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O perfil profissional do professor, assim como
sua insercdo social, seu valor; sua cultura e seu c6-
digo de ética, passaram por grandes transformagdes
nas Ultimas décadas. Até o inicio dos anos 60, o pro-
fessor compartilhava, ao lado do padre e do juiz de
direito, uma posi¢do de prestigio na comunidade.
Posteriormente, esse mestre respeitado em seu
meio tornou-se um ser cada vez mais distante do
poder e das cerimdnias mais nobres.

Este livro discute justamente as aproximacdes
e distanciamentos entre o professor do passado e
o do presente. P6e em discussdo a idéia de que a
escola antiga ndo é, necessariamente, nem melhor
nem pior do que a atual, mas é diferente, uma vez
que trabalha com outra clientela, outra cultura his-
térica e docente e outros referenciais teoricos.

A pesguisa mostra como, para os defensores da
escola moderna, a chamada "fase de ouro da esco-
la publica" oferecia um ensino elitista e trabalhava
contetdos prontos de forma expositiva. Esses pro-
fessores dizem ainda que o ensino de hoje ndo atin-
ge a qualidade desejada porque os docentes s&o
mal-remunerados, despreparados e, ao reproduzir
o modelo tradicional de ensino, resistem ao novo.

Por sua vez, os professores mais antigos, consi-
derados tradicionais, duvidam das novas propos-
tas pedagégicas e afirmam que a escola estda em
decadéncia por aprovar alunos sem conhecimen-
to. Eles véem, portanto, com desconfianga, teorias
que postulam ndo haver verdades acabadas a ser
transmitidas e que consideram a pesguisa como

principio pedagdgico.



MEMORIAS DE QUEM
ENSINA HISTORIA



FUNDAGCAO EDITORA DA UNESP

Presidente do Conselho Curador
José Carlos Souza Trindade

Diretor-Presidente
José Castilho Marques Neto

Editor  Executivo
Jézio Hernani Bomfim Gutierre

Assessor Editorial
Jodo Luis C. T. Ceccantini

Conselho  Editorial Académico
Alberto lkeda
Alfredo Pereira Junior
Antonio Carlos Carrera de Souza
Elizabeth Berwerth Stucchi
Kester Carrara
Lourdes A. M. dos Santos Pinto
Maria Heloisa Martins Dias
Paulo José Brando Santilli
Ruben Aldrovandi
Tania Regina de Luca

Editora Assistente
Denise Katchuian Dognini



EMERY MARQUES GUSMAO

MEMORIAS DE QUEM
ENSINA HISTORIA

CULTURA E IDENTIDADE
DOCENTE

(S( !iiur‘u

NESP  msapese



© 2003 Editora UNESP

Direitos de publicacdo reservados a:
Fundagédo Editora da UNESP (FEU)
Praca da Sé, 108
01001 -900 - Sédo Paulo - SP
Tel.: (0xx11)3242-7171
Fax: (0xx11)3242-7172
www.editoraunesp.com.br
feu@editora.unesp.br

CIP - Brasil. Catalogacdo na fonte
Sindicato Nacional dos Editores de Livros, RJ

G99m

Gusmaéao, Emery Marques

Memoérias de quem ensina Histdria: cultura e identidade do-
cente / Emery Marques Gusmao. - Sdo Paulo: Editora UNESP,
2004

Inclui bibliografia
ISBN 85-7139-546-2

1. Professores de histéria - Sdo Paulo (Estado). 2. Histéria
- Estudo e ensino - Sdo Paulo (Estado). I. Titulo.

04-2171. CDD 907.2
CDU 930.2

Este livro é publicado pelo projeto Edicdo de Textos de Docentes e
Pés-Graduados da UNESP - Pré-Reitoria de P6s-Graduacdo e Pesquisa
da UNESP (PROPP) / Fundacédo Editora da UNESP (FEU)

Editora afiliada:

SIES ABSL



http://www.editoraunesp.com.br
mailto:feu@editora.unesp.br

SUMARIO

Introdugcéo 7

1 Eruditos e eloglientes, aqueles que contam
e encantam 29

Histériaora e meméria 30

Primeira geracéo: "afase de ouro da escola publica’ 32
Segunda geragdo: renovagdo pedagdgica e consciéncia
politica 53

Ensino, técnicaseideais 87

2 Pesquisadores e professores: modernos e ousados 91
Ideério politico e educacional de professores de Histéria 92
O mal-estar docente 120
Perspectivas 152

M odernidade pedagdgica e ensino de Historia 164
Consideracbes finais 167

Referéncias bibliograficas 171



INTRODUCAO

Esta pesquisa nasceu de minhas dividas e inquietudes como pro-
fessoradarede oficia do ensino e estudiosada Historia, cujo percurso
profissional ora me afasta da pesquisa académica para uma maior
dedicacéo adocéncia, ora me aproximadas investigagdes historicas,
distanciando-me da sala de aula. Formei-me em Histéria pela
UNESP de Assis, em 1991, einiciei no ensino dadisciplinaem 1994,
visto que, nafase intermedidria, cursei mestrado na mesma univer-
sidade, desenvolvendo umadissertacdo sobre a Semanade Arte Mo-
derna no Brasil. Neste trabalho, inspirei-me na perspectiva difun-
dida por Annateresa Fabris (1994) que questiona a modernidade das
obras dos artistas paulistas e, a0 mesmo tempo, p6e em destaque a
habilidade com que eles usavam o argumento da modernidade como
um recurso de linguagem que deprecia os intelectuais mais velhos.
A autora sugere que os adjetivos tradicional/moderno, fartamente
utilizados pelos artistas e pelos criticos, inserem-se na estratégia do
escéndal o preconizada por Marinetti e pelos futuristas italianos para
atacar os intelectuais mais velhos que controlavam os mais impor-
tantes veiculos culturais do pais no inicio da década de 1920.

O modernismo paulistateriainventado o pouco ortodoxo "jeiti-
nho moderno brasileiro": embora produzissem obras que ndo se
pautavam em uma modernidade radical - pois suas obras ndo eram
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tdo abstratas quanto a produzida pelas vanguardas européias nos
anos 10 -, ativeram-se aos enunciados e chavdes daguel es movimen-
tos para polemizar e impor novos referenciais para a arte nacional .

No momento de meu ingresso no magistério, entendia o adjeti-
vo "moderno" como um recurso discursivo cuja funcdo é desautori-
zar o outro e ndo umacondic¢ado ou estado inteligivel por si mesmo e
evidente atodos. Portanto, soavaintrigante o intenso uso dos adje-
tivos tradicional/moderno pelos colegas da Escola Padrdo, ondeini-
ciei acarreira. A meusolhos, o emprego desses termos escondia uma
disputa em torno do perfil "ideal" de professor. Também me intri-
gava, na fala dos mestres que valorizam a modernizacdo, a maior
valorizagdo da ruptura, da experimentacéo e dos referenciais teori-
cos que dos resultados em si.

Um desegjo pouco disfarcado de ser uma boa professora moderna
motivava-me estudos sobre Pedagogia e sobre experiéncias concre-
tas de aplicacdo dos novos preceitos. Assim, foi-sedelineando aidéa
de uma pesquisa sobre os "modernos": imaginava ser possivel
identifica-los por meio de um questionario para posterior contato.
Pretendiatracar-lhes o perfil e recolher relatos de experiéncias pas-
siveis para inspirar outros professores que, assim como eu, se sen-
tissem avidos por orientacGes cal cadas em realizagdes praticas bem-
sucedidas. Qual ndo foi minha surpresa, quando, logo no inicio da
pesquisa, constatei que a quase totalidade dos professores que res-
ponderam ao questiondrio se autodefinia como inovadores.

O questionario foi respondido por professores de Histéria das
cidades de Presidente Prudente, Assis e S80 Paulo e, considerado
longo pelos mestres, apresentava trinta questdes sobre a vida pessoal

1 Segundo Fabris (1994), o nacionalismo - ideério ausente nas vanguardas euro-
péias do citado periodo -e a preocupagéo em retratar o "ser nacional brasileiro"
explicam a limitada modernidade das obras brasileiras. O modernismo teriache-
gado tardiamente ao Brasil, momento em que até mesmo a produgéo européia é
menos abstrata, caracterizando achamada "voltaaordem". A autora sugere que
aarte" verdadeiramente" moderna somente se estabelece no Brasil nos anos 50
com a poesia concreta.
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- sexo, idade, estado civil, nimero de filhos; a vida profissional -
tempo de magistério, perspectivas e preferéncias na profissao (escola
publicaou particular, Ensino Médio ou Fundamental); o perfil pro-
fissional publicamente assumido - tradicional/moderno/renovador,
bom/adaptado/comprometido/6timo, utilizag8o de eixos tematicos
ou da seqliéncia cronoldgica, o nivel de valorizagdo das orientagdes
didaticas, materiais usados parapreparar aulas e objetivos do curso;
as concepgoes tedricas sobre a narrativa histérica - crenca na verda-
de; aformagdo e as caracteristicas da escol a/faculdade que freguien-
tou; a experiéncia profissional e as concepgfes sobre o ensino.

Em Presidente Prudente, no primeiro semestre de 1999, 96 ques-
tionarios foram entregues as coordenadoras pedagdgi cas de cada uma
das 26 escolas, que ofereciam a disciplina Histéria, para serem res-
pondidos pelos professores na Hora de Treinamento Pedagogico -
HTP.? Foi necessério mais de um més para recolher trinta dos 96
questionérios distribuidos, e pude perceber que foram respondidos
as pressas e/ou com indignacdo. Também no primeiro semestre de
1999, no més dejunho, o mesmo questionario foi apresentado aos
professores de Assis convocados pela Diretoria de Ensino, com abo-
no defalta, parao treinamento realizado pela Oficina Pedagdgica nos
periodos damanha e da tarde. A assistente técnico-pedagdgica cedeu
guarentaminutos no inicio dos trabal hos no periodo datarde para que,
rapidamente, eu explicasse a pesquisa e, na seqiiéncia, eles respon-
dessem. Essafolga nos trabalhos foi bem-vista pelos professores que
semostraram bastante atentos e debateram algumas das questdes en-
tre si. O mesmo procedimento foi adotado em S&o Paulo; as ques-
tBes foram respondidas em uma reunio da Oficina Pedagdgica pro-
movida pela Delegacia de Ensino Norte |, em Perdizes, em outubro

2 Cada professor darede publicatem, embutido em suajornadade trabal ho, duas
horas/aula semanais que deve cumprir com seus pares na escola, em horério pre-
viamente definido pela diregcdo. Esse é o HTP: reunifes que visam garantir o
estudo das novas tendéncias pedagdgicas sob a orientagdo do coordenador. Toda
escola disp6e de pelo menos um coordenador pedagégico que recebe treinamento
na Diretoria de Ensino.
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de 1999, por aproximadamente trinta professores convocados com
abono de fata - a maior parte deles atuante no proprio bairro.

Também foram reservados alguns minutos no inicio dos traba-
Ihos no periodo datarde, mas a maioria preferiu retirar-se da sala e
tomar o café que estava a disposic¢éo no corredor aresponder o ques-
tionario. Dos presentes, apenas dez responderam e todos o fizeram
com bastante interesse: de um modo geral, sdo professores maisjo-
vens, com menos tempo de servico que a média dos professores
pesquisados e mais empolgados com a profisséo (Quadro 1).

Quadro 1 - Questfes 1 e 5: Ha quantos anos leciona? | dade.

Hé guantos anos leciona? Prudente (30) Assis(32) Séo Paulo (10)

Dois anos ou menos 0 2 1
Entre 3 e 8 anos 2 4 3
Entre 8 e 15 anos 12 8 5
Mais de 15 anos 18 16 1
Idade Prudente (30) Assis(32) Sdo Paulo (10)
21 a30 anos 0 2 2
31 a40 anos 4 1 5
41 a50anos 18 8 3
51 a60 anos 2 9 0
N&o informou 8 0 0

Embora as cidades do interior representem um universo cultu-
ral semelhante, a maioriados seus professores de Historiademons-
traumavivéncia universitaria muito diversa. Numa amostragem de
32 professores assi senses, 82% séo formados pelaUNESP— umains-
tituicéo preocupada com a formagdo de pesquisadores, apresentan-
do disciplinas e bibliografias atualizadas que discutem questfes
epistemoldgicas -; jaem Presidente Prudente, 85% dos professores
pesquisados cursaram Estudos Sociais - faculdade acusada pela li-
teratura pedagdgica de promover umaformagdo mais aligeirada, nem
sempre atenta as recentes publicacdes historiograficas e a epistemo-
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logia historica - ou nao sdo formados em Histéria (muitos sdo
geografos). Tendo em vista esse contexto, procurei discutir o peso da
formagdo inicial para a consolidagdo da cultura e da prética pedago-
gicavoltada para a renovacéo e a qualidade do ensino. Ao observar
gue nas duas cidades os professores repetiram, com poucas variagoes,
o jargéo difundido nos anos 80, quando a proposta da Cenp foi in-
tensamente divulgada e debatida, optei por acrescentar a pesquisa
professores que lecionam na cidade de S&o Paulo. Desse modo, pre-
tendia encaminhar reflexdes sobre o peso da formacéo inicial e da
experiéncia em servigo como fatores motivadores da busca dareno-
vacao pedagdgica.

A tabulagdo das respostas do questionario demonstrou que néo
seria possivel localizar os "modernos” paraposterior entrevista, pois
os professores ndo se identificaram e colocaram respostas muito se-
melhantes entre si. A maior parte dos docentes sdo mulheres (mais
de 69%), estdo na faixa dos trinta ou quarenta anos, tém mais de
guinze anos de experiéncia profissional, buscam a renovagdo peda-
gogica (mais de 95%), indicaram como objetivos educacionais a for-
magcao do cidadéo critico - e ndo a memorizagdo dos fatos historicos
-, emais de 74% dos professores no interior do Estado de S&o Paulo
afirmam guiar seus trabalhos pela Proposta da Cenp, divulgada na
década de 1980.2 A divulgagdo dos dados em congressos tem causa-
do risos em supervisores e estudiosos da educagdo que duvidam da
sinceridade das respostas. A titulo de exemplo, pode-se observar que
aDiretoriade Ensino de Presidente Prudente explicou nesses termos
0 mau desempenho dos alunos no Saresp de 1996:

Consideramos que a porcentagem de acertos pode ser interpretada
como muito baixa, jaque o contelido de Histériaparaa5® e 6° séries, tan -
to pelo ensino que genericamente chamamostradicional como pelaPro-

3 Nacidade de S&o Paulo, o indice é muito menor: quatro num total de dez pro-
fessores. Atribuimos discrepancia ao fato de a amostra n&o ser representa-
tivado corpo docente: os mestres que responderam ao questionéario na capital do
Estado sdo maisjovens que a média.



postada Cenp, ndo se distanciamuito, como acontece, por exemplo, com
relagdo a 7 série.

O que seevidenciou foi que o professor trabalha com uma metodo-
logia distante daguela proposta pela Cenp. O que garante sua aula de
Historia € amemorizag&o e o uso de um Unico livro didético, cuja linha
historiogréfica é a do vencedor, do colonizador, onde os heréis, as da-
tas, o politico é o grande indicador. Concordamos com o pensamento dos
professores de uma escola que escreveram: "a avaliacdo analisou e ex-

pressou através dos alunos o trabalho do mestre".*

Para a Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, o desempe-

nho insatisfatério dos alunos deve-se ao apego dos mestres a memo-

rizacéo e a historia dos vencedores, tratados e batalhas; ja os profes-

sores rechagaram o "ensino tradicional” no questionario apresentado

por esta pesquisa, sem, no entanto, afirmar a qualidade do seu pro-

prio trabalho, como se constata no Quadro 2:

Quadro 2 - Questdo 21: Como professor, vocé se considera:

Prudente (30) Assis(32) SaoP aulo(10)

Um exemplo de profissional

que dao melhor desi 25 19 10
no trabalho

Bom » 8 3

Adaptado as circunstancias,

pois é impossivel ser bom 5 7 1
professor nos dias de hoje

Comprometido acimadamédia 3 9 4

Otimo 1 2 0

Razoéavel 1 2 1
Mau 0 0 0

4 Relatorio Geral referente a0 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de S%o Paulo, 3' e 7° séries do 1° grau de 1996, p.64. Documento

xerocopiado.




A qualidade do ensino parece embaracar mais os professores que
arenovacdo em g, e, apesar das discordancias com os supervisores em
relacdo areceptividade as inovaces metodol 6gicas, ambos 0s grupos
parecem concordar quanto a insatisfagdo com o ensino desenvolvido
nas escolas e quanto a validade das novas metodol ogias de ensino.

Os estudos desenvolvidos sobre a proposta da Cenp, apontada
pelos professores como a sua principal referéncia, contribuiram bas-
tante para interpretar esse dado. Maria do Carmo Martins (1996)
indica, com base em documentos e relatos orais de membros das
equi pes técnicas responsaveis pela elaboracéo da Proposta de His-
tdria entre os anos de 1986 e 1992 — quando sai aversao definitiva-,
que comegaa ser construida ao mesmo tempo que as propostas
curriculares das outras disciplinas do nicleo comum do antigo pri-
meiro grau, como parte de um conjunto de reformas da educacéo
no Estado de S&o Paulo durante o governo Franco Montoro. O Es-
tatuto do Magistério, os novos curriculos e uma nova forma de
seriagdo para o primeiro grau, o Ciclo Basico, estavam em constru-
¢80 no governo do PMDB, num clima geral de recusa aos tracos de
autoritarismo herdados pelo sistema educacional ap6s 21 anos de
ditadura militar. A Proposta de Histéria seria elaborada pela equi-
pe técnica da Cenp, assessorada por intelectuais ligados a producéo
do conhecimento histérico nas universidades e debatida com os
professores da rede em encontros, de acordo com o cronograma es-
tabelecido pela Secretaria de Educagéo. Enquanto os demais pro-
jetos foram realizados em periodos relativamente breves, a
reformulacdo curricular da Histéria arrastou-se por longos seis anos,
um periodo que compreendeu dois mandatos governamentais. Po-
Iémica, a Proposta de Historia foi questionada pela imprensa e por
professores dos trés niveis de ensino, levando a constantes elabora-
¢Oes e reel aboragdes, como se pode observar pelas inimeras versdes
preliminares:

 Proposta Curricular para o Ensino de Historia - verséo preliminar,
julho de 1986. Autores: equipe técnicade Estudos Sociais da Cenp
/SEE; assessoria de Dea Ribeiro Fenelon (Unicamp e PUC).
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* Proposta Curricular para o Ensino de Histéria - 1° grau, 2° versdo
preliminar, setembro de 1986. Autores: equipe técnica de Estu-
dos Sociais da Cenp/SEE; assessoria de Dea Ribeiro Fenelon
(PUC) e Marco Antonio da Silva (USP).

» Proposta Curricular para o Ensino de Histéria - 1° grau, 3% verséo
preliminar, 1986. Autores: equipe técnica de Estudos Sociais da
Cenp/SEE; assessoria de Dea Ribeiro Fenelon (PUC) e Marco
Antonio daSilva (USP).

» Proposta Curricular para o Ensino de Histéria - 1° grau, versio
preliminar, 1991. Elaboracéo: Ernesta Zamboni (Unicamp), Kétia
Maria Abud (UNESP/Franca), Luiz Koshiba (UNESP/
Araraquara) e Maria Helena Capelato (USP) e equipe técnica de
Historia da Cenp/SEE.

e Proposta Curricular para o Ensino de Histéria- 1°grau, 1992. Ela-
boragcdo: Ernesta Zamboni (Unicamp), Katia Maria Abud
(UNESP/Franca) e colaboracdo de Luiz Koshiba (UNESP/
Araraquara) e Maria Helena Capelato (USP) e equipe técnica de
Historia da Cenp/SEE (Martins, 1996, p.54).

Conforme a mesma autora, o argumento mais comumente acei-
to para explicar a polémica foi desenvolvido por Jodo Cardoso Pal-
ma Filho (1989), em uma dissertacdo de mestrado, que analisa o
papel da imprensa na oposi¢do a proposta. De acordo com ele, que
foi coordenador da Cenp entre os anos de 1984 a 1987, osjornais
direcionaram a opinido publica. Ainda que alguns editoriais fossem
apelativos, chegando a desqualificar moral e intelectualmente todos
os envolvidos naelaboragdo da proposta, de um modo geral atinham-
se ao argumento do rebaixamento do nivel do ensino. Martins (1996,
p.65-6) responde a questdo com dois argumentos:

¢ 0 ensino escolar ja estava rebaixado ... com as chamadas licenciaturas
curtas e adeformagdo das areas como Historia, Geografia e Sociologia
em Estudos Sociais. Justamente por ter sido obrigada aencarar aexis-
téncia desse rebaixamento, é que a Cenp encaminhou as mudangas;

* 0 processo ndo foi bem aceito muito mais por falhas na elaboragédo e
na sua divulgacgéo aos professores, parte que, por sinal, competia a
Cenp coordenar.
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Essa recusa dos professores da rede a proposta é tema de outra
dissertacdo de mestrado (Ricci, 1992), apresentada ao Programa de
P6s-Graduagao da PUC/SP. Claudia Ricci observou os relatorios que
os professores representantes de cada Delegacia de Ensino enviaram
aCenp no ano de 1987, analisando a Proposta Curricular, e reafirmou
aresisténciae/ou o conservadorismo deles. Sua preocupacdo "néo se
centrou em torno da ... Propostaem si"; ante a polémica desencade-
ada pelo documento, professores de todo o Estado de S&o Paulo en-
viavam pareceres a Cenp que guardavam um diagnostico que eles
proprios faziam de si (ibidem, p.12). Pesquisados pela autora, ser-
viram como valiosa fonte para identificar o perfil dos profissionais
do ensino de Histériano periodo. Segundo Ricci, havia consenso em
torno da necessidade de mudanca; no entanto, ficaram evidentes:

* arecusa da possibilidade de mudanca para o professor antigo e a
insistente solicitagdo, numa postura paternalista segundo ela (p.89
e 92), de cursos e encontros com profissionais das universidades
ou ligados a Secretaria da Educagao para os maisjovens;

» 0 despreparo para a metodologia proposta, hajavista "aformacdo
linear e factual obtida nauniversidade" (p.94), o desconhecimento
da Histéria nova e dos referenciais tedricos evocados;

 asensacdo de que o documento fere a "liberdade de catedra" en-
guanto outros pedem a homogenei dade dos contetidos (p.100-1);

 asdenincias do caréter "radical" e "esquerdista" da proposta ...
com aressalvade que ndo cabe ao professor o direcionamento ideo-
[6gico dos alunos ou aformagao de "ativistas politicos" ... o rela
tério daDE de Mogi das Cruzes afirma, literalmente, que "o pro-
fessor ndo tem a obrigac&o de formar a mentalidade das classes"
(p.103-5);

 avisdo da Histdria "como o conjunto de fatos que contém a ver-
dade em si mesmos, como verdade cristalizada e acabada" (p.108);

+ ainterpretacdo de que a universidade - e ndo os demais niveis de
ensino - deve produzir conhecimento. Os professores da 8° DE da
capital escreveram no relatorio que "ha dividas quanto a possi-
bilidade de o aluno/professor ser produtor de conhecimento” e os



de Diadema concluiram que existe uma divisdo de trabalho inte-
lectual, néo cabendo ao 1° grau formar historiadores (p.118);

* aavaliagdo da Historiatemaética como um ensino fragmentado, ca-
rente de sequiéncia e de légica (p.119-20);

 arecusa da organizacao e selecdo do material didatico como tare-
fas do professor (p.131).

A contraposi¢do desses dados com as respostas obtidas nos ques-
tionarios denota uma mudanca radical no posicionamento publica-
mente reconhecido pelos professores num periodo relativamente
curto (1987/1999), reafirmando a hipétese levantada por Jaime
Cordeiro (1994) de que adécadade 1980 instituiu umaformade en-
tender/pensar o ensino de Histéria. Ou sga, concretizando ou ndo
os objetivos educacionais apontados pela proposta, os atuais profes-
sores de Historia sentem-se pouco avontade pararecusa-1os. Suafai-
xa etaria (trinta ou quarenta anos) sugere que eles eram os "jovens"
aquem caberiam os "cursos de reciclagem", reivindicados em 1987
nos relatorios enviados a Cenp e analisados por Claudia Ricci; os "an-
tigos" daquela época - pouco flexiveis para abragar mudancgas - cer-
tamente estdo aposentados. Os professores atuais ndo concebem
ensino de Histéria sem as vinculagBes politicas e ideol 6gicas col oca-
das por certo entendimento da cidadania e descartam alguns proce-
dimentos vinculados a chamada Historia tradicional (tal como me-
morizagdo); assim, deve-se retomar a argumentacdo de Cordeiro,
segundo aqual, apartir dos anos 80, com a Propostada Cenp, auni-
versidade se constitui num lugar privilegiado para a elaboracdo
de projetos educacionais, gerando distor¢des na consciéncia pedago-
gica. Navisdo do autor, o tao proclamado reencontro dostrés niveis
de ensino ndo se concretiza, pois a universidade define teoricamen-
te o ensino de Histdria, cabendo aos professores de 1° e 2° graus
implementar aquelas diretrizes:

Essafdtade dareza[por parte do professor] nadefinicio do que sga
0 ensino que esta sendo criticado [0 ensino tradicional] expressa uma
aceitacd quase implicitade um quadro tedrico e descritivo definido em



outro lugar que n&o as experiéncias concretas dos professores de 1° e 2"
graus. (Cordeiro, 1994, p.56)

Jaime Cordeiro entende que a Proposta da Cenp € o ponto culmi-
nante dos debates que - desde a década de 1970 - ocorrem nos mei-
0s universitarios, em torno do ensino de Histéria. Resgatando os
textos referentes ao tema produzidos por intelectuais ligados a aca-
demia nas décadas de 1970 e 1980, afirma que, pelo menos até 1977
- quando os professores dos antigos 1° e 2° graus s0 admitidos como
sdcios com plenos direitos na Associagao Nacional dos Professores
Universitarios de Historia (Anpuh) e a entidade envolve-se na luta
pelavoltadadisciplina Histéria para 5% e 8% séries, com aextingdo dos
Estudos Sociais -, "a preocupagdo com o ensino de Histéria nas es-
colas de 1° e 2° graus é marginal para os historiadores brasileiros"
(ibidem, 1994, p.50). A partir de 1977, tornam-se cadavez mais fre-
gulientes, nos congressos e revistas organizados e dirigidos pelos mais
renomados historiadores brasileiros, as narrativas de experiéncias
inovadoras no ensino de Histéria nos antigos 1° e 2° graus, caracte-
rizados como projetos didéaticos alternativos. O autor organiza uma
tabela com esses historiadores indicando que metade dos textos é de
autoria de professores universitarios e metade de professores de
Ensino Médio e Fundamental; no entanto, €le indica que boa parte
desses Ultimos ocupou fungdes de dirigentes na Secretaria da Edu-
cacdo e/ou fregiientou cursos de pds-graduacgéo. O autor conclui que
a proposta em si pauta-se em debates que afirmam a universidade
como o lugar mais legitimo para "ditar os caminhos por onde deve-
riam trilhar as propostas derenovagdo do ensinode Historia" (p-44).
Desse modo, a falaembasada em teorias de vanguarda- mais conhe-
cidas e debatidas nos cursos de pos-graduacdo que nas reunides pe-
dagdgicas - impde-se como uma autoridade para discutir o ensino.
Os professores pesquisados demonstraram respeito por autori-
dade e repetiram com poucas variacfes osjargdes divulgados pela
Secretaria de Educagdo na década de 1980. Perguntou-se: qual seu
nivel de entendimento das "modernas" propostas pedagogicas?
Quais motivagdes pessoais ou profissionais levam os atuais mestres



aaderirem ao ensino tematico de Histéria? A defesa da modernidade
pedagbgica traz implicito um desejo de depreciar os professores mais
velhos? Como se relacionam as atuais geractes de professores com
as anteriores? Esta pesquisa supde que a Propostada Cenp representa
uma importante ruptura na histéria do ensino da disciplina em Séo
Paulo sob vérios aspectos, particularmente em nivel tedrico.

As pesquisas desenvolvidas sobre o documento elaborado em S&o
Paulo valorizam pouco a questao epistemol 6gica. Em Minas Gerais,
por exemplo, optou-se pela introducéo da historiografia marxista
baseada no conceito de modo de producéo (Bittencourt, 1998), mas
ndo se avangou num questionamento da veracidade da narrativa his-
tdrica numa perspectiva que se convencionou chamar de pds-moder-
na. O carater seletivo de nossas representagfes € uma questao am-
plamente discutida nos meios artisticos e nas ciéncias humanas com
0 nome de "consciéncia da linguagem". Entendida como uma
temética de vanguarda, ela afrontade formadireta e incisiva os pres-
supostos basicos do discurso cientifico e intelectual por afirmar a
impossibilidade de se apreender a verdade acerca do mundo: ja que
considera o real uma construcéo discursiva, automaticamente des-
carta a nogdo de verdade. Desse modo, desencadeiam-se criticas a
tradicdo iluministada qual anossaculturaé herdeira; tais debates se
processam no interior das academias, com pouco envolvimento do
publico de ndo-especialistas em artes ou ciéncias humanas.

Esta pesquisa supde que as propostas de renovacdo do ensino de
Histdria, veiculadas pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o
Paulo na década de 1980, representam um dos mais ousados esfor-
¢os de divulgagdo desses conceitos epistemol gicosjunto a um pU-
blico maisamplo. Ainda que aescolatradicional sgja alvo de muitas
criticas, ndo me parece razoavel supor que pais, alunos e professores
desacreditem da verdade e descartem a énfase conteudista. Deve-se
destacar que, segundo uma pesquisa® realizada em 1998, para 38%

5 Pesquisa encomendada pela revista Veja ao Instituto Vox Populi. Os resultados
foram objeto de uma reportagem (Veja, 12.8.1998, p.96-101) que teve o titulo
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dos pais a funcdo principal do professor € ensinar o conteddo dama-
téria, apesar das reivindicagdes de mudangas na escola - como ain-
troducdo de debates sobre sexualidade e drogas e a énfase nas no¢oes
de disciplina e de moral. Também os alunos parecem valorizar os
conteddos, pois, segundo Marialsabel Cunha(1989), eles consideram
"bons professores” aqueles capazes de tornar agradaveis as aul as ex-
positivas e ricas em informacdes. Ante as concepgdes "tradicionais"
de pais e de alunos - que podem ser associadas a heranga iluminista
-, a Proposta da Cenp parece remar contraa correnteza, pois descarta
as nocdes de verdade historica e de seqgiiéncia cronol ogica.

Na proposta, 0 passado apresenta-se como algo a ser construido
num dialogo que os agentes educacionais deverao estabelecer com os
problemas e as angustias presentes. Professores e alunos sao convida-
dos a uma exploragéo aberta do proprio mundo e que poderé leva-los
a afirmacdo de valores e de perspectivas muito particulares. E nesse
sentido que podem ser entendidos a substituicdo da "Historia glo-
bal" pelatematicae o abandono de manuais didéticos e de quai squer
outros materiais previamente elaborados. A propostaem si pode ser
lidacomo um convite a pesguisa, uma vez que nao apresentamodel os
acabados nem materiais para o professor: as orientacfes praticas
restringem-se a substitui¢ao da seqiiéncia cronol égica pelo estudo de
temas considerados rel evantes para o aluno. Para o antigo 2° grau, atual
Ensino Médio, por exemplo, ficaram as seguintes sugestdes de temas:

12 série: Terraetrabalho;

2% série: Industria, urbanizagéo e trabalho;

3% série: Histdria dos movimentos sociais: cidadania e direitos
humanos.

Fortemente marcada pelo clima politico da época, a aberturae o
fim do regime militar, a Proposta da Cenp reproduz nos temas os

"Quem ensina nossos filhos". Constatou-se que, paraos pais, aprincipal fun-
¢éo do professor & ensinar o contetido da matéria (38%); preparar o aluno para
vencer num mundo competitivo (28%); discutir em classe temas como sexo e pre-
vengao dedrogas (15%); dar no¢Besdedisciplinae moral (12%); completar a edu-
cacdo dada em casa (6%).



anseios e as expectativas dos diversos movimentos sociais que agi-
tavam o pais e exigiam a extensdo dos direitos politicos as minorias,
assim como aremocéo do chamado "entulho militar". A euforiacom
gue a "esquerda" acolheu o fim do regime militar gjuda a entender
o cardter marcadamente politico dos temas propostos e acentralidade
que adisciplina Histériaassumiu nos debates educacionais que pre-
tendiam inaugurar uma nova era na educagéo brasileira.’

A equipe da Cenp insiste na necessidade de professores e alunos
criarem seus propriosinstrumentos de trabalho e sua prépriainterpre-
tacdo historica afim de que arenovagdo ndo se faca pela substituicao
de umavisdo ja cristalizada pela de outro autor consagrado nos meios
académicos. Aqueles que buscam na Proposta de Histéria da Cenp
um novo modelo educacional correm o risco de se perder, pois en-
contrardo apenas consideragdes tedricas acerca da necessidade de se
construir o conhecimento em sala de aula e uma farta bibliografia.

Marcos Silva, assessor -juntamente com Dea Fenelon - da
equipe que elaborou umadas primeiras versdes da proposta, insiste
na necessidade de transformar o ensino em campo de debate e de
luta sociocultural, pois entende que a escola sera transformada em
lugar de criagdo cultural a partir do momento que seus agentes, pro-
fessores e alunos, puderem apresentar diferentes interpretacdes e
propostas (que naturalmente irdo competir entre si) sobre o0 mun-
do passado e presente (Silva & Antonacci, 1990). Segundo o autor,
uma vez aberta possibilidade, a instituigdo ndo cumprird um
destino social inevitavel - sgja como aparelho ideoldgico do Esta-
do, como pensaram Althusser (1974) e Bourdieu & Passeron
(1975), sga como socializadora do conhecimento erudito, confor-
me a visdo de Dermeval Saviani (1984)." Transformada em palco
de lutas e de disputas socioculturais, aescola abrir-se-iaamultiplas

6 Essaidéiaperpassao trabalho pioneiro de Jaime Cordeiro (1994). Trata-se de uma
das primeiras pesquisas que abordam a renovagdo do ensino no contexto da aber-
tura politica dos anos 80.

7 O contraponto entre o pensamento de Saviani, de um lado, e de Althusser e
Bourdieu, de outro, foi colocado por Silva & Antonacci (1990).
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interpretacdes histéricas, muitas das quais criadas e consolidadas
em seu interior.

Talvez se possa pensar que a proposta privilegiou a interlocugéo
com aacademia, reafirmando - com muito sucesso - a importancia da
escola e do conhecimento ante as criticas dirigidas & pedagogialiberal ,
e, desse modo, afrontou idéias caras a nossa civilizagao, herdeira da
tradicéo iluminista. Tendo em mente a revanche da academia contra
os Estudos Sociais, assim como avoga pés-estruturalista nas univer-
sidades, pode-se entender que De Decca, um dos mais respeitados
historiadores brasileiros da atualidade, defenda a substituicdo dos
conteldos de Histdria nas escolas pela discussao de questdes de epis-
temologia histéricaem 1988, momento em que a proposta suscitava
calorosos debates. ParaDe Decca (1988, p.76), a maior contribui¢éo
do ensino de 1° e de 2° graus é discutir as questdes epistemol 6gicas
gue envolvem a producado do conhecimento, pois o discurso histori-
ografico, umavez instituido, é elevado a categoria de verdade:

Eu me pergunto se a Histéria, enquanto area de conhecimento, deve
ensinar conteddos, se o professor deve propor para o aluno interpreta-
¢Oes novas, em oposicdo as interpretagdes consagradas, ou entdo se 0
ensino de Histdria deve se localizar num lugar mais dificil, talvez mais
proximo do que consigo entender, que seriao lugar onde se deve iniciar
oensino deHistoéria: discutir as premissas de conhecimento na nossa socie-
dade contemporanea. (Seminario Perspectivas do Ensino de Historia,
1988 - grifo da autora)

8 E bastante conhecida a critica & pedagogia liberal, entendida como um mecanis-
mo de controle e de dominag&o. Sob esse ponto de vista, a obra de Michel
Foucault (1995, 2000) € umaimportante referéncia: segundo o autor, os progres-
sos do conhecimento cientifico, assim como a sua difusdo, contribuiram para
instituir uma forma univoca de entendimento do mundo, e as formas violentas
erepressivas de dominagdo foram substituidas por outras preventivas e sutis. Ao
mesmo tempo (no inicio da Idade Moderna), as resisténcias a essa forma Gnica
de agdo e de percepgdo foram colocadas no dominio da desrazédo, da loucura, tor-
nando-se o outro em relacéo & sociedade. Inspirados nessa interpretagéo, varios
autores - tais como Althusser (1974) e Bourdieu & Passeron (1975) -apresen-
tam aeducac&o popular como um mecanismo de desarticulagado das culturaslo-
cais e de controle das chamadas "classes perigosas".



O respeitado historiador e professor da Unicamp defende, para
0 novo curriculo de Histéria no Ensino Médio e Fundamental, a
substituicdo dos "fatos histéricos" por debates acerca da construcéo
de verdades - representacdes que explicam e tornam inteligiveis o
passado e o presente -, tema que, talvez, se situe maisadequadamen-
te no campo da Filosofia. Ainda que arupturacom atradic¢éo ilumi-
nista sga bastante comum na academia, causa incbmodo em nivel
educacional, pois o senso comum admite o fracasso daescola, deses-
timulante para o aluno e desesperadora para o professor,” sem abra-
car conceitos epistemol dgicos que a Proposta da Cenp e alguns pes-
quisadores apresentam com uma incdémoda simplicidade. A aspira-
¢do por um ensino renovado, cuja metodologia garanta as condicfes
para que os alunos cheguem sozinhos a essa ou aquela conclusao, é
bastante difundida na sociedade; no entanto, ha pouca adesao a idéia
de que ndo existem verdades a serem transmitidas pela escola.

Se pais e alunos recusam, sem constrangimentos, adilui¢do e o
guestionamento dos contetdos - entendidos como informagdes em
si, huma concepgdo desvinculada dos processos que desencadeiam
a aprendizagem significativa -, os professores mostram-se embara-
cados e, apesar de abracarem o discurso da modernidade e dainova-
¢do, ndo escondem o fascinio que aescola "tradicional, antigaecon-
teudista’ exerce sobre eles. Osfatos sugerem aidentidade contetido/
qualidade no imaginario docente e popular, um mito refor¢ado pela
aura de imponéncia e respeito que envolvia os professores e as esco-
las até meados dos anos 70. Com um olho no futuro e outro no pas-
sado, os professores pesquisados encantam-se tanto pelo discurso da
modernidade quanto pela nostalgia da "fase de ouro da escola publi-

9 Mesmo sem realizar uma pesquisa atenta, talvez se possa afirmar que sdo nesses
termos cm que a escola é mais fregiientemente representada nos meios de comu-
nicagéo de massa: um professor impotente e/ou desanimado perante uma clien-
tela incapaz de compreendé-lo. Apenas atitulo de exemplo, poder-se-ia citar o
Chico Anisio Show, Golias e Chaves, programas de grande audiéncia que, ao apre-
sentarem personagens nessas circunstancias, demonstram o quédo banal tornou-
se acriticaaescola tradicional.



ca', mostrando-se pouco coerentes em termos de referenciais teori-
cos. Essa constatacdo confirma as teses de aceitacéo passiva do dis-
curso académico (levantada por Cordeiro (1944)) e da "crise de iden-
tidade" dos professores tantas vezes discutida. Tais idéias nos
incomodavam e nos levaram & busca da dimens&o histérica e coleti-
vados dilemas e impasses dos professores pesquisados, aindaque, a
primeiravista, esses parecessem individuais. Movida por tais ques-
tionamentos, recorri a depoimentos orais de professores de diferen-
tes idades.

No contato com "bons" professores mais velhos, observou-se que
adefinico do que sgja uma pessoa culta pode remeter avalores com-
pletamente estranhos aos atuais mestres. Geragdes de professores
diferenciam-se pela bagagem de leitura- isto &, o que e como |éem -,
pela nocéo de boa escola e pela maneira como buscam interagir sua
cultura com a sociedade e com os alunos. Desse modo, depoimentos
orais de professores bem conceituados e capazes de elaborar uma
interpretacdo social para sua propriacarreiraforam realizados e fun-
cionaram como o eixo da pesquisa.

Foram entrevistados nove professores. Todos trabalham ou tra-
balharam no Ensino M édio e Fundamental com a disciplina Histo-
ria em Assis ou Presidente Prudente, demonstram um bom domi-
nio do conhecimento histdrico e sdo considerados "bons profissio-
nais" pelacomunidade. Em raz8o daidade, foram divididos em trés
grupos (Quadro 3).

Todos eles, com excegdo de Ligia, sdo originarios das classes in-
termedidria e baixa, e, desdobrando-se numajornada de trabalho
bem pesada, transformaram o magistério em caminho de ascensao
social ou de manutencéo de posi¢ao. Em cidades de porte médio
como Presidente Prudente e Assis, o professor cujo trabalho sgare-
conhecido recebe inimeras of ertas de emprego em colégios e facul-
dades particulares, obtendo salérios superiores a renda média do
professor da rede estadual, o que pode ser considerado uma posi¢éo
privilegiada entre os pares. O esforco garante melhores condicfes de
vida e acesso a bens culturais a ele e a sua familia; esse é o caso da
maioria dos professores entrevistados que possui casa propria, car-



Quadro 3 - Divisdo dos trés grupos de professores

Idade/ Situacgéo
1* Geragéo Formacgéo o
data de nasc. profissional
Candia 68 anos Graduagdo cm Aposentada do Estado;
(1936) Histéria em Bauru:  trabalhou mais de dez
Sagrado Coragdo de anos em cursinhos e
Jesus (1953-1956). ainda leciona em uma
faculdade particular.
Ligia 66 anos (1938) Graduagdo cm Aposentada do Estado.
Historia: USP
(1959-1962).
Idade/ Situacgéo
2% Geragdo Formagéo o
data de nasc. profissional
Edna 57 anos Graduagdo em Aposentada do
(1947) Histéria em Assis: Estado; ha mais de
Instituto Isolado da  dez anos trabalha em
USP, atual UNESP  escola particular.
(1964-1967).
Maria Silvia 57 anos Graduagdo em Aposentada do Estado;
(1947) Histéria em Assis: répida passagem por
Instituto Isolado da  escolas particulares no
USP, atual UNESP inicio da carreira; foi
(1965-1968). diretora do Museu de
Mestrado cm Arte Primitiva de
Histéria (UNESP/  Assis no ano de 1999.
Assis, 1981-1984).
Caetano 54 anos Graduag&o em Leciona em cursinhos
(1950) Ciéncias Sociais em e na UNESP.
Presidente Prudente:
Fafi, atual UNESP
(1969-1972).
53 anos Graduagdo em S6 trabalhou na rede
(1951) Pedagogia (PUC/SP, particular: até 1989

1969-1973) e
Histéria (Unoeste/
Presidente Prudente,
1987-1989).

como professora
priméria e a partir
dessa data de 5% a
82 series.
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Continuacéo
a . ldade/ - Situagé&o
3% Geragao Formacao .
data de nasc. profissional
Edson 45 anos Graduagdo em Trabalha na escola
(1959) Histéria em publica desde 1984,
Presidente Prudente COM vérias passagens
(Unoeste, 1982-1984) por escolas
e especializagcdo em  particulares, sempre
Leitura e Interpre- no Ensino
tac8o de Texto Fundamental.
(Unoeste, 1999).
Alexandre 39 anos Graduagdo em Trabalha na escola
(1969) Histéria cm publica desde 1987,
Assis: UNESP com passagens rapidas
(1982-1987). por cursinhos e
escolas particulares.
Silvio 35 anos Graduag8o em Trabalha na escola
(1959) Histéria publica desde 1991;
(UNESP/Assis, leciona também em
1988-1991), uma escola particular
mestrado em e em uma faculdade

Histéoria (UNESP/
Assis, 1993-1996)
e doutorado em
Histéria (PUC/SP,
1997-2000).

privada.

ro, oferece boa escola e faculdade para os filhos, freqlenta teatro,
cinema, cursos de aperfeicoamento e pos-graduacdo, além de adqui-
rir livros. Se, por um lado, os professores alavancam certo destaque
profissional e social, por outro, alguns se queixam da perda da qua-
lidade de vida, poistrabalham ostrés periodos. Ligia, ao contrario,
pertence a uma familia que teve muitas posses e, apesar das dificul-
dades financeiras enfrentadas no final da carreira na rede publica,
recusou-se aacumular aulas nas escolas e faculdades particulares com
as 45 da rede estadual. Hoje, ndo lamenta desfrutar de menos con-
forto de que dispunha anos atras.
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Esses depoimentos ndo foram tomados como reveladores da ver-
dade sobre o percurso do magistério nos Ultimos trinta ou quarenta
anos. Trata-se de uma pesquisa que assume a perspectiva etnogra-
fica; portanto, entende os significados como construcfes dos parti-
cipantes do contexto social. O foco esta na experiéncia pessoal, nas
situacdes, na identificacdo dos conceitos relevantes, na visdo dos
envolvidos. A observacéo detalhada, o levantamento de hipoéteses,
a andlise e interpretacao constituem as etapas de um trabalho que
tencionaregistrar criacOes e representacfes do professor. Do mesmo
modo que o olhar dos etndgrafos fixou, de modo mais ou menos
parcial, cenas, habitos e imaginéario de diferentes culturas (como as
indigenas), tornando-se valiosa fonte de pesquisa para a posterida-
de, a pesquisaetnogréfica, aplicadaaeducagédo, permite o registro da
imagem do professor, um dado que pode escapar as discussoes ted-
ricas. Assim, ela ndo devera confirmar ou desacreditar nenhuma
proposta de trabalho, pois 0 objeto desta pesquisa ndo sdo os resul-
tados préticos da aplicacdo dessa ou daquela formulagao intel ectual,
caminho que nos levaria auma avaliagdo dos niveis de aprendizagem
dos alunos com os quais trabalham os professores. N&o sefaz isso aqui,
sendo interessante lembrar com Long (apud. Norte, 1997) que "os
etnografos ndo pretendem testar hipoteses particulares em qual quer
sentido formal. Em vez disso, tentam descrever todos os aspectos
daquilo que eles experimentam da forma mais detalhada possivel".

Suponho aqui que as entrevistas, juntamente com as respostas do
questionéario, podem indicar os tragos gerais do imaginario do pro-
fessor de Historia se ndo em Sdo Paulo, ao menos no oeste do Esta-
do. Ha consciéncia de que o perfil dos professores varia de acordo
com as regifes e muitas vezes entre cidades proximas; apesar disso,
s8o identificados elementos comuns nas fontes reunidas, indicando
tendéncias de mudanca na cultura profissional ante as novas diretri-
zes pedagdgi cas que descartam anogao de verdade, apresentam apes-
quisacomo metodologiade ensino e substituem a Histéria seqiiencial
por temas. Polémica, a Histéria temética ndo se impde a todos o0s
paises; no caso da América do Sul, somente o Brasil abracou essa
perspectiva pelos Parametros Curriculares Nacionais da década de
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1990. S&o Paulo, de modo pioneiro, jafez tal inovagéo no ensino da
disciplina Historia nos anos 80 com a Proposta Curricular da Cenp,
gue marcou profundamente a atual geracdo de professores pesqui-
sados. Acredita-se que essa conclusao sgja valida paratodo o Esta-
do de S&o Paulo, e que a experiéncia paulistaevidencie impasses vi-
vidos atualmente por professores dos demais Estados da Federacéo.

Pela exigéncia de atualizagdo bibliogréfica que coloca aos profes-
sores e pelo referencial tedrico que a embasa, acredita-se que aHis-
toriateméticaveio, em caréter definitivo, sepultar o tradicional ama-
dorismo do ensino da disciplina. Sem a iniciagdo cientifica e sem a
solida formag&o académica dos professores, a Historia tematica ndo
se faz possivel nem compreensivel. Entendo que a atual geracao de
professores paulistas de Historia, que foram impactados pelos deba-
tes da Proposta de Historia da Cenp no inicio da carreira, vivenciou
umaruptura na histéria da profisséo docente, paraconsolidar a pro-
fissionalizagdo. Paraeles, a producao académica e areflexdo tedrica
sdo tdo importantes quanto a metodologia de ensino; preparar-se
para o oficio do magistério implica familiarizagdo com a linguagem
e com os referenciais académicos. Embora esta pesquisa se apresen-
te como um estudo de caso, praticamente circunscrito a amostragem
de Presidente Prudente e Assis, acredito que suas conclusdes |evam-
nos a pensar na histéria do ensino de Historiaem S&o Paulo, Estado
gueja acumula mais de quinze anos de embates ¢ impasses no ensi-
no temético. Busquei aproximagdes com aHistériada Culturae, nes-
sa perspectiva, espero que o trabalho sgalido.

Em momento algum, vislumbrei "remédios" paraos males daedu-
cacdo brasileira. O esforco foi cruzar as falas dos professores com as
diretrizes pedagogicas divulgadas no momento em que atuavam, de
forma tal que discurso pedagdgico e docente venham compor um
conjunto de enunciados capazes de explicar a funcéo da disciplina
Histdria e de seu ensino de formas diferenciadas ao longo das Ulti-
mas décadas. Considerando que os anos 80 representam um marco
de ruptura nesses discursos - por colocar para o ensino de Historia
o referencial tedrico de vanguarda que descarta a verdade dos fatos e
asequénciacronolégica-, o texto sedivide em duas partes: 1. anali-
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saas entrevistas dos professores mais vel hos (1% e 2° geragGes) que se
mostraram quase a heios acitadametodologia; 2. exploraos questio-
narios e as entrevistas dos professores maisjovens (3% geragdo) que,
de uma maneira ou de outra, dialogam com as metodologias de en-
sino de vanguarda.

O texto, estruturado a partir da idade dos professores entrevis-
tados, pretende compor um quadro que indique pontos de ruptura
e de continuidade na identidade profissional e no entendimento da
funcéo docente.



1

ERUDITOS E ELOQUENTES:
AQUELES QUE CONTAM E ENCANTAM

Diz Paul Veyne (s. d, p. 10): "aHistoriaé um romance verdadei-
ro", cujafungéo étornar inteligivel arealidade passadae presente, pois
o presente indaga o passado todas as vezes que os historiadores es-
crevem ereescrevem aHistoria. De Tucidedes aMarc Bloch, aessén-
ciado oficio do historiador € a mesma, aconstrugdo de narrativas de
acontecimentos que tém o homem como ator; no entanto, a estru-
turacéo dessas narrativas diferencia gerac6es e escolas de historiado-
res. Detexto literario, fonte de erudicéo e entretenimento das elites
ilustradas, a Historia converte-se em ciéncia e disciplina escolar no
século XIX. A Histéria-ciéncia, gradativamente, abandona a leveza
danarrativa literaria e a facilidade com que se prestava a fonte para
exemplificagdes el oquientes em discursos publicos ou privados.

Em uma cultura mais "tradicional”, as biografias dos grandes
personagens - tais como Napoledo e Lincoln - esclarecem idéias,
prestigiam empreendi mentos e homens. No século XX, o aprego pela
oralidade parece ter cedido lugar a andlise da palavra escrita. Ques-
tionar pressupostos, desnudar posicionamentos ideol dgicos implici-
tos, ler nas entrelinhas, indagar a estrutura da narrativa séo exerci-
ciosintelectuais menos familiares as primeiras geragdes de professo-
res - mais afeitas a oralidade e leitura de autores que exploram as-
pectos gerais com preocupagao ensaista ou descritiva. As novas ge-
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racGes, mais fortemente marcadas pela vivéncia académica e pelo
esforco analitico, parecem considerar a escolha das palavras, a con-
ducdo do espectador, a memorizac&o de pormenores esclarecedores
e cativantes como "detalhes" secundérios. Esse percurso parece ter
atravessado acultura histérica e docente em Sao Paul o no século XX.

Este capitulo parte das entrevistas de professores a moda antiga
- aqueles que "professam a verdade", conduzem e encantam seus
ouvintes-, paracaracterizar a "fase de ouro daescolapublica’, e avanca
com os depoimentos da segunda geracéo que oferecem elementos
paraentender a emergéncia de novos valores e model 0s no magisté-
rio, apesar do apreco e respeito que os professores maisjovens dedi-
cam aos anteriores. Asfontes sdo depoimentos orais que, hamedida
do possivel, buscarei cruzar com a literatura referente ao tema.

Histéria oral e meméria

A introducdo da historia oral no Brasil data dos anos 70, mas so-
mente a partir da década de 1990 experimentou uma expansao mais
significativa, sga como método, técnica, disciplina, documento ou
fonte (Amado & Ferreira, 1996, p.ix). Descartada pelos historiado-
res tradicionais, coloca-se, inicialmente, como valioso recurso para
0 estudo das sociedades sem registros escritos ou que oferecem fon-
tes escassas; esse € 0 caso do continente africano, considerado sem
Histériano século XIX.' Suadisseminagao ndo apenas proporciona
"presenga historica aqueles cujos pontos de vista e valores sdo des-
cartados pela 'histéria vistade cima' (Prins, 1992, p.165), como
questiona radical mente interpretacfes historicas consagradas cuja
estrutura baseia-se no siléncio e no esquecimento de determinados
grupos. Do ponto de vista da historia da educacgéo, o registro de ex-

1 "Estaopinido foi insistentemente sustentada, desde a sentencade Hegel em 1831,
de que 'ela ndo é parte da Histériado mundo’, até a famosa observagéo de Hugh
Trevor-Roperem 1965 ... declarando que a Africanéio possuia Histéria" (Prins,
1992, p.164).



periéncias de professores, as descri¢cdes da maneira como foram
vivenciadas as reformas educacionais, e arelacdo estabelecidacom a
instituicdo escolar - sgja como alunos sgja como professores — des-
locam o enfoque, tradicional mente centrado nas politicas publicas e
nas filosofias pedagdgicas. A histériaoral, aplicada a educagéo, pode
iluminar lugares ocultos da vida escolar, apontar formas sutis de re-
sisténcia e sublinhar os efeitos de curriculos, normas e diretrizes
(Louro, 1991, p.22). O professor ganharelevo, o que permite resga-
tar impasses e aspiracfes da categoria, um esfor¢o que, no caso des-
ta pesquisa, inscreve-se num projeto maior: mapear transformacgdes
e permanéncias da cultura e da identidade profissional.

Os depoimentos orais, no entanto, ndo serdo tomados como
reveladores de verdades, hgjavistaacisdo entre Memodriae Historia
apontada desde a Antigiiidade.? Para Maurice Halbwachs (1990), a
memoria so poderaexistir imersanavida social, e, amedida que um
membro se distancia do grupo, suas lembrancas tendem a desapa-
recer, pois alembranca é umaimagem construida pelos materiais que
estdo, agora, a nossa disposicdo. Ja para o filésofo Henri Bergson
(1991), aslembrancas sdo experiéncias que se acumulam no incons-
ciente, podendo ser trazidas ao presente por forca da situagéo vivi-
da. Como observou Ecléa Bos (1987, p.17), ambos os autores colo-
cam a necessidade de se atentar para a articulacéo que a conservagdo
do passado estabelece com o presente; ou sga, 0 estudo da memoria
deve inserir-se numatentativa de compreender o lugar onde o sujei-
to é produzido, pois lembrar é refazer, reconstruir, repensar, com
idéias e imagens de hoje, as experiéncias do passado. Desse modo,
busquei, prioritariamente, identificar a imagem que o depoente
mantém acercade si e da profissao.

Asentrevistas obedeciam aum roteiro de questfes que versavam
sobre avidaescolar, como docente e como discente, 0 que ndo excluia
fragmentos de sua histériade vida reveladores de um contexto maior,

2 De acordo com Platdo e Arist6teles, a memdria é um componente da alma, néo
se encontrando na parte intelectual do individuo (Le Goff, 1984).
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as origens sociais e familiares. Os depoentes mantém relacdes de
amizade com o entrevistador, o que - segundo os tedricos da his-
téria oral - facilita o depoimento: "Mais do que em outras formas
de investigagcdo, aqui [na Histériaoral] é fundamental o estabeleci-
mento de lacos de confianca entre os sujeitos envolvidos" (Louro,
1991, p.25).

Primeira geracéao:
"a fase de ouro da escola publica"

Segundo Nadai (1991), "a fase de ouro da escola publica" teve
duracéo efémera, compreendendo os anos finais da década de 1950
e 0s primeiros da seguinte, quando os egressos das poucas faculda-
descriadas a partir de 1930 paraformacéo de docentes eram amaio-
ria dos professores secundarios e imprimiram seu perfil - caracteri-
zado pela seriedade, dominio de contelido e rigor nas avaliagles - nas
escolas publicas.

No final dos anos 50, havia uma Unica faculdade para formagao
de professores de Histéria no interior do Estado de Sdo Paulo, erao
Sagrado Coragdo de Jesus em Bauru; e na capital o nUmero também
erareduzido, destacando-se a USP, as faculdades catdlicas que deram
origem aPUC e o Mackenzie. Seus ex-alunos disputavam aulas das
vérias disciplinas no ginasio, no cléssico, cientifico ou no magistério
com professores que ndo tinham formag&o especifica; eram peda-
gogos, advogados, jornalistas, professores primarios, dentistas, far-
macéuticos e outros que assumiam o cargo de professor de histéria,
geografia, matemética, fisica... mediante nomeacGes que atendiam
ao clientelismo caracteristico do sistema politico brasileiro.

Segundo depoimentos recol hidos por Nadai (1991), os professo-
res dos anos 20, 30 e 40 n&o formavam um bloco monolitico; alguns
autodidatas bem preparados, outros displicentes, sem dominio de
contetido ou sem didética inscreviam-se numa escola caracterizada
pela improvisagcdo. Alguns mestres respondiam pelas aulas de dis-
ciplinas muito diferentes entre si, como geografia e matematica



(ibidem, p.52) e amparavam-se em cadernos amarel ecidos de ex-alu-
nos, a partir dos quais, ao longo dos anos, repetiam exercicios e li-
¢Bes que ndo compreendiam em profundidade. Para Fernando de
Azevedo, por mais que um professor sem formagao especifica tenha
bom desempenho perante os alunos, dificilmente sera capaz de pen-
sar criticamente suadisciplina oujustificar seu trabalho pedagogico
(apud. Nadai, 1991). Tais atributos sdo parte do perfil edo compor-
tamento mais padronizado que se verifica nas escolas publicas quan-
do os egressos das faculdades de filosofia formam amaioria do cor-
po docente, compondo a sua chamada "fase de ouro”.

Os cursos de formagédo de professores secundarios (fisica, mate-
mética, histériaetc.) demoram aseimpor no Brasil - Sedes Sapientiae
datade 1932 e a USP de 1934 -, visto que ndo havia mercado detra-
balho que osjustificasse, ou sga, a oferta de empregos eramuito re-
duzida. A expansdo darede escolar foi lenta, e, até adécadade 1960,
os colégios particulares eram maioria e fugiam aregulamentacao es-
tatal, particularmente os religiosos nos quais as freiras e os padres
representavam a maioria do corpo docente. A partir dos anos 50, a
criagdo de escolas foi uma das principais recompensas que os politi-
cos of ereciam aos seus el eitores; nesse sentido merece destaque a atu-
acdo de Janio Quadros no governo estadual, que criou no interior
indmeras escolas e até mesmo faculdades, alguns campi isolados da
USP. Pela primeiravez nahistoriado Brasil, o niUmero de escolas pU-
blicas supera as particulares, e, por meio de concursos, so garanti-
das vagas para os portadores de diploma das faculdades de filosofia.
No governo Carvalho Pinto, ha um passo importante na profissio-
nalizagdo do trabalho docente: o salério dos professores formados
equipara-se com o dos demais funcionérios publicos com nivel su-
perior, 0 que representou um acréscimo de 40% narendados profes-
soresdo "novotipo" (Nadai, 1991, p.71).

Se os professores mais velhos no final dos anos 50 caracterizavam-
se pel os caderninhos amarel ecidos, os jovens, com formag&o univer-
sitéria, destacavam-se pelo uso de mapas, fichamentos, visao abran-
gente dadisciplina, rigor ha cobranca e pela capacidade de descrever
um mundo inusitado. Em depoimentos recolhidos por Nadai, ex-
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alunos dos professores recém-licenciados apresentaram a escola
como o Unico veiculo que possibilitava ampliar os horizontes, des-
cobrir o mundo, entender o que estava em redor, superando as ex-
periéncias particulares de vida do seu grupo. Essa funcdo era cum-
prida, principalmente, pelos professores de Histéria que descreviam
episadios e quadros do passado com grande capacidade:

Nés viviamos em um ambiente muito fechado, em Pendpolis, pro-
vinciano, e aescola abria horizontes. A D. Vitalinachegou aqui falando
dacivilizagdo egipcia; entdo despertou umacuriosidade tremenda. Nin-
guém sabia falar nada daquilo. Entdo chamou a atengdo. (Nadai, 1991,
p.113)

Ligiae Candia, renomadas professoras de Historia que concede-
ram entrevista, foram alunas no ginasio e no secundario do Institu-
to de Educacédo Fernando Costa em Presidente Prudente, fundado
na década de 1930 quando a sociedade se mobiliza e arrecada fun-
dos para a construcgdo do prédio e para o pagamento do primeiro ano
de salério dos professores (Ribeiro, 1999). Nos anos 40 e 50, apren-
deram com o primeiro grupo de professores que se estabel eceu no co-
Iégio, quase todos vindos de Sdo Paulo, encantando atodos com sua
cultura. O fascinio foi tanto que escolheram o ensino de Histéria
como profissdo, como se observa pelos dois depoimentos:

Como comega seu interesse pela Histéria?

Candia - Eu tive a sorte de encontrar professores maravilhosos.
Quando estava na 6% série, tive um professor que me encantava quando
contava a histéria da Grécia. Talvez por isso eu goste tanto da Histéria
Antiga. Quando crianga, estudei HistériaAntigana5®e 6% séries. Eu era
menininha, tinhaonze anos e ele mostrava no mapa onde estavaa Grécia,
contava as histérias, eu ficava deslumbrada e aquilo me despertou. Foi
muito bom...

Quando a senhora optou pelo magistério? Terminou a 8" série e ja pen-
sava em ser professora de Histéria?

Ligia- Meu pa queria que eu fizesse geografia, aqui ja tinha essa
faculdade. Mas eu ndo quis geografia.
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Houve algum motivo especial?

- Eu fui muito influenciada por uma professora que ainda esté viva.
Foi minha professora de Histéria avidatoda. Era muito capaz, umain-
teligéncia, uma cabega, uma memodria... Eraconcursada, tinhafeito fa-
culdade e me estimulou muito. Com €la, eu aprendi a gostar de Histo-
ria. Eu aadmiro até hoje...

Nadai sugere que a Histéria despertava particular interesse nos
alunos pelo exotismo das civiliza¢des antigas, capaz de sensibilizar
e agucar o romantismo dosjovens. Uma de suas entrevistadas afir-
ma: "eu adorava Historiada Civilizacédo, principalmente Histéria do
Oriente, ndo ado Brasil... eratdo distante, tdo roméantico, eu gostava
de sonhar com aquelas coisas do passado” (apud Nadai, 1991, p.51).
Sem dispor de filmes ou dlides, a composi¢do de um quadro capaz de
sensibilizar o aluno dependia basicamente da capacidade do professor
de fazer, oralmente, uma descri¢éo rica em detal hes e fatos pitores-
cos; esse tipo de aula Candia parece ter aprendido com os seus profes-
sores e 0 manteve como modelo de ensino eficiente de Historia:

N&o existe um bom professor de Histéria que nédo leia muito. N&o
que leia um pouco. Que leia muito. A medida que vocé |&, enriquece o
seu saber. Naturalmente, se vocé enriquece 0 seu saber, vai contar para
alguém. Tem um prazer muito grande em contar. Ent&o as suas aulas
ficam bonitas porque sdo ricas em aspectos variados, em curiosidades,
fatos pessoais e particul ares, fatos que circundaram aquel e acontecimen-
to. A aulando ficaarida. Por exemplo: alguém diz que ira contar aguerra
do Paraguai. N&o é assim. VVocé comega apresentando o terreno, o terri-
tério, os personagens, para depois montar aguerra. A medida que des-
creve esse entorno, o aluno envolve-se com a guerra, entendeu? E uma
delicia, mas, paravocé ter um professor assim, € necessario um preparo
de muitos anos. Ha quarenta anos estou contando histéria e gosto do que
eu faco. Antes de ser professoraja gostava de ler.

Segundo Caetano, professor de cursinho desde os anos 70, essa
riqueza de detalhes aliada a boa memoria e a uma dose de malandra-
gem sdo os segredos da boa aula nos cursos pré-vestibulares. As
mindcias ele tira de livros praticamente esquecidos que descobria em



36

sebos em S&o Paulo, como Henri Thomas, OtavioTarquinio de Sou-
za, Varnhagem, general Couto de Magalhées, Gilberto Freyre,
Capistrano de Abreu, Ayres do Casal;® sdo biografias e livros de
autores que viveram no século XIX ou se pautam no modelo tradicio-
nal ou positivista de Histériaque valoriza os heréis. A énfase na his-
toria de vida permitiria ndo apenas a riqueza de detalhes, mas tam-
bém uma maior aproximagdo com o periodo e certa empatia com os
personagens histéricos. Ouvindo esse professor, pode-se supor que
a oralidade e a capacidade de sensibilizar o aluno romanceando a
Historia sdo pontos em comum nos cursinhos pré-vestibulares com
as boas aulas de Historia da "fase de ouro da escola publica". Em
ambos os casos, observa-se que o fascinio da narrativa oral ndo dis-
pensa o aluno dos estudos em casa.

Ligia conta que ela e uma amiga de sala tinham sempre as maio-
res notas, pois sabiam estudar, adequando-se ao model o expositivo:

Como ela dava aula?

Ligia- Elaadotavaum livro... Se a matériaque estava dando naquele
ano era Histéria Geral, era um livro de Histéria Geral. Ela expunha a
matéria; entravaem salafalando e, quando batia o sinal, ia abrindo a por-
ta e explicando a matéria. Eraassim mesmo: entrava falando e saia falan-
do. Embora adotasse um livro, fazia muitas perguntas na prova que nao
estavam no texto. Eram temas das suas explicacfes orais ... Como eu te
falei, éramos em trés na sala do Instituto de Educagdo Fernando Costa.

Trés mocgas e quantos mogos?

- Nove. Entdo, por exemplo, no 3° cientifico quando éramos trés
mocgas, eu e essa colega, chamada Motoko, copidvamos aaula. Eu leva-
vacaderno velho e papel de embrulho; ndo comprava caderno novo para
isso ndo. Pegava papel de embrulho, cortava, ou entdo caderno velho e
nds anotdvamos o que nés podiamos das aulas. Depois nosjuntavamos
para ver as nossas anotagtes. As vezes eu comegava a anotar alguma
coisa, perdia o fio nameada, mas a Motoko copiava.

3 Também Candia, iguamente professora de cursinho por muitos anos, contaque
comprava livros antigos desde os tempos da faculdade. Segundo ea, "os auto-
res antigos S8 mais interessantes e ricos'.
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O que uma perdia a outra pegava.

— O que umaperdiaoutrapegava... De tanto que gostavamos das au-
las, faziamos o0 nosso ponto. Nao nos contentavamos com o livro. A
Motoko ndo fez Historia, mas eu sim. Ela fez Biologia na USP. Anota-
vamos coisas que 0s outros colegas perdiam da explicacdo dela. Resul-
tado, eu e aMotoko tirdvamos as melhores notas. Primeiro, porque nés
estudavamos com prazer; segundo, porque nds anotdvamos as aulas da
professora.

Normalmente se diz assim: a aula expositiva precisa de um pouquinho
do pitoresco, da biografia, dos heréis. Sendo fica aula muito chata. A aula
dela tinha esse pitoresco?

- Tinha ... sendo a aula fica muito cansativa e o professor também
se cansa, ele so fica falando, falando. Séo cingiienta minutos de aula.

Além de estudarem o livro, faziam um texto (um "ponto") com a
aula da professora, sendo capazes de reproduzi-lo nas provas. Assim
como Candia, Ligiaafirmaque as provas, baseadas em questionarios,
cujas respostas eram decoradas pelos alunos, foram produtos da crise
do ensino e somente conheceram professores que trabalhavam desse
modo apartir dadécadade 1970. "No seu tempo"”, as provas eram es-
critas e ndo se utilizavam testes; no entanto, peladescricdo de Candia,
as avaliagOes dissertativas ndo excluiam memorizacao - embora exi-
gissem capacidade de expressao e ampla visdo do processo histérico:

Candia - Eu lecionei nos anos de 1957, 58, 59 e toda a década de
1960. Nos anos 70 comegou essa aula nova, essatecnologia, as provas
com testes, alternativas de multipla escolha. Eu me lembro com nitidez
das minhas provas nos anos 50 e 60: eram provas dissertativas. Vamos
supor: o professor dava trés propostas. Por exemplo, a importéncia da
educacdo em Esparta. Fagao paralelo entre aeducac&o espartana e aedu-
cacdo ateniense. Era uma questdo dissertativa que dava liberdade para
o aluno mostrar o que sabia. E o professor incentivava para vocé come-
car localizando Esparta e Atenas, entendeu? O aluno deveria mostrar a
situagdo geogréfica, ainfluéncia da geografia navida da sociedade, o por-
qué de uma cidade ser militarizada e a outra intelectualizada. O aluno
ficava livre e o professor dava oportunidade para ele mostrar o que sa-
bia. Hoje ndo se da esta liberdade.



Quanto escrevia um aluno de 6° série? Umas duas paginas?

- Uma prova demora 45 minutos, entdo € uma dose para 45 minu-
tos. Se o professor colocava quatro questdes, o aluno escrevia dez linhas
em cada questdo. E uma prova e ndo um trabalho. Como eu fazia as
minhas provas? Da mesmamaneira. Entdo nos anos 60, as provas eram
questdes dissertativas; nos anos 70, isso eracondenado. O que erauma
boa prova nos anos 70? O que era moderno? O que era 0 bom profes-
sor? O que eravisto com bons olhos pelo diretor e pelacoordenadora da
escola? Provas objetivas, x, multipla escolha.

Ao final do curso secundario, o aluno deveriater dominio de cer-
tos contetidos definidos pelos programas oficiais. Até aLDB de 1961,
a programacdo era unificada, centralizada, e tanto professores como
alunos conheciam claramente suas obrigacdes/responsabilidades:
ao mestre, cabia adequagdo do programa as classes, e ao educando,
a assimilagdo; cada qual era controlado por meio de exames super-
visionados pelo inspetor federal. A flexibilidade curricular e a auto-
nomia docente véo-se impondo muito lentamente, de formatal que
a avaliacdo do desempenho na escola ficava centrada nos conte(-
dos e ndo em competéncias. Desse modo, leitura e escrita sdo vistos
como meio — ndo como fim - e o conhecimento histérico como algo
cumulativo, e os adquiridos no curso secundario somam-se aos da
faculdade e assim por diante, pois ndo se questiona sua veracidade.
Diz Candia:

O que é um professor? E aquele que professa. Por que ele professa?
Porque elete ensinaaverdade. Nao é professar mentira. A profeciaesta
ali. Vocé se preparou navida para professar averdade. Entdo vocé é um
professor. E aquele que ensina, aquele que conduz, que dirige. Entao
vOCé precisa mostrar para o aluno a importancia do que esta estudando
porque vocé é um semeador de cultura. A crianga e ojovem devem ter
um carinho pela cultura e saber que isso € um espago importante na
vida deles.

Sem cultura ndo adiantadiploma. E o que eu digo, sevocé é cabelei-
reira, fez faculdade e ndo aprendeu o suficiente, ndo enriqueceu a sua
cultura, vai continuar cabeleireira



MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 39

O carinho pelacultura é mais importante que o diploma, pois ser
professor é assumir uma postura de vida e ndo portar um certifica-
do. O professor afirma-se como tal por uma relacdo emocional forte
com os alunos e os livros. Eladefende que cada professor tenha uma
biblioteca em casa, pois "reflete o que vocé é". Paraforma-la, Candia
remete aos livros que nos marcaram:

O aluno tem mania de dizer que é pobre ... Pergunto: "Cadé os li-
vrosdas criangas de quando fizeram o primério, o gindsio? Onde estao?".
As méesjogam fora. Eu vejo no lixo. Terminou o ano, jogam fora o li-
vro que deveriafazer parte do intel ecto da pessoa. Como ter intelecto se
ndo amaoslivros, ndo respeita, joganolixo? Ndovai ter. O intelecto ndo
€ importante.

Essa relacdo emocional forte parece basear-se no missioneirismo
do magistério. Ndo se pde em questao o comprometimento dos pro-
fessores mais antigos com o aluno: segundo dizem, n&o faltavam,*
preparavam e corrigiam provas minuciosamente, estudavam com
antecedéncia os temas das aulas® e o faziam por amor ao conhecimen-
to e a profissdo. A preparacéo e corregdo de atividades ndo sdo lem-
bradas como sobrecarga de trabalho. A extremada dedicacao
desvincula-se, no discurso, da questao financeira, visto que se enten-
dem como intelectuais com uma alta fung&o: garantir o desempenho
dos alunos. Candia conta que ficava surpresa quando aparecia um
professor substituto, que dava uns poucos dias de aula e passava
horas na secretaria desesperado com a papelada para garantir o pa-
gamento e a contagem do tempo para uma aposentadoria remota e
distante: "agente nem pensava nisso, NOSSO COMpPromisso eracom o
aluno”.

4 Diz Candia: "A gente nem sabia que tinha abonada”.

5 Ligiaensina: "N&o adianta estudar hoje para dar aula amanha. VVamos supor que
vatrabalhar Revolugdo Francesa; semanas antes preciso comegar aler e fichar
textos sobre o tema. Esses fichamentos devem ser guardados para o ano seguin-
te, sendo se recomega sempre do zero. Navéspera a gente s6 organizaasidéias".



Segundo Nadai (1991), na época que os rendimentos dos profes-
sores se equiparavam com os do Judiciario, os mestres ndo ganhavam
tanto como se sup8e atual mente, pois os salarios dosjuizes se distan-
ciaram dos pagos aos demais funcionarios publicos a partir da década
de 1980. Os rendimentos do magistério, efetivamente, eram superio-
res aos de hoje, porém afase corresponde a um periodo de crescimen-
to da economiabrasileira. A queda do poder aquisitivo do professor,
a partir da década de 1970, acompanharia uma tendéncia geral de
perda salarial dos brasileiros com o esgotamento do "milagre brasilei-
ro". A autora enumera declaracdes dos anos 40, 50 e 60 que desta-
cam a grandiosidade da missédo do professor ante os baixos salarios:

Tornou-se ... uma expressao de classe o professor exclamar: "Ah!
Mas se 0 governo ndo remunera regular e satisfatoriamente o nosso tra-
balho, com que estimul o podemos lecionar?'. Se élegitimo o desconten-
tamento em face da indiferenca governamental, néo serd legitimo que o
professor misture esse estado de coisas com o exercicio de sua misséo.
Haveis de vos rir interiormente, ja 0 presumo - se vos disser que ser
professor é saber renunciar, é ter uma elevada misséo acumprir, e uma
missdo que ndo pode ser comprometida pelos percal¢cos da vida finan-
ceira. Dir-vos-ei simplesmente: ndo escolhésseis entéo a carreira docente
sabendo de antem&o que num pais como 0 NOSSO - que tanto necessita
da acdo do mestre para ndo submergir - o professor € mal remunerado,
é tratado como simples operdrio... (Spinaapud Nadai, 1991, p.245)

Né&o pretendemos repisar aqui conceitos jabastante conhecidos ares-
peito da alta missdo que cabe ao professor, modelador de inteligéncias,
responsavel em grande parte pelo destino da prépria nacionalidade ...
N&o tocaremos no aspecto financeiro do problema, porque estamos con-
vencidos de que ninguém, em sé consciéncia, pode afirmar que um pro-
fessor, recebendo o que recebe, tem possibilidades de manter em dia sua
biblioteca (o0 seu pao do espirito) e de dar a suafamiliaeasi proprio um
pouco de conforto... Sofrendo, mas ndo devendo deixar transparecer seu
sofrimento; cansado, mas procurando dar tudo paraaeficiénciadaaula;
assaltado por mil e um problemas que a todos afligem nessas horas di-
ficeis, mas falando a respeito de assuntos bem diversos, por forga dapro-
fissdo ... Paranenhum outro cabem de maneira mais exata as palavras do
poeta, quando disse, num momento de inspiracdo sentida e humana:



"Quanta gente queri, talvez existe,
Cuja ventura Unica consiste
Em parecer aos outrosventurosa’. (Azevedo apud Nadai, 1991, p.24)

O professor tipico da década de 1960 pauta-se numa ética que,
segundo Nadai (1991), constituia o "espirito do grupo"”, fator de
unido e de diferenciacdo do professorado no interior da sociedade -
e que se perdeu com as reformas educacionais dos governos milita-
res. O missioneirismo estaria acima das limitacdes colocadas pelas
condi¢Bes de trabalho; desse modo, o mestre se desdobra e ultrapas-
sa barreiras. Independentemente de dilemas e dramas individuais,
o professor assume uma imagem, representa um papel decisivo tan-
to para seu sucesso profissional como para a motivagéo pessoal. Tra-
ta-se da mitica do "bom professor" descrito pela autora:

0 bom é aguel e que domina os contetidos, leva o aluno afazer o mesmo
por ser rigoroso, responsavel, cumpridor do seu dever e, por isso, admi-
rado; em suma, um modelo. Esse professor "tradicional” cuidado dis-
curso, policiaas palavras, observaaconstrucéo das proprias frases, me-
moriza® o contelido das aulas e as planeja minuciosamente.

Em tais planejamentos, as rea¢des dos alunos dos anos anterio-
res parecem ser a principal referéncia, visto que os preceitos da Es-
cola Novatinham pouca penetragdo no chamado ensino secundario.

A aularepresenta um espetaculo performatico. O zelo com a apa-
réncia pessoal completa um quadro que deve envolver o aluno-espec-
tador e despertar sua admiracdo. As mulheres sempre com vestidos
ou saias e blusas sem decotes exagerados,

vestimentas adequadas a aparénciarecatada, saudavel e asseada- unhas
cortadas, limpas ou pintadas - cabelos arrumados, roupas bem passa-
das, sapatos e bolsas combinando, constituiam os sinais da postura de-
sejada e adequada ao status; jamais cal¢ca comprida, bermudas ou san-
ddlias havaianas. (Nadai, 1991, p.38-9)

6 Conta o professor Jaime Monteiro aNadai (1991, p.35): "No inicio (da carreira)
preparava aulas anoite; eu ndo queria passar vexame, ter uma pane de memoria.



42 EMERY MARQUES GUSMAQ

A elegancia da aparéncia e das palavras se completa com os ges-
tos: ndo se sentar sobre amesa, cortesia e atencéo/dedicacéo no tra-
to com o aluno; embora ojovem pudesse ser atendido até fora do
horario das aulas, os professores disseram evitar intimidades. A re-
lacdo buscada é de liberalismo sem intimidades.

O professor era um personagem temido e admirado por pais e
alunos, umavez que a continuidade dos estudos, naquela época, efe-
tivamente garantia um futuro melhor. Se, por um lado, eram temi-
dos e evitavam aproximagdes, por outro, estabeleciam uma relacdo
afetiva forte. O compromisso com os alunos, a admiracdo deles, o
bom humor e o prazer de contar parecem ser componentes funda-
mentai s da boa aula expositiva. Essa metodologia de ensino comeca
a ser questionada a partir da década de 1950 e, hoje, muitas vezes é
descrita como a maneira mais fécil de lecionar; supostamente daria
menos trabalho. Aos olhos de Ligia é a mais dificil por exigir um
estado de espirito positivo e constante; segundo e€la, quem efetiva-
mente chega ao aluno e gosta da sala de aula tem maior sucesso na
aula expositiva porque o termdmetro é a propria sala.

Tanto Ligiacomo Candia se diferenciam dos demais professores
entrevistados pelo apego a mitica do "bom professor”; no entanto,
Candia teria - segundo Ligia- o que Ihe fata: o carisma que cativa
o aluno. Assim, apés a aposentadoriado Estado, Ligia se desfaz dos
seus livros e ndo deseja nem mesmo passar na frente das escolas onde
trabalhou, enquanto aoutra "néo consegue parar de contar historia".
Candia afirma que tentou ficar longe das salas de aula, mas, quando
dava por g, estava procurando ouvintes.

A fluénciadafaa, o tom de voz variavel com entonagéo e a gesti-
culacdo a destacam; dir-se-ia que tem o dom de narrar e de manter o
interesse do seu ouvinte, o que podejustificar a paix&o que dedica ao
trabalho. Ligia, por suavez, ressente-se dessa "falta de afeto com o
aluno" etrabalha diferente: Candia exp8e oralmente um quadro rico
e, conforme adescricdo de ex-alunos, mostra-se amavel e mantém dis-
cipling; Ligia "trabalhao texto" - ou sgja, exige do aluno uma leitura
critica, capaz derevelar a"estruturado texto" — e, rigorosa, conduz a
sala com autoridade, o que desperta a admirac&o do diretor exigente:
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Eu era brava; naguela época todos eram. Certavez, os alunos estavam
lendo um texto em sala. Todos quietos e eu também, fiscalizando. O Ivo,
um diretor muito chato, apareceu na portareclamando porque aluz es-
tava acesa. Ele pensou que néo tinha ninguém nasalae aluz estava ace-
sa. Ele ndo admitiaisso. Quando nosviu levou um susto danado, tama-
nho erao siléncio. Ele vivia contando essa histéria paratodo mundo; ele
gostava muito de mim e dizia brincando para ninguém se meter comigo
porque eu eramuito brava. E eramesmo. Também os alunostinham um
respeito pelo professor ... Hoje ndo existe mais isso...

O envolvimento afetivo de Candia perpassa a profissdo, o trata-
mento do aluno, o conhecimento e os livros. Elaentende que o livro
€ algo que se preserva e se cultua por "fazer parte da nossa vida" e
nao pode ser tratado como mercadoria: "biblioteca ndo é algo que
vocé monta, é algo que vocéjunta lentamente ... Entdo os livros de
sua biblioteca refletem o que vocé é. Eu amo a biblioteca da minha
casa, os livros da minha casa; eles fazem parte da minhavida".

Guiando-se por suavocagdo intelectual, valoriza, além das bi-
ografias, os grandes compéndios de Histéria, como Cesare Cantu,
Will Durant, Burns e enciclopédias. Como o aluno "duvidado que
a gente fala", procura sempre levar para a sala textos de época que
juntou ao longo davida; sdojornais dotempo da Revolucéo de 1932
(guardados pelo pai), daditadura militar, nGmeros de revista que
falavam sobre a corrida armamentista na guerra fria, a chegada do
homem a Lua; as cartas escritas por personagens histéricos, como
Pedro I... Ligia, formada na USP em 1962, ressente-se da forma-
¢do recebida a medida que tomou contato com o conhecimento de
maneira fragmentada:

O que a senhora quer dizer quando fala que a formag&o era mais para
pesquisa? Como eramas aulas? A formagdo era maisteodrica do quea atual ?

Ligia- Era tao tedrica que mesmo sendo boa aluna na graduagéo,
tive muita dificuldade no comego do magistério. Como fui treinada
para a pesquisa, queriaque os meus alunos fizessem pesquisa também;
mas a gente ndo tinha material didatico para isso. Os livros ndo des-
pertavam aatencéo do aluno e ndo encaminhavam para a investigacéo;
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o conhecimento vinha pronto. O assunto era colocado de uma maneira
gue o aluno tinha que engolir ¢ fim de papo. N&o havia onde pesquisar.
Os livros que eu tinha para pesquisa eram os usados na faculdade ... a
gente ndo iadar isso paraumacrianca. E as bibliotecas das escolas tam-
bém ndo tinham esses livros... A primeiraescolaonde eu lecionei foi em
Poé, suburbio de Sao Paulo. Era uma escola estadual que ndo dispunha
de biblioteca.

Mas esta dificuldade era mais da senhora ou dos professores de modo
geral? Os demais colegas de trabal ho tiveram mais ou menos a mesma for-
macdo da senhora.

- Era a mesma formagdo. Agora, muitos professores formados em
pedagogia naquela época tinham autorizagéo para lecionar histéria, ma-
tematica, geografia...

Embora tenha uma formacao mais voltada para a pesquisa, também es-
tudou aquela histéria factual? Revolugdo Francesa, a Primeira Guerra...

- Na faculdade? N&o.

A senhora lembra como eram aulas de algum curso? SO para a gente
ter uma noc&o.

- Na Histéria Moderna, nosso professor s6 falava de Revolugéo
Francesa, da primeiraaulado ano até a Gltima. As provas, tudo, tudo ...
os trabalhos, as pesquisas, tudo sobre Revolugdo Francesa. A tese de
doutoramento dele ... tinha sido sobre a Revolugdo Francesa. Ele s6
ensinava Revolucdo Francesa, eracomo se 0s demaistemas ndo existis-
sem, entendeu?

Os cursos eram sempre tematicos?

- Geralmente, era o tema indicado pelo professor e ele discorria so-
bre aquilo o ano inteiro. N@s ficavamos s6 com aquela visdo particula-
rizada; por exemplo, em Histéria Moderna eu sd aprendi sobre Revo-
lucdo Francesa. A horaque comecei alecionar, tive que preparar muito
asminhas aulas. Ficava pesquisando e planejando, fazia fichas, sendo me
perdia. Os assuntos iam mudando, ficava quatro ou cinco aulas num
assunto e depoisja vinha outro.

A hora que dava conta de umja tinha outro.
- Euvivia preparando aulas, perdia um temp&o com isso.
Quaisfontes a senhora usava para preparar aula?



45

-Tinhaqueir a biblioteca e passei acomprar livros. Comprei pou-
cos livros durante o curso porque eu morava perto da biblioteca muni-
cipa e afreglientava de manhg, atarde e a noite. Fazia os meus traba-
Ihos, minhas pesquisas, os meus estudos, fichavalivro, resumia, tudo e
depois estudava. Ent&@o eu ndo comprei muitos livros enquanto estudan-
te, comecei a comprar para dar aula.

E a senhora lembra de algum livro que particularmente a tenha ajuda-
do a construir uma visdo mais ampla da Histéria?

- Na Histéria do Brasil, o Hélio Viana e a colegdo Histéria Geral da
Civilizacao Brasileira, organizada pelo Sérgio Buarque de Holanda. Eu
comprei alguns volumes dessa cole¢do. Comprei uma por¢ao de livros
de Historia da América ... Eu me lembro que comprei um outro autor
até muito discutido, o Paulo Setibal. Doei toda minha colegéo quando
me aposentei. S6 fiquei com uma enciclopédia.

Essa preocupacdo em formar pesquisadores, assim como a
estruturacao de cursos tematicos, foi introduzidano Brasil nos anos
30 com os professores estrangeiros que vieram lecionar na faculda-
de de Filosofia Ciéncias e Letras da USP. O nucleo inicial de profes-
sores do curso de Histéria e Geografia reunia intelectuais brasilei-
ros, autodidatas ligados aos Institutos Historico e Geografico, mas
amaioria era constituida de franceses - sendo nitidas as diferengas
das aulas dos dois grupos. Os europeus eram jovens, nao catedrati-
cos e tinham a misséo de alavancar a pesquisa no Brasil a partir dos
mais recentes paradigmas de cientificidade. Os males do Brasil eram
vistos como produto da incultura e do desconhecimento dos proble-
mas fundamentais do pais.

Irene Cardoso (1982) demonstra que, logo apds a derrota de Sao
Paulo na Revolugdo de 1932, Vargas fez concessdes a elite paulista,
dentre as quais se destacam a fundacdo da USP - que poderia viabi-
lizar a hegemonia de Sdo Paulo no plano da cultura— e a indicacdo
de Armando de Salles Oliveira para interventor do Estado (oficial-
mente o fundador da chamada Universidade da Comunh&o Paulis-
ta). Articulavam-se um projeto modernizador e a reelaborag¢édo do
"pensamento nacional"; portanto, os intelectuais nacionais - auto-
didatas que atuavam em varios campos sem nenhuma especializagao
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- foram preteridos e ressentiram-se.” Euripedes Simdes de Paula
assim se refere a questdo em 1951:

Muitos autodidatas se insurgiram contraela [USP], sentindo-se pre-
judicados. Um deles propunha-se apenas para professor de Literatura
Mundial... Como esses muitos e alguns ainda aparecem nadiretoria da
faculdade dispostos alecionar quatro, cinco, seisdisciplinas diferentes:
s80 especialistas "polivalentes".(apud Nadai, 1991, p.163)

Os estrangeiros adotaram o questionamento, a problematizacéo
e a observacéo cuidadosa como metodologia de ensino com vistas a
formacdo de pesquisadores/especialistas que desenvolvessem um
pensamento original. Segundo ex-alunos das primeiras turmas da
FFCL daUSP, os brasileiros, ocupando acadeirade Histériado Bra-
sil, lecionaram com base em outro paradigma:

Os franceses ministravam cursos monograficos, eram extremamente
exigentes com o planejamento das aulas, portavam sempre fichinhas e
se preocupavam em nos ensinar o método do trabal ho do historiador ...
em classe o Gagé analisava documentos, fazendo uma leitura cuidado-
sa e interpretagdo. As aulas do Monbeig eram vivissimas; ele dava as
préticas, nas quais usava todo tipo de documento: trabalhavamos com
gréficos, mapas, cartas geogréficas ... era um professor extraordindrio,
porque ele veio da Franga nos ensinar como era nosso pais; nés ndo o
conheciamos; fizemos numerosas excursoes com ele. Fomos as zonas
pioneiras do sul do Estado de S&o Paulo, a Itaporanga, a Rio Claro es-
tudar as cuestas ... Com o professor Alfredo Ellis, catedrético de Histé-
riado Brasil erauma outra histéria, bem diferente da veiculada nos cur-
sos de América Ibérica, Histéria da Europa Ocidental etc. Ele era um
professor dissertativo, apresentava uma riqueza de detal hes, de porme-
nores, de datas, e de aspectos pitorescos. Vivia contando anedotas sobre
0s personagens estudados.(ibidem, p.229-30).

7 Acostumados a tradi¢do da Republica Velha, quando o preenchimento da primei-
ra Congregacdo das Escolas Superiores era prerrogativa do governo, muitos in-
telectuais autodidatas esperavam integrar o corpo docente da nova universida-
de e, sendo preteridos, agucaram manifestacoes de preconceitos contra os estran-
geiros (Nadai, 1991,p.162).
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A Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras era considerada ino-
vadora perante asoutras, porque a cultura geral cedeu lugar aespe-
cializagdo visando desenvolver a iniciagdo cientifica. Os cursos de
Historia e de Geografia separam-se em 1953; excursdes, pesquisa bi-
bliogréfica e de campo se imp&em com o objetivo de formar pesqui-
sadores. Em contrapartida, as disciplinas pedagdgicas sdo vivencia-
das pelos alunos como estudos menores. Esse espirito de pesquisa
impbe-se na USP, preside acriacdo dos campi isolados no interior e,
de certaforma, esta na base da "mentalidade moderna", que renova
0 pensamento e o sistema educacional no Brasil.

Segundo Nadai (1991, p.184), a desvalorizagdo das disciplinas
pedagogicas reflete 0 pensamento dos professores estrangeiros que to-
mavam a formagéo cientificacomo qualidade suficiente para o futuro
professor. Num extremo oposto, na prépria USP, Fernando de Aze-
vedo (apud Nadai, 1991) defendia a constituicdo de um saber peda-
gogico com embasamento cientifico; estudioso da Sociologia da Edu-
cacdo, ressaltou que essa disciplina permite produzir um discurso
cientifico capaz de diagnosticar e orientar ainterven¢do humanano en-
Sino e na organizagdo da sociedade. Esse posicionamento "ilustrado”
opunha-se ndo apenas ao espontaneismo pedagdgico dos professores
estrangeiros, mastambém a " mentalidadetradicional" queretomavaos
idedlogos e o modelo cultural do passado para afirmar amoral crista.

Pedro Pagni (2000, p.57) destaca que tanto a mentalidade tradi-
cional como a mentalidade moderna partiram de um problema co-
mum: acrise dos valores espirituais e humanos provocada pelo de-
senvolvimento da ciéncia, datecnologiae daindustria. O Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nova de 1932 afirma que os tradicionais
tém uma cultura superficial, estreita, "facil e apressada de autodida-
tas cujas opinides se mantém prisioneiras de sistemas"; eram auto-
didatas em ciéncias humanas, quase sempre advogados, médicos ou
engenheiros que receberam uma formagdo voltada para o exercicio
profissional, pois as faculdades anteriores a USP ndo faziam a inicia-
¢do cientifica. Segundo o Manifesto de 1932, as causas profundas da
"flutuacé@o dos espiritos e da indisciplina mental, quase anérquica
gue revelamos em face de todos os problemas" devem ser buscadas
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nessa cultura superficial e eloguiente. O texto defende a criacé@o de
universidades capazes de dar forca, eficacia e coeréncia a agdo dos
homens", superando "esse 'estado de &nimo nacional'. A perspec-
tiva abertamente iluminista pressupde a acdo consequiente de uma
vanguarda intelectual formada nas universidades: em sua continui-
dade, o documento afirma que, nas "sociedades modernas", a uni-
versidade esta destinada aformar umaelite de pensadores, sabios, ci-
entistas, técnicos e educadores.

Os pioneiros da Educacéo Nova afirmam que até o inicio da dé-
cada de 1930, no Brasil, "nunca se deu a educacédo que a elite pode e
devereceber"; somente as universidades ofereceriam aformacdo ade-
qguada porque estuda e busca solugdes as "questdes cientificas, mo-
rais, politicase econdmicas". Jaos "tradicionais", influenciados pela
tradicdo da Contra Reforma (tais como Alceu de Amoroso Lima e
Jackson de Figueiredo), propunham areligido como base da nacio-
nalidade e, defendendo atutelada lgreja sobre o ensino publico, viam
na educacgéo o meio de formar a consciéncia de uma nagado catélicae
cristé. Iniciado nos anos 30, o embate entre 0 humanismo cristdo e o
iluminismo renovador polarizou os debates educacionais pelo menos
até a década de 1950.

Os defensores do ensino publico e laico pressupunham aconstitui-
¢do de um corpo tedrico - uma ciéncia da educagéo - que maximi-
zasse o resultado do trabalho em sala de aula e uma regulamentacdo
publica que, "aplicando a doutrina federativa e descentralizadora"
e obedecendo aos "fundamentos da educacdo nacional”, fixados na
Constituicao, levasse adiante "uma obra metédica e coordenada, de
acordo com um plano comum, de completa eficiéncia, tanto em in-
tensidade como em extensdo" (Manifesto, 1959, p.69).

A regulamentacéo publicareivindicadaem 1932 se concretizaem
1961, com aprimeiraLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal, apontada como umavitéria da "mentalidade moderna"; no en-
tanto, as novas metodologias de ensino parecem influenciar pouco
os professores na "fase de ouro da escola publica’.

O perfil do professor secundério nos anos 60 denota mais dedi-
cacdo e missioneirismojesuitico que a assimilagao dos novos meto-
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dosdeensino. Asciéncias educacionais, pautadas principal mente na
psicologiae nasociologia, colocam anecessidade de constantes alte-
ragdes, de modo alevar aescolaaeducar paraavidae, desvinculada
do curriculo enciclopédico, aensinar fazendo. Recomendam-se pra-
ticas que rompam com a passividade do aluno, tais como excursoes,
vinculagdo dos contetidos com a realidade do aluno e a integragéo
com o mundo do trabal ho. Valoriza-se também o trabalho em grupo
como forma de desenvolver a arte do convivio social e arevisdo do
papel do professor, tradicional mente visto como um transmissor de
informacdes.

Embora Ligia tenha freglientado uma faculdade que adotava
metodologias de ensino diferenciadas, ela afirma que a formacdo de
pesquisadora dificultou - ou pelo menos ndo ajudou tanto como de-
sejava - o trabalho de professora iniciado em 1961. Os cursos
teméticos criaram lacunas, e a postura questionadora, problemati-
zadora, tornou-a pouco receptiva a metodologia tradicional. Com-
parando seu depoimento com os recolhidos por Nadai, observam-se
confluéncias: a autora conclui que os egressos da USP inovaram o
conteddo trabalhado no ensino secundério (uma visao mais sociol 6-
gicae processual daHistdria), mas foram pouco receptivos a Escola
Nova; suamarca caracteristicafoi a boa aula expositiva.

Ligia parece pouco afeita a oralidade e volta-se para a questéo
metodol 6gica; numa postura isolada e sem dispor de materiais ade-
qguados, procura conciliar ensino e pesquisa, antecipando-se, em
mais de trés décadas, atendéncia geral dadidética histérica. No en-
tanto, somente obtém resultados que a satisfazem no inicio dos anos
80, quando realiza um trabalho conjunto com outra professora:

Como eramasaulasda senhora? Mais expositivas? Abandonou aidéia

dequerer fazer pesguisa como aluno? (risos)
Ligia- No Sarrion,? a gente tinha mais oportunidade de pesquisa,
de partir de um texto para desenvolver um tema. As vezes, aprofundé-

8 Escola publica de Presidente Prudente, na qual trabalhou no inicio dos anos 80
junto com Edna.
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vamos um tema tendo por base um texto literario. As nossas aulas ti-
nham uma parte expositiva, mas trabalhdvamos mais ainterpretacéo dos
textos. Teve uma época que montamos apostilas para os alunos e nao
adotamos livro didatico. Acho que experiéncia durou uns dois anos.

A senhora e a Ednajuntas?

- Sim, montavamos os textos e trabal havamos em conjunto mesmo,
s6 as provas eram diferentes ... Nahora de elaborar as provas, cadauma
fazia da sua maneira. M as os textos, montamosjuntas durante uns dois
ou trés anos. Depois eu sai do Sarrion, vim para o Instituto de Educa-
¢do Fernando Costa e encontrei outro corpo docente. A escola adotava
livros e, se quisesse continuar, teria que fazer tudo sozinha.

Talvez, por uma questdo de posicionamento pessoal, Ligia se
diferencia, em alguns pontos, do perfil dos professores nos "tempos
aureos". Elaconta que sempre zelou pela autonomia, tanto na vida
pessoal como na profissional.

A senhora € a Unica filha?

Ligia- N&do, tenho mais uma irma.

Ela tambémfoi estudar fora?

- Na&o, elando quis; preferiu dedicar-se ao lar. SO eu e meus dois ir-
maos fizemos faculdade. Eu fiz a minha independéncia.

1ss0 era comum nas mocas da época?

- Né&o, quando as mogas faziam a escola normal, ja tinham um na-
moradinho, um noivinho e se casavam logo apds aformatura. Eu nunca
quis saber de casamento, sempre quis a minhaindependéncia financei-
ra. Apesar de ter pai com posses, nuncaquis depender dele, tanto é que
no Gltimo ano dafaculdade arrumei aula e dispensei a mesada. Quando
recebi meu primeiro salério, minhamaior alegriafoi dizer ao meu pai que
ndo precisava mais da mesada dele. E olha que com as minhas aulinhas
eu pagava um pensionato caro, me mantinha e ainda comprava livros
para formar uma biblioteca.

Como professoratambém fui muito independente ... faziao meu tra-
balho e respondia por ele perante quem fosse. Inventava meus métodos
e minhas aulas que deram certo.

A fuga dos métodos expositivos e a politizacdo fazem de Ligia
uma professora impar perante seu grupo. Embora néo seja discrimi-
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nada pelos pares, diferencia-se por ndo se influenciar pelo mito da
professora-mae-sacerdotisa: apesar daextrema dedicagdo, como pro-
fessora, afirmater sido mais rigorosa que carinhosa, mais profissio-
nal que mée. Sem buscar a impessoalidade nas relagbes com os alu-
nos ou colegas, entendia-se como membro de uma categoria
profissional igual asoutras que deve lutar pelos seus direitos; dai suas
restricdes a associagdes de classe que visam apenas fornecer oportu-
nidades de lazer e entretenimento para os membros:

Mesmo ap6s a aposentadoria, a senhora se manteve envolvida com o
trabalho das associagdes de professores...

Ligia- Eu estou envolvidaem uma porgéo de atividades da A peoesp
e da Apampesp. Semana passada participei de um encontro da A peoesp
gue houve agui em Presidente Prudente. Foi um encontro regiona que
discutiu o problema do hospital do servidor publico. Vieram represen-
tantes de 17 cidades ... Foi o diatodo lana UNESP ... Amanha participo
de outro, também promovido pela Apeoesp, que discutirdo Plano Na-
cional de Habitac&o.

Sou dadiretoriada Apampesp e também me envolvo em algumas das
suas atividades. Entéo, eu trabalho nas duas entidades ...

Quando dava aulas, era membro muito ativo da Apeoesp. Eu sou
uma das pessoas que fundou a regional daqui de Presidente Prudente.
Na cidade, s tinhao CPP (Centro do Professorado Paulista), mas esta
associacdo ndo tem caracteristicas de sindicato. Eu sou sociado CPP, mas
eles ndo tém organizacgdo sindical e nem a preocupagéo de lutar pelaca-
tegoria. Elesvéem maiso lazer, coldniade férias, viagens... JAa Apeoesp
ndo, a Apeoesp tem uma conduta diferente, politizada. Sempre discute
assuntos politicos, como o Plano Nacional de Educagéo. Durante oito
anos eu trabalhei muito na subsede regional da Apeoesp. Eu fui
presidenta da subsede, secretaria, tesoureira, membro do conselho de es-
cola, do conselho de representantes. S6 me afastei quando minha mae
ficou doente ... Agora contribuo, participo, mas de uma forma menos
intensa. Os anos passam e a gente se cansa. E necessério vigjar muito e
participar das reunides em S8o Paulo. Quando era maisjovem, ia para
Sdo Paulo numanoite e voltava na seguinte; ficava sem comer, sem dor-
mir durante as assembl éias das greves. Era aquela correria, aguelaluta.
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Quantas vezes cheguel de S2o Paulo as cinco damanhd, apds participar
de dguma atividade ou reunido da Apeoesp, e as sete estava na escola
paradar aula. Tinha salide e menosidade (risos).

A Apeoesp foi criadaem S8o Carlos, em 1945 - naépoca A penoesp
(Associagdo dos Professores do Ensino Secundério Normal Oficial do
Estado de S&o Paulo) -, e até a década de 1970 foi uma entidade de
cunho assistencialista, com raras participagfes populares em defesa
daescola publica (Ricci, 1992, p.31). Durante o governo militar, os
professores organizaram uma estrutura paralela, semilegal, o Mo-
vimento pela Uni&o dos Professores (MUP) que, em razdo de diver-
géncias internas, originou o0 Movimento de Oposi¢cdo Aberto dos
Professores (MOAP). Tais movimentos ganharam projegao politica
nos anos 70 e conseguiram organizar a primeiragreve geral dacate-
goriaem 1978. Nesse periodo de agitacao social, o setor de educagéo
e culturafoi o destaque em quantidade de greves: os professores de
todos os graus de ensino estiveram em greve por 38 vezes durante o
ano de 1979; em 1980, o setor foi 0 segundo em quantidade de gre-
ves e 0 primeiro no nimero de grevistas. Nesse contexto, aApeoesp
torna-se a maior entidade de representacéo do professorado paulista
e assume um posicionamento politico de contestagdo a ordem.

Segundo Milhomem, presidente da Apeoesp no periodo de 1981
a 1986: "anossa luta sindical da década de 1970 paraca foi organi-
zada por militantes que tinham um projeto politico de entender a luta
sindical como um primeiro momento da articulac&o e formacdo da
militnciade modo geral" (apud Ricci, 1992, p.34). Estudos realiza-
dos sobre o sindicato apontam um posicionamento progressista que,
Contraditoriamente, associa-se ao corporativismo.®

Esse comprometimento politico e a utilizagdo da greve como
instrumento de pressdo sdo recusados pelos professores mais anti-
gos. Assim, como a maior parte dos professores do seu tempo,*®
Candia orgulha-se de nunca ter participado de greves e ndo a con-

9 Abramo (1986) e J6ia (1992).
10 A recusaas greves pela maioriados professores foi constatada nas conversas com
Candiae Ligiae na pesquisa de Nadai (1991).
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sidera um instrumento legitimo para o magistério. Encontra na
Doutrina Social da Igreja as saidas para a exploragao do trabal hador
e paraas injusticas sociais; parece ndo ver com bons olhos o "sen-
timento de revolta" disseminado pelas ideologias de esquerda. Le-
ciona até hoje no seminério paraformacgao de padres, sem receber
remuneracdo, onde encontra uma boa oportunidade para refletir
sobre essas questfes e para conhecer mais profundamente as res-
postas que a Igreja elabora para os conflitos do mundo atual. Seu
vinculo com o magistério puablico, que exerceu por 28 anos, man-
tém-se com jantares mensais que alguns ex-professores realizam,
cada vez na casa de um.

O vinculo de amizade pode ser visto como uma permanéncia da
"fase de ouro da escola publica’. Segundo Nadai, a alegria, aunido
fraterna e realizacdes de festas eram comuns entre os professores do
periodo, que se sentiam ligados por tragcos comuns. A elegancia, a
familiaridade com o mundo da palavra escrita e 0 compromisso com
o futuro do aluno projetariam os professores secundarios como um
grupo seleto, distinto - acima dos demais profissionais. Esse orgu-
Iho que constitui a essénciado seu codigo de éticaexcluiria a possibi-
lidade de greves, uma das entrevistadas de Nadai afirma que areali-
zacdo de grevesconstitui o "ato supremo de humilhagdo do professor".
Na condi¢do de mée-sacerdotisa, o professora colocava o aluno aci-
made seus interesses pessoais. Negando tais concepgoes, Ligiaanun-
cia alguns tragos que compdem o perfil da segunda geracéo.

Segunda geracéo:
renovacdo pedagdgica e consciéncia politica

Os depoimentos orais recolhidos e o trabalho de Elza Nadai
(1991) levam a supor que os professores da primeira geragéo forma-
vam um grupo hegem®onico e coeso nas escolas publicas nos anos 60.
Ja a segunda geragdo seria composta por uma minoria que, principal-
mente nadécadade 1970, assume uma posturacontestatoria, tende as
ideologias "esquerdistas” e inovaem termos educacionais, demons-



54

trando que vozes dissonantes e renovagao pedagdgica sempre existi-
ram, ainda que isoladas. O visual descuidado, homens com cabelos
longos, chinelo de dedo, roupas surradas, falando palavrdes em aula,
dendncia do autoritarismo e da violagdo dos direitos humanos por
motivos politicos despertavam aadmiragao e o interesse dos filhos das
classes média e ata; esse era o perfil mais radical do professor da se-
gunda geracdo que tende aempregar-se em escolas particularese cur-
sos pré-vestibulares. Chamou a atencéo e seimpds como um mode-
lo alternativo e oposto ao bem-comportado e alinhado professor da
"fase de ouro da escolapublica’. Parece ter sido a cisdo mais visivel
num grupo tendencialmente homogéneo até aquele momento.

Perante essafiguraforte, respeitada e arrojada, os outros profes-
sores podem se sentir mais a vontade para apresentar-se aos alunos
de maneira menos formal. As palavras ndo precisariam ser téo cui-
dadosamente escol hidas, mesmo porque também se aventam mode-
los alternativos de aulas ndo baseados naoralidade. Os maisradicais
zelam pelaperformance e pelaretorica, de modo a provocar impacto,
chocar, "fazer a cabega’, mas isso ndo € regra para todos. O grupo
parece menos coeso, mas tem como tragos comuns a politizagdo, o
guestionamento da metodologia expositiva e da veracidade dos fa-
tos historicos. A davida e o inconformismo rondam as consciéncias,
ainda que muitas noc¢des defendidas pelos professores mais velhos
ndo sejam de todo descartadas.

A maneiracomo conteldos s30 vistos parece ser o ponto central
na defini¢éo da imagem que o professor tem acerca do seu trabal ho.
Candia - 68 anos, aposentada do Estado e orgulhosa de néo ter par-
ticipado de greves -, por exemplo, valoriza o saber associando-o a
competéncia e ao sucesso profissional. Diz ela:

NOs estamos superados. Acho que a escola de antigamente era téo
boa porque acreditava-se no sabe...

O conhecimento é um valor que caiu de moda. A culturando €im-
portante, mas o videogame. A crianga ndo precisa ler, sO 0 necessario,
s0 aquel e assunto especifico, Util naguele contexto. N&o se buscaa cul-
turapelacultura. Mas no meio dessaavalanche de gente que ndo aprende
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quase nada - porque hoje o aluno finge que aprende, o professor finge
gue ensina e o governo finge que paga—, tem aquele que ainda pensa
como eu... Esses sdo os que se destacam, 0os que marcam os melhores
lugares navida. Na escada da profissdo, tem uma multid&o nos primei-
rosdegraus se acotovelando, se matando, de fome e de sede; nos Giltimos
degraus estdo aquel es que realmente levaram acultura a sério. Tem esse
excesso de profissionais em qual quer area, no professorado, entre os den-
tistas, médicos, em todo lugar. Ent&o, eu acho que a gente deve cuidar
dessa parte. Nao que vocé mude o mundo, mas o alunojatraz umaten-
déncia que compromete todo o futuro dele.

Para a professora, o conhecimento nos tornavencedores no mer-
cado de trabalho competitivo, pois aquele que acredita no saber pro-
jeta-se perante os demais e consegue 0s melhores postos de trabal ho.
Sem negar a importancia do saber em uma sociedade competitiva, a
segunda e a terceira geracdo tendem a buscar no conhecimento um
recurso paratransformar essarealidade excludente, umavez que pre-
domina o questionamento da sociedade atual, da infalibilidade do
poder e da propriaHistéria. A competitividade ndo é vistacomo uma
fatalidade que devemos aceitar lutando pelos melhores lugares. No
lugar da adaptacéo, delineia-se o inconformismo; o fracasso pessoal/
profissional é visto como produto dessa realidade e ndo da incapaci-
dade ou falta de cultura e/ou disciplina. Essas nog¢des parecem co-
locar-se a alguns professores ainda nos anos 60, com a consolidacao
de um pensamento de esquerda - de oposi¢cdo aos governos milita-
res- e com as criticas ao caréter excludente da chamada escola tra-
dicional, centrada nos contetdos e dirigida as elites.

A medidaque aidade dos professores diminui, muda o discurso:
a identificagdo com o status quo vai-se perdendo,!! e aumenta a
empatia com as camadas mais baixas da sociedade, com os explora-

11 Nas entrevistas, Nadai (1991, p.I14) também constata certo "conservadorismo"
e aidéiade que haveriaum "lugar socid" predeterminado paracadaclasse: "de
certaforma essas questdes eram expresses praticas da RepUblica Populista. 1sso
porque suas ingtitui¢Bes politicas pressupunham eevado grau de consenso en-
treasclassessociais’.
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doseexcluidos. Sem duvida, isso também se deve ainsercdo do pro-
fessor na sociedade nos anos 80 e 90, haja vista a queda do poder
aquisitivo e o desprestigio da profissdo: até os anos 60, o professor
secundério era proveniente das classes média e alta, principa mente
as mulheres que ndo atuavam em bancos ou em outras areas "mas-
culinas", como aengenharia; atualmente, os cursos de formacéo de
professor sdo evitados pelos filhos desses grupos sociais que podem
escolher a carreira sem preocupar-se com o custo dos estudos.

Comojafoi apontado, Nadai (1991) sugere que os salérios dos
professores nos anos 50 e 60 néo eram t&o altos quanto se supde atual -
mente; talvez se pudesse pensar que ilusdo atual decorre do con-
texto, pois, naquelaépoca, em relagdo aos professores, a maioria do
populac&o era menos informada, tinha um modo de vida mais sim-
ples e eramais fortemente marcada pela culturarural. Em 1958, afa
miliade Olga muda-se de Sdo Paulo para Presidente Prudente, e €la,
menina, vivia decepcionada porque a cidade tinha poucas ruas asfal -
tadas: "Durante muito tempo eu me lembro que ndo gostei. Umafra-
seficou nafamilia: 'eu quero voltar para aminha casa que aqui s6 tem
ruadeterra, casade pau e cachorro preto narua'’. Ndo tinhamesmo,
ndo tinha asfalto". Na cidade provinciana, o prédio do ginasio do
Estado sobressaia imponente.

Até mesmo nos anos 60, a elite local € descrita como "caipira’,
pouco marcada pelos ideais urbanos, num contraponto com o pro-
fessorado que se destacava pela familiaridade com o mundo da pa-
lavraescrita. Assim como Presidente Prudente, Assis, no inicio dos
anos 60, era sustentada pela agriculturae, segundo descricdes de ex-
alunos, "ndo combinava com a faculdade"; uma antiga professora
chamava o campus isolado da USP de "Sorbonne do sertdo”. A ex-
pansdo da escolaridade e dos meios de comunicagdo de massa con-
tribuiu para desmontar a aura que envolvia o professor secundério,
em outros tempos visto como agente da modernizac&o e membro da
classe médiaalta - ao lado de altos funcionarios publicos como juizes,
gerentes e profissionais liberais bem-sucedidos. Na Republica
Populista, camada superior da classe média forneceu base de
apoio a partidos politicos liberais - como a UDN - e pautou-se na
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idéia de consenso entre as classes, com aceitacdo dos lugares sociais
(Saes, 1981, p.463). Essaideol ogia-que acabavaresistindo adestrui-
¢do dos privilégios das €lites - era expressao do populismo latino-
americano: a populacdo abdicaria do questionamento e da oposi¢do
esperando do lider beneficios trabal histas.

Nos anos 60, assiste-se afalénciado modelo populistae a crise de
suas ideologias. H4 umacrescente radicalizagdo dos movimentos so-
ciais que fogem ao controle dos politicos, porque as liderancas assu-
mem uma postura contestatéria e autbnoma. As organizacoes de es-
tudantes e de trabal hadores, as Ligas Camponesas, JEC, JUC, entre
outros, expressam essa tendéncia de mobilizagdo que foi abortada pelo
golpemilitar de 1964. Saviani (1999) lembraqueo "autoritarismo des-
mobilizador" solucionou a contradicéo vigente entre o model 0 econ6-
mico (que industrializavao pais pelaaberturaao capital estrangeiro) e
a ideologia nacionalista caracteristica dos governos populistas.

O governo Juscelino Kubitschek (1956-1961), marcado pelaesta-
bilidade political? e pel o crescimento econdmico, uniu empresarios na-
cionais e internacionais, classes médias e forgas de esquerda em tor-
no da meta da industrializacdo. Enquanto os primeiros se
beneficiavam economicamente com ela e as Ultimas consideravam o
pleno desenvolvimento do capitalismo como condi¢&o necessaria
paraaflorar, em nivel maximo, as contradicdes do sistemae aexplo-
racdo do trabalhador que, desse modo, tomaria consciéncia de seu
real papel: fazer a Revolucéo Socialista. Tais no¢Bes eram defendi-
das pelo Partido Comunista Brasileiro, o principal centro de agluti-
nacdo da esquerda. Embora clandestino no periodo, buscava aliar-
se aburguesianacionalistae aoutros setores progressistas com vistas
arealizagdo da "Revolugao Burguesa' no Brasil. O PCB partia dos
pressupostos de que o Brasil ainda guardava caracteristicas feudais
ou semifeudai sno campo e que esses segmentos "tradicionais" daso-
ciedade brasileira aliavam-se aos EUA. Por conseguinte, a vitoria

12 Apesar dastentativas golpistas em Jacareacanga, no Pard, e em Aragargas de se-
tores descontentes da Aerondutica.



58 EMERY MARQUES GUSMAGC

sobre o imperialismo norte-americano era condi¢do prévia parao de-
senvolvimento do Brasil e para a emancipacéo da classe trabal hado-
ra (Ridenti, 1993).

A medida que o desenvolvimento industrial avanca, emergem as
contradicdes entre as classes, anteriormente unidas em torno de um
objetivo comum parcia mente alcangado no inicio da década de 1960,
e se evidencia aexcessivamoderagdo e subordinac&o do Partido Co-
munistaaburguesia. AsLigas Camponesas, lideradas pelo advoga-
do pernambucano Francisco Julido, e a A¢do Popular, organizaco
politica de catdlicos de esquerda, sdo exemplos de organizacgéo pa-
ralelas ao Partido Comunista e criticas dele. Saviani (1999) destaca
gue, ante aradicalizagdo dos movimentos sociais, colocavam-se ao
governo duas solugdes: manter-se fiel aideologia nacionalista e fa
zer as reformas de base - controle da remessa de lucros das empre-
sas e bancos estrangeiros, além das reformas tributéria, agraria, edu-
cacional... — ou reprimir os movimentos sociais. Sem contar com o
apoio da direita, Jodo Goulart ficou com a primeira op¢éo e buscou
aproximar-sedeformata daesquerdaque, noinicio de margo de 1964,
Luiz Carlos Prestes, secretario-geral do PCB, declaravanuma estacao
de TV paulista: "ndo estamos no governo, mas estamos no poder"
(Hollanda & Gongalves, 1984, p.12).

No inicio da décadade 1960, milhares de brasileiros-particul ar-
mente setores das classes médias com maior nivel de escolaridade e
ligados a empregos publicos - empolgavam-se com as conquistas
sociais ede cidadania (Ridenti, 1993). Algunsfiliavam-se diretamen-
teao PCB — que, emborailegal, contou com indmeras adesdes no pe-
riodo - e outros ao populismo de esquerda que encontrava em L eo-
nel Brizola seu maior expoente.

ApOs o golpe militar de 1964, a "ordem socia" foi reimposta. O
Congresso Nacional foi amputado de senadores e deputados que tive-
ram seus mandatos cassados, 0 mesmo acontecendo com governado-
res e prefeitos. Até mesmo politicos "moderados”, como os ex-pre-
sidentes Juscelino Kubitschek e Janio Quadros ou os governadores
Ademar de Barros (S0 Paulo) e Carlos L acerda (Rio de Janeiro), per-
deram seus direitos politicos por periodos de até dez anos. O PCB
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passa a ser duramente criticado e sofre umainfinidade de cisfes, fa-
zendo que, até 1968, o partido perdesse a metade dos seus membros
(ibidem, p.28).

Os dissidentes fundaram outros grupos clandestinos que opta-
ram pelas guerrilhas urbanas e rurais. Carlos Marighella organizou
a Alianca Libertadora Nacional (ALN); Mario Alvez, Jacob
Gorender e Apolonio Carvalho fundaram o Partido Comunista Bra-
sileiro Revolucionario (PCBR); setores estudantis organizaram o
Movimento Revolucionario 8 de Outubro (MR-8)... (Sader, 1990,
p.23). Asesquerdas que pegaram em armas, assaltaram bancos e se-
guestraram autoridades nas cidades brasileiras nos anos 60 supu-
nham que uma pequena organizacdo de vanguarda poderia provo-
car uma crise no "Estado Militar Oligarquico" mediante ataques
bem preparados (Ridenti, 1993, p.55). Naclandestinidade, essatra-
dicdo de esquerda mantém-se até o inicio da década de 1970, ainda
gue distante da maioriada populacdo. Maria Silvia, que estudou em
Assisentre 1965 e 1968, diz:

hoje tem filmes sobre a repressdo politica dos governos militares e se
denuncia tanto a ditadura. Naquela época, ninguém fdava dessas coi-
sas. A gente sabia porque estava na faculdade, agora afamilia da gente
nem faava de nada. Mesmo na faculdade eram alguns mogos mais me-
tidos em politica. A maioria néo.

O contato da populag@o com os grupos clandestinos limitava-se
acartazes colados em locais publicos, como bancos, com retratos dos
"subversivos" procurados pela policia; noticias de pessoas desapare-
cidas ou manchetes dejornais que divulgavam vitérias da represséo,
tal como o assassinato de CarlosMarighella. Nas escolas, amaioriados
jovens e criangas estudava as origens da sociedade moderna conforme
aabordagem da "fase de ouro daescolapublica’, naqual seespelhava
umaboa parte das escolas particulares. Essas escolas ndo recrutavam
os melhores alunos e nem sempre o0s bons professores; sendo assim,
alguns reproduziam o modelo de aula expositiva, rica em detalhes
com menor competéncia, ,amparando-se nos questiondrios. Olgaconta
0 que acontecia no colégio de freiras onde estudou nos anos 60:
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tinha uma freira que diziaassim: "Dia da Proclamagéo da Republica. D.
Pedro Il acordou de manhé&zinha, tomou um banho, pegou o telefone e
o Deodoro falou que ele estava indo" (risos). Era uma histéria muito
pobre, cretina. Ndo dava para entender como o pessoal escutavaisso ...
Era muito ruim mesmo.

Embora a escola publica tivesse qualidade, seu pai, membro do
Partido Comunista, achava que mocas deviam estudar em colégio de
freiras para aprender os bons modos. Segundo Olga, na maioria das
escolas oficiais ou particulares, nao se discutia a situagdo politica do
pais e o questionamento da realidade era tdo evitado quanto atroca
de experiéncia entre os alunos:

Ent&o vocé ndo poderia perguntar por qué. Primeiro, ndo cabiam
perguntas. Vocé estava |4 para escrever e ndo para perguntar. As aulas
de Histéria ndo me marcaram. Daquela época, esta presente na memo-
ria a busca de consciéncia. O ensino de Histéria ndo marcou de jeito ne-
nhum. Eraigual o ensino do inicio da Republica: passar o questionario
nalousa... Mesmo assim, alguns alunos se destacaram profissiona men-
te na érea, quer ver? Tinha uma menina que fez o Cristo Rei comigo e
hoje é professora de Sociologia na PUC. Ja perguntei para elacomo con-
seguiu isso tendo aprendido uma Histéria tdo cretina no ginasio...

Asfreiras, professoras de Histéria, exigiam que os alunos soubes-
sem nomes, datas e o questionario do professor. Ela contaque tanto
no colégio de freiras onde estudou como na escola publica freqiien-
tada pelo irméo, a Historia era tao calcada em grandes personagens
gue seus nomes eram sempre precedidos por um adjetivo: o ditador
Solano Lopez ou a martir Joana d'Arc. Ainda assim, Olga e outras
colegas rastreavam um roteiro de leituras "subversivas" que as fas-
cinavam:

Antigamente, a papelaria Godoi era uma grande livrariaque funcio-
nava, para a familia dessa minha colega e para a minha, como fonte de
atualizacdo bibliogréfica. Eu acredito que o meu pai e o delaeram as Uni-
cas pessoas que tinham conta corrente de livros na Godoi. Osvendedo-
resja sabiam que o Viegas (meu pai) e o Junqueira (pai da minha cole-
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ga) iriam comprar oslangamentos e as edigdes novas. Nés duas saiamos
daescola, de uniforme ainda, eiamos para as estantesdalivraria Godoi
paraver as novidades.

Ja se observa na familia de Olga uma relagéo diferenciada com os
livroseacultura. Diz Candia: "Eu amo oslivrosdaminhacasa’, pois
eles refletem aquilo que agente &; "se os meus livros estao espal ha-
dos eu olho e penso, os meus filhos esto espalhados". No contato
com professora, nota-se que ela memorizou pequenos detal hes
dos contelidos dos livros que tem na estante, sugerindo que seriadi-
ficil fazer essa leituramais atenta e "cultuar” todos os lancamentos
do mercado. Dai elaenfatizar que "néo se compra livro por metro"”.
A familia de Olga, ao contrério, anuncia o perfil caracteristico da
terceira geracdo de professores. acompanhar as novidades daindus-
tria editorial para uma leitura breve e analitica - nao necessariamente
emocional - que se presta a apreender mais a perspectiva dos autores
gue os pormenores do conteddo. O que se ganha em aprofundamen-
to analitico (inclusive pelacomparagdo com outros autores de vanguar-
da), perde-se nos detalhes que sensibilizam ouvintes ndo familiari-
zados com o assunto. Talvez se possadizer que essaleitura "critica"
e breve acaba sendo partilhada com os pares, enquanto aleituraaten-
ta aos pormenores presta-se a exposi¢ao oral rica e a iniciagdo aos
estudos. Portanto, elas encaminham model os diferentes de aulas.

Silvio, que pertence a uma geragdo posterior, conta que no tem-
po dafaculdade habituou-se a olhar a "estrutura do texto", pois seus
professores montavam as aulas em torno da perspectiva dos autores.
Depois de formado, eletentou levar esse modelo para o ensino fun-
damental e médio montando apostilas com textos de renomados his-
toriadores. Os alunos deveriam vir para as aulas com uma leitura
prévia- como ele fazia na faculdade —, o que dificilmente acontecia,
haja vista a falta de uma cobranca sistemética e as dificuldades que
eles encontravam. Vencido pelo cansago, adotou um livro didético
gue lhe poupou o trabalho de preparar o material. Sua dificuldade
passou a ser a memorizacéo dos fatos em si, tamanho era seu treino
na andlise textual - trabalho ao qual ndo se prestam os livros didati-
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cos. Como ensina Candia, a boa aula expositiva é rica em detal hes,
mas as informacdes mais importantes precisam estar no livro; caso
o aluno se perca, tem como localizar-se. Silvio conta que tem dificul-
dade em fazer longas descricdes factuais em aula; estuda na véspera
e esquece dias depois. Assim como Olga ndo valoriza a aula
expositiva e os fatos em si; o importante seria a interpretacédo dos
autores e a andlise textual do leitor/aluno.

Desde a adolescéncia, Olga interessava-se por diferentes leituras:

O que vocés liam?

Olga- Tudo. O gosto pela leitura comegou pela biblioteca de casa.
Por exemplo, eu me lembro de ter lido Gorki muito cedo, com 13 ou 14
anos. Some asleituraso climapolitico de 1963, 1964. Parandso proibi-
do, as leituras censuradas e subversivas eram o atrativo.

O que era subversivo?

- Eraler Dostoievski, Gorki, Graciliano Ramos, meu Deus do céu,
aquilo parecia que era com a gente mesmo, verdadeiro. Memoérias do
carcere. Trocavamosimpressoes sobre as nossas |eituras. Olha, leiaisso,
leiaaquilo. Minhaamigade sala, que hojedaaulana PUC, gostavamais
de poesiado que eu. Liamos de tudo, atéJ. G. de Araudjo Jorge que era
um horror. Um cara mel0so.

A atracéo pelo proibido, atransgressdo as normas e o afa de rom-
per como o passado sdo posturas que refletem o clima cultural que
envolvia a geracdo de Olga. Os ex-guerrilheiros entrevistados por
Marcelo Ridenti (1993, p.65) destacam que a luta armada e a
radicalizacdo dos movimentos ndo podem ser entendidos sendo
nesse contexto de inconformismo e rebeldia libertaria dos anos 60,
que Marcuse chamade "granderecusa’. N&o apenasno Brasil essare-
beldia contagia ajuventude, mas em toda a América Latina e em ou-
tros continentes. Segundo Ridenti (1993, p.79), antes mesmo de
1964, aidéia de revolugdo era forte no meio intelectual, "um dado de
imaginacéo social do periodo. Tanto que o golpe militar designou-se
'revolucgdo de 64" afim delegitimar-se". Nos cursos de pos-gradua-
¢ao, consolida-se umatradicgdo de interpretacdo histérica que se con-
tagia pelo climade rebeldia e, em vez de louvar a patria e os grandes
feitos dos herdis, denuncia a exploragéo e as desigualdades sociais.



Florestam Fernandes é um exemplo de intelectual engajado que
promove areleitura do passado nacional e se inscreve nos debates
educacionais com visdo progressista. No entanto, essa postura "cri-
tica" ndo predominava nas escolas nos anos 60 e 70, e, assim como
Olga, outros professores que assumiram um posicionamento de rup-
tura foram influenciados por esse movimento clandestino de esquer-
da. Em meados dos anos 70 o acesso a "Histéria Critica" da-se prin-
cipalmente de maneira informal, fora das institui¢cbes escolares.
Caetano, por exemplo, diz-seimpactado nos anos 60 pelacontracul -
tura, movimento hippie e criticas a guerrado Vietna por meio de pes-
soas que "faziam a cabeca da gente" e estudavam ou moravam em S&o
Paulo, Curitiba ou em outros centros "mais cosmopolitas". Nessa
época, fez ginasio e magistério em escolas publicas em Regente Feijo,
uma pequena cidade perto de Presidente Prudente, e destacava-se
pela dedicagéo aos estudos:

Caetano - lia muito, até hoje fico me perguntando como a gente lia
tanto. Eu fiz escolanormal eliadireto, vivialendo. Como erapobre, vi-
nhade Regente Feij6 para Prudente pedir livro emprestado. Liade tudo,
desde Selecles do Reader's até livros marxistas que conseguia arranjar.
Para mim teve um impacto muito grande quando a Civilizacdo Brasi-
leiralancou a Revista da Civilizagdo Brasileira ... no comego dos anos 70
vim fazer Ciéncias Sociaisem Prudente ... Fui para a universidade para
aprender marxismo; no entanto, a Unica coisa que li sobre o tema foi
aqueletexto "Teoriagera do Marx" quetem no livro O homem e a socie-
dade do Fernando Henrique Cardoso ... Durantetodo o tempo dafacul-
dade, paravocé ver como era o clima.

O que vocé lia na faculdade?

- Nafaculdade, a gente conseguia material por debaixo do pano, que
era proibido, tudo proibido. O professor de filosofia, que era um por-
tugués, estavarefugiado... Ele simplesmente davafilosofia, algumacoisa
de filosofia daciéncia, l6gica, mas do marxismo mesmo ndo tinha nada.
Eu conseguia, fui aprendendo, fui lendo, procurando em alguns livros
que consegui por debaixo do pano. A biblioteca ndo recebia livros mar-
xistas, os professores eram censurados...

Caetano cursou Ciéncias Sociais na Faculdade de Filosofia (Fafi),
na época campus isolado da USP entre 1969 e 1972, quando
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tinhaale 477 que enquadrava estudantes que entrassem no movimen-
to estudantil ... Eram duas leis: a 228 que era para 0 movimento
secundarista e a 477 que proibia os estudantes universitarios de partici-
parem do movimento estudantil.

Oslivros e as informagdes proibidas chegavam até ele por inter-

médio de pessoas tidas como subversivas e procuradas pela policia:

um desses estudantes que traziam informacfes para nos estava no ter-
ceiro ano da USP quando entrou no movimento de guerrilha. Ele erade
Regente Feijo e, junto com mais cinco pessoas, seqliestrou um Boeing
707. Levaram o Boeing para Cuba.

Eu estava voltando de Itaparica para Presidente Prudente, na esta-
¢do ferroviaria quando vi a foto dele nojornal O Estado de So Paulo.
Ele foi para Cuba e, em 1971, voltou para entrar na guerrilha do
Araguaia, onde foi morto. A familia foi obrigada a mudar de Regente
Feijo, pois naquela época ele era guerrilheiro, um terrorista, um cara
procurado. A familiaveio para Prudente e o pai passou esse tempo todo
procurando informag8es. As vezes procuravainformacgdes comigo, pois
eu tinha muito contato com o José Dirceu, com varias pessoas. O José
Dirceu lembra que ele morreu em Goias, onde foi recuperada uma par-
te do corpo dele. Uma parte da arcada dentéria foi encontradaem Nati-
vidade, que hoje ficaem Tocantins. Em 1993 fizeram o enterro nacida-
de brasileirade Jales, no Estado de Sao Paulo. No dia 5 de dezembro de
1995, foi feitaumahomenagem ... O atual prefeito de Prudente, o Mauro
Bragato, era deputado e deu o nome dele a uma escola. Hoje recebe até
homenagem...

A opcdo de Caetano pelo magistério liga-se a preocupacao po-

Iitica:

Quando o sr. decidiu fazer Ciéncias Sociais tinha em mente ser profes-
sor ou revolucionario? Como era isso?

Caetano - Na verdade eram as duas coisas, porque na época essa
gana de querer mudar o mundo, de querer um mundo melhor, eraforte
paratodos nés. Eu achava que, por meio daeducacéo, trabalhando aca-
beca do povo, a gente pudesse fazer isso.



MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 65

Como professor, afirmou-se peladenincia ao regime. Antes de
terminar a faculdade, comegou a trabalhar em funcdes burocréticas
numa escola particular naqual se tornou professor por causa do bom
relacionamento com alunos que, assim como ele, tinham predispo-
si¢do a contestagao:

eu era o coordenador, conversava muito com os alunos que gostavam da
gente. Naquela época, com aquela cabega total mente aberta, no come-
¢o dos anos 70, a gente contestavajunto com eles. Um dia, por pressdo
dos alunos, a escola inventou uma matéria para eu dar aula.

Eu tinha coragem de fazer as dentncias da ditadura, entdo na época
jarecebia informagdes sobre o que estava acontecendo nos pordes da di-
tadura. E a meninadajéa queria saber alguma coisa.

As dendncias, aliadas a uma forte teatralidade, a alguma malan-
dragem, a boa memdériaea leituras de biografias e autores do século
XIX, centrados nos herois, também produziram aulas que marcaram
geracdes de alunos dos cursinhos da regido de Presidente Prudente.
Alexandre, também da terceira geragdo, conta-nos que suas aulas
eram reproduzidas e discutidas pelos amigos de seu irméo e que,
indiretamente, marcaram fortemente sua formacao politica no final

da décadade 1970:

Alexandre - ...comecei aentender as coisas que passaram com uns
doze anos. Eu tinha um irm&o mais velho que gostava de ouvir Beatles,
Caetano, Gil. De certaforma, eu comecel a entender quem fez a cabeca
desse pessoal criticamente.

Ele tinha um professor aqui, o Caetano, que dava aula no Objetivo.
Alguns poucos professores do "I. E. Fernando Costa", como a Maria
Helena Dal Porto ... também marcaram essageragéo que tinha um grau
de abstracdo interessante.

E ... alguns professores, de certaforma, falavam o que néo se podia
falar. Tinha uma professora que denunciava a censura. Mas tinha con-
flito ... acabava ouvindo essas coisas que estavam no cendrio e nos de-
ram uma formacgao politicainteressante. Meu irmao freqlientava as reu-
niBes das comunidades de jovens da catedral organizadas por padres"de



esquerda’ e la acabavam discutindo politica. Ele reproduzia essas dis-
cussdes em casa.

O Brasil estava numa fase desenvolvimentista; um monte de coisa
arrebentando e meu pai é uma pessoa muito conservadora. Defende o
ponto devistado patrdo. E o pobre honesto... é contraavagabundagem,
trabalhador n&o pode chegar ao poder. N&o tem formagdo ... na adoles-
céncia, assistir ao Jornal Nacional com €le era terrivel. Tinhamos paus
homéricos...

Vocé acha que essetipo de conflito era especifico do seu grupo ou da sua
geragdo como um todo?

- Em Presidente Prudente, do pessoal mais velho do que eu. As pes-
soas com as quais eu andava nas noites, nos bares; um pessoal total-
mente politizado. Como saia com meu irmado, meus amigos eram mais
velhos. Eram colegas de brincar na rua, soltar papagaio, patinete,
estilingue, futebol, dormir narua. Pessoas filoséficas e incompreendi-
das pela maior parte da populagdo. Na escola eu sempre tinha alguém
que usava como mentor. Eu andava com umas pessoas que tinham a
"cabeca feita", como se dizia na época. Embora ndo tivesse muita voz
nem informacdes nas rodas, ouvia as conversas desse pessoal mais ve-
Iho. O bar "Marrom", ai naesquinadecima, o "bar dos maconheiros",
era nosso ponto de encontro. Ele reunia diversos grupos da cidade, de
bairros diferentes. Havia liberdade de pensamento, mas todos nés ti-
nhamos preocupacdo meio hippie com politica. A maior parte de nds
erade pré-universitarios com ambicdo de uma Unicamp, UNESP, USP;
auniversidade publica enquanto perspectiva. A gente pensava que ti-
nha de sair de Prudente e fazer um curso desses. A coisa era sair da casa
dos pais.

Vocé citou o Caetano, mas vocé nao foi aluno dele, certo?

- Certo. Alias eu divirjo do ponto de vista dele; ele se pauta muito
no materialismo-histérico. Naépoca, isso erarelevante porque tinhaum
contexto tal...

Mas seu irméofoi influenciado por ele.

- E. Ele, 0 Mauro Bragato, e alguns outros ... colocaram perspecti-
vas na cabeca das pessoas da geracdo do meu irmdo. Meu irméo se in-
fluenciava por ele, pois tinha um pouco mais de informagéo.

Vocé disse que freqlientava esse bar onde tinha homossexual,
maconheiro etc. Era um pessoal & margem da sociedade, porémrico, nao €?



- E, com familias relativamente estaveis, moravam em bairroslegais,
centro. E, éclaro, vinhaa escoriatambém, os hippies.

Mas a politizacdo ndo passava pela escéria...

- N&o, mas o pessoal gostava de rock, era fantastico, jogava xadrez.
Eu aprendi ajogar xadrez com meu irmao. Tinha essas coisas de fil 0so6-
fico, sociologico, poalitico.

O depoimento de Alexandre reafirma a insercao das classes mé-
dias nessa "grande recusa" a que se refere Marcuse. Os alunos de
Caetano, fascinados pelas suas denuncias, pertenciam afamilias que
moravam no centro e freqlientavam os cursos pré-vestilulares com
vistas ao ingresso nas universidades publicas. Assim como Candia,
ele é considerado um dos melhores professores de Histéria daregiéo,
insubstituivel no colégio onde trabalha, e, Contraditoriamente, pau-
ta-se nas biografias e autores que romanceiam a Histéria. Enquanto
a primeira compde um quadro rico descrevendo a paisagem, depois
0s personagens e os fatos; o outro trabalha a nocdo de processo, de
contexto, de "totalidade nadimensdo marxista": "eu faco o seguin-
te, exponho o fato, insiro estefato dentro deste contexto. Entdo, nesta
insercdo do fato é que eu dou tratamento, vamos dizer assim, € dos
seres humanos dentro de uma conjuntura especifica". Ele conta que
faz uma leitura seletiva dos autores chamados de "tradicionais":

criei meio que uma malicia, trabalho de moleque de rua. Malicia de
vocé ndo engolir determinadas coisas; por exemplo, D. Pedro em cima
de um cavalo proclamando independéncia. Eu ja contestava, brincava
... mostrava para o aluno que até neste quadro do Pedro Américo o tra-
balhador é marginalizado. O trabalhador esta no campo, com o carro
de boi, olhando e perguntando o que esté acontecendo. Eu trabalhava
com isso. Levava o quadro para analisar, destacava o trabalhador e D.
Pedro com roupa de gala. Colocando uma visao critica, sugeria que o
quadro vende uma interpretacéo, o quadro esta esquisito. Dava uma
visdo critica.

Descartando anogédo de verdade historica, afirmaque, paracons-
truir a nogdo de patria e de nacionalidade, foi necessario forjar



referenciais e heréis histéricos, tais como Tiradentese Maria Qui-
téria. A criacdo de mitos historicos teria se iniciado, segundo ele,
com Vargas, que buscava legitimar-se no poder. Como professor,
Caetano procurava desfazer esses mitos que perpetuam a opressao.
Por exemplo:

eu procurava passar para os alunos o que foi o Golpe Militar de 64,
brincava como foi. Comegava a desmistificar: o golpe ndo foi no dia 31
de marco, foi aprimeiro de abril. Eu me lembro. Eu fui trabalhar no dia
primeiro de abril e encontrei tudo fechado; perguntei o que tinha acon-
tecido e me responderam: "Deram um golpe militar". Eu tinhadezesseis
anos, trabalhava numa lojacomo cobrador. Foi no dia primeiro de abril.
Os militares ndo poderiam comemorar o golpe no dia da mentira, por
isso mudaram a data oficial para 31 de margo. Dia que o general do se-
gundo exército de Sdo Paul o aderiu ao golpe? Madrugadado dia31 para
primeiro de abril. Até a meia-noite do dia 31 somente o Carlos Luis
Guedes e 0 Olimpio Mouréo Filho da brigada de infantaria de Juiz de
Fora, Minas Gerais, tinham se mobilizado. Eles comegaram o golpe.

Se, por um lado, dessacraliza versdes oficiais da Historia, por ou-
tro, exalta a agdo da esquerda, cria novos mitos e novos heroéis. As-
sim como vé a histéria dos vencedores como uma representagao com
vistas a agao politica, também néo identifica a histéria dos vencidos
com a verdade:

Para poder derrubar um mito a gente constroi outro. A esquerda fez
muito isso. Paravocé combater o siléncio, ahistériadosvencedores, vocé
faz uma histéria conforme avisao dos vencidos. Af vocé idolatra, trans-
forma gente comum em her6i. O que eu procurava passar para os alu-
nos? Qual visdo? Desmitificar avisdo que o poder tinha do Brasil, a vi-
s80 que o poder dava a respeito do Brasil e mostrar que havia um outro
Brasil, que havia um outro lado, que havia resisténcia, que havia brasi-
leiro lutando. Isso era caro paramim.

Caetano mostra-se "progressista’ ideologicamente e critico em
relacdo a narrativa historiografica, no entanto mantém a metodolo-
gia expositiva com apelo emocional. Suas aulas sdo planejadas como
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uma apresentacao que deve sensibilizar o ouvinte para a causa da es-
querda. Apesar desses pontos em comum com a primeira geracdo, a
bandeira de luta social o afirma como uma personagem a margem.
Ele nos conta que era visto como subversivo e, por isso, hdo conse-
guia emprego nas escolas publicas; os diretores sempre davam um
jeito de descarta-lo. Esse sentimento de marginalidade parece ser co-
mum entre estudantes e professores de ciéncias sociais que abraca-
vam as causas populares nos anos 60 e 70. Maria Silvia, aluna do
curso de Histéria em Assis entre 1965 e 1968, conta que a ideologia
de esquerda e a recusa a moral convencional eram freglientemente
associadas a comunidade estudantil; desse modo, pairavam ddvidas
guanto ao comportamento das mocas solteiras que |a estudavam,
embora a faculdade fosse freqiientada pela elite da cidade e regiéo,*?
todosbem vestidos ediscretos. 1sso, no entanto, ndo impediu que se
casasse com um rapaz da cidade e se tornasse uma senhora respeita-
da na sociedade assisense.

O depoimento de Edna sugere que a vivéncia na comunidade
universitaria, assim como o estudo de Histéria nafaculdade em As-
sis, naépoca campus isolado da USP, levava os alunos a se desvenci-
lhar de muitos dos conceitos e normas familiares:

Edna- Fui para Assis com dezessete anos, marco de 1964. Quando
agentechegou lafoi pesado porque, de repente, o mundo comegou a des-
montar para mim. Eu nunca esqueco de uma colega que no quarto ano
de faculdade disse: "Quando eu entrei aqui minha cabecaerauma, afa
culdade conseguiu me desmontar inteira sem construir novos
referenciais que substituissem minhas antigas convicgoes. Estou perdi-
da". Eu ndo me senti assim, fui me sentindo mais leve a medida que me
desvencilhava das normas religiosas.

Uma coisa que minha méejamais pode saber - sendo ficaria deses-
perada, coitadal - é que aos poucos me distanciei da Igreja Catélica. Eu
ndo me afastei de umavez. Primeiro, deixei de confessar e comungar,

13 Elapropria é filha de comerciantes abastados de Paraguagu Paulista.
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como era meu costume. Depois comecei a me sentar bem no fundo da
igreja, perto da porta. Dali a pouquinho iaembora. Chegou uma hora
que ndo fui mais. Hoje estou segura e ndo vou. Tenho a lgrejacomo uma
parte da histéria da humanidade perfeitamente inteligivel.

Como era a Igreja antes?

- Paramim a Igreja sempretinhaexistido, ndo tinha inicio nem fim.
Umaverdade absoluta ... Vegja como a forma como eu trabalho a Histo-
ria cutuca a crianga e o adolescente, mesmo que eu ndo queira. Um alu-
no me perguntou se vi uma pega em S8 Paulo que coloca Cristo como
homossexual... A gentediscutiu. No meu tempo de escola, nenhum pro-
fessor colocavaareligido cristd como algo passivel de questionamentos ou
debates, jamais ...

Antes da faculdade, a Igreja dava a tua verdade e agora simplesmente
faz parte da Histéria. De onde vem a verdade agora?

- Para mim averdade é aquilo que no momento eu acredito; elaé
mutavel. Eu tenho convicgdes, fui montando as minhas verdades, vali-
das para mim em um contexto especifico.

Coincidénciaou ndo, o fato é que anocgéo de verdade é descarta-
da pelos professores que, de uma forma ou de outra, foram influen-
ciados pelo clima de rebeldia dos anos 60 e 70. Em conseqiéncia, a
problematizacéo da narrativa histérica corre paralela a uma postura
critica perante a sociedade - que caracteriza um grupo de professo-
resde Histéria. Oposicao ao regime militar, maior liberdade sexual,
visual hippie, palavreado de "baixo cal&" compunham o perfil de al-
guns poucos professores que, segundo Caetano, lecionavam nas es-
colas particulares pela dificuldade de insercdo na rede publica.
Irreverentes, marcaram época por chocar, quebrar tabus e fazer de-
nancias. Silvio lembra professores desse tipo que teve num cursinho
em Ribeirdo Preto, em meados dos anos 80:

No cursinho tinha uma professora fantastica de Historia do Brasil!...
Maria Eugénia. Tinha sido presa, exilada, o que era motivo de orgulho
naquel e climadaditadurae repressdo. Outro diativemos a oportunidade
de conversar e ela disse que erafécil dar aula de Histéria nagquele tem-
po: eraso falar mal do sistema, do governo. Naquela épocaeraféacil, mas
e agora? O que a gente faz?
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Tinhatodaaguela coisadatensdo, ditadura, censura. Os alunos eram
de classe média e, de uma maneira ou de outra, estavam envolvidos na
temética. Eu acho que a aula fluia muito mais facil. Eu ndo sei se hoje
isso funciona, parece que ndo. Hoje, quando vocé faa em politica ndo
desperta aguele encantamento.

Tinha um outro professor muito conceituado que dava aula de His-
téria antiga e medieval. Ele faava coisas impensaveis para mim numa
sadlade aula: " Os espartanos meteram o cacete nos atenienses'. Falava
besteiras, tesdo e, por isso, prendia a nossa atencdo. Hoje, se vocé falar
isso, ninguém nem vai se tocar. Aquele vocabulério ... Tinha um tabu
enorme em cima do préprio vocabulario. Hoje, atransgressdo é normal.
A gente precisaolhar para o aluno, observar o discurso dele e partir dis-
S0, construir alguma coisaque chame a atencéo.

Caetano concordaque, atualmente, com o fim da censura, aque-
bra de tabus e convengdes, redemocratizagdo e surgimento de outros
problemas ndo diretamente relacionados com o autoritarismo, ficou
mais dificil estabelecer uma empatia com o aluno:

Naquela época, nds acabavamos sendo o porta-voz daquilo que es-
tava encoberto, eu conseguia um monte de informacdes que o pessoal
nado tinha ... O livro Veias abertas da América Latina teve impacto na-
quela época porque era o auge da busca de uma identidade latino-ame-
ricana.

As aulas eram respostas para as inquietudes dos alunos; forne-
ciam subsidios para pensar os dilemas da sua época e de uma gera-
¢80 que se sentia capaz de transformar o mundo.

Como veremos adiante, esse pensamento de "esquerda”, militan-
te, contestador e clandestino somente tera condigdes de influenciar
decisivamente na escola publica nos anos 80 com o governo demo-
crético de Franco Montoro e com areformacurricular iniciada; pre-
tendia-se romper com aheranca de 21 anos de ditadura militar em
todos os campos da sociedade, particularmente no educacional. Para



a elaborac8o dessas reformas, pesquisadores das mais conceituadas
universidades foram chamados a prestar assessoria a professores da
rede publica estadual que trabalhavam junto a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas para a elaboragéo das famosas Pro-
postas Curriculares. Os membros das equipes que elaboraram as
vérias versdes da Proposta de Ensino de Histéria formaram-se den-
tro dessatradicéo intelectual libertériae critica. A segunda parte do
trabalho busca mostrar que os debates sobre a renovagdo do ensino
de Histdria nos anos 80 dialogam intensamente com os impasses e
projetos da esquerda clandestina dos tempos do autoritarismo.

Durante os governos militares, as classes experimentais parecem
ter sido as Unicas instituicdes publicas,* que, a0 menos por certo
periodo, aglutinavam o pensamento pedagogico progressista. Orga-
nizadas desde 1958, como sinal da "predominancia do pensamento
renovador sobre as variantes do pensamento tradicional”, catdlico e
privacionista nos governos federal e em alguns estaduais (Warde &
Ribeiro, 1980, p.196), quase todas foram interrompidas no auge da
repressdo. As experiéncias mais relevantes foram os Vocacionais, o
Colégio de Aplicagao da USP, os Pluricurriculares e o Grupo Expe-
rimental da Lapa, escolas que pretendiam romper com arigidez da
estrutura educacional - que encaminhava uns para o propedéutico
(cléssico ou cientifico) e outros para o ensino técnico profissional -
ante 0 aumento do numero de alunos que chegavam ao ensino secun-
déario apds 1945. A escolaelitista comega a ser questionada, e, sob a
inspiracdo do escolanovismo, propde-se um ensino cujo método una
teoria e prética, trabalho intelectual e manual como forma de demo-
cratizar o ensino:

A viatomadafa ade abrir aescolaparaquestdes maisligadasavida
(como forma de romper com 0 academicismo vigente), permitir a maior
participacéo do aluno (como formade superar o verbalismo professoral),
buscar a maior integragao entre as matérias (como formade ultrapassar

14 Na&o se negligenciam as iniciativas individuais de renovagéo pedagdgica que sem-
pre existiram.
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a fragmentacdo do conhecimento), e, em sintese, instalar os métodos
ativos. (Warde & Ribeiro, 1980, p.197)

O discurso modernizador entendia a divisédo entre o trabalho in-
telectual e manual como resquicio tradicionalista, e ndo como base
fundante do modo de producdo capitalista; desse modo, afirmava a
necessidade de renovar o ensino para atender as necessidades da
época, aintensa modernizacao decorrente do crescimento industri-
al. Essa preocupacédo de superar a dissociacdo entre saber e fazer,
para uma melhor preparacdo da méo-de-obra, explica o reconheci-
mento das escolas experimentais. Sua relevancia no cenario educa-
cional dos anos 60 fica evidenciada pela tentativa dos governos mi-
litares de estenderem suas metodologias a toda a rede oficial de
ensino. Segundo depoimentos de ex-professores do Colégio Vocaci-
onal "Osvaldo Aranha" de S&o Paulo, recolhidos por Maria Luisa
Santos Ribeiro, os governos militares, interessados em atender ao
contingente populacional que buscava a escolarizagdo, procuraram
apropriar-se do suporte técnico pedagogico desses colégios para
aplica-los atoda a rede:

havia um grande interesse dos poderes publicos ... em generalizar a ex-
periéncia do Vocacional em forma de publicacfes ... e havia da parte de
guem estava coordenando um desejo, ndo de preservacgdo, de fechamen-
to, mas de ndo ser prematura uma publicagdo e de ndo fazer daquilo
modelos ... de instrugéo programada para outros ginasios copiarem,
porque isso era a negagdo das nossas propostas ... O que eles queriam
era vulgarizagdo em massa-massificacdo. Nesse momento comegaram
anos acusar de fechamento ... Eu me lembro de ter participado de mui-
tas discussdes de pedidos do tipo - Como vocés ensinam Ciéncias? En-
tdo vamos vulgarizar o método. (Ribeiro, 1980, p.139)

Embora algumas experiéncias tenham sido interrompidas com
ingeréncia politico-policial sob a acusagéo de subversao, ajustifica-
tivaoficial era que os colégios experimentais seriam absorvidos pela
propagacao da inovacgéo educacional na rede comum de ensino a ser
feitapelaLei n. 5.692/71 (Warde & Ribeiro, 1980, p.202). O obje-
tivo dos governos militares era manter a paz social atendendo a de-
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manda da escolarizagcdo, sem, no entanto, aumentar as despesas com
0 ensino. Portanto, o tecnicismo coloca-se como uma medidade ra-
cionalizagdo dos investimentos publicos na area educacional e de
esvaziamento do carater anticonformista e revolucionario que envol-
via muitas das propostas pedagdégicas inovadoras.

Tais consideracdes visam demonstrar que, a partir da efervescén-
cia dos anos 60, sob a influéncia da contracultura e da luta contra a
ditadura, parte dajuventude e alguns professores que se deixam en-
volver pelo ideario de contestagdo constroem a mitica do revolucio-
nario, o "cabeca feita" que quebratabus, convencgdes, choca e mos-
tra-se aberto ao inusitado e a participagdo social. Esse grupo de
professores desenvolve metodol ogias de ensino muito pessoais e par-
ticulares em sala de aula; talvez se possa afirmar que a negagdo do
perfil tradicional de mestre, do tecnicismo e daditadura os une mais
que a afirmacédo de qualquer model o especifico de educagdo. O pro-
fessor Alexandre, apesar de maisjovem que os professores Caetano
e Olga, vivenciou como aluno o clima de recusa e de contestacdo nos
anos 70 e, influenciado por ele, optou pelo curso de graduagdo em
Historia:

Qual imagem vocé tinha da universidade?

Alexandre - Eu pensava 0 que era mesmo...

Em que ano entrou nafaculdade?

- Em 82. Tinha ... muito hippie e anarquistas dentro da faculdade.
Eu ainda ndo entendia direito o que era, eu ainda ndo fumava...

E os amigos do seu irmao?

- Ah, sim, mas eu era bobinho. Meu irméo foi estudar fora e eu fi-
quei aqui. Jogava bola com meus amigos, tentando me realimentar ... de
vez em quando, meu irmao vinha no fim de semanae eu saiacom ele. A
cada més reencontrava os amigos dele. Alias, certaépoca, eu fui paraa
casa de um amigo dele que eracasado com aLiz. Eraum intelectual que
sabia inglés, fazia caminhada, ndo gostava de tomar banho, jogava xa-
drez muito bem, tinha muito dinheiro. O cara era meio ligado em artes
plésticas, pintura, mais Chico Buarque e Caetano. Um cara mais urba-
no, industrial, mas um pouco psicodélico. Ent&o, eu fiquei nacasadele.
Ele nem morava mais com a mulher. Ela fazia psicologia e eles tinham
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um filho. Eu e mais uns amigos demos um tempo la. Ficamos uns dois
meses e sentimos um pouco o que era aquilo...

Acabei me afastando da faculdade, larguei o curso, tranquei matri-
cula, peguei os rapazes e fui para Presidente Prudente. Ficamosjogan-
do bola.

Encontrei aqui um amigo quejatinha feito uma longa viagem. Eu
tinhafeito dezoito anos. Colocamos umamochilanas costase fomos para
o litoral...

Sua mae mandava dinheiro para vocés enquanto estavam 14?

—Na&o. A genteiavivendo...

M as nessa época vocé nem pensava que iria ser professor?

- N&o. Eu estava so curtindo, acho. Eu pensavaque iapensar. O que
eu queriaeraviver. Eu acho que eu queria ser louco. Queriaviver avida
com intensidade e ndo ser massificado culturalmente. N&o tinha muita
preocupacdo com ensino, mas com o conhecimento mesmo ... Eu real-
mente acho que fui desordeiro...

Viveu em Assis uma vida cultural intensa no que diz respeito a
musica, arte, xadrez e militancia estudantil, chegando a participar de
umainvasdo ao cAmpus que teve por lema "68 em Paris, 86 em As-
sis". Esse clima de abertura radical as experiéncias parece refletir a
mitica do revolucionéario em sentido amplo, do "louco" nao massi-
ficado culturalmente. Ele gostaria de estender essa postura de vida
a sala de aula:

Como professor, 0 que vocé espera do seu aluno?

Alexandre - Olha, eu gostaria muito de ter uma escola onde as rela-
¢Oes fossem definitivamente democraticas e os conteldos realmente
educativos.Trabal har projetos, teatro, histéria, matematica, fisica... Essa
coisa de problematizar com o jovem, fazer ele viver aquilo que nés vi-
vemos na universidade. Hoje, muitas pessoas vao a universidade, mas
poucastém vivéncia académica, vao abiblioteca, estudam filosofia, me-
xem nos livros. A coisa é muito profissional: eu vou 14, pago a mensali-
dade, pego meu xerox efaco aprova. Ndo temos universidades, mas fa-
culdades.

O ensino médio poderia ser parao aluno um lugar de aprendizado,
permitir - como nos EUA - a organizagdo do time de basquete e a reso-



lugéo de outras coisas relacionadas a comunidade estudantil. 1sso gjuda
o0 adolescente a decidir o que fazer davida. Quando termina o colegial,
ojovem ainda ndo amadureceu. Ele leva mais unsdois anos para enten-
der qual vertente deve seguir ... O sistema educacional ndo da atengéo a
este fato.

Ainda assim, acho interessante minha profissdo de professor.

Segundo Alexandre, a Proposta da Cenp sugere um ensino que
atenta a essa formacéo integral do adolescente no sentido libertario
e emancipatorio. A afirmagdo parece pertinente quando se tem em
vista a metodologia sugerida, didaticamente exposta na segunda
edicdo preliminar e mantida na Gltima verséo.

Usar o cotidiano como ponto de partida para resgatar sujeitos do
conhecimento, da aprendizagem e da historia, sem reduzir a produgéo
do saber histérico a observacdo, ordenagao e sistematizagdo dos dados
imediatos e aparentes, pressupde promover um didlogo entre, de um
lado, nogdes/conceitos histéricos que devem ser construidos e, de ou-
tro, apropriarealidadevivida. Essedialogo é que poderapossibilitar uma
compreensao do sentido de experiéncias sociais presentes e de um novo
conhecimento sobre o passado. (S8 Paulo, 1986, p.4)

Ou segja, 0 ensino de Historia ndo deve se pautar em interpreta-
¢Oes prévias, mas na experiénciado aluno, objeto central dareflexdo
naescola. O trabalho em salade aula deveratorna-lainteligivel numa
visdo maior de processo. Desse modo, os professores abrem-se ao
risco de ndo concluir seus trabalhos, o que, no entanto, ndo parece
incomodar, pois o importante é essaformacao integral do aluno aque
se refere Alexandre. A Proposta da Cenp, talvez, permitisse pensar
gue aconvivéncia com o incerto, anegacdo radical das verdades pre-
estabelecidas, a "granderecusa" aque serefere Marcuse nos anos 60,
atualmente, deixaram de ser o ideario de um gueto particular, jovens
cabeludos, hippies e marginais em relagdo a sociedade. Vinte ou trinta
anos depois do Maio de 1968, gritos libertarios partem de equipes
que assessoram os quadros dirigentes da politica educacional e ecoam
entre os professores.



A segunda parte do trabalho busca demonstrar que aatragdo pelo
novo e pela experimentacdo, apesar das incertezas quanto ao resul-
tado, surge como um forte componente nas respostas dos questio-
narios respondidos pelos atuais professores da rede estadual nas ci-
dades de Presidente Prudente, Assis e S8o Paulo. O importante seria
ainovacdo, a quebrade tabus e o impulso de caminhar com as proé-
prias pernas, no lugar de seguir caminhosja trilhados. Lanco ahi-
potese de que a divulgacgéo desses ideaisjunto ao professorado deve-
se &s discussdes referentes a reforma educacional nos anos 80.

Para Alexandre, a Proposta da Cenp tem um contetdo libertario
exatamente por ndo oferecer receitas ou férmulas: "Os temas e su-
gestdes sdo progressistas, mas vocé ndo ficaneles". O professor pre-
cisacriar continuamente seu préprio trabalho, pois ndo encontra mo-
delos; poder-se-ia talvez dizer que a auséncia de modelos institui a
experimentacgéo. Desse modo, a miticado bom professor fica deslo-
cada num segundo plano e a miticado revoluciondrio ganha relevo:
experimentar 0 novo e romper com as tradi¢des passadas é mais im-
portante que os resultados. De certo modo, esse posicionamento
vanguardista insere-se narecusa do tecnicismo pedagogico caracte-
ristico da politica educacional dos governos militares.

A ReformaUniversitériade 1968 e a Lei de Diretrizes e Bases de
1971 atendem a antigas reivindicagfes dos setores progressistas da
educacgao, tais como aextingdo das catedras nas universidades, ains-
tituicdo da escola bésica de oito anos (eliminando os exames de ad-
misséo) e a abertura para a autonomia nas escolas, com énfase nafle-
xibilidade organizacional e curricular. No entanto, as inovagdes se
inserem em um planejamento técnico, pautado nas ciéncias educa-
cionais e administrativas, que cerceia a livre criacdo dentro das es-
colas. Para Dermeval Saviani (1999, p.6), tais agdes inscrevem-se
numa estratégia politica que ele chama de "autoritarismo desmobi-
lizador"; segundo o mesmo autor, a Reforma Universitaria de 1968
foi uma estratégia desmobilizadora do movimento estudantil que en-
frentava abertamente o governo e as autoridades.

No inicio dos anos 60, 0 MEB, as campanhas de alfabetizacéo de
adultos, os CPCs-estruturados a margem da organizacdo escolar re-



guiar - canalizavam o descontentamento dos estudantes ansi0sos por
reformas dentro da propria universidade. Com a repressao desses
movimentos apos 1964, auniversidadetorna-se palco e avo dasrei-
vindicagdes estudantis; os estudantes resolveram fazer areformacom
as proprias maos e ocuparam as universidades (ibidem, p.72). O go-
verno atende a parte das reivindicag8es, mas colocaa Unido Nacio-
nal dos Estudantes (UNE) na clandestinidade. Se areformatraz con-
quistas significativas para a universidade - tais como a criagdo da
pos-graduacdo e o incentivo a pesquisa com ainstituicdo dajornada
de trabalho em tempo integral para os professores -, elas sdo produ-
to de um planejamento racional de técnicos brasileiros que retomam
muitas orientacdes de especialistas norte-americanos que, em razdo
dos acordos MEC/USAID assinados desde 1964, se debrucam sobre
arealidade educacional brasileira. Amparados na teoria do capital
humano, querem tornar a universidade mais eficiente (sem injecdes
adicionais de recursos) para aumentar a qualificacéo do profissional
brasileiro eimpulsionar aeconomia. Dai ainstitucionalizagdo do ci-
clo basico, do sistema de créditos por disciplinas, dos cursos de pe-
guena duracdo e da departamentalizacéo - reunido de disciplinas
afins, concentrando ensino e pesquisa numa mesma area. O plane-
jamento racional detécnicos cola-se aidéade eficiéncia, assim como
aparticipagdo passaa ser vistacomo desvio e desperdicio (Romanelli,
1978,p.231).

Talvez se possa afirmar que o espirito de grupo, a éticade traba-
Iho e acoesdo, caracteristicos dos professores da primeirageracao, fo-
ram postos em xeque pela politica educacional tecnicista dos gover-
nos militares, e ndo pelo perfil diferenciado, marginal e igualmente
sedutor dos professores que compuseram o grupo aqui denomina-
do de segunda gerac8o. Esses formam vozes dissonantes e ndo ma-
joritérias nos anos 70.

Desde adécadade 1950, o "bom professor" daescola publica pas-
sa a ser duramente questionado pela metodol ogia expositiva e pelos
altos indices de retencéo. Segundo MariaSilviaSimdes Bueno, o bom
professor, que se fazia reconhecer pela clareza dafaa e pelo esmero
do discurso, foi alvo de severos reparos no contexto das reformas
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educacionais dos anos 60, tal como fez Azanha no texto reprodu-
zido pela autora:

O professor secundario era um individuo que se acreditava especia-
lista na suadisciplina ... Mas ele ndo era um especialista, era um indivi-
duo semi-especializado. A semi-especializacgdo, as vezes, € pior do que
aespecializacdo porque reforca certas atitudes de defesa. Foi o que acon-
teceu. (apud Bueno, 1993, p.54)

As discussoes tebricas e metodol 6gicas puseram abaixo 0s pres-
supostos do "ensino tradicional", e as reformas que abriram as es-
colas publicas as classes populares causaram perplexidade, como se
pode observar no depoimento de um professor que estava na dire-
¢8o da escola em 1968, ano da Reforma Ulhoa Cintra, que eliminou
0s exames de admisséo em S&o Paulo:

0s exames de admissdo em Pirgju eram muito rigidos e o pessoal entra-
vano ginasio bem qualificado. Havia uma selegéio que costumava excluir
60 a 70% dos candidatos que passavam a cursos preparatorios ... Na
época da reforma eu estava na diregéo ... Nesse ano formamos dez pri-
meiras séries ginasiais ... Um aumento de, no minimo, seis classes ...
Acostumados aexigir muito do aluno, ndo aceitamos a mudanca. (apud
Bueno, 1993, p.53)

As discussdes sobre didatica e metodologia, praticamente au-
sentes até aquele momento, imp8em-se juntamente com 0s "téc-
nicos em educacdo" que deveriam subsidiar o trabalho dos profes-
soresjunto as classes populares. O campo de trabalho do pedagogo,
praticamente indefinido até aquele momento, sera delimitado com
vistas a implantagdo de métodos renovados, com fundamentacéo
cientifica, que garantisse o sucesso escolar de grupos diferenciados
de alunos.

O curso de pedagogia foi instituido no Brasil em 1939, mas nédo
havia cargo algum que fosse exclusivo desse profissional (Silva,
1999, p.33). Médicos, dentistas, cientistas sociais lecionavam nos
cursos de formagédo de professor primario e professores de diferen-
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tes disciplinas tornavam-se inspetores de ensino médio ou diretores
de escola. As reivindicacdes da regulamentacdo do mercado de tra-
balho e da abertura de concursos publicos foram atendidas somente
no final dos anos 60 pelos governos militares. O Parecer CFE n. 252/
69 norteou a organizacdo do curso e a atuacdo profissional do
pedagogo até recentemente quando a Lei de Diretrizes e Bases n.
9394/96 descartou tal dispositivo. Segundo aquele, caberiam ao
pedagogo as aulas dos cursos de formagdo de professor primério, e,
mediante uma parte diversificada no curriculo dos cursos de gradu-
acdo, o pedagogo se habilitava a exercer as funcdes de diretor, coor-
denador, supervisor ou inspetor nas escolas. Portanto, a partir do
"movimento de renovagéo pedagégica dos 70" (ibidem, p.4), cabe-
ra ao pedagogo as tarefas ndo-docentes da atividade educacional; o
parecer estabel ece metas e diretrizes do trabalho do professor e cui-
da para que essas se cumpram. A dimensao técnica imp&e-se, esta-
belecendo um fosso entre saber e fazer pedagdgico, e o professor,
desqualificado como agente capaz de compreender e dirigir o pro-
cesso educacional, em muitos casos se mostra hostil.

Nadai (1991) afirmaque o curso de pedagogiaeravisto, nos anos
60, como uma continuidade natural dos estudos para 0s egressos das
escolas normais, e muitos professores secundarios recusavam o mes-
mo caminho, sentindo-se especialistas na sua disciplina. Nesse pe-
riodo, com a exigéncia do diploma de pedagogo para ocupar fungdes
administrativas como a direcdo, muitos professores primarios des-
tacavam-se nas escolas sem, no entanto, conseguir o respeito do pro-
fessor secundério. Orgulhoso do seu prestigio profissional e de sua
capacidade deretorica, eleresiste asinovacfes dos "técnicosem edu-
cacdo"; muitas vezes, sentem as orientagfes pedagdgicas como uma
intromissdo indevida do pedagogo numa &rea que ndo domina. Os
Guias Curriculares de Sdo Paulo (1975), por exemplo, vém justa-
mente privilegiar o trabalho com o texto e a escrita, deixando pouco
espaco parao professor criar. Apesar das criticas recebidas atual men-
te pelo excessivo dirigismo, nos anos 70, muitosjovens professores,
recém-licenciados, enxergaram nos Guias uma inovacgdo democra-
tica e progressista.
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Dentre os nove professores entrevistados, nenhum se diz influen-
ciado por eles, e os cinco que compdem a primeira e a segunda gera-
¢bes afirmam o completo alheamento em relacéo ao discurso peda-
gbgico de um modo geral.*® Edna, Maria Silviae Caetano n&o fizeram
referéncias a Escola Nova, a Piaget - intensamente debatido nos anos
70-, achamada "escola ativa"', nem mostraram-se simpaticos as ten-
déncias mais atuais da didatica histérica. Edna e Maria Silvia criti-
cam fortemente a proposta da Cenp e tiveram pouco contato com os
PCNs; Caetano desconhece por completo ambos os documentos;
nem sabia de sua existéncia.’® Apesar do alheamento em relacdo &
pedagogia, Edna, Maria Silvia e Ligia afirmam ter criado no cotidi-
ano da sala de aula métodos inovadores para ensinar Histéria, pau-
tando-se na andlise dos textos com vistas ao desenvolvimento da
criticidade do aluno.

Sem incorporar o palavreado chulo ou o visual arrojado, Maria
Silvia busca, nas escolas publicas nas décadas de 70 e 80, romper com
os mitos e ilusdes caracteristicos da cultura e da sociedade tradicio-
nais. Sua grande preocupacdo é desenvolver no aluno o espirito cri-
tico, a capacidade de estabelecer relacfes, comparar fatos e posicio-
nar-se perante o mundo com seguranca e independéncia:

é claro que o ensino deve despertar o espirito critico - 0 que a escolatra-
dicional ndo faz. O professor deve fazer o aluno pensar, raciocinar. Para
fazer com que o aluno encontre solugdes para os problemas, raciocine,
compare e analise as coisas, é necessario fornecer subsidios paraele. Os
subsidios, abase para qualquer raciocinio critico sdo os fatos.

Agora, o que é ser moderno? Passar aluno sem fazer prova, sem ter
0 conhecimento? Se isso é ser moderno, ndo sei o que eu sou. Nunca fui
tradicional de fazer ele decorar, de fazer questionarios.

15 Apenas Olga- professora priméria e pedagoga, que se iniciou no ensino de His-
téria apds quinze anos de magistério - mostra-se familiarizada com o discurso
pedagdgico.

16 Caetano nunca lecionou em escolas publicas. Assim como ele, Candia, aposen-
tada da rede oficial de ensino ha mais de dez anos, também desconhecia os do-
cumentos; surpreendeu-se com suas orientagdes e afirmou sentir-se aliviada com
o fato de estar aposentada.
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Maria Silvia sente-se na vanguarda perante os colegas por preo-
cupar-se com o desenvolvimento de habilidades no aluno, entretanto
rechaca tendéncias pedagogicas mais atuais que desvalorizam o con-
teddo: suas provas sdo sem consulta e nelas pede comparagées, co-
mentarios e analises. Em termos historiograficos, afirma-se igual-
mente inovadora por pautar-se na abordagem econémica e na visao
processual:

Maria Silvia- Eu sempre falo para o aluno que ndo ha diferenca na
maneira de vocé estudar Histéria ou Matemética: € raciocinio do mes-
mojeito. Assim como vocé resolve problemas de Fisica, vocé raciocina
estudando Historia. Se houve uma declaragdo de guerra, €la ndo ocor-
reu entre paises amigos; € umaldgica. A Historia é como um quebra-
cabeca no qual as pecas devem se encaixar.

Agora, o professor de cursinho ensina cada mindcia ... Meus filhos
me perguntavam cada detal he de Histéria que me surpreendiam. Mas
o cursinho ndo vai além do encadeamento dos fatos, descritos nos mi-
nimos detal hes. Nao se buscam relactes entre osfatos; alguns alunos até
conseguem, mas por mérito deles e ndo daquela histéria factual e
positivista que ensinam para ele.

Desde a nova histéria de Werneck Sodré, essa historinha divertida
dos cursinhos caiu em descrédito.

Como foi renovacao dos anos 60?

- Antes tinha apenas esta Historia tradicional, descritiva, que até
hoje esta nas aulas dos cursos pré-vestibulares. Os renovadores acres-
centaram a histéria econémica, a pressdo econdmica da Inglaterra no
processo de independéncia do Brasil, por exemplo.

Antes, a Historia so faava que os portugueses vieram para a Amé-
rica e colonizaram o Brasil... ndo se consideravam os interesses econo-
micos.

Ela requer dos alunos visao processual, capacidade de comparar/
relacionar/deduzir e memorizacdo dos fatos. Para Maria Silvia, o
factual identifica-se com averdade e deve ser apresentado ao aluno:
0 povo tomou a Bastilha, Portugal reconheceu a independéncia do
Brasil, houve inflacdo de 10% ao ano; esses seriam fatos verdadei-
ros, inquestionaveis e aguardariam uma interpretacdo que os tor-
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naria inteligiveis. Relacionando os fatos entre si, o aluno constroi
sua propria interpretacédo, essa sim variavel e ideoldgica. Se Caetano
divulga a visdo marxistada Histéria, apresentando ao aluno sua in-
terpretacdo dos fatos, Maria Silvia esperaque o aluno o faga sozinho.
Com base nesses dois depoimentos, pode-se concluir que a segunda
geragdo encara o conhecimento histérico de modo mais sofisticado:
para a anterior os fatos falam por si, ndo cabendo reflexdes abstra-
tas em torno deles; para essa geracdo, toda e qualquer descri¢do que
torne inteligiveis os acontecimentos histéricos tém implicacdes ideo-
légicas.

Essa problematizacdo dos contetdos histéricos parece encami-
nhar, gradualmente, a desvalorizagdo dos fatos em si. Edna e Ligia
criaramjuntas um método inovador de lecionar Histéria voltado para
o desenvolvimento da capacidade de leitura e de interpretacéo de
textos, embora nao descartem a necessidade de se conhecerem os fa-
tos historicos. No lugar da aula expositiva, trabalham a "estrutura
do texto", ou seja, apos breve descricéo do contetdo do texto a ser
estudado, pede-se ao aluno, em classe, que o leiae monte um esque-
ma com as palavras-chave. O esquema devera revelar a estrutura do
texto, apontar as idéias centrais, as secundarias e os argumentos.
Ligia apresenta esse trabalho como uma alternativa para a aula
expositiva- que, segundo ela, cansatanto o aluno como o professor
- e como uma necessidade atual, haja vista a crise do ensino de lin-
gua portuguesa decorrente da extremada valorizagéo da gramatica:

Ligia- E bom trabal har com os textos porque vocé orienta a pesquisa
eo trabalho deleitura. Vocé tem umaaula muito mais amena, mais gos-
tosa. O aluno se concentra e participa mais. Eu e a Edna combinamos
muito porque trabalhamos a historia critica e ndo a factual, de datas e
nomes. Eu ndo sabia datas e ndo fazia questdo de decorar. Umaou ou-
tra a gente acaba memorizando e cada vez que se prepara aula a gente
relembra, procura memorizar ou anotar para usar no momento opor-
tuno...

A gente partia muito para a histéria critica; nada de decorar
perguntinha e resposta. Os nossos alunos ndo gostavam porgue eles ndo
queriam pensar, eles ndo queriam ter o trabalho de ler o texto e de



interpreté-lo. A nossamaior dificuldade eracom ainterpretagdo do texto.
Osalunos liam o texto, e agente queriasaber: O que vocé leu neste para-
grafo? Qual é aidéia principal? Eles ndo sabiam, eles ndo conseguiam
interpretar o texto.

Este & um problema de portugués. N&o sei 0 que aconteceu, mu-
dou a metodologia, os professores ndo trabalham mais interpretacéo
de textos.

No tempo da senhora havia interpretacdo de texto?

- Ah sim, nés tinhamos interpretagdo de texto. E depois valorizou-
se muito agramatica, em prejuizo da literatura e dainterpretacdo de tex-
tos. O professor de portugués ndo da maislivros parao aluno ler. No meu
tempo, a gente comprava os livros indicados pelo professor e fazia pro-
va. N&o s6 romance, um monte de livros. Entdo a gente tinha que ler e
entender, porque as provas eram dificeis.

Eu e a Ednatinhamos muita dificul dade nesse nosso método detra-
balho porque os alunos ndo estavam acostumados a ler e a interpretar.

Nas aulas dessas professoras, aleituratorna-se um fim e ndo ape-
nas um meio de acesso as informacgdes historicas- ao contrério do que
pensam as geracdes anteriores—, e as barreiras disciplinares sdo des-
respeitadas com vistas ao pleno desenvolvimento intelectual dos alu-
nos. E interessante observar que tal inovacao, criadano cotidiano da
sala de aula, sem contato com a literatura pedagdgica (segundo as
professoras), tem alguma semelhanga com atividades dirigidas pro-
postas e divulgadas pela Secretaria da Educag¢édo nos anos 70. A meto-
dologia inovadora adotada por Edna e Ligia insere-se no clima geral
de ruptura com as préticas do passado desencadeadas pelas reformas
educacionais dos governos militares.

Olga, formada em pedagogia pela PUC, em 1973, e professora
priméria nos anos 70 no Madre Alix e no Colégio Santa Cruz - es-
colas particulares que atendem a elite financeira da cidade de S&o
Paulo—, sugere que, naquelaépoca, o conhecimento pedagogico e as
novas metodologias de ensino, como o método Montessori e a peda-
gogia de Freinet, impuseram-se intencional e fortemente em algu-
mas escolas. Ela, no entanto, ndo acredita na "democratizacdo" das
metodologias de vanguarda na rede publica, porque ndo se conside-



MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 85

ram as reais dificuldades que os métodos inovadores colocam para o
professor: "Tudo é feito as pressas”.

Olga- Agora é interessante observar que algumas escolas oferecem
para vocé tudo que quiser e precisar...

Como é quefuncionava o Madre Alix?

- A sdla de aula ndo tinha fileira porque o colégio se inspirava nas
chamadas escolas ativas. Todas as mesas e cadeiras ficavam encostadas
nas quatro paredes. Em cada salatinha o canto de portugués, histériae
geografia ... além de umas estantes. Cada sabado a gente planejava as ati-
vidades para cada canto. Tinha um mural onde vocé indicava as ativi-
dades dagquela quinzena ou semana, 0s objetivos das atividades e se elas
eram individual ou em grupo. O aluno entrava e escolhia o que fazer, se
iatrabalhar com matematica, portugués, histéria, geografia ... Se fosse
um trabalho em dupla, ele escolhia seu parceiro. Se fosse de portugués,
uma descricdo, por exemplo, ele poderia descrever a aula de volei que
estava acontecendo no pétio. Ele pegava o caderninho dele, observavae
descrevia tranqiiilamente sem aquela pressao do professor. Se preferis-
se, poderiair paraasaade muisicae compor algumacoisa. Eleescolhia...

Isso até a oitava série ... Eletinha um tempo para fazer a atividade e
depois participava da hora da partilha. Podia ser diaria ou semanal, o
grupo de professores decidia. Neste momento, os alunos se sentavam e
quem quisesse dizia o que tinha feito. A escola Montessori tinha uma
coisa parecida com a hora da partilha e eu acho que o construtivismo
tentou copiar ... Quem ndo quisesse participar da hora da partilha ndo
precisavaestar la e escutar ... Nao tinha nota, néo tinha nada.

Veaso, aescolaeralimpissima. Os funcionarios so limpavam o cor-
redor e 0 banheiro. A sala erafunc¢do das criangas. Terminou a aula, ti-
nhald aordem: quem varre, quem leva a p4, quem arruma as cadeiras.
A sala ficava em ordem para o dia seguinte. A no¢do do bem coletivo,
do patriménio coletivo é tdo grande que néo tem por que ndo fazer. E
ndo era feito com aguele rancor: hoje eu fago, amanha serd vocé. Ndo
tinha isso.

Cria nocao de responsabilidade coletiva?

- Claro, uma cultura diferenciada ... M as era uma escola totalmen-
te diferente em termos de liberdade, de entra e sai, de reunido de pais,
do didlogo da direcéo com o professor ... Eu trabalhava com 3% e 4% séries.
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Portugués, histéria e geografia que, na €poca, eram os estudos sociais.
L4 sala conversa sobre tudo, em varias linguas.

Olgalevatoda essa experiéncia para suas aulas de Histéria nas es-
colas particulares de Presidente Prudente. Trabalhando sempre com
0 Ensino Fundamental (5°a 8° séries), implementaapesquisaem saa
de aula, pautada em um pensamento pedagogico. Elavaloriza o es-
tudo da realidade local e procedimentos (como as excursfes) que
coloquem o aluno em contato com arealidade a ser compreendida;
elaconta, por exemplo, que em 1995, durante mais de um semestre,
sua 72 série realizou uma pesquisa sobre o boi, numa perspectiva
construtivista e interdisciplinar. Os alunos partiam da visita a um
curtume em que acompanharam todo o processo de industrializagdo
da matéria-prima, desde o couro verde até a embalagem para a ex-
portac8o. Entrevistaram trabalhadores bracais e da administrac&o
gue enumerou os paises compradores das mercadorias. A partir dai,
asaafoi dividida em grupos com tarefas distintas: uns pesquisaram
dados sobre paises; outros resgataram a historiada pecuariaem
livros, sindicatos rurais e na UDR; outros ainda visitaram laticinios
e frigorificos e acompanharam o preco do leite e da carne desde a
fazenda produtora até o supermercado. Cada grupo elaborou rela-
tériosfinais parao professor e cartazes de divulgagéo dos resultados
gue foram apresentados aos demai s alunos da escola durante a Sema-
nado Folclore. Elaexplicaque essetipo detrabalho quer levar o alu-
no asituar-se criticamente ante suarealidade; portanto, o estudo do
passado aparece como subsidio. A histéria da pecuériavisa esclare-
cer as origens dessa atividade central naeconomia da suacidade. Ela
citaoutrostrabalhos semelhantes, de longaduragdo (maisde um se-
mestre), como um estudo sobre a transformacgdo da paisagem urba-
na apos a construgao do shopping center de Presidente Prudente.

E provével que os demais professores de Histéria da sua gerago
dissessem: "lsso ndo éensinar Historia". Alguns, talvez, admitissem
arealizacdo de um trabalho desse paralelo ao contetido programético
tradicional. A terceirageracdo, no entanto, aplaudiriatanto ainicia-
tiva como os resultados.
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Ensino, técnicas e ideais

Como se pode observar, os professores que comp&em a segunda
geracdo construiram seu proprio caminho de ruptura com o ensino
tradicional, e alguns experimentaram praticas que se popularizaram
nos anos 80. Unsinfluenciados direta ou indiretamente pelo discurso
pedagdgico e outros pelos ideai s de esquerdatém como ponto comum
anegacdo do objetivo educacional que os governos militares colocam
para os Estudos Sociais: "0 ajustamento crescente do educando ao

meio ... em que deve n&o apenas viver, como conviver"."’

Esse grupo pouco coeso e marginal em relagdo ao tipico perfil dos
professores nos anos 70 — o professor tradicional em fim de carreira
e perplexo com as reformas educacionais ou o licenciado em Estu-
dos Sociais, sem formagao solida— quistransformar o ensino em ca-
nal de emancipacéo dajuventude, instigando a criticidade. Seus
exemplos de resisténcia a modernizagdo conservadora baseada no
saber técnico e ao autoritarismo seduziam, despertavam a atencéo e
inspiravam outros professores - haja vista o respeito que gozam na
comunidade. Os mestres que comp&em essa "segunda geracdo”, do
mesmo modo que os professores da "fase de ouro da escola publica”,
empenham-se no oficio. Ambos os grupos tém ura nome a zelar e,
conforme afirmaram, desdobram-se numa jornada de trabalho que
inclui a preparagdo minuciosadas aulas e das provas. Edna, aposen-
tadadarede oficia de ensino, com mais de trinta anos de magistério
e posicdo assegurada na escola particular onde trabalha, conta que
passa a tarde preparando o material "como se estivesse comecando
adar aula". Quando o aluno chega a sala, recebe, todos os dias, uma
folha xerocada com documentos de época e o roteiro das atividades
a serem desenvolvidas.

A qualidade do trabalho desses professores deriva da motivacédo
constante que, por suavez, ndo se separa de ideais profundamente

17 Conformea Resolucdon. 8/71, Art. 3° (apud Romanelli, 1978, p.244).
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internalizados. Falar na mitica do bom professor ou do revoluciona-
rio ndo implicadesmerecer seu perfil ou desnudar ilusBes; ao contré-
rio, pretende evidenciar que o dificil exercicio dadocéncia sefaz mais
eficaz quando presidida por uma causa, sgjaela politica, religiosaou
de qual quer outra natureza. Num extremo oposto, o professor des-
provido de ideais pessoais e cerceado pelo saber técnico cientifico -
sem condi¢Bes de refletir sobre seu proprio caminho e sobre suafun-
¢80 — teriaum desempenho menos satisfatorio. Sgja conseqiiénciado
tecnicismo sgado autoritarismo, sgados salérios, o fato éque amai-
or parte dos professores atuantes na rede, a partir dos anos 70, ndo
abraca a profissdo com 0 mesmo entusiasmo. Os questiondrios res-
pondidos em Presidente Prudente, Assis e S80 Paulo apresentaram
0 professorado como uma categoria intrinsecamente injusticada: os
mai s expressivos exempl os de injustica apresentados por eles sdo 0s
seus proprios salérios e as condi¢des de trabal ho.

Neste capitulo, procurei demonstrar que as reformas educacio-
nais dos governos militares e a emergéncia de novos ideais politicos
e sociais marcam uma ruptura na cultura e naidentidade do profes-
sorado. Criticas a aula expositiva e ao professor "elitista" associam-
se a imposic¢ao de novos model os de ensino baseados em exercicios
dirigidos e em livros didéticos que pretendiam garantir o sucesso de
qualquer professor, independentemente daformacédo recebida. A se-
gunda geracdo, em geral, opde-se a esse contexto, pretendendo di-
ferenciar-se dos tradicionais sem abracar o tecnicismo.

O desencanto dos atuais professores ante o oficio causa certa per-
plexidade, pois, amedidaque diminui aidade dos entrevistados, au-
menta sua receptividade ao discurso académico e pedagégico. O
apreco aformac8o universitaria parece ter apagado os ultimos res-
quicios do missioneirismo do magistério e imposto a profissionali-
zagdo. Essatendénciado ensino de Histéria, talvez, denoteo percurso
da profissdo docente no Brasil e no mundo ocidental. Segundo Po-
pkewitz (1997, p.62), apartir do fina do século X1X, o Estado e os
"especialistas em educagdo" - amparados nas ciéncias humanas -
promovem a profissionalizag&o do trabalho docente edéo inicio adis-
cussoes cientificamente fundamentadas sobre a formacéo e a atua-



E QUEM ENSINA H 89

¢do dos professores com vistas a insergéo dos grupos marginalizados
na escola.’®

Anteriormente, o professor era considerado "acima de qual quer
classe social ou situagdo politica" e, idealmente, caracterizado "por
tratar os alunos de formajusta, sendo o seu sucesso determinado pela
competéncia pessoal etrabalho arduo” (ibidem, p.75); portanto, ndo
havia categorias a partir das quais se pudesse questionar seu proces-
so de formagdo: a maior ou menor competéncia do mestre era um
atributo pessoal. Com aincorporacgéo das ciéncias humanas pelo dis-
curso pedagogico, elabora-se um conjunto de habilidades, capacida-
des e atitudes a que o professor deve responder no seu trabal ho dia-
rio. Naluta entre os "conceitos teol 6gicos do ensino e os interesses
instrumentais das novas profissdes" (ibidem), crescem a pesquisa
educacional e umaelite dirigente e/ou intelectual que- amparadaem
formulacdes cientificas' - aum s6 tempo diminuem a autonomia do
professor (depreciando o saber acumulado ao longo dos anos) e pro-
pdem reformas que, em alguns casos, respondem mais diretamente
aos conflitos da sociedade que aos impasses do trabalho em sala de
aula.?® O mesmo autor lembra que os cargos de dirigentes, assim
COMO as pesquisas, cabiam aos homens no momento em que ocorria
a femininizagcdo do magistério; segundo €ele, esse dado reafirma a
submisséo implicita & profissionalizacéo do ensino:?

Escolas superiores de educagéo ... foram estabel ecidas com afinali-
dade de fornecer caminhos profissionais para homens que quisessem se
tornar administradores ... A pesquisa educacional concentrou-se nos
processos etecnol ogias pel os quai s 0s administradores homens poderiam

18 No caso dos EUA (aque o texto se refere), esses grupos eram compostos princi-
palmente por imigrantes.

19 Conforme destaca Popkewitz (1997, p.89), a fé nas conseqiiéncias sociais da
escolarizagdo foi sustentada por um discurso que “vinculava progresso social a
ciéncia'. A psicologia foi a drea que despertou maior entusiasmo.

20 Popkewitz (1997) enfatiza a descontinuidade das reformas educacionais, associ-
ando-as a essa caracteristica.

21 Em 1800, a maioriados professores era homens, em 1900, a maioria era mulheres.



organizar emonitorar astarefas dos corpos docentes, basicamente femi-
ninos. (p.82-3).

"A separagdo pessoal e institucional entre investigacéo e prati-
ca"' ,? entre saber técnico sobre a educacéo (dominio de pesquisado-
res e pedagogos) e acdo docente (campo do professor) impde umare-
lacdo de subordinagédo e a "proletarizagdo": assim como o operario
ndo domina o processo de producéo controlado pelo engenheiro, o
professor também teria sido desapropriado do seu saber-fazer. Al-
guns especialistas denunciam arelagdo simplista que historicamen-
te foi estabelecida entre teoria e técnica pedagogica, o tecnicismo: a
racionalidade técnica que incorpora mecanismos de administragéo
de empresas e de fabricas ao sistema educacional. Nao se pretende
aqui estender essalistade criticas,?® mas registrar amaneiracomo os
professores vivenciaram a reforma de ensino nos anos 60 e 70.

O proximo capitulo procura demonstrar que os debates educa-
cionais travados a partir da década de 1980 dialogam com as maze-
las do tecnicismo e abrem uma nova fase na histéria da profissdo
docente, pois busca-se uma redefinicdo da relacéo dos professores
com o saber histérico e pedagdgico.

22 A racionalidade técnica pressupGe a "separacdo pessoal e institucional entre in-
vestigacdo e prética" e impde, pela préprianaturezada produgéo do conhecimen-
to, uma relagdo de subordinagéo dos niveis mais aplicados e préximos da préti-
ca aos niveis mais abstratos de produgéo de conhecimento (Gémez, 1997, p.97).

23 Ver N6voa (1998), Pimenta (1997), Hutmacher (1995, p.43-76), Candrio (1995,
p.161 -87), Kincheloe (1997), Trevisan (1976) e Scheffler (1974).
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PESQUISADORES E PROFESSORES:
MODERNOS E OUSADOS

LourdesMarcelino Machado (1998) sugere que os anos 80 repre-
sentaram um corte na histéria da educagéo brasileira, cuja amplitu-
de demandara décadas para ser devidamente avaliada. No Estado de
S&o Paulo, o PMDB chega ao governo em 1983 ap6s ampla campa-
nha que sensibilizou toda a sociedade e os educadores; o documento
que subsidiou o trabal ho dos dirigentes da campanha eleitoral criti-
cava o autoritarismo, a centralizaco e o tecnicismo dos militares e
vislumbrava um novo modelo educacional pautado na descentrali-
zagdo e na participagdo comunitaria. No ambito nacional, os deba-
tes sobre ainstalagdo da Assembléia Nacional Constituinte e sobre
anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional também
mobilizaram professores e especialistas em educagdo que chegaram
a organizar o famoso FOrum Nacional de Educagdo. A idéiade re-
construcéo do pais - para remover o "entulho autoritario" - impli-
cava 0 engajamento politico e adefesada escolapublica, gratuita, de-
mocratica e de qualidade.

A revelia das organizacfes dos professores, a Constituicéo de
1988 previaatransferénciade recursos publicos paraaescolapriva-
dae a L DB aprovada constituia um texto genérico e minimalista "de
modo a deixar caminho livre paraa apresentacdo e aprovacdo de re-
formas pontuais" (Saviani, 1997, p.200), inspiradas no neoliberalis-



mo. Saviani aponta que as elei¢cdes de 1989 compuseram um Con-
gresso muito mais conservador e liberal - favoravel aos interesses das
"empresas educacionais privadas” - perante o qual o projeto deLDB
apresentado pelos professores foi politicamente derrotado. Para
Lourdes Marcelino Machado, adécadade 1990, iniciadacom aelei-
¢do de Collor para a Presidéncia da Republica, inaugurou uma era
fugaz de populismo, de espetacularizagéo da politica que mascara a
perdadas conquistas sociais dos trabal hadores e a desmobilizacdo dos
grupos sociais. Elalancamé&o do conceito de "populismo neoliberal”,
proposto por Saes (1994), paracaracterizar a politicaeducacional do
governo Fleury no Estado de S8o Paulo (Machado, 1998, p.50).

Em face de répida mudanca ideol dgica nas politicas publicas (én-
fase democrética nos anos 80 e neoliberal na seguinte), é possivel
indagar: como se posicionam os atuai s professores que, em suamaio-
ria, vivenciaram as reformas educacionais de ambos os momentos?
Ainda valorizam a participagdo comunitéaria que embasava a nogéo
de cidadania na década de 1980? Houve rupturas na identidade dos
docentes e nas relagdes de trabal ho ante os discursos dos anos 80 e
90 que, apesar das suas inegaveis discordancias, igual mente reivin-
dicaram a contribuicdo da escola para o futuro do pais?

Tais questdes serdo discutidas neste capitulo com base nos ques-
tionarios respondidos pelos professores de Histéria em Presidente
Prudente, Assise S8 Paulo, nas entrevistasda "terceira geracéo” de
docentes e naliteratura referente ao tema.

Ideario politico e educacional
de professores de Historia

Em 115 anos de histériarepublicanano Brasil, tivemos apenas 36
anos de efetivo exercicio democratico - descontados o Coronelismo

1 Nointerior do Estado de S&o Paulo, mais da metade dos professores que respon-
deu ao questiondrio tem mais de quinze anos de exercicio profissional, ou sgia,
iniciou suas carreiras nos anos 80; e eles "se fizeram professores" no calor dos
debates sobre a renovagéo do ensino.



93

da RepublicaVelha (1889-1930) e o estado de excegdo que o pais vi-
veu sob os governos de Vargas (1930-1945) e dos militares (1964-
1985). No inicio dos anos 60, assim como na segunda metade dos
anos 80, ha uma crescente mobilizagdo popular sob a influéncia de
lideres de "esquerda’. O movimento estudantil, as atividades dos
sindicatos e dos partidos, entre outros, foram interrompidos pela
repressdo, e, vinte anos depois, com aabertura, muitos militantes do
outro periodo voltaram a cenapoliticano afé de resgatar as potenciais
conquistas inviabilizadas pela ditadura.

Nas elei¢des de novembro de 1986, o PMDB elegeu os governa-
dores de todos os Estados, menos o de Sergipe, e conquistou amai-
oria das cadeiras do Senado e da Camara dos Deputados, o que de-
monstra a expectativa dos eleitores pela renovacdo dos quadros
politicos e da sociedade como um todo. Chegou-se a dizer que o
PMDB poderia vir a ser uma espécie de Partido Revolucionario
Institucional (PRI) que alcangou praticamente o0 monopélio do po-
der no México, por longos anos (Fausto, 1995, p.524). As esperan-
¢asvoltaram-se paraaelaboracdo das leis; assim, aConstitui¢do pro-
mulgada em outubro de 1988 refletiu o clima de mobilizagao,
incorporando garantias sociais e politicas aos cidaddos e as minorias.
O texto constitucional reconhecia o direito de indios e remanescen-
tes de quilombos as terras tradicionalmente ocupadas e criava o
habeas data, pelo qual todo cidaddo tem acesso ainformag6es sobre
sua pessoa constantes em arquivos e registros governamentais. Ele
também assegura direitos e deveres coletivos, tais como a faculdade
de sindicatos e partidos com representacdo no Congresso impetrarem
mandato de seguranca contra autoridade publica. Os diversos seg-
mentos da sociedade organizam-se com vistas a garantia dos seus
direitos, inaugurando novas formas de mobilizac&o que foram ana-
lisadas por Eder Sader (1988). Segundo o autor, evidenciam-se pers-
pectivas paraaluta politica, preenchendo anogao de cidadaniacomo
algo mais que direito de voto e de organizagdo partidaria. Ha forte
valorizacdo do cotidiano como espaco da agdo, porquerevelaa "ten-
sd80 e a ambiguidade entre o conformismo e aresisténcia" (ibidem,
p.141).
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A salade aula passa a ser entendida como o espago de uma prati-
ca que pode se revelar transformadora ou conservadora, dependen-
do da metodologia empregada. Paralelas a essa no¢do que instiga o
debate pedagdgico, emergem organizactes de professores que desen-
cadeiam longas greves por mel hores sal &rios e condi¢bes de trabal ho.
Segundo o depoimento de um professor atuante na rede estadual de
ensino desde 1943, um dos participantes da fundacdo da Apenoesp
em 1945, os mestres sempre ganharam mal, mas antigamente "ti-
nham status, professor era professor”; era "mendigo de colarinho"
(apud Ricci, 1992, p.41). Tal percepcéo apaga-se nos anos 80, quan-
do o movimento docente denuncia o sucateamento da escola publi-
ca pelos governos militares. Os salarios, a proletarizagdo, a doutri-
nacdo ideologica dos livros didéticos, a desqualificagdo com as
licenciaturas curtas e com o tecnicismo, a separacdo entre ensino e
pesquisa, o distanciamento entre a universidade e o Ensino Funda-
mental e M édio sdo apontados como produto da politica dos milita-
res, como se a escola publica anterior a 1964 fosse marcada pela
criticidade. O discurso de oposi¢do aos militares vislumbra um fos-
so, nahistériada cultura, aseparar o presente de umaeragloriosa (0s
anos imediatamente anteriores ao golpe militar de 1964) que deve-
ria ser retomada.

Nos anos 80, € denunciada uma bem-sucedida politica cultural,
levada a cabo pelos governos militares, embasada na "doutrina de
seguranga nacional”. Segundo o Manual Basico da Escola Superior
de Guerra, o Estado autoritario ndo deve reprimir a cultura; deve
desenvolvé-la com vistas a garantir o poder nacional.? De fato, os
anos 60 e 70 assistem a um grande crescimento da cultura de massa?

2 Segundo o Manual Basico da Escola Superior de Guerra, "no Estado de Seguranca
Nacional, ndo apenas o poder conferido pela cultura néo é reprimido, mas é de-
senvolvido e plenamente utilizado. A Unicacondico é que esse poder sgja submisso
ao Poder Nacional com vistas a Seguranga Nacional" (apud Ortiz, 1985, p.82).

3 Entre 1964 e 1980, ha um formidavel crescimento nadistribuigdo e consumo dos
bens culturais a partir do estimulo/controle do Estado autoritario. Consolidam-
se 0s grandes conglomerados que controlam os meios de comunicagéo de massa



SINA HISTORIA 95

gue legitima e justifica o autoritarismo, aém de empolgar setores das
classes médias. Sogans do tipo "Vocé trabalhou e o Brasil cresceu”,
"Brasil, paisdo futuro”, "Ninguém mais segura este pais" surtiram
algum efeito. Como foi apontado no capitul o anterior, promoveram-
se reformas educacionais que ampliaram a oferta de vagas nas esco-
las e diminuiram a autonomia dos mestres com a imposic¢ao dos es-
tudosdirigidos e divulgacédo de manuaisdidéticos. A deninciadesses
fatos col oca-se com intensidade nos anos 70 e 80, particularmente em
meio aos professores de Historia, pois aideologiaautoritaria, formu-
lada pelos manuais da Escola Superior de Guerra, assentava-se em
certo entendimento do passado brasileiro, divulgado hos manuais di-
daticosdo Instituto Nacional do Livro que, em Ultimainstancia, jus-
tificavam o Estado autoritério e a submisséo dos cidaddos. Aosolhos
da esquerda, a revisdo ideoldgica nainterpretacéo do passado nacio-
nal eratarefa urgente - dai a centralidade da disciplina nos debates.*
Desde a fundagéo da Escola Superior de Guerra(ESG),* que pos-

N

tulavao combate a "ameaga comunistainternacional”, segmentos do

(TV Globo, Editora Abril etc); hd o boom da literatura em 1975, o advento dos
best-sellers, o crescimento da industria do disco, do turismo e do movimento edi-
torial; ganham destaque o cinema, atelevisdo e a imprensa de um modo geral.
Os dois maiores investidores sdo o Estado e as multinacionais; o primeiro fi-
nanciou, prioritariamente, o teatro (Servico Nacional do Teatro), o cinema
(Embrafilme), o livro didético (Instituto Nacional do Livro), as artes e o folclo-
re (Funarte). A iniciativa privada, coube a administragdo dos meios de comuni-
cacdo de massa. Sob rigoroso controle da censura, buscava-se a legitimag&o do
Estado pela cultura, tornando-a um mecanismo de controle social (Ortiz, 1985,
p.88).

4 Jaime Cordeiro (1994, p.i) salienta a desproporgéo existente nos anos 80 - mo-
mento da "distensdo lenta e gradual”, que culminou no retorno a democracia -
entre o pequeno nimero de aulas de Histérianas escolas e a intensidade da dis-
cussao que se travou em torno da disciplina. Com duas ou trés aulas semanais
no Ensino Médio e, no maximo, quatro no Ensino Fundamental, os debates
sobre a renovagéo da disciplina chegaram aosjornais de grande circulagéo, e a
Histériado Brasil foi a Uinica areado conhecimento trabal hada nas escolas, aqual
mereceu mencgé&o especial ha Constituicdo de 1988.

5 Criada em 20 de agosto de 1949, imitando sua congénere norte-americana dos
anos 30 (o National War College), a ESG foi destinada a ser um centro de "altos
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Exército respondem aideologia da guerra fria e & Doutrina Truman®
com a Doutrina da Seguranca Nacional, segundo a qual o brasileiro
seriaum povo cordial e pacifico, por isso mesmo, presafécil da acdo
comunistaexterna. Aselites politicas nacionais, do mesmo modo, se-
riam despreparadas e ineficientes para garantir a seguranca nacional
e 0 desenvolvimento econdmico. | mpunha-se ao Brasil, como neces-
sidade histérica, um governo forte, capaz de garantir a "democracia".
Aslinhas mestras dessainterpretacao da Histériado Brasil sdo muito
anteriores a Escola Superior de Guerra; sua elaboragéo remonta aos
"intelectuaistradicionais' que, embasados no pensamento racial, séo
recrutados nos I nstitutos Historicos e Geogréficos e nas Academias

estudos” politico-militares. Tornou-se um importante centro de atividade poli-
tica e de irradiacdo ideoldgica, reunindo grupos da intel ectualidade civil e mili-
tar. Destacam-se os generais Golbery do Couto e Silva, Castelo Branco e Cor-
deiro de Farias, além dos professores Glycon de Paiva, Garrido Torres e Mério
Henrique Simonsen. A atuac&o do grupo foi valiosapara o golpe militar e paraa
sustentacéo do regime ap6s 1964.

6 Noiniciode 1947, estava dado o passo inicial a politicadaguerrafriaquando os
EUA decidiram substituir a Inglaterra no controle da regido do Mediterréneo
Oriental, principalmente GréciaeTurquia, contrao avango soviético. A justifi-
cativa desse intervencionismo consta num discurso do entdo presidente Harry
Truman no Congresso norte-americano:

"No presente momento praticamente todas as na¢des devem escol her entre for-
mas alternativas de vida. Muito freqlientemente escolha néo é livre.

Uma forma de vida é baseada na vontade da maioria e distingue-se por institui-
coes livres, governo representativo, eleicoes livres, garantias a liberdade indivi-
dual, liberdade de expressdo e eleicdo, auséncia de opresséo politica.

Creio que os EUA devem apoiar os povos livres que resistem a tentativa de ser-
vid&@o por minorias armadas ou a pressdes externas. Creio que devemos ajudar
os povos livres a forjarem seus destinos com suas préprias maos...

Os povos livres do mundo olham para nés esperando apoio na manutencéo da
sua liberdade.

Se fracassarmos na nhossa misséo de lideranca, talvez ponhamos em perigo a se-
guranca de nossa propria nagéo".

Assim estava langada a base da Doutrina Truman, segundo aqual a URSS apre-
sentaria um antagonismo inconcilidavel como o mundo capitalista, e suatendén-
ciaexpansionista so poderia ser detida por uma hébil e vigilante aplicagdo de uma
contraforcaem uma série de pontos geogréficos. Pela Doutrina Truman, erane-
cessario bloquear o expansionismo soviético ponto a ponto, pais por pais.



MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 97

de Letras desde o século XIX.” Nos anos 30, particularmente ap6s a
fundacdo da Universidade de Sdo Paulo, em 1934, vao-se consolidan-
do novos modelos para a escrita da Histéria do Brasil, e aquela tra-
dicdo, cada vez mais, fica a margem da vida cultural brasileira até
1964 quando seus intelectuais apoiam o golpe militar (Ortiz, 1985,
p.91) e sdo chamados para elaborar o Plano Nacional de Cultura. Se-
gundo a interpretacdo de Elza Nadai (1993), a Histdria serviu para
justificar o que existe, para induzir a aceitacdo de um presente que
deve integrar seu passado.

Para tragar as linhas gerais de uma histéria da cultura no Brasil,
Antonio Candido (1987, p. 186) apresenta a Revolucdo de Outubro
de 1930 como um marco divisor em nossa vida intelectual, a fim de
superar a postura aristocrata e mascaradora dos conflitos sociais, ca-
racteristica das andlises da "realidade brasileira". Segundo ele, a
consciéncia ideol 6gica passa a se refletir nas obras produzidas a partir
de 1930: "o inconformismo e o anticonvencionalismo se tornaram
um direito e ndo uma transgressao”. Tendo em vista a "penetracédo
difusa das preocupac¢fes sociais e religiosas", completa:

Uma das consequéncias foi o conceito de intelectual e artistacomo
opositor, ou sgja, que o seu lugar é no lado oposto da ordem estabel e-
cida; e que faz parte da sua natureza adotar uma posi¢ao critica em face
dos regimes autoritarios e da mentalidade conservadora, (ibidem,
p.195)

7 Essa"linhagem" intelectual ligada aos Institutos Histéricos e Geogréficos e Aca-
demias de Letras que os historiadores da cultura chamam de "tradicionais" ela
boram, no século X1X, a primeirainterpretacéo "cientifica" da Histériado Bra-
sil eincorporam o "quadripartite" francés (a periodizacéo da Histéria a partir de
fases lineares e consecutivas: Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea). No
mesmo periodo, assiste-se aincorporacdo da Histériaao universo escolar: até en-
téo cultivada como narrativa literaria, a Histéria assume a roupagem cientifica
sob a influéncia do positivismo e/ou do darwinismo social e estabelece a ima-
gem de um progresso constante para a humanidade, pontuando as origens das
nagdes e da civilizagéo.
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As revisBes criticas da histérianacional, escritas a partir de 1930,2
n&o penetraram no universo escolar. Continuaram sendo utilizados
manuais franceses, traduzidos ou ndo, que enfocavam a Historia
Universal, sendo aHistériado Brasil um apéndice daquela, com um
ndmero diminuto de aulas nos anos finais do curso ginasial (Nadai,
1993, p.146). Apesar disso, Nadai localiza, no inicio dos anos 30, o
momento em que se abrem novas perspectivas parao ensino dadis-
ciplina: acriagdo dos primeiros cursos universitérios para a forma-
¢do de professores teria contribuido para o fim do didatismo, e as
idéias escolanovistas, divulgadasno mesmo periodo, instigavam cri-
ticas a énfase no passado, a cronologia dos programas, aidentifica-
¢do entre nacionalismo e militarismo, a memorizagdo e a passivida-
de dos alunos. O tema darenovagéo do ensino de Histériaencontra
diferentes interpretactes; desse modo, Dea Fenelon (1991) afirma
gue aruptura com o positivismo e a aberturade novos caminhos para
o fazer histérico somente ocorrem nas décadas de 1960 e 1970, com
0s cursos de pds-graduagao que colocam em quest@o 0s pressupos-
tos tedricos da narrativa historica. José Roberto Amaral Lapa (1985),
no entanto, aponta o descompasso, hos anos 60 e 70, entre a histori-
ografia trabalhada na pos-praduagao recém-instituida e os demais
niveis de ensino. Ele destaca que nos cursos de pos-graduacéo foi

8 Segundo Candido (1987), a atitude de analise critica em face da realidade
encarnou-se nos "estudos brasileiros" de histéria, politica, sociologia e antropo-
logia reunidos em cole¢Bes como a "Brasiliana", fundadaedirigida por Fernando
de Azevedo na Companhia Editora Nacional; a "Colegcdo Azul" da Editora
Schmidt; " Problemas Politicos Contemporaneos”; "Documentos Brasileiros" da
José Olympio; "Bibliotecade Divulgagéo Cientifica" da Editora Civilizagdo Bra-
sileiraetc. Apesar do cunho maisou menos conservador de algumas dessasobras,
elas representariam uma "radicalizagdo progressista’ por colocar a "consciéncia
social" e o interesse de estudar no negro num amplo movimento de reinterpre-
tacdo do passado nacional. Menos marcados pelo conservadorismo foram os li-
vros Raizes do Brasil (1935) de Sérgio Buarque de Holanda e Formagéo do Bra-
sil Contemporaneo (1942) de Caio Prado Junior. Esse (ltimo é apresentado por
Candido como a culminagdo desse movimento cultural por chamar a atengao
para as formas oprimidas de trabalho a partir de um angul o estritamente econ6-
mico.
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grande a influéncia da Escola dos Annales e de autores como
Thompson, Hill e Hobsbawm, cujas obras passavam despercebidas
pelacensura, sendo traduzidas e divulgadas, mas as escolas continu-
aram ensinando a historia ideol6gica e conservadora. Os préprios
cursos universitarios de formagdo de professores, sob rigido contro-
le dos governos militares, ndo incorporaram essa historiografia cri-
tica e progressista.

No que diz respeito ao professor darede publica, os anos 60 e 70
parecem marcar o final de carreira dos "bons professores’ no senti-
do "tradicional" e a formagdo de novos perfis a partir da Reforma
Universitaria que, entre outras coisas, criou 0s cursos de curta du-
racé0.® Os cursos de Estudos Sociais proliferam junto as faculdades
particulares que oferecem facilidades ao aluno, tais como as licenci-
aturas em Histériae Geografiacom apenas trés anos de estudos. Para
Selma Guimaraes Fonseca (1993), as Ciéncias Sociais perdem a sua
especificidade, e a formago aligeirada desqualifica o profissional.
Tal interpretacdo desconsidera que, antes da criagdo dos cursos de
Estudos Sociais, amaior parte dos professores também néo tinhafor-
magcao especifica.

Ligia conta que, na "fase de ouro da escola publica’, muitos
"bons professores’ prudentinos ndo tinham fregiientado faculdades,
eram pedagogos ou professores primarios que fizeram a Campanha
de Aperfeicoamento e Difuséo do Ensino Secundério (Cades), um
programa do governo federal que, no inicio da década de 1960, for-
necia autorizac8o para lecionar, em locais onde houvesse caréncia de
faculdades ou de professores habilitados, com apenas um més de cur-
so. Ela propriatem nacarteirado MEC licenca para lecionar Hist6-
riae Portugués, pois, buscando aperfeicoamento nos estudosdalin-
gua, fregiientou um desses cursos no més dejaneiro em meados dos
anos 60. Elacompleta:

boa parte dos renomados professores da cidade ja davam aula quando
regularizaram a situagdo no magistério através de uma faculdade que

9 Os cursos de curta duragéo sdo criados pelo Decreto-Lei n. 547/69.



oferecia curso vago no norte do Parana (acho que era em Jacarezinho).
Mas issojaeraoinicio da década de 70. Nem vou citar nomes por uma
questdo de ética. Muitos ainda sdo um mito.

Segundo €ela, aslicenciaturas curtas trouxeram aos mestres um ni-
vel de estudos que nem sempre existia, a faculdade.

O depoimento confirma a hipétese de que a sélida formagéo
académica e a iniciagdo cientifica impdem-se como necessarias aos
mestres muito recentemente: nos anos 80. No inicio da década de
1970, a grande meta governamental era o professor polivalente que,
ante o amadorismo dos anteriores, representava um avango no cami-
nho da profissionalizagédo do trabalho docente. Ligia conta que as
fontes das aulas dos colegas da area de Histéria na "fase de ouro da
escola publica" eram autores que, ao lado de Machado de Assis ou
José de Alencar, compunham obrigatoriamente as estantes de qual-
quer médico ou advogado que se pretendesse culto; esses seriam 0s
casos deWill Durant e Cesare Cantu. Os Guias Curriculares apre-
sentavam inovagdes quanto a de metodologia de ensino, mas ainda
se adaptavam ao professor autodidata por ndo romper com a his-
toriografia tradicional, com linguagem afeita a oralidade e de fé&cil
compreensdo ao leitor culto médio, e por apresentar modelos de
estudos dirigidos. Raquel Glezer (1984) estuda a aparente renova-
¢do dos livros didaticos empreendida no final dos anos 70 e de-
monstra que "o contetdo veiculado é basicamente o mesmo das
obras de 40 e 50, apenas acrescidas novas informag6es ou, pior ain-
da, em nome da 'modernidade’, o conteldo é restrito e empobreci-
do". Portanto, a "modernizacdo" desses materiais ndo se deu pelain-
corporacdo da producdo de esquerda, que marca 0S meios
especializados em meados dos anos 60 e 70, ou pela exigénciade que
a escola béasica trabalhasse as habilidades do historiador, aandlise cri-
tica dos textos.

A Historia predominante nas escolas desde longa data até mea-
dos dos anos 80 era a mesma que embasava a "doutrina de seguran-
¢a nacional”, pautada na biografia dos grandes herois da Histéria
Nacional - cujos feitos expressam o "ser nacional” e o estagio civili-
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zat6rio" dos povos.’® Ficavam excluidos os populares, osvencidos e
0s marginais de narrativas que constituiam abstragdes mascaradoras
das desigual dades sociais, dadominacéo oligarquica e da ausénciade
democracia. A nagéo resultava da "colaboragdo pacifica" entre eu-
ropeus, africanos e indios, e o branco assume um papel central no
progresso historico. A énfase da andlise recai sobre os aspectos po-
sitivos, ou sgja, as contribuicdes das racas paraamusica, alingua, a
culinaria e, de um modo geral, para a formagdo de uma cultura
sincrética, capaz de impor uma postura de toleréncia. Em autores
como Gilberto Freyre, membro do Conselho Federal de Culturacria-
do em 1966 pelo governo militar, encontra-se narrativas que afir-
mam aexisténcia de um universo social isento de contradic¢des. Casa
grande & senzala sugere que o senhor diferencia-se do escravo sem
opor-se a ele; aidéiade harmonia estende-se as relagfes entre por-
tugueses e arabes, cidade e campo, industriae plantagao (Ortiz, 1985,
p.96). A mesticagem e o convivio pacifico de elementos heterogéneos
assumem o sentido de liberdade e de democracia: a "democraciara-
cial" constituiriaaessénciada "brasilidade" e o brasileiro seriamar-
cado pela cordialidade e pelo caréter pacifico.

Somente nos anos 80, 0 comprometimento com as causas popu-
lares perpassa a historiografia indicada, assim como as discussdes pe-
dagogicas. Os livros didéticos sdo descartados em nome da autono-
mia do professor e da necessidade de se estabelecer na escola um
didlogo entre os conceitos historicos e arealidade vivida. Tematizan-
do o cotidiano e a culturados trabalhadores, buscava-se sensibilizar
o aluno para as formas de dominacéo e de resisténcia que perpassam
a vida de todos os cidadéos. Parafraseando Candido (1987), pode-
se dizer que a partir da década de 1980, para os professores de His-
toria, "o inconformismo e o anticonvencionalismo tornam-se um di-
reito e ndo uma transgressao"”.

10 Em nome da "educagdo civica e moral da pétria, dever-se-ia estudar a biografia
debrasileiros célebres, de noticias histéricas do Brasil Col6niae Império, aHis-
téria da Proclamagdo da Republica’ (Nadai, 1993).
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Jaime Cordeiro (1994) entende a Propostada Cenp como o pon-
to culminante de um debate progressista sobre o ensino de Histéria
- marginal em relacdo as politicas publicas até o0 momento em que
os professores das principais universidades paulistas sdo convidados
aprestar assessoria a equipe da Cenp. O texto da primeiraversao pre-
liminar divulgado em 1986, que desencadeou grande polémica nos
meios de comunicacgdo de massa, associa ensino e transformacao so-
cial, pois assume a concepcdo de que "Historia... é préatica social e o
vir aser é construido pelo ser social em suas vérias dimensdes do pre-
sente" (ibidem, p.4); ou segja, o fazer pedagogico revela-se como o lu-
gar da luta social capaz de levar o aluno a perceber-se como "sujeito
do conhecimento, da aprendizagem e da histéria" (p.6). A idéiade
participacdo na construcdo do futuro, de luta contra a dominacgéo
vem atrelada a uma recusa dos conhecimentos prontos e consagra-
dos; portanto, espera-se que o ensino de Historia "eleve a experién-
cia sua inteligibilidade" habilitando os alunos a participacgao social
consciente e critica. Nesses termos, define cidadania como partici-
pacdo politica, uma nogdo muito presente nas respostas dos questio-
narios aplicados em Presidente Prudente, Assis e Sdo Paulo.

Apareceram as seguintes respostas para a questdo que indagou as
caracteristicas do professor ideal de Histéria (Quadro 4).

Quadro 4 - Questdo 23: Para o bem da populagéo,
qual o professor ideal de Histéria?

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)
Desperta a consciéncia Atualizado: 6 Né&o existe: 2
e 0 senso de cidadania
no aluno: 10
N&o respondeu: 9 Que forma o aluno  Que da o melhor de si:
critico: 5 1
Critico: 4 Comprometido: 5 Atuante: 1
Transmite Consciente de sua Critico: 1

conhecimento: 3 tarefa: 4




Continuacio

Prudente (32) Assis (30) Sdo Paulo (10)
Sincero: 1 Sabe transmitir: 4 Engajado: 1
Identifica-se com N&o respondeu: 3 Comprometido: 1

oaluno: 1
Satisfaz 0 aluno: 1 Critico: 2 Contempla diferentes
possibilidades e

necessidades dos alunos
e da sociedade: 1

Da o melhor de si e Boa formagdo Diversificaaaula: 1
gosta de ensinar: 1 académica: 2
Todos: 1 Adaptado a Avdiaaaula: 1
clientela: 2
Faz a histéria do Que dialoga: 2 Plangaaaula: 1
cotidiano: 1
Sensivel: 1 Bom senso dentro da
sua realidade: 1
N&o da para Desenvolve um espirito
agradar atodos: 1 critico junto com seu
aluno: 1
Real: 1
Depende da
clientela: 1
Idedlista: 1
N&o existe: 1
Engajado: 1

O perfil ideal define-se pelo trabalho que o professor realiza com
os alunos e pelos objetivos de suas aulas; desse modo, o melhor mes-
tre de Histéria seria aquel e que desperta a consciéncia, senso de cida-
daniae acriticidade. A preocupacéo de associar ensino/participagéo
social confirma-se quando se indagam explicitamente os objetivos
de suas aulas (Quadro 5).
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Quadro 5 - Questdo 14: Assinale os itens mais valorizados,
enquanto objetivos do seu curso (exclua os irrelevantes)

Prudente Assis Sdo Paulo

(32 (30) (10)
Trabalhar leitura, interpre- 29 25 9
tac@o e producdo de textos
Garantir o dominio do 2 5 1
conhecimento do passado
Relacionar presente e passado 27 24 8
Levar o aluno a perceber-se
como sujeito da Elist(’)ria 2 2 10
Formar o cidaddo critico 28 27 10
Memorizagdo 3 0 0
Outros: 4 (ndo 1 (levar o aluno 1

informaram) a gostar de
Histéria)

N&o responderam 0 2 0

"Levar o aluno a perceber-se como sujeito da Histéria", "formar
o cidadao critico" sdo palavras encontradas nos objetivos educacio-
nais de qualquer planejamento escolar nos ultimos anos, denotando
que o sentido de engajamento politico € mais importante que os con-
teldos em si, como se pode concluir pelo depoimento de Silvio:

Silvio - Eu vou dar uma aula sobre Revolucéo Francesa. Vou aos fa-
tos e depois falo dos ideais que a burguesia conseguiu consolidar e onde
fica o povo na histéria

— Oqueoaluno precisa aprender estudando Revolugéo Francesa? Vocé
passa pelas datas e pelos fatos, mas eles ndo sdo essenciais. O que é 0 es-
sencial? O que o aluno precisa saber depois de estudar Revolucdo Fran-
cesa?

- O aluno precisa entender que a sociedade € politica. Ele deve per-
ceber a necessidade da consciéncia politica. O temada formagao politi-
ca € o mais importante no estudo da Revolugéo Francesa.
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MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 10

Durante arevolugao, o povo reprimido foi paraas ruas lutar. O alu-
no tem que comparar com a atualidade. Nao existe Paraiso na Terra,
existe uma coisa que se chamajusticasocial, direitos respeitados. Como
€ que nds vivemos hoje? Vocé respeita o fulano 14 da vila? Como vocé o
chama? Se ele vier aqui, como sera tratado?

A primeiravez que eu fae sobre a Revolucdo Francesa, um aluno me
perguntou sobreo M ST, reformaagraria, isso foi recente. Mastodavez que
estou dando aula sobre Revolugdo Francesa, surge alguma outra coisa.

- Outra coisa mais importante que a Revolugdo Francesa?

- Onde vocé esta querendo chegar?

- Alugar nenhum, mas tenho aimpressdo de quea Histériaemsi évista
como um canal. O passado aparece como um meio e ndo como um fim.

- Elaéo meio, claro. A Histériaéum meio e ndo um fim. Correto;
alias idéia aparece, dita de outraforma, na proposta da Cenp.

E extremada a preocupacdo dos atuais professores de Histéria
com a formagdo politica dos alunos. Pode-se supor que a perspecti-
va daintervencao do cidaddo comum na esfera publica - forte a par-
tir da década de 1980, quando a sociedade se mobiliza em torno do
projeto de redemocratizagdo do pais - marcou profundamente a atual
geracéo de professores. A maior parte dos que respondeu ao questio-
nario tem mais ou menos quarenta anos (entre 35 e 45 anos), iniciou
acarreiradurante os anos 80 e, apesar do avango neoliberal, mostrou-
se marcada pelo debate politico e educacional que envolveu a elabo-
racdo da Proposta da Cenp. A nocédo de cidadania abracada reflete o
clima politico da época, caracterizado pelo desejo de mobilizagdo com
vistas a participagéo na gestédo publica.

Como destaca Ruth Cardoso (1994), até os anos 80, os movimen-
tos sociais eram vistos e analisados como quebras dentro do sistema
politico ou como instrumentos de participagdo que substituiam os
partidos ou associa¢des, implicando uma oposi¢do ao Estado, ao
partido e ao sistema politico. A autora associa essa visdo dos movi-
mentos sociais nos anos 70 ao contexto da ditadura, quando a sim-
ples analise destes era, por si sO, engajada, pois a represséo impedia
gue se falasse neles. Nos anos 80, com a democratizagéo, os estudos
sobre 0s movimentos sociais se voltam para a institucionalizacéo,



106

paraarelagdo com o Estado, modificando a cultura politica que es-
tava calcada num discurso anti-Estado. Conselhos da mulher, do
negro, da crianca mostram a aproximacédo dos movimentos sociais
com os meios de comunicagdo de massa e com o Estado, "amplian-
do o modo de gerir aarea das politicas publicas”.

A mesma autora afirma que 0s primeiros governos democrati cos,
vitoriosos nas elei¢des de 1984, chamavam parao didlogo os diferen-
tes movimentos sociais concorrentes entre si e ndo souberam lidar
com essa diversidade. Buscava-se consenso para implementar pro-
gramas, mas cada movimento viaasi mesmo como prioridade ab-
soluta. Os consel hos ndo tiveram sucesso e mobilizaram menos que
0 esperado, criando umavisdo derrotista. Colocava-se, portanto, uma
tarefaacumprir: aredefinicdo do conceito de cidadania, tradicional-
mente calcado naidéiadosdireitosindividuais, colocando em ques-
tdo os direitos coletivos. Essepercurso levariaasuperacao daheranca
de 21 anosde autoritarismo e & consolidagéo da "novacidadania®.™
As escolas - particularmente adisciplina Histéria - sdo mobilizadas
paracumprir tal tarefa na efervescéncia da luta pela democratizacéo
politica do pais e da escola.

11 Segundo Fabio Konder Comparato (1993), aidéiamestrada "novacidadania" é
ade participagéo, viabilizada por mecanismos que permitam ao povo intervir nas
finangas publicas, defender o meio ambiente, controlar o poder publico institui-
do, ou sgja, controlar os chamados "interesses difusos', ndo encarnados especifi-
camente por grupo ou classe social. A nova cidadania retoma o poder de decisdo
popular - caracteristico da democracia grega e ausente nos tempos modernos -
por intermédio da mobilizag&o, produto da conscientizacéo e da politizagédo da
comunidade, envolvendo um maior controle das financas e da ética publica por
intermédio de agBes populares. Apesar da mobilizagédo da década de 1980, segun-
do o autor, aatual Constitui¢cdo prevé mecanismos limitados de participagéo.
Essa limitagdo pode ser verificada no acesso aos meios de comunicagdo de mas-
sa. A Constituicao brasileiraconsagrao direito ainformagdo e garantealivre ma-
nifestacdo de pensamento; no entanto, tirando o direito de resposta, ela é omis-
sano que diz respeito a disponibilidade daimprensa, radio ou TV ao cidadéo co-
mum. Comparato destaca que o "direito de antena" (previsto nas constitui¢des
portuguesa e espanhola) expande essa nova dimens&o da cidadania, pois garan-
te a entidades representativas da sociedade civil (fora dos partidos politicos) o
direito a manifestacdo junto aos meios de comunicagédo de massa.



Segundo Dermeval Saviani (1997, p.229), esse movimento peda-
gdgico critico e progressista - do qual ele proprio fez parte - assistiu
afrustracdo de suas esperangas ante a "ofensiva neoconservadora que
logrou tornar-se hegemodnica a partir de 1990". O discurso pedago-
gico passa aassociar cidadania a competitividade, colocando a esco-
lacomo o elemento decisivo para ainser¢céo do jovem na sociedade.
Essa vinculag&o ndo se deve aquestéo da "consciénciapolitica", mas
a estrutura econdmica advinda da terceira revolugdo industrial ba-
seada nos avangos da microel etronica e da informatica, com radicais
inovacdes no perfil da méo-de-obra e da estrutura ocupacional. A
oferta de empregos diminui e o mercado de trabalho tende a absor-
ver apenas o profissional polivalente, cooperativo e capaz de adap-
tar-se rapidamente as mudancas. A escoladeve combater aexclusao
social formando os profissionais que o mercado requer; portanto, a
cidadania assume uma conotac8o econdmica de empregabilidade,
perdendo a coloragdo ideol 6gica caracteristica dos anos 80.

Na década de 1990, ganham espaco atividades especificas que
visam ao desenvolvimento da educagdo moral. A Historia ndo esta
mais no centro do debate; no Ensino Médio, os Parémetros Curri-
culares Nacionais fundem a disciplina nas demais ciéncias humanas,
desvalorizando a especificidade da &rea de conhecimento.? Seguin-
do umatendéncia internacional, o Brasil parece receptivo a criagao
de novas disciplinas que, com metodologia e referencial especifico,
facam a educacdo em valores. Portugal, por exemplo, num projeto
pedagdgico experimental, criou adisciplina"Educacéo Sexual e dos
Afetos" que integrou, nos anos de 1995-1996, os planos de estudo
de cinco escolas de ensino basico e secundério (Alferes, 1996). Ou
sgja, sob ainfluéncia do debate internacional, a questéo da cidada-

12 ParaosPCNs, o professor deve assumir aresponsabilidade de solucionar as ques-
tdes diarias e, para conseguir a formacéo integral do aluno, deve abragar o tra-
balho inter e transdisciplinar, se necessério for, abrindo méo daquilo que consi-
dera a especificidade de sua disciplina. As tradicionais disciplinas passam acom-
por trésareas: 1. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; 2. Ciénciasda Natu-
reza, Matemaética e suas Tecnologias; 3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.



nia perdeu muito da coloragéo politico/ideolégica e ndo tem mais
como alvo principal o professor de Historia, que parece se manter
fortemente ligado as formulagGes da década passada.

Rose Neubauer Silva (1996, p.72) destaca que aescolacompeten-
te deve ser definida como aquela que prepara o aluno para partici-
par produtivamente da nova sociedade, desenvolvendo habilidades
(e ndo trabalhando contetdos) num horizonte ético:

Os codigos da modernidade dizem respeito a aprendizagem de al-
gumas competéncias e habilidades basicas:

« competénciade leiturae de escrita, em analisar textos, tirar conclusfes
e traduzir idéias num discurso légico;

¢ competéncia em célculo matemético e naresolugéo de problemas, em
diferentes éreas;

 capacidade de descrever, analisar ecriticar o entorno social, organizan-
do e articulando interesses coletivos;

« capacidade de recepcéo critica dos meios de comunicagéo de massa;

 capacidade para trabal har e decidir em grupo;

» capacidade para acessar e utilizar informac&o, navegando pelo saber
acumulado, que assume as propor¢des de um oceano.

Os principios de convivéncia democrética podem ser assim resumidos:
« reconhecer que a ordem social ndo é dada, mas sim construida pelos
homens e, portanto, passivel de mudangas;
« aprender ando agredir o outro;
¢ aprender acomunicar-se e a interagir;
« aprender a decidir em grupo;
« aprender a cuidar-se;
« aprender a cuidar do entorno;
« aprender avalorizar o saber social.

Como se pode observar, exige-se da escola o desenvolvimento de
competéncias intelectuais e condutas éticas que remetem mais ao bom
convivio em coletividade que a luta contra desigualdades. O posicio-
namento inconformista, caracteristico dos debates educacionais nos
anos 80, perdevigor, e, emvez daoposi¢do aumarealidade excludente,
esperam-se do aluno o equilibrio emocional, ainteragéo e avitériaem
um mercado de trabalho competitivo. Os professores, no entanto, de-



monstram pouca empatia com essa discussdo, como se pode observar
nas respostas da questao 29 do questionario aplicado (Quadro 6).

Quadro 6 - Questdo 29: Vocé faz a educac@o em valores, ou sgja,
ajuda a formar o cidaddo com atividades que visam a esse fim
especifico? Com que freqiiéncia?

Prudente (32) Assis (30) S3o Paulo (10)
N3&o respondeu: 10 Diariamente: 6 Sim, bimestralmente:
2

Todas as aulas: 4 Sempre que necess&rio: 5 Toda aula, com
contetido ou com
comentérios: 2

Sempre: 4 Sempre: 4 Ao longo do ano: 1
Sempre que posso: 4 N&o respondeu: 3 Sempre: 1
Sempre que necessario: Constantemente: 3 N&o trabalho com
3 objetivos diversos. 1
100% das aulas: 2 Semanalmente: 1 Toda semana: 1
Maior parte do tempo: N&o, pois formo o Freqlentemente: 1
2 cidaddo critico: 1

1 vez por semestre; 1 Chamando a atencdo para N&o respondeu: 1
0s problemas individuais
e coletivos: 1
70% das aulas: 1 Refletindo sobre o que se
estudou: 1
Com leituras criticas: 1 Submisséo as leis divinas,
amor ao proximo, livre-
arbitrio: 1
Fazendo o aluno pensar: 1
Dialogando: 1
Interdisciplinaridade: 1
Transmitindo a
importancia da
educacgdo: 1
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Entre as trinta perguntas do questiondrio, essa foi a que teve
maior nimero de abstengdes, sugerindo pouca familiaridade com a
guestdo e/ou desconcerto. Embora ndo se perguntasse como faziam
a educacdo em valores, alguns responderam de forma interessante:
em Presidente Prudente, um professor afirmou que prefere leituras
criticas - como se a educagao em valores ndo implicasse criticidade;
em Assis, alguns se remeteram a uma relacdo mais pessoal com os
alunos (submissédo as leis divinas, amor ao proximo, livre-arbitrio;
didlogo; transmissdo daimportéanciadaeducagdo). Em ambas as ci-
dades, ndo se observaram referéncias aos temas transversais propos-
tos nos PCNs. O desconcerto parece relacionar-se a necessidade de
afirmar o caréter critico e emancipatorio do ensino de Histoéria.

Os PCNs, seguindo uma tendéncia internacional, incorporam,
de maneira sistematica, aéticaao curriculo. O documento surge nos
anos 90 a partir do Plano Decenal de Educacgéo paraTodos (1993-
2003) estabelecido pelo governo com o objetivo de recuperar a qua-
lidade do ensino, num processo de aprimoramento continuo. Uma
das tarefas desse plano foi a elaboracéo dos Parémetros Curriculares
Nacionais que atendem aatual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei Federal n. 9.394, de 20.12.1996) e a Constituicéo
Brasileira. O documento elaborado em 1997-1998 pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) regulamenta os conteidos minimos
a serem trabalhados em todo o territério nacional, nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, e apresenta uma mudanca de
enfoque em relagé@o aos contelidos curriculares, sua organizagao e
funcgéo:

a0 invés de um ensino em que o contelido sga visto como um fim em
s mesmo, 0 que se propde é um ensino em que o contelido sgjavisto
€omo meio paraque osa unos desenvol vam as capacidades que lhes per-
mitam produzir e usufruir os bens culturais, sociais e econémicos. (Bra-
s, 1998, p.73)

O documento apresenta reflexdes e sugestdes de préticas peda-
gdgicas que orientam o desenvolvimento de conceitos, habilidades
e atitudes favoraveis acompreenséo darealidade, proporcionando a



participacéo dos alunos nas relagfes sociais, politicase culturais di-
versificadas e amplas, condic¢Bes entendidas como fundamentais para
0 exercicio da cidadania. Desse modo, a nogdo de conteddo escolar
apresentado ultrapassa a construcéo de conceitos, incluindo proce-
dimentos, valores, normas e atitudes, remetendo a escola a respon-
sabilidade da ampla formac&o do aluno. Cabe ao professor desenvol-
ver, além dos contelidos conceituais (construir com o aluno conceitos
referentes a disciplina estudada), conteddos procedimentais (capa-
cidade de relacionar e dar significado aos conceitos) e atitudinais que
se referem a postura do aluno perante o conhecimento, o professor,
os colegas e a sociedade como um todo. Os contetdos atitudinais nao
sdo especificos de disciplina alguma; ao contrério, perpassam todas
elas e sGo denominados temas transversais nos PCNs. Esse projeto
educativo, que incorpora aformagao moral e ética dos alunos, apre-
senta sete temas transversais: ética, pluralidade cultural, satide, ori-
entacdo sexual, meio ambiente, trabalho e consumo.

Entre os professores pesquisados, nenhum questiona a nogdo de
gue cabe a escolafomentar o respeito mituo, a solidariedade, o sen-
so dejustica e a capacidade de didlogo; no entanto, a maioria parece
ter dividas quanto aviabilidade da proposta. Edson indagou: "Fa-
lar em pluralidade cultural naescolaé suficiente paraeliminar os pre-
conceitos étnicos?". Todavia, todos parecem vislumbrar uma contri-
buicéo da disciplina para a formagé&o politica dos alunos. O carater
ideoldgico das propostas anteriores impede que eles compreendam
o significado da educacéo em valores.

Bruxarrais (1997) destaca que educar em valores significa encon-
trar espacos de reflexdo tanto individual como coletiva, para que o
aluno sga capaz de elaborar de forma racional e autbnoma os prin-
cipios de valor que irdo permiti-lo enfrentar criticamente a realida-
de. Emboraadmitaque é impossivel educar semvalores, defende uma
intencionalidade que se baseia na contribuicéo de Piaget, Kholberg
e Habermas. Tais autores superam as concepg¢des objetivistas e
subjetivistas do valor que embaragam muitos professores, principal-
mente os que tiveram melhor formagéo académica.



Os egressos das universidades mais conceituadas tendem a achar
gue ndo existem valores universalmente validos; a ética e a morali-
dade seriam baseadas em valores construidos e superados ao longo
da Histéria. Os atuais defensores da educagdo moral admitem que
cada sociedade elabora seus préprios padrdes de conduta (objeto de
estudo da Historia das Mentalidades), mas reconhecem valores uni-
versais que devem guiar a conduta de todos 0s povos em qual quer
época. Justica, responsabilidade, tolerancia e solidariedade seriam
nogdes indispensaveis a organizagdo social em qual quer tempo e es-
paco; para chegar atais valores trans-histéricos seriam necessarios
descentramento (superagdo do egocentrismo caracteristico do com-
portamento infantil, segundo Piaget) e capacidade de relacionar os
vérios determinantes que envolvem qualquer situagdo de conflito,
pois o julgamento moral deve ter em vista o bem-estar da coletivi-
dade e ndo ressentimentos individuais. Tais nogdes dificilmente se-
riam negadas pelos professores, no entanto estdo ausentes do ques-
tionario e das entrevistas. O trabalho em sala de aula é pensado com
base na necessidade de mobilizac&o politica

Talvez se pudesse afirmar que a atual geracdo de professores foi
marcada pelos debates dos anos 80 que dialogaram com 0s impasses
da realidade politica nacional, com relativa independéncia em rela-
¢do as propostas internacionais. Lourdes Marcelino Machado (1998)
demonstra que, naquele periodo, enquanto governos até certo pon-
to progressistas, sindicatos e professores mobilizam-se em torno do
ideal dademocratizacgéo do ensino, técnicos das agéncias financiado-
ras internacionais analisavam as propostas dos diferentes paises para
gue os empreéstimos fossem autorizados e os recursos ef etivamente
repassados. Alguns preceitos neoliberaisja se colocavam com clare-
zajunto ataisinstitui¢des, marcando um descompasso entre o ideal
de escola no Estado de S&o Paulo (e de certo modo no Brasil) e os
debates externos. O depoimento de Maria Ines Pestana sobre a
implementagao de um sistema de avaliacdo da educacéo bésica de-
monstra que, nos Ultimos vinte anos, as politicas educacionais, de
forma crescente, levaram em consideracdo as orientacfes das agén-
cias financiadoras externas: "A partir de entdo [década de 1980], o



Banco Mundial comegou a condicionar seus empréstimos a organi-
zac8o de uma estrutura de avaliagdo".r* Desse modo, foram elabo-
rados no Brasil o Saeb, Saresp e ENC ("Provao"), afim de mensurar
habilidades e competéncias desenvolvidas pelos alunos ao final de
cada ciclo de estudo e de avaliar a qualidade do sistemaeducacional.
O Saeb foi eleito pelo Banco Mundial, seu patrocinador, como o0 me-
Ihor sistema de avaliacgo de ensino da América Latina.**

Nos anos 90, impde-se a no¢éo de que astecnologias de informa-
¢do dominam o mercado de trabalho, fazendo que a exclusdo ou in-
sercdo no sistema econdémico dependam muito da educagdo. A edu-
cacdo torna-se a menina dos olhos de politicos e economistas, pois,
segundo andlises recentes, o nivel de escolarizagdo tornou-se o cal-
canhar de Aquiles das economias latino-americanas. O americano
Gary Becker, Prémio Nobel de Economia, afirma que "educagéo é
parte daquilo que nos, economistas, chamamos de capital humano"
(apud Laho6z, 2000, p.174). Segundo €le, os paises enriquecem por-
qgue combinam o uso de capital fisico (méaquinas, equipamentos,
computadores etc.) com capital humano (pessoas com boa educagdo
etreinamento): "Naseconomiasricas, o capital fisico € cadavez me-
nosimportante que o capital humano". Portanto, negligenciar aedu-
cagao seriajogar fora o motor do desenvolvimento econémico;*® preo-
cupacdo que se coloca com toda forga na América L atina, regido que
apresenta a distribuicdo de renda mais distorcida do mundo, gera-

13 "Avaliagdo permite cutucar pontos fracosdas escolas". (Nova Escola, maio 1997,
p.14).

14 "Ensino posto aprova’. (Revista Educacdo, out. 1998, p.21).

15 A valorizagdo da educacéo para o futuro dos paises ndo se pauta exclusivamente
nas competéncias intelectuais. Os trés primeiros paises colocados do TINSS (a
maior pesquisa que existe sobre educagdo que, iniciadaem 1995 submeteu mais
de quinhentos mil alunos de nove, treze e dezessete anos, de 45 paises diferen-
tes, a provas de matemaéticae ciéncias) de 1995 - Cingapura, 1° lugar; Coréia do
Sul, 2" lugar e Japao, 3" lugar - tém sistemas educacionais demasi adamente rigi-
dos e, por isso mesmo, desaconselhados como modelo. O nimero especial da
Revista Educacéo, dedicado adivulgacéo dos resultados do IV Congresso Mun-
dial de Educagdo, realizado em Caracas em outubro de 1997, destaca que, em-
bora observadores ocidentais costumem elogiar 0 ensino niponico e o nivel in-
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do um circulo vicioso de pobreza e exclusdo. Embora os indices de
alfabetizagdo tenham melhorado nos ultimos anos - hoje 85% das
criangas latino-americanas frequiientam a escola (O BID, 1996, p.l)
-, diversos autores afirmam que a educagao é atual mente o ponto de
estrangulamento de nossas economias, 0 que tem levado a intensa
divulgago dos tragos negativos da educacéo bésica.'®

16

telectual das suas criangas - um dos mais altos do mundo -, osjaponeses criti-
cam a excessiva austeridade, disciplinaecompetitividade das escolas. O profes-
sor, muito respeitado, € chamado de sensei (tratamento que se dada pessoasde ele-
vado prestigio) e se esforca para aprovar seus alunos nas faculdades de maior
prestigio. Asreformas atuais buscam minimizar o peso do vestibular nos curri-
culos e tendem a considerar os EUA como exemplo de pais que consegue inte-
grar ensino formal e desenvolvimento da individualidade. As reformas educa-
cionais na Coréia do Sul parecem seguir mais ou menos a mesma linha.

Na ex-col6niajaponesa, 0s bons resultados escolares sdo, desde longa data, ques-
téo de honra para as familias e para os proprios jovens. Tendo hoje uma popul a-
¢do ativa altamente capacitada e um dos menores indices de analfabetismo do
mundo - conquista das Ultimas trés décadas que alavancou um formidavel avan-
¢o econdmico capaz de transformar uma sociedade agricola pobre em uma po-
ténciafinanceira-, as Ultimas reformas buscam incentivar a criatividade dos alu-
nos no ensino de primeiro grau.

Do mesmo modo que Japéo e Coréia do Sul, Cingapura - cidade-Estado locali-
zada no maior arquipélago ao sul da peninsula da Malésia - apresenta uma eco-
nomia préspera, resistindo as crises recentes. O pais destacou-se no pés-Segun-
da GuerraMundial tendo por base os servigos bancérios eaindustria de alta tec-
nologia, sem perder os tragos da antiga cultura asidtica. Zhou Nanzhau (1999)
destaca que o profundo apreco pela educagéo, as elevadas expectativas a que 0s
jovens devem responder, a primazia do grupo sobre o individuo, aimportancia
dada a dimenséo espiritual do desenvolvimento, o respeito a autoridade sdo al-
gumas das caracteristicas da cultura oriental que favorecem o desenvolvimento
da educacéo e da economia do Oriente. No entanto, diz o autor, cabe a educa-
¢80 renovar essa tradicdo cultural, inculcando novos valores, sem 0s quais o de-
senvolvimento humano e econémico ficam entravados.

Segundo Bomeny & Feital (1998, p.40-1), seriam estas as caracteristicas defici-
térias: expansédo do sistema educacional desacompanhado de melhoria na qua-
lidade de ensino (repeténcia e aprendizagem deficitéria); descaso com a prepa-
racdo do corpo docente e desvalorizac&o profissional; baixa qualidade do mate-
rial didatico, envelhecimento dos curriculos e inadequagdo das metodologias;
faltade instrumental de avaliagdo; centralizagdo burocrética e desvio de recur-
sos; falta de participac@o da comunidade.
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Conforme destaca Sérgio Martinic (1998, p. 159-60), ndo éapri-
meira vez que a educagdo assume importancia estratégica na Amé-
ricaLatina. Elaja constituiu peca central naformagéo do Estado-na-
¢80 ao assegurar a unidade linglistica e cultural da populagdo, assim
como garantiu a expansao industrial no século XX, qualificando a
forga de trabalho e formando as classes médias. Os professores nao
discordam da necessidade de formar cidadéos, profissionais compe-
tentes e éticos, no entanto ficam reticentes ante o "orquestramento
externo". Silvio, Edson e Alexandre desconfiam da orientacdo neo-
liberal dos atuais governos e proclamam a necessidade de umaresis-
téncia organizada da sociedade civil; para os professores entrevista-
dos, deve-se lutar para que os governos estabelecam mecanismos
eficientes de inser¢éo social. Apesar do posicionamento critico em
relacdo ao neoliberalismo e da pouca aten¢éo aos temas transversais,
0s PCNs de Historia sao vistos como uma referéncia vélida para as
suas aulas.

E importante destacar que o documento valoriza a capacidade de
andlise criticae, de certaforma, retomareferenciais tedricos e biblio-
gréficos da Proposta da Cenp. Desse modo, estabelece uma conti-
nuidade com a década anterior para impor aos professores do Ensi-
no Fundamental e Médio leituras e discussfes das pesquisas
historicas e pedagogicas de ponta. Sem uma solida formagao uni-
versitéria, fica dificil a simples leitura dos documentos. Portanto,
sd0 descartadas sugestdes do Banco Mundial - que deixam educa-
dores e pedagogos indignados - de fortalecer, na formac&o do futu-
ro professor em paises pobres como o Brasil, os conhecimentos ge-
rais adquiridos no nivel médio, em prejuizo dos estudos superiores.
Rosa Maria Torres (1988) destaca que, para o Banco Mundial, "o
melhor e mais seguro investimento para a formagdo docente" € um
bom ensino secundario, pois "constata-se empiricamente que 0s pro-
fessores tendem mais a se comportar em sala de aula de acordo com
0 que observaram e experimentaram como alunos". No entanto,
"frente a um equipamento escolar deficiente, tanto a formagéo ini-
cial quanto a capacitagdo em servico tém fungdo apenas compensa-
tériae paliativa'.
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Reconhecendo a importéncia do conhecimento geral no desem-
penho do professor e o baixo custo do ensino secundério (entre 7 e
25 vezes mais barato que a formac&o inicial), a atual proposta do
Banco Mundial paraformagdo de professores prevé um ensino secun-
déario de boa qualidade, complementado por uma curta formagao
pedagdgica. No processo de contratagao, seriam adotados critérios
semelhantes aos utilizados para a selegéo de professores universita-
rios (Torres, 1998, p.165). Ha unanimidade, entre os professores
entrevistados, navalorizagdo da sdlida formagdo universitaria que fa
miliarizaria o futuro professor com as discussoes historiogréficas e
tedricas. O conhecimento detal hado dos fatos historicos e a chama-
da "formagéo geral" sdo vistos como competéncias menores, facil-
mente adquiridas mediante a leitura de livros didéticos e enciclopé-
dias. A pos-graduacdo, aatualizagdo, e o constante acompanhamento
dos langamentos do mercado editorial seriam obrigac6es dos profes-
sores, ainda gque - todos reconhecem — poucos as cumpram. Tais
imperativos ndo se devem abusca da erudic¢éo, mas a necessidade de
atender aclientela, composta pelas camadas mais baixas da socieda-
de. Mais da metade dos professores afirmou trabalhar com criancgas
carentes (Quadro 7).

Quadro 7 - Questdo 19: Tem trabalhado principal mente com alunos

Prudente Assis S3o Paulo
(32 (30 109

Carentes 21 2 6
Que presenciam cotidianamente a violéncia 10 17 5
Pobres, mas com familias estruturadas 10 9 4
De classes médias 10 12 0
De classes dtas 3 1 0
Que exigem constantes inovagdes no trabalho 1 15 6
pedagdgico

Que exigem a ruptura com o ensino 1 8 9

tradicional




MEMORIAS DE QUEM ENSINA HISTORIA 117

Lamentar a queda do "nivel dos alunos", rejeitar os filhos das
classes trabal hadoras parece ser uma fala datada dos anos 70. Atual-
mente, o professor define a sua identidade profissional pelo compro-
misso com as camadas mais baixas da populacéo e afirma a necessi-
dade de atualizac8o para atendé-los, para problematizar a realidade
deles em sala e promover o engajamento na busca de solucdes para
os problemas sociais. Os professores mostram-se extremamente ino-
vadores e predispostos a um trabalho &rduo: uma amplabagagem de
leituras deve servir a conscientizagédo politica. Um projeto polémico
e de dificil aplicagéo, visto que o professor ndo dispde de mecanis-
mMos seguros para afirmar o sucesso ou o fracasso do trabal ho.

E relativamente simples medir a quantidade de fatos historicos
memorizados pelos alunos; parece mais complicado afirmar, com
seguranga, aimportanciadas aulas de Histéria, ou de qualquer ou-
tradisciplina, para alterar comportamentos, convicgdes ou desenvol-
ver habilidades. Os mais seguros mecanismos parecem ser deriva-
dosdossistemasinstitucionais de avaliagco, 0 Saeb, 0 Sarespeo ENC
gue se dispdem a mensurar habilidades e competéncias desenvolvi-
das pelos alunos ao final de cadaciclo de estudo.*’ O objetivo dapro-
va, segundo o depoimento de Maria Helena de Castro, do Inep,
transcrito no mesmo artigo daFolha de S. Paulo, néo € a assimilagéo
de informagGes cobradas no vestibular, mas o estimulo a capacida-
de de resolver problemas cotidianos, interpretar textos e associar con-
tetdos. Os professores, no entanto, tendem aenxergar nos sistemas
de avaliagdo mecanismos de controle do seu proprio trabalho e néo
um auxilio.

17 O fato que mais evidencia a veracidade dessa afirmacéo é a reprovacdo nos exa-
mes vestibulares de um dos primeiros colocados no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enen), de 1999. O estudante Edson Roberto Didoné Jinior, de dezoito
anos, tirou notacem na prova de conhecimentos gerais e 95 na redacéo do Enen,
em 1999; no ano anterior, tirou zero na prova de fisica da Fuvest e dois em ma-
temética, quando tentou o vestibular para ciéncia da computagédo na USP e na
Unicamp: "Tomei 0 maior couro e ndo passei na segunda fase em nenhum dos
doisvestibulares", afirmou. (Folha de S. Paulo, 15 dez. 1999, Cotidiano. p.3).
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Ainda que os testes centrem-se em habilidades (valorizando pou-
co amemorizacao de informagfes), amédia nacional nédo é altae ten-
de a ser ainda menor nos ultimos anos de escolarizagdo. Os alunos
da Regido Centro-Oeste apresentam os melhores desempenhos: a
média nacional varia entre 30 e 60 e Sdo Paulo mantém-se a frente
dabaixamédiabrasileira (oscilando entre 40 e 60, dependendo dare-
gido edadisciplina). Emtermos de contelido, o Inep afirma, com base
no Saeb de 1995, que apenas 3,7% dos alunos da Ultima série do se-
cundario dominam o curriculo e matematica e 1%, o de portugu-
&s'® — um indice baixissimo. Tais dados levantam ddvidas quanto &
eficacia do ensino vigente.

Também os professores, mesmo se autodefinindo como modernos
e inovadores, parecem insatisfeitos com o préprio trabalho e evitam
adjetivos que remetam a qualidade do trabalho, como as palavras bom/
mau, 6timo/razoavel. Na avaliagédo de si mesmos, predominaaidéia
do méaximo esforgo (critério subjetivo) ou do comprometimento aci-
ma da média, bastante destacado em Assis e Sdo Paulo (Quadro 8).

Quadro 8 - Questdo 21: Como professor, vocé se considera

Prudente Assis Sao Paulo

(32) (30) (20)
Que da o melhor de si no trabalho 25 19 10
Bom
12 8 3
Adaptado as circunstancias, pois é
impossivel ser bom professor nos
) . 5 7 1
dias de hoje
Comprometido acima da média
3 9 4
Otimo
1 2 0
Razoavel
1 2 1
Mau
0 0 0

18" O filho do meio" {Revista Educacao, nov. 1998, p.24).
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A Unica certeza desses mestres parece ser de natureza ideol 6gi-
ca, aconvicgéo de que se esforgam por romper com o passado para
fornecer umaformag&o "critica' aseus alunos. E muito sintomatico
que ainovagao, por si so, tenha o seu valor para mais da metade dos
atuais professores (Quadro 9).

Quadro 9 - Questdo 26: O que é pior: tentar uma nova pedagogia
com o risco de obter resultados ainda piores do que se esta
acostumado ou manter-se fid ao tradicional? Justifique.

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)

Inovar é pior 5 6 0

¢ O que acontece <« N&ojustificaram: 5

hoje: 2 « O fracasso é um risco: 1

« Em educacéo ndo

se pode errar: 1

« Falta de funda-

mento tedrico: 1

« N&o justificou: 1
A tradigéo 17 20 10

é pior

* N&o evoluir/
reciclar: 7

« Nao justificou: 4
 Preferivel arre-
pender-se do que
fez a ndo fazer: 3
« Velha pedagogia:
1

*Observar erros
e acertos: 1

* Sempre da

bons resultados: 1

« Nao justificaram: 6

* Mudangas sdo necessérias: 1
- Devemos estar sempre

a procura do novo: 1
¢« O mundo mudou
e a escola também
deve mudar (s6 ndo
sei como): 1

« O professor deve acom-

panhar aevolugdo: 1
« Aperfeicoamento
exige mudancgas: 1

« N&o se pode acomodar: 1
« A busca sempre nos da

algo precioso: 1

¢ Quem nao arrisca
ndo petisca: 1

« Pior arrepender-se
do que ndo fez: 1

¢ A tradi¢do ndo
atende as neces-
sidades dos
alunos: 1

¢ Quem ndo tenta
ndo conhece novos
resultados: 4

* Novas pedago-
gias tentam
corrigir os possi-
veis erros: 1

¢ Tradi¢éo ndo nos
abre ao novo: 1

* O novo é
primordial,
independentemente
dos resultados

(a experiéncia
ensina): 1
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Continuacao

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)

« E comodismo persistir « Temos que
noero: 1 renovar sempre: 1
« Para vencer, é preciso * Nojustificou: 1
ousar: 1

« N&o se pode ter

medo de errar: 1

« Ja sabemos os

resultados da tradicéo: 1

* Hoje, o professor deve

usar tudo que tem a méo

para chegar ao auno: 1

Deve-se 2 3 0
buscar um
meio-termo

« Deve-se inovar quando sentir
necessidade: 1

O pior é ndo motivar
oauno: 1

* Deve-se conciliar

tradicdo e modernidade: 1

N&o respon- 8 1 0
deram

Para tais professores, o importante é romper... Para outros, o
vanguardismo desencadeou uma crise, sem precedentes, no sistema
educacional brasileiro.

O mal-estar docente

Apesar dos altos e nobres ideais abragados pelos atuai s professo-
res darede oficia de ensino (preocupagao em formar o cidadao cri-
tico e desenvolver a consciéncia politica), pelo menos 35% dos que
responderam ao questionario gostariam de mudar de profisséo e 10
ou 20% dentre eles acham impossivel ser um bom professor nos dias™
de hoje (Quadro 10):

19 Conferir Quadro 8, na pagina 118.
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Quadro 10 - Questéo 6: Gostaria de mudar de profissao?

Prudente (32) Assis (30) S50 Paulo (10)
Sim, vou fazélo 2 1 0
NED. DOIS Gosto do Gosto do Gosto do
P que fago: 3 que fago: 3 quefago: 1
Nao N&o N&o
judtificaram: 16 judtificaram: 9 justificaram: 5
Total: 19 Total: 12 Total: 6
Gostaria, mas nao 2 5 0
tenho encontrado
oportunidade
Gostaria de ! 9 4
continuar
trabalhando com
educacdo, mas fora
da sdade aula
N&o responderam 2 3 0

Num contraponto com as geracfes anteriores, pode-se afirmar o
desencantamento de professores verbalmente predispostos a um tra-
balho arduo, a formagao do cidadao critico e consciente. Queixam-
se dos salérios, do estresse e da dificuldade de manter a motivagao.
Os "bons mestres entrevistados" afirmam os mesmos ideais, concei-
tos pedagdgicos e dificuldades apontados pelos demais atuantes na
rede publica. Todos eles tém planos de abandonar as salas de aula do
Ensino Fundamental e Médio: Silvio, com doutorado completo, pre-
tende lecionar em universidades, Alexandre tornou-se diretor de es-
cola e Edson dedica mais tempo ao trabalho de assessoria a prefeitu-
raque ao ensino.

O viés politico de esquerda e a empatia com as classes populares;
a preocupacao de formar o cidad&o critico e consciente dos seus di-
reitos; o apreco ainovacao, aexperimentacao e ao discurso pedago6-



gico; alutapor melhores condig¢des de trabalho (que, de certo modo,
identifica-se com a defesa da escola publica gratuita); adepreciagao
da aula expositiva, do livro didético, dos fatos histéricos e damemo-
rizacdo sdo elementos constantes nas faas e apontam umahomoge-
neidade maior que o esperado. Professores que cursaram Estudos
Sociais ou Histdria, que trabalham no interior do Estado de S8o Paulo
ou nacapital, bem ou malvistos pelos alunos, partilham das mesmas
idéias. Esse dado levou a suposic¢des: assim como a mitica do bom
professor ndo desnuda as reais condic¢des de trabalho e perfil dos
professores na "fase de ouro da escola publica”’, o engajamento dos
atuais professores também pode encerrar uma imagem historicamen-
te construida - quica complementar a difundida nogéo de decadén-
cia da escola publica.

Independentemente dos perfis do professorado nos Ultimos qua-
renta anos, ha uma indiscutivel mudanca nas escolas de um modo
gera: ademocratizagdo. Anteriormente, o mestre ensinavao conted-
do da suadisciplina, transmitia informacgdes, e alguns poucos jovens
memorizavam, comparavam, analisavam os dados apresentados e,
consequentemente, aprendiam. Como destaca o proprio Piaget
(1973, p.30), tradicionalmente a légica era considerada uma habili-
dade inata no individuo, pertencente a natureza humana. No século
XX, pesquisas sobre 0 pensamento verbal dacrianca, sobre asuain-
teligéncia pratica e sobre as operacfes concretas, entreoutras, eviden-
ciaram que o raciocinio, o pensamento l6gico, as nocGes de espaco,
tempo, movimento, velocidade... sdo construidos num conjunto de
relacdes sociais; portanto, cabe a escola desenvolver as habilidades
intelectuai s necessarias ao aprendizado dos contetdos e a solugdo de
problemas da vida cotidiana.

A escola "tradicional” era seletiva porque somente avangavam
nos estudos os alunos que, por s, desenvolviam as "competéncias"
necessarias ao aprendizado. A divulgacéo das idéias pedagbgicas e a
sua inser¢aojunto a governos mais ou menos democraticos coloca-
ram para as escolas atarefa de forj&las com vistas a praxis e ndo aeru-
dicdo. Até mesmo o comportamento ético e o engajamento politico
tornaram-se objetivos do ensino renovado: a partir de diversos



referenciais tedricos, afirma-se a necessidade de a escola abandonar
0 projeto de transmitir/impor normas e informagdes para abracar a
pesquisa criadora cuja execucdo proporcionaria aos alunos experién-
cias democréticas, oportunidades de gerenciar conflitos e de elabo-
rar seus proprios valores. Langcamos a hipétese de que os atuais pro-
fessores de Histdriarecusam o autoritarismo e amoral convencional,
mas pouco avangam para promover a "educacdo libertaria", pelafata
de vivéncia democrética e da imprescindivel capacidade dial 6gica.
Ou sga, abracam um ideal cuja execucdo demanda habilidades que,
segundo Piaget (1973),%° a maioria dos homens no tem naciviliza-
¢do atual.

Em contrapartida, o inconformismo perpassa a visdo de mundo
dos atuais professores e reflete-se na avaliagdo do magistério. Nem
todos s@o malformados, descompromissados, e, em vista da crisefi-
nanceira do pais, o salario pago pelarede piblicaem Sdo Paulo tam-
bém nédo é absurdo. Os entrevistados da "terceira geragéo" encon-
traram na docéncia um veiculo de ascensdo social, mas remeteram-se
as experiéncias mais sofridas para caracteriza-la. O discurso peda-
gdgico dos anos 80 parece fornecer os referenciais a partir dos quais
amaior parte dos professores explica positivamente seu trabalho, no
entanto ele parece incapaz de motiva-los. A recusaamoral conven-
cional, a submissdo as normas previamente definidas cria uma
empatia com a escola democratica, mas, na pratica, areestruturagdo
do ensino dissemina um sentimento generalizado de indignacéo.
Embora vislumbrem, do ponto de vista tedrico, um universo rico e
promissor (aformacgédo do cidaddo critico e participativo), parecem
pouco hébeis pararelacionar teoria e pratica e para avaliar seus pro-
prios trabalhos. Desse modo, lamentam a perda da autoridade do
professor e a "dilui¢éo dos contetdos" em favor das "competéncias'”.
Contraditoriamente, aescola antiga e conteudista permanece como
referéncia para afirmar a qualidade do ensino.

20 Segundo Piaget (1973, p.32), "personalidades verdadeiramente l6gicas e donas
do seu pensamento sdo tdo raras quanto homens verdadeiramente morais".
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Poucos recusam o "chavédo" da "consciénciacritica" e da "cidada-
nia"”, de certo modo, suas vozes pessimistas parecem entoar senti-
mentos disseminados entre os pares e ndo-assumidos. Como ja foi
destacado, os atuais professores de Histdria darede publica afirmam
buscar a inovagdo pedagdgica com a mesma intensidade que pedago-
gos, e supervisores de ensino queixam-se de sua resisténcia ao novo.
A maioriados docentes afirmou buscar constantes inovacgdes e a me-
tade deles acredita na contribuic¢do da pedagogia (Quadros 11 e 12).

Quadro 11 — Questé&o 8: Vocé busca sempre renovar
sua pratica pedagogica?

Prudente (32) Assis (30) Sdo Paulo (10)
Sim 31 30 10
Sim e ndo 1 0
N&o 0 0

Quadro 12 - Questdo 27: A pedagogia tem uma contribuicéo

Prudente (32) Assis(30) S#o Paulo (10)

Muito tedrica e ndo se
aplica a prética

5 3 1

Capaz de melhorar o

trabalho de qualquer 17 16 6
professor

Capaz de melhorar o

trabalho de alguns 9 1 3
professores

Desconhecida por mim 0

Que ndo me interessa

Dentre os pesquisados, apenas uma Unica professora da E. E.
"Marieta Ferraz de Assuncdo", em Presidente Prudente, vacilou ante
o imperativo da constante mudanca. Assinalou sim e ndo na questdo



8 e pareceu fazé-lo com convicgéo, pois afirmou que ndo se enqua-
dra nas categorias tradicional/moderno e duvidou da contribuicdo da
teoria pedagogica a prética em sala de aula. Na questdo 27, assina-
lou aopgdo que afirmava: "a Pedagogia tem uma contribui¢do muito
tedrica que ndo se aplica a prética". Quando Ihe foi perguntado se é
pior manter-se fiel ao tradicional ou tentar uma nova pedagogia, com
os riscos de obter resultados ainda piores do que se estd acostumado
(questéo 26), darespondeu: "Sinceramente, ndo sei. O que s& € que
os resultados de 1982 para ca séo horriveis' (grifo daautora).

A data ndo parece aleatéria, marca o periodo final da ditadura
militar e todo um esforco de democratizar a escola, superando a he-
rancade 21 anos de autoritarismo: o ciclo basico que pretendia am-
pliar o tempo de permanénciadas criangas naescola; aescolapadréo,
umatentativa de criagdo de centros de exceléncia narede; o retorno
do ensino especifico da Histéria e da Geografiana 5' e 6' séries do
antigo primeiro grau e a proposta de uma compl eta reorganizacéo
curricular (apresentada em 1986, ultimo ano do governo Montoro)
sd8o exemplos de iniciativas que marcaram profundamente o imagi-
nario docente, contribuiram parareduzir o indice de retengéo nas es-
colas e alterar curriculos e contelidos trabalhados nas escolas. Aos
olhos dos pedagogos e no discurso publicamente assumido pela
maior parte dos professores, tais iniciativas representaram avangos
para fortalecer a democracia na escola e no pais. As poucas e ousa-
das vozes discordantes afirmam a decadéncia da escola publica no
contraponto com um passado glorioso.

Com 45 anos de idade e proxima da aposentadoria, a Unica pro-
fessora, entre os pesquisados, que recusou arenovagao pedagogicae
preferiu ndo se identificar, soma-se as vozes gque associam inovagao
pedagdgicas a queda da qualidade e ao "barateamento” do ensino.
Os professores das gerages anteriores associam a "modernidade pe-
dagodgica' e o imperativo da mudancga constante aum perverso pro-
jeto politico que visa fazer que os alunos passem pela escola sem
aprender nada, falseando os indices referentes ao nivel de escolari-
dade no pais. O "professor antigo", convicto da qualidade do traba-
Iho que desenvolvia na "fase de ouro da escola publica”, deprecia as
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teorias pedagogicas e a "democratizacéo" do ensino. Esse ndo é 0 caso
de quase todos os atuais professores que iniciaram sua carreira apos
1975, vivenciaram inUmeras greves e se acostumaram com a "nova
clientela" que tanto chocava os anteriores.

Assim, como a professora prudentina que nega a necessidade de
renovacdo constante, sete professores de Assis afirmaram a impossi-
bilidade de ser bom professor nos dias de hoje e recusaram o rétulo
"moderno": dois se autodefiniram como tradicionais; quatro ndo se
identificaram com nenhum dos dois adjetivos e um ndo respondeu.
Eles lamentam o "esvaziamento dos contetidos" nas escolas, umaquei-
xa que também aparece nas respostas dos professores "modernos".

O questionario demonstra que a maior parte dos professores des-
valoriza a transmisséo do conhecimento histérico em favor da cidada-
nia e do desenvolvimento de habilidades que envolvam leitura e escrita,
seguindo as orientagOes gerais da didatica histérica que descarta a no-
¢do de verdade. No entanto, alguns desses mesmos professores apon-
taram o "empobrecimento do conteldo" como o mais gritante exem-
plo de injustica a que é submetido o cidadéo brasileiro. Veja trés
exemplos de respostas que apareceram na questdo 30 (Quadro 13).

Quadro 13 - Questdo 30: O que vocé considera uma injustica?

a) O que esta sendo feito com a escola publica pelo Estado: desmotivando o
aluno, deixando-o irresponsavel e, alongo prazo, negando-lhe a capacidade
de competir com os aunos da rede privada. Ele sai da escola sem saber His-
toria, Geografia, Matemédtica e ndo passa no vestibular nem nos concursos;
nem esta preparado para 0 mercado de trabalho.

b) Empobrecer o contelido por tratar-se de escola publica.

¢) Aprovar o aluno pda freqiiéncia e ndo pelos conhecimentos que ele possa
ter. Va ser pior para ele.

Os mestres, mesmo aderindo a "modernidade pedagégica", nédo
se mostram satisfeitos com o trabalho desenvolvido e guardam o sau-
dosismo, segundo o qual "escola boa é a de antigamente". Por esse
viés, é possivel entender outra contradicao: o fato de um grande na-
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mero de professores nominalmente "modernos" afirmar a qualida-
de da escola freqlientada na infancia e na adolescéncia - embora ela
fosse, segundo a caracterizacdo deles mesmos, tradicional, rigida, au-
toritaria e conteudista. Paramuitos, ser bom professor ndo se identi-
ficacom ser um professor moderno, ainda que a necessidade de valo-
rizacdo profissional exija ambas as qualificacdes. Dai o nitido
embaraco dos professores na avaliagéo do proprio trabalho.

No contato com os professores, observou-se arecusada Histéria
Politica e Econdmica - contetdos tradicionalmente priorizados. O
caminho dainovagado os leva atematicas relevantes para o aluno; se-
gundo Silvio, "aquela histdria ensinada a partir dos periodos, igual
a gente faz na escola particular ... esta desaparecendo da rede" em
raz8o do desinteresse dos alunos e da pressdo dos coordenadores,
supervisores e diretores. "Imagina a briga com o coordenador e a
reacdo das salas, ndo tem como. ... Tem gente que até adota o livro
didatico, masvai pulando capitulos".

Os eixos tematicos impuseram-se nos anos 80 em Sao Paulo em
substituicao as cronologias e foram reafirmados pelos Parametros
Curriculares Nacionais. Segundo os documentos que orientam o
curriculo de Histéria no Ensino Fundamental e Médio, os temas
da pesquisa em sala de aula permitiriam uma aproximacéo do en-
sino com os conflitos vivenciados pela comunidade. Essa metodo-
logia foi muito questionada nos anos 80, mas acabou impondo-se;
75% dos professores que responderam ao questiondrio no interior do
Estado de S&o Paulo afirmaram guiar-se pela Proposta da Cenp
(Quadro 14).

Quadro 14- Questdo 12: Assinale 0s materiais que mais usa no seu
trabal ho (exclua os que ndo servem de suporte para suas aulas)

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)

Proposta da Cenp para

S 24 23 4
0 ensino de Histdria
PCN 18 17 5



ContinuagZo

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)
Livros didéticos 28 23 8
Coleténea de documentos

Lo 1n 18 7
e de fontes primérias
Videos e musicas 22 29 9
Jornais e revistas 25 27 7
Paradidaticos 16 25 7
Producgdo historiogréfica 2
Literatura pedagdgica 3
2
« 1 iconografia
Outros: 9 5
* 1 mapas
historicos

Supbe-se que o menor indice de adesdo a Proposta da Cenp
na cidade de Sdo Paulo deve-se a idade dos professores. Tendencial -
mente maisjovens, nem todos presenciaram, no magistério, os de-
bates da década de 1980. Ainda assim é relativamente alta a adesao
ao ensino tematico (Quadro 15).

Quadro 15 - Questdo 10: Vocé emprega no Seu curso:

Prudente (32) Assis (30) Sé&o Paulo (10)

Eixos teméticos 10 16 5

Eixos teméticos por
considerar a melhor 18 11 2
forma de ensinar Histéria

Seqiiéncia cronoldgica 8 1 2

Outros: 3 5 2

Apesar do sentimento generalizado de insatisfacdo com o traba-
Iho realizado nas escolas publicas, ha exemplos de experiéncias coe-
rentes e bem-sucedidas desenvolvidas a partir de temas especificos.



Alexandre néo identifica qualidade de ensino com o modelo tradi-
cional de aula e, desse modo, relata com orgulho:

Eu consigo entender esse jovem de periferia e os problemas da
indisciplina e da violéncia na escola. A escola precisa discutir a violén-
cia caracteristica das periferias, a corrupgao, os policiais. E necessario
enveredar por ai, estudar o mundo dos adol escentes que sdo nossos alu-
nos e fazer paralelos com arealidade de outras sociedades. Vamos res-
gatar na Historia o tratamento reservado a escravos e delinquentes.

Eu li a proposta da Cenp em 1985, quando ainda era aluno da
UNESP. No ultimo ano de faculdade, consegui umas aulas narede esta-
dual de ensino e propus um trabalho, acho que foi na 8* série, com his-
téria em quadrinhos. A histéria ndo tinha didlogo, mas era interessan-
te: o personagem principal eraum operario, um boémio, que tomao café
da manhd, sai cedo, pega a marmita e entra na fébrica que era vigiada.
Aquelacoisade corporacdo, controle. Logo cedo ele tem umacrise, sobe
no telhado e, cercado pelos guardas, decide atirar-se do alto do edificio.
N&o consegue, os guardas o capturam, fazem uma lobotomia e ele vira
um cantor de rock. Nés discutimos isso, arebeldia. A mogada adorou.

Muitos daquel es alunos faziam e tocavam masicas; a gente discutiu a
realidade deles. Naépoca, estava surgindo uma série de gruposderock que
todo o mundo ouvia, o Lob&o, por exemplo. O rock-n'-roll pode ser res-
gatado como mecanismo de libertac8o ou repressdo dentro do sistema
capitalista. Os alunos acompanharam o processo, tempos depois vocé vé
a preocupagado das pessoas. A gente precisa levar ojovem a discusséo.

Por meio das entrevistas, observou-se que a diferenca entre o
"bom professor moderno de Histéria" e os demais é exatamente a
coeréncia entre a pratica e o discurso, a analise critica do trabalho
desenvolvido e da expectativa da clientela. A formacéo tedrica e o
conhecimento histérico aliam-se a perspicéacia e a capacidade dial 6-
gica. Alexandre percebe claramente que o abandono do curriculo
unitario permite a escola aproximar-se dos conflitos do adolescen-
te, abordando temas como rebeldia, violéncia e marginalizagdo. A
linguagem (histéria em quadrinhos), do mesmo modo, pretende es-
tabelecer a ponte entre o mestre e aluno. Segundo o professor, na
pratica, nem sempre 0s novos recursos didaticos encaminham o es-



tudo da Histoéria Politica e Econémica (tradicionalmente, dominio
do ensino da Histdria) ou aleitura de textos histdricos mais densos.
Outros depoimentos confirmam que a pretendida aproximacédo da
escola com a realidade do aluno leva os professores a experiéncias
impensaveis na "fase de ouro" da escola publica, quando o profes-
sor entendia-se como um intelectual e enxergava uma "aura" na es-
cola e nacultura. Edson da outro exemplo que denota uma nova re-
lacdo da escola com o conhecimento:

Eu tinha acabado de entrar na faculdade quando comecei a lecionar
narede estadual. Conversei com a minhadiretora e decidimos fazer um
projeto paraa 5% série em cimada horta. Destamaneira, eu trabalhariaa
Histériae a Geografia integradas. Fiquei fascinado! A escolaerarural e
muitos alunostrabal havam nalavoura. Entdo, os professores com disponi-
bilidade foram até o trabal ho deles para ver como era (risos). Aprende-
mos colher algoddo, batata, lavar batata ... para sabermos o que seria
importante paraeles aprenderem. Ent8o, ahortaerao centro do trabal ho.
Em Geografia faziamos andlise do solo e os alunos levavam estasinforma-
¢Bes para os pais que tinham pequenas propriedades e perdiam producéo
por faltade técnica. Eu fiquei fascinado com aquilo. Continuei lecionan-
do no Estado, entrei na Apeoesp e ... deixei meu emprego de vigjante...

Quando optei pelo magistério, fui em busca de orientagdes didaticas
e encontrei aguele material divulgado em 1985 e 1986, épocada proposta
da Cenp. A Proposta estava latente na nossa cabeca. Passavam aulas na
televisdo e eu gjudava a diregcdo da escola nessa parte. A Delegacia de En-
sino me chamava para participar das discussdes. Na Propostada Cenp eu
via o que poderiatrabalhar com meus alunos. Foi se afirmando um novo
modelo de ensino que me lembramuito a atual "educagdo paraavida"“.

Nesse momento, passo a ser representante de escola na Apeoesp, 0
gue gjudou muito meu trabalho em sala de aula. O sindicato se envol-
veu muito na divulgagdo da Proposta da Cenp. Suria, da Apeoesp, di-
zZia que deviamos estar muito preparados para discutir com nossos pa-
res ... ecobrava esta posturadagente. A questdo da Pedagogiamoderna,
a nova metodologia para dar aula dividia o professorado. Na época, o
livro de Geografia do Melhem Adas, muito pesado, conteudista, era
muito usado. A ele se opunham a geografiae a histériacriticas. Paraal-
guns, o Melhem entra nesse contexto como moderno, mas o livro tinha



muito texto, muito conteldo. Eu cheguei até a questionar quando pe-
guei as aulas: "Como é que eu vou dar escalas geométricas para uma 5%
série, paracriangas da zonarural semi-analfabetas?'. Eu e aMariaHe-
lena fizemos com os alunos algo bem simples: utilizando barbante, pe-
dimos para que eles dobrassem o barbante uma, duas vezes e colassem
no caderno. As pesquisas das minhas aulas se inspiravam no debate de-
sencadeado pela Proposta da Cenp.

— Isso foi mais marcante para vocé do que a faculdade?

— Mil vezes... bemmais.

Os depoimentos sugerem que a Proposta da Cenp marcou pro-
fundamente os professores que iniciaram a carreira em fins dos anos
80, comego da seguinte. No entanto, ela ndo parece ser a Unica res-
ponsavel pelos novos perfis do ensino; talvez fosse mais correto di-
zer que legitimou adequag8es necessarias perante a clientela. Com
excecdo de alguns, os professores orientam seus trabalhos renovado-
res mais pelas necessidades do dia-a-dia que pelos referenciais dida-
ticos ou tedricos aos quais se remetem para explicar suas experién-
cias. As inovacdes foram mais freqlientes que o entendimento
profundo dos documentos da Secretaria da Educacdo, das teorias de
vanguarda ou da Nova Historia. A ruptura epistemoldgica coloca-
da pela Proposta da Cenp foi percebida por poucos - aqueles que ti-
veram melhor formacdo académica.

O objetivo de desenvolver um ensino critico motivava as equipes
encarregadas das reformas curriculares em todos os Estados brasi-
leiros nos anos 80, mas, no caso de S8o Paulo, observa-se que, apar-
tir de 1986, quando Dea Fenelon e Marcos Silva passam a assesso-
rar a equipe da Cenp, desenvolve-se a critica ao "ensino critico".
Desencadeou-se um debate que colocava a insuficiéncia da substi-
tuicdo da histéria legitimadora dos privilégios das classes dominan-
tes pela histéria das classes dominadas e negava avalidade de se subs-
tituir uma interpretacdo consagrada por outra previamente dada.
Foram postas em questdo as nocdes de verdade e de sequéncia cro-
noloégica, nas quais se pautaram geracoes e geragOes de professores.
Ensinar histéria sem obedecer a seqiiéncia dos fatos € um procedi-
mento sem sentido parao senso comum; por isso, a Proposta da Cenp



somente se faz compreensivel ante o referencial tedrico de vanguar-
da no qual se assentava— e que boa parte dos professores ndo com-
preendeu. Setenta e cinco por cento dos professores que responde-
ram ao questiondrio desta pesquisa afirmaram guiar-se pela
proposta, mas somente aqueles que tiveram melhor formacéo aca-
démica descartam a nocédo de verdade (Quadro 16).

Quadro 16- Questdo 9: Vocé acredita que a Histéria
coloca verdades a serem transmitidas?

Prudente (32) Assis (30) Sdo0 Paulo (10)
Sm 26 17 2
¢ 10 formados UNESP ¢ ambos formados na
Assis; 2 formados na Faculdade de
Apec; 1 geografia Ciéncias e Letras
UNESP Prudente; 1 Teresa Martin

Jaboticabal; 1 Dom
Bosco; 1 Unimar
15 empregam eixo
temético; 1 cronologia; 1
ndo informou
¢ 13 usam Cenp; 12
usam livro didético;

9 usam PCN
N&o 5 12 8
« 3 formados ¢ todos formados na  * 2 formados na USP
na Apec; UNESP de Assis « 2 formados na
1 formado em (Histéria) - todos PUC/SP
geografia na  empregam eixo temético « 1 formado na
UNESP * 9 usam a proposta FFCL Moema
Cenp * 1 formado naFMU
¢ 8 usam o PCN ¢ 1 formado na
Faculdade de
Ciéncias e Letras
Teresa Martin
N&o 1 1 0

respondeu
Outros: 3 5 2




Compreendendo ou ndo o documento, os professores tendem a
abandonar os periodos lineares, e, segundo os depoimentos orais,
pouquissimos ainda trabalham a historia cronolégica. A entrevista
do professor Alexandre, de Presidente Prudente, sugere que o aban-
dono da histéria seqiiencial ndo trouxe necessariamente a pesquisa
para o Ensino Fundamental e Médio: "Tem professor que passa 0
ano trabalhando um artigo de revista ou questdes polémicas (racis-
mo, MST etc.) atuais pouco conectadas entre si, sem resgatar sua di-
mens&o historica'. A rupturacom acronologia sem o entendimento
das discussfes tedricas que embasaram aproposta, sem divida, causa
mal-estar e fortalece a sensacdo de queda da qualidade do ensino.

Segundo Alexandre, naregido, poucos dominam os contelidos da
disciplina: "Do pessoal que conhego, conto nos dedos das mé&os quem
sabe Histéria, sga ela positivistaou a Histéria Nova". Além de fa
Ihas naformag&o, observa-se entre os professores uma nitida desva-
lorizagdo do conhecimento dos fatos histéricos, identificado com o
exercicio indtil de memorizagéo por meio de exercicios repetitivos.
Para a maioria absoluta dos professores pesquisados que compdem
aterceira geracdo, o desenvolvimento das habilidades de leitura, in-
terpretacéo e escrita€ mais importante que a memorizagao dos fatos
historicos; aformagéo integral do cidadao sobrep&e-se ao conheci-
mento do passado.

Tais professores orgulham-se do vanguardismo, mas suas difi-
culdades s8o grandes. O mestre que realmente se dispde aimplemen-
tar o ensino tematico deveratrabal har com conteddos variados (pois
gual quer tema pode ser objeto do trabalho em salade aula), earela-
tividade do seu objetivo educacional (formar o cidaddo, incentivar o
habito de leitura...) ndo permite afirmar com seguranga o0 Sucesso ou
o fracasso. Descartada a eloqiiéncia do passado, €le também nao se
projetacomo uma personalidade publica admirada; subsidia a apren-
dizagem e, quase andnimo, nem sempre encontra mecanismos efi-
cientes de automotivacéo. O trabalho desse professor € mais ousado
e - diriam alguns - maior e mais nobre, no entanto o senso comum
olha com estranheza esse modelo de ensino e desconfia da sua qua-
lidade. A diluicao dos contetdos e a forte coloragao ideol 6gica sdo
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componentes do atual ensino de Histéria e ndo podem ser com-
preendidos sendo nos debates que afirmaram a crise do racionalismo
e instituiram a criticidade nas escolas.

Umdiscurso sobre as ciéncias, de Boaventura Santos (1988), e His-
toria do estruturalismo, de Frangois Dosse (1993), séo textos Comple-
mentares: enquanto o primeiro resgata a crise da nogdo de
cientificidade a partir das reflexdes elaboradas por pensadores liga-
dosasciéncias naturais, o outro realizao mesmo trabalho percorren-
do as ciéncias sociais. Juntos, compdem um painel de debates acerca
da nocdo de verdade. Santos sustenta que "perdemos a confianca
epistemoldgica’ e, de maneira desconcertante, convivemos com o
velho e 0 novo. O velho aparece associado a herangailuminista: in-
sistimos em ver o mundo com os olhos da ciéncia, ainda que cons-
cientes dainadequacéo de suas representagdes. Somos introduzidos
no segundo milénio pelo questionamento das cléssicas separagdes en-
tre conhecimento verdadeiro e senso comum, homem e natureza.
Também sdo postas em duvida as regras metodol égicas da ciéncia
gue fragmentam o mundo na expectativa de conhecer/dominar leis
naturais e regularidades intrinsecas dos objetos do mundo fisico ou
social. No caso da Histéria, adivisdo em periodos lineares e sucessi-
vos é denunciada como portadorade umavisdo de mundo conserva-
dora, segundo aqual "os de baixo", infalivelmente, sdo incapazes de
uma agdo politica consegiiente. Esse fatalismo impde-se quando sdo
descartadas as multiplas possibilidades que todo momento histori-
co contém.

Para Santos, o desenvolvimento da ciéncialevou a percepcéo de
suas lacunas e/ou inadequacges e acarretou uma crise do paradigma
dominante: Einstein relativizou o rigor das leis de Newton no domi-
nio da astrofisica, a mecanica quantica fé-lo do dominio da astrofi-
sica; Heisemberg e Bohr demonstram que nao € possivel medir um
objeto sem interferir nele; e Prigogine sustenta que certos sistemas
funcionam nas margens da estabilidade, e evolucéo explica-se por
flutuacdes de energia nunca inteiramente previsiveis. Assim, no
dominio das ciéncias fisicas, ale da causalidade cederia lugar ao
paradigma da auto-organizacdo, marco importantissimo da crise do



paradigma dominante na medida em que suscitou a reflex&o episte-
mol égica rica e diversificada acerca do conhecimento cientifico por
parte dos proéprios cientistas. Alguns deles consideram o mundo fi-
sico e social como o produto de arranjos temporarios nos quais 0s
diferentes componentes, em constante mutagcdo, encontram um equi-
librio provisorio.

No campo das humanidades, a crise da nocéo de cientificidade
aparece associada a problematizagéo da linguagem que se coloca a
partir de Nietzsche - a quem se atribui a descoberta do carater sim-
bdlico das palavras. Essa descoberta demora a se impor ao discurso
intelectual e cientifico — que se pretende revelador das verdades do
mundo fisico e socia -, ganhando relevo ao longo dos anos 50 e 60
no bojo dos questionamentos que o estruturalismo dirige as ciéncias
humanas: Lacan indaga os preceitos psicanaliticos, afirmando a
historicidade dos mesmos; Althusser coloca em destaque a auséncia
de um questionamento epistemoldgico mais consistente nos domi-
nios da Histdria; Foucault enfatiza o cardter arbitrério das divisdes
disciplinares, normalmente percebidas como naturais. Segundo
Francois Dosse (1993), o periodo foi marcado pela pretensdo da Fi-
losofia, amparada na Linguistica, de absorver as demais ciéncias
sociais;?* desse modo, os intelectuais denunciavam aquilo que con-
sideravam o "ponto fraco" das ciéncias sociais, a heranca epistemo-
I6gica do século XIX que leva a busca de verdades ocultas nos obje-
tos ou de leis da dindmica social. Ainda segundo Dosse, as ciéncias
humanas resistiram aos ataques estruturalistas incorporando seus
pressupostos epistemol 4gicos, ou sgja, considerando que os objetos
de estudo, as verdades e informacBes que pretende transmitir sdo
construcdes simbolicas que se elaboram na e pela linguagem. Essa
incorporacdo teria dado origem ao pés-estruturalismo.

Profundamente influenciado por Nietzsche, Foucault € um dos
nomes centrais do pés-estruturalismo. Sua obra ndo apresenta uma

21 Em entrevista a Frangois Dosse (1993), Greimas (autor de Semantica estrutural)
afirma que o suicidio de Lacan pds fim a projetos de se estabelecer umajuncéo
da Antropologia com a Semantica e a Psicanalise.



teoria, mas um projeto de pesquisa que da as costas ao |luminismo
(.Veiga-Neto, 1995, p.18) paraampliar o conceito de racionalidade.
Tendo se recusado a oferecer verdades objetivas, analisa como as
préticas discursivas criam significados para as coisas; aesse trabalho,
capaz de desmascarar as ciéncias humanas, ele chamade genealogia.
Assim, busca apreender a manifestacéo do poder em préticas discur-
sivas que nos atravessam e nos constituem como sujeitos e rompe
com a Filosofia do sujeito: néo cabe indagar se o conhecimento é
objetivo ou subjetivo, pois, aseu ver, ee é constitutivo das subjeti-
vidades e das representagdes que tornam o mundo inteligivel.

Na obra de Foucault, a escola aparece inserida nessa tecnologia
de poder (a0 lado dasfébricas, prisdes e manicomios) e contribui para
sujeitar, submeter, disciplinar e controlar - a medida que luta con-
tra o folclore e se encarrega de distribuir o conhecimento qualifica-
do como cientifico, universal e verdadeiro. Junto com outros auto-
res chamados de pos-estruturalistas, Foucault coloca em questdo o
carater "emancipatorio” (no sentido iluminista do termo) da escola
e levaalguns pedagogos a proporem a construcédo de interpretacoes/
verdades em sala de aula. Esse é 0 caso da Proposta de Histéria que
a Cenp elaborou na década de 1980.

Deve-se destacar, no entanto, que tal debate ndo se restringe ao
ensino de Historia: analisando os projetos de educacdo popular que
surgiram nos anos 60, Cristiano Giorgi (1977) identifica "rachas" e
dissidéncias entre as propostas pedagogicas e afirma que as cisdes
permaneceram "disfarcadas" por motivos politicos, para dar coesdo
e forga aquilo que ele chama de "paradigma da educacgéo popular".
O autor identificadois grupos - os "racionalistas" (reunidos em tor-
no de Paulo Freire) e os irracionalistas (de algum modo ligados a
Igregja Catdlica) - que partiram dos mesmos pressupostos” paraen-
caminhar modelos pedagdégicos diferenciados. No pensamento ca-

22 Uma andlise da sociedade que a divide em oprimidos/opressores e considera a
educagédo, assim como 0s meios de comunicagdo de massa, instrumentos de do-
minac&o que visam manter a "consciéncia oprimida’.
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tolico, ndo haverdade a ser apresentada as classes popul ares, caben-
do aos educadores criar condi¢gBes para que elas elaborem teorias
capazes de explicar seu préprio mundo; entende-se que substituir a
cultura popular pela erudita € uma forma de repressao. Ja a outra
vertente entende que o professor deve estabelecer um didlogo entre
as culturas erudita e popular, pois, nesse confronto, a verdade aca-
baraimpondo-se. Nesse caso, averdade identifica-se com ainterpre-
tacdo marxistadaHistéria. Portanto, ha maisde trés décadas as ques-
tdes epistemol dgicas dividem os educadores.

Na didatica histérica, esse debate chegou aos professores de en-
sino fundamental e médio, na década de 1980 com a Proposta da
Cenp, cuja metodologia se pautava no abandono dos periodos linea-
res e sucessivos. Foram sugeridos estudos que partissem da experi-
éncia do aluno, resgatando as origens desta com a ajuda da histéria
do cotidiano e enriquecendo, assim, suavisdo de mundo. Portanto,
far-se-ia 0 movimento presente/passado/presente.

Segundo E. P. Thompson, ao recuperar a experiéncia humana, ho-
mens e mulheres retornam como sujeitos. N&o no sentido de "sujeitos
auténomos, individuoslivres", e sim naqualidade de pessoas que vivem
suas experiéncias dentro de determinadas relages, enquanto necessida-
des/interesses/antagoni smos; trabal ham-nasem suas consciéncias e sua
cultura de multiplas formas, agindo sobre a situacdo historica a partir
dessas reflexdes.

A escola fundamental deve contribuir para a formac&o do aluno
como sujeito de sua prépria Historia, ou sgja, como cidaddo que seiden-
tifica no processo social. No momento em que o conhecimento critico
da Historia atuar reversivamente sobre ele na forma de autoconhecimen-
to, sua formagdo basica pode ser considerada satisfatoria. (Sdo Paulo,
1992, p.13)

No lugar dos livros didaticos e dos autores consagrados, a pro-
posta coloca ao aluno a tarefa de elaborar interpretacfes pessoais
capazes de situa-lo no processo historico e dejustificar seus atos e po-
sicionamentos politicos. O documento coloca na bibliografiao livro
em que E. P Thompson (1981) polemizacom Louis Althusser. Para
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o filésofo francés, toda representacao expressa tao-somente uma visao
subjetiva porque descarta "garantias" de uma identidade entre ob-
jeto "real" e suarepresentacdo conceituai, ou seja, afirma que ndo se
pode saber com certeza se o conhecimento é verdadeiro ou ndo. Se-
gundo Thompson, é necessario fugir as posi¢des extremas represen-
tadas pela crenca ingénua na objetividade do conhecimento cienti-
fico, por um lado, e pelo relativismo absoluto, por outro. Para o
historiador inglés, as representacdes e a realidade social se influen-
ciam mutuamente e a experiéncia representa o ponto de contato en-
tre as duas:

Pois ndo podemos conceber nenhuma forma de ser social indepen-
dentemente de seus conceitos e expectativas organizadoras, nem pode-
riao ser socia reproduzir-se por um tnico dia sem o pensamento. O que
queremos dizer € que ocorrem mudancas no ser social que dao origem a
experiénciamodificada; e essaexperiénciaé determinante, no sentido de
gue exerce pressdes sobre a consciéncia social existente, prop8e novas
guestdes e proporciona grande parte do material sobre o qual se desen-
volvem exercicios intelectuais mais elaborados.(ibidem, p.16)

Transposta essa nogdo para o Ensino Fundamental e Médio, a
Cenp prop0e a pesquisa como principio de aprendizagem; o traba-
lho do professor seria colocar em contato os dois elementos que
Althusser distancia: a experiéncia e a representacéo intelectual. A
metodologia de ensino baseada na pesquisa compatibiliza-se com os
referenciais tedricos de vanguarda (que diluem a nocao de verdade)
e viabiliza a adequagéo do curriculo de Histéria as diferentes reali-
dades locais.

Ante tais referenciais tedricos, o modelo de ensino de Histéria
modifica-se radicalmente, sendo as inovac¢fes sentidas, em primei-
ro lugar, nas mais conceituadas universidades do pais. Maria Silvia,
por exemplo, sente-se incomodada com a desvalorizagdo dos fatos
histéricos na UNESP de Assis, onde foi alunade graduagao, mestrado
e doutorado. Segundo ela, nos anos 60, 0 curso preocupava-secom a
iniciagdo cientificae, nem por isso, desqualificava os contetdos his-
toricos; na sua opinido, o desempenho dos atuais professores do
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Ensino Fundamental e Médio é prejudicado por aquilo que denomi-
na "auséncia de cobrancado conteddo"”, caracteristica do curso atual-
mente:

Maria Silvia - Eu assisti a algumas aulas recentemente e fiquei tao
decepcionada ... A propriamaneirade avaliar o aluno: eles ddo uma pro-
va para resolver em casa, com consulta; isso é ruim. Eu ndo concordo
com o atual ensino superior. Em reunifes pedagogicas os professores
universitarios criticam o professor secundario, mas o problema esta na
faculdade ... Apesar de eu ter uma formac8o voltada para a pesquisa, eu
tenho conhecimentos e os adquiri na graduagdo. N&o foi dificil o inicio
da carreirano magistério porque eu sabia Histéria. Agora vocé expde um
aluno de universidade a uma sala de aula de segundo colegial, ou sgala
onde for, eles ndo sabem nada ... Quando achei que estava faltando al-
gumacoisapara mim, eu voltei afazer pés-graduagédo. Para aprender...

E como vocé avalia este curso de p6s?

- O meu curso de pés foi muito bom. Eu aprendi muito Histériada
América. O meu curso de mestrado foi diferente do seu. Eu entrei no
meu curso de pésem 81, 82 ... Eradiferente ...

Eu gostei mais do mestrado que do doutorado ... No mestrado fiz
provas sem consulta em todas as disciplinas. Agora ninguém mais pre-
cisa estudar para fazer prova. S6 faz trabalho...

Ela aponta diferencas no modelo de ensino nos anos 60 e 90, no
curso de Historia em Assis:

Como era a dindmica das aulas? Por exemplo, no meu tempo de facul-
dade (final dos anos 80, inicio da década de 1990) a gente lia o texto em
casa para discuti-lo em sala. No final do semestre a gente fazia uma prova
com consulta e um trabalho.

- Nos tinhamos provas mesmo, provas escritas e sem consulta ...
Vocé tinha que saber o contetdo. Eu me lembro que numa das provas
do professor Vergilio, ele colocou um quadro da belle épogue, uma mu-
sicae umafrase; ai mandou a gente, através do quadro e da misica, re-
tratar a época. Vocé tinha que saber a belle époque ... Numa prova do
professor Ribeiro, ele perguntava como foi a colonizag@o do Brasil na
visdo do Caio Prado. Vocé tinha que conhecer o Caio Prado, o funcio-



namento da economia da cana-de-agUcar, aescravidéo, o ciclo dapimen-
ta. Lembro-me que ele perguntava: " Segundo Jodo L Ucio de Azevedo,
0 querepresentou o ciclo da pimentaem Portugal ?*. VVocé tinha que sa-
ber por que Portugal lutava com os franceses, com os ingleses; as mu-
dancas da prépriapolitica. Qual aimportanciada unido ibérica? A gen-
te tinha que pegar todo o contexto.

Mais recentemente, os fatos histdricos sao depreciados em favor
da capacidade de andalise, discussdes tedricas e desnudamento das
posi¢des ideol 6gicas que direcionam a maneiracomo os egressos |éem
qualquer material; desvinculado desse trabalho analitico, os fatos em
si ndo se fazem inteligiveis. Apos alguns anos de servico, Silvio apren-
deu alguns fatos historicos nos livros didaticos e paradidaticos: "Sao
informag6es que, aliadas a teoria que vocé tem, passam pela com-
preensdo". Os fatos que se prestam arelagBes com questdes tedricas
ele memoriza; os demais, estuda hoje paraensinar amanh@ e esque-
ce no dia seguinte.

Seu depoimento sugere que a histéria teméatica predisp8e o pro-
fessor a retomar leituras mais sofisticadas realizadas na graduacéo;
ainda assim, o peso das condicdes de trabalho na implementacéo de
um trabalho inovador parece sobrepor-se as intengfes iniciais. Em-
bora quisesse seguir as orientagGes da Cenp "arisca", suas aulas fo-
ram o produto de umaadequacdo afaltade material didatico e ao des-
conhecimento da histéria factual:

Silvio - Quando comecei a dar aulas tive que estudar muito, porque
n&o sabia aguela historinha factual de livro didatico. Quando cheguei a
escola, os alunos perguntaram: "Professor, qual a primeira cidade fun-
dada no Brasil?".

Vocésabia?

- N&o fazia a minima idéia. Eu fade assim: "Va ganhar um ponto
aquele que descobrir primeiro”. Correram paraabiblioteca ... Eu come-
cei me valendo desse discurso ho comego das aulas. Primeira aula, cm
fevereiro, causei tédio entre os alunos ... depois trabalhei o que é carna-
val para a sociedade brasileira e a sua historia desde a Antiglidade. Na
época, tinha uma coisainteressante, falando da Histériado Brasil, aban-



donar a cronologia, trabalhar por temas, pesquisa. Tinhamuito pique,
mas depois comecei a perder o félego.

- Quanto tempo durou seu félego?

- Acho queno final do primeiro ano de magistérioja ndo agiientava
mais. No segundo ano eu faei: "Vou mudar completamente a minhafor-
ma de trabalhar” ... No primeiro ano em que dei aula ndo usei livro di-
dético porque ndo tinha nenhum na escola. Na época dos debates da
Proposta da Cenp, aescola achou que deveria sumir com todos os livros
didaticos e, como ndo tinha ninguém de Histéria para impedir, sumiu
com todos os livros didaticos de Histéria. Eu comecei aproduzir mate-
rial e cheguei a usar textos académicos pesados. Achava que o trabalho
estava certo, mas o0s alunos nédo entendiam nada ou quase nada dos tex-
tos e das minhas falas. Cheguei adar a Teoria da mais-valia, de Marx.

Tiveexperiéncias maisfelizes: por exemplo, eu me baseei num livro
dabiblioteca, Cidadédo de papel do Gilberto Dimenstein ... agenteiatra-
balhando o texto e comparando com arealidade. Era Taruma. Falava-
mosdosbares, dascriangas ... questdes pertinentes até hoje, como agra-
videz na adolescéncia... Eu nunca planejei trabalhar a realidade local,
mas depois, num segundo momento, passamos a entrevistar autorida-
des politicas, vereadores.

Vocéou osalunos?

—Osalunos. Trabalhei um ano com as entrevistasde politicoslocais,
porque ndo tinha material didatico. Eu cheguei para a coordenadora e
falei: "Pelo amor de Deus, ndo da paratrabalhar assim". Comecei a fi-
car esgotado de tanta aula dindmica e diferente.

Mas vocé conseguiu atingir seu objetivo?

— Para7%e 8% séries, eu acho que sim.

E impressionante como alunos de periferia, os vagabundos e os
indisciplinados participam das aulas quando vocé prop8e, de maneira
clara, discussdes acerca das vidas deles mesmos. Montavam painéis na
parede, trabalhavam os temas. Uma das coisas que a gente discutia era
aformacdo dos partidos e cada vereador entrevistado (era um por sema-
na) deveria responder a que partido ele pertencia, por que pertencia
aquele partido e o que conhecia do seu partido. Um deles tinha trocado
varias vezes de partido ... a meninada colocou €ele na parede e pergunta-
vaqual seria o seu proximo partido. Ele ficou meio sem graga.
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Eu acho que os alunos iam despertando para uma série de coisas im-
portantes ... Na 5% série eramuito dificil, cheguei na coordenadoraedis-
se: "Eu ndo tenho como dar aulana 5% série". Af elaligou para a editora
... Quando chegou o livro, NOSSA ... a Histéria do Brasil estava den-
tro da nova proposta, estava 6timo. Eu comecei a perceber como é f&cil
trabal har textos de linguagem acessivel. O problemado livro didatico é
o professor. Quando o professor considerao livro didatico o seu proprio
limite, ai é problemético.

Como vocé preparava aula como livro didatico e semo livro didatico?

- Sem livro didético eu iano 6nibus pensando como eu iafazer. |dea-
lizava ... quando estava nagquel a fase de empolgacdo. Imaginavao queia
falar, perguntar; todaadindmica ... Quando liaalguma coisa interessan-
te, contava para eles. Eu acho que a minha empolgacéo contagiava 0s
alunos. Funcionava porgue eu tinha entusiasmo. Quando o professor
ndo tem entusiasmo, nada funciona.

Vocé discutia mais atualidades ou também ensinava histéria?

- Eutentava seguir arisca aquilo que a Proposta da Cenp colocava.
A partir da atualidade fazer uma ponte com o passado ... Quando pas-
sa ausar livro didatico, continuei com as apostilas xerocadas como com-
plemento.

Mas no primeiro ano ja aparecia a histéria factual ?

- A medida que eu ia aprendendo, eu iaensinando...

Silvio afirma a adesdo dosjovens professores a Historia temética e
reconhece que, nos anos 90 - assim como em qual quer outra época -,
as escolas ofereciam o ensino possivel. Descartadas as reprovagoes
em massa, a escola aceita a clientela, e, talvez, a necessidade de no-
vos referenciais para a avaliagé@o do trabalho do professor seja o fator
que diferencia a escola brasileira da década de 1990 em diante. An-
teriormente, o professor dispunha de um modelo a ser adotado ou
minimos conteldos a serem trabalhados; a partir da Proposta da
Cenp, nao hareferenciais nacionalmente validos. Do ponto de vista
pedagdgico, caberiam, ao menos, duas apreciagdes ao trabal ho de en-
trevistas com vereadores que Silvio realizou durante dois semestres
com uma sala de Ensino Fundamental: 1. foi melhor discutir uma
guantidade menor de temas relevantes para os alunos do que abrir o
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leque sem poder sensibilizar a clientela; 2. o trabalho ficou incom-
pleto, pois ndo estabeleceu paralelos com outros momentos da his-
téria politica nacional.

Na avaliac8o da escola e da comunidade, Silvio fez um excelente
trabalho, e, do ponto de vista dele, as lacunas naformacéo do aluno
sdo uma fatalidade. O aluno refletiu sobre a politicalocal, portanto
seu objetivo foi alcangado. Ja o trabalho com o texto sobre a Teoria
da mais-valia de Marx néo foi visto pelo professor como uma expe-
riéncia "feliz", porque ninguém o entendeu. Como se pode obser-
var, areflexado e aanalise critica sdo os objetivos do professor, ndo ha-
vendo critérios rigorosos de avaliacdo do trabalho. Sua propria
formacé&o universitaria é considerada satisfatéria, apesar das lacunas
e da despreocupacdo com a docéncia.

A formagdo teorica voltada a pesquisa e ao desenvolvimento de
habilidades de leitura critica e escrita - com prejuizo da memoriza-
cao da Historia Politica Factual - impde-se na UNESP de Assis nos
anos 80 e 90, periodo em que Silvio foi aluno:

Nessa época (tempo em que cursava a graduagéo) vocé tinha conscién-
cia de que seria professor? Lembrava-se disso de vez em quando?

Silvio - Lembrava, mas acho que pela situacdo. Nuncafui de classe
médianem nada. Nuncative sonho de ter profissdo derenda ... Eu acha-
vaque ser professor eraumaboapara eu me manter ... O que compensa-
vaeraaestabilidade, depois pensavaem fazer outrafaculdade ... Come-
cel a pensar em fazer pés-graduagdo com a disciplina do Barreiro no
terceiro ano. Ele estava trabalhando com o Caio Prado e, pelo que me
lembro, foi aprimeiravez que um professor falou: "No diaem que vocés
forem dar aula usem isso ou aquilo...". Ninguém, nem os alunos lem-
bravam-se de que iam dar aula. N&o tinha essa preocupagéo ... Eu me
lembro que a Claudete chegou uma vez dizendo: "Gente, o que eu vou
fazer? Eu ndo sei nada de Histéria, eu ndo sei nada". A gente ficava dis-
cutindo teorias.

A desvalorizacado dos fatos histéricos presente na Proposta da
Cenp parece coadunar-se com a metodologia de ensino da universi-
dade nos anos 80 e 90 e com atendéncia da historiografia brasileira



no periodo, inspirada na Nova Histéria francesa. Segundo Janotti
(1997, p.46), o repudio a histéria politica e adesqualificacdo do pas-
sado em favor de um presenteismo intenso seriam decorrentes da ine-
gavel "penetracdo da Nova Historiafrancesae, em menor escala, dos
historiadores neomarxistas ingleses naformagdo da atual geracdo de
professores de Historia'. Para a mesma autora, "a politica editorial
vem influenciando decisivamente na formag&o da consciéncia histo-
ricaem nosso pais’, de formata que "alguns poucos autores torna-
ram-se presenca obrigatdria tanto na producdo académica quanto nas
salasde aula”’ (ibidem, p.46). Depreciando os fatos politicos e econd-
micos, aatual geragdo consideraum "conhecedor da Histéria" aquele
gue acompanha os lancamentos do mercado editorial e aevolucéo do
pensamento historiografico, domina as teorias da Histéria - quase
sempre pautadas ha "consciéncia da linguagem" -etem habilidade de
"desconstruir" o texto, desnudando seus pressupostos tedricos, ideo-
l6gicosou aestruturadiscursiva. Portanto, ganharelevo otrabalho in-
telectual que constréi o fato. Indiscutivelmente, esse perfil de pro-
fessor se inscreve num contexto universitario que abandona a
transmissdo de informagdes e visa a produgéo do conheci mento.

Se a universidade deprecia os fatos em favor da capacidade de
analise, o Ensino Fundamental e o Médio valorizam a formagédo de
atitudes, a construcdo da cidadania. Do ponto de vista pedagdgico,
0 Ensino Fundamental e o Médio preservaram, nos anos 80, uma
especificidade para a disciplina Histéria, o desenvolvimento da
consciénciacritica e politica, predispondo os alunos a mobilizacdo
social. Caberiam ao professor de Histéria, mais do que aos outros, o
desenvolvimento da "consciéncia critica" e o debate de temas pol é-
micos. O resgate dacidadania, no sentido politico, far-se-iaa medi-
da que a escola trabal hasse as habilidades do pesquisador académi-
co, acapacidade de ler nas entrelinhas, de "desconstruir" o discurso
desnudando seus pressupostos ideol égicos. Assim, os professores da
rede oficial de ensino desejam cursos que |hes déem a formagao teo-
ricae acapacidade de andlise, enquanto os mais velhos, como Maria
Silvia, reivindicam para as atuais geracoes a leitura de "classicos"
(Rosa Luxemburg, Leoncio Basbaum, Hobsbawm) que inserem os



fatos numa visdo maior, o processo histérico. Edson evidencia o
empenho do préprio sindicato na implementacdo das novas
metodologias de ensino:

A Apeoesp erauma grande defensora da proposta e incentivavaa dis-
cussdo. O sindicato queria um posicionamento do professor, queriaque
o professor tivesse uma visdo diferenciada e progressista, entendeu?

A Apeoesp contribuia para a divulgagdo da proposta?

- Sim, nos discutiamos, chamavamos os professores, rodavamos
material. Usamos muito a impressora da Apeoesp para divulgar novos
referenciais pedagogicos: Paulo Freire, Emilia Ferreiro ... A gente ten-
tavafazer umaligagdo da universidade com aescola. Até hoje a Apeoesp
luta paraque a universidade se aproxime daescola e assuma a reciclagem
do professorado através de cursos.

Essainsisténcia na "reciclagem” e na "formacéo continuada” dos
professores, a ser realizada por profissionais ligados a universidade,
€ uma constante nas falas da terceira geragdo, sugerindo que o pro-
fessor autodidata - tdo comum na "fase de ouro da escola publica" -
é tanto impensavel quanto indesejavel. Talvez se possa associar essa
preocupacdo com a "orientacdo” dauniversidade na capacitacao dos
professores ao proprio perfil do conhecimento pedagogico e da his-
toriografia colocada aos professores do Ensino Fundamental e M é-
dio. Trata-se de um conhecimento fragmentado, fundamentado em
referenciais tedricos sofisticados e pouco afeitos a oralidade. Em
oposi¢do ao positivismo e ao espontaneismo pedagdgico, o professor
quer dominar o conhecimento académico e aplica-lo a sala de aula
com vistas ao desenvolvimento da "consciénciacritica'. O desejo de
atualizacao bibliogréfica e de dominio dos referenciais tedricos mes-
cla-se, no imaginario docente, a busca da modernidade. O conheci-
mento académico encanta e a pds-graduacéo é o sonho declarado de
muitos professores. Aindaassim, professores e pedagogos mostram-
se insatisfeitos com o ensino de Historia nas escolas.

Artigos escritos nos anos 90 tendem a lamentar o relativo insu-
cesso da renovacgdo do ensino de Histéria impulsionado na década de
1980. Segundo Maria Auxiliadora Smith (1997, p.54), "mudancas
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foram sentidas ... no entanto, no que se refere a pratica cotidiana do
professor de 1° e 2° graus, isto é, aquelainstancia denominada salade
aula, deum modo geral asmudancgas ainda sdo insatisfatorias'. A ava-
liag8o € coerente com as respostas dos questionarios e com asentrevis-
tas usadas como fontes nesta pesquisa, pois esses materiais indicam
gue os anos 80 realmente impuseram um model o diferenciado de aula
eficiente de Histdria, sem, no entanto, alcancar resultados expressivos.

O atual professor tende a abragar o ideal da democratizacdo, mos-
tra empatia com as classes populares com as quais trabalha, e até
mesmo 0s poucos que negam a modernidade pedagdgica ndo podem
ser qualificados como "tradicionais' no sentido de retomar o elitismo
dos professores da primeira geragéo. Talvez se pudesse afirmar que
os atuais professores desvencilharam-se do elitismo e do missionei-
rismo, caracteristico dos anos 60, e avangaram no profissionalismo.
Hoje, o magistério &, indiscutivelmente, uma profissdo como qual-
quer outra, ndo fazendo sentido dedicacdes sobre-humanas para
manter umaimagem. Insatisfeitos com a profissdo, muitos associa-
ram o temadainjustica a suas condi¢6es de trabalho: " professor estu-
dar tanto e receber em troca afalta de educacéo dos alunos", "crian-
cacom fome naescola", "querer ensinar para alunos que s6 querem
brincar", "baixos salarios do professor”, "propagandas mentirosas
sobre educagéo”, "descaso da sociedade com 0 magistério” sdo exem-
plos de falas que comumente se ouvem de vérios professores, levan-
do a suposic¢do de que os sentimentos de impoténcia e/ou injustica
afetam, com maior ou menor intensidade, atotalidade do corpo do-
cente. A hipoétese ganha forca quando se observa que boa parte dos
professores citou 0 ensino na questéo 30 (Quadro 17).

Quadro 2 7- Questdo 30: O que vocé considera uma injustica?

Prudente (32) Assis (30) S0 Paulo (10)
Misdia no Brasil e no ;f‘é‘io‘i’ﬂ'ge@i%”h‘f * 0 duno da
mundo: 8 oS ) exola 3
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Continuacéo

Prudente (32) Assis (30) S&o Paulo (10)

Descaso do governo
N&o responderam: 6 e da sociedade com a
educagéo: 10

Falta de recursos para a
educagdo: 3

Sucateamento da escola . o . L
Medidas autoritarias: 3 Desigualdades sociais: 1

publica: S
Ndamero de aulas de Privar o cidad@o dos Prejudicar alguém com
Histéria: 4 seus direitos: 3 consciéncia e prazer: 1
Empobrecimento do Exigéncias sem con- .
3 o L Criticar sem conhecer: 1
conteudo: 3 dicBes de realizagdo: 1

L Propagandas mentirosas "
Salério do professor: 3 R Falta de ética: 1
sobre educacéo: 1

Nao lutar para melhorar

Esse questionério: 2 L
a escola publica: 1

Querer ensinar para
Autoritarismo: 1 alunos que sé pensam
em baguncar: 1

Aluno do noturno

N&o respondeu: 1
trabalhar: 1

Com base no Quadro 17, uma parcela significativa dos profes-
sores considera os profissionais do ensino uma categoria intrinseca-
mente injusticada. Apesar disso, a maior parte desses mestres (ten-
do em vista a totalidade da amostra de professores) vislumbra uma
real contribuicdo da escola para a formacao do cidaddo e, para atin-
gir esse fim, valoriza as orientagdes pedagdgicas e o conhecimento
académico.

Esse otimismo ndo anula o imaginario popular e docente segun-
do o qual "escola boa é a de antigamente". Parece haver certo con-
senso no interior da sociedade quanto ao percurso do magistério,
como profissao, a partir da década de 1970: o professor perde sala-
rio, prestigio, condic¢des de trabalho e reconhecimento social; uma
parte dos professores de Histéria se acomoda nos questionarios e
desqualifica-se com as licenciaturas curtas. A crise educacional, que
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afeta o professor individualmente, seria causada pelas politicas pu-
blicas - particularmente as implementadas nos governos militares.
Essa visdo ficou sintetizada num artigo dejornal que o professor Cae-
tano escreveu quando os professores da rede estadual fizeram greve
na década de 1990:

Senhor Mario Covas: creio que nesse momento, VVossa Exceléncia,
dignissimo governador do Estado de Sao Paulo, deve estar de cabeca
guente porque os professores da rede estadual estdo em greve. Deve ser
muito dificil para uma pessoa que lutou contra a ditadura ... Mais dificil
ainda quando Vossa Exceléncia se lembra dos tempos que era estudan-
te. Tempos extraordinarios quando uma professora, com ares de mae,
afagava sua cabega com uma brilhante resposta sobre a Histéria do nosso
pais ou sobre a filosofia dos gregos. Essa professora que te ensinou os
rudimentos da cultura universal, que projetou valores profundos em tua
alma, queteiniciou nosideais de liberdade, quem sabe é hoje uma apo-
sentada que peleja com mil dificuldades para continuar sobrevivendo.

Essa professora, que deliciou o seu intimo com a literatura de
Monteiro Lobato, que te encantou com a Geografia Universal, que te
extasiou com os contos dos Irmdos Grimm, provavelmente se queda
surpresa com 0srumos que a educagao tomou no nosso Estado. Elaainda
foi de um tempo em que o professor podia comprar livros, vestir-se de-
centemente e até pensar numa casa propria. Quem sabe €la até apareca
numa dessas assembl éi as dos professores paralisados paradar um depoi -
mento de apoio...

N&o se esgueca, Sr. Mario Covas, que esses professores (em greve)
ndo conseguem comprar livros, roupas e muito menos pensar em casa
prépria ou num carrinho dos anos 70. Esses professores precisam ficar,
no minimo, em pé, para continuar a tarefa da sua professora de infan-
cia, Sr. Governador.

Se hoje é muito dificil para uma professora ser mde em sua casa, é
impossivel sé-lo numa escola da rede, mesmo porque ela mesma clama
por uma. Entdo, Sr. Governador, pela honra e dignidade dos seus profes-
sores do passado, faca o possivel pela honra e dignidade dos professores
do presente. Seisso for verdadeiramente impossivel, renuncie... A ndo ser
gue tenha esquecido as li¢cbes de sua querida professora. (Silva, 1997)



O artigo, escrito em tom panfletario, aponta mais que a decadén-
cia do ensino no Estado e os baixos salarios, destaca a orfandade do
professor atual e a necessidade de consolidar sua honra e dignidade.
Um dos maiores estudosja realizados no Brasil sobre o perfil da ca-
tegoria concluiu que o professor esta doente, sofre da sindrome de
Burnout (Codo, 1999), uma alteracgéo psicol 6gica que poderia ser com-
parada a depressdo. Seus sintomas sdo o desinvestimento emocional
associado a falta de perspectivas. Uma das entrevistadas afirma:

Ha um mal-estar que é préprio da situagdo dos professores. Eu acre-
dito que as pessoas tém a impressdo, em todo caso falo por mim, aim-
pressdo de realmente estarmos sendo espremidos como um liméo e de
ndo sermos reconhecidos. Quando discuto com meus colegas de fran-
cés ... temos a impressdo de que ndo somos absolutamente nada, que
fazemos um trabalho - me perdoe a expressdo - um trabalho de merda.
(apud Codo, 1999, p.71)

Pesquisas recentes procuram ultrapassar 0os argumentos econd-
micos (baixos salédrios, descaso do governo com a educagao...) para
pensar a "orfandade" e o desinvestimento emocional do professor na
profissdo, um fendmeno observado em outros paises além do Bra-
sil. Esteve (1987) centra a atencdo sobre o perfil do professor ante o
aumento das exigéncias em relacdo a escola, processo que nao se fez
acompanhar por mudancas significativas no processo de formacéo.
O autor pde em destaque ndo apenas questdes sempre |lembradas,
como a democratizagéo do sistema educacional, mas também sua
incapacidade de cumprir um grande namero de fungdes num mo-
mento em que outros agentes de socializagdo (como afamilia) recu-
am em face da questdo educativa e enxergam no professor o primei-
ro elemento responsavel pelo ensino. Igualmente dificil para o corpo
docente — segundo o autor — é a ruptura do consenso que existia no
passado em torno dos objetivos e valores educacionais. Enguita
(1991), usando argumentos semel hantes aos de Esteve, sustentaque
os professores vivem uma crise de identidade, enfatizando o fato de
que o grupo sofre um processo constante de proletarizacéo - a me-
dida que perde o controle sobre a defini¢cdo dos objetivos e da orga-
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nizacdo do seu trabalho - e resiste a ele reivindicando o reconheci-
mento do seu profissionalismo.

Sem negar o0 agravamento das condic¢des de trabalho do profes-
sor nas Ultimas décadas, € possivel supor que a docéncia nunca foi
umatarefafécil. O trabalho de ElzaNadai (1991) sobre afase de ouro
da escola publica sugere que nos anos 60 o professor mantinha a
imagem de competéncia e organizacgdo - que seriam intrinsecos a
docéncia, conforme a visdo no periodo - mediante uma extremada
dedicac8o, associada a uma clara definicdo dafungéo daescola: trans-
mitir contetdos. Dai a centralidade da mitica do bom professor na
suaandise. A autoridade do mestre, o reconhecimento social — pe-
rante uma sociedade pouco marcada pelos ideais urbanos - e o retor-
no dos alunos fechariam um ciclo de investimento e reconhecimen-
to matuo, que incentivava a dedicagdo. O bom professor assume um
papel, personifica umaimagem que repercute no aluno, na socieda-
de e nele mesmo.

Esta pesquisa supde que a imagem do magistério, hegeménica
atual mente (pautada nas noc¢des de decadéncia, injustica, insuficién-
ciade salériose de qualidade etc), ganharelevo nos anos 70 e 80 nos
discursos de oposicdo aos governos militares. No mesmo periodo,
destaca-se uma linha intelectual - que se convencionou chamar de
"critica" - empenhada em denunciar o peso dos interesses dos em-
presarios do ensino nadefini¢do da politica educacional, a doutrina-
¢do ideoldgica do ensino, a queda dos salarios e o aligeiramento da
formagédo dos professores. | mportantes pedagogos da tradicéo "cri-
tica" e progressista passam ainfluenciar os governos estaduais apos
1982 e continuam, nas secretarias da Educac&o, denunciando o des-
caso dos governos anteriores para com o ensino e enfatizando as
mazel as do oficio do professor - as quais seriam amenizadas com me-
Ihores condicbes de trabal ho para acategoriacomo um todo. No cam-
po da didética histérica, os intelectuais paulistas rompem com atra-
dicdo marxista que se evidencia nos discursos dos "progressistas’ e
dialogam com autores e referenciais " pos-modernos”.

A partir da segundaversao da Proposta de Histéria (setembro de
1986), quando os professores das mais renomadas universidades
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brasileiras passam a assessorar a equipe da Cenp, autores e teorias,
gue anunciam a crise do racionalismo e a superacéo do projeto ilu-
minista de emancipagéo das consciéncias pelo conhecimento, apare-
cem no horizonte de referéncias. As teorias de vanguardajustificam
0 abandono do curriculo homogéneo, valido para qualquer cliente-
la, em favor da pesquisa em sala de aula e sugerem que o professor
de Historiavolte-se para a realidade dos seus alunos e os auxilie na
construcdo de interpretacdes que astornem inteligiveis, evidencian-
do apossibilidade de transformacéo social pelaagdo dos grupos opri-
midos. A presente pesquisa constata que tais no¢des marcaram for-
temente a atual geracéo de professores e, como adiscussao tedricafoi
compreendida por poucos, acaba sendo apontada como um simbo-
lo dacrise escolar. Paraamaioria dos professores, o ensino de quali-
dade identifica-se ao conteudismo da "fase de ouro da escola publi-
ca'. Baixos salarios, descaso dos governos e queda da qualidade
naturalizam a imagem de decadéncia da escola publica e de
vitimizagdo dos mestres.

A titulo de comparacgéo, podem-se retomar as linhas gerais dos
estudos de Durval Albuquerque Janior (1988) acerca da construcéo
da identidade do nordestino, calcada naidéiade sofrimento e de hu-
milhac&o. O autor sugere que avisdo do Nordeste que se impbe na-
cionalmente, como o lugar da pobreza e da fome decorrentes das se-
cas, sera divulgada a partir do século XIX pelas faas de astutos
politicos locais que usavam tal argumento para pressionar a libera-
¢80 de recursos federais para aregido. A descricéo do sofrimento do
sertanejo incorpora-se ao Senso comum e aos meios artisticos (Albu-
querque Junior, 1994) como a "esséncia’ caracteristica de todo um
povo. Segundo o autor, naturaliza-se umaidentidade calcadanainfe-
rioridade em relagdo ao resto do pais, particularmente Sdo Paulo,
identificado como o locusdo progresso e dariqueza. Suponho que 0s
defensores da escola publica gratuita de qualidade e da rigorosa for-
mac&o académica dos professores contribuem paraimpor aimagem
de decadénciada escola guando denunciam o sofrimento real dacate-
goria. Os professores identificam-se com €la e sentem-se mais avon-
tade para manifestar suas angustias; nesse contexto, nao é necessa-
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rio manter umaimagem publica positivae as fraguezas sdo assumidas
- procedimento inadmissivel na "fase de ouro da escola publica’.

A luta pela defesa da escola publicanos anos 80 contribuiu, ameu
ver, para naturalizar a imagem de sofrimento e de despreparo do
professor, problemas que deveriam ser sanados pela reducéo dajor-
nada de trabal ho e concessdo de melhores salérios. Tal visdo choca-
se com a imagem do missioneirismo do magistério difundida nos
anos 60 e com a énfase neoliberal na premiacdo dos mais competen-
tes. Nosanos 90, pedagogos progressistas, professores e sindicato sdo
acusados de corporativismo, e 0s governos buscam novas relactes
empregaticias sinalizando recompensas financeiras aqueles que ti-
verem mel hores resultados com os alunos. Portanto, é possivel iden-
tificar, ao menos, trés momentos na constitui¢cdo da identidade do
magistério: o primeiro abarca os fins da década de 1950 e inicio da
seguinte, achamada "fase de ouro daescola publica”, quando os pro-
fessores pautam-se na mitica do bom professor; o segundo, nos anos
70 e 80, foi marcado pelademocratizacdo daescola publicae pelaluta
do magistério na defesa de melhores condicbes de trabalho. Nesse
momento, intelectuais criticos e progressistas denunciam o0s
descaminhos da profissdo e naturalizam aimagem da orfandade do
magistério. A terceirafase corresponde a realidade atual quando se
assiste, desde a década de 1990, a popularizagéo do receituério neo-
liberal que defende agdes capazes de romper com a "acomodacdo” do
funcionalismo publico e com o corporativismo dos professores.

Este capitul o se debrucga sobre os dois tltimos momentos e aponta
a empatia dos professores pesquisados com o discurso progressista
hegemonico nos anos 80.

Perspectivas

Suponho que a Proposta da Cenp, os PCNs e as atuais reformas
educacionais afetam os professores de forma diretae incisiva, fazendo
que as formulag6es do discurso pedagdgico ndo Ihes passem desper-
cebidas. Como foi demonstrado, o "alheamento” em relagdo a peda-
gogia é caracteristico dos professores mais antigos, pois 0s maisjo-
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vens respondem a elas, direta ou indiretamente. No entanto, essas
formulagbes pedagdgicas nao se guiam pelo "tecnicismo" que sub-
mete e desconsidera a prética dos mestres; ao contrario - como ten-
tou-se indicar -, a Proposta da Cenp clama pela autonomia do pro-
fessor com a exigéncia de que se produza conhecimento em sala de
aula. Num outro viés, os PCNs ampliam as funcgdes da escola com
vistas a educagéo moral e dos afetos, incorporando ao ensino prati-
cas dial 0gicas que cabem ao mestre implementar (tendo amplaliber-
dade para tanto). Portanto, a flexibilidade curricular em Histériaé
um fato, nesse inicio de século XXI, em oposi¢ao aos "programas
oficiais" impostos pela Reforma Francisco Campos de 1931 e que
vigoraram pelo menos até a LDB de 1961. Naquelaépoca, ndo havia
davidas quanto ao 0 que e ao como ensinar.

Do ponto de vista prético, assiste-se atual mente a uma exploséo
de contetidos e metodologias, e pairam no ar incertezas e desconfi-
ancas quanto a qualidade da escola que, aos poucos, vai-se consoli-
dando. Alguns professores mais "tradicionais' acusam os colegas de
passar 0 ano "enrolando” os alunos em nome das inovacfes educa-
cionais, e, no ambito do discurso pedagdgico e das politicas publi-
cas, delineia-se atendéncia de premiar o professor que ndo falte® e
de oferecer recursos para as escolas que apresentam os melhores pro-
jetos pedagogicos ou menores indices de evasdo.

Em varios paises, inclusive no Brasil, busca-se implementar re-
lacBes de trabalho diferenciadas nas escolas, fazendo que o profes-
sor - gozando de liberdade para tracar seu plano e diretrizes de ensi-
no - efetivamente esteja comprometido com a busca de resultados
satisfatorios. Assim, decreta-se a"autonomia docente" que ndo im-
plica descompromisso com o socia ou o "cada um faz aquilo que acha
certo"; pelo contrario, apraticae aculturaprofissional sdo postosem
primeiro plano pelaurgénciade serever o modelo de ensino, hajavis-
ta a constatacdo de que reformas centralizadoras - impostas de cima
para baixo e elaboradas com base em formulagdes tedricas consagra-

23 Em 2000, o professor que faltou pouco recebeu um bonus de até R$ 2.500,00.



154  EMERY MARQUES GUSMAO

das pelo modismo académico — tém alcance limitado. A preocupa-
¢do de superar o tecnicismo néo parte apenas de pedagogos; econo-
mistas e empresarios, de forma crescente, discutem a educagdo, as
metodol ogias de ensino e reivindicam novas rel acbes de trabal ho nas
escolas de vérios paises. Assim como as empresas modernas buscam
superar 0 "adestramento” dos trabalhadores - tipico do fordismo -
e adicotomia chefe/subordinado, requerendo profissionais capazes
de assumir mdltiplas funcGes, dar sugestdes e dividir com adireto-
ria a responsabilidade pelos resultados, também se espera um pro-
fessor que ultrapasse a proletarizagcdo, mostrando-se capaz de pen-
sar seu proprio trabalho, suas implicagdes, além de garantir bons
frutos em termos educacionais.

Por caminhos diversos, Franga, Portugal e Brasil estariam incor-
porando perspectiva em reformas e pesquisas educacionais que
abracam o dialogo transdisciplinar, assim como os métodos qualita-
tivos e etnograficos na expectativa de ultrapassar a tapegaria dos co-
nhecimentosdispersose explicitar o "irredutivel pedagogico” (Pimen-
ta, 1997, p.38-9). Tais reformas sdo levadas a cabo por governos que
empunham a bandeira do neoliberalismo e priorizam 0 ensino no
enfrentamento da revol ugéo tecnol 6gica que esté ocorrendo no proces-
so produtivo (Mello, 1993, p.26) e no preparo da "nova cidadania’.
Nos varios paises, asinovagdes quase sempre estao centradas na ges-
tdo administrativa e nas relacfes trabal histas. Ap0s décadas de estu-
dos e discussdes, estariamos vivendo o impacto de uma verdadeira
" Revolugdo Copernicananaeducacéo” (Mello, 1993): sem desconsi-
derar os demais fatores e problemas que envolvem o processo educa-
cional, asreformas centram-se sobre aescola e arelagéo empregaticia
(n8o mais Estado, aluno, professores ou familia) natentativade supe-
rar as mazel as decorrentes da estabilidade e da falta de estimul o carac-
teristicas, segundo os neoliberais, do funcionalismo publico.

Talvez se possa afirmar que o professor atuante na rede tende a
abracar a flexibilidade curricular com muito ou pouco embarago,®

24 Sda por convicgdo sgja pela comodidade de fugir a um programa exaustivo.



mas desconfia dessas reformas educacionais, ainda que ndo as enten-
da profundamente. Fiéis defensores da escola publica, reivindicam
mel hores condicdes de trabalho e enxergam nessas préticas formas
de pressdo ao trabalhador, associando-as ao neoliberalismo e ao
conservadorismo. Economistas e governos liberais acusam sindica-
tos e professores de corporativismo e, alguns, ndo vislumbram me-
Ihorias qualitativas no ensino com o aumento de salério e aredugao
dajornada de trabalho dos professores. Afirmam a necessidade de
se abordar a estabilidade do funcionério publico.

Cresce atendéncia de submeter as escolas a avaliagBes externas e
continuas, estimulando a concorréncia, incorporando a logica do
mercado e premiando as "melhores". No Chile, por exemplo, o in-
vestimento do Estado na escola publica tende a ser substituido pelo
vale-educacdo com o qual o pai paga a escola de sua preferéncia para
o filho - mecanismo idealizado por Milton Friedman, considerado
0 papa do neoliberalismo - como maneira de forcar a melhoria da
qualidade do ensino e de evitar os gastos desnecessarios eirracionais
gue demandam a manutengdo de uma burocracia no sistema publi-
co de ensino. Também com o objetivo de instigar a disputa entre as
escolas, o Chile premiacom dinheiro as institui¢des que apresentam
os mel hores projetos pedagdgicos, programaque esta na base de uma
amplareforma educacional langada pela Argentinaem 1995. Maria
Ines Abrile, coordenadora-geral do programa, explica que a refor-
ma argentinatem dois segredos: a descentralizacdo da autoridade or-
camentéaria e administrativa que passou as provincias e a concepgao
da escola como unidade de gesté@o de ensino capaz de executar "seus
préprios projetos educacionais com uma independéncia cada vez
maior" (O BID, 1996, p.3). As provincias vao alocar recursos as es-
colas com base na concorréncia entre os projetos, ou sga, as escolas
gue apresentarem projetos mais inovadores em termos pedagogicos
e capazes de atingir melhores resultados na aprendizagem recebem
mais recursos. Desse modo, o financiamento de institui¢cdes multi-
laterais - inclusive US$ 190 milh&es do Banco Mundial - estara a
servico do ensino, em vez de pagar tijolos e computadores, conclui
Abrile. A concorréncia de projetos ja foi adotada pelo governo do
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Estado de S&o Paul o que, no segundo semestre do ano 2000, premiou
com vinte mil reaistrés escolas cujos projetos foram selecionados. No
caso brasileiro, adirecdo e aAssociacdo de Paise Mestres (APM) das
escolas tém autonomia no gasto do dinheiro.

No plano nacional, o Estado de S&o Paulo é considerado referén -
cia para as demais unidades da Federacdo, como exemplo de admi-
nistracdo racional de recursos (conforme o modelo privado) que ado-
tamedidas baratas e eficazes. Em 1995, o recadastramento mostrou
290 mil alunos fantasmas para os quais eram fornecidos merenda e
livros, namesma épocaforam separadas as escolas de 1% a4° série, ra-
cionalizando adistribuic&o doslivrosentre ashibliotecas e, atualmente,
busca-se evitar os entraves da burocracia na distribuicdo dos recursos
garantindo a APM autonomia para investir o dinheiro publico den-
tro daescola (Lahdz, 2000). Alguns autores sugerem que as medidas
adotadas tém preparado terreno parareformas mais profundas na es-
trutura e no funcionamento dos sistemas escolares publicos no sen-
tido da privatizagdo e da municipalizac8o. Sgja como for, o profes-
sor, cadavez mais, deveraconstruir um percurso em salade aulaque
garantaaqualidade da educagdo, e, paratanto, foram-lhes oferecidos
parémetros e recursos, tais como o resultado dos sistemas de avalia-
¢do, aoportunidade paraelaborar o projeto politico pedagogico dasua
propria escola e 0s cursos de capacitagdo em servico, entre outros.

Num mundo crescentemente globalizado, essas reformas guar-
dam tantos elementos em comum que Guiomar Namo de Mello
(1993, p.9) chega afalar num "consenso em formagéo entre os espe-
cialistas arespeito da natureza dos problemas educacionais’. Ainda
gue em alguns paises, como o Brasil, as citadas reformas educacio-
nais possam ser acusadas de autoritarias, elas veiculam umaretorica
gue valoriza a autonomia da equi pe docente, a elaboracéo daidenti-
dade edaculturaproprianas escolas, adimensao flexivel, participa-
tiva e ativalinvestigadora dos professores, fazendo supor que se as-
pira arupturado modelo tecnicista pela descentralizagao.

A descentralizagdo ndo é, navisao de Popkewitz (1997, p.115),
uma nogdo adequada para pensar as tendéncias atuais das politicas
publicas na area educacional. Tomando por base o0 caso norte-ame-



ricano, 0 autor sustenta que as reformas educacionais dos Ultimos
anos fazem que a padronizacéo e aregulamentagdo ndo ocorram pela
"centralizacdo geogréfica, mas por meio de inter-relagdes de diver-
sas institui¢cdes e padrdes de discurso”. Livros-textos homogéneos
(avaliados por técnicos), aumento dos requisitos na admissdo de pro-
fessores, supervisdo crescente no primeiro ano de profissdo, capaci-
tacdo e reciclagem em servigo ajudaram a elaborar um curriculo na-
cional sem intervencdo federal. Na mesma perspectiva, avaliacbes
com publicacédo de resultados comparando as varias escolas e regides,
assim como a énfase nos projetos, podem ser lidas como signos de
uma "ruptura no significado tradicional do estado quando ele se
aplica a escolarizagdo" (ibidem). O Estado abandona suas fungdes
dirigistas e centralizadoras, "favorecendo a regulacdo a distancia, o
impulso das autonomias e aavaliacéo de resultados"' (Warde & Paiva,
1993, p. 24). Assim, o documento Cepal/Oreal c propbe que as po-
liticas na érea da educagdo devem dirigir-se agestéo institucional res-
ponsavel (descentralizagdo); a profissionalizacdo e ao protagonismo
dos educadores (revisdo dainsercéo, daformacéo edo modo de atuar
dos docentes); ao compromisso financeiro da sociedade com aedu-
cacdo (contribuicao de pais e da comunidade local); acapacitacdo e ao
reforgo cientifico tecnol 6gico e a cooperacdo regional einternacional.

A discussdo que atravessou toda a décadade 1980 foi muito cedo
levantada no Chile, dando origem a um sistema educacional que, de
forma crescente, abandonou mecanismos estatais de controle do
sistema educacional e incorporou 0s mecanismos de mercado. En-
guanto a ditaduramilitar no Brasil deu continuidade ao modelo na-
cional desenvolvementista - mantendo, ou até mesmo ampliando,
mecanismos de regulacdo direta do sistema educacional -, os gover-
nos militares chilenos (1973-1990) passaram a administracéo das
escolas e dos liceus (voltados para o Ensino Médio) a Corporacfes
Municipais que incorporaram o setor privado (Amonacid, 1997,
p.30). Atualmente, o Chile é apresentado como modelo de pais que
alavancou a economia pela qualidade do sistema educacional: nos
anos 90, enquanto corriaum rapido processo de privatizagdo e des-
centralizac&o do ensino, o PIB chileno cresceu 7% ao ano, sendo hoje
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0 mais alto da América Latina; no mesmo periodo, a proporgao de
familias pobres caiu de 34% para 17%, e as diretrizes, assim como a
administracéo de algumas escolas, ficaram a cargo de grupos de
empresarios que direcionam a formacéo dejovens para determina-
do campo profissional, de acordo com as necessidades do mercado
detrabalho local.

Assim, esses "Conselhos Empresariais" (compostos por empre-
sarios daregido e ndo por profissionais do ensino) administram es-
colas de Ensino Médio particulares subsidiadas pelo Estado, dire-
cionando o curricul o para as areas requisitadas pelas empresas locais
e dando aos alunos o vale-educacdo. Desse modo, a competicdo de-
veriacontribuir paragarantir a qualidade do ensino e aadequagdo do
curriculo as necessidades do mercado; por suavez, 0s empresarios
participam das discussoes sobre politicaeducacional e programas es-
colares em nivel nacional, forcando aescolaaumarespostamaisime-
diata aos desafios econdmicos e morais do pais.

Além dessas escolas particulares subsidiadas pelo Estado e vol-
tadas para o ensino profissionalizante, que formam pessoasjuridi-
cas de direito privado sem fins lucrativos, ha mais dois tipos de es-
colas: astotalmente privadas (que atendem 11% da populac&o) e as
municipais, que oferecem aeducacédo basicae pré-basica. Atualmen-
te, o Estado administra apenas a educagao basica e pré-basica, en-
guanto os niveis mais avangados de escolarizagdo sdo gerenciados
pelos grupos empresariais que direcionam aformagéo parao campo
técnico profissional e recebem recursos do Estado mediante o cita-
do sistema de subvencgdes (Amonacid, 1997). A rupturado signifi-
cado tradicional do Estado que se verifica no Chile é umatendéncia
mundial e substitui o dirigismo centrado no Estado-nagdo por uma
rede de fatores que afetam diretamente os professores, levando-os a
busca de solucbes capazes de articular as necessidades do modelo
competitivo globalizado com arealidade local. Assim como a "méo
invisivel do mercado" seria suficiente para garantir os gjustes neces-
sarios ao sistema econdmico, aautonomia e a competitividade das es-
colas, aliadas a umaformacdo profissional adequada, seriam fatores
capazes de resgatar aqualidade do ensino. Pressionados pelas agén-
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cias financiadoras internacionais, os Estados tendem a buscar a as-
sociagdo desses trés fatores.

Desse modo, assiste-se a programas e iniciativas inusitados no
processo de formacgéo inicial e continuada dos docentes. A Espanha,
pais que apresenta um abrangente sistema publico de ensino (atende
68% das criancas), cuja qualidade se equipara com as escolas parti-
culares (metade del as administradas pela Igreja Catélica), implemen-
tou um extenso programa de reformas baseado no construtivismo e
na revisdo do papel do professor, visto como um mediador no pro-
cesso de el aboragéo de conhecimentos por parte do aluno. Cesar Coll,
um dos principais idealizadores do projeto, destaca que o curriculo
nacional é aberto e amplo o suficiente para fazer que cada escola de-
senvolva seu proprio projeto curricular, adequado a realidade dos
alunos e ao entorno social. Escolas e alunos tém a possibilidade de
escolher matérias optativas que desenvolvam acriatividade, aima-
ginacdo, além daprofissionalizagéo (Revista Educacao, 1997, p.26-9).
Para minimizar os riscos de distor¢des nesse curriculo flexivel, algu-
mas escolas desenvolveram um programa especifico de acompanha-
mento dos professores ingressantes no seu primeiro ano de trabal ho.
Desenvolvido pelos Centros de Professores, instituicfes educativas
cuja principal fungéo consiste em dar resposta as necessidades de de-
senvolvimento identificado pelos préprios professores, diagnostica
as necessidades do corpo docente e indica um mentor, professor com
larga experiéncia, que dard seu apoio aos professores iniciantes e com
eles desenvolvera ciclos de superviséo clinicaa partir de um suporte
tedrico que estruture e fundamente a atividade de formagéo (Garcia,
1997, p.67). Esse programa, que ndo € Unico, pretende desenvolver
atitudes favoraveis areflex@o; com o mesmo intuito, o Plano de For-
macdo Permanente de Professores, desenvolvido na Andaluzia (Es-
panha), oferece um repertdrio variado de estratégias que inclui licen-
cas remuneradas para seguir os estudos, além de seminarios
permanentes, grupos detrabalho etc. Carlos Marcelo Garcia (1997,
p.53) destaca que no caso espanhol os

planos curriculares elaborados a nivel central ou regional pressupoem
uma nova concepcdo de atividade docente, tanto no que respeita aos
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alunos (aprendizagem construtivista, activa e participativa, investigati-
va; tratamento da diversidade, etc.), como no que respeita ao trabalho
com os colegas (el aborac&o, desenvolvimento e avaliago de projetoscur-
riculares; actividades de inovagdo, etc). Todos esses aspectos reper-
cutem-se, necessariamente, em novas formas de encarar a formagéo de
professores.

Nesse esforco de moldar a prética pela teoria e vice-versa, supe-
rando o tecnicismo, a questdo da formacao de docentes ganha novos
contornos. No Brasil, a atual LDB (Lei n. 9.394/96) afirma:

Artigo 61 - A formacdo de profissionais em educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terdcomo
fundamentos:

|. aassociagdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capaci-
tacdo em servico;

I1. aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em insti-
tuicdes de ensino e outras atividades.

Além de elevar o nivel de escolaridade dos professores, definindo
que a formacgéo docente far-se-a, obrigatoriamente, em nivel supe-
rior (inclusive a formagado do professor de educagédo bésica que fica-
va acargo do antigo 2° grau pelos cursos de magistério), alei aumenta
de forma consideravel a carga horaria dos estagios, totalizando um
minimo de trezentas horas. Seguindo a legislagdo antiga, os cursos
de formacgé&o de professores exigiam em média 180 horas de estagio
a serem cumpridas no ultimo ano do curso. A Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 estabelece também, paraos cursos de formagéo de pro-
fessores, o objetivo de articular os curriculos com as escolas, se pos-
sivel, elaborando com elas convénios e um projeto pedagogico de for-
magdo inicial e continuada. Assim, esta prevista uma organizagédo
flexivel dos cursos de formagdo de modo a viabilizar a interdiscipli-
naridade e a incorporagdo da midia (internet, TV, jornais, revistas)
na condicdo de recurso educativo e a arte (teatro, cinema, musica)
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vista como forma de mobilizar o desenvolvimento social, emocional
e ético dos alunos e dos professores era exercicios, com 0s quais tam-
bém devem trabalhar os cursos de formacgao de docentes.

Os curricul os sdo montados pela equipe docente, tendo em vista
arealidade do curso e essas diretrizes, sendo periodicamente avalia-
dos pelo MEC. Até adécada passada, cada novo curso que se criava
era avaliado para obter o registro no MEC, ndo havendo um contro-
le sistemético posterior; agora, acada quatro ou (no maximo) cinco
anos, toda faculdade precisa renovar seu registro, e atitulacdo e o
regime de trabalho dos professores, as notas dos alunos no ENC e a
organizag&o curricular sdo fatores avaliados que podem definir a sus-
pensdo do vestibular e até mesmo o fechamento dos cursos com
remanejamento dos alunos. Especificamente, com relagdo aos cur-
sos de formagao de professores, ha uma novidade: permite-se que
sgjam oferecidos tanto pelas institui¢cdes de ensino superior ja exis-
tentes como pelos inovadores I nstitutos Superiores de Educacéo, pre-
vistos no artigo 62 daLDB como alternativa as universidades. O ar-
tigo 63 estabelece que I nstitutos manteréo:

a) cursos para formagado de profissionais da educagéo basica, in-
cluido o "curso normal superior" paraformar docentes para a edu-
cacdo infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

b) formac&o pedagdgica para diplomados no ensino superior que
queiram se dedicar a educacéo basica;

¢) educacgdo continuada para os profissionais da educagdo de
modo geral.

Essas instituicdes sdo polémicas no Brasil, e muitos temem que,
embora definidas como de ensino superior, venham a ser conside-
radas de segunda categoria em relagdo as universidades. Inspiradas
em instituicdes semelhantes como as "universidades pedagdgicas"
existentesnaCol bmbiaenaV enezuel ae as Padagogische Hochschulen
agora incorporadas pelas universidades da Alemanha, centralizam-
se em torno do exercicio profissional, daformagdo continuada decor-
rente da articulagcdo com as escolas e da formagéo estritamente pe-
dagdgica. O caso alemao explicitao risco do desprestigio decorrente
da énfase prética
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Ap6s quarenta anos de divisdo da Alemanha, hoje o sistema
educacional alemao é o produto daimposicao do modelo ocidental ao
oriental, causando a simples eliminacdo do modelo socialista centra-
lizado e muitos ressentimentos, uma vez que inumeros professores
da parte oriental foram destituidos dos cargos e substituidos por cole-
gas formados na parte ocidental. Em comparagdo com os demais pai-
ses, ele se destaca pela qualidade, valorizagdo profissional e pelos
altos salérios; a grande maioria dos professores é de funcionarios pu-
blicos e seus salarios

sdo considerados bons tanto se comparados ao salario da classe em ou-
tros paises, quanto se comparados internamente aos sal &rios de especia-
listas em outras areas. Um professor primario, com um ano de servico,
casado e com um filho, recebe por més a quantiade DM 3.504,00 (cer-
cadeUS$2.360,00). Aos 65 anos e, em casos excepcionais, com 62 anos,
o professor tem o direito de aposentar-se. O salério do aposentado de-
pende do tempo de servico: com 35 anos de servico recebe no maximo
75% do seu Ultimo salario naativa. Em caso de falecimento, avilivapassa
areceber uma pensédo correspondente a 60% da aposentadoria do mari-
do. (Goergen, 1998, p.68)

A formacé&o do professor se faz por um sistema dual que separa a
fase tedrica, realizada na universidade, dafase pratica, sob arespon-
sabilidade do governo e levada a cabo na escola e no Seminéario de
Professores, Concomitantemente. Aos docentes de primeiro e segun-
do graus basicos sdo exigidos seis semestres de estudos académicos,
incluindo disciplinas das areas das ciéncias pedagdgicas e sociais,
com especializagdo em, no minimo, duas areas. Ao final desse perio-
do, o aluno se submete ao exame do Estado que inclui a elaborag&o
de umadissertacdo académica, um exame escrito e um oral. Umavez
aprovado, tem o direito de ingressar na fase prética de sua formagao,
cuja estrutura varia nos Estados.

Segundo Pedro Goergen (1998), de modo geral, essafasetem du-
racdo de dois anos, envolvendo uma parte tedrica realizada no con-
texto do Seminario, sob a orientagdo de um professor experiente, e



B ER 163

uma pratica, realizada numa escola designada pelo Estado. O jovem
professor assume progressivamente determinado nimero de aulas,
até o maximo de oito por semana na condigao de funcionario publi-
co por tempo limitado: recebe salario, mas seu contrato € dissolvido
assim que conclui aformag&o. Tais Seminariosdiscutem teoriarelacio-
nando-acom a pratica, tendo por suporte a experiénciado professor/
aluno, enquanto, na fase anterior, os estudos académicos focaliza-
vam, prioritariamente, afundamentacao cientifica das teorias peda-
goégicas. Apesar das diferencas de enfoque, hoje, ambos os momen-
tos s8o realizados nas universidades que incorporaram oS
Padagogische Hochschulen, as quais, durante anos, foram vistas como
instituicbes menores.

Do ponto de vista pedagogico, existiam dividas arespeito da ca-
pacidade da universidade de realizar uma formagéo cientifica ade-
guadados professores. Essaconcepcgdo deve ser entendida dentro da
concepcdo humboldtiana de universidade, segundo a qual a prética
pedagOgicando sereveste das caracteristicas de cientificidade, proprias
das atividades universitarias (ibidem). Pedagogos conceituados como
Dermeval Saviani alertam que a criag8o dos Institutos Superiores de
Educacéo podem dar margem a essa interpretacdo, estigmatizando
alunos e professores (Goergen & Saviani, 1998, p.9). Os resultados
efetivos, somente o tempo dird; hoje se apostaque possam integrar te-
oria e prética e fornecer subsidios ao trabalho dos professores.

Iniciativas visando a competitividade entre as escolas - como o
objetivo deadequar o curricul o as necessidades do mercado e de unir
teoria e préticaeducacional -, assim como a avaliagdo dos centros de
formac&o de professores e a valorizagdo da cultura profissional, a ser
consolidada no contato com os pares, ndo parecem surtir tanto im-
pacto sobre os atuais professores. Quando muito, o profissional sen-
te-as como uma ameaca a escola publica, entendida como funcéo/
obrigacéo do Estado: este deve oferecer vaga para o alunos e empre-
go ao mestre. Reivindicacdes salariais, menor nimero de aluno por
classe, instalagdes fisicas adequadas, cursos de capacitagdo - ndo se-
guidos por avaliagdes de desempenho - parecem condensar aquilo
que os professores entendem como as condi¢fes necessarias para a



recuperacéo da escala publica.? Tanto assim que, num contraponto
com um passado relativamente recente - quarenta anos atras, quan-
do os professores equiparavam seus salarios com os da magistratura
com apenas 12 ou 24 aulas semanais -, 0s professores que responde-
ram ao questionario proposto em Assis, Presidente Prudente e Sdo
Paulo afirmaram que o magistério € uma categoria intrinsecamente
injusticada. Observe que as condi¢des de trabalho requisitadas ndo
dizem respeito aclientela; as camadas mais baixas da sociedade pa-
recem acolhidas com certa "simpatia”, sugerindo que o desénimo e
a desmotivacéo seriam resolvidos com mais salario e menos aula, e
ndo pelo resgate da autoridade do professor da escola tradicional
perante os filhos das classes médias.

Taisdados confirmam ainterpretacdo de Dermeval Saviani, segun-
do aqual o movimento docente dos anos 70 e 80 era caracterizado por
dois vetores: "a preocupacdo com o significado socia e politico da
educacdo, da qual decorre a busca de uma escola publica de quali-
dade, aberta atoda a populagdo” e "outro marcado pela preocupacdo
com o0 aspecto econdmico corporativo, portanto de caréter reivindica-
tivo" (Saviani, 1997, p.33). O presente capitul o quisdemonstrar que
essas caracteristicas marcaram aatual geragéo de professores. Talvez,
0S mestres que estdo iniciando a carreira agora (minoria em nossa
amostragem) tenham um perfil diferenciado; provavelmente irdo
compor uma futura geracdo de professores, com tragos proprios.

Modernidade pedagdgica e ensino de Histéria

Tendo em vista os documentos que revéem o curriculo da disci-
plina Histéria (Proposta da Cenp e PCNs) e as iniciativas (aindati-
midas?) do Poder Publico que visam abalar o corporativismo do ma-
gistério na rede publica de ensino, podem-se enumerar algumas de
suas consequiéncias:

25 Umavisdo radicalmente inversa do professor tradicional.
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1 Elaboragdo de novos referenciais para pensar a qualidade do
Ensino Fundamental e Médio: ahistdria sequencial e linear tende a
desaparecer das escolas plblicas, ainda que a pesquisa histérica, a
partir de eixos teméticos, ndo tenha se imposto.

2 O viés tedrico de vanguarda - que descarta a nogéo de verdade
— teve poucapenetracdo. A indesejavel posturade "doutrinagdo ideo-
logica' paraacausada "esquerda’ parece predominar, assim como
osjarg0es e as frases de efeito.

3 O conceito de "educagdo moral" incorporado ao curriculo nos
anos 90 esharra na nogdo de conservadorismo politico.

4 Os professores buscam uma relagdo mais democrética com os
alunos, sendo dificil afirmar se por causa da assimilacao do discurso
pedagdgico ou da dificuldade de controlar classes superlotadas.



CONSIDERACOES FINAIS

O perfil do professor, assim como a inser¢do social, a cultura, o
codigo de ética e os valores da categoriatransformam-se rapidamente
em um periodo de tempo relativamente curto. Atéo inicio dos anos
60, o professor, 0 padre e 0 juiz de direito representavam autoridades
no municipio, sempre requisitados em festas e comemoragdes como
verdadeiras celebridades. Conforme a anélise de Arilda Ribeiro
(1999), ainstalacéo de escolas em Presidente Prudente, nas décadas
de 1930 e 1940, foi recebida com entusiasmo pela populagéo local que
chegou a se mobilizar para arrecadar fundos para a construcéo do
prédio do ginasio estadual, denominado Instituto de Educagéo
Fernando Costa. Ex-alunos reafirmam o climade seriedade e otimis-
mo, aqualidade do ensino oferecido e aimponéncia dos prédios das
escolas na provinciana Presidente Prudente que, em 1945, contava
com apenas trés ou quatro ruas asfaltadas.

Esse mestre autoritario e respeitado pela comunidade fica cada
vez mais distante, apesar de sempre evocado na memoriada educa-
¢do no pais. A professoratradicional nao lecionava de cal¢a compri-
da, mostrando-se sempre bem vestida e elegante, com salto alto e
cabelo impecavel; o professor quase sempre usava gravata e era re-
conhecido como conhecedor dos assuntos que lecionava, como um
erudito, uma autoridade. Se a escola antiga raramente era questio-
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nada, discussies tedricas e metodol dgicas col ocaram abaixo os pres-
supostos do ensino e reformas sucederam-se fazendo que aumentasse
apromocéo dos alunos. Conforme os dados da Secretaria da Educa-
¢do do Estado de S&o Paulo, o atual governo conseguiu reduzir a
quase 2% a retencdo’ nas escolas publicas, um indice fortemente
contrastante com as décadas de 1940 e 1950, quando os exames de
admisséo retinham 60% ou 70% dos al unos que pretendiam ingressar
na 5% série (Bueno, 1993, p.53). Muitas das certezas que orientaram
apréticados velhos professores se " desmancharam no ar", como pro-
duto da "modernizacdo" do ensino.

Essas guinadas causam indignacdes e perplexidades. Aos olhos
dos defensores da escola moderna, a "fase de ouro da escola publi-
ca' oferecia um ensino elitista e trabalhava contetidos prontos de
forma expositiva; segundo eles, eraféacil lecionar assim... Afirmam
ainda que o ensino atual ndo tem a "qualidade" desejada porque 0s
professores, mal remunerados, sdo despreparados e resistem ao hovo
- reproduzem o modelo tradicional de ensino. Os professores "tra-
dicionais' (mais velhos), por suavez, duvidam das propostas peda-
goégicas e afirmam a decadéncia da escola que aprova alunos sem
conhecimento. Esta pesquisa pretendeu demonstrar que a escola
antiganao é melhor nem pior que aatual; elaédiferente; outraclien-
tela, outracultura histérica e docente, outros referenciaistedricos. A
surpreendente homogenei dade das respostas dos professores da "ter-

1 TaisnUmeros foram divulgados por uma reportagem da revista Exame (5.4.2000,
p. 172-80) quetinhao titulo "Ligdo decasa". Ojornalista André Lah6z afirma:
"Desde 1998 o governo instituiu o sistemadeciclos no Ensino Fundamental. Da
1" & 4@ séries os alunos ndo repetem de ano. O aluno pode repetir apenas o Ulti-
mo ano do ciclo, mas, se isso ocorrer, ele ficard em uma classe especial. O mes-
mo ocorre entre a 5* e a 8% séries. Mas isso nao significa que ndo fagam provase
ndo tenham notas. Quem vai mal na escolatem que participar de classes de re-
forco. Os alunos que, ao fina de cada ano, n&o tenham nota para passar de ano
em determinada matéria tém de ficar estudando nas férias. 'O importante é que
todos passem a interiorizar que a escola ndo foi feita parareprovar', diz Hubert
Alquéres, subsecretario da Educagéo do Estado de Sdo Paulo. Resultado: apro-
moc&o no Estado para os alunosdo Ensino Fundamental pulou de 77% para 94%
entre 1994 e 1998. No mesmo intervalo, arepeténcia caiu de 14% para 2%."
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ceira gerac8o" sugere que o discurso publicamente assumido para
caracterizar a profissdo reproduz as propostas e 0s preceitos pedago-
gicos. As propostas, no entanto, dizem pouco sobre o trabalho real-
mente implementado em sala de aula.

O atual discurso pedagégico ndo apresenta "férmulas" ou "mode-
los". O tecnicismo no campo daeducacdo parece ruir por forcadas suas
contradicBes internas: a medidaque o debate educacional apropria-se
do discurso dominante nas Ciéncias Sociais, incorporaacrisedo ra-
cionalismo. A racionalidade técnica, supostamente capaz de orien-
tar os professores na aplicacdo de determinado método que levariao
aluno a assimilacao desse ou daquele contetido, caiu em descrédito:

* ndo haverdade a ser transmitida; portanto, impde-se a pesquisa
como principio pedagogico;

+ abandonando a dimens&o exclusivamente racional ou iluminista,
espera-se da escola a formagao moral e até mesmo espiritual dos
jovens.

No éambito da disciplina Histéria, o primeiro principio foi pro-
posto nos anos 80 com o documento da Cenp e o0 segundo com 0s
PCNSs, documentos oficiais amplamente divulgados que deveriam
orientar a prética docente nas décadas de 1980 e 1990, respectiva-
mente. Apesar da mudanca de énfase, podem-se vislumbrar pontos
de continuidade entre eles, como 0os mesmos referenciais tedricos e
linha historiografica, valorizagdo do senso critico que levaria a supe-
racdo da moral autoritéria e o abandono dos "contetdos" em favor
das habilidades e/ou atitudes. Esse descaso com os fatos historicos
e com o passado em si - que 0 senso comum desconhece - coloca-se
em meio as criticas ao racionalismo estreito e ao cientificismo que,
no campo educacional, proclamam a ruptura com o sagrado respei-
to pelo conhecimento produzido; um projeto ousado que aposta alto
nos profissionais do ensino. Tarefas herculeas se colocam a profissio-
nais que "perderam areferéncia precisa do que devem saber, de como
se deve ensinar e avaliar, ou sgja, perderam 0s aspectos essenciais de
suaidentidade" (Codo, 1999). No lugar de um posicionamento pes-
soal perante o ensino, encontram-se, nas falas dos professores,
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chavdes sobre o engajamento politico e anecessidade de transforma-
¢do social.

A outraface do professor atual é adesmotivagéo, ausénciade jus-
tificativas pessoais para o oficio ou do espirito missionério tantas
vezes criticado em nome da profissionaliza¢&o do ensino. Esse mes-
tre ndo se entende mais como personalidade publica e convive com
umadepreciacdo socia do oficio. O "sofredor”, "masoquista”, "aco-
modado" - porgque ndo procurou outra ocupagdo - precisa encontrar
um novo lugar, pois a nova clientela e a nova cultura historica exi-
gem muito estudo... Navisdo de Olga, as mesmas metodologias de
ensino que formaram a elite financeira do pais em alguns importan-
tes colégios particulares em Sao Paulo estdo fadadas ao fracasso na
rede oficial de ensino, "porque tudo é feito atoque de caixa"': "que-
rem um ensino sofisticado que exige muito do professor, mas néo se
oferecem condi¢des de trabalho”. As reformas neoliberais acreditam
na possibilidade de motivar a categoria, levando-a a construgdo dos
seus proéprios caminhos mediante recompensas financeiras diferen-
ciadas e proporcionais ao desempenho. Sindicatos e lideres de esquer-
da afirmam, no entanto, que somente se tem conseguido desunir o
professorado.

Taisincentivos pretendem motivar, mas permanece a auséncia de
referenciais que orientaram as geracfes anteriores. E como se os atuais
governos recitassem Antonio Machado aos historiadores/professores:

Caminhante, ndo ha caminho.
O caminho sefaz a0 caminhar.
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Os professores de ensino médio e fundamental, outrora
valorizados na comunidade, hoje, geralmente, ndo sdo mais per-
sonalidades publicas e convivem com a depreciagéo social de seu
oficio. Esta situagao é discutida pela autora, com base em entre-
vistas e questionarios respondidos por professores de Historia
do ensino médio e fundamental do Estado de S&o Paulo.
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