IV CONCURSO
T Premiados 1991

| %= | REGISTROS DE
‘@M EXPERIENCIAS

PUBLICA
QUALIDADE




Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Presidente da Republica Federativa do Brasil
Fernando Affonso Collor de Mello

Ministro da Educacéo
José Goldemberg



MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria Nacional de Educacao Basica
Departamento de Educagéo Pré-Escolar e Ensino Fundamental
Coordenacéo de Ensino Fundamental

MEC 7 INEP
SIBE - CIBEC

REGISTROS DE
EXPERIENCIAS

PREMIADOS 1991
IV CONCURSO

Brasilia, outubro de 1991



Secretario Executivo

Antonio de Souza Teixeira JUnior
Secretéario Nacional de Educacéo Basica

Paulo Elpidio de Menezes Neto Diretor de Educacéo
Pré-Escolar e Ensino Fundamental

Célio da Cunha



SUMARIO

APRESENTACGAO ...ttt ettt sttt st sttt stenesre e 5

"A BUSCA DE UMA IDENTIDADE NO EXERCICIO DE UMA NOVA PRATICA",
de Cynthia de Roya Freire, Jeanine Porto Teixeira, Eva Marialva Cozza Dourado e
Gléria Maria Siqueira Mendes, do Instituto de Educacéo "Juvenal Miller", Rio Grande

"REPENSANDO A ALFABETIZACAO NA ESCOLA MUNICIPAL RIO NEGRO -
PRIMEIRAS MUDANCAS E A CERTEZA DE UM LONGO CAMINHO A SER
PERCORRIDQ", de Marilze Therezinha C. Paixdo e Vera Lucia Cordeiro Delezu, da
Escola Municipal Rio Negro, Curitiba - PR .........c.eiiiiiiiiie e 7

"ESCOLA PUBLICA DE QUALIDADE - PROFESSOR E ALUNO EM BUSCA DE
SOLUCAQ", de Francisco Hermes Santos da Silva, da Escola de 1° Grau "Dom
Aristides Pirdvano”, Macapa - AP ........oooii it 103



APRESENTACAO

O Ministério da Educacéo, através da Secretaria Nacional de Educacéo Basica,
criou, a partir de 1987, o Concurso "Prémio 15 de Outubro” em homenagem ao Dia do
Professor, como uma das ag¢des do Programa de Valorizacédo do Magistério.

Este Concurso, instituido pela Portaria Ministerial n°® 524, de 15/10/87, visa in-
centivar o exercicio do magistério e identificar, entre os profissionais da educacéo, novos
valores, objetivando colocar em destaque a figura do professor, como personagem prin-
cipal e ndo como mero coadjuvante do processo ensino-aprendizagem.

O tema "Escola Publica de Qualidade - compromisso e préatica" concorreu para
gue os profissionais da area refletissem sobre o seu compromisso com a melhoria da
gualidade do ensino articulado a sua pratica pedagogica.

E imprescindivel uma tomada de posicdo dos educadores no sentido de con-
cretizar o fortalecimento da escola publica gratuita e de qualidade, tomando-se possivel,
assim, o alcance do objetivo maior - a democratizacdo do ensino.

A realizacéo deste Concurso tornou-se possivel gracas a participacéo dinamica
gue o sustenta, pela reunido de esforcos das DEMEC, como 6rgédos articuladores, das
Secretarias de Educacéo dos Estados, na divulgacdo do concurso e na selecdo dos tra-
balhos em ambito estadual, sob a coordenacgéo da Secretaria Nacional de Educacéo Ba-
sica do MEC.

Relnem-se nesta publicacédo os textos premiados, segundo decisdo da Comis-
séo Julgadora Nacional.

Brasilia, 17 de outubro de 1991

Paulo Elpidio de Menezes Neto
Secretario Nacional de Educacéo Béasica
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INTRODUCAO

A aprendizagem da lecto-escrita tem sido objeto de estudo e preocupacéo
dos maiores pedagogos do mundo em busca de solucdo para a erradicacédo do analfabe-
tismo no Terceiro Mundo.

O Brasil € um pais de milhdes de analfabetos que lutam para sair de seu
subdesenvolvimento.

Sabe-se que a alfabetizagcdo € um instrumento de transformacéo social e esta
depende de uma escola publica de qualidade que permita ao sujeito o desenvolvimento
de suas potencialidades, através do acesso a lingua escrita, apropriagdo dessa lingua e
sua utilizagao critica na sociedade.

comprometendo-se com a transformacgéo social, buscou-se construir uma
pratica pedagoégica onde o compromisso maior fosse resgatar a verdadeira identidade do
processo de alfabetizac8o, permitindo o que até entdo era negado ao alfabetizando: a
construcéo de seu conhecimento.

O profissional, que é o educador, também foi em busca de novas aprendiza-
gens, construindo o proprio conhecimento neste seu momento histérico de mudanca,
abandonando a postura de saber, adotando a de conhecer e construir junto com seu
aluno, onde lhe compete apenas dinamizar o processo de aprendizagem e ndo mais
conduzi-lo.

Para a reformulacdo da agdo pedagogica, partiu-se de algumas constata-

- métodos tradicionais ja ndo atendiam a realidade do aluno, que tinha de
associar, rnais cedo ou rnais tarde, o par de fonema/grafema até memoriza-los para de-
pois passar a nova dificuldade;



- método usado como um escudo para justificar o fracasso do alfabetizando
e ocultar as falhas do alfabetizador;

- producdo de textos estereotipados e pouco criativos, tendo por modelo
uma cartilha onde a ordem das dificuldades era ditada por seu autor;

- falta de autonomia do aluno, condicionado a uma aprendizagem represso-
ra;

- persisténcia, em séries rnais adiantadas, de erros ortogréaficos e de con-
cordancia que ja haviam sido tdo intensamente trabalhados dentro dos contelddos pro-
gramaticos nas séries iniciais.

O repensar sobre sua pratica levou o professor a entrar em conflito em rela-
¢ao ao seu proprio desempenho e ao desempenho do aluno. Tendo em vista a constatacao
de que o sujeito cognoscente é 0 sujeito que busca adquirir conhecimento, o grupo de
professores percebeu a necessidade de reestruturacdo dos esquemas de agdo até entdo
empregados, propondo-se a vivenciar uma nova pratica pedagdgica que satisfizesse
suas ansiedades enquanto educadores comprometidos com a melhoria da escola publica
- essa escola publica tdo sucateada e desacreditada em sua competéncia de formar
homens capazes de julgar e questionar a realidade socio-politico-cultural em que estédo
inseridos.

Acreditamos que é possivel transformar a realidade brasileira, apostando na
educacdo e investindo no educando como o centro do processo de aprendizagem. Es-
pera-se com este relato de experiéncias, baseado numa fundamentacgéo tedrica, concre-
tizada através de estratégias de ensino e da dinamica em que foram conduzidas, de al-
guma forma contribuir para a reformulagdo de uma pratica ultrapassada e a construcéo
de uma nova escola, onde o sujeito seja o0 protagonista de sua prépria histéria.
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1 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para mudar, tem-se que refletir sobre o que se encontra na busca. Busca-se
no saber do outro o ponto de referéncia para o principio do saber, mas s6 sabe quem co-
ihece e s6 conhece quem se dispde a colocar em pratica as teorias.

como diz Fernandez (1990):

"(...) para pensar novas idéias temos que desarmar nossas idéias feitas e
misturar as pegas, assim como um tipégrafo ver-se-a obrigado a desarmar
os clichés, se deseja imprimir um texto num novo idioma." (p.23)

Desta forma foi-se em busca de um estudo tedrico profundo que pudesse
sustentar o desejo de criar uma pratica, onde fossem resgatadas duas identidades: a do
aluno e a do professor.

Para Freire (apud Ferreiro, 1990)

"(...) a teoria deve oferecer um substrato para que o professor veja melhor
sua pratica e redescubra como modifica-la. E preciso resgatar a pessoa do
educador como elo central desse processo, para néo fazer dele alguém que
apenas espera uma nova teoria substitutiva. Se aceitamos que o educando é
um sujeito que se alfabetiza ao interagir com seu proprio processo de alfabe-
tizacdo, o professor deve ser aquele a quem devem ser oferecidos instru-
mentos que resgatem sua reflexdo tedrica sobre sua prética, para que ele
possa construir sua trajetoria juntamente com a de seus educandos.” (p. 24)

O ato de conhecer é um ato criador, porque s6 se constréi conhecimento
quando as pessoas expressam suas afetividades e suas fragilidades, unidas num esfor-
¢o de alcancar a verdade procurada na busca de um saber.
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Ferreiro (1990), constata que é muito rnais facil conseguir mudanga de atitude
de criangas acostumadas a pratica tradicional de ensino, que, rapidamente, engajam-se
numa pratica construtivista, do que mudar os esquemas assimiladores dos professores,
relativos ao objeto do conhecimento - a lingua escrita - e a concepc¢ao do processo de
aprendizagem das criancas.

Freire (1990), argumenta que a questao para ele ndo é desaprender para
aprender. O verdadeiro desafio seria resgatar o professor anestesiado, o educador
adormecido, alienado de sua verdadeira funcéo: seria resgatar a pessoa do profissional
da educacéo.

Freire (1990), ainda diz que

"(,) construir o educador como responsavel por sua propria pratica - e,
portanto, como sujeito - € algo que se d4 como um processo historico lento,
porém, perduravel." (p. 24)

Segundo Harper et alii (1990)

"(...) ndo se trata mais de transmitir conhecimentos ou seguir um programa
oficial, mas sim de fornecer recursos e instrumentos aos alunos para que
eles possam reagir ao seu meio ambiente e construir, pouco a pouco, as no-
¢oes proprias ao seu desenvolvimento intelectual.” (p.10)

E evidente que ensinar/aprender so ira adquirir sentido se houver disponibili-
dade do educador em ingressar no mundo do aluno, sem tentar deturpa-lo, segundo a 6ti-
ca em que este mesmo mundo é visto por um intelectual letrado.

Para Grossi (1990)

"(.,,) existem muitas professoras que se atrevem a iniciar por si s6s uma ex-
periéncia, e algumas delas alcancam bons resultados desde o coméco. E
importante identificar essas pessoas. Independentemente disso, acredito ser
importante assessora-las, acompanhar o desenvolvimento das professoras,
porgue sdo muito poucas as que tém a possibilidade de contar com alguém
com quem discutir suas experiéncias. " (p. 4)

A discusséo da experiéncia é que leva a reflexdo e a reestruturagdo da acéo
pedagdgica do professor, destacando-se, assim, a importancia de um grupo para a reali-
zacao da troca entre iguais, onde a aprendizagem do educador também sera rnais signi-
ficativa - como a do aluno.
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Para Freire (1985), na fase de alfabetizacéo:

"(...) 0 que se pretende ndo €& ainda uma compreenséao profunda da realidade
gue se esta analisando, mas (...) estimular a capacidade critica dos alfabeti-
zandos, enquanto sujeitos do conhecimento, desafiados pelo objeto a ser
conhecido. E exatamente a experiéncia sistematica desta relacdo que & im-
portante.” (p. 52)

E importante que o aluno deixe de ser visto como um receptaculo de conhe-
cimento e mude a postura de paciente para agente, sendo capaz de criticar as condi-
¢Oes sbcio-econbmicas e politicas da historia presente de seu pais e aja no sentido de
reverter o quadro de analfabetismo social em que vive o Brasil atual.

Para Grossi (1990), as criangas brasileiras que chegam com sete anos na 12
série, ndo tém déficit em sua capacidade de aprender e sim déficit de experiéncias com a
lingua escrita.

As vezes o Unico contato com material escrito que a crianca tem é o jornal
gue embrulha as compras que sao feitas ho armazém da vila onde mora, ou o papel da
conta de luz, que chega mensalmente a sua casa.

Para Condemarin et alii (1986), a implementacgao familiar escassa

"(...) implica um ambiente familiar escassamente implementado quanto &
guantidade de livros e revistas, objetos cobridos, figuras, jogos e suficiente
ndmero de objetos pequenos, preensiveis e manipulaveis, moveis e outros
itens a vista da crianga." (p. 17)

Sabe-se que as criangas brasileiras, em sua maioria, nao tém acesso nem
mesmo a uma familia estruturada, quanto rnais a toda gama de materiais adequados a
sua estimulagdo para a aprendizagem da lingua escrita.

Torna-se, entdo, claro que o papel do educador que, como dinamizador do
processo de aprendizagem de seu aluno, deve criar em sala de aula um clima de pesqui-
sa, oportunizando, através de recursos materiais, 0 suprimento da caréncia ao acesso
do mundo da lecto-escrita.

Enderle (1985), salienta o papel da familia no processo de socializagdo e a
influéncia negativa das atitudes de possessividade por parte dos pais, que ndo conse-
guem lidar com seu préprio sentimento de frustragdo ao deparar-se com a crescente
autonomia dos filhos.
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Franchi (1989), considera que

"(...) conhecer ndo & um processo puramente subjetivo e individual: a cons-
trucdo do conhecimento é, sobretudo, resultante de uma intensa interacédo
com os outros. E certamente outra razdo para uma pratica discursiva, dialo-
gal, que admita a negociagéo, a contradi¢éo, a partilha. " (p. 22)

O sujeito conhece a medida que interage com o outro e com o mundo, sendo
gue a troca de experiéncias faz com que va estruturando os esquemas de acédo daquele
que a vivencia.

Segundo Ferreiro (1989)

"(...) Piaget obrigou-nos a abandonar a idéia de que nosso modo de pensar
0 Unico legitimo e obrigou-nos a adotar o ponto de vista do sujeito em desen-
volvimento. " (p. 68)

Segundo Piaget (apud Ferreiro et alii, 1985), o sujeito que conhecemos é um
sujeito que procura ativamente compreender 0 mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogagBes que este mundo provoca.

Em uma 6tica destorcida, diz-se que é um sujeito que espera que alguém,
gue possui um conhecimento, transmita-o a ele.

como diz Ferreiro et alii (1985):

"(...) & o sujeito que aprende através de suas proprias acdes sobre os obje-
tos do mundo e que constréi suas proprias categorias de pensamento, ao
mesmo tempo em que organiza seu mundo. " (p. 26)

Para que ocorra a aprendizagem, decorrente da acdo do sujeito sobre o ob-
jeto, é necessario que surja o desejo de apropriacéo do objeto, no caso, a lingua escrita.

Para Fernandez (1990)

“(...) junto com a satisfacé@o e o gozo, que implicam em conseguir o objeto, apa-
rece o desprazer e a necessidade de buscar outro objeto, continuando assim
a circulacdo do desejo." (p. 75)

Para a autora, a propor¢éo que aumenta o conhecimento, proporcionalmente
aumenta o desconhecimento, a ignorancia, surgindo a necessidade de buscar novos co-
nhecimentos.
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Segundo Pain (1987), a ignorancia tem por funcéo gerar o desejo de conhe-
cer, por isso ndo se pode dissociar o trindmio da aprendizagem, sexualidade e inteligén-
cia.

Sabe-se que, na fase de alfabetizacéo, o sujeito que aprende esta no que se
lama de fase de laténcia, quando surge o pensamento operatdrio, onde a crianga
transforma a curiosidade sexual vivenciada no periodo edipico, direcionando-a para obje-
os de conhecimentos socialmente aceitos.

Para Fernandez (1990)

"(...) enquanto a inteligéncia se propde a apropriar-se do objeto, conhecendo-
0, generalizando-o, incluindo-o em uma classificacéo, o desejo se proporia a
apropriar-se do objeto, representando-o." (p. 74)

Na alfabetizagdo o objeto do desejo € a aprendizagem da lecto-escrita, dai a
necessidade de transformar a aprendizagem em uma fonte de prazer.

Para o Grupo de Estudos sobre Educacdo - Metodologia de Pesquisa e
Acao(1988)

“(...) o mundo pessoal emerge através do conflito que se estabelece com al-
go exterior, que forca a separacéo do sujeito de vinculagbes que o alienam,
como acontece no contexto edipiano, onde a tomada de consciéncia do pa-
pel que o pai desempenha junto a mée faz com que a crianca desfaga o lago
alienante com ele.” (p. 28)

Na alfabetizacao o conflito gerado frente a uma hipétese légica, sob o ponto
de vista da crianga, na busca da construgdo de seu proprio saber, leva-a ao desenvolvi-
mento de uma autonomia carregada de criatividade, que lhe possibilitarad o éxito na
aprendizagem.

Conforme Enderle (1985)

"(...) ja ndo se constitui novidade a denudncia da inadequagao dos livros es-
colares, que além de inadequados séo alienantes, uma vez que fogem da
realidade da crianga. " (p. 76)

Deixar de lado as cartilhas, estere6tipos de producdes literarias de qualida-
de, € um passo para a estimulagdo e a aceitagdo da producéo de textos feitos pelos pro-
prios alunos, como um direito até agora negado, onde serdo valorizadas suas experiéncias
de vida, até entdo ignoradas.
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Para Ferreiro & Teberosky (1985)

"(...) a lecto-escrita tem ocupado lugar de destaque na preocupacgdo dos
educadores. Porém, apesar da variedade de métodos ensaiados para se
ensinar a ler, existe um grande nimero de criangas que ndo aprendem.
Juntamente com o célculo elementar, a lecto-escrita se constitui num dos
objetivos da instrugdo basica e, sua aprendizagem, condi¢éo de fracasso ou
sucesso escolar.” (p. 15)

Aprender é expor-se ao risco de uma aprendizagem para apossar-se do sa-
ber.

Sabe-se que a construgdo do conhecimento é universal e que o exagero da
acomodacédo sobre a assimilagdo faz predominar a imitacdo como suporte de agéo re-
presentativa.

Ferreiro & Teberosky (1985), com sua pesquisa, operacionalizaram a teoria
de Piaget, provando que, quando a crianga ndo consegue executar, tem falha na constru-
¢do do pensamento e ndo na percepgdo, ou seja, 0 sujeito ndo pode ser inteligente, se-
ndo exercendo ativamente sua inteligéncia.

Conforme Piaget (apud Richmond, 1981), cada crianga constréi, ao longo do
processo de desenvolvimento, seu préprio modelo de mundo, onde ela é a propria acéo
do sujeito.

A obra de Piaget ajuda-nos a compreender por que as mensagens sao inter-
pretadas diferentemente, conforme o nivel do desenvolvimento l6gico da crianga, mos-
trando o erro construtivo como resultado de um modo particular de interpretar a realidade,
partindo de um modelo particular de mundo.

Piaget ja considerava que, na escola tradicional, o adulto era o criador da
moralidade e tinha a chave dos valores, fazendo com que a crianga adquirisse o habito
de obedecer no plano moral e repetir no plano intelectual. Ele ja defendia o direito da
crianca construir seu conhecimento.

E preciso garantir o direito de alfabetizacédo as criancas desse continente,
diz Ferreiro (1989):

"Mas isso ndo € 0 mesmo que ter por objetivos que essas criangas saibam
desenhar letras, ou que aprendam a pronunciar corretamente até as pala-
vras que ndo entendem. Isso ndo € estar alfabetizado. O que se quer é
dar-lhes o direito de se apropriarem da lingua escrita em toda a sua comple-
xidade. Dar-lhes o direito de saber ler criticamente a palavra escrita pelos



outros e o direito de, escrevendo seus préprios textos, colocar suas pala-
vras." (p. 12)

Ferreiro (1989), argumenta que

"(...) as enancas que estao crescendo em ambiente onde a lingua escrita
existe - onde se |é e se escreve ndo apenas como atos muito especiais,
mas como parte da vida diaria - onde sdo estimuladas a manusear livros,
onde se permite a elas escrever e desenhar, estas criangas adquirem mui-
tas informacdes sobre a lingua escrita. Geralmente fazem por conta prépria
um bom caminho de alfabetizacéo. "

Levanta-se nesse ponto um grande questionamento: se a crian¢a nunca te-
ve contato em seu mundo com a lingua escrita e se essa ndo € significativa nem im-
portante para as pessoas que a cercam, entdo, é quase impossivel que, ao chegar a es-
cola, tenha alguma nog¢éo do que quer dizer, ler e escrever.

Mas, também, ndo se deve confundir falta de experiéncia com falta de inteli-
géncia. O que ocorre é que a crianga, ao chegar a escola, segundo Ferreiro (1989), traz
saberes diferentes, oriundos de um meio pobre em todos 0s aspectos.

A nova pratica leva os profissionais envolvidos com a alfabetizacdo a realijar
intervengBes pedagdgicas rnais conscientes, uma vez que passaram a entender e

respeitar a aprendizagem sob o ponto de vista da propria crianga e ndo rnais sob o en-jue
do adulto.
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2 - PROPOSTA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS

Considerando a necessidade de repensar a pratica pedagdgica de alfabeti-
zacdo.até entdo desenvolvida, criou-se uma nova proposta de trabalho, levando em conta
0s seguintes aspectos:

- construir uma nova préatica pedagogica baseada na Psicogénese, conside
rando-a como uma concepc¢ao cientifica da construgcao do conhecimento da escrita;

- oportunizar situacdes de aprendizagem que possibilitem a constru¢éo do
conhecimento pela crianga, onde o professor sera o dinamizador dessas situagdes,
abandonando a postura de dono do saber;

- levar o aluno a questionar a funcéo social e politica da alfabetizacao;

- tornar situacdes de aprendizagem momentos de interesse e de prazer,
despertando o desejo de aprender e respeitando 0 momento histérico de cada um;

- estudar a Psicogénese da leitura e da escrita, refletindo sobre a pratica que
esta sendo desenvolvida;

- estimular o pensamento critico e o julgamento social no aluno, proporcio-
nando o desenvolvimento consciente da sua participacao e integracdo na comunidade e
na sociedade;

- utilizar os meios de fortuna pertencentes a realidade dos alunos.
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3-ESTRATEGIAS
3.1. DINAMICA ADOTADA 3.1.1.

Quanto ao grupo de alunos

Partindo da certeza de que o aluno é o agente de sua propria aprendizagem
e que, para isso, necessita de oportunidade para estruturar seus esquemas de acéo, de-
senvolvendo seu pensamento, o professor, em seu papel de dinamizador:

- considerou a bagagem cultural de cada aluno, respeitando as diferencas
individuais e sua percepc¢éo de lingua escrita a qual teve acesso em seu meio;

- oportunizou troca de experiéncia entre iguais, através de trabalhos de gru-
po, onde, pelo intercambio de idéias, surgiam diferentes hipoteses, gerando o conflito en-
tre os alunos;

- permitiu o erro, considerando-o construtivo para formar uma hipétese l6gi-
a, que serviria como base para a reformula¢do dos esquemas mentais do educando,
partindo do seu modelo particular de mundo;

- propiciou clima de pesquisa em um contexto escolar rico em atos de leitura
e de escrita, utilizando revistas, rétulos, crachas, jogos, livros, aos quais os alunos ti-
nham livre acesso;

- respeitou a heterogeneidade do grupo de alunos e o desejo particular de
cada um na realizacdo de atividades diversificadas, que surgiam como interesse do mo-
mento;
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- estimulou: a) o pensamento critico e o valor social da leitura e da escrita
em uma articulacdo consciente do significante com o significado, proporcionando uma
aprendizagem significativa para sua utilizagdo na vida pratica; b) a autonomia da
crianga, capacitando-a a tomar decisdes proprias, considerando e respeitando o interes-
se do grupo.

3.1.2. Quanto ao grupo de professores:

Valorizada a educacgéo, o desejo de conhecer do professor e a disponibilida-
de de construir seu conhecimento, comegou-se, no primeiro més de aula, a realizar en-
contros semanais entre os profissionais envolvidos com a nova proposta. Os encontros
foram sistematizados obedecendo a quatro segmentos distintos, intimamente interliga-
dos, que se tentou dissociar para melhor compreenséo:

1°) Estudo das teorias que fundamentam o construtivismo.

2°) Discusséo e debate das ansiedades, conflitos e dividas que surgiam
com a nova pratica pedagdgica, realizando troca de experiéncias e estabelecendo uma
relacdo de ajuda entre iguais.

3°) Andlise das producdes gréaficas da semana,acompanhando o processo
de aprendizagem de cada crianga, levantando hipdteses para as causas das dificuldades
em despertar o desejo de aprender e descobrir que aprender/saber pode ser uma fonte
de satisfacgao.

45) Formulacéo, pelo préprio grupo, de sugestbes de atividades, conside-
rando a realidade e interesse de cada grupo de alunos.

3.1.3. Quanto ao grupo de pais:

Foram realizadas reunides sistematicas com o grupo de pais com a finalida-
de de:

a) proporcionar a aquisicdo de uma fundamentacao tedrica basica, atraves
de encontros e debates, utilizando video, fitas e pessoas-fonte, como recurso para refle-
X80, compreenséo e questionamento da nova proposta pedagégica adotada;

b) solicitar o0 acompanhamento do processo de alfabetizag&o de seus filhos,
respeitando os principios basicos da nova proposta;

¢) diminuir sua ansiedade referente ao processo de alfabetizacéo dos filhos.
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3.2. OPERACIONALIZACAO DAS ESTRATEGIAS

3.2.1. Quanto ao grupo de alunos:

A crianga, ao ingressar na escola, além de sua bagagem cultural, leva junto
toda uma expectativa familiar e pessoal quanto ao ato de aprender a lecto-escrita. Ela
sabe que na escola vai aprender, justificando-se ai o afirmativo de Ferreiro (1985), quan-
do diz ser desnecessario 0 periodo em que se trabalhavam as habilidades consideradas
essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita: o periodo de prontid&o.

Bettelheim (1984), em seu estudo psicanalitico, refere-se ao ato de aprender,
destacando a frustracdo do aluno quanto a expectativa de escrever, pois vai a escola para
aprender, ja que esta € a mensagem social que recebe da familia. A crianca, em seu
primeiro dia de aula, leva um lapis e caderno para serem usados com a esperanca de, no
minimo, escrever.

com o trabalho desenvolvido, foi dada a oportunidade do aluno escrever,
respeitando o conhecimento da forma como percebia a escrita, através de sua leitura
particular de mundo.

Constatou-se que, em sua primeira utilizacdo escolar da escrita, muitas
criangas ainda néo faziam distin¢c@o entre o ato de desenhar (iconico) e o ato de escrever
(n&o icbnico).

Parte dos alunos envolvidos no processo ja haviam tido algum contato com

a lingua escrita e, portanto, representavam suas idéias por meio de signos graficos; ou-
tros, com menor ou nenhum contato, faziam estas representacGes através de desenhos.

Representacdes iconicas

d
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Representac¢éo nao icdnica

como parte das criangas ja havia frequentado a pré-escola,verificou-se que
as ndo icbnicas, por j& haverem mecanizado a escrita de seus nomes, empregavam as
letras destes para representar suas idéias.

Considerando que 0 nome é uma aprendizagem muito significativa e que o
bebé, aos cinco/seis meses de idade, ja é capaz de responder a seu chamado, podemos
dizer que o nome é um significado carregado de significante.

com base nessa assertiva partiu-se da escrita do nome para oportunizar o
primeiro contato com a escrita convencional.

ApoOs as criangas utilizarem os cadernos mostrando seu conhecimento da
lingua escrita, entregou-se a cada uma um cracha com seu respectivo nome.

Partindo do uso do cracha, foram feitas varias atividades de identificagdo vi-
venciadas como jogos, sugeridas ora pela dinamizadora (professora), ora pelos alunos,
tais como:

- reconhecimento de seu home em meio a um agrupamento de crachas es-
palhados sobre a mesa, substituindo a chamada tradicional;

- reconhecimento do nome de colegas, partindo da visualizagdo dos res-
pectivos signos gréficos;

- agrupamento de crachas pela letra inicial;
- levantada a hip6tese de quantas vezes era necessario emitir silabas para
formar o nome, os alunos comegaram a associar atos motores (como palmas e quicadas

de bola) para cada silaba pronunciada, destacando-se que o objetivo de tal atividade néo
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era a associagdo do par fonema/grafema, mas sim a associagdo de que a escrita é a re-
presentacdo da idéia e que esta idéia é desenvolvida pelo pensamento, que segue uma
l6gica culturalmente preestablecida, tentando, dessa forma, estimular o surgimento da
hipotese silabica.,

- formacao do nome utilizando tampinhas de garrafas com as letras do alfa-
beto coladas dentro e confeccionadas pelos préprios alunos.

- classificagdo dos nomes utilizando cartelas, colando-os no quadro-de-giz,
e agrupando-os quanto ao numero de silabas, aproveitando para desenvolver a nogdo
matematica de numerais.

2 3 4
1 CATIA MARCELO CAROLINA

PEDRO RODRIGO LEONARDO
Rur BERNARDO

A professora dinamizava, oportunizando conflitos para que as criangas che-
gassem a um consenso como, por exemplo, a hipétese do nome "RUI" ser ou ndo pro-
nunciado em uma Unica emissao de voz.

Aproveitando a mesma atividade, a professora questionava o grupo quanto
ao numero de nomes com 0 mesmo numero de silabas, ja trabalhando a idéia de quanti-
dade.

A dindmica com os crachés e os nomes foi uma experiéncia muito rica, ser-
vindo de referéncia para o trabalho de socializac&o do aluno e permitindo variagdes com
a utilizacdo dos nomes e com as letras dos mesmos, respeitando a heterogeneidade da
turma, o interesse e o ritmo de cada grupo.

Pelo proprio tipo de atividade, os alunos agrupavam-se para atingir objetivos
comuns, permitindo-lhes maior integracdo e aprendizagem rnais significativa, uma vez
que era realizada entre iguais.
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A motivacdo eram os crachas e as letras que compunham seus nomes, mas
0 motivo ja estava comecando a ser delineado internamente: aprender estava comegan-
do a ser uma fonte de prazer - saber era um fato gratificante.

As perguntas surgiam, a professora comecava a ser interrogada, mas as
davidas eram devolvidas, debatidas, e o préprio aluno criticava suas hipdteses chegan-
do, ele mesmo, as conclusées.

Dessa necessidade, os grupos organizaram um alfabeto que foi fixado em
painel e passou a ser um ponto de referéncia para a construcdo de seu conhecimento.

Também foi coletado material e montado um mural com os rétulos das em-
balagens de produtos consumidos pelos alunos e por seus familiares: estava comecando
a ser formado um clima de pesquisa, onde a crianca refletia sobre o objeto de seu co-
nhecimento (a lingua escrita), em cada momento que necessitava recorrer a consulta de
um dos recursos presentes.

A proporcéo que conseguiam representar, através das letras, as idéias con-
cebidas, iam adquirindo autonomia e ja traziam de casa jogos e atividades envolvendo a
escrita para serem trabalhados na sala de aula.

Os grupos foram crescendo em conhecimento e maturidade, sendo que as
representacdes jConicas comecaram a ser substituidas por uma escrita quase silabica:
comegaram a surgir as associa¢des dos fonemas com as letras que os representam.

Os crachas, o painel, os rétulos e as tampinhas de garrafas passaram a ser
material de uso constante. Sua manipulagdo permitiu aos alunos redescobrirem as pala-
vras, além de seus nomes, e a reinventarem a escrita (conforme sua concepc¢éo).



Covo)

Ccaixa)

A C doce)

Ccoelho)

Exemplo de producgéo de
Charlene (6 anos e 7 meses)

Na producdo escrita de Charlene verifica-se que, ao escrever a palavra
"caixa", tentou dar um valor sonoro para cada letra que compde a palavra, levantando
uma hipétese silabica. Esta corresponde a atribuir um valor sonoro a cada grafema ou
letra correspondente, estabelecendo a relag&o entre orabilidade e escrita.

Conforme Ferreiro (1985), num método tradicional a produgéo de Charlene
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teria sido considerada errada, e ela estaria apresentando problema de aprendizagem,
mas, considerando a proposta em que esta envolvida, percebe-se que seu erro € um erro
construtivo porque ele segue uma légica propria de pensamento que servird de su-
porte para o levantamento de novas hipoteses, reestruturando seus esquemas de
acomodacdo e adaptagdo, partindo de uma assimilagdo significativa até atingir a
hipétese alfabética, quando serd capaz de vencer os conflitos relativos a hipdtese
anterior da quantidade minima de signos, resolvendo o problema do cédigo ao ser
capaz de analisar de forma sistematica a sonoridade dos fonemas que compdem a
palavra a ser escrita.

A escola recebeu jogos pedagadgicos enviados pela SEC, que ficaram a dispo-
sicdo do aluno na sala de aula, junto com jornais, revistas, livros de historias, cartilhas
usadas, carimbos, material de sucata, formando um acervo cultural e recreativo ao qual
as criangas recorriam sempre que desejavam.

Muitas vezes, as atividades escritas surgiam em decorréncia da manipula-
¢éo destes materiais, com a selecé@o de gravuras, seu recorte, colagem e uma posterior
necessidade de registrar suas idéias e suas opinides a respeito da escolha feita.

A ANTA ECT A\ A
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Producgéo de Guilherme (6 anos e
5 meses) apds trés meses do
ano letivo. "A anta esta tomando
banho e a anta se afogou, mas o
submarino salvou ela e todos vi-
veram felizes para sempre".

uma das atividades semanais era a realiza¢éo da hora do conto, desenvol-
vida na biblioteca da escola pela bibliotecaria responsavel. Procurava-se aproveitar tal
vivéncia em sala de aula, enriguecendo-a com atividades sugeridas pelos alunos, tais
como sua representacao através de dramatizacdes, desenhos, utilizacdo do material de
sucata e até a elaboracéo de pequenos textos.

As histérias eram muito utilizadas pela propria dinamizadora, pela sua rique-
za na capacidade de desenvolver a oralidade do aluno e sua desinibicéo frente ao grande
grupo, pois, ora eram narradas pela professora, ora pelos alunos. Cabe salientar que a ta-
refa de pesquisar em casa histérias conhecidas por seus pais era um compromisso as-
sumido pelo grupo, onde a preocupacao era valorizar a carga cultural familiar.

Percebeu-se que muitas criangas consideravam que tinham de aprender
para passar de ano ou deixarem de ser burras, levantando a questao da Politizacédo
da aprendizagem e da funcéo social da escrita.

Decorrente da prépria utilizacéo das historias, a preocupagao citada no pa-
ragrafo acima comecou a ser dissipada a medida que surgia na prépria crianca o desejo
de expressar seu pensamento e utilizar a escrita como um meio de comunicagdo com o
outro, surgindo a confecgdo dos primeiros livros de histérias produzidos pelos alunos.

A tomada de consciéncia da importancia da escrita em seu meio fez apare-

cer uma nova proposta do grupo que permitiu uma enorme variagdo de atividades, tais
como:
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- Listagens sobre assuntos variados, que partiram do interesse dos alunos:

a) lista de supermercado

C harles (Ganos e 4

Meses

>< (—D LT Cchocolaty)
b L E E, Cbolacha)

Cbala)

V) O E Cdoce)
8 NA Cbanana)

c) lista de materiais de que séo feitas as coisas (ferro, madeira, plastico, vidro...)

b) lista da feira

- Devido a prépria idade das criangas e ao estimulo dos desenhos assisti-
dos na televiséo, os .super-herdis fizeram parte durante todo o ano do acervo cultural da
aula, sendo necessério que a professora se instrumentalizasse, assistindo aos desenhos
para compreender e falar a mesma linguagem das criangas, criando atividades diversas:

a) desenhos livres

b) lista com os nomes dos super-herdis
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¢) historias criadas pelos alunos

__---‘-'--.
| | MEC / INEP
d) dramatizacéo dos super-herois { i’E{z e C’BEC

- Num determinado periodo, os alunos sentiram-se interessados em apren-
der sobre as maquinas, (0 que eram, para que serviam, como funcionavam...). Partindo
dai, foi apresentada em retroprojetor uma histéria sobre o surgimento das primeiras ma-
quinas, o que desencadeou uma série de atividades sobre o tema:

a) pesquisa sobre as maquinas
b) recorte de gravuras

¢) desenho de maquinas conhecidas ou criadas Dela imaginacéo do aluno.

MARX NS pe  FAZROTA

d) construgdo dessas maquinas com material de sucata
e) criacdo de historias sobre maquinas

- Jogos feitos pela professora ou pelos alunos, sendo que a escolha do jogo
ficava a critério de cada um ou do grupo.



a) envolvendo a letra inicial

O

b) envolvendo palavras

¢) envolvendo frases




d) jogos com transparéncia (chapas de raio X), utilizando ficha de correcéo

& IBOI | LA ]

@[ poLA

e) jogos de vispora: o aluno retira uma palavra de dentro de um saquinho e tem de coloca-
la em cima do desenho correspondente em um tabuleiro. Ganha quem preencher seu
tabuleiro primeiro.

R /& [ & &
f/ >l /g/{f/é//@

- Muitas vezes eram feitas matrizes pelos préprios alunos, envolvendo
exercicios criados espontaneamente por eles, a partir de conhecimentos que traziam de

- Também eram feitas matrizes utilizando os desenhos dos proprios alunos,
para que as utilizassem da maneira que quisessem, como escrevendo o home dos de-
senhos, recortando, escrevendo a letra com que iniciava cada palavra, etc.

- Os alunos organizavam festas, confeccionando os convites, combinando
o tipo de roupas, o que cada um deveria trazer, sendo, depois, estimulados pela profes-
sora a contar de maneira oral ou escrita 0 que havia acontecido, se gostaram ou ndo da
festa, etc.

- As criangas criavam textos oralmente que depois eram reproduzidos pela
professora para lerem, interpretarem ou simplesmente ilustrarem cada unidade da hist6-
ria.

- Os alunos organizavam pecas teatrais e depois representavam-nas para
os colegas ou outras turmas, com histérias inventadas por eles mesmos.
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- Também era estimulada a pratica de correspondéncia através de cartas e
bilhetes com pessoas que fossem significativas para os alunos dentro da comunidade.

Aconteceu um fato que mereceu destaque: uma das professoras envolvidas
com a proposta ficou enferma, e 0s grupos, ao perceberem sua auséncia, resolveram fa-
zer bilhetes, mostrando seu afeto e decidiram que deveriam entrega-los em méos. As di-
namizadoras, sem alternativa, levaram as criangas para a visita desejada, sendo, neste
momento, evidenciado que elas haviam atingido o objetivo maior da aprendizagem da es-
crita, a SUA FUNCAO SOCIAL.

Exemplos de alguns bilhetes enviados:







- Outro assunto de interesse dos alunos eram os personagens das historias
em quadrinhos, o que os fazia trazer uma grande variedade de gibis e também livros,
contendo jogos e brincadeiras, os quais, por insisténcia dos alunos, eram reproduzidos
em matrizes para todo o grupo:

BT AR OF

Retirado do livro trazido pelo aluno Régis
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Retirado do livro trazido pelo aluno Felipe
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- Os assuntos de Ciéncias, como os demais contelidos, ndo seguiam um
programa preestabelecido, sendo desenvolvidos a medida que fossem surgindo na sala
de aula ou em casa. Muitos desses temas eram trabalhados no laboratério da escola.

Entre as atividades realizadas destacam-se as seguintes:

a) observacgao de animais do préprio laboratério ou trazidos por algum aluno e desenho
livre dos mesmos.

b) pesquisa sobre as caracteristicas e o habitat dos animais, trazidos de casa ou coleta-
dos na praca em frente a escola:

A pak
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e) fichas de observacao feitas pelos proprios alunos
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d) passeios nas pragas da cidade para a observacado de plantas e relatdrios sobre as
mesmas.

e) estudo das estacOes do ano, relacionando-as com a época em que ocorrem, distin-
guindo o clima, o vestuario, a alimentagdo e a vegetacéo correspondentes.

- Os contetdos de Matematica eram sempre desenvolvidos de maneira in-
formal, utilizando material concreto, através de cartazes ou painéis feitos pelos alunos ou

ainda por jogos, como por exemplo:

a) caixas de fosforos com operagdes e os resultados dentro:

=

_F—_'_—ﬂ

2+3 |5 4-113 L+ |y

b) Jogo do palito de picolé: colocam-se dentro de um copo varios palitos contendo diver-
sas operacdes. Cada aluno retira 1 palito e quem acerta a operagéo fica com o mesmo.
Quem erra devolve. Ganha quem fica com rnais palitos.

Fre nT(, Tras

/i\ Pade da /\ fale de
+
H

‘e -

¢) mico-preto de cartas com operacdes: quem faz um par mostra a cartas para 0s outros
e deixa em cima da mesa. Ganha aquele que formar um maior nimero de pares.

1 3 o [3
A3 5 2
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d) atividades com blocos légicos

€) jogos com seriagdo numeérica, alguns elaborados pelos alunos.

f) jogos com dados: quern tira 0 maior nimero, quem tira 0 menor.

g) confeccdo de maquina de calcular, utilizando caixas de pasta de dente e tampinhas
garrafa.



Quanto ao grupo de professores:

Na busca de uma pratica pedagdgica, que permitisse ao aluno a reconstru-
¢do da escrita, os profissionais envolvidos com a proposta assumiram um compromisso
de estudo semanal, formando um grupo responsabilizado com a educacgdo e com o res-
gate da qualidade da escola publica. Investiu-se na tentativa de inverter o quadro no qual
0 procedimento educacional vigente em nosso pais atende ao sistema estabelecido pela
ciasse dominante, dita intelectual, onde as necessidades das criangas e a realidade re-
gional em que estdo inseridas ndo sdo consideradas.

Os sentimentos de insatisfagdo, ansiedade e angustia foram companheiros
de uma jornada, onde a heterogeneidade de formagao profissional do grupo permitiu que
cada elemento servisse de apoio ao outro em uma construgao que, a principio, parecia
tdo fragil, mas que ia sendo fortificada a medida que se avangava nas certezas, questio-
nando-se as duvidas.

A sistematiza¢@o dos encontros oportunizou o desenvolvimento de uma di-
namica que se procurou obedecer a busca, estabelecendo-se quatro momentos. Por es-
tarem profundamente inter-relacionados, os dois primeiros momentos da dinamica adota-
da desenvolviam-se concomitantemente, pois o conhecimento adquirido suscitava novos
guestionamentos e as duvidas surgidas levavam ao aprofundamento da teoria da psi-
cogénese da lingua escrita.

Primeiro e segundo momento - Inicialmente, quem detinha maior co-
nhecimento responsabilizava-se pela instrumentalizacdo do restante do grupo, por sua
propria formacéo.

A proporgado que o grupo crescia em conhecimento, os integrantes exerciam,
um a um, a funcéo de capacitador, para que nao ficasse apenas sob a responsabilidade de
um, o 6nus do saber. Tal fato deve ser destacado como de grande importancia por seu sig-
nificado, pois era a articulagdo da pratica desenvolvida em sala de aula em conformidade
com a prética adotada nos encontros. Tentava-se uma coeréncia entre o discurso e a
pratica para a adogdo de uma nova postura em sala de aula, a comecar dentro dos pro-
prios encontros.

A sucessao de reunides e a posse dos conhecimentos geravam mudancas
na atuacao profissional, levando os integrantes envolvidos a serem capazes de determi-
nar suas necessidades quanto ao aprofundamento teérico.

Para melhor compreender a teoria da psicogénese da lingua escrita, sentiu-
se que faltava conhecimento na area de lingliistica, obrigando a recorrer-se a leitura es-
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pecifica para clarificar alguns pontos. Era a limitagéo da formagao profissional que surgia
como entrave a ser superado.

Em sua busca, 0 grupo encontrou varias respostas que, no momento, satis-
fizeram as necessidades, mas ficou claro que era necessario adquirir ainda rnais conhe-
cimento sobre o assunto.

Foi levantada uma questao que serviu para discusséo e reflexo dos profis-
sionais envolvidos: se, com formagdo universitaria e especializagao, ainda tinham duvi-
das a respeito do processo de alfabetizacdo, o que dizer do aluno que comecava a
construir sua escrita?

Percebeu-se que o tema em estudo era bem rnais complexo do que se podia
imaginar e ai estava o perigo de afastar a pratica da teoria.

A proposta passou a ser concebida pelo grupo, mas as teorias deviam ser
obrigatoriamente o ponto de referéncia e ndo poderiam ser deturpadas; ndo havia uma
receita magica, e procurou-se nao levar para as reunides sugestdes de atividades para
gue o grupo que nao sofresse influéncia de trabalhos desenvolvidos por outrem.

A mudanca de postura do professor foi gradativa. Os conflitos ocasionados
pelas davidas quanto a sua atuacgao levaram-no a discutir as idéias que geraram a pro-
posta, questionando-as e comparando-as com a postura que se tentava abandonar.

O grupo atingiu uma integracéo de tal nivel que o clima das reunifes era de
cooperacao, onde cada um desempenhava uma fungdo, sem que ninguém se sentisse
ameacado pelo saber do outro. Era o clima de reflexdo e constru¢do do conhecimento
estruturado entre os elementos envolvidos.

Terceiro momento - O terceiro momento era dedicado a analise das pro-
ducdes graficas da semana quando, entéo, o entusiasmo pelo acompanhamento do pro-
cesso de aprendizagem de cada crianga, que avangava rnais um nivel, despertava no
grupo a certeza de estar no caminho certo.

Percebeu-se que alguns alunos demoravam a avancar nos niveis da escrita
e foram debatidas as possiveis hip6teses para estas constatagées.

Investigou-se a situacéo familiar e, através do relato dos pais, foram detec-
tadas possiveis causas neurolégicas e/ou emocionais, sendo algumas destas criancas
encaminhadas para avaliagdo com profissionais especificos fora da escola, mantendo-se
um contato com o acompanhamento.

Os casos psicopedagdgicos foram trabalhados pela psicopedagoga da es-



cola em um trabalho conjunto com a professora de classe, ja que havia sido verificada a
resisténcia de algumas criancas em aprender. Tal resisténcia era duvidosa e tinha re-
lacdo com o medo de perder a condi¢cdo de bebés e ingressar no mundo dos adultos.
Em vista disto, os jogos, o ambiente de pesquisa da sala de aula com seus painéis, seus
crachas, seus rétulos e todo material escrito tinham de mostrar que aprender podia ser
urna fonte de satisfacao.

Aos poucos, as barreiras foram vencidas e estas criangas foram se deixan-
do envolver pelas atividades ludicas (individuais ou grupais) que realizavam com a lingua
escrita-objeto de seu conhecimento. Ultrapassados os entraves, o caminho estava de-
simpedido para construirem seu conhecimento até chegarem a escrita alfabética.

As producgbes de cada aluno das diferentes turmas eram analisadas por to-
dos, o que permitia conhecer o nivel em que se encontravam, propiciando a troca de
experiéncias para as mesmas dificuldades.

Quarto Momento - Partindo-se do estudo das teorias das discussoes, de-
bates e andlises das producgdes gréaficas, o grupo procurava discutir alternativas de acéo
pedagdgica que fossem ao encontro do interesse dos alunos.

A proposta era de cunho construtivista, logo ndo poderiam ser elaboradas
atividades e, muito menos, serem levadas prontas para a sala de aula, pois estariam indo
contra o principio tedrico basico que é permitir ao sujeito (no caso, o aluno) a construgdo
do seu saber. Entretanto, havia algumas estratégias que o professor, em seu papel de
dinamizador, poderia sugerir ao grupo, tais como a utilizacdo dos jogos pedagdgicos
confeccionados pelo professor e/ou pelos alunos como recursos na sala de aula.

Muitas vezes, a reflexdo sobre a pratica levava algum elemento do grupo de
profissionais a reformular atividades consideradas inadequadas ao novo desempenho.
Eram os resquicios da antiga postura que surgiam inconscientemente na atuacdo pre-
sente e que precisavam ser eliminados numa acao futura; era o erro construtivo do pro-
fessor que, na elaboracédo de sua nova pratica, levantava hipéteses e reformulava seus
esquemas de acao.

Destacava-se o fato de que todos os momentos da dinamica dos professo-
res estavam intimamente ligados e que todos tinham a mesma importancia por serem
considerados complemento um do outro - ndo pode haver dissociagao entre teona/refle-
xdo/prética.

Vale ainda destacar que o plano diario tradicional, aquele onde o professor ia
para a sala de aula com objetivos preestabelecidos e uma lista de atividades determina-
das para atingi-los, foi abandonado. Entretanto, sabia-se da importancia do registro diario
ao final da aula, até mesmo para que a professora pudesse avaliar seu processo e o do
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aluno. A maneira de registrar as situagdes ocorridas em aula foi deixada a critério de ca-
da profissional, tentando oportunizar rnais um ato construtivo.

Exemplos de registros diarios:
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3.2.3. Quanto ao grupo de pais

Por acreditar na importancia da familia e por constatar que em uma familia
em que sdo mantidas boas relagdes entre os pais e seus filhos o sujeito torna-se capaz
de interagir satisfatoriamente com as pessoas do seu meio, conferindo significado a sua
vida e a dos outros, as professoras sentiram necessidade de realizar reunides sistemati-
cas com o grupo de pais.

O objetivo das reunibes era propiciar uma instrumentalizacdo basica refe-
rente a proposta pedagdgica adotada pelas professoras para facilitar a compreensao dos
pais. A medida em que os pais foram se fundamentando na teoria, foi sendo rnais facil aceitar
a acdo pedagdgica da dinamizadora e os principios que norteiam o construtivismo, como a
compreensdo de que o erro construtivo faz parte da légica da crianga, possibilitando a
valorizacéo de suas producdes graficas no processo da reconstrucao da escrita.

Os pais traziam para os encontros dividas e angustias que decorriam do
acompanhamento do processo de alfabetizacdo de seus filhos.

O grupo de professores provocava o debate dos conflitos dos pais para que
a troca entre iguais também fosse desenvolvida entre esse grupo de adultos.

A utilizag&o do video como recurso, através dos filmes A pata nada e a
Construcéo da escrita - foi de grande valia para melhorar a compreensado dos pais,
pois permitiu que eles tragassem um paralelo entre o ensino tradicional e a nova propos-
ta.

Assim, 0 processo ja comecgava a ser compreendido e o nivel de angustia
baixava.

Pelas suas colocagfes nas reunides, percebia-se o entusiasmo que come-
¢ava a surgir, pois constatavam que seus filhos demonstravam autonomia na execucao
de tarefas, sem o medo decorrente da desconfianga de que seriam criticados por even-
tuais erros em suas producdes gréaficas.

Os pais tornaram-se capazes de entender e respeitar a logica da crianga,
ndo exigindo, na execugdo das tarefas de casa, que ela seguisse a légica do adulto,
como até entdo era feito.

Alguns pais, acostumados com a pedagogia tradicional, questionavam a nova
proposta. Entretanto, outros, ja rnais conscientes do processo, argumentavam sobre as
vantagens da nova prética de alfabetizagdo, tracando um paralelo entre o desenvolvi-
mento escolar dos filhos que vivenciaram um método tradicional (silabico, até ao anterior
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adotado pela escola) e os que estavam inseridos na Proposta, onde percebiam que era
estimulado na crianga o desenvolvimento de seu pensamento e sua independéncia, fato
gue nunca tinha sido observado no desempenho de seus outros filhos.

Foram poucos os pais que nhunca compareceram as reunides e, também, per-
cebeu-se o0 que o0 nimero de pessoas presentes nunca decresceu.

Os pais ausentes, se ndo participavam, também nao interferiam de modo
negativo no processo de aprendizagem dos filhos, simplesmente omitiam-se.

A reflexdo e o questionamento de suas préprias atitudes, enquanto progenito-
res, levava-os, também, a construir uma nova postura frente a alfabetizacéo dos filhos.
Muitos sentiam-se frustrados por ndo participarem de modo rnais ativo nho acompa-
nhamento escolar daqueles. As criangas ja ndo dependiam tanto de seu auxilio; eram os
primeiros sinais de crescimento e maturidade sendo evidenciados.

Se foi doloroso para algumas criangas aprender a ler, porque isto significava
ingressar no mundo dos adultos, também foi doloroso para alguns pais aceitarem o fato
de que seu filho estava crescendo, que deixava de ser bebé.

Percebia-se nos encontros a preocupac¢do dos pais com a continuidade do
processo nas séries posteriores, 0 que comprovava sua satisfagdo com a pratica peda-
gogica adotada.

E importante ressaltar a alegria dos pais quando analisavam as producdes
gréaficas de seus filhos, sempre orientados pela professora que explicava a evolucéo da
crianga na sua caminhada singular da apropriacao da escrita.

Procurou-se enfatizar a importancia de se estimular a leitura e a pesquisa no
ambiente familiar.

Neste momento estava se formando a consciéncia politica da funcao da al-
fabetizacdo e os pais comecavam a perceber que o importante néo era rnais passar de
ano, mas que o fundamental era que seu filho ocupasse, no futuro, o lugar que Ihe com-
petiria por direito na sociedade.



4 — DIFICULDADES ENCONTRADAS

Na busca de uma Escola Publica de Qualidade foram encontradas al-
gumas dificuldades para o desenvolvimento da nova proposta metodolégica.

a - Ambiente fisico

Salas de aula pequenas para o nimero de alunos, dificultando a formacéo
e trabalho em grupos.

Mobiliario inadequado para guardar e expor os recursos disponiveis para uti-
lizagdo dos alunos. As salas de aula dispunham de apenas um armario para guardar o
material de uso da professora e dos alunos, dificultando, desta forma, o estimulo a orga-
nizacdo dos recursos.

A escola, apesar de possuir um patio grande, quase nunca oferecia condi-
¢Oes para a pratica de atividades ao ar livre com os alunos da primeira série, uma vez
gue o mesmo era ocupado pelos alunos maiores na realizacéo de exercicios fisicos e jo-
gos.

Também, o auditério da escola (que possui uma boa area), estava impedido

de ser utilizado em virtude de encontrar-se interditado por apresentar perigo de desaba-
mento.

b - Recursos materiais

Apesar do apoio recebido do CPM e da dire¢do da escola, sentiu-se que
faltaram recursos para um desenvolvimento rnais efetivo da proposta, uma vez que, ape-
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sar de a Secretaria de Educagao do Estado ter enviado alguns jogos e livros de historia,
o numero foi insuficiente para atender a quantidade de alunos existentes nas turmas.
Desta forma, féz-se necessaria a confecgao de varios jogos para suprir a caréncia de-
tectada e oportunizar meios ludicos que atendessem a nova dinamica.

Constatou-se, também, a falta de recursos audiovisuais basicos para o bom
desempenho das atividades, tais como: retroprojetor, gravador, toca-discos, aparelho de
televiséo, videocassete, fazendo-se necessario recorrer a outras instituicbes da comu-
nidades,toda vez que se quisesse utiliza-los. Ressalta-se,nesse momento, que se deve
oportunizar as criancas de baixa renda o acesso a tais meios, pois considera-se que o
contato com os mesmos favorece o enriquecimento de vivéncias que ndo lhe sdo opor-
tunizadas em seu meio social.

¢ - Recursos humanos

Quanto ao grupo de alunos, sentiu-se a dificuldade dos alunos repetentes
em abandonar o condicionamento adquirido pelo fracasso de um processo de alfabetiza-
¢do tradicional vivenciado no ano anterior: era dificil deixar de lado os textos memoriza-
dos e esteriotipados da cartilha e expressar a escrita de suas idéias com palavras pro-
prias.

Dificuldade de alguns alunos em abandonar a representacéo iconica (relativa
a desenho) para ingressar na utilizagdo dos signos graficos. Mais tarde, vencida esta eta-
pa, observou-se a resisténcia na construgdo de frases e textos, ao invés de palavras
soltas. uma das hipoteses levantadas para explicar tal entrave foi o fato de que os alu-
nos ndo viam necessidade da utilizacdo dos verbos, por esses ndo significarem algo
concreto, como a maior parte dos substantivos. Para superar o problema foi preciso re-
correr a dramatizacao das agdes.

Outra hipétese seria a de que muitas criangas apresentavam dificuldade em
elaborar o luto pela perda da segunda infancia. Era-lhes doloroso ingressar no mundo dos
adultos, pois muitos pais ainda insistiam em trata-las como bebés. Salienta-se que com
esses pais foi realizado um trabalho individual para que adotassem nova postura.

Os alfabetizadores sentiram-se discriminados por outros professores que,
sem nenhum ou pouco conhecimento da proposta, criticavam a préatica do grupo, ques-
tionando e pressionando a validade de adotar uma pratica paralela a fundamentagéo teé-
rica. Havia um clima de descrenga e critica, pois a nova postura era uma ameaga para
uma possivel mudanga daqueles que criticavam: de novo, 0 método surgia como um es-
cudo de protecdo para salvaguardar a competéncia do professor.

Ao final do ano letivo, surgiu rnais um problema, pois se esbarrou no aspecto
legal do regimento adotado pela escola, cujo critério de avaliacéo era através de notas
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numeéricas, o que dificultou avaliar o aluno através do processo. como um dos objetivos
era tentar a coeréncia entre a pratica e a teoria, gerou-se um sério conflito, sendo neces-
sario recorrer a um subterfigio para soluciona-lo, atribuindo um valor numérico ao pro-
cesso de aprendizagem - evolucdo das produgdes graficas - salientando-se sempre
gue o objetivo a ser atingido ao final da 1- série era que o aluno se tornasse alfabético,
uma vez que a validade e a legalidade do historico escolar poderiam ficar comprometidas
se ndo seguissem as diretrizes do regimento da escola.



5 — RESULTADOS ALCANGADOS E/QU ESPERADOS

Ao término do ana lefiva, foram comparados os resultados obtides com as
glingidos nos anos anteriores, verificando-se uma melhoria muite significativa na qualida-
de da aprendizagem, guanto A produgio escrita, leitura, atitudes criticas @ raciocinio, ¢O~
mo pode ser obsarvade através da andlise 005 trabathos abaixa;

na da 3 série altabelizada pelo método tradicional:

- Taxta de uma alu




- Texto de uma aluna da 12 série, ao final do ano letivo pela proposta:
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Ao final do ano, foram feitos jornais e livros com algumas das producdes dos
alunos, que foram transcritas em matriz pela professora para que cada um recebesse um
exemplar.
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Amostragem de histdrias produzidas pelos alunos na confecgao de livr
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Os alunos também demonstraram uma maior maturidade critica e conscién-
cia em relacdo ao valor social da leitura e da escrita, como code ser constatado nos de-
poimentos abaixo:

TATIANE: "Eu senti uma emog¢ao muito grande. Quando eu li uma coisa para
minha irm&, eu senti uma coisa muito forte, que nunca vai sair de dentro de mim."

ALAN: "Eu senti que a gente sabe rnais que outras pessoas que sdo analfa-
betas, pessoas adultas. Sinto também que a gente pode transmitir bastantes coisas para
as pessoas gque ndo sabem."

CARLOS: "Eu senti que é uma coisa que eu vou levar para toda a minha vi-
da".

PRISCILA: "Que a gente, quando for grande, pode trabalhar em qualquer

servico".

RAFAELA: "Eu sinto que quando eu passar eu posso ensinar para minha vo
muitas coisas que ela ndo sabe."

FERNANDO: "Eu sinto que vou poder ler para meus filhos".

RAFAELA T.: "Eu sinto que quando eu crescer eu vou poder ajudar todo
mundo que nédo t4 aprendendo a ler e a escrever."

Quanto ao percentual de aprovacao, verificou-se um alto indice, como de-
monstram os graficos seguintes.

GRAFICO DO PERCENTUAL DE APROVAGCAO
DO GRUPO DE ALUNOS NUMERO 1

PERCENTUAL DE APROVAGCAOQ: 100%
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GRAFICO DO PERCENTUAL DE APROVAGCAO DO
GRUPO DE ALUNOS NUMERO 2

PERCENTUAL DE APROVAGAO: 84,6%

Poi-tlibicn Sl b Alfabition

GRAFICO DO PERCENTUAL DA TOTALIDADE DE ALUNOS
ENVOLVIDOS com A PROPOSTA

PERCENTUAL DE APROVAGAO TOTAL: 92,3%




CONCLUSAO

Sentiu-se que foram atingidos alguns dos objetivos propostos, pois 0os con-
flitos, as angustias, as frustrages e a dor foram caminhos percorridos para se chegar ao
prazer e a alegria de um desempenho profissional, que dissipou as ansiedades e supe-
rou as expectativas.

Percebeu-se que os alunos demonstravam grande interesse pelas situactes
de aprendizagem, e que aprender era motivo de satisfacéo, atingindo plenamente a prati-
ca pedagdgica proposta - fato evidenciado pelo desejo que os alunos demonstravam em
querer freqiientar a escola em periodo extra-classe e pelas atividades realizadas no am-
biente familiar, como pesquisas e leituras espontaneas.

Foi um trabalho simples e repleto de erros construtivos, mas que permitiu
crescer como educadores no encontro da propria identidade do aluno, como autor de sua
aprendizagem, porque se melhorou a qualificagio profissional do educador que, em de-
corréncia, oportunizou uma aprendizagem rnais significativa ao educando, que foi capaz
de ser o sujeito de sua prépria construgdo do saber.

Este momento é histérico para um grupo de formagéo heterogénea que, uni-
do pela busca do conhecimento, ultrapassou a fragilidade a que se expds para aprender
e ser capaz de mudar sua postura para adotar uma pratica construtivista.

A crenca nos ideais, apesar dos baixos salarios e do descaso com que o
governo, até entdo, vinha tratando a educacao, levou a acreditar que qualquer mudanca,
ainda que pequena, serviria para auxiliar na construgéio de uma ESCOLA PUBLICA DE
QUALIDADE.
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INTRODUCAO

Buscando uma escola publica de qualidade para as criancas que nela se
encontram e que sdo oriundas da classe trabalhadora, montamos um projeto de pes-
quisa, tendo como base tedrica o construtivismo e, rnais especificamente, as expe-
riéncias realizadas por Emilia Ferreiro.

O nosso principal propdésito, ao adotar essa teoria, era diminuir o grande nua-
mero de reprovagado existente nas séries iniciais. Sendo direito de toda crianga o acesso
e permanéncia na escola publica, assim como é também dever da escola publica dar
condi¢cBes a esta crianga de permanecer no seu meio, fica centrado no professor o maior
compromisso de conduzir o trabalho para conseguir que seus alunos construam o co-
nhecimento necessério para poderem avancar na escolarizagdo. Partindo desse pressu-
posto, o bom professor deixa de ser aquele que rnais reprova e passa a ser aquele que
estuda, busca novos caminhos para a educacgéo e faz com que seus alunos sejam indi-
viduos criticos e responsaveis, donos do saber sistematizado historicamente acumulado
pelo homem.

Cabe ao professor conscientizar-se que, apesar de mal remunerado, existe
um compromisso assumido politicamente com a educacao brasileira.

Dentro desse contexto, iniciamos nossa caminhada para o resgate da quali-
dade do ensino da escola publica, com um novo conceito de educagao, ou seja, a quem
esta escola serve e para quem serve.

Tendo claro que a educacgéo € a socializagdo do saber sistematizado
(Demerval Saviani), elaboramos nosso projeto de trabalho. Ndo é algo pronto e acabado,
mas passivel de alteragdes, sempre visando aumentar o grau de compreenséo do aluno.
A aprendizagem é o ponto fundamental em nosso trabalho. O aluno deve ser capaz de
elaborar os conceitos necessarios para entender a sociedade em que esta inserido, sa-
bendo estabelecer relagdes, utilizando o conhecimento que a escola propicia, contribuindo
assim para a melhoria da qualidade de vida de seu grupo social.
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PRIMEIRA PARTE

Fundamentagéo Tedrica

Sendo o Curriculo Béasico (1988),a proposta pedagégica da Prefeitura
Municipal de Curitiba, onde estao arrolados o basico de conteldos necessarios as séries
iniciais do ensino de 1° grau e centrados 0s planejamentos existentes nesta rede de en-
sino, Nosso proposito ndo era ir contra o documento, mas sim adequéa-lo a uma nova
metodologia de ensino que atendesse tanto a melhoria da qualidade do ensino quanto a
necessidade do aluno.

Posicionamo-nos contra o reprodutivismo existente nas escolas porque
este visa 0 homem individual e ndo o homem social e coletivo. Visa, também, o homem li-
beral, competitivo, buscando somente privilégios que a sociedade possa lhe oferecer,
somando forgas, mas sem um embasamento profundo que o leve a construgcdo de uma
sociedade igualitaria, tratando todos seus membros com respeito e dignidade.

Vivemos em uma sociedade dividida em duas classes fundamentais, domi-
nantes e dominados, mas nem por isso a educacgao de qualidade vem a ser um privilégio
de um grupo restrito, daquele que detém o poder. Ela é direito de todos.

A escola existente ainda privilegia a classe dominante, tentando simples-
mente reproduzir contetdos de forma mecanica, desarticulados da realidade concreta do
aluno, impedindo-o de fazer a relagdo homem-meio-sociedade. Ndo da condigdes, tam-
bém, para que ele confronte as duas realidades existentes, pois sua intencéo é formar
pessoas capazes de continuar a dominagao.

A escola que queremos € aquela que, através da socializacdo do saber sis-
tematizado, supera a dominagéo existente.
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Em vista dos problemas de conflito existentes na sociedade, tornou-se ne-
cessario instrumentalizar o individuo desde o inicio de sua escolarizagéo para tentar re-
verter o processo desta sociedade.

Por concordarmos que a funcéo da educacéo basica é propiciar o dominio
da leitura, da escrita, da constru¢do de conceitos matematicos e o conhecimento das
ciéncias naturais e sociais, adotamos uma nova metodologia para que os alunos possam
construir seu conhecimento de forma rnais completa, eliminando, assim, a discriminacéo
de que existe escola para os ricos e escola para os pobres.

Se existem conteddos minimos a serem trabalhados nesta fase de escolari-
zagdo, € porgque neles esté implicito o conhecimento necessario para o individuo conti-
nuar sua formacéo. E se estes forem adequadamente trabalhados, ndo havera o porqué
de reprovagdes em massa e muito menos a evasao escolar. A educacdo passa a ser
encarada em sua totalidade e ndo apenas como acontecimento social.

Nao vemos a escola como redentora da humanidade, mas um local onde
0 saber pode ser realmente socializado.

Construtivismo

Em contraposicéo a outras duas correntes psicologicas, o inatismo - que
considera o conhecimento pré-formado e que o individuo, no decorrer de seu desenvolvi-
mento, vai apenas atualizando o empirismo - que tem sua expressdo maior nas expe-
riéncias que o individuo realiza e acumula -, vem o construtivismo admitindo que o co-
nhecimento se da através da interagéo do individuo com o ambiente.

A maior expressdo desta corrente psicoldgica é Jean Piaget que, durante
rnais de 50 anos, analisou o psiquismo infantil, afirmando que, no decorrer de seu de-
senvolvimento, cada crianga constréi seu modelo de mundo.

Para Piaget, o desenvolvimento é visto como um processo de adaptagdo do
biolégico do organismo em interagdo constante com o meio..

Para que haja aprendizagem, torna-se necessario que sejam respeitados os
conceitos de assimilacdo, acomodacéo e adaptacéo, termos oriundos da biologia, onde o
citado autor comegou sua formacéao.

Todo individuo passa por esses trés conceitos, sempre que se defronta com
uma nova situacdo até conseguir domina-la completamente, em qualquer area do conhe-
cimento.
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Para Piaget, o conhecimento ndo é estatico e sim uma relagdo com o co-
nhecimento anterior e com as caracteristicas do objeto estudado.

"O interacionismo préprio de Piaget considera o ambiente como o conjunto
de estimulos rnais proximos do sujeito”, (Apostila Oficina - Iris Barbosa Goulart - pg. 3).

"O objeto de investigacéo de Piaget € o homem conhecedor em geral, ao in-
vés de um conhecedor singular”.

Piaget, ao contréario de outros autores como Wallon, Vigotski, Leontiev e Lu-
ria, ndo levou em consideracdo em suas pesquisas o meio social onde o individuo esta
inserido.

Na mesma linha de pensamento de Piaget encontra-se a pesquisadora Emi-
lia Ferreiro, que teve o privilégio de colaborar com o citado autor em algumas pesquisas.

E doutora pela Universidade de Genebra, e sua contribuicio na educacéo é
na alfabetizac@o, com novas propostas para que a crianga aprenda a ler e a escrever,
envolvendo processos de diferenciacao dos elementos com os quais a crianga vai tra-
balhar e elaborar os conceitos necesarios a construgdo de seu conhecimento.

Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue uma evolugao regular
com trés grandes eventos:

a) Distingdo entre o modo de representagdo icbnico e ndo icdnico, o sin-
cretismo desenho x escrita.

b) Construcdo de formas de diferenciacéo (controle das variagbes quantitati-
vas e qualitativas).

c) Fonetizacdo da escrita em trés periodos que sao: nivel pré-silabico, nivel
silabico e nivel alfabético.

No nivel pré-silabico, a crianga comeca a utilizar os sinais graficos para no-
mear os objetos que comp&em o desenho.

Toda escrita que ndo tem correspondéncia sonora é chamada pré-silabica”
(Emilia Ferreiro).

Nesta fase, 0 uso de letras esta relacionado ao tamanho do objeto desenha-
do.

No nivel silbico, que sucede ao pré-silabico, ha um aumento de letras, ou
seja, a crianga estabelece que as letras correspondem as silabas e faz a leitura apon-
tando uma letra para cada silaba.
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No nivel alfabético, segundo Ferreiro e Teberoski, "aqui a crianca chega ao
final da evolucéo, J& franqueou a barreira do cédigo, compreendeu que cada um dos ca-
racteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza siste-
maticamente uma analise sonora dos fonemas nas palavras que vai escrever. Isto nao
quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir deste momento a
crianca se defrontara com as dificuldades proprias da ortografia, mas néo tera rnais pro-
blemas de escrita no sentido restrito".

Cabe ao professor e a escola a fungdo de criar situagdes estimuladoras da
passagem de um nivel ao outro, intervindo no processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental a intervencéo do professor para que o aluno chegue a cons-
trucdo do objeto conceitual que se propde, tendo claro que as atividades estimuladoras
precisam estar de acordo com a teoria proposta, pois ninguém descobre nada sozinho.



SEGUNDA PARTE
"A dificil jornada da alfabetizag&o": Inicio do longo caminho.

Lingua Portuguesa

Sendo a educagéo a socializagdo do saber sistematizado, tomou-se impres-
cindivel a organizacéo dos contetidos a serem desenvolvidos nesse continuum de dois
anos para a construcdo do processo de alfabetizacéo.

Respeitando a listagem de contelidos da escola, estipulados no planeja-
mento anual, propusemo-nos a fazer um trabalho diferenciado dos demais profissionais
de sala de aula da escola, visando a promocao da criangca em todos os aspectos: da
aprendizagem individual, social e politica.

Quanto a aprendizagem, nosso propésito foi levar a crianga a construir con-
ceitos necessarios a aquisigdo do conhecimento.

Todas as atividades trabalhadas tinham um objetivo definido a ser alcanca-
do, respeitando a individualidade existente em cada ser humano.

Nossa escola esta localizada na periferia de Curitiba, e as criangas que a
freqlientam sado oriundas de camadas populares de trabalhadores com baixa renda.

com o conhecimento desta realidade e do alto nUmero de criangas reprova-
das em anos anteriores nas 12s séries dessa escola, ndo barateamos em momento al-
gum os contelidos, nem os fragmentamos para facilitar a aprendizagem, fazendo com
gue a crianga domine apenas mecanismos; pelo contrario , langamos méao de todos os re-
cursos que pudemos para tornar a educacgao para estas criangas algo importante e neces-
sario para sobreviver dentro de uma sociedade dividida em classes distintas, sabendo
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discernir o que realmente vai ser importante para o desenvolvimento de um bom trabalho
em sua vida profissional. Assim, depois de ter construido a base de seu conhecimento
ndo caira rnais nos moldes téo presentes ainda hoje em nossas escolas.

Foi prioridade o estudo da Lingua Portuguesa por ser, em nosso entendi-
mento, o principal instrumento que o individuo tem para se fazer entender e compreender
as diversas situacfes que encontrara ao longo de sua sobrevivéncia.

Segundo Luis Carlos Cagliari, o papel fundamental da escola na formacéo
dos alunos é a leitura. "E muito rnais importante saber ler do que escrever. O melhor que a
escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno néo se
sair muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu
em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo, mas
ndo se tornar um bom leitor, sua formagao sera profundamente defeituosa e ele tera me-
nos chance no futuro do que aquele que, apesar das reprovacgfes, tornou-se um bom
leitor", (pag. 148).

Leitura

As atividades de leitura desenvolvidas durante a pesquisa tinham por obje-
tivo levar a compreenséao do significado dos objetos estudados e identifica-los dentro de
cada texto.

Partimos da leitura do alfabeto, pois é ponto fundamental para a identificagdo
das letras em palavras e textos.

O nome dos alunos da classe, por ser a primeira palavra, significa muito pa-
ra a crianca. E o ponto de partida para a construgéo de novas palavras que passam a
fazer parte do vocabulario das criancas, ainda que em forma de pseudoleitura.

As atividades de identificacdo dos crachas, colagem de sementes nas letras
de seu nome, jogos de associagdo de letras e palavras, relacionadas com o nome, re-
corte de jornais e revistas, de letras que formam o nome, cartazes com os nomes dos
objetos existentes na sala de aula, embalagens de produtos encontrados em supermer-
cados, e que fazem parte do conhecimento da crianga, foram utilizados para a superagdo
da pseudoleitura.

O contato com o material escrito deu-se no inicio com a professora lendo
textos para os alunos.

O treino para se chegar a leitura individual foi feito através dos textos produ-
zidos coletivamente, pois entendemos que s6 se aprende a ler, lendo.
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Por ser o texto produzido significativo para as criancas, estas tinham gosto
de ler, tanto para elas mesmas, quanto para a professora e para outras pessoas que
mantinham contato com a turma, principalmente as professoras das aulas especiais (E-
ducacao Fisica e Educacao Artistica).

A leitura individual e coletiva em voz alta foi feita para irem adquirindo o ha-
bito de ler, para a compreensédo dos textos e interpretacdo das ideologias existentes na
diversas situacgdes.

Procuramos deixar evidente a importancia da leitura na vida dos alunos des-
de seu inicio, pois é necessaria para compreensao dos textos, dos enunciados das ativi-
dades, dos recados, dos bilhetes aos pais, aos colegas e a professora. Para localizagédo
de sua comunidade no Municipio, no Estado e no Pais. Para, também, compreender e
penetrar no mundo magico dos livros infantis e das revistas em quadrinhos.

Ler para entender as informagdes contidas nos jornais, nas revistas e em
textos mimeografados que merecam énfase.

Ler para debater em sala de aula com os colegas, em principio, e rnais tarde
com outros, tendo como objetivo o desenvolvimento do senso critico.

Escrita

A crianga vive num universo de escrita, portanto, ela tem alguma nogao do
gue seja a escrita e para que serve, embora a maioria que chega para iniciar a 1- série
domina apenas a escrita em forma de grafismos primitivos.

O processo de construgdo da escrita para a crianga percorre um caminho
de superacdo de hip6teses que a crianga elabora até chegar a escrita ortogréafica. Ao se-
rem respeitadas as hipoteses levantadas pelas criangas, nas diversas fases de constru-
¢8o da escrita, ndo se considera rnais como errado 0 que ela usou para representar um
objeto, e sim a descoberta do jogo da escrita alfabética.

como os alunos que chegam as 13s séries, em sua maioria, estdo na fase
silabica, as criangas ao realizarem suas atividades de escrita estéo acrescentando letras
ao invés de estarem engolindo letras, como se costumava considerar em metodolo-
gias tradicionais.

Partindo deste entendimento, realizamos atividades que estimulassem a
passagem das criancas do nivel em que se encontravam no inicio dos trabalhos para o
nivel seguinte, até chegarem a ser alfabéticos.
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Nesta etapa do trabalho, é necessario se ter clareza de que néo é a informa-
¢éo pura e simples que cria o conhecimento. Este é o resultado da construcdo que a
crianca faz do objeto de estudo, ou seja, a linguagem escrita.

O sistema de escrita ndo € mais entendido apenas como um meio de comu-
nicacdo, mas, como afirma Emilia Ferreiro, "é uma funcdo de um sistema de representa-
¢&o por oposicao a outros sistemas de representacdo. Na verdade, as criancas come-
¢am a lidar com trés diferentes sistemas de represantacdo: desenho, letras e nimeros.
Um de seus problemas é compreender qual € a especificidade de cada um desses sis-
temas com referéncia a outros, enquanto sistemas representacionais (isto &, o que eles
podem representar, o que ndo podem representar € COmo representam o que se espera
que representem)”, (pg. 40 - Alfabetizacdo em Processo).

Assim,como na leitura, o alfabeto mével foi o ponto de partida para se chegar
a escrita alfabética, sempre como material de apoio para as criangas fazerem o registro
de palavras, pequenos textos e a escrita do nhome.

A prética de producdo de textos iniciou-se com a professora como escriba
dos alunos, tanto producgéo coletiva como individual. A adocdo da escrita em letra caixa
alta propiciou maior gosto pela escrita, levando a crianga a sentir prazer em escrever e
procurar cada vez rnais produzir seus textos sem a interferéncia do professor.

A producéao de textos, em sua grande maioria individual, era feita através de
desenhos, onde a crianca escrevia sobre seu desenho; histdrias contadas ou lidas, onde
a crianga escrevia sobre o que rnais lhe chamava a atengao.

Na escrita espontanea, as criangas criavam bilhetes, avisos e histérias com
0 objetivo de compreender a importancia social da escrita.

Dentro da pratica de producgdo de textos, sempre foram respeitadas as hi-
péteses de escrita levantadas pelas criancas até que todas chegassem a escrita alfabé-
tica. Os textos eram analisados com as criangas, reestruturando-os. Levamos em conta
a qualidade e ndo a quantidade, e nem a ortografia na escrita das palavras.

Por se ter consciéncia de que um texto nao tem limites, procuramos traba-
Ihar este conceito com as criangas, até que elas o tivessem construido, pois um texto
pode e deve ser reescrito varias vezes para ser melhorado.

A partir dai, entramos na pratica de analise linglistica, ainda que de forma
superficial, pois nossa formacéo de pedagogas ndo nos deu grande entendimento nesta
area.
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Nosso conhecimento sobre a préatica de andlise linglistica féz-se a partir de
leituras, entrevistas com profissionais da area e assessoramento fornecido pela Secreta-
ria Municipal de Ensino (Curitiba).

Tendo claro que a aprendizagem da leitura e da escrita envolve a linglistica,
torna-se necessario que a analise da producéo feita pelas criangas obedeca a certos as-
pectos, ainda que superficiais, mas que levem a construcao correta da escrita.

Ao reestruturamos os textos produzidos pelos alunos, a intengdo era traba-
Ihar contetidos gramaticais que constam do plano curricular da escola. Nas produgdes
iniciais este trabalho ndo era prioridade, visto as criancas estarem elaborando suas hi-
péteses com relagdo a escrita. Quando chegamos ao nivel alfabético, a importancia tor-
nou-se evidente para se melhorar a qualidade das produgdes das criangas.

Um dos aspectos a ser observado foi a forma da crianga se expressar den-
tro da escrita, ou seja, se a crianga estava respeitando o tema escolhido, se seu raciocinio
apresentava-se com logica, se havia respeito quanto a seqii€éncia temporal, a importancia
do titulo e do autor. Se a crianca escrevia um texto,respeitando os critérios acima, ainda
gue ndo respeitasse as normas de ortografia da Lingua Portuguesa, seu texto apresen-
tava grande valor e, consequentemente, sua avaliagio atingia os objetivos propostos.

Para trabalhar a ortografia, a reestruturacédo de textos ajudou no sentido de as
criangas adquirirem o conceito da escrita correta que a escola, a vida, e a lingua exi-
gem. Por ser um processo lento e que ocorre ao longo da escolarizagdo, a visdo,de que
na 12 série a crianga deva sair lendo e escrevendo corretamente, foi substituida pelo
conceito de que alfabetizacdo € um processo que se constrdi a longo prazo. Portanto,
ndo se tem alunos com prontiddo para encarar a sé€rie seguinte, mas preparados para
continuar seu processo de construcdo, até dominar todas as regras necessarias ao jogo
da escrita e ndo ao jogo de imposicdo da escola.

Matematica

T&o importante quanto saber ler, falar e escrever, € saber matematizar, pois
tudo isso representa condi¢do para o conhecimento de qualquer area. Assim como a
Lingua, a Matematica também foi repensada, pois ndo se concebe rnais o seu ensino
apenas mecanico.

A reflexdo sobre uma nova metodologia do ensino da Matemética levou a
reorganizacdo dos contetdos quanto aos aspectos de selecao e distribuicao.

No inicio o trabalho nos pareceu dificil, pois estdvamos, também, cons-
truindo nosso conhecimento acerca de uma nova visao do ensino da Matematica.

91



As atividades trabalhadas estavam interligadas com o vocabulario adequado
da linguagem matematica, aproveitando todas as oportunidades para desenvolver o ra-
ciocinio.

Por estarem as atividades integradas com as outras areas, nem sempre
houve os resultados imediatos que eram esperados, tendo que ser trabalhados, muitas
vezes, até que as criangas adquirissem 0s conceitos necessarios para poderem encon-
trar respostas para as questdes estudadas.

Concluimos que as criangas construiram o conhecimento necessario para a
continuidade de sua escolarizagdo, apesar de nem sempre termos interferido de maneira
adequada que favorecesse uma maior compreensao do contelddo estudado.

As atividades giraram em torno de classificagdo e seriagdo, onde foram
aproveitadas as situagdes trabalhadas em Lingua Portuguesa, em que as criangas clas-
sificavam palavras quanto ao nimero, seqiiéncia e série, outras situagdes surgidas em
sala de aula, como formacéo de fila, distribuicdo de folha, cadernos, lanche, etc.

A construgdo do sistema de numeragcdo decimal deu-se com o apoio do
abaco, para o entendimento do valor posicionai que assumem os numerais, dependendo
da ordem que estdo ocupando. Partindo deste pressuposto, a resolu¢do de problemas
envolvendo as idéias aditivas, subtrativas, multiplicativas e repartitivas, tornou-se um tra-
balho estimulante e agradavel para as criangas.

Apos o trabalho concreto com as situagdes-problema, foram trabalhados os
algoritmos da adicao e subtracao.

com relagdo a geometria, o trabalho foi desenvolvido a partir do espaco da
crianga, da comparacgéo das formas dos objetos da sala de aula, dos materiais de sucata
trazidos pelas criangas, até chegarmos aos prismas e suas faces que déo origem a figu-
ras geomeétricas.

O sistema de medidas foi trabalhado a partir de medidas arbitrarias como
palmo, pé, polegada, etc, até se chegar as formas padronizadas de medidas, sempre
utilizando os materiais da sala de aula e também os trazidos pelas criangas.

Trabalhar Matematica foi rnais facil a partir do momento em que ficou claro
que o concreto ndo é apenas o0 que pode ser manipulado, mas as diversas situaces que
levam ao entendimento.

Historia e Geografia

Para a superacéo do ensino tradicional de Historia, que privilegia apenas os
grandes eventos, fatos, causas e conseqléncias ordenadas cronologicamente, surge
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uma nova concepgao de Historia, que coloca o individuo como sujeito transformador da
realidade, ativo, construtor de sua sociedade atraves das relagdes de trabalho. uma so-
ciedade concreta precisa ser vista em sua totalidade, e ndo analisada apenas por fatos
isolados.

A Geografia, para estar de acordo com o que se propde a Historia, passa a
ser o local onde o individuo ird agir como agente transformador. Para tanto, este individuo
precisa localizar-se no espaco, através das relagdes sociais de producao historicamente
situadas.

Sendo o homem parte da natureza, deve organizar sua producdo, decidindo
como utilizara o espago para a paisagem, a agricultura, a pecuéria e a criagdo de indis-
tria.

O espaco geografico é ponto determinante para o homem construir sua his-
téria.

Tendo como ponto de partida a familia e a comunidade onde esta inserida a
escola, nosso trabalho partiu do reconhecimento do espaco geogréafico da crianga, seu
grupo familiar e a contribuicdo deste grupo para o desenvolvimento da comunidade e a im-
portancia do trabalho como instrumento de transformacéo de seu espaco.

A escola é encarada como um dos locais de trabalho da crianga, bem como
das outras pessoas que nela realizam suas atividades produtivas, estabelecendo uma
relacdo com outros tipos de trabalho existentes na sociedade.

Ao se destacar a importancia da habitacéo, cidade, lazer, locais de oragao,
meios de transporte e comunicagdo, usos e costumes, artes e técnicas, festas popula-
res, tivemos por objetivo dar ao aluno condi¢bes de entender e valorizar os elementos
culturais que estdo presentes na sociedade.

Dentro do estudo de seu espaco, esta a importancia da natureza e seus fe-
ndémenos que vao ajudar na preservacao e dar melhores condi¢des de vida para o grupo.

Ciéncias

O ensino de Ciéncias ndo pode ser privilégio de poucos, fechados em labo-
ratérios, mas sim da comunidade que participa da construgdo desse conhecimento, ca-
bendo aos especialistas o controle para realizar uma andlise rnais profunda. O principio
norteador do ensino de Ciéncias é a compreenséo das relacdes do homem com a natu-
reza e do homem com o homem, levando a compreensao do mundo em que vivemos.

E fundamental que nesse ensino estabelecam-se as bases que assegurem
a veracidade do conhecimento cientifico. A contextualizagao do contetido no processo de
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reelaboracéo vai depender da acéo do professor em estabelecer articulagbes do que é
de dominio do aluno, com o conhecimento produzido historicamente.

Os conteudos basicos de Ciéncias devem estar fundamentados nas mdltiplas
relagcdes de interdependéncia dos elementos que constituem o ecossistema e das rela-
¢Oes entre os ecossistemas.

como nas demais areas, o contetudo desenvolvido foi trabalhado de forma
integrada, evidenciando a construcéo de conceitos necessarios a aprendizagem da leitu-
ra, escrita, no¢des basicas de Matematica e da area especifica.

Ao desenvolver o conteddo, tomou-se cuidado para colocar a criangca em
contato com a leitura e escrita, montando as partes do corpo, os cuidados com o mesmo,
as necessidades vitais e a relagdo do homem com a natureza, a producéo alimentar, as
transformagdes energéticas e nogbes sobre o universo.

Avaliacdo

Quando nos propusemos a realizar uma nova metodologia de trabalho, re-
formulamos, também, a nossa maneira de avaliar.

Entendemos que o objetivo da avaliagdo é a promogao do aluno, ndo de ma-
neira fragmentada, mas com como um todo. Avaliagdo € um instrumento de diagnéstico,
tanto do desempenho do aluno quanto do professor.

Se a avaliagdo passa a ter carater diagnostico, a maneira de conduzir o
trabalho tem que ser repensada dia-a-dia, pois nem sempre as atividades planejadas
conseguem fazer com que todos aprendam da mesma maneira € na mesma proporc¢ao.
Deve-se considerar tanto o aluno individualmente quanto a agdo pedagdgica.

Tendo claro que uma visdo comportamentalista de lingua nédo teria desta-
gue em nosso trabalho, os critérios e os instrumentos de avaliagdo utilizados foram, sem
davida, os que ndo valorizavam pontos e notas.

Sendo a linguagem o resultado da interacéo entre os homens, que acontece
nas rela¢es sociais, uma avaliagao tradicional ndo pode rnais ser levada em considera-
¢do. Ndo encaramos a avaliagdo como um instrumento de poder que o professor tem
na méao.

Levamos em consideragdo a producdo do aluno para analisarmos o dominio
do contetido quanto a clareza do texto, organizacéo, coeréncia e coesao; sobre a com-
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preensao da leitura, o dominio geral da linguagem nas dimens6es do falar, ler e escrever,
respeitando a graduacao do processo de aquisi¢do da escrita, observando a evolucao
de cada um.

Por exigéncias burocraticas da Secretaria Municipal de Ensino (Curitiba), de
ter um valor numérico como resultado de rendimento bimestral para a transformacgdo em
nota, era respeitado o trabalho desenvolvido pelo aluno de forma cumulativa, sempre
considerando o avango qualitativo onde a produgéo de texto era 0 maior parametro da
avaliacéo.

Nas outras 4reas a forma de avaliar, na maioria das vezes, foi mediante este
instrumento, pois temos consciéncia de que através das produgdes das criangas pude-
mos perceber os contelidos dominados e os que ainda precisavam ser retomados para
permitir o avanco cientifico.

Ao trabalhar a Matemética como um todo, para que possam ser estabeleci-
das as relacGes necessarias entre numeros, medidas e geometria, a avaliagdo também
néo pode ser feita de forma fragmentada, pois é fundamental que o aluno construa os co-
nhecimentos necessarios para a compreensdo da Matematica.

A avaliacdo ai deve ser também diagnéstica, ndo levando em conta somente
o0 resultado, mas também o processo de construgao do conhecimento.

A partir do resultado da avaliagdo, foram retomados os contetdos ndo domi-
nados a fim de que os alunos pudessem completar sua aprendizagem.

A avaliacdo néo foi utilizada como um instrumento de medida conclusiva,
mas ocorreu ao longo do processo, dando ao aluno mdltiplas possibilidades de demons-
trar seu conhecimento de Matematica.

Sem perder de vista a socializacdo do saber sistematizado, permitindo ao
aluno a reelaboracao de sua visdo de mundo, através dos conteldos estudados, a ava-
liacdo em Geografia, Historia e Ciéncia levou em conta o entendimento, a escrita (produ-
¢éo de textos coletiva e individual) e a apresentacédo do conteldo por parte das crian-
cas.



TERCEIRA PARTE

Conclusao

"A certeza de um longo caminho a ser percorrido”

O fator social ndo interferiu em momento algum na aprendizagem dos alu-
nos, pois se comparados a realidade de maior poder aquisitivo e, conseqglientemente,
rnais estimulados para a leitura e escrita, nossas criangas, ainda que demorassem um
pouco rnais de tempo, construiram o conhecimento necessario para continuar sua esco-
larizacéo.

O fator social, porém, interferiu quanto a garantia de permanéncia das
criangas na escola, uma vez que, aproximadamente 21% dos 60 alunos iniciantes (13
(alunos), ndo concluiram ou desistiram, simplesmente.

Dos 47 alunos que chegaram ao final da 12 série nas nossas turmas, 12 alu-
nos nao apresentaram condi¢des para seguirem imediatamente para a 22 série, ainda
que num continum, pois ndao haviam construido, ainda que minimamente, 0os conceitos
necessarios para a aquisicdo da leitura e da escrita,visto que necessitavam demais tem-
po para aprender. Achamos melhor que estes continuassem numa 1° série, com uma de
nés responsavel por esta turma, para dar continuidade ao trabalho.

N&o os retivemos para fazé-los retornar, mas para avancar a partir do co-
nhecimento ja adquirido.

Cabe, também, destacar que, entre os aprovados, 08 alunos, numa meto-
dologia tradicional, seriam reprovados impreterivelmente. Isso ndo ocorreu, porque con-
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forme nosso entendimento, eles construiram o processo de aquisi¢do da leitura e da es-
crita, ainda que ndo na forma padréo, ou seja, ortograficamente.

como este grupo teria continuidade na série posterior, com a outra professora
responsavel por este trabalho, ndo houve necessidade de reté-los, pois o trabalho de
estimulacéo para transporem as etapas continuaria sendo feito até que chegassem ao
nivel alfabético.

Quanto aos 12 retidos, ndo sabemos definir qual foi a causa real para essa
ocorréncia.

Por estarmos construindo junto com as criancas, assumimos nossa falha
neste aspecto, pois ndo nos consideramos donas absolutas do saber ou da aplicagéo
desta nova metodologia.

N&o podemos nos omitir, pois, resta a conclusdo de que nao soubemos en-
caminhar de maneira rnais adequada a aprendizagem destes alunos e quando buscamos
recursos com profissionais envolvidos no mesmo tipo de trabalho, isto ndo surtiu o efeito
desejado.

Assumimos estas 12 reprovacgdes e hoje, 31 de maio de 1991, ao escre-
vermos esta conclusao, temos certeza de nossa inexperiéncia no ano passado, pois se
fosse hoje poderiamos prever outra situagdo, desde que tivéssemos garantia por parte
do sistema no qual estamos inseridos, de que os 47 alunos pudessem permanecer numa
turma Unica com duas professoras. Sem termos essa garantia e sem a visdo de mundo
que temos hoje, optamos pela retencéo para o bem dessas criangas.

N&o é demagogia barata, nem discurso apenas, é a realidade que temos e a
tristeza que sentimos por ndo termos nos arrojado rnais; contribuimos, embora em pe-
guena propor¢do em relagdo as outras turmas de 12 série, para que ainda houvesse re-
provacéo.

As retengBes incomodaram-nos e incomodam até hoje, embora tenham sido
em nUmero pequeno, pois a escola que queremos é aquela que esta para o aluno,
portanto, ndo achamos conveniente que haja reprovac¢des. Estamos no inicio de uma
longa e dificil jornada em defesa da qualidade do ensino da escola publica. Conseguimos
baixar o indice em até 25%, se compararmos o desempenho de nossos alunos com o
resultado final de outras turmas de iniciantes.

com isso podemos concluir que nossa experiéncia, jA& em seu primeiro ano,
mostrou progresso, embora nossa maior preocupacéo tenha sido a Lingua Portuguesa,
porgue ao nosso ver é através da constru¢do dos conceitos de lingua que se chega ao
conhecimento historicamente acumulado.
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Saber ler ndo significa apenas decodificar sinais, mas sim compreender a
totalidade dos fenbmenos em suas multiplas determinagdes, pois, captando a esséncia
de cada texto os alunos vao se tornando capazes de entender o movimento real de sua
sociedade e de superar a dominagdo existente, construindo uma sociedade igualitaria.
Desde o inicio, a leitura deve ser trabalhada no sentido de se entender realmente o que
est4 escrito.

N&o acreditamos que haja uma idade certa para se comegar a ler realmente.
Desde as primeiras licdes, se faz necessario que haja compreensao do que se Ié. O ob-
jetivo principal no treino da leitura é o desenvolvimento do senso critico.

Se a leitura tem importancia, rnais importante é saber escrever. Escrever
ndo é apenas saber transpor letras de imprensa para letras manuscritas, mas passa a
ser encarado como representacdo do pensamento. Portanto, a escrita € a herancga rnais
importante que o individuo leva da escola. Inicia-se a escrita como sistema de represen-
tacdo na 1 - série, mas esta ndo sera concluida com a escolarizagéo, mas trabalhada du-
rante o tempo da crianga na escola, respeitando todas as hipéteses levantadas por esta
durante o processo e aperfeicoada na pratica cotidiana de cada uma. A escrita ortografi-
ca € uma exigéncia da vida, portanto, cabe a escola dar conta para que os alunos a do-
minem.

com relagéo a pesquisa em si, concluimos que nesta primeira fase podemos
nos considerar vitoriosas, pois nossos propositos foram atingidos. Conseguimos reduzir
o indice de reprovacgéo e, ao continuarmos trabalhando com as criangas na 22 série, es-
tamos observando o avanco na aprendizagem de maneira significativa, pois elas de-
monstram clareza quanto as formas de ler, escrever e matematizar. Estao construindo
um conhecimento sdlido e preparando-se realmente para a vida, conseguindo estabele-
cer relagBes dos conteudos estudados com a realidade do cotidiano.

Quanto aos que ficaram retidos, também se nota um avanco significativo,
demonstrando que, na maioria dos casos, a construgdo esta ocorrendo lenta mas, pro-
gressivamente, provando que era uma questao de tempo.

O sucesso da experiéncia resulta de buscas constantes com relagdo a teo-
ria construtivista, através de leituras, palestras, debates, videos e cursos. E ponto fun-
damental o estudo para se melhorar a pratica e, conseqiientemente, a qualidade do ensi-
no.

Somos idealistas, sim, pois queremos uma escola de qualidade para todos,
independente da classe a que pertencem os alunos. Concordamos que nem so de ideal
vive a humanidade, mas sem um ideal esta ndo progride.

Segundo Emilia Ferreiro, em uma palestra proferida no dia 06 de abril de
1991, em Curitiba, a cartilha atravessa oceanos passando a ideologia de que tudo é bo-
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nito, mas sabemos que um unico referencial de leitura € que ocasiona tal conceito. Por
isso concordamos com a autora de que o mundo esté rico de material escrito para ser li-
do e interpretado. Nao podemos reduzir o conhecimento da crianga a um Unico instru-
mento. E nosso dever abrir os horizontes dessas criancas, proporcionado-lhes um co-
nhecimento que lhes dé condi¢Bes de selecionar suas leituras.

E o que podemos concluir até aqui, j4 que a pesquisa estd em andamento e
o resultado final ndo ird ser muito diferente do que foi descrito, porém, surpresas poderao

surgir, contribuindo cada vez rnais para nosso conhecimento.

Agradecemos a oportunidade que o corpo administrativo da Escola Municipal
Rio Negro nos proporcionou e a confianga depositada em nosso trabalho.

Temos certeza que a jornada é longa e igualmente temos esperanca que

outros profissionais ingressem nesta nova proposta para a constru¢do de uma escola
publica de qualidade.
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INTRODUCAO

A comunidade educacional brasileira encontra-se numa encruzilhada entre o
ensino publico gratuito, inquestionavelmente de ma qualidade, e o ensino privado de su-
posta boa qualidade, mas de dificil acesso a maioria das familias brasileiras.
uma das causas rnais apontadas para o caos do ensino publico é o salario dos
professores que, associado as precarias condi¢cdes socio-econémicas do aluno, atinge
0 ponto critico da crise. A ma formagdo dos professores € muito pouco evidenciada, e
buscar novas formas de ensino parece ser uma maneira coerente de se tentar me-rr a
gualidade do mesmo. A crise econdmica do pais e as diferengas culturais entre as
regibes tornam quase impossivel o avango tecnologico educacional, pelo menos, a
médio prazo. Ha também desconfianca sobre algumas técnicas sofisticadas, por varias
razbes, como por exemplo, o interesse na divulgacdo de equipamentos por parte das
grandes industrias dos meios de comunicagdo de massa para venderem suas maquinas
e inveng®es de alto custo.

Diante destes fatos, este trabalho teve corno proposta desenvolver um mé-
todo de avaliagdo do ensino de matematica, utilizando, como recursos técnico-pedagdgi-
co. exercicios exlra-classe com o objetivo de melhorar a qualidade do processo ensino-
pprendizagem.

METODOLOGIA E ESTRATEGIA

Este trabalho foi desenvolvido em uma escola publica, na cidade da Macapa,
Estado do Amapa. A clientela é proveniente de familias menos favorecidas sé6cio-econo-
micamente. A escola esta situada préxima ao bairro central, mas tem caracteristicas pe-
riurbanas. As turmas de estudo foram as 72 (trés) e 62 (uma) séries, totalizando quatro
turmas. perfazendo 117 alunos.
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O trabalho foi essencialmente baseado no desenvolvimento de exercicios
extra-classe, comumente chamados de "dever de casa" e exercicios resolvidos em
classe.

Os trabalhos extra-classe (TEC) forarn desenvolvidos através dos exerci-
cios do livro e/ou exercicios produzidos em classe e resolvidos ao final de cada tdpico
do programa estudado. O controle dos T.E.C., para averiguar suas resolucdes, dava-se
com o "Visto" do professor, sem exigir, contudo, que 0s exercicios estivessem corretos,
mas tdo somente trabalhados pelo aluno. A correcdo era realizada pelos proprios alunos
no dia seguinte a aula, no quadro de giz, através de discussdes, de modo que aqueles
que tivessem errado, percebessem seu erro e corrigissem, visando sua compreensdo
acerca do assunto.

Para analise dos resultados deste trabalho, os alunos foram divididos em
trés grupos de estudo, a saber:

. Grupo 1 - alunos que apresentaram todos os exercicios ao longo dos bi-
mestres;

. Grupo 2 - alunos que apresentaram mais da metade dos exercicios
porém inferiores a 100%;

. Grupo 3 - alunos que apresentaram menos da metade dos exercicios, in-
clusive nenhum.

O estudo foi avaliado através de testes individuais em nivel de analise e in-
terpretacao dos problemas e questfes, aplicados ao final de cada unidade do programa
abordado, além das apresentacdes e correcGes dos exercicios extra-classe.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do trabalho foram analisados por bimestre. comparou-se o
rendimento de cada grupo e verificou-se que, no resultado geral, o melhor rendimento
escolar foi daquele que apresentou maior nimero de TEC (Trabalhos Extra-Classe).

Foi notdrio que a medida que os alunos se dedicavam em fazer os TEC e
exercicios em classe, melhoravam seu rendimento e vice-versa. Para atender os alunos
gue encontravam dificuldades para acompanhar a disciplina, foram ministradas aulas em
horéarios especiais. KAMII (1983), relaciona a qualidade do ensino com o desempenho
dos professores, o tipo de material de instrugdo ou o programa abordado, através de
andlise de resultados apresentados por grupos de alunos, reportando que "deveriamos
partir da suposicédo de que cada aluno pode necessitar de técnicas e de tipo de ensino
totalmente diferentes para dominar uma matéria”.

Nao foi de interesse neste trabalho classificar ou promover o aluno. A esse
respeito, MEDIANO diz que

"Nao interessa classificar o aluno como fraco, carente, incompetente, mas
buscar caminhos para que realmente adquira a cultura valorizada pela atual
sociedade. Deseja-se uma avaliagdo que possa levar todos a adquirirem o
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saber, e néo eliminar aqueles que, logo de inicio, por fatores presentes na
prépria escola, hdo o conseguem adquirir".

Durante as investiga¢des, o professor ndo se preocupou com 0s acertos
dos exercicios, mas orientou os alunos de forma que cada um pudesse avaliar suas
possibilidades e suas proprias dificuldades e, em conjunto, em classe, buscassem so-
lucBes através de discussoes e trocas de idéias. Muitas vezes, o professor ausentava-
se da sala de aula para deixa-los mais a vontade para discutirem acerca das solu¢des
encontradas. KAMII (1990), diz que

"... a tarefa do professor ndo é a de corrigir as respostas, mas de descobrir
como toi que a crianca fez o erro. Baseado nesta compreensao, o professor
pode, muitas vezes, corrigir o processo de raciocinio, o que é muito melhor
do que corrigir a resposta. ...Portanto, um principio fundamental no &mbito 16-
gico-matematico é o de evitar o refor¢o da resposta certa e a correcao das
respostas erradas, mas, ao invés disso, encorajar a troca de idéias entre as
criangas".

Através das andlises dos resultados, ao final do ano, verificou-se que o indi-
ce de aprovagdo em Matematica, foi em torno de 80%, nas turmas de 7- séries e de
100%, na 8- série. Nesta ultima, os alunos ja desenvolviam a técnica dos TEC desde o
ano anterior, com o mesmo professor, o que provavelmente permitiu resultados altamente
positivos a longo prazo, contribuindo para melhoria da qualidade do ensino de Mateméa-
tica.

Carrol, citado por KAMII et alii (1983), explica que a aptidao e a quantidade de
tempo requerida pelo estudante para atingir o dominio de um assunto esta teoricamente
ao alcance de todos, se conseguirmos encontrar 0s meios corretos de ajudar o aluno.
LUCKESI (1983), critica a préatica de avaliagdo que vem sendo realizada, por ainda en-
contrar-se enraizada no autoritarismo vinculado a figura do professor, "possuidor do di-
reito de catedra". Portanto, torna-se necessario mudar esse quadro, ou seja, fazer da
avaliagdo um mecanismo de controle dinamico da qualidade de nossa acéo.

Durante a investigacao deste trabalho, a Unica dificuldade encontrada foi a
de convencer alguns alunos de que a pratica dos exercicios fora de sala de aula os be-
neficiaria, na compreensdo dos mesmos. No entanto, no decorrer do ano letivo, o cons-
tante didlogo entre professor e alunos e as avaliagdes rnais descontraidas promoveram
adesdo a pratica dos TEC, de modo responsavel. Outros mostravam-se tdo motivados
gue até sugeriram aulas fora do horario normal, como mostra o depoimento de um aluno,
entre varios: "Deveriamos ter rnais aulas de matematica durante a semana e aos saba-
dos..."

Este trabalho ndo se deteve apenas em verificar a eficiéncia da técnica,
como também houve a preocupagdo com a aceitacdo da mesma pelos alunos,
considerando-se que nao basta a técnica ser eficaz, é preciso também ser bem aceita
pela clientela que a utilizara. '
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Segundo o questionario de avaliagcdo do método utilizado, junto aos alunos,
os resultados foram os seguintes:

Quanto a preferéncia pelo estudo de Matematica, as respostas obtidas fo-
ram: gosto (61,21%); gosto muito (24,14%); ndo gosto (9,48%); ndo opinou (5,07%).

Quanto a preferéncia pela realizagdo dos TEC, as respostas obtidas foram:
gostou (67,52%); gostou muito (18,80%); ndo gostou (11,97%); ndo opinou (1,7%).

Quanto a influéncia dos TEC na aprendizagem dos alunos as respostas ob-
tidas foram: ajudou (76,72%); foi indiferente (16,38%); prejudicou (3,45%); ndo opinou
(3,45%).

com relacdo a quantidade dos TEC, as respostas obtidas foram: deveria ter
rnais TEC (21,95%); ter em menor nimero (75,78%); ndo deveria ter (0,86%).

Quanto a correcao dos TEC pelos alunos, no quadro de giz, as respostas
obtidas foram: n&o gostou (10,34%); gostou (89,66%); ndo opinou (0,0%).

Para a primeira quest&o, um dos depoimentos que confere com as respostas
dos alunos foi 0 seguinte: "Eu ndo gostava de Matematica, porque a achava dificil, ruim.
Agora, ndo. Acho que aprendi como Se deve estuda-la". com relagéo a segunda questao,
verificou-se que 86% (no total) dos alunos consideraram importante a realiza¢cdo dos
TEC para sua apreensdo e compreensdo acerca dos assuntos estudados. Sobre a ter-
ceira questao, os alunos ratificaram a importancia dos TEC para a aprendizagem de Ma-
tematica. Numa andlise global, notou-se que 75,87% dos alunos gostavam e queriam fa-
zer trabalhos extra-classe, porém, com moderada quantidade. Vale salientar, entretanto,
que 97,92% dos alunos do terceiro turno opinaram pela realizacéo de TEC. Este resultado
esté de acordo com a afirmac¢éo de CARVALHO (1986), que diz:

"A auséncia de mais rigor é sentida pelos alunos do terceiro turno, provo-
cando confissdo espontanea ou queixa, porque percebem que dessa forma
estdo sendo excluidos. Se ndo se importam com eles, € mau sinal”.

Os resultados mostraram que a maioria dos alunos do noturno ndo querem
tratamento diferenciado dos demais, por acharem que é justamente esse tratamento que
0s marginaliza da escola e da boa aprendizagem.

A respeito das corre¢des dos TEC, verificou-se que quase 90% dos alunos
responderam que devem ir sempre ao quadro corrigir os exercicios. Os resultados mos-
tram que os alunos exigem sua participacéo efetiva em sala de aula. Ndo querem sentir-
se agentes passivos de sua propria aprendizagem. Isto ficou evidente quando, por alguns
dias anteriores a aplicagdo do questionario, os TEC foram corrigidos nos moldes
tradicionais e um dos alunos cobrou uma justificativa para essa mudanga: "Por que se
deixou de fazer as corre¢cdes e exercicios por n6s mesmos?"

Foi interessante notar que os alunos buscavam, de fato, a compreenséo dos
contetidos por si mesmos, pois, no momento da corre¢do, ocorriam verdadeiros debates
entre eles, cada um buscando convencer o outro, através de argumentos, que seu
exercicio estava correto, até que todos chegassem a solugdo verdadeira.
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CONCLUSAO

Apo6s a analise dos resultados, concluimos que a pratica dos TEC, sistemati-
zada e consciente pelos alunos acerca de suas responsabilidades para com as tarefas
escolares, contribuiu efetivamente para uma boa aprendizagem e bom rendimento dos
mesmos. Essa pratica revelou-se altamente vantajosa por tratar-se de uma técnica de
baixo custo e ndo requerer grande tempo para efetiva-la, além de que a familiarizagao
com os TEC levou o aluno a necessitar do professor apenas como orientador para as
resolucdes dos trabalhos escolares.

A técnica mostrou-se versatil e muito bem aceita pelos alunos do 1- grau,
podendo ser aplicada em diferentes séries, tanto para alunos novos na série, como para
repetentes. Ao professor possibilitou aumentar o tempo necessario para acompanhar a
aprendizagem dos alunos, bem como para dispor de maior tempo para fazer abordagem
de novos contetdos. Ha, porém, uma restricdo com relagdo a utilizacéo desta técnica:
para melhor aproveitamento dos alunos, ela ndo pode ser utilizada indiscriminadamente
por todos os professores da turma ao mesmo tempo, sob pena de sobrecarrega-los
com tarefas escolares. Recomenda-se, pois, que seja aplicada em disciplinas que
disp6em de maior carga horaria ou naquelas em que o aluno tenha maior dificuldade de
compreensao e apreensdo. Torna-se necessario, entretanto, que o professor demonstre
constante interesse pelas praticas escolares dos alunos, estimulando-os a discusséo, ao
debate, a busca do conhecimento, desmistificando a figura do professor como dono do
saber.

Para que a pratica docente alcance sucesso, é imprescindivel que os pro-
fessores sejam comprometidos politicamente com a educacéo e, junto aos alunos, haja
uma ce-responsabilidade para com a formagdo humanistica e social, contribuindo efeti-
vamente para o tdo sonhado ensino publico de boa qualidade.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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