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INTRODUCAO

Professor

Vocé esta realizando o Curso de Qualificagado Profissional para o
Magistério. Através deste Curso, vocé tera oportunidade de habilitar-se ao
exercicio do magistério nas quatro primeiras séries do Ensino de 1.° Grau

E importante que vocé saiba que o Curso de Qualificacdo Profissional
para o Magistério reflete a preocupagao do Ministério da Educacéo, através da
Secretaria de Ensino de 1.° e 2.° Graus, com a formagéo dos professores de 1.7
a 4. séries.

Elaborado e coordenado pela FUNTEVE — Fundagédo Centro Brasileiro de
TV Educativa — o Curso de Qualificagao Profissional para o Magistério
utiliza a televisdo e o radio para a apresentacdo de suas aulas, sendo
acompanhado por sete (7) livros didaticos que servem de apoio as
transmissoes.

Vocé assistira aos programas de televisdo ou ouvira os programas de
radio, estudando, em seguida, a aula correspondente no seu livro. Em cada
aula vocé encontrara, objetivos, textos para leitura e questdes para pensar e
responder, considerando o local em que vocé vive e as suas condi¢cbes de
trabalho.

Para realizar um bom trabalho educativo, € importante que vocé:

* planeje o ensino
» oriente seus alunos nas experiéncias de aprendizagem
+ avalie os resultados obtidos.

Estas tarefas exigem de vocé o conhecimento dos seus alunos e do meio
em que vivem e, ainda, o conhecimento de solugbes alternativas para os
problemas do processo ensino-aprendizagem.

Através do Curso de Qualificagdo Profissional para o Magistério vocé
tera oportunidade de adquirir conhecimentos e desenvolver habilidades e
atitudes que lhe proporcionardo o aperfeicoamento profissional, contribuindo
para a sua realizagédo pessoal.

As disciplinas que constam do curriculo do Curso de Qualificagédo
Profissional para o Magistério s&o:
* Fundamentos da Educacgéao
+ Didatica
+ Comunicagdo e Expressdo em Lingua Portuguesa (Conteudo e
Metodologia)
* Educagéo Artistica
— Musica
— Artes Plasticas
» Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (Conteudo e Metodologia)
* Educacgao para a Saude
+ Matematica (Conteudo e Metodologia)
* Integragao Social (Conteudo e Metodologia)



*  Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1.° Grau
* Multimeios de Aprendizagem
* Educacao Fisica — Recreacgao e Jogos
» Estagio Supervisionado (a ser desenvolvido com o apoio das
Secretarias de Educacéo).

Esperamos que o Curso de Qualificagdao Profissional para o Magistério
possa-lhe proporcionar oportunidades de maior realizagdo profissional e
satisfagdo em seu trabalho como educador.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

TRABALHANDO COM
INTEGRACAO SOCIAL

» Situar a Integragéo Social no curriculo do 1.° Grau, identificando seus
objetivos gerais e sua articulagdo com as demais areas e disciplinas;

* ldentificar processos que permitam a crianga analisar e compreender a
realidade social;

» |dentificar componentes basicos em atividades de Integracado
Social.

Sao muitas as questdes que preocupam os professores das primeiras
séries do 1.° Grau, em relagado a Integracdo Social. E elas se referem ndo s6 ao
conteido como também as situacbes pedagdgicas através das quais esse
conteldo é desenvolvido. Mas, certamente, € preciso responder primeiro a esta
pergunta: qual o objetivo da Integragdo Social no curriculo?

Basicamente, o que se pretende, com as atividades de Integracao Social, é
a construgdo da nogéo de vida em sociedade. Essa construgao é feita a partir
das vivéncias e experiéncias concretas dos alunos, asso-ciando-se o vivido ao
conceituai, e a vida cotidiana a vida escolar, de modo que eles compreendam a
vida social como um todo e ndo como um conjunto de fatos isolados.

Assim, o processo de aprendizagem deve possibilitar que o aluno adquira
nao so determinados conceitos como um método de compreensdo da
sociedade.

De uma maneira geral, a Integragdo Social estuda a sociedade e sua
organizagao soécio-politico-cultural, no espago e no tempo, encontrando seus
fundamentos na Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia Cultural e Social,
Economia e Politica.

"Na organizagdo do conteludo a énfase é dada ao estudo dos grupos
sociais a que o aluno pertence e nos quais atua. Esses grupos serao
reconhecidos pelos alunos através de sua caracterizagdo, das regras de
estruturagédo, das relagdes inter-individuais, da organizacdo que seus com-
ponentes imprimem no espago e no tempo".*

Como vimos, as situagdes pedagodgicas planejadas pelo professor devem
atender aos dois objetivos da Integragdo Social: ou seja, que o aluno possa, a
partir de atividades bem concretas, construir ndo s6 a nogdo de vida em
sociedade como também um método de compreensao e analise do mundo
social.

Mas como isso ocorre, na pratica, em atividades com os alunos? Vejamos
alguns exemplos:

a) Guia de Organizagao Curricular (1.2, 2.2, 3.2 e 4.2 séries. SEE/RJ).



Representagdes gréficas de
um grupo de criangas de 6-7
anos.

Levantamento do dia-a-dia

Os alunos fazem um levantamento do seu dia-a-dia. Cada um registra o
que faz diariamente, desde a hora em que acorda até a hora em que vai dormir:
0 que come, como brinca, com quem passa o dia, etc.

Essa atividade pode ser o ponto de partida para a construgido coletiva da
nogcao de grupo. Assim, o grupo-turma vai se definir pelas caracteristicas
comuns a seus participantes, pelas relagdes criadas entre eles, pelo espago
comum que ocupam num determinado periodo do dia (no caso, a sala de aula e
o tempo em que estdo juntos), e, finalmente, pelas regras estabelecidas nesse
convivio diario.

Por outro lado, o registro e a comunicagédo desses dados, feito sob varias
formas de expressdo, promove a socializacdo de vivéncias e experiéncias
individuais. A crianga "Ié", através da vivéncia do outro, a sua propria vivéncia.
Ela reconhece o "eu" como diferente do "outro", mas observa todos participando
de um mesmo grupo, com experiéncias semelhantes. Ao mesmo tempo, ela
distingue outros tipos de diferengas, muitas delas relacionadas com a condigéo
social de cada um.

Levantamento de brincadeiras do grupo

As criangas realizam um levantamento dos jogos e brincadeiras preferidos
no grupo-turma. A partir dai, podem, por exemplo, identificar as brincadeiras
preferidas e representa-las através de graficos simples. Neles, cada crianca
estara representada, por meio de um simbolo criado por elas.




Escolha de uma brincadeira

O grupo escolhe um jogo para brincar. Por exemplo: "pique-bandei-ra".
Nessa ocasido, as criangas combinam as regras e, depois da realizagdo do
jogo, discutem e anotam como a brincadeira aconteceu: qual foi a seqiéncia
das agbes, quem participou, onde brincaram, e assim por diante.

Entrevistas

A turma (de 2.%, 3.7 ou 4.° séries) faz entrevistas com pessoas da
comunidade. Qual o significado de um trabalho como esse? Através de
entrevistas como essas, alunos e professores podem reconstituir ndo s6 o
passado de uma pessoa, individualmente, como também o passado coletivo de
uma geragao, de uma época, de um lugar. Valoriza-se assim a participacdo de
muitos na construcao da Histéria.

Por outro lado, a utilizagdo de depoimentos de grupos familiares, contando
sua histéria oral, € uma forma de reconstituir a memadria dos grupos e ajuda a
crianga a identificar e contrapor o passado e o presente de um determinado
lugar.

OBSERVACAO

As atividades de reconstituicao ativam estruturas da ordem de sucesséo,
que ja se manifestam na crianga aos 18 meses, aproximadamente, quando ela
expressa suas primeiras palavras-frases. Na escola, essas estruturas séo
atualizadas, através da narracdo de histérias cujas sequéncias sdo desenhadas
em linhas de tempo ou em quadrinhos.

Jornal — ano 1985 Principais acontecimentos das décadas
Acontecimentos (depoimentos dos pais e avos) turma
politicos econdmicos 80 70 60 50 40 30 20 10
sociais culturais
esportivos

Visita a um supermercado

A visita a um supermercado, com as criangas, pode tomar-se uma rica
experiéncia, na qual professor e alunos analisam a organizacado espacial em
uma atividade econdmica.

Desenhando como é feita a disposi¢cao dos produtos no espago, a crianga
pode perceber a légica da venda e do consumo, nos dias atuais. Ou seja, ela vé
que os produtos supérfluos sido colocados ao longo dos corredores de
passagem obrigatéria para a compra de produtos essenciais, de consumo
diario, como pao, leite e carne; desta forma, o consumidor acaba levando mais
que o necessario.

Outras atividades, através das quais a turma analisa os espacos de
estabelecimentos rurais e urbanos, os espagos de ruas, bairros e cidades e
inclusive a distribuicdo de grupos e atividades — isso tudo deve permitir a
crianga que ela desvende e compreenda a légica das organizagdes espaciais e
como se dao as relagdes sociais, econOmicas e politicas, estruturadas no
espaco.

Integrar a crianga na sociedade em que vive, convive e da qual participa,
significa dar-lhe condigbes para a compreensao dessa mesma sociedade.




Compreender Para Agir
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Lembre-se

Podemos, entdo, dizer que a realidade social € o conteudo mesmo de
Integracdo Social. E a escola deve possibilitar a "leitura" dessa realidade, o
aprendizado de seus cdédigos, isto €, dos conceitos que essa "leitura" envolve,
relacionados com tempo, espacgo e grupos sociais. Desta forma, a crianga passa
a compreender melhor a sociedade em que vive, e pode agir nela, motivada a
participar de sua transformag&o permanente.

E fundamental para o professor saber que a crianga, ao chegar a escola,
traz consigo experiéncias, atitudes, valores, habitos e modos de expressar-se,
uma linguagem, enfim, que constitui a cultura de seu grupo social. Isso tem que
ser considerado: € preciso partir do vocabulario da crianga, das afirmacoes e
crengas que ela traz, para ampliar esse universo, de modo que ela possa aceitar
pontos de vista diferentes do seu, da mesma forma que vera outras pessoas
também respeitando o seu mundo.

"Alfabetizar-se" através da Integragdo Social é "ler" e expressar o mundo
social. E' traduzir, através dos conceitos, o mundo vivido no nivel da ag&o.

E importante considerar também o seguinte: que as explicacdes da crianca
sobre o mundo fisico-social refletem uma légica caracteristica da etapa de
desenvolvimento cognitivo e sécio-afetivo que ela esta vivendo. A Integracao
Social deve respeitar estas etapas e, a partir dai, possibilitar o desenvolvimento
das estruturas linglisticas, l6gicas, espago-temporais, necessarias a construgcao
dos conceitos das Ciéncias Sociais € Humanas que integram este componente
curricular.

« £' no cofidiano das aulas, por meio de atividades, que se tem
possibilidade de efetivar os contetidos programaticos, operacionalizando, assim,
o objetivo de Integragdo Social.

*  Grupo Social é o conceito-chave no estudo da realidade social.

* A finalidade basica, trabalhando com o conceito de grupo social, é
destacar:

— alocalizagéo fisica e social;
— as relagbes, sobretudo enquanto relagbes sociais.

* A |Integracdo Social abrange aspectos das diferentes areas do
conhecimento: Sociologia, Antropologia, Economia, Politca — e ndo ape
nas de Histéria e Geografia.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

GRUPOS SOCIAIS

« Diferenciar as nogbes de grupo, comunidade e classe social;

* |dentificar processos de integracao social do individuo, no grupo, na
comunidade e na classe social;

» Identificar os principais grupos de que participa a crianga.

O homem, durante toda sua vida, de uma forma ou de outra, pertence a
uma sociedade e participa de diversos grupos. Mesmo procurando uma vida
isolada, sempre terd consigo as marcas da vida social — ou seja, a heranca
cultural do grupo.

Desde os primeiros tempos do homem, a vida em grupo adquiriu formas
que foram respondendo as necessidades de sobrevivéncia das hordas e
bandos que se constituiam, na busca de alimento e protecao das intempéries.
Mais tarde, esses grupos formaram as primeiras "familias" — de 24 a 80
individuos —, unidas por lagos de intercruzamentos. Nessa fase, viviam juntos
para o trato da terra e, temporariamente, afastavam-se para a eventual busca
de alimentos.

Se analisarmos a formacao dos primeiros agrupamentos humanos, vamos
observar que ha uma semelhanga entre esse processo e o da socializagdo da
crianga, a qual se inicia com a formagédo dos pares, seguida dos pequenos
grupos e bandos, até atingir os grupos cooperativos, em que ha o
estabelecimento de regras, a autonomia individual e a reciprocidade grupai.

A consciéncia de pertencer a um grupo e de individualizar-se através do
grupo € uma caracteristica essencialmente humana. Como ja dissemos, a vida
social responde a necessidades do ser humano, desde necessidades bioldgicas
até necessidades psicologicas e propriamente sociais. Assim, viver em grupo,
para uma crianga, significa a sua prépria socializagéo, a sua entrada no mundo;
para o adolescente, ter um grupo é afirmar a sua individualidade; para o adulto
é, entre outras coisas, a possibilidade de ver continuada a vida social,
transmitindo as novas geragdes a heranga cultural.

1



12

O Que Define
Um Grupo?

O Que éUma
Comunidade

Desde muito cedo, a crianga ja se encontra participando de um grupo
social — a familia. No cotidiano familiar, ela estabelece suas primeiras e
fundamentais relacbes com as pessoas € 0 meio ambiente. Aprende desde as
coisas mais simples e triviais, como segurar um copo e nele beber, como utilizar
o garfo e a faca, ou entdo o modo de cumprimentar as pessoas e tantos outros
comportamentos basicos para sua vida em sociedade.

Essa experiéncia se enriquece através de outros grupos, como a escola, a
Igreja, a vizinhanga; através deles a crianga vai, pouco a pouco, assimilando os
costumes, normas e valores da sociedade em que vive.

O amadurecimento, pela assimilagao dos habitos, valores e costumes mais
simples, é sinbnimo também de assimilagdo das relagbes sociais. Sdo os
chamados grupos primarios — a familia, a escola, as pequenas comunidades —
que estabelecem a mediag&o entre os individuos e os grupos maiores.

E no grupo, portanto, que o homem aprende a viver socialmente e também
a se tornar um sujeito autdnomo, capaz de compreender a sociedade em geral,
de mover-se nela e agir conscientemente para sua transformacao.

Um grupo se forma — ou se define — quando ha interesses comuns entre
as pessoas, objetivos comuns, ou entdo quando elas exercem uma mesma
atividade. Sendo assim, é facil concluir que uma pessoa pode pertencer a
diversos grupos ao mesmo tempo. Certamente, dependendo do momento e da
realidade de cada um, vai haver uma certa hierarquia nesses grupos para a
pessoa: ou seja, havera grupos mais ou menos importantes para ela.

N&o ha, nos grupos, uma hierarquia fixa e especifica de valores, podendo
coexistir, num grupo, diferentes valores, muitas vezes até contraditérios. Mas ha
interesses de grupo, conhecidos de todos — e 0 que 0 grupo nao permite € a
violagéo desses interesses. Até num grupo de criangas é facil verificar esse fato,
guando meninos € meninas reagem com veeméncia, se alguém nao observa
determinada regra.

Pertencer a um grupo pode ser uma casualidade: por exemplo, ser de uma
determinada turma na escola, pertencer ao grupo de funcionarios de uma
empresa ou morar no mesmo bairro. Mas o individuo pode construir um grupo
com outros individuos; € assim que, pouco a pouco, se criam as comunidades.
Podemos concluir entdo que nem todo grupo pode ser considerado uma
comunidade, embora qualquer grupo possa chegar a ser uma comunidade.

Muitos grupos permanecem sob a forma de associagdo — grupo de
pessoas organizadas, para a consecucdo de uma finalidade ou meta comum.
Por exemplo: um sindicato, um partido politico, uma associag¢ao cultural. A vida
associativa € uma das caracteristicas da civilizagdo moderna, com suas
relagdes indiretas e impessoais, que, de certa forma, substituem os lagcos de
parentesco dos primeiros grupos.

O termo comunidade permite diferentes significacdes. Dizemos "co-
munidade local" englobando as pessoas que vivem num determinado territério;
ou "comunidade primitiva", referindo-nos a um modo de viver e produzir dos
indigenas ou das primeiras formagdes de vida coletiva, no processo histérico.

Ha um conceito de comunidade que desejamos ressaltar aqui. Segundo
esse conceito, o reconhecimento de uma comunidade implica, antes de tudo, a
definicdo de seus limites. Tais limites ndo sdo apenas administrativos ou entédo
dados por uma certa area geografica, mas sim sao limites dados pela rede de
relagdes sociais.

Para compreendermos melhor esse conceito, vejamos um pouco de seu
aspecto histérico.



As Diferentes
Conceituagodes de
Classe Social

O Professor e os
Conceitos de Grupo,
Comunidade e
Classe Social

Nos primeiros agrupamentos, a vinculagdo do individuo com a sociedade
tinha um carater comunitario. Nas familias clanicas — formadas de tribos ou
aglomeracgoes de familias — o individuo €, essencialmente, um ser comunitario.
Ja nas cidades-estado da Grécia Antiga, bem como' na sociedade estamental
da Idade Média — dividida em clero, nobreza e servos —, esse carater
comunitario se restringe ao estamento a que pertence o individuo.

Ao longo da histéria, portanto, vamos observando que, quanto mais
estruturada e diferenciada e uma sociedade, menos ela pode se constituir uma
sO comunidade. E praticamente impossivel toda a humanidade converter-se em
uma comunidade. O maximo que se consegue € uma estrutura social que se
organiza em varias comunidades ao mesmo tempo.

E importante fazer aqui uma distingdo entre classe social e comunidade. A
classe social ndo é necessariamente uma comunidade, embora os interesses e
as funcbes dos membros de uma classe possam ser idénticos em seus
aspectos essenciais, como ocorre com 0os membros de uma comunidade. Uma
pessoa pode pertencer casualmente a uma classe, enquanto que pertencer a
uma comunidade implica em uma opg¢ao interna, em uma decisdo pessoal.

O conceito de classe social ndo é uma criacado recente. Nos escritos de
Aristoteles, vemos a sociedade dividida em escravos e homens livres; e os
cidadaos, separados em pobres, de camada média e ricos. Adam Smith definiu
as classes fundamentais da sociedade burguesa, baseando-se em sua fungéo
econOmica: classes agraria, industrial e assalariada, cujas fontes basicas de
renda eram, respectivamente, a terra, o capital e o trabalho.

Alguns autores chamam de classe social "os agregados basicos de
individuos numa sociedade, os quais se opdem entre si pelo papel que
desempenham no processo produtivo, do ponto de vista das relagbes que
estabelecem entre si, na organizacao do trabalho e quanto a propriedade” !

Outros autores definem a classe social pelo "seu lugar no conjunto das
praticas sociais, isto 6, pelo seu lugar no conjunto da divisdo social do trabalho,
que compreende as relagbes politicas e as relagdes ideoldgicas" -. Essa
definicao parte de uma analise concreta de situagbes conjunturais, em que se
pode observar a classe ou parte da classe assumindo interesses que nao séo
daquela classe. Por exemplo: uma aristocracia operaria com posi¢des da classe
burguesa; ou entdo elementos da pequena burguesia — como os técnicos de
produgdo — com interesses proprios da classe operaria. Segundo essa
concepgao, os lugares dos individuos dependem essencialmente de suas
praticas e nao de sua origem de classe — sua origem social.

A compreensdo dos conceitos aqui apresentados e dos processos de
integracao social dos individuos na sociedade atual — é fator fundamental para
que o professor realize um trabalho pedagdgico mais consciente e de melhor
qualidade.

Utilizando exemplos da vivéncia da crianga, o professor e seus alunos —
com o auxilio dos conceitos aqui discutidos — podem compreender melhor os
processos de integracdo que ocorrem no meio em que a escola esta inserida,
bem como verificar outros processos de integracdo que ocorrem com a
populagédo como um todo.

O professor pode partir da identificagdo dos grupos nos quais a crianga
vive e convive, recuperando a nog¢ao de grupo, de comunidade e de classe
social. Alunos e professor vao estudar:

(" Santos. Theotonia dos. Conceito da classes sociais. Petrépolis. Vozes, 1982, p. 41.® Poulantzas, Nicos.
As classes sociais no capitalismo de hoje. Rio de Janeiro. Zahar. 2." edigdo, 1978, p. 14.

13



14

Lembre-se

SUGESTAO
DE ATIVIDADES

*+ quem participa do grupo; quem é e quem nao é do grupo; por
exemplo: grupo da turma A e grupo da turma B. As criangas fazem a separagéo
em classes ldgicas, concluindo que o grupo da turma A nao é do grupo da turma
B;

*+ o0 que faz o grupo, qual sua finalidade, objetivos e atividade. Por
exemplo: o grupo da turma A realiza uma brincadeira; o grupo da turma B faz
outra diferente;

* 0 que une as pessoas do grupo, ou seja, o tipo de relagbes que se
estabelecem entre essas pessoas. Por exemplo: numa turma da escola, a
relagcdo predominante é simplesmente "ser colega", mas ha outras relagdes,
como: "ser amigo", "ser vizinho", "ter a mesma idade", "serem opostos ou
adversarios em jogos". O importante é ressaltar que nessas relagdes todos os
elementos sdo complementares, isto €, um nao tem existéncia sem o outro:
"sou seu colega porque vocé é meu colega".

A analise gradativa dos diversos grupos de que a crianga participa — de
recreagao, de estudos e, mais amplamente, dos grupos da familia, ligados as
suas atividades religiosas, econbmicas, politico-partidarias, culturais,
comunitarias, de classe — permite que ela va percebendo, aos poucos, como
ha pluralidade de interesses nos grupos e como ha inclusive relagdes
contraditorias.

Por outro lado, o levantamento das profissbes dos pais, das tarefas
realizadas no trabalho — tudo isso leva a compreenséo do que seja a divisdo do
trabalho, no caso, a divisdo técnica do trabalho. E o estudo das categorias
profissionais, em que a crianga classifica os elementos que dela participam,
caracterizando o tipo de relagdo que os une — relagbes complementares,
opostas ou contraditérias — leva ao entendimento do conceito, por exemplo, de
classe social. A crianga vai fazer classificagdes que envolvem estas oposigoes,
por exemplo: empregadores/empregados; proprietarios/ndo proprietarios;
empresarios/trabalhadores; senhor de engenho ou bardo do café/escravos, etc.

* Aniciagéo da analise dos grupos de que a crianga participa é para ela
a primeira explicitacdo — oral ou grafica — da composicdo de um grupo, com
suas relagdes ou normas.

» Compreender conceitos como os de grupo, comunidade e classe
social permite uma melhor atuagdo do professor em relacdo a realidade
concreta de seus alunos.

» E' fundamental usar exemplos bem simples, da realidade da crianga,
para nao fazer a classica separag¢ao entre a vida do aluno e o saber da escola,
fator responsavel por tantos desvios e fracassos na educacgao.

1. O que é grupo?

+ Comece conversando com seus alunos sobre o que eles pensam
que € um grupo, num debate aberto e simples. As perguntas podem ser
assim:

— Para vocé, o que é um grupo?

— Vocé faz parte de algum grupo? Qual ou quais?

* Possivelmente, os alunos vao falar de sua familia, da escola, dos
amigos. Alguns também poderdo dizer que as pessoas que estdo no
mesmo Onibus, por exemplo, fazem um grupo. Todas essas respostas
devem ser discutidas e até questionadas, para que as criangcas cheguem,
aos poucos, ao conceito de grupo. Nesse ponto, a pergunta pode ser:

— Afinal, o que é preciso para que as pessoas formem um grupo?



* Apo6s a discussao, solicite as criancas que fagam uma representacao
dos grupos a que pertencem:

Grupo das pessoas da minha casa Grupo

EU das pessoas da minha escola Grupo das

pessoas com quem brinco

OBSERVAGAO

As criangas poderao desejar escrever o nome de todas essas pessoas, na
representacado. O trabalho fica bem mais completo.

" Proponha depois mais uma questao, para ampliar e fixar o con-
ceito:

— Como vocé sabe que faz parte de um grupo?
2. Quem somos nés?
+ Essa atividade pode ser iniciada com uma pergunta:
— Quais séo as pessoas que fazem parte da nossa turma?

Os alunos poderao responder, nomeando as pessoas — Jodo, Maria, a
professora Laura, etc.

Ou entéo citando apenas: os alunos e a professora.
* Proponha entao uma discussao:
— Quem é o aluno? O que um aluno faz?
— Quem é a professora? O que é ser professora? O que ela faz?

* Apéds a discussao, apresente setas de cartolina de cores diferentes
para os alunos, e eles estabelecem a convencgao. Por exemplo:

a seta vermelha----------- —» (quer dizer) é professor de
a seta azul------------------ --» (quer dizer) € aluno de ...
a seta amarela ------------ -» (quer dizer) é colega de ..

» A seguir, com a turma colocada em circulo, destaque trés alunos e peca

que um outro procure setas para fazer a ligacao, ou seja, a relagdo entre eles.
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clube

atividade esportiva atividade comunitaria de

*  Questione:

— Qual a seta a ser utilizada?
— Poderia ser usada a seta azul? Por que sim? Por que ndo?

* Sucessivamente, outras situagdes sao criadas, como a que envolve a
relacédo entre professor e aluno.

* Nessa atividade, é importante que o aluno perceba o seguinte: se ele é
colega de "Y", "Y" & seu colega. A relagdo simétrica é expressa por setas de
cores iguais. A relagdo professor/aluno & expressa por setas de cores
diferentes, porque se trata de uma relagdo assimétrica, diferente da primeira.

OBSERVACAO

Com a representagao concreta das relagcdes entre os elementos do grupo-
turma, o que se pretende é que o aluno perceba que, além das caracteristicas
individuais, ele possui outras, criadas pela organizagao grupai, como: ser aluno,
ser colega — e que se definem a partir das relagbes que se estabelecem entre
elementos de um grupo.

3. O individuo em diferentes grupos

+ Solicite que seus alunos fagcam uma entrevista, por exemplo, com os
pais, para saber de quantos grupos eles participam. As perguntas serdo
previamente preparadas, abordando as diferentes atividades que a pessoa
exerce nos diversos grupos sociais.

 Feitas as entrevistas, peca que eles representem as situagbes
constatadas. (Por exemplo):

grupo da &°
industria i

atividade
econdmica

associagéo

moradores

BISISSB)D
2pepIAllE

sindicato




» Fornecga fichas aos alunos, nas quais estardo indicadas necessidades e
responsabilidades do membro de uma localidade. Pega entdo as criangas que
facam a associagdo entre essa classificacdo e os dados conseguidos nas
entrevistas. As fichas terdo estes dizeres:’

Lazer atividade esportiva + atividade cultural

atividade familiar + atividade religiosa

Formagao + atividade comunitaria

atividade politico-partidaria + atividade

Cidadania L
comunitaria
Profissio- atividade econdtmica + atividade
nalizagao classista

v

Membro efetivo
de uma

localidade

OBSERVAGAO

Identificando a participacado de um elemento em diferentes grupos, o aluno
adquire a compreensido de que a localidade é constituida de varios grupos.
Essa atividade pode ser feita em varios niveis, conforme o desenvolvimento da
turma.

4. Normas e regras do grupo

+ Junto com as criancas, faga um levantamento das normas e regras
que eles — os alunos — precisam seguir, no seu dia-a-dia. Por exemplo:

— chegar a escola antes do sinal bater;
— atravessar a rua com o sinal para o pedestre;
— arrumar o material antes de vir para a escola, efc.

+ Proponha uma discuss&o com as criangas, indagando:

— Por que as normas e regras sdo necessarias para os diferentes
grupos?

— Quem é que estabelece as regras para um determinado grupo?

— E'possivel mudar as regras de um grupo? Como?

* Depois, faga com eles um levantamento dos grupos sociais da
localidade, ja vistos em atividades anteriores: grupo religioso, grupo profissional,
associagoes, etc.

*+ Pecga que os alunos se organizem em pequenos grupos € planejem
uma entrevista com os participantes dos diferentes grupos que eles conhecem.
As perguntas podem ser do tipo:

— Como as pessoas passaram a pertencer ao grupo "X"?
— Que normas e regras pertencem ao grupo "X"?
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Essa entrevista podera ser feita, por exemplo, com o responsavel pelo
grupo familiar. E importante lembrar que o aluno ja observou a participagao
dessa pessoa — no caso, 0 pai ou a mae — em diferentes grupos da

localidade.

* Depois, proponha que a turma faga um quadro-sintese, com base nas
informagdes obtidas.

Grupos Elementos Modo como passou a Normas e
pertencer ao grupo Regras
OBSERVACAO

Com essa atividade, pretende-se que o aluno chegue a compreenséo do
processo de construgdo de regras, normas e leis, na sociedade, a partir da
identificacdo das regras no seu cotidiano e da reflexdo sobre as regras e

normas de diferentes grupos.
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A SOCIALIZAGAO DA CRIANGA

» |dentificar o papel da Integragédo Social no processo de socializagao.
» Caracterizar as etapas do processo de socializagao.

» Apontar condutas adequadas a integragado social da crianca, em geral,
e na instituigao escolar.

A construgéo da nogao de vida em sociedade — objetivo maior do trabalho
em Integracdo Social — passa necessariamente pela questdo da socializagao
da crianga.

Aprendizagem e socializagdo caminham juntas: uma é condi¢cao necessaria
a outra, pois a vida intelectual e a vida afetiva sdo partes inseparaveis do
mesmo processo de desenvolvimento do individuo.

O bloqueio das relagdes sociais e afetivas, na familia ou na escola, pode
conduzir ao bloqueio na capacidade cognitiva, expressando-se no que
chamamos freqlientemente de "fracasso escolar" ou "baixo rendimento".

Cabe a educacao escolar possibilitar a crianga uma participacdo cada vez
maior, em comunidades cada vez mais amplas, oferecendo-lhe siste-
maticamente oportunidades de convivéncia social, através das quais ela estara
vivenciando as regras proéprias desse convivio. O enriquecimento das vivéncias
afetivas e cognitivas, o "conviver com outros", & ponto fundamental no trabalho
com Integragéo Social.

No clima da sala de aula, na relagdo professor-aluno, aluno-colegas,
estardo estabelecidas as condi¢des favoraveis — ou ndo — ao desenvolvimento
da socializagdo da criancga.

A tarefa da escola no sentido de minorar os efeitos de problemas que
ultrapassam a sua algcada — problemas decorrentes de um meio sodcio-
econdmico-afetivo carente, por exemplo — nao deve ser interpretada como uma
conduta paternalista e compensatéria. Ao contrario, € através do trabalho
cotidiano de relacionamento grupai, ou seja, na convivéncia do grupo de
colegas, baseada em regras comuns a todos, que a crianga tera possibilidades
de encontrar sua identidade social.

E muito comum, no planejamento das escolas de 1.° grau, encontrarmos
como um dos objetivos gerais a "socializagdo do aluno". Mas, ao constatarmos
a pratica cotidiana das turmas, verificamos que as criangas passam a maioria
do tempo sentadas em carteiras individuais, enfileiradas, de costas umas para
as outras.

O professor precisa pensar nisto: é possivel "socializar" criangas que ficam
de costas umas para as outras, quase sem se falar, e participar de um trabalho
comum, que nao seja o de observar e ouvir o professor?

A sala de aula assume , assim, em seu cotidiano, o aspecto de um
auditorio de individualidades isoladas, ao invés de constituir um espaco
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Como Podemos Agir
na Sala de Aula Para
Facilitar o

Processo de
Socializagao?

O Que ¢ a Socializagao
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para a construgdo de um grupo de seres sociais. Dessa maneira, se cristaliza
cada vez mais na crianga o seu papel de simples aluno, numa escola de muitos
alunos, em detrimento do papel de colega, numa participagdo constante com
outros colegas. Reforgcando o papel exclusivo de aluno — numa relagéo
desigual com aquele que exerce o papel de professor — a escola estara
reforcando o que acontece em outras situagdes de vida, nas quais algumas
pessoas sempre "obedecem"” e "escutam" e outras sempre "mandam" e "falam".
E desta forma que o aluno é "preparado” para aceitar uma sociedade injusta,
em que é raro o equilibrio entre os direitos e deveres de cada um. Nossa
proposta € outra: a escola deve propiciar um ambiente em que os direitos e
deveres sejam assimilados conscientemente, de modo que cada um possa ser
autbnomo e sujeito de suas agées no mundo.

*  Procurando arrumar os alunos em grupos, sentados de frente uns para
os outros.

*  Procurando sugerir trabalhos ou atividades que sejam feitas em grupo.

» Deixando que os alunos escolham os colegas para formar os grupos e
distribuam entre si as tarefas.

» Discutindo com os alunos os problemas que surgirem durante o
trabalho, sem a preocupacéao de apontar culpados, mas buscando solugoes.

O processo de socializagao da crianga consiste na "construgcao progressiva
do universo objetivo a partir da vitéria sobre o egocentrismo". Esse universo
objetivo, de que fala Piaget, nada mais € do que o mundo dos objetos e o
mundo dos outros. A adaptacéo da crianca a esses dois mundos se faz através
de etapas, em que o egocentrismo vai sendo progressivamente vencido. Esta
palavra, tantas vezes mal interpretada, nao significa a supervalorizagdo do "eu",
como muitos pensam. O egocentrismo se refere, sim, ao fato de que a crianga
ndo distingue o "eu" do "ndo eu", e isso no inicio impede a crianga de sair de
seu ponto de vista préprio. No comego, o recém-nascido faz girar tudo em volta
de si, de seu préprio corpo, sem nenhuma diferenciagédo entre o ego e o mundo
exterior. Mais tarde, quando comeca a falar, a crianca passa a entender que faz
parte de um grande universo.

L
<,

Nesse momento, ela comega a construir as bases do seu comportamento
social. Através da linguagem, podemos reconstituir o passado e inclusive falar
do futuro, além de conseguirmos com ela 0 acesso a inumeros conhecimentos.
Assim, o pensamento individual vai se apoiando sempre mais sobre um sistema
de pensamento coletivo. A crianga nesse estagio continua a luta contra o
egocentrismo, embora sem atingir ainda a socializagdo propriamente dita. Ela,
por exemplo, trata até o adulto — a quem se sente submissa — como alguém
que deve submeter-se a ela.



A Crianga e

as Regras do
Mundo Adulto

Por volta dos sete anos — que coincide em geral com o inicio da
escolarizagdo — a crianga comeca a se libertar de seu egocentrismo social e
intelectual, ndo confundindo mais os pontos de vista proprios com os dos
outros. Pelo contrario, ela dissocia esses pontos de vista, para coordena-los.
Nas aulas, observa-se um duplo progresso: o da concentragdo individual,
quando o aluno trabalha para si mesmo, e o da colaboracao efetiva, quando
trabalha em grupo.

A crianga, entdo, vive essa dupla experiéncia: consegue coordenar suas
acdes com a dos outros — ou seja, progride na socializagdo — e ao mesmo
tempo se torna mais reflexiva — isto é, interioriza mais o pensamento. A
linguagem egocéntrica desaparece quase completamente. Nasce o
comportamento de reflexdo, que substitui a conduta impulsiva da primeira
infancia.

Nos primeiros anos de vida, a crianga desconhece totalmente as regras do
mundo adulto: é a fase de anomia. Ao infringir algumas dessas regras, que para
ela nao existem, esta sujeita a sofrer uma sancao. Se a sancgao for violenta, ou
se a agao resultar em uma consequéncia danosa para a crianga, esta nao
insistira na agao, devido a um reflexo condicionado. Se, por exemplo, mexer
num objeto proibido e o quebrar, podera levar um tapa da mae e "aprendera”
que nao é para mexer mais ali. Se colocar o dedo na chama da vela e sentir a
dor da queimadura, também "aprendera", pela dor, que ndo deve fazer isso.

f;f_w_iﬂ:@_—f@r?ef

A fase de anomia, segue-se outra etapa, em que a crianca é coagida a
obedecer as regras que lhe sdo impostas, mas que ainda nao sao assimiladas e
compreendidas por ela. Sdo regras do mundo de fora, as quais a criangca se
submete pela formagéo de habitos, conselhos, pela observagéo e imitagdo do
adulto, ou ainda pelo recebimento de sancdes ou castigos. Nessa fase,
chamada heteronomia, a crianga sabe quando esta infringindo uma regra e
procura esconder a infragdo ou entdo submete-se a repressdo que espera
receber. Assim, por exemplo, se a crianga quebra um prato, esconde os cacos
para escamotear o que fez. Ou entdo rasura as notas baixas do boletim escolar,
ou o esconde, para ndo apanhar do pai.

Essa fase de heteronomia abrange as séries iniciais do 1.° grau, e é
necessario que o professor a encare como um processo natural, que nao deve
entretanto permanecer pela vida afora. O professor precisa sempre discutir com
os alunos as regras vigentes na escola e fora dela, demonstrando a
necessidade de normas coletivas para garantir os direitos de todos. Deve
também incentivar as criangas para que criem e estabelecam regras na sala de
aula e "vigiem" o cumprimento das mesmas.
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A conduta incorreta do professor, nessa fase, seria a de reforgcar a
heteronomia, através da mera imposicdo de ordens, de cima para baixo, de
maneira autoritaria, esperando a "adaptacao" passiva das criangas as mesmas.
Ao invés de todo o dia dizer: "Jodozinho, nao faz isso porque nao pode", € muito
mais eficaz dizer "por que" nao pode.

Se constantemente o professor proibir a crianga de fazer alguma coisa,
sem explicar as razbes, estara levando os alunos a um falso ajustamento a
escola e, por extensdo, a sociedade. Atitudes como essa também podem
contribuir para a formacgao tanto do individuo obediente, passivo e submisso,
como do individuo rebelde e marginalizado. Por outro lado, pais e professores
que exaltam demais as qualidades do menino "bonzinho", tomando-o como
exemplo para os "piores", s6 conseguem mesmo reforcar os erros desses
considerados "piores".

Por tudo isso, é necessario deixar que as criangas se expressem com
liberdade, que possam discordar de determinadas imposi¢oes, avaliar e criticar
regras impostas, e sobretudo que possam criar regras novas, como elas fazem
nas brincadeiras. Para compreender como as criangas sabem mesmo aceitar
regras e respeita-las, basta observa-las em jogos, quando elas mesmas criam
as regras, respeitam o que foi estabelecido, inclusive vigiando umas as outras,
dizendo "isso ndo vale", sem a necessidade da presenga do adulto.

Progressivamente, observando a si mesma e as pessoas, em geral, os
julgamentos e avaliagdes que ela e os outros fazem, a crianga toma consciéncia
das regras que estdo em jogo no convivio social, e comega a percebé-las
criticamente. Ela se conscientiza dos papéis que vive nos diferentes grupos a
que pertence e das fungdes que deve desempenhar em cada um deles.

E nesse momento que a crianga atinge a autonomia: ja n&o precisa do
adulto para obriga-la a cumprir deveres ou observar regras, porque agora passa
a responder perante o grupo e a assumir 0s riscos, ao invés de escamotear as
infracdes.

A crianga comecga a relacionar-se com o0s outros na base do respeito
mutuo, que substitui o respeito unilateral, caracteristico da fase da heteronomia.
Agora ela vive a autonomia, fato que é facilmente reconhecido no
comportamento de individuos que participam da elaboragado das regras que eles
mesmos tém que obedecer.



O respeito mutuo é, portanto, uma fonte de obrigacbes, mas origina um
novo tipo de obrigacdo, que nao mais impde o pré-estabelecido. Os préprios
elaboradores propiciam e respeitam as regras. Essa aquisicdo nada mais é do
que a reciprocidade, entendida como a mutua coordenacido dos diferentes
pontos de vista e das agdes.

Lembre-se + Anomia: é a fase em que para a crianga hdo existem regras: ela as
desconhece totalmente e aprende a respeita-las por reflexo condicionado.

* Heteronomia: é a fase em que a crianca sabe que existem regras as
quais ela tem que obedecer, mas sem compreendé-las totalmente porque sé&o
regras do mundo adulto. O professor deve sempre discuti-las com as criangas
para que haja uma assimilagdo consciente e ndo uma infragdo permanente.

« Autonomia: é a postura consciente e autodeterminada de respeito as
regras. A autonomia é o grande objetivo da educacgéo: formar pessoas que ajam
por si préprias e assumam 0s riscos de suas agoes.

SUGESTAO 1.
DE ATIVIDADES

Elaboragcao de normas

» Experimente deixar seus alunos elaborarem um cédigo de conduta para
"valer" em sala. Baseando-se em experiéncias de comportamentos anteriores, a
turma dividida em grupos vai estabelecer regras para eles mesmos
obedecerem. Procede-se, em seguida, a votagdo das propostas dos diferentes
grupos e coloca-se o cédigo num mural da sala. Com o tempo, vai havendo
alteragdes em alguns pontos, sempre votadas pela turma; e uma avaliagéo
periddica vai ajudar a perceber se a proposta esta realmente funcionando e
sendo aceita por todos.

2. Distribuicao de tarefas

+ Tente eleger semanalmente uma equipe de alunos para ficar en-
carregada de determinadas tarefas em sala:

Tarefas 1.2 sem. 2.7 sem. 3%sem. [4.°sem.
apagar o André Luiza Claudio Jorge
quadro Pedro * Helena * Joao * Ricardo *
distribuir Conceicdo |Djanira José Ant. Mariana
cadernos Roberto * Henrique * | Alberto * Ana Lucia

arrumar
carteiras
cuidar da
limpeza

etc.

*

coringas (substitutos)
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

AS DIFERENCAS SOCIAIS E
CULTURAIS

» Caracterizar a diversidade das culturas humanas a partir de uma
atitude cientifica e ndo etnocéntrica.

»  Conceituar "cultura" em seu sentido antropolégico.
« Distinguir diversidade cultural de diversidade racial.

* Repensar a pratica pedagogica em fungéo do respeito as diferengas
culturais.

Vamos comegar esta aula contando uma histéria. Uma histéria com trés
caracteristicas importantes: é verdadeira, brasileira e contemporanea.

Historia de Ralita

Posto Leonardo — Xingu — Um dos mais curiosos exemplos da difi-
culdade de integragdo de um indio numa sociedade civilizada foi a experiéncia
de Ralita, da tribo Kalapalo, que prestou servigo militar no Gale&o, residiu trés
anos no bairro de Cachambi e chegou até mesmo a trabalhar como gargom no
Hotel Regina, do Rio. Hoje Ralita ndo se chama mais Anténio — nome que 0s
civilizados lhe deram — e voltou a viver novamente entre seus irméos indios,
abdicando de roupas, sal na comida e ndo sendo mais objeto de curiosidade,
conforme aconteceu enquanto morou na cidade.

"Simplesmente ndo deu" — confessa Ralita, que guarda ainda as girias
aprendidas nos suburbios cariocas. Com um sorriso sempre terno e quase
ingénuo, ele conta que aos 18 anos, mais ou menos, foi levado por um coronel
do Rio, cheio de curiosidade, para ser soldado, depois gargom e viver muitas
outras experiéncias. Uma sensag¢do equivalente ao ato de se apanhar um
civilizado e introduzi-lo, por exemplo, depois de uma viagem espacial, num outro
planeta, tecnologicamente mil vezes mais avangado.

As descobertas

Se Ralita, hoje casado com uma india da tribo Matipu, esteve numa cidade
grande, conheceu um mundo tecnologicamente mais adiantado, aprendeu a ler
e escrever um pouco, certamente toda essa experiéncia deveria ser positiva em
sua volta a aldeia, junto a seus irmaos indios. Mas néo é. E ai reside um dos
aspectos mais contundentes da inadequa-

" Retirado de: "A desilusdo de um kalapalo no mundo dos caraibas" In: Edilson Martins — Nossos
indios, nossos mortos. RJ, Ed. Codecri. 1978. pg. 169-171.



¢ao da politica de integragdo. Nada do que Ralita aprendeu, e é justamente ele
que confessa isso, pode ser util ao seu povo.

— Os indios aqui ndo comem carne — afirma Ralita — ndo usam o sal,
néo precisam de roupas, e tampouco minhas leituras se tornam uteis. Até pelo
contrario, eu é que tive de me adaptar a eles. Porque muitas coisas ja ndo sabia
fazer. Arcos, flechas, bordunas, tudo isso exige um treinamento permanente.
Muito dificil para mim, nos primeiros meses. Mesmo assim melhor mil vezes,
que tomar 6nibus cheio de gente, depender sempre de dinheiro e viver com
pessoas de mau humor. Porque caraiba (civilizado) vive maior parte do dia de
cara amarrada, reclamando da vida, descontente com o trabalho. E' uma barra
muito pesada a vida de caraiba.

Ralita hoje tem duas filhas. Voltou a andar apenas de Short, ele que
durante tanto tempo passou a usar roupa, e mesmo a ficar com ceriménia
quando se despia diante de civilizados. Como sua esposa é uma India Matipu, e
Sua sogra viuva, ele naturalmente foi residir nessa aldeia. Periodicamente visita
seus irméos Kalapalo, que por sinal residem perto. Kalapalo e Matipu, embora
nagbes do mesmo tronco linglistico, hoje alimentam certas hostilidades, mas
esse é um fato muito comum no universo cultural indigena. Ralita, que se
chamava Antbnio entre civilizados, recusa entrar, tomar partido nessa
divergéncia. Até porque numa aldeia ninguém ¢é obrigado a fazer algo que
recusa, nem tampouco o indio sofre restricbes da tribo por assim proceder.

At dificuldades

Ralita lembra que uma das coisas mais dificeis para ele era o cumprimento
de horarios. "Civilizado tem horario para tudo. Hora para comer, para tomar
banho, para se divertir, para trabalhar. Hora para tudo." A falta de
espontaneidade onde tudo é mais ou menos previamente programado, é o
primeiro, sendo o mais dificil degrau que o indio enfrenta ao entrar em contato
com o mundo civilizado.

Nos primeiros meses as dificuldades foram imensas para Ralita. Mesmo
depois de ja praticamente acostumado, falando bem o portugués, as pessoas
indagavam se ele era japonés. "Naturalmente eu ndo gostava. Nao que néo
goste de japonés, ja que eles sdo uma espécie de primos nossos, muito mais
que brancos. E' porque eu sou indio, e ndo tenho vergonha disso nao. Pelo
contrario. O pior é que sentia muitas saudades de minha gente. Por mais que o
civilizado trate bem, nunca é como um indio. Assim como civilizado nunca
consegue ser indio, indio nunca conseguira ser civilizado. Tanto fiz que terminei
conseguindo voltar para o Xingu."

— E néo foi facil, sabe? Fiquei muito ruim da cabeca. Quando cheguei
aqui, ndo era mais indio totalmente. Nem tampouco era civilizado. Fiquei que
nao era nem uma coisa, nem outra. Estava acostumado a comer carne, sal,
gordura, coisas que o indio ndo faz, pelo menos os da minha aldeia. E entao
fiquei triste, muito triste. Pedi mesmo para voltar. Agora estou melhor. Néo
quero mais ir para a cidade. Sinto-me bem aqui. Tenho esposa, filhas e estou
feliz.

Aculturagao

Se por um lado Ralita ndo obteve éxito em sua tentativa de se integrar, ndo
resta duvida de que a aculturagdo até hoje esta presente em sua
individualidade. Ja nédo se pinta mais, eliminou a tanga, substituindo-a pelo
Short, e logo apds sua chegada alguns indios do Parque Xingu passaram até
mesmo a hostiliza-lo.

De toda essa imensa experiéncia vivida por Ralita no Rio de Janeiro, um
pouco de muitas coisas ficou. Uma sensagdo de inadaptagéo, de inadequagéo
foi uma delas, pelo menos no plano psicolégico. No plano objetivo ha um calgéo
de banho, cada vez mais desbotado, e uma sempre renovada saudade de
refrigerantes, sal e um bom filé de carne de vaca.

-]



A experiéncia de Ralita € um
libelo junto aqueles que de-
fendem por ignorancia ou in-
teresses pessoais, a integracao
do indio ao processo civiliza-
tério.

Cultura e Civilizacao
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A experiéncia vivida por Ralita, além de apresentar inimeros pontos
importantes para discussao, que vocé pode realizar, inclusive, com seus alunos,
nos traz uma constatagdo fundamental: a de que um indio pode se adaptar ao
mundo dos brancos, a ponto de exercer nele atividades profissionais, embora
nao goste de muitos aspectos desse mundo. Essa histéria nos mostra as
observacgoes criticas feitas por um indio a nossa cultura, o que é raro. Sabemos
muito sobre 0 que o branco pensa a respeito do indio, sejam opinibes sérias ou
pejorativas, positivas ou negativas. Mas nunca nos perguntamos sobre o que
uma pessoa de outra cultura pensa a respeito da nossa, ou seja, da civilizagao
ocidental cristd, espraiada pelo branco europeu colonizador. Sera essa
civilizagao realmente superior, como afirmamos comumente?

Para responder a essa pergunta temos que abordar varios aspectos. Em
primeiro lugar, a significacao dos termos "cultura" e "civilizagéo".

O termo "cultura”, em seu sentido antropologico, significa 0 conjunto das
criacbes, materiais ou nao, de um povo ou grupo social. E, portanto, um
conceito neutro, despido de sentido valorativo. Nesse sentido, ele
corresponderia exatamente ao termo "civilizagao". Mas infelizmente o que se
constata na maioria dos trabalhos de historiadores do mundo ocidental e,
sobretudo, nos livros didaticos, € uma diferenciacdo entre os dois termos:
aplica-se a palavra cultura aos grupos sem escrita, ditos "primitivos", e o termo
civilizagdo aos povos de cultura mais complexa, ja possuidores de escrita e de
um tipo de organizagdo mais elaborado. Raramente vemos nos livros, por
exemplo, a expressdo "civilizagao indigena" ou "cultura européia”, o que
demonstra uma diferenciacdo pre-conceituosa estabelecida entre povos sem
escrita, ditos sem civilizagdo ou sem histéria e os que possuem as trés. "Na
verdade, ndo existem povos sem histéria ou povos infantis. Todos s&o adultos,
mesmo 0s que ndo conservaram o diario de sua infancia ou adolescéncia" -

Em segundo lugar, é antiga essa atitude de discriminar as culturas ou
povos, diferentes de um certo modelo. A Antigliidade confundia tudo o que nao
participava da cultura greco-romana, sob o nome de "barbaro". A civilizagao
ocidental, em seguida, utilizou o termo "selvagem"”, no mesmo sentido. Nos dois
casos existe a recusa de admitir o proprio fato da diversidade cultural, langando
do lado de fora tudo o que nao se harmoniza com os padrées sob os quais se
vive. "Modos de selvagens", "parece um primitivo", "programa de indio" s&o
expressbes que ouvimos e até empregamos no cotidiano para discriminar
alguma atitude que condenamos.

(a) Claude Lévi-Strauss. Raca e Historia, Paris. UNESCO. 1952.



Preconceito Racial e
Cultural

"Nas grandes Antilhas, alguns anos apdés o descobrimento da América,
enquanto os espanhdis enviavam comissdes de investigagdo para estudar se os
indios possuiam ou ndao uma alma, os indios se empenhavam em afogar
prisioneiros brancos a fim de verificar, por uma observagéo prolongada, se seus
cadaveres estavam ou ndo sujeitos a putrefacdo. Essa histéria, ao mesmo
tempo cbmica e ftragica, ilustra bem o paradoxo do relativismo cultural: é
justamente pretendendo estabelecer uma discriminagcao entre as culturas, que
nos identificamos mais com aquelas que tentamos negar. Ao interiorizar
"selvagens”, ou "barbaros", apenas estamos tomando atitudes tipicas: o barbaro
€, em primeiro lugar, aquele que acredita na barbarie".?

Esse conjunto de preconceitos se origina do etnocentrismo, ou seja, a
atitude que cada povo tem de se achar melhor do que os que dele diferem.

Os preconceitos culturais sao tao fortes que até se confundem por vezes
com diferencas bioldgicas ou raciais.

O problema do indigena, mais concreto para nés, traz em seu bojo um
duplo aspecto: o da diversidade cultural e o da diversidade racial. O fato de ser
"amarelo" parece contribuir também para o preconceito difundido de que o indio
é inferior e que consequentemente deve ser civilizado, ou seja, adquirir os
padrdes culturais dos brancos. O mesmo se deu em relagao ao negro brasileiro,
sobretudo nos séculos passados.

O preconceito racial e o cultural andam de méaos dadas, e ndo nos damos
conta de que estamos sendo claramente preconceituosos quando falamos, por
exemplo, das contribuicdes do indio (amarelo), do negro e do branco, na
formagao da cultura brasileira. Falar da contribuicdo de ragcas humanas a
civilizagdo € surpreendente quando queremos justamente acabar com o
preconceito racial. Seria supor que os grandes grupos étnicos que compdem a
humanidade deram, enquanto tais, contribuicbes especificas ao patriménio
comum, ignorando-se que essas "contribuicbes" sdo muito mais fruto de fatores
sociologicos, geograficos e histéricos do que raciais.

"Nada, no estado atual da ciéncia, permite afirmar a superioridade ou
inferioridade intelectual de uma raca em relagdao a outra"* H& muito mais
culturas do que ragas humanas, pois as primeiras se contam por milhares e as
segundas por unidades. Duas culturas elaboradas por homens pertencentes a
mesma raga podem diferir tanto ou mais que duas culturas representativas de
grupos raciais distintos.

O trato de problemas relativos a diversidade cultural constitui um desafio
ao professor, na medida em que somente uma atitude neutra e nao valorativa
pode deixar a crianga a vontade para elaborar seu proprio julgamento de si e
dos outros. Nao se trata de nao avaliar padrbes culturais, mas avalia-los sem
estabelecer "a priori" um modelo como certo e os demais como errados.

Se considerarmos que as diferengas culturais nao se apresentam apenas
entre diferentes sociedades, mas também entre setores ou classes de uma
mesma sociedade, o trato da questao se torna ainda mais delicado por parte do
professor.

Além de essa questao estar presente nos contetidos de Integragcéo Social,
ela se encontra no préprio universo da sala de aula, geralmente freqlientada por
alunos que apresentam diferengas de padrdes e valores culturais. Muitas vezes
a escola possui normas, valores e expectativas bastante diferentes daqueles
que foram dados ao aluno, e que ele seguramente continuara a assimilar no seu
ambiente doméstico. O risco que a agao educativa da escola pode correr é o de
levar esse aluno a um processo de marginalizagdo, no momento em que ele
percebe que o ambiente escolar rejeita sua cultura, exigindo que se adapte
rapidamente aos padrdes estabelecidos pela escola’.

Claude Lévi-Strauss — obra citada.

Idem.
Ana Maria Popovic. Atitudes o Cognigdo do Marginalizado Cultural, (mimeo)
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Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

A area de Integracado Social oferece aos alunos excelentes oportunidades
para um processo efetivo de percepcdo e compreensdo das diferencas
culturais, despidas de seu carater preconceituoso e discriminatério.

E através da leitura dessas diferencas, presentes no proprio grupo de
alunos e em outros grupos estudados que a crianga aprendera a encara-las
naturalmente, a desmitificad-las, posicionando-se sem orgulho ou vergonha
perante os "diferentes".

» O termo "cultura" refere-se a todo o conjunto de criagbes de um grupo
ou povo, e hdo apenas a sua bagagem de instrugéo.

» As diferencas culturais sdo sempre decorrentes de determinantes
histéricos e ndo de fatores étnicos ou raciais.

» O trato das questbes relativas as diferengas culturais, raciais e sociais
é matéria delicada e pode facilitar ou comprometer a integragdo do aluno no
ambiente da turma, da escola e da sociedade.

1. Trabalhando com a familia

* Proponha que cada aluno escolha um par e que um conte ao outro como
é sua familia. Em seguida, pega que cada aluno represente, através de
desenhos, seus familiares; esse material € colado em uma folha de papel pardo.
Solicite a alguns alunos que falem das diferencas e semelhangas que
encontraram entre sua familia e a de seu par:
— muitos irm&os, poucos irméaos, efc.

— 0S pais sao vivos, mora com o pai, mora com a mae, com a avo,
efc.

— 0s pais sédo casados, ndo sdo casados, separados, efc.

OBSERVAGAO

E importante, nesse tipo de atividade, tratar das diferencas e semelhancas,
ao invés de tentar escamotea-las ou partir de um modelo familiar pré-concebido
como certo ou ideal.

2. Trabalhando nossas diferencgas

» Cada aluno vai contar para os outros, em varias oportunidades, "como &
na sua casa". Exemplos onde mora, com quem mora, como € a casa, como
dormem, como se alimentam, quem manda, quem faz o qué, o que pode e o
que nao pode fazer, etc. Em seguida, os alunos representam cenas domésticas
de sua livre escolha, explicam-nas para os colegas e todos comentam as coisas
diferentes e parecidas que observaram na sua vida familiar e na vida de seus
colegas. O que eles estdo fazendo é a comparagao sistematica de situacdes
vividas.

3. Criangas de todo o mundo

+ Distribua para as criangas gravuras, textos, fotos, para elas obser-
varem e lerem reportagens sobre a vida (educacéo, atividades, habitos, etc.) de
criangas de varias partes do mundo. Exemplo: criangas esquimés, criancas
japonesas, criangas indigenas, etc.

+ Feita a pesquisa, na qual cada grupo pode se encarregar de uma
sociedade, os grupos apresentam a turma, um de cada vez, através de uma
dramatizagao, as caracteristicas mais marcantes da vida dessas criangas. Outra
opgao seria cada grupo apresentar a turma, por relato e gravuras, as suas
pesquisas.



* Em seguida, fazem um mural ou um quadro comparativo em que
aparecam as diferencas e semelhangas entre as criangas das sociedades
pesquisadas, ai incluindo-se a prépria criangca da turma, respondendo a
pergunta: "E vocé, como vive, o que faz?" Exemplos: como vivem os curumins,
COmo Vivo eu...

* Veja exemplos de textos para as criangas pesquisarem: “como vive a
crianca Tapirapé.”

TODO O POVO FICA ALEGRE QUANDO NASCE UMA
CRIANGCA"

NA HORA DE NASCER CADA POVO PEGA A CRIANCA DO SEU
JEITO

*

Crianga de Tapirapé nasce na rede.

Para crianga de Karaja nascer,
a mée junta areia e cobre com esteira. Ai, a
crianga nasce na esteira.

Crianca Kayabi,
crianga Nambikuara,
crianga Pareci, crianga Myky, nascem no chao.

Crianca Xavante também nasce
na esteira.

As criangas continuam a vida dos antigos.
Por isso,

muitos Povos dao para as criangas

0 nome que era do vovo,

0 nome que era da vovo.

Logo que a crianga nasce ela
comeca a participar da vida do
seu Povo.

O NOSSO JEITO DE ENSINAR E ASSIM

E o pessoal todo da aldeia
que vai ensinando para as criangas.
O vov6 faz para o neto flecha pequena faz arco
pequeno.
O vové faz para a neta pildo pequeno.
A vovoé faz para a neta panela pequena.

CIMI — Conselho Indigenista Missionario "Histéria dos Povos Indigenas. 500 anos de Ilula no
Brasil".
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Nosso jeito de ensinar é assim:
Gente grande
trabalha.

Crianca espia e
aprende.

E assim que a gente ensina:

Ensina o meninoa matar peixinho.
Ensina a meninaa socar no pildo.
Ensina o menino a flechar passarinho.
Ensina a meninaa fiar algodao.

O pessoal todo da aldeia ensina para as criangas.

ENSINA TODOS OS COSTUMES DO NOSSO POVO.

A GENTE TAMBEM GOSTA DE ENFEITAR
NOSSA MENINADA

Tem enfeite de algodao,

tem enfeite de pena de arara, de pena de papagaio,

de pena de garga.

Tem enfeite de conta. Muita conta.

Tem colar de semente do mato, colar de tucum,

e também tem colar de caramujo.

Tem enfeite com dente de macaco, de onga, de capivara,
de cutia, de jaguatirica.

A gente costuma pintar bem bonito! Pinta
com jenipapo, pinta com urucum.

AS CRIANCAS CONTINUAM A
VIDA DA NOSSA GENTE

O nosso Povo respeita muito as criangas.
Nosso Povo nao gosta de bater nas criangas.

Uma mae Surui falou:

"Surui nunca bate em crianga.
Se bater em crianga, a crianca morre".

Chega uma idade que 0 menino vira rapaz.
Entao ele fica um tempo separado.



Chega uma idade que a menina vira mocga.
Entao ela fica um tempo separada.

Os mais velhos ensinam para eles

todas as coisas da vida, todos os
segredos do Povo.

ESSA E A NOSSA ESCOLA MAIS ANTIGA
SEMPRE O NOSSO POVO FEZ ASSIM.

Quando acaba esse tempo, o rapaz ja € homem, a moga
ja é mulher.

Que bonito quando a rapaziada escuta a conversa dos
mais velhos!

Que bonito quando as mogas e 0s rapazes
fazem as festas da sua gente!

4. Diferengas de habitos

» Partindo da atividade anterior ou de textos, fotos, peca que seus alunos
fagcam um levantamento de habitos diferentes que observaram entre pessoas,
grupos ou povos. A seguir, solicite que eles sistematizem os elementos num
quadro, com ilustragcdes ou simplesmente com palavras:

Todos os homens | Mas nem todos usam:

precisam de:

* comer * pratos, talheres, cumbucas...

* beber * COpos, cuias, folhas...

e dormir e camas, redes, esteiras...

* morar * ocas, chogas, choupanas, casas...

* vestir « vestidos, peles, penas...

« defender-se » armas de pau, de fogo...

* comunicar-se m * a mesma lingua, sinais, etc.

e locomover-se * navios, avioes, carros, canoas,
animais, bicicletas, carrogas...

5. Negro, branco e o racismo

* Peca a turma que fagca um levantamento de quadrinhas ou provérbios
populares que expressem a existéncia do preconceito racial no Brasil, no
passado e atualmente. Aproveite a oportunidade para debater com a turma a
existéncia ou nao desse preconceito em nosso pais nos dias de hoje.

— Exemplos de provérbios:’
Negro né&o nasce, aparece
Negro néo almoga, come

Florestan Fernandes — O negro no mundo dos brancos. S.P., Dilel, 972. p. 208.



Negro néo casa, ajunta

Negro né&o dorme, cochila

Negro néo vive, vegeta

Negro néo fala, resmunga

Negro néo bebe agua, engole pinga.

— Exemplo de quadrinha:8

"Branco nasceu para o mundo, o0 negro
pra trabalhar Quando negro ndo trabalha
de branco deve apanhar." "Negro
correndo esta fugindo branco correndo
esta com pressa”.

» Partindo do material fornecido pela turma, divida os alunos em grupos
e encarregue cada um de fazer uma apresentagcdo (ou relato escrito) de
condigdes da vida cotidiana de um escravo, que se relacionem com os ditos dos
provérbios. Qutros grupos se encarregam de apresentar a situagao dos negros
apos a Abolicdo da Escravatura.

« Aturma procedera entao a um debate, sobre os temas:

— Houve uma melhora na vida dos negros apés a Abolicdo?

— A situago atual dos negros é igual a dos brancos?

— A situacgéo desigual dos negros é devida a fatores raciais ou
sociais?

— Como a utilizagdo do preconceito racial serviu a classe dominante?

+ Pega que os alunos recolham noticias de jornais que falam sobre
conflitos raciais na atualidade (Africa do Sul, Estados Unidos) e discutam
esses episodios para chegar a relagao:

escravidao negra/preconceito racial
dominagéao branca/preconceito racial
Donde: preconceito racial = instrumento de dominagao.

6. Comparacgao de culturas

* Vocé e seus alunos escolhem uma cultura diferente da nossa.
Proponha que eles fagam um estudo comparativo das duas culturas a
partir de um texto como este:

"Aspectos da Cultura Indigena Brasileira"®

Os indios possuem uma familia organizada com parentes proximos e
afastados. Ela é constituida pelo casamento que, geralmente, é tratado pelos
pais. Por ocasido do contrato, o pai do noivo presenteia os pais da noiva com
panelas, colares, etc. Para a festa do casamento convidam representantes das
tribos amigas. Sao servidos peixes, beijus e bebidas.

Cada aldeia tem um chefe temporal — o morubixaba — e um chefe
espiritual — o xam& ou pajeé. Alem desses, ha o conselho de guerreiros
constituido pelos Indios mais valentes e experientes da tribo. A este conselho
compete escolher o novo chefe quando da morte do anterior. O guerreiro
escolhido deve ser valente, inteligente e astucioso, o homem

Florestan Fernandes — O negro no mundo dos brancos. S.P.. Difel. 972. p. 208. Adaptado de varios textos. In. Revista do
Ensino: 2.2 edigdo. 1961. Publicagdo da Secretaria de Educagdo e Cultura do Rio Grande do Sul.



mais valoroso do grupo. Ele, entretanto, ndo resolve sozinho os assuntos de
maior interesse da tribo; ele consulta o conselho de guerreiros

O menino desde 6 ou 7 anos acompanha o pai por toda parte O pai ensina-
Ilhe a manejar as armas, nadar, remar, cacgar, pescar atacar e defender-se,
reconhecer vozes de animais e fabricar as proprias armas.

As meninas, companheiras da mae, aprendem todos 0s servigcos do-
meésticos, preparo da comida e bebida, fiacdo do algodao, ceramica e trabalho
na roga.

Familias e grupos de indios dirigem-se constantemente a outras aldeias
em visita, onde se demoram semanas e onde s&do ftratados com grande
afetividade.

Quando conversam, mesmo em grupos, fazem-no em voz baixa, falando
cada um por sua vez, enquanto o0s outros escutam com atengdo. Nao
interrompem o interlocutor e sé alguns momentos depois que ele finalizou é que
outro toma a palavra.

A limpeza da aldeia ¢é trabalho coletivo.

Em sinal de luto, em muitas tribos, os homens deixam crescer os cabelos e
as mulheres cortam-no bem rente ao crénio.

O ftrabalho realizado pelo grupo indigena é arduo. Os instrumentos de
trabalho utilizados pelo grupo quase sempre sao rudimentares, o que dificulta a
obtencgéo de recursos para a sua sobrevivéncia. Antes de entrarem em contacto
com os homens de origem européia, os indios desconheciam o uso dos metais.
Eles utilizavam ossos, dentes de animais, madeiras e pedras para o fabrico de
utensilios. Ainda hoje, a maior parte dos objetos utilizados pelos indigenas é
feita desses materiais.

Nas aldeias indigenas a organizagéo do trabalho néo é idéntica aquela que
existe em nossa sociedade. Como os instrumentos que os indios possuem para
trabalhar sdo rudimentares, as tarefas sao divididas entre os membros do grupo
de acordo com a idade e o sexo de cada um. Os homens sdo encarregados de
certas atividades, como a cacga, a pesca, as tarefas de ataque e de defesa; as
mulheres cuidam, por exemplo, das tarefas de tecelagem; as criangas e 0s
velhos também possuem certas obrigacées. A esta divisdo de tarefas de acordo
com a idade e o sexo dos componentes do grupo, da-se o nome de divisGdo
natural do trabalho.

Quase todas as aldeias indigenas sdo auto-suficientes, isto é, produzem
tudo aquilo de que necessitam.

Por isso, nhdo é comum entre os grupos indigenas a existéncia da troca ou
do comércio. Mesmo assim, em determinadas ocasibes, como o casamento, as
familias trocam objetos entre si, demonstrando os lagos de amizade que as
unem. E' o que chamamos de troca ritual.”

A seguir, pega que eles montem varios quadros comparativos, dos quais
constem aspectos de uma e de outra cultura (trabalho, educagao, costumes).
Veja um exemplo de quadros em que se compara a organizagao politica das
duas culturas.

Organizagao Politica

Indigena Brasileira Brasileira
— morubixaba — presidente
— conselho de guerreiros — ministros
— escqlha ou selecdo natural | __ eleicdo
— al.delas — municipios/estados
— tribos — Pais/Nacgao
— normas baseadas — leis escritas
nos costumes — (Constituigdo)




OBSERVAGAO

E interessante, nesta atividade, a proposta para um "jogo", em que, a cada
quadro comparativo, os alunos votam na cultura que mais Ihes agradou. Ao
final, o professor soma os votos obtidos nos varios quadros e é "eleita" uma das
duas culturas comparadas como a que mais agradou a turma. Esse
procedimento tem uma dupla importancia: a de socializar a turma com um
processo de livre escolha (votagdo) e minorar o preconceito das diferengas
culturais, tratando-as como iguais.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A DIVISAO DO TRABALHO
NA SOCIEDADE

* Relacionar a organizagao do trabalho com a organizagao social.

» |dentificar os elementos do processo de trabalho e da produgao na
sociedade.

* Analisar a organizagédo da sociedade em que vive o aluno.

"E o reconhecimento da organizacdo do trabalho de uma sociedade que
abre caminho ao reconhecimento dos diferentes processos da vida social, da
razdo da sociedade em grupos distintos, das formas de organizagéo politica dos
grupos, das diferentes manifesta¢des culturais" !

Nas comunidades primitivas, por exemplo, como a dos grupos indigenas
brasileiros, podemos observar que a divisao do trabalho esta baseada na
divisdo de seus membros por sexo e idade, ou seja, ha uma divisdo natural do
trabalho; neste tipo de sociedade os homens participam da caga, da derrubada
das matas, das atividades guerreiras, enquanto as mulheres cuidam das
criangas, da comida e das tarefas do cultivo e da colheita. O trabalho é realizado
através de técnicas rudimentares, o que obriga seus membros a empregarem a
maior parte do tempo em tarefas de subsisténcia. Algumas tarefas sao
realizadas em mutirdo, isto é, toda a comunidade realiza a atividade em comum,
por exemplo: a construgao da habitacao.

Nao ha, nestas comunidades, uma autoridade central, mas cada aldeia tem
seu chefe, que, entretanto, ndo governa sozinho; as decisdes sdo tomadas na
reunido dos mais velhos, na "casa dos homens", que quase todas as aldeias
indigenas possuem. N&o ha, nessas comunidades, "classes sociais" ou
"estamentos", sendo por isso mesmo denominadas sociedades sem classes.

A organizagao social dos indigenas brasileiros difere da de outros
indigenas da América, que chegaram a constituir impérios, como os Incas
(altiplano andino), os Astecas (planalto mexicano) e os Maias (na América
Central). Houve entre estes indigenas uma divisdo social do trabalho, ou seja,
uma divisdo de tarefas e atribuigbes, segundo a funcdo de cada elemento
nestas sociedades. As comunidades agricolas, sob a dominagdo dos povos
quetchua produziam n&o s6 para sua subsisténcia, como ainda um excedente
destinado a sustentar os povos conquistadores; estes formavam as chamadas
comunidades superiores, constituidas por funcionarios do Império, guerreiros e
sacerdotes, que moravam nas cidades, organizavam o trabalho agricola,
orientavam as obras do Império (abertura de estradas, por exemplo) e difundiam
o culto do Inca (fungao politico-ideoldgica), como no caso do Império Inca.

SEEC-RJ — Proposia Metodolégica. Fundamentagdo. Estudos Sociais. FENAME — MEC. 1979.
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O Trabalho Humano

Observa-se, portanto, na organiza¢ao da sociedade incaica:

* uma divisdo social do trabalho: trabalho agricola, trabalho poli-tico-
ideoldgico (guerreiro, sacerdote);

+ uma divisdo de classes: comunidades agricolas e comunidade
superior; e, consequientemente,

e uma divisdo espacial do trabalho: do campo e da cidade, aquele
sustentando, pelo excedente de produgdo, os habitantes da cidade.

A compreensao da divisao do trabalho na sociedade é o ponto de partida
para a compreensdao da divisdo social (camadas, estamentos ou classes
sociais), da organizagao politica, ideoldgica-cultural de uma sociedade.

Qual é pois a divisao do trabalho na sociedade em que vivemos?

Quando falamos em frabalho, estamos falando aqui em todo processo de
transformagcdo da natureza que o homem realiza, para garantir sua
sobrevivéncia. Assim, quando o homem corta uma arvore para fazer placas de
madeira com as quais vai construir sua casa, esta realizando um trabalho.
Nesse trabalho podemos destacar varios elementos diferentes: a matéria-prima
(a madeira da arvore), o produto (a casa), o préprio trabalho (a agdo do homem)
e os instrumentos usados (0 machado, o martelo, a serra, etc).

Poderiamos explicar assim esses elementos:

matéria bruta

+ aquela matéria que provém diretamente da natureza. E o caso
daquelas matérias usadas diretamente para o consumo. Por exemplo: o
peixe.

matéria-prima

* & aquela substancia que ja sofreu alguma modificagdo pelo tra
balho. Exemplo: as tdbuas feitas com a madeira da arvore.

produto

* €& o objeto final, criado no processo de trabalho. Esse produto
tem um valor de uso, ou seja, ele sera usado para atender a uma necessi
dade humana: biolégica ou social. Exemplo: a casa servindo para proteger
0 homem do sol, da chuva, do frio.

trabalho

« & a atividade humana, desenvolvida no processo de produgao.
Nela, o homem gasta uma certa quantidade de energia (isto &, sua forca
de ftrabalho fisica e mental) que deve ser reposta pela alimentagdo e
pelo repouso.



Relag6es Sociais
na Producgao

Divisao Social
do Trabalho

Instrumentos ou meios de trabalho

* é tudo aquilo que o homem utiliza para produzir. Por exemplo o martelo,
a enxada, os prédios (locais de trabalho), a iluminagdo, ¢ meios de
comunicagao e os meios de transporte.

OBSERVACAO

Os meios de trabalho e a matéria-prima constituem o que se chama "os
meios de producgéo”.

Ao produzir, os homens podem estabelecer entre si ou relagdes de
cooperagao ou relagdes de exploragdo. Assim, por exemplo, observamos que
ha cooperacdo entre as pessoas que trabalham numa oficina artesanal, num
mutirdo ou numa colheita em pequenas propriedades agricolas. Mas é diferente
a relagdo que se da entre empresario e operarios, numa industria de calgados
ou mesmo — no passado — a relagéo entre senhor e escravos nos engenhos
de cana-de-agucar: sao tipicas relagdes de exploragao, de um grupo ou classe
sobre outro grupo ou classe.

Para podermos compreender bem como se dao, em nossos dias, as
relagcdes de produgao em nossa sociedade, precisamos fazer a diferenca entre
trés processos de producgao, ao longo da histéria: o artesanato, a manufatura e
a industria. Eles sao diferentes em varios sentidos: no processo de trabalho em
si, na relacédo do trabalhador com o produto que ele elabora e ainda na divisdo
dos elementos envolvidos na produgao.

Assim, no trabalho artesanal observamos que todos os trabalhadores
envolvidos — mestre e aprendizes — realizam as mesmas tarefas durante o
processo de trabalho. E o que chamamos de cooperagdo simples. Por outro
lado, quem produz coloca no objeto um trago seu, pessoal, dado pela habilidade
particular de manejar o instrumento de trabalho. Além disso, em algumas
oficinas artesanais, o dono, além de produzir, tem a fungao de mestre de oficio,
permitindo que o aprendizado do oficio se faga pela transmissdo dos mais
velhos aos mais novos. Hoje em dia ainda podemos observar essas
caracteristicas no trabalho de alguns artesdos, em suas oficinas de artesanato
em barro, couro, cerdmica.

Ja num estabelecimento manufatureiro, encontramos dois tipos de
trabalhadores: aqueles que lidam diretamente com os instrumentos de trabalho
— o0s trabalhadores diretos, como os teceldbes — e aqueles que lidam
indiretamente com os instrumentos, realizando uma atividade de coordenagéao
das diferentes etapas — os frabalhadores indiretos, como os supervisores.
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Como se pode deduzir, na produgdo manufatureira ja ha uma divisdo
técnica do trabalho, pois cada trabalhador realiza apenas uma determinada
etapa; além disso, ocorre, como vimos, também a divisao entre trabalhadores
diretos e indiretos. Mas o que é importante ressaltar € que nas manufaturas ha
uma divisdo social do trabalho, ha um proprietario do estabelecimento, que
concentra em suas maos 0s recursos necessarios (capital) para uma produgao
em larga escala, reunindo num mesmo local grande niumero de trabalhadores,
instrumentos e matéria-prima; de outro lado os frabalhadores, que usam sua
forca de trabalho em troca de um salario. Por exemplo: manufatura de bolsas e
calgados.

Nas industrias modernas, ha um fato novo: a maquina, pela qual se amplia
a divisao técnica do trabalho e uma progressiva especializagao dos elementos
envolvidos na produgdo. Quanto a divisdo social do trabalho, vamos encontrar,
de um lado, os trabalhadores — os operarios da fabrica, e de outro, o
proprietario — o capitalista. Se observarmos bem, veremos que a divisdo
interna do trabalho na empresa reflete a divisdo social do trabalho no conjunto
da sociedade.
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Quanto mais complexa for a sociedade, quanto maior for seu desen-
volvimento, maior sera a divisdo de tarefas no trabalho. Contribui para isso a
divisdo da produgdo em diferentes ramos: agrario, industrial, comercial, que
também se subdividem. No ramo agricola, temos o setor de criagcéo, de plantio,
etc; no ramo industrial, temos o setor téxtil, metalurgico, quimico, e assim por
diante.

Chamamos Divisdo Social do Trabalho a distribuicdo das diferentes tarefas
que os individuos desempenham na sociedade: sdo tarefas econdmicas, nos
diferentes ramos e setores da producéo ou tarefas politicas e ideoldgicas, que
revelam qual a situagéo do individuo na estrutura social.

£u'e

OBSERVAGCAO

Todos esses conceitos aqui apresentados podem ser observados e
analisados pelo professor, com sua turma, através do estudo de grupos bem
préximos da crianga, como a familia, a escola, e os estabelecimentos da rua ou
do bairro em que ela vive.



Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

=2

* A divisdo do trabalho comecga, historicamente, com a divisdo do
trabalho em manual e intelectual. Antigamente, s6 tinham acesso ao trabalho
intelectual aqueles individuos oriundos das classes dominantes. Esse fato tem
repercussao ainda hoje, quando se estranha que uma pessoa das camadas
mais pobres seja um intelectual ou quando ha tanto preconceito com o trabalho
manual, que se considera atividade menor.

*  Numa sociedade capitalista, o processo de produgdo conta com
operarios especializados, com técnicos e com engenheiros, por exemplo. Mas
ao se distribuirem as pessoas em relagéo a essas tarefas, vamos observar que
o critério nem sempre é a competéncia e a aptiddo, mas fatores sociais. Ou
seja, certas classes sociais conseguem acesso a certas tarefas, enquanto
outras jamais o conseguem.

» Cada sociedade tem um modo préprio de organizar a divisdo do
trabalho.

e E'através do trabalho que os homens se relacionam com a natureza e
com os outros homens.

* A natureza deve ser analisada como fonte de recursos e fonte de vida
para a sobrevivéncia dos grupos humanos.

* Quanto mais complexa é a sociedade, maior é a divisdo do trabalho e
maior é a especializag&o.

* A divisdo social do trabalho nas empresas reflete a divisdo social do
trabalho na sociedade.

* A organizagdo do trabalho possibilita o conhecimento da organizagéo
social, politica, ideoldgica, espacial, dessa mesma sociedade.

A divisdo do trabalho numa comunidade indigena

Distribua este texto para seus alunos.

NOSSO JEITO DE TRABALHAR
Nosso jeito de trabalhar € assim:

Tem trabalho de homem.

Tem trabalho de mulher.
Homem nao faz trabalho de mulher.
Mulher nao faz trabalho de homem.

O HOMEM PRECISA DO TRABALHO DA MULHER. A
MULHER PRECISA DO TRABALHO DO HOMEM. A
COMUNIDADE PRECISA DO TRABALHO DE CADA UM.

A gente gosta de trabalhar junto.
Os homens se reunem todos para derrubar a roga.
A mulherada toda faz a comida, faz a bebida.

Quando a Comunidade se reune para trabalhar junto, isso se
chama MUTIRAO.

OS INDIOS GOSTAM DE TRABALHAR EM MUTIRAO.

Quando ajunta todo mundo . é bom
de trabalhar! A Comunidade fica
alegre!

CIMI (Conselho Indigenista Missionario): "Histéria dos Povos Indigenas. 500 anos de luta no Brasil".



* A seguir, pega para os alunos realizarem leitura individual. Depois,
em pequenos grupos, eles discutem o texto, procurando identificar como
é, naquela comunidade, o "jeito de trabalhar". Vocé pode incentivar o
debate com perguntas como estas.

— Nesse caso, o trabalho também é dividido entre trabalho de homem
e trabalho de mulher?

— E na sua familia — e outros lugares de trabalho que vocé conhece
— como é a divisdo?

— Na nossa escola, no mercado etc, o trabalho também é assim
como fala o texto?

* Mais tarde, apresente uma nova situagdo-problema para os grupos
discutirem. Por exemplo: uma fabrica de cal¢cados resolveu instalar-se em
nosso municipio, admitindo como operarios homens e mulheres. Qual sera
a melhor maneira de fazer a divisao do trabalho entre homens e mulheres?

OBSERVAGAO

O professor e os alunos deverdo ter alguns conhecimentos basicos de
como funciona, no caso, uma fabrica de calgados, para as criangas poderem
distribuir homens e mulheres nas diferentes tarefas.

Compreender que cada sociedade tem um modo préprio de organizar o
trabalho — esse é o objetivo da atividade.

Quanto a situagao-problema, ela é colocada para verificar o dominio do
conceito — divisgo social do trabalho — que os alunos conseguiram atingir.

2. Trabalhando juntos

* Proponha aos alunos que vejam bem como é a sua sala de aula,
localizando pessoas, objetos, tudo o que houver na sala. Depois, lance a
idéia de construir, juntos, uma maquete da sala. Certamente, havera uma
discusséo do tipo:

— 0 que usaremos para construir nossa sala de aula?
— 0 que cada um de nés vai fazer?

* Apos a discusséo, divida a turma em grupos e faga com os alunos
a distribuicao das tarefas. Depois de montada a maquete, oriente uma
reflexao sobre o que foi feito:

— quem fez a construgdo?
— quem escolheu como seria feito?
— 0 que cada um fez?

OBSERVACAO

Refletindo, analisando o que fizeram, os alunos tomam consciéncia de que
cada um, realizando determinada tarefa, contribuiu para a constru¢ao do todo —
ou seja, todos contribuiram para existir aquele produto final, soma do trabalho
de todos.

Note que, durante a construgdo da maquete, varios tipos de relagao
espacial estdo sendo trabalhados, como: perto de, ao lado de, a direita de, etc.

3. O trabalho numa industria

» Faca com seus alunos uma listagem das atividades econdmicas
significativas na localidade proxima. Os alunos destacam uma delas:
Industria de transformagédo — produgéao de agucar.



* A seguir, peca que eles entrevistem diferentes pessoas envolvidas
nessa atividade. Podera ser, por exemplo:

— o0 elemento que guia o carro de boi ou trator, que leva a cana-de-
acucar do canavial para a usina;

— operarios de diferentes setores da usina;

— choferes de caminh&o que transportam produtos da usina.

OBSERVAGAO
O roteiro da entrevista devera ser preparado, anteriormente, pelos alunos.

* Depois, os alunos montam um quadro, com os dados coletados
nas entrevistas:

Trabalho na usina

Quem trabalha 0 que faz 0 que usa no trabalho

» Faga uma analise com a turma dos dados do quadro, a partir de
perguntas, tais como:

— Na usina trabalham muitas pessoas?
— Todas as pessoas fazem as mesmas coisas?

— Que coisas (instrumentos) sdo utilizadas pelas pessoas no seu
trabalho?

OBSERVAGAO

Identificando esses elementos, presentes em uma determinada atividade
econOmica, os alunos percebem a divisdo do trabalho no interior de um
estabelecimento econdmico: cada pessoa ou cada grupo de pessoas realiza um
tipo de trabalho.

4. Empresarios e trabalhadores

1.% etapa: A turma ¢ dividida em grupos, e cada um deles escolhe um
estabelecimento econémico para visitar, entrevistando as pessoas que nele
trabalham, E preciso que vocé, professor, prepare a ficha das entrevistas com
as criangas, destacando os itens principais das perguntas, como vimos na
atividade 3 (o trabalho numa industria).

+ Durante a visita e as entrevistas, os alunos devem anotar o nome das
pessoas € o0 que fazem, para trabalho posterior em sala de aula.

* Em sala, distribua para as criangas fichas retangulares brancas, em
branco, para os grupos escreverem em cada uma o nome das pessoas
envolvidas nas atividades, naquele estabelecimento visitado.

* Peca aos alunos que pintem de uma cor os cartdes com o nome dos

empregados do estabelecimento; e de outra cor, 0 nome dos proprietarios.
Vejam, a seguir, um exemplo:
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ATIVIDADE COMERCIAL: SAPATARIA Silvio
Antdnio
Valdir
André

Luis

3508 [merono] [850] V6584 ) U]
77777 onsesuco s sapmn

proprietario da sapataria

* Depois, pecga que os alunos de cada grupo formem com as fichas um
conjunto onde estejam representados:

— o0s elementos envolvidos naquela atividade;
— as relagbes simétricas e assimétricas no interior do conjunto.

> /;t:TONvIO\

Silvio > André Mid Luis L—- Valdir

\/
SAPATARIA

relacdo assimétrica

relagao simétrica

OBSERVAGAO

* Ao final desta parte, destaque para o grupo e para a turma, como um
todo, a diferenca entre dono da sapataria e empregado da sapataria, que se
expressa nas relagbes: assimétricas (empregador — empregado) e simétrica
(empregado — empregado).

* Ao mesmo tempo, os demais grupos também estdo desenvolvendo a
atividade, tendo como referéncia outros estabelecimentos e/ou atividades
econOmicas. Por exemplo: Farmacia, Fabrica de Tecidos, Empresa de
Transporte Coletivo, Fabrica de Bolsas, Armarinho, etc.

2.2 etapa: Relina em um grupo maior os grupos que, na 1.7 etapa,
trabalharam com atividades ligadas ao mesmo setor econdmico. Por exemplo,
comercio.



ANTONIO

/Fi\

Silvio André Luis Valdir
N— e
A4
SAPATARIA
/ JOAD \
Ana ool Carlos e Maria
/
N —
FARMACIA

* Proponha ao novo grupo a formagédo com as fichas de um novo e Unico
conjunto, reunindo todos os elementos levantados e destacando as relagdes

entre 0s mesmos.

/ B—émmmo \ // o \
I Slluluﬁ Angré H Luis H Valdir '1—"‘—-'I Ana H Carios l[ Mana i
-~ N 4
W

s S o

Van

Setor Comercial

OBSERVACAO
» Através desse trabalho, o grupo podera concluir que:

— as relagdes assimétricas distinguem agora empregadores ou
donos de lojas comerciais e empregados de lojas comerciais € nao mais apenas
dono da farmacia/empregados da farmacia ou dono da sapataria/ empregados
da sapataria.

— as relagdes simétricas unem: empregadores ou donos de lojas
comerciais (Antdnio e Joao).

* Na entrevista anteriormente feita, podera estar incluida uma ques
tado referente ao tipo de associagdo a que os elementos pertencem. Entado
o aluno podera concluir que:
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— as rela(;c")es simétricas existentes entre os comerciantes, de um
lado, e os comerciarios de outro, conduzem a formacéo de associagbes e/ou
sindicatos de categorias prof|SS|ona|s como ASSOCIACAO DOS EM-
PREGADOS DO COMERCIO.

* Ao mesmo tempo, outros grupos poderdo ser formados, reunindo as
atividades industriais, agricolas, de servigos etc.

3.% etapa: Trabalhe com toda a turma, reunindo todas as atividades
econdmicas, e elementos delas participantes, levantadas pelos alunos. NOTA:
Além da sapataria e da farmacia ja indicadas, agregam-se agora a Fabrica de
Bolsas e a Empresa de Transporte Urbano.

ARMANDO
/ 0 "J\

Célia - Jose Mario Juarez

4

FABRICA DE BOLSAS

CLA:DIO \

Moacir e Hélio e Juvenal

A4

CIA. DE TRANSPORTE URBANO I

* Assim, as criangas formam com as fichas um Unico conjunto —
atividades econdmicas na localidade, p. ex., —, reunindo todos os elementos
levantados e destacando as relagdes entre 0s mesmos.
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ATIWIGADES ECONOMICAS
DA LOCALIDADE




OBSERVACAO

A turma e o professor concluem que:

 as relagbes assimétricas distinguem agora os empregadores, pa-trobes
ou donos de empresas e 0s empregados ou trabalhadores, e ndo mais apenas
donos de lojas comerciais (ou donos de industrias) e empregados comerciais
(ou empregados de industrias).

» as relagdes simétricas identificam, de um lado, donos de empresas, e,
de outro, trabalhadores:

» aatividade econémica é exercida por: empresarios e trabalha-

/ EMPRESARIO
- \

Trabaihador e Trabalhador - Trabalhador

'

ATIVIDADE ECONOMICA

* um mesmo elemento participa de diferentes grupos, a partir da atividade
que desenvolve.

1. empregado da sapataria — grupo dos
empregados em sapatarias.

| SILVIO | 2. empregado de uma loja comercial —
grupo dos comerciarios.

3. empregado de uma empresa — grupo
dos trabalhadores.

OBSERVACAOQ

Uma atividade como essa permite que o aluno identifique a insercéo de
grupos menores em grupos maiores, a partir de experiéncias do seu cotidiano.
Com isso, professor e alunos estdo construindo o conceito de classe social,
embora — obviamente — os nomes e as definicbes ndo sejam explicitados.

SEE/RJ — Guia de Organizagdo Curricular, 3.» série.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A CONSTRUGAO DA
NOGAO DE ESPAGO

* Identificar a importancia da nog&o de espacgo para a Integragdo Social;
* Identificar etapas na construgdo da nocgao de espaco.

O espago é estudado em diferentes areas do conhecimento: na Filosofia,
na Matematica, na Arquitetura, na Engenharia e em muitas outras. Nas Ciéncias
Humanas, o espago € um conceito fundamental, e pode ser visto sob varios
aspectos: psicoldgico, socioldgico, etnoldgico, histérico e geogréfico.

Ora, ja vimos que o objetivo maior da Integracdo Social é propiciar que a
crianga compreenda o que é a vida em sociedade, ou seja, a agdo dos grupos
sociais no espago e no tempo. Sabemos que esses trés conceitos — grupo,
espaco e tempo — estao intimamente relacionados, mas é preciso ver cada um
em particular.

Como deve ser desenvolvido o conceito de espacgo, na escola?

Basicamente, a escola precisa oferecer a crianga oportunidades para que
ela possa operar com as relagdes espaciais, sabendo localizar-se, por exemplo;
e possa analisar os espagos sociais, compreendendo esses espagos como
construgdes do homem, em determinado tempo de uma sociedade.

L s e 1

Operar com relagbes espaciais significa, para a crianga, localizar-se,
orientar-se e expressar-se graficamente. Por exemplo: saber tragar a planta de
uma rua, encontrar um determinado local em uma planta e assim por diante. A
construcao dessas relagoes € gradativa, e o professor deve estar atento a isso,
como veremos adiante.

Quanto a analise do espago construido e organizado por grupos sociais e
sociedades em diferentes tempos sociais, esta € iniciada na escola, para a
crianga comegar a ver além daquilo que ela vé fisicamente, con-



Construindo
Nogoes Espaciais

Engatinhando, a crianca explora
e ocupa O espago, com
movimentos do préprio corpo. A
nogao de espago, no caso, esta
ligada as agbes de rodear, ir em
frente, voltar, rastejar, etc.

Andando no caracol, acompa-
nhando os limites do desenho
tragado no chao, a crianga utiliza
relagdes espaciais, como:
dentro, fora, vizinhanga, conti-
nuo, que, perceptivamente, ela
ja domina.

Enfiando contas de diferentes
cores, para fazer um colar, uma
crianga de 5 anos, por exemplo,
demonstra o dominio de uma
ordem sequencial por vizinhanca
de cores, embora nao consiga,
ao ser solicitada, inverter a
ordem feita.

Desenhando um itinerario rea-
lizado — de ida e volta —, a
crianca evoca uma acgao reali-
zada anteriormente, represen-
tando graficamente o passeio
pela escola.

Jogando "batalha naval", a
crianga localiza objetos, utili-
zando duas referéncias, a ver-
tical e a horizontal, ou seja, dois
eixos de coordenadas.

cretamente. Ou seja, para ela ver seu bairro, por exemplo, ndo apenas como um
conjunto de prédios, um ao lado do outro, mas como um espago organizado
socialmente: a igreja fica ali, as casas de comércio ficam mais no centro do
bairro, € no centro também que ficam as casas melhores, mais bem equipadas,
na periferia ficam as casas mais pobres, e assim por diante.
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Etapas da Construcao da
Nocao de Espago

Engatinhando, andando no caracol, enfiando contas no colar, desenhando
trajetos, jogando "batalha naval", a crianga esta vivenciando diferentes tipos de
relagdes espaciais. Assim, ela constréi gradativamente a nogdo de espaco,
através da acao fisico-motora e da agdo mental representada.

Por isso se diz que:
"... a construcdo da nogdo de espaco pela crianga requer uma longa
preparagdo. Realiza-se por meio da liberagdo progressiva e gradual do
egocentrismo. A crianga que antes localizava os objetos utilizando seu préprio
corpo como referéncia, considerando seu ponto de vista como Unico possivel,
passa a localizar os objetos a partir de relagdes estabelecidas entre eles,
coordenando diferentes pontos de vista; deixa de ser o centro de todas as
acodes. Por esse processo, passa do egocentrismo a descentragéo.

A construgdo da nogdo de espaco se faz por etapas, mas sempre
associada a descentragao e apoiada na coordenacgao de agdes".*

A crianga adquire suas primeiras nog¢des de espago — proximo, dentro,
fora, em cima, embaixo — através dos sentidos do tato, da viséo, etc. e de seus
préprios deslocamentos, como, por exemplo, os atos de rodear, rastejar,
engatinhar, andar. Neste momento, o espago é essencialmente o espago da
acao — ou espacgo perceptivo: € um espaco pratico, organizado, estruturado e
equilibrado, a partir da agdo e do comportamento da crianca.

Por volta dos dois anos de idade, aproximadamente, manifesta-se na
crianga a funcdo simbdlica: ela substitui uma agdo ou objeto por um simbolo,
que pode ser uma imagem ou uma palavra. Com o aparecimento da fungdo
simbdlica, comeca a se constituir na crianga o espaco representativo. E a época
em que ela ja consegue interiorizar as a¢des executadas e tem condigbes de
representar o espaco: sabe falar sobre os espacgos, desenha-los e descrevé-los.

No inicio, essa representagdo se faz de forma intuitiva — é o chamado
espaco intuitivo. A crianga interioriza as agbes espaciais vividas, mas as
representacdes sao ainda estaticas, irreversiveis. Ela consegue, por exemplo,
fazer uma ordenacao direta mas n&o consegue ainda representar a ordem
inversa. Tendo colocado objetos diferentes em uma seqiiéncia, a crianga é
solicitada a coloca-los na ordem inversa, do ultimo ao primeiro; ela nao
consegue porque ainda nado é capaz de identificar relagdes de reciprocidade
nem de coordenar diferentes pontos de vista.

Mais tarde — na fase do espago operatoério ou das agbes coordenadas —
a crianga ent&o consegue fazer a inverséo, apoés ter feito uma ordenagéo, na
ordem direta. E capaz de identificar relagbes de reciprocidade e coordenar
diferentes pontos de vista. E 0 momento em que percebe, por exemplo, que
estar a direita ou a esquerda de alguém ou de alguma coisa — depende do
ponto de vista escolhido: "posso estar a direita de Paulo mas a esquerda de
Jodo". Nessa fase, suas representagdes sdo moveis e reversiveis.

OBSERVAGAO

E preciso fazer distingdo entre o espaco da acdo ou perceptivo e o espaco
representativo: o primeiro se constréi em contato direto com o objeto; e o outro,
na sua auséncia. O espago perceptivo se constréi mais rapidamente que o
representativo. Pode-se constatar este fato observando-se que as criangcas
discriminam formas geomeétricas simples bem mais cedo do que a reprodugao
grafica das mesmas. Por exemplo: o losango é reconhecido e discriminado aos
4 anos, mas somente aos 7 anos ele é reproduzido; sua construgdo requer
concepgdes geométricas dos diferen-

u m. Médulo Instrucional n.° 4 — Estudos Sociais/Nocdo de Tempo e Espago Leitura de mapas e
graficos SEEC/RJ.



tes elementos da figura — linhas e dngulos — que nao foram elaborados pelas
criangas de menos idade. Isto vem demonstrar que nao é suficiente a simples
percepcdo para a construcdo da nocdo de espaco: € preciso avancar até a
representacéo.

O quadro a seguir procura sistematizar as etapas da constru¢do do espaco,
apresentadas inicialmente através de gravuras.

Etapas Caracteristicas
1 — Espacgo perceptivo ou * primeiras nogdes de espago: pro
espacgo da agéo ximo, dentro, fora, em cima, em
baixo;
* espago pratico — construgao

através dos sentidos e dos pro
prios deslocamentos;

* organizacao e equilibrio a partir
da agao e comportamento.

2 — Espaco representativo * inicio — com o aparecimento da
fungéo simbodlica, ou seja, com a
capacidade de substituir uma
agao por um simbolo ou signo;
basicamente com o surgimento da
linguagem;

* capacidade de interiorizar as
acgdes.

2 A — Espaco intuitivo * representacbes estaticas e irre-
versiveis. Ex.: faz uma ordenacao de
objetos (ordem direta) mas nao
consegue representar a inversao
(ordem indireta).

2B — Espago operatério + representacdes mdveis e reversiveis.
Ex.: representa um itinerario de ida
e volta (relacao de ordem espacial).
Observagéao: 0 desenvolvimento do
espaco representativo permite a crianga
a passagem da ac¢do para a operagéao.

Por que é importante que o professor conhega as etapas de construgao do
espago? Ora, ao conhecé-las, identificando as caracteristicas de cada uma
delas, o professor passa a considera-las concretamente no seu trabalho com as
criangas. Assim, por exemplo, o professor pode entender que "supostos erros"
da crianca ndo sao erros, e sim a falta do dominio completo de uma
determinada fase em relagao a nogao de espago.

Se uma crianga de 7-8 anos é solicitada a dar a posigao de trés colegas,
utilizando a dimenséao direita-esquerda, ela pode situar o colega da direita, o da
esquerda e dizer que o outro esta "no meio". O fato de ndo usar esquerda e
direita para o colega do centro significa que ela
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domina a nogao de "entre", mas ndo domina esta dimensao para trés elementos
alinhados, ou seja ndo relativiza totalmente esta nogéo.

O dominio de uma situagdo nova requer da crianga a execugado da
acdo fisico-motora, embora ela ja tenha atingido a fase da representacdo, ou
seja, a capacidade de substituir a agdo ou objeto por um simbolo ou signo.

* A crianga comega a operar com as relagbes espaciais, ou Sseja,
comega a fazer inversbes e estabelecer reciprocidades, ao longo do periodo de
7 a 11-12 anos, em etapas sucessivas.

Saber "ler" o mundo social e desvendar a sua logica; conhecer as regras
e as leis que regem a organizagéo e estruturagdo do espacgo, desde o espago
cotidiano da crianga até o espago-nagdo — isso tudo significa educar-se e
educar a crianga, para "saber pensar o espago, para saber nele se organizar,

ni

para saber nele combater”.

1. Onde estou?

Utilizando cordinhas para formar circulos no chao, peca que as criangas
escolham lugares onde se colocar, alternadamente, dizendo onde estéo.

Através das respostas dadas, vocé identificara, pela prépria linguagem da
crianga, a utilizagao de relagdes espaciais para localizagao.

Por sua sugestao, as criangas devem correr, pisando inicialmente fora dos
circulos e, depois, dentro. Com esta agao, estao utilizando, com o préprio corpo,
a relacéo dentro-fora.

A seguir peca que as criangas se coloquem, simultaneamente, em dois
circulos; verifigue entdo se elas identificam circulos cuja interseccao lhes
permite estar dentro de dois circulos ao mesmo tempo.

2. Girando

A um sinal seu, professor, um aluno deve dar meia volta, sem sair do lugar,
girando ora para a direita, ora para a esquerda. Esta agdo sobre o corpo,
realizada pelas criancgas, permite que vocé verifique as dificuldades dos alunos
na identificagao da esquerda e da direita.

3. Bandeirinhas

Peca as criancas que coloquem bandeirinhas de sete cores diferentes em
um fio, uma cor depois de outra. Depois pe¢a que comecem outra série com a
ultima cor da primeira série. A inversao correta da série demonstra que a
crianga opera com um tipo de relacdo espacial, no caso, a ordenagdo (ordem
inversa).

4. Onde estao os objetos e/ou as pessoas?

Coloque trés objetos ou pessoas em linha reta e peca que uma crianga dé
a posicdao dos mesmos. Vocé vai observar o tipo de relagcdo utilizada pela
crianga: "junto a", "a direita", "a esquerda", centrada na prépria crianga,
centrada no outro. A nao utilizagdo da relagao esquerda-direita em relagao a
outra pessoa, ao objeto central, indica se a crianga tem o dominio da esquerda-

direita somente centrado em si mesmo.

Lacoste. Yves _ A Geografia serve, antes de mais nada, para fazer a guerra”. Lisboa, Iniciativas
Editoriais, 1976.



5. Espaco ocupado

Peca a alguns alunos que deitem no chao, assumindo as posicbes que
quiserem. Com auxilio de giz, barbante ou corda, as outras criangas tragam o
contorno do corpo dos colegas. Os alunos que estavam deitados se levantam e
observam o contorno feito. Pergunte, entdo:

— "O que é aquele desenho?"

A partir desta pergunta, a discussdo deve fazer com que o aluno
compreenda que o desenho é a representacdo de seu corpo no espago; nao é
seu corpo.

O desenho feito representa o espago que cada aluno, nas diferentes
posicdes, ocupa no espago da sala. Os alunos podem "projetar" o corpo na
parede, de frente, de costas, de perfil.
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

Relagdes Topoldgicas,
Projetivas e Euclidianas

A LOCALIZAGAO ESPACIAL

» Caracterizar os tipos de relagdes espaciais;

» Aplicar diferentes tipos de relagdes espaciais na localizagao de
pessoas e objetos.

Para o dominio dos diferentes tipos de localizagao, ha um longo caminho a
ser percorrido pela crianga. Ao entrar na escola, com 6-7 anos, ela ja dispbe, de
algum modo, de um conhecimento sobre localizagdo espacial. Utiliza e
expressa, através do tato e de varias formas de linguagem, nogbes espaciais,
como por exemplo: as de vizinhanga, dentro, fora, interior, exterior, entre,
fechado, aberto, ao lado.

O que a escola vai fazer, nesse sentido, é criar situac6es através das quais
a crianga possa ampliar e aprofundar essas nogbes, sempre a partir de
experiéncias concretas e da livre expressao do aluno.

Relagdes Topolégicas

Quando a crianga utiliza as nog¢des de "dentro", "fora", "interior", etc, como
as mencionadas anteriormente, para localizar pessoas e objetos, ela esta
usando relagdes que nao se alteram numa transformacgéo da forma.

Na construgdo e representagdo do espago, as relagbes topoldgicas nao
consideram as distancias, as retas nem os angulos. Sao relagoes de
vizinhanga, de ordem espacial, de dentro-fora, de continuo.




Relagdes Projetivas

Ja ao utilizar as dimensdes: em cima, embaixo, na frente atras a direita, a
esquerda, a crianga esta usando um outro tipo de relagbes que variam conforme
0 ponto de vista do observador ou das referéncias adotadas. Sao as relagées
projetivas.

Nas localizagdes projetivas iniciais, o ponto de referéncia é a propria
crianga; aos poucos, esse ponto de referéncia se desloca para outras pessoas e
objetos, e ela consegue situar uns em relagédo aos outros.

Joho usTh
A DIREITA D& ANA.,

Uma das nog¢des fundamentais do espago projetivo € a nogao de direita e
esquerda que, no seu desenvolvimento, apresenta trés fases:

Primeira Fase: (dos 5 aos 8 anos, aproximadamente) — a crianga
considera a direita e a esquerda apenas do seu ponto de vista. Assim, por
exemplo, se pedirmos que a crianga diga qual o objeto que esta a sua direita,
ela consegue localiza-lo; mas, se pedirmos que localize um objeto, dizendo que
ele esta "a direita" de outra pessoa, ela ndo sera capaz de fazé-lo.

Segunda Fase: (dos 8 aos 11 anos aproximadamente) — a crianga
considera o ponto de vista do outro, colocado a sua frente, demonstrando assim
que seu egocentrismo ja comega a diminuir. Ela localiza o objeto quando esta "a
sua direita" ou quando esta "a direita de outra pessoa".

Terceira Fase: (dos 11 aos 12 anos aproximadamente) — a crianga agora
percebe que os objetos estdo a direita e a esquerda uns dos outros, ao mesmo
tempo que estdo posicionados em relagdo as pessoas. Nessa fase, a crianga
mostra estar bastante liberta de seu egocentrismo. Por exemplo: colocados trés
objetos em sequiéncia, o aluno consegue localiza-los assim: "o copo esta a
direita da flor e a esquerda da maga".

OBSERVAGAO

A construgao das outras dimensodes projetivas de que falamos — na frente,
atras, em cima, embaixo — obedece também, a etapas como essas,
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evidenciando na crianga a passagem de uma compreensdo do mundo centrada
em si mesma, para uma compreensao mais aberta, que considera o outro.

Dire¢oes Cardeais

Se a crianga passa pelas trés fases descritas anteriormente, ao dar a
posicao dos objetos, ela esta dando os passos que vao permitir-lhe entender as
diregdes cardeais (Norte, Sul, Leste e Oeste). Na verdade, o que a crianga vai
conseguir 6 transpor a orientagdo corporal para a orientagdo através das
direcdes cardeais.

Esse tipo de orientagao se inicia pela identificagdo dessas diregdes, no
espaco concreto. Por exemplo: no patio da escola, a crianga identifica com o
brago direito o nascente (o Leste), com o brago esquerdo o poente (o Oeste), a
sua frente localiza o Norte e, as costas, o Sul.

As direcbes cardeais deverao ser aplicadas em varias situagdes concretas;
primeiro, em trajetos, por exemplo, e depois nas representagdes graficas, nas
plantas e nos mapas.

Relagoes Euclidianas

Quando a crianga localiza objetos ou pessoas, considerando um sistema
de referéncia fixo, e usando medida de distancia, ela esta aplicando um outro
tipo de relagbes espaciais: sao as relagées euclidianas. Assim, por exemplo, se
uma crianga é capaz de localizar um objeto (A), dizendo que esta trés passos a
leste e cinco ao norte, esta crianga mostra que ja esta considerando dois eixos
de coordenadas, utilizando a relagdo do tipo euclidiana.

A construcao do sistema de coordenadas vertical e horizontal, como vimos
no exemplo anterior, corresponde ao ponto de chegada da construgéo
psicolégica do espago euclidiano. Mas, atencao! Essa construgdo é demorada:
comega com a compreensao das medidas espontaneas ("esta mesa mede dez
palmos da minha mao"), e vai até a nogao de conservagdo de comprimento e
disténcia que, em geral, é atingida pelas criangas entre 9 e 11 anos de idade.

* As relagbes topolégicas sdo as primeiras a serem construidas pelas
criangas.

* As relagbes projetivas dependem do ponto de vista do observador. A
crianga, ao utilizar relagbes espaciais do tipo projetivo, inicialmente tem a si
propria como ponto de referéncia.
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* A nogéo direita-esquerda permite verificar o processo de descen-tragdo
do ponto de vista das criangas, de si para o outro, e para o0s objetos.

* Asrelagbes euclidianas envolvem sempre nocdo de medida e de
sistema fixo de referéncia.

1 Jogos e brincadeiras
* O Coelho na Toca

Divida a turma em dois grupos: um grupo sera o dos "coelhos" e o0 outro
sera o das "tocas". Cada toca é feita colocando-se duas criangas frente a frente,
de maos dadas. O numero de tocas deve ser igual ao numero de coelhos,
menos um. Por exemplo: 15 tocas para 16 coelhos. Pega que as "tocas" se
espalhem pelo patio. Ao se iniciar a brincadeira, os coelhos estao "fora" da toca;
dado um sinal, os coelhos correm para "dentro" da toca, e um deles sobra.
Saem fora as duas criancas de uma "toca" e o "coelho" que sobrou, € reinicia a
brincadeira, até que nado sobre nenhum coelho. Posteriormente, vocé pode
propor que os grupos variem: quem era "coelho" passa a ser "toca", e vice-
versa.

OBSERVAGAO

Neste jogo, as criangas estardo trabalhando com relagdes espaciais, as
primeiras que se formam, ou seja, relagdes topoldgicas.

A Busca do Tesouro

A brincadeira consiste basicamente em achar um tesouro escondido (um
livro, doces, lapis de cor, ou qualquer outra coisa que seja um "tesouro" para a
crianga), seguindo um trajeto previamente determinado, feito de pistas. "A
Busca do Tesouro" pode ser realizada com criangas de diferentes séries,
dependendo da dificuldade maior ou menor das pistas. Quanto ao trajeto, este
sera feito por vocé ou mesmo por um grupo de criangas, conforme o objetivo no
momento.

Veja alguns exemplos de pistas:

+ "Do ponto de partida, caminhe até a caixa de papeldo grande,
passando entre os dois pneus. Siga depois até a bola que esta perto do
banco; passe por dentro dos pneus, siga caminhando ao /ado dos tijolos.

*+ "Ande para frente até a arvore; vire a esquerda, em direcdo ao
refeitério; dai siga caminhando 3 passos para a direita do refeitério e
mais 3 passos para a frente. Onde vocé chegou?"

No caso de o professor dar as pistas, quando a brincadeira terminar, a
turma em conjunto podera tragar o caminho percorrido, colocando as
referéncias encontradas.

OBSERVAGAO

No jogo da caga ao tesouro, a crianga opera sobre relagbes espaciais de
diferentes niveis. Seguindo estas pistas — entre, perto, dentro, ao lado —, a
criangca opera sobre relagbes topoldgicas. J& quando vocé complica o trajeto,
usando outros tipos de relacdes espaciais — a frente, a direita — a operacéo se
da sobre relacées projetivas. E, quando vocé faz referéncia a distancias —
tantos passos, deste lugar até aquele, por exemplo —, a crianca trabalha sobre
relagées euclidianas.

Jogos como este podem ser feitos inclusive no periodo preparatério de
alfabetizacao pois, além da orientagao espacial, propiciam exercicios
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de discriminagao visual, quando por exemplo se pede que a crianga observe o
tamanho, a forma ou a cor de objetos das pistas.

2. Representacao de trajetos:1 passeio pela escola

* Primeiro, peca aos alunos que criem um simbolo para representar cada
uma das dependéncias da escola.

l}‘( E veme rodo ST ;

» Depois, vocé reproduz varias vezes essas figuras criadas pelas criangas,
de modo que cada uma delas recorte esse material e tenha pelo menos duas
séries para si.

*  Vocé propde um problema, perguntando:
— Qual o trajeto que vocé pode fazer para ir de nossa sala até o patio?
+ Pecga entdo que os alunos colem as figuras na ordem direta do

caminho de ida do trajeto. Depois, pega que colem as figuras na ordem
inversa, mostrando o caminho de volta.

Cada crianga vai mostrar o seu caminho de ida e de volta. O trabalho de
uma das criangas podera ficar assim:

3. Vizinhanga dos estados

1.7 etapa: Pega aos alunos que identifiquem, no mapa do Brasil, o Estado
de Goias e os Estados vizinhos, colorindo de cores diferentes os mesmos.

SEE/RJ. P. Curriculo. Guia de Organizagao Curricular (1.*a 2.* séries)
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2* etapa: Fagca uma representagcdo esquematica do Estado de Goias e
Estados vizinhos, distribua para os alunos, pedindo que eles os pintem com as
mesmas cores escolhidas para os Estados, na 1.% etapa.

3.7 etapa: Agora, apresente aos alunos a representagdo esquematica em
diferentes posicoes e pega que eles pintem com as mesmas cores escolhidas
na 1.% etapa.

57



A rosa-dos-ventos é construida
pela crianga, com cartolina, com
palitos ou mesmo com tiras de
papel, marcando-se nela os
eixos: Norte-Sul. Leste-Oeste.
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OBSERVAGAO

Com esta atividade, seu aluno esta tendo oportunidade de raciocinar em
termos de localizagdo espacial. Através da realizagéo da 2.% etapa, ele percebe
a conservagao de vizinhanga, mesmo tendo ocorrido alteracdo na forma. Ao
variar as posi¢bes, com a rotacdo do desenho, apresentada na 3.7 etapa, o
aluno constata que as relagbes de vizinhanga n&o se alteraram, apesar da
rotacgao feita.

4. Localizagao do municipio "X" em relagdao aos municipios vizi-
nhos, usando as dire¢cdes cardeais

+ Distribua para cada aluno um mapa mimeografado, por exemplo, do
Estado do Rio de Janeiro, com a divisédo politico-administrativa do Estado.

* Pega que eles:

— localizem no mapa o municipio em que moram, no Estado do Rio
de Janeiro;

— localizem o seu municipio em relagdo aos municipios vizinhos;

— coloquem uma rosa-dos-ventos (s6 com os pontos cardeais, como
a da ilustragdo), bem no centro do seu municipio.

g
v
\

Digamos que o municipio em que a crianga mora seja Casimiro de Abreu.
Com a rosa-dos-ventos, a crianga observa que: ao Sul de Casimiro de Abreu
estdo os municipios de Araruama e Cabo Frio; a Leste esta o Oceano Atlantico;
ao Norte, estdo Macaé e Nova Friburgo; e a Oeste esta o municipio de Silva
Jardim. Veja:

E

NOVA FRIBURGO

O
SILVA JARDIM

LY |
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CE ABRE
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* A seguir, peca que coloquem a rosa-dos-ventos, sucessivamente, no
centro dos outros municipios vizinhos. A crianga vai descobrir, assim, que
Casimiro de Abreu fica:

— ao Norte de Araruama e de Cabo Frio;
— ao Sul de Macaé e de Nova Friburgo;

— a Oeste do Oceano Atlantico;

— aLeste de Silva Jardim’

5. Localizacao utilizando direita, esquerda, frente, atras (ou diregcoes
cardeais)

1.7 etapa: Num passeio com seus alunos, leve-os a um lugar bem alto —

um morro ou um prédio — e peca que eles observem bem o local, identificando
pontos de referéncia a direita desse local, a esquerda, a frente, atras.

Por exemplo, se o local 6 o Corcovado, no Rio de Janeiro, seus alunos
identificam o que esté:
— afrente — a Praia de Botafogo, a Urca;

— atrads — Sumaré;

— aesquerda — a Ponte Rio-Niteroi, o estadio do Maracana;

— adireita — o Joquei; a Gavea, etc.

2.% etapa: Peca que as criangas facam a representacio grafica da posigéo
das referéncias, a partir da centragéo no Cristo.




3.2 etapa: Agora, solicite que os alunos fagcam a representagdo da
referéncia Central, de diferentes pontos de vista, determinando a posicéo das
demais referéncias.

Exemplo: Cristo visto de perfil.

6. Localizagcdo nas coordenadas

1.2 etapa: Coloque, no patio ou na sala, duas faixas de cores diferentes:
uma no sentido Norte-Sul e outra no sentido Leste-Oeste, de tal forma que
correspondam as diregdes dos pontos cardeais identificados no local escolhido.

2.7 etapa: A seguir, trace juntamente com alunos retas paralelas as faixas
— azul e vermelha — de igual distancia entre elas. Essa distancia pode ser
marcada com passos. Numere nas faixas a distancia de 2, 3, 4 passos e assim
por diante.

3.7 etapa: Peca aos alunos que se coloquem sobre o tragado, na intersec¢éo
das linhas.

Os alunos marcam entao seus lugares.
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. 4.2 etapa: Pega a cada aluno que dé sua posicdo em relagdo as faixas e
areas.

— Faixas — Carmem, por exemplo:

Carmem esta, em relagéo a faixa azul — 3 passos. Carmem esta,

em relacdo a faixa vermelha — 3 passos.

— Areas — Por exemplo, area Sul-Leste: dé a posi¢do e peca que
cada aluno se localize na rede de coordenadas. Digamos que seja Joana.
Ela devera concluir que esta 2 passos ao Sul e 3 passos ao Leste.

OBSERVAGAO
Com esta atividade, o aluno esta tendo oportunidade de:

— situar-se em um sistema de coordenadas;

— utilizar uma medida ndo métrica (os passos, neste caso);

— trabalhar em uma das etapas de constru¢do do espago euclidiano, que
€ a construcdo das coordenadas retangulares.

Esta atividade prepara o aluno para posteriormente trabalhar com
coordenadas geograficas, ou seja, com as nogdes de: latitude, longitude,
meridianos, paralelas. Ela s6 deve ser feita com criangas maiores, da 4.7 série

em diante.
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A ORGANIZAGAO DO ESPACO

» Identificar diferentes tipos de organizagao do espaco;

* Propor a analise das organiza¢des espaciais do cotidiano da crianga,
pela crianga;

« Utilizar os conceitos de divisdo social do trabalho e divisdo social do
espaco.

Vivemos em varias organizagdes espaciais: nossa casa, nosso bairro, a
cidade, a escola e tantas outras. Elas fazem parte de nosso cotidiano. A idéia
de organizagdo esta associada a de arrumagao, engrenagem, estrutura,
totalidade. Organizar significa dispor, de uma determinada maneira, elementos
ou partes de um todo.

Organizamos espacialmente nossa casa, nosso quarto, nossos objetos,
enfim, coisas do nosso dominio pessoal. Percebemos a organizagao espacial
de uma sala de aula, de uma escola, de uma industria, de uma cidade.

Analisar a organizagao do espacgo produzido pelo homem em sociedade é
identificar as relagbes sociais que estruturaram e estruturam este espagco. Em
outras palavras, a ocupacédo ou divisao do espago esta relacionada com a
prépria divisdo da sociedade em grupos sociais, de caracteristicas diferentes,
mas inter-relacionados.

Observemos as diferentes disposi¢oes do mobiliario numa sala de aula:




O que podem estar nos dizendo essas diferentes arrumacdes dos moveis,
na sala de aula?

Quando as carteiras estdo organizadas em pequenos e grandes grupos,
em mesas redondas, tudo isso indica que ha uma valorizagado da dinamica de
grupo, da educagao baseada no debate, na relacdo entre as pessoas. Ja a
arrumacao linear, do professor bem destacado em relagao aos alunos, e destes
em fileiras — ela traduz uma idéia de educagdo de cima para baixo, em que o
professor é quem fala, e os alunos, os que ouvem.

A disposicao linear das salas de aula foi introduzida quando houve a
expansao do ensino primario € a consequente necessidade de agrupar num
mesmo espago um numero maior de alunos.

Segundo Foucault "a organizagdo de um espago serial foi uma das
grandes modificagdes técnicas do ensino elementar... Determinando-se os
lugares individuais, tornou-se possivel o controle de cada um e do trabalho
simultdneo de todos. Organizou uma nova economia de tempo de
aprendizagem mas também vigiar, de hierarquizar, de recompensar. La Salle
imaginava uma classe onde a distribuigcdo espacial pudesse realizar ao mesmo
tempo uma série de distingdes: segundo o nivel de avango dos alunos, segundo
o valor de cada um, segundo seu temperamento melhor ou pior, segundo sua
maior ou menor aplicagdo, segundo sua limpeza e segundo a fortuna dos pais.
Entao, a sala de aula formaria um grande quadro Unico, com entradas multiplas,
sob o olhar cuidadosamente classificador do professor".

O principio classificador regia e rege ainda a utilizagdo dos espacgos
publicos. Na Franca do Antigo Regime, por exemplo, na disposicao da
Assembléia dos Estados Gerais, a posicdo de classes — Clero, Nobreza,
Terceiro Estado —, era especialmente determinada. O mesmo sucedia e
sucede no Parlamento Inglés, na posigcdo dos conservadores, liberais e
trabalhistas, marcando especialmente a posi¢ao de classes. Hoje, lugares como
os grandes estadios de futebol, através do maior ou menor conforto e
visibilidade, marcam socialmente as classes que frequentam as gerais, as
cadeiras numeradas, as arquibancadas, as laterais esquerda e direita e os
fundos.

Assembléia dos Estados Gerais,
na Franga do Antigo Regime

Parlamento Inglés.

Estadio de Futebol.

9 oucault. Michel. Vigiar e punir.



Aprendendo a
Analisar os Espacos

O Espaco da Escola

A légica das organizagdes espaciais tem suas raizes na propria estrutura
da sociedade. Numa sociedade estruturada em classes, o0 espago estara
estruturado também segundo as classes sociais. As divisbes muitas vezes sao
visiveis na proépria "paisagem": edificios de apartamentos sofis-ticadissimos,
favelas, conjuntos habitacionais, e assim por diante.

Se observarmos bem, as construgcbes como escolas, moradia, e esta-
belecimentos, os bairros, as cidades, o pais mesmo — em todos esses espagos
aparecem as relagdes sociais, econémicas, politicas dos grupos sociais.

As primeiras analises que a crianga faz sobre a organizacdo do espago
devem ser bem simples e devem ter como objeto os espacgos cotidianos, como:
a sala de aula, a escola, os estabelecimentos comerciais, a rua, o bairro, a
cidade.

Antes mesmo de analisar o espago da escola, as criangas podem elas
mesmas fazer diferentes arrumacgdes da sala de aula, percebendo por exemplo:
quando ha mais espacgo vazio, quando as carteiras formam grupos maiores ou
menores, quando ha carteiras isoladas. Ajudadas pelo professor, elas podem
até discutir se ha mudancgas na interagédo entre os alunos e entre o professor e
os alunos, conforme a disposicdo dos méveis na sala.

Ja ao observar a organizagao espacial da escola, a crianga pode perceber
que a divisdo do espago corresponde uma divisdo social do trabalho. Existe um
espago determinado para a direcdo, os professores, os servigos de cozinha,
limpeza, e assim por diante.

Ao mesmo tempo, fazendo uma analise destes locais os alunos comegam
a perceber que existe uma relagao entre a construgao fisica, sua disposicao
espacial e sua finalidade. Assim, eles poderdo descobrir porque a sala da
direcao fica em tal posicdo na escola, ou entdo para que servem portdes tao
grandes, corredores e outras construgcdes. Aos poucos, 0os alunos comegam a
compreender a relagao entre o poder de decisdo, o controle de entrada e saida,
a vigilancia interna do patio — e os espacgos a que essas finalidades estao
ligadas.

As criangas podem, também, observar e desenhar os espacos, de outras
escolas. Através desses desenhos, o professor podera verificar em que estagio
estdo seus alunos, quanto a percepg¢ao do espago organizado: se o percebem
linearmente, em blocos ou "o todo", no caso, o conjunto escolar.

Nas séries mais adiantadas, os alunos ja podem comparar diferentes
plantas de escolas com outras constru¢bées como hospitais, asilos, prisdes,
percebendo os aspectos comuns a essas organizagdes.




O Espaco
das Moradias

O Espaco dos Bairros, da
Cidade e do Campo

Ao analisar a organizagdao espacial das moradias, a crianga deve ser
incentivada a observar nao s6 os materiais de que séo feitas as construgdes e o
aproveitamento nelas de recursos naturais, mas ainda as diferentes formas
dessas habitacoes, conforme a cultura e as condigbes socio-econdmicas dos
grupos sociais que nelas vivem.

Assim, quando se pede que as criangas falem de sua casa, pelo menos
trés aspectos devem ser valorizados: o que ha na casa, quantos cémodos,
moveis, aparelhos eletrodomésticos, enfeites; como € a construgido, ou seja,
qual o tamanho dela, a altura, a cor, se é de alvenaria ou madeira; e, finalmente,
quem vive nessa casa, como € a vida nesse lugar, e como se sentem as
pessoas nessa moradia. Desta forma, as criangas vao percebendo que ha uma
relagdo entre o tipo de moradia e as condi¢gdes de vida de seus moradores.

Cotidianamente, a criangca estda em contato com diferentes paisagens.
Inclusive num mesmo bairro ela pode observar prédios em ricos condominios e
favelas. Aos poucos, a crianga € incentivada a ver que esses contrastes tao
grandes, percebidos visualmente, revelam os contrastes maiores da propria
sociedade. Ou seja, os bairros, a cidade como um todo, revelam as contradicoes
sociais: ha bairros com todas as condi¢des de vida urbana — agua, esgoto,
asfalto, transporte —, nos quais os valores do solo e da habitagdo sao muito
altos. Logicamente, sé podem morar nesses lugares pessoas de renda elevada,
restando as pessoas de baixa renda as periferias urbanas, com moradias que
nao oferecem o minimo de infra-estrutura, o que reflete a divisdo social do
espago.

Para o conhecimento dessa realidade, varias atividades podem ser feitas,
como: entrevistas para conseguir depoimentos de diferentes moradores,
comparagao de pregos de terrenos, casas e apartamentos, pesquisa do uso do
solo de uma rua, area, cidade ou Estado.

A percepgdo da divisdo do trabalho, em um lugar, 6 feita também,
estudando-se os espagos através de muitas atividades como estas: levan-
tamento dos arredores da escola; mapeamento do uso do solo na cidade, com a
criacdo de simbolos para visualizar cada tipo de uso — comércio, moradia,
educacédo, lazer, religido, industria —; elaboracdo de graficos mostrando a
compreensao das relagdes complementares das atividades predominantes nas
areas rurais.

A partir do estudo desses espagos no municipio, mais tarde pode-se
ampliar a andlise para o Estado e o Pais, de modo que a crianga va aos poucos
percebendo que essa divisao do trabalho, que ela vé no bairro e no municipio,
faz parte de uma divisdo mais ampla, de carater internacional.



Grafico do levantamento do uso
do solo de uma rua (2.° série)

Mapa da organizacdo da pro-
dugédo de um estado (4.? série)

Mapa da organizagdo da pro-
dugéo do pais (5.7 ou 6.% série)
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Vejamos agora, nesta sequéncia de atividades mostradas através das
ilustragdes, como a crianga, desde as primeiras séries, vai aprendendo a usar e
compreender os conceitos de divisdo espacial do trabalho e divisdo social do
espaco: por exemplo: na 2.2 série, o levantamento do uso do solo de uma rua;
na 4. série, 0 mapa da organizacdo da produgdo de um Estado; e na 5.% ou 6.
séries, 0 mapa da organizagdo da produgéo do Pais.
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Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

A leitura” da organizagdo espacial deve ser iniciada pelos espagos
conhecidos da crianga.

» O contetdo da organizacdo espacial é a prépria sociedade. A analise
da organizagdo do espacgo revela como a sociedade o divide e como 0s grupos
sociais se apropriam dele.

* Analisando os espacgos cotidianos, a crianga pode compreender melhor
a organizacao de outros espagos maiores, de espacgos diferentes e de espacos
existentes em outros tempos.

1. Organizacdo do espaco coletivo e individual na sala de aula

* Pecga aos alunos que observem a arrumacio da sala de aula. Faca
perguntas do tipo:

— Como esta arrumada a sala?

— Por que sera que esta arrumada assim?

— Como poderiamos arruma-la para fazer uma atividade em pe-
quenos grupos?

» Discuta com eles sobre qual seria o melhor modo de arrumar a sala.
Eles devem explicar porque esta ou aquela arrumagéo seria a melhor.

* Peca que eles arrumem a sala conforme as idéias que tiveram,
arrumando inclusive os objetos de uso pessoal. Durante a arrumagao, vocé
pode fazer perguntas que envolvam problemas de localizagédo espacial:

— AQqui, vamos juntar ou separar as carteiras?
— O que vamos colocar junto da parede? Por qué?

* Apds a arrumagao, € importante que todos fagcam uma reflexdo
sobre o que foi feito:

— Por que cada um arrumou os seus objetos?
— Por que todos juntos arrumaram a sala?
— Como vamos usar o espago que é de todos?

OBSERVACAO

Participando da arrumacao fisica da sala de aula, seus alunos estarao
organizando o espaco segundo necessidades, valores e imaginagéo que lhes
pertencem. E uma oportunidade de viverem concretamente a construgao social
do espaco. Por outro lado, no debate sobre a arrumacéo feita vocé podera
perceber se eles estdo percebendo bem a diferenga entre espaco individual e
espaco coletivo.

2. Organizacao do espaco da escola

* Realize com os alunos um pequeno percurso dentro do espaco
escolar. Antes, converse com eles sobre o que vao observar: as instalagdes da
escola, quais sdo, para que servem, as pessoas que trabalham nelas. Por
exemplo: o refeitério € usado por alunos e professores para merendarem; nele,
trabalham merendeiras e serventes, que fazem a comida e a limpeza.

* Feita a "excursao", peca que os alunos fagam um desenho individual,
representando livremente os caminhos de ida e volta.

Guia de Organizagdo Curricular — Rio de Janeiro. 1980 SEC-RJ
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+ Usando as representagoes feitas pelas criangas, vocé pode explorar
ainda mais o assunto, fazendo perguntas como:
— O que vem antes dos banheiros?
— O que vem depois da biblioteca?
— O que esta entre o patio e os banheiros?
— Qual o primeiro local observado na ida?
— Qual o primeiro local observado na volta?

* Depois, proponha um trabalho em pequenos grupos. Cada grupo
escolhe uma dependéncia da escola para visitar, observando como ela € usada.
Feita a visita, o grupo faz um desenho da dependéncia observada. Depois, os
desenhos sao mostrados a turma toda, e cada grupo relata o que observou. A
medida que os relatos sao feitos, os desenhos sado afixados, formando um
mural.

+ Terminadas as apresentacdes, € o momento de se fazer um debate,
que inclusive pode ser sugerido por questdes das proéprias criangas. Discuta
com eles:

— Todos podem utilizar todas as dependéncias escolhidas? Por qué?

— Existem dependéncias da escola que poderiam ser utilizadas de
outras maneiras? Como? Para qué?

OBSERVAGAO

O aluno localiza dependéncias da escola, identifica suas utilidades, debate
sobre elas, descobre a logica da organizagdo do espaco escolar. E assim que
ele se prepara para analisar outros espacos, que também estdo organizados
segundo regras bem determinadas.

3. Organizagao do espag¢o das moradias

* Peca que seus alunos falem da casa onde moram, perguntando:

— Como é sua casa?

— De que é feita a construgédo?

— Quantos cémodos ou pecgas ela tem?

— Para que serve cada um desses cémodos?

— Quantas pessoas moram nessa casa? Entdo, quantas pessoas
para quantos cébmodos?



* As criangas desenham livremente sua casa, mostrando como € a
disposicao espacial, ou seja, como estao distribuidos nelas os comodos.

* Promova um intercambio dos desenhos entre os colegas, para eles
compararem a descrigéo e a organizagao das diferentes casas.

OBSERVAGAO

Através de uma atividade como essa, a crianga comega a perceber
diferencas na organizagao das moradias e ja pode comegar a compreender que
essas diferencas refletem as condi¢des sociais de seus moradores. Percebem
também que essas arrumacgodes revelam o jeito de ser dos seus moradores, sua
maneira particular de imaginar como deve ser dividido o espago da moradia.

4. Organizagao do espaco de um estabelecimento econémico

* Planeje com seus alunos a visita a um estabelecimento econémico: uma
granja, uma fabrica, uma loja comercial. La, eles devem fazer todas as
anotacgdes necessarias, de modo que depois possam fazer juntos um desenho,
mostrando a disposi¢ao espacial do local visitado.

Digamos que o local escolhido seja um supermercado. O esquema ou a
planta da industria, observada pelos alunos, podera ficar assim:
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* Feito 0 esquema ou a planta, seus alunos podem fazer algumas
constatagdes, como estas:

— 0s produtos supérfluos estao colocados ao longo dos corredores de
passagem obrigatoria;

— a musica contribui para criar um clima agradavel, favorecendo o
consumo.

OBSERVAGAO

O objetivo da visita a uma unidade de produgao é mostrar as criangas as
etapas de produgado de alguma coisa — seja um produto industrial ou agricola.
Ao mesmo tempo, os alunos percebem: a divisao técnica e social do trabalho; a
organizacgao social da*producao; o raio de influéncia daquela industria; o lugar
de onde vém os trabalhadores, para chegar até o local de trabalho; qual a
matéria-prima da industria e quais os produtos que dela saem.
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5. Organizagao do espac¢o de uma rua, bairro ou localidade préxima
O Espacgo de uma Rua

+ Converse informalmente com seus alunos, fazendo perguntas que
revelam o conhecimento e as referéncias que eles tém sobre a rua em
que moram:

— Onde vocé mora?
— Quais as ruas proximas a sua casa?
— O que existe nessas ruas?

+ Distribua tiras de cartolina para nelas os alunos escreverem os nomes
das ruas proximas a sua residéncia.

*+ Pega que eles montem com as tiras os arredores da rua em que
moram. A montagem poder4 ficar como esta.

OBSERVAGAO

IO mesmo procedimento é usado para estudar os arredores da rua da
escola.

O Uso do Solo em Rua préxima a Escola

+ Planeje com os alunos o levantamento do uso do solo de uma rua
préxima a escola. Eles mesmos escolhem qual vai ser a rua.

+ Antes da "excursao", convide sua turma a criar simbolos para distinguir
os diferentes locais que serdo observados e depois desenhados. Esses
simbolos podem ser, por exemplo, cores ou tragos diferentes. Veja:

casa de moradia verde ou %
edificio de moradia azul ou g g g g
loja de comércio laranja ou

loja de servigos marfrom ou i)




« E preciso que, anteriormente, vocé converse com eles sobre esses
diferentes locais, para que fagam uma classificagdo deles, mostrando que
entendem os conceitos de comércio e servigos, € que inclusive separam o0s
diferentes tipos de comércio e servigos.

» Leve as criancas a campo, cada uma com uma folha de papel em que
esta tracado somente o eixo principal.

» As criangas observam e registram na folha os diferentes locais
observados. Veja o exemplo de um registro de observagao de uma rua, feito por
uma crianga de 9 anos:
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* Num momento posterior, distribua para a turma uma cépia da planta
cadastral dos arredores da rua escolhida, cuja escala sera de 1:5000 ou 1:1000.
As criangas, em grupo, comparam, os levantamentos individuais com a planta e
depois transpdem para ela o resultado de suas anotagdes, usando o cédigo
previamente convencionado. Veja a comparagdo entre o desenho de uma
crianga e a planta cadastral do local correspondente.




72

OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

Do Simples
ao Complexo

A ESTRUTURAGAO
DO ESPACO

» ldentificar os processos de divisdo do espaco,-

* Identificar os mecanismos de regionalizagdo e de integragcao dos
espagos.

Compreender como se organiza o espaco significa aprender a pensar o
espago. Mas o que é pensar o espago?

Vejamos. Quando uma crianga observa e analisa a organizagéo da sala de
aula, de uma rua, de uma cidade ou de uma regiao, ela vai compreendendo que
nesses espagos esta presente, concretamente, a prépria vida social. Uma rede
de relagbes sociais, econdémicas, politicas e culturais, aparentemente invisivel,
aparece através da organizagédo dos espagos.

Assim, saber pensar o espago € saber identificar essa rede de relagoes; é
a percepcdo de que um epago esta sujeito a relagdes locais, regionais,
nacionais e internacionais, podendo situar-se nelas de forma centralizada ou
marginalizada.

Da mesma forma, saber pensar o espaco é também saber situa-lo dentro
de uma totalidade fisico-territorial; em outras palavras, é saber inserir espagos
menores em espagos cada vez maiores.

Para as criangas, a inser¢do de espagos menores em espagos maiores
nao é tdo clara como se pode pensar. Compreender, por exemplo, que a rua
esta dentro do bairro, o bairro dentro da cidade, a cidade dentro do municipio, o
municipio dentro do Estado e o Estado dentro do Pais — n&o é facil: envolve
conceitos que devem ser construidos gradativamente pela crianga.

Piaget’ e outros pesquisadores demonstraram, através de seus estudos,
que a relacédo de inclusdo de cidades em estados e estados em paises s6 é
resolvida satisfatoriamente pela crianga por volta dos 9-10 anos. Criangas mais
novas nao conseguem ligar as partes com o todo: no caso de territorios, elas
simplesmente justapdem uns aos outros, sem compreender que eles fazem
parte de um todo. Compreendem, por exemplo, que a cidade esta no Estado ou
Pais, mas nao entendem que a cidade faz parte do Estado e que esse Estado
faz parte do Pais.

Entdo, € preciso partir das experiéncias das criangas como a repre-
sentagdo dos trajetos que a crianga faz todos os dias, por exemplo, para bem
mais tarde ela chegar a compreender nogbes complexas sobre o espago em
que ela vive. Vejamos.

Um riacho, um morro ou uma rua, que o aluno pode observar con-
cretamente, sdo espagos que estdo inseridos em conjuntos espaciais de

biaget. Jean. O raciocinio na crianga. Rio, Record, 1967, p. 120-6.



O Acesso
aos Espacos

outras ordens de grandeza: bacias hidrograficas, sistemas montanhosos, e
assim por diante. Ela vai aprender que vive num espaco de muitas insercoes e
diferentes extensdes (ordem de grandeza).

Do ponto de vista social, fatos observaveis como uma greve de traba-
Ihadores, uma passeata pela defesa da ecologia ou uma invasdo de terras,
ocorridos em determinados espagos, sdo fatos que acabam mostrando as
contradicbes da sociedade, as relagdes de forga entre grupos sociais, € a
prépria estrutura agraria e industrial do pais.

Assim, quando comegamos a estudar os espagos com a crianga, nas
primeiras séries, o objetivo é "transformar o caos da realidade ndo numa
simplificagdo da mesma, mas num complexo inteligivel".- Ou seja, a crianga
passa a colocar em ordem suas percepgdes dos espacos e da sociedade em
geral. E vai, gradativamente, sempre a partir de experiéncias concretas,
construindo os conceitos necessarios a compreensdo do espago, como
veremos a seguir.

"Quais os trajetos que fago diariamente?" "Que deslocamentos fazemos eu
e minha familia, de tempos em tempos ou anualmente?"

Levantamentos bem simples como esses, feitos pela crianga, ajudam-na a
construir o conceito de espaco de relagdo; ela comega a entender que existe
uma relagao, por exemplo, entre o espago freqlientado pelos grupos sociais € o
nivel social e econdbmico desses mesmos grupos, além de muitas outras
relagdes, como veremos adiante.

Assim, numa mesma turma os alunos podem fazer um levantamento dos
deslocamentos que eles e suas familias fazem periodicamente, em espacos
como ruas, areas do bairro, bairros vizinhos ou nao, cidades, etc. Comparando
os dados coletados, as criangas comegam a compreender que alguns grupos
nao tém acesso a determinados espacgos. Ou seja, passam a entender que os
espagos tém relagdo com as condigdes sociais, econdmicas e culturais dos
grupos na sociedade e que, a partir dai, muitos desses grupos sao
marginalizados.

Além desses levantamentos, tendo como ponto de partida a propria vida
das criangas, ha outras atividades que podem e devem ser feitas, com o0 mesmo
objetivo. Histérias de fadas e outras narrativas infantis podem ser usadas, nas
primeiras séries, para que as criangas descrevam o espaco de locomogao dos
personagens — ou seja, seu espago social. Da mesma forma, podem ser
utilizados artigos de jornal e outros documentos, sempre lembrando que neste
caso, mesmo se referindo a realidade, "o texto ndo € a realidade: transcreve-a
ou reflete-a" .

Nas séries mais adiantadas, podem ser usados textos literarios, como faz
Margarida Souza Neves,* numa analise do livro "Esal e Jacd", de Machado de
Assis: ela reconstitui os espagos da cidade do Rio de Janeiro e, ao mesmo
tempo, o espacgo social dos personagens. Vejamos.

"Morro do Castelo — Lugar das "casas trepadas" no morro (cap.
1); de "ladeiras ingremes, desiguais e mal
calgadas" (cap. 1); "de cascas de bananas no
chdo e camisas penduradas nas janelas" (Cap.
2).

Bairros-Residenciais — Lugar dos que possuem "camarote no Teatro
Lirico" (cap. 6), "casa em Petropolis e Nome nas
Gazetas" (cap. 6); dos que frequientam os bailes
no Cassino Fluminense, etc".

@ Framont. Armand A regido, espago Vvivido. Coimbra. Almedina. 1980
®dem
® Neves. Margarida S O bordado de um tempo, In: Literatura e Histéria. Rio.
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A Polarizagao
dos Espagos

O "bordado" que Machado de Assis cuidadosamente tece, sobre o Rio de
Janeiro de seu tempo, pode ser assim recuperado, segundo a autora:

ARRABALDES
Tijuca/Copacabana

(lugar do 6cio e do lazer)

BAI/RROS RESIDENCIAIS
MORRO DO CASTELO
Botafogo/Catete/Flamenga
(lugar dos andnimos)
Laranjeiras/Gléria/Andarai

(lugar dos que tém umnome)

PETROPOLIS

(lugar da paz no verio)

CENTROC DA CIDADE

(lugar da multidao)

Outra relagao que é possivel perceber nos espacgos € a que se refere a sua
polarizagdo. Uma analise simples permite ver que os espagos vividos pelos
grupos sociais se estruturam ao redor de alguns lugares principais, onde se
concentra a maior parte das atividades. Sdo pontos de maior movimentagao, de
incessante vaivém: neles, pode-se ver o intenso deslocamento de pessoas e
mercadorias €, a0 mesmo tempo, os invisiveis fluxos de capital, informacgdes e
idéias.

Na verdade, esses lugares sdo o centro de varias atividades, servigos e
decisdes; sdo o centro de expressdo local, regional ou nacional, e de-
sempenham um papel privilegiado na organiza¢ao do espago.

Se analisarmos um pouco mais profundamente, vamos constatar que
todos os lugares sdo, ao mesmo tempo, polarizadores — isto &, centros de
atracdo —, e polarizados — isto é, atraidos pelo centro, dependendo do ponto
de vista considerado. Por exemplo: a escola € um centro de polarizagdo para
alunos e funcionarios; € o lugar para onde eles se dirigem, seja para estudar,
seja para trabalhar. Simultaneamente, € uma area



Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

Cada traco corresponde a um
deslocamento (ida/volta) "

polarizada, porque depende de outros centros, que vao fornecer-lhe papel,
alimentos, dinheiro, informacdes. Vejamos essa dupla situacao, representada
num esquema:

Escola, Centro Polarizador Escola, Area Polarizada

Comérgi
\l / omércio

o - DEC
-~ - “.“ .l
Jornal do local
7 A
A . @
-

- {jux0 de alunos e
funcionrios

- -

* O espaco reflete ou reproduz a sociedade que nele vive e, princi-
palmente, as relagdes que se estabelecem entre os homens;

» O processo de delimitagdo do espago pode ser analisado pelos fluxos,
ou seja, pela circulagdo das pessoas, mercadorias, servigos e capitais
(dinheiro);

* A partir do espago bem proximo do aluno, podemos iniciar com ele a
compreenséo do processo de segregacédo dos diferentes grupos sociais, no que
diz respeito ao acesso a bens e servigos.

1. O espacgo do aluno

Durante um determinado periodo de tempo (ex. uma semana) o aluno
anota os deslocamentos feitos por ele, ou seja, os lugares por onde ele anda.

a. Posse (bairro do aluno)

b. Cent.ro / Nova Iguagu — 5 deslocamentos (ida/volta)
c. Jardim Alvorada — 2 deslocamentos (ida/volta)
d. Comendador Soares — 1 deslocamento

SEEC/RJ. Guia de Organizagdo Curricular 1.2 e 22 séries, integracdo Social.



OBSERVAGAO

Através dos deslocamentos do aluno (fluxos) durante um determinado

periodo de tempo, pode-se analisar o processo de delimitagdo do espago de
seu grupo.

2. O espago dos grupos sociais

» O professor solicita que os alunos fagam uma entrevista com pessoas
de sua casa, visando identificar os deslocamentos realizados pelos
componentes de seu grupo familiar, durante determinado periodo de tempo.

* A partir da discussao: — "O que seria interessante sabermos sobre os
deslocamentos de nossos familiares?" — os alunos montam um roteiro de
entrevista:

— Vocé vai sempre aos bairros, ou povoados que compbem nessa
localidade?

— O que vocé vai fazer em cada um deles?

— Quando vocé vai em cada um deles? Durante a semana ou no fim
de semana? efc.

* Preenchimento de um quadro com as respostas das entrevistas:

0 que vou fazer? Onde? (bairros, Quando?
(atividades) povoados, etc.) (todos os dias da
semana/fim de
semana etc.)
trabalho

compras maiores

servigos medicos

lazer

outros

* Numa representacdo esquematizada ou planta da localidade proxima,
o aluno traga, usando cores ou cédigos diferentes, os deslocamentos realizados
por seus familiares.

* Feita a representacgéo, o aluno pode constatar o seguinte:

— Os deslocamentos maiores sao feitos por meu pai para o trabalho.

— Nao temos servigos médicos em nosso bairro, precisamos nos
deslocar até a sede do municipio.



» trabalho

+ + + + +p lazer
Olo.out......’ medico

_____ —p compras

A graficagdo dos deslocamentos em plantas e mapas, permite ndo so
quantificar o alcance dos mesmos, mas, também, introduzir conceitos como o
alcance dos bens e servigos, segregacgéo espacial, etc.

3. O espacgo dos estabelecimentos (unidade de distribuicéo)

A partir de uma conversa informal, na sala de aula, listar alimen
tos que sao consumidos pela crianga, tais como:

feijdao — arroz — batata — cenoura — banana — etc.

* Observar na vizinhanga locais onde os alimentos s&o vendidos.

* Realizar com os alunos uma visita a uma unidade de distribuicdo de
alimentos, como feira, quitanda, agougue, mercadinho, etc. para investigar a
procedéncia dos mesmos.

* Montagem de um quadro-sintese.

Alimentos Procedéncia
feijao outro Estado
OBSERVA(;AO

Com a realizagao da atividade o aluno percebe o raio de influéncia de um
pequeno estabelecimento. Sendo possivel, sera interessante realizar a mesma
pesquisa em um supermercado.

ta



4. O espacgo dos estabelecimentos (unidade de producao)
Realizagao de visita a uma industria.

Os alunos estabelecem previamente um roteiro de observagdo, do qual
constam poucos itens:

Matéria-prima utilizada — maior ou menor emprego de trabalho manual —
etapas de transformacdo de matéria-prima até a obtencdo do produto final —
fungéo das pessoas que trabalham na industria (operarios e funcionarios) etc.

* De volta da visita, os alunos, em grupo, devem reunir os dados e
elaborar um relatério ilustrado da mesma partindo das observagdes feitas.

* Servindo-se de dados concretos, levantados na visita, os alunos
montam o quadro.

De onde vem? O Que produz? Para onde
(locais) (produtos) vao? (locais)
Operarios e

funcionérios

Méaquinas _Produtos Comeércio
industriais
Capital ér K —
fabrica
Energia

Matéria-prima

OBSERVAGAO

As setas podem ser coloridas de acordo com 0 meio ou via de transporte
utilizado.

Com a montagem do quadro os alunos constatam o raio de influéncia
desta industria; podem constatar, por exemplo, que a matéria-prima utilizada
vem de muito longe e que os produtos sdo comercializados para outros estados.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A CONSTRUGAO DA
NOGAO DE TEMPO

» Identificar as principais etapas do processo de construgdo da nogao de
tempo;

+ Considerar essas etapas, na pratica pedagodgica, respeitando os
diferentes estagios de desenvolvimento das criangas.

Quando pensamos na nogdo de tempo, nos damos conta de que varias
ciéncias — como a Fisica, a Matematica e a Histéria — trabalham com essa
categoria. Na escola, o desenvolvimento desta nogdao ndao deve perder esses
diferentes aspectos. Ou seja, ndo pode prescindir da compreensao do tempo
em suas varias dimensoes: o tempo fisico e o tempo histérico ou social.

A primeira dimens&do — o tempo fisico — vai permitir a crianca localizar-se
no tempo, situar fatos de sua vida cotidiana e outros dados, construir e
interpretar linhas de tempo, trabalhar com as medidas de quantificacido do
tempo — dias, meses, anos, séculos. Em outras palavras, vai permitir que a
crianga perceba o passar do tempo e saiba fazer sua quantificacdo e
representacao.

A segunda dimensdo — o tempo histérico ou social — vai iniciar a crianca
na analise dos contextos de época, de modo que ela perceba o seu tempo como
diferente de outros tempos ou épocas. Vai também permitir que ela compreenda
como o tempo é fruto da construcdo social, de determinantes histéricos que a
cada momento as sociedades humanas imprimem a época em que vivem.
Comecando por trabalhar a histéria da vida de cada crianga, depois a histéria do
bairro, ou do estado, a crianga percebera que, num mesmo periodo cronolégico,
podem existir diferentes situagcdes de vida, diferentes sociedades, enfim,
diferentes tempos his-
téricos
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Etapas na
Construcao da
Noc¢ao de Tempo

Estagio
Sensdrio-Motor

A importancia deste trabalho na escola de 1.° Grau é a de preparar o aluno
para entender o tempo como uma dimensao continua, que passa sem cessar;
além disso, a crianga passa a ver que o tempo abrange momentos (tempo
fisico) sobre o qual os homens inscrevem suas diferentes trajetérias, fruto de
suas relagdes sociais (tempo historico).

Quem rascey Primeiro ?

Eu sou rowuilo
mais alto il

ey Nnascl
Primetro sov
o malor!

Cenas como estas, dos quadrinhos acima, sdo perfeitamente possiveis de
acontecer em sala de aula, quando o professor coloca situagdes-problema para
os alunos.

Comparando com outras nocdées — de espaco e de causalidade, por
exemplo — a nogéo de tempo é bem mais dificil para a crianga. Operar com o
espago, por exemplo, € mais simples para a maioria das criangas do que operar
com o tempo, como demonstram as pesquisas € mesmo as experiéncias do
cotidiano. Para isso, basta lembrar como é complicado para uma crianga de 4
ou 5 anos, por exemplo, compreender quanto tempo falta para o seu
aniversario; se vocé explicar que o aniversario dela € em janeiro e faltam
portanto 5 meses, de nada vai adiantar. Mas certamente ela vai ficar satisfeita
se lembrarmos que seu aniversario acontece quando ela viaja para a casa dos
avoés, nas férias, experiéncia concreta que ela inclusive ja viveu outras vezes.
Vemos assim que a construgdo da nogéo de tempo esta intimamente ligada as
nogdes de espago e causalidade.

Podemos distinguir trés grandes etapas na construcdo das nogdes
temporais: apd6s uma primeira fase — "tempo sensério-motor" — a crianga
passa pelo estagio do "tempo intuitivo", até chegar ao "tempo operaté-rio", por
volta dos 9 anos ou mais.




No estagio sensério-motor existe um tempo pratico, ligado as acbes e
experiéncias imediatas da crianga. O tempo s6 existe na medida em que o bebé
esta ocupado numa atividade. Nao ha nenhuma possibilidade de raciocinar
sobre um tempo futuro, ou sobre a nogdo do antes e depois, nem qualquer
rudimento da causalidade. A nog¢do temporal corresponde unicamente a
experiéncia da duragdo de um reflexo: mamar, engatinhar, etc. E uma espécie
de egocentrismo pratico, como se a crianga vivesse apenas suas proprias
acoOes, imobilizadas num presente continuo.

Progressivamente a crianga comeca a usar a relacdo antes — depois,
ainda na sua agao imediata, quando, por exemplo, remove a almofada antes de
apanhar a boneca e apanha a boneca depois de ter removido a almofada. Essa
relagdo antes-depois vai sendo aos poucos estabilizada, isto €, a crianga vai
conservar essa relagao, tornando-a independente da agao imediata. Ao final do
periodo, a nogao de tempo liberta-se do contexto da agao da crianga, e passa a
ser percebida em deslocamentos de outros objetos ou pessoas.

No estagio intuitivo ou pré-operacional, as primeiras intuicbes temporais
sdo centradas sobre alguma relacdo privilegiada, ligada ao egocentrismo.
Progressivamente, as centralizagbes primitivas se diluem através do processo
de descentracdo, que ja observamos com relagdo a nogado de espago e a
socializagdo. Nesse estagio, cada movimento percebido caracteriza um tempo
particular, e os momentos sucessivos do tempo

a
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Estagio Operatorio

Lembre-se

nado podem ainda se relacionar entre si por uma medida comum. A crianga se
apoia, por exemplo, na percepgao espacial para calcular o tempo: € mais velho
quem € mais alto, correu mais tempo quem foi mais longe. Ainda ndo consegue
coordenar a duragao e a ordem de sucessao e age por tentativas empiricas, ou
seja, por ensaio e erro.

Tais métodos de tentativas perduram aproximadamente até aos 9-10 anos.
quando se observa uma organizagao caracterizada por uma compreensao de
conjunto das relagdes de sucessao, simultaneidade e dos intervalos, isto €, das
duracdes. Um tempo Unico é construido e abarca todos os momentos, gracas a
uma coordenagao da duragdo e da ordem de sucessdo. A génese do tempo
operatério revela claramente a ligagdo entre o egocentrismo e a reversibilidade,
numa relacdo inversa, ou seja, quanto mais a criangca vence o primeiro, mais
adquire a segunda.

O trabalho nas quatro séries iniciais deve estar centrado principalmente na
passagem do tempo intuitivo ao operatorio. Esta passagem é lenta e gradual e
requer uma ativagdo adequada, num ambiente rico de estimulos. E preciso
desafiar o raciocinio e levar a crianga a vivenciar experiéncias que envolvam as
nogdes de ordem ou sucessao, de duragido e de simultaneidade, através das
quais sera construida a no¢ao de continuo do tempo.

» O professor pode e deve langcar mao de atividades para poder avaliar
a(s) etapa(s) em que seus alunos se encontram com relagdo ao dominio das
relagées temporais. A partir dai, deve trabalha-las e desenvolvé-las, para poder
considerar essas etapas e ndo "queima-las", prejudicando o processo e
incorrendo em supostos erros de avaliacdo. Assim, professor, ndo exija
solugbes ou respostas que estejam além do que seus alunos possam dar.

» N&o tente apressar o processo fornecendo a crianga respostas
prontas, que ela vai memorizar, sem ativar em nada seu raciocinio.

* Mais uma vez frisamos: vocé ndo estara "perdendo tempo". Estara
investindo tempo na capacidade de raciocinio de seus alunos. Educar é desafiar
a inteligéncia.



SUGESTAO DE
ATIVIDADES

Seriagao correta

Seriacao correta:
duas séries distintas, porém
correlatas

* A nocdo de tempo é a mais abstrata e de dificil compreensdo para a
crianga; apos passar pelo estagio sensoério-motor e pelo tempo intuitivo, a
crianga so atinge a nogao operatdria de tempo por volta dos 9 ou 10 anos.

1 Ordenagao de movimentos sucessivos e simultineos: co-seriagdo

» Coloque sobre a mesa um copo vazio e uma jarra contendo uma
quantidade de liquido correspondente a capacidade do copo. Outra opgéo é
usar uma garrafa de refrigerante pequena, ao invés da jarra. Os alunos devem
estar munidos de um lapis de cor e de quatro folhas pequenas de papel, onde
estardo desenhados os contornos da jarra e do copo.

* Em seguida, peca aos alunos que observem e registrem cada
momento da experiéncia:

— Derrame um pouco do liquido da jarra no copo e solicite aos alunos
que reproduzam os niveis do liquido, desenhando-os no papel;

— A seguir, derrame mais um pouco de liquido, depois mais outro
tanto, até que a jarra se esvazie e 0 copo se encha. A cada etapa, os alunos
registram os niveis em folhas separadas;

* Depois de tudo desenhado, faga as seguintes propostas:

— Vamos misturar as quatro folhas e ordena-las de acordo com
0 que todos observaram.

+ Aos alunos que conseguiram fazer a 1.° tarefa peca que cortem as folhas
de papel de modo a separar os desenhos dos copos dos desenhos das jarras.
Em seguida, proponha aos alunos que ordenem agora os desenhos separados
na ordem correta.

* Pelo acompanhamento do que os alunos fazem nas duas propostas, fica
facil vocé avaliar o estagio em que os alunos se encontram. Veja:

— os alunos que fizerem a seriacdo imediata dos desenhos inteiros
(1.2 proposta), ja dominam a seriagdo de conjunto;

— 0s que conseguirem fazé-la por tentativas, ou seja, por ensaio e
erro, ainda ndo dominam a seriagdo de conjunto, e a estes nao deve ser
solicitada a 2.2 proposta. O professor devera, em outras oportunidades, repetir a
operagao,- variando as situagdes até que os alunos a dominem;

— o0s alunos que conseguirem a seriagdo imediata dos desenhos
separados (2.% proposta) fazendo a série dupla por correlagéo de elementos. ou
seja. compreendendo que a parte vazia em cada copo corresponde

a3



a parte cheia em cada jarra e vice-versa, ja se encontram na etapa operatéria
da nogao de tempo;

— 0s que a fizerem por tentativas empiricas, isto é, por ensaio e erro,
se encontram no estagio anterior, o das intuicbes articuladas, isto €, estagio do
tempo intuitivo ou estagio pré-operatério. Vocé devera voltar a mesma situagao
com eles, em outra oportunidade, usando de preferéncia outro tipo de material.

OBSERVACAO

Nao fornega a seus alunos a solugdo dessas atividades. Deixe que eles
raciocinem sozinhos, mesmo que demorem para encontrar as solugbes. Vocé
nao estara "perdendo tempo" com isso, e sim investindo para que seus alunos
adquiram a capacidade de raciocinar, € nao simplesmente de memorizar
respostas prontas.

+ Esta atividade pode ser feita sob outras formas e com materiais
diferentes:

a. Histdria do jardineiro que foi cavar um buraco, quanto mais terra ele
tirava, mais fundo ficava o buraco.

b. Histéria do garotinho que estava na feira observando a barraca dos
tomates. Quanto mais tarde, menos tomates havia e a barraca se esvaziava.

O 1o 1®

c. Cena do pedreiro que construia um muro com uma pilha de tijolos.
Quanto maior ficava o muro, menor ficava a pilha de tijolos. Esta atividade pode
e deve ser feita com material concreto, usando-se caixas de fosforos. Os alunos
constréem o muro no chdo, ou sobre uma mesa e depois reproduzem com
desenhos.

T—-o
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__I‘__




2. Avaliagao do tempo pela duragao: coordenagéao da duragao e
ordem de sucessao no tempo fisico

* Proponha as criangas uma corrida de dois alunos no patio.

* Marque no chido uma linha de partida e combine um sinal (palma ou
apito) para iniciar e acabar a corrida.

* Finda a corrida, ainda os alunos nos lugares onde pararam, faga uma
série de perguntas, como estas:

— Quem saiu primeiro?

— Quem parou primeiro?

— Os dois correram o mesmo tempo? Por qué?
— Quem correu mais tempo?

* Os alunos que conseguiram responder: "os dois sairam ao mesmo
tempo, pararam também ao mesmo tempo e correram durante o mesmo tempo"
— ja possuem o conceito operatorio de tempo. Ja estabelecem a relagao
inversa tempo x velocidade e percebem que a duragéo da corrida ndo depende
do comprimento do trajeto, pois o tempo foi 0 mesmo para os dois, embora um
tenha parado mais a frente que o outro.

* Os alunos que disseram: "o que foi mais longe correu mais tempo" —
ainda calculam a duragdo pelo comprimento do trajeto. Portanto, ainda se
encontram no estagio intuitivo no qual mais longe = mais tempo.

* Em outras oportunidades vocé deve "complicar" a situagao-problema
com outras propostas, fazendo com que os corredores:

— partam ao mesmo tempo de pontos diferentes e parem simul-
taneamente;

— partam ao mesmo tempo de pontos diferentes e parem num
mesmo ponto;

— partam de um mesmo ponto em momentos diferentes e parem
simultaneamente.

(E importante marcar sempre no chdo os pontos de partida, e, depois da
corrida, os de chegada).

OBSERVAGAO

A um sinal seu, dois alunos comegam a passar objetos (pedrinhas, bolas
ou copos de plastico), de uma caixa para outra. A outro sinal, param o trabalho
simultaneamente. Feitas as perguntas, os alunos no estagio intuitivo dirdo que
quem passou mais objetos demorou mais tempo. E os da etapa operatdria dirdo
que foi o mesmo tempo para os dois, mesmo que um tenha passado mais
objetos que o outro. A duragdo para estes ndo depende mais do espacgo
percorrido (corrida) nem da quantidade (objetos).

E importante contar quantos objetos cada um passou antes de fazer as

perguntas.
85



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

MANHE! POR QUE EU NRD
APARECO WDS RETRATQS DO Seu

AS NOCOES TEMPORAIS

+ Caracterizar diferentes nogbes temporais;

» Aplicar essas nogdes na localizacdo de fatos do cotidiano, da vida
pessoal, da comunidade e fatos histéricos.

Como vimos na aula anterior, hd um longo caminho a ser percorrido pela
crianga no dominio progressivo da no¢ao de tempo. Essa construgéo é lenta e
se da paralelamente ao processo de descentragdo, como ocorre com a nogao
de espago e com a propria socializagao da crianga.

As primeiras nog¢des de tempo que a crianga traz, ao entrar para a escola,
ainda tém como ponto de referéncia sua prépria vida, suas agodes, suas
vivéncias, experiéncias, enfim, o seu tempo vivido. Tém também como
referéncias fatos ou acgdes ligados as pessoas mais préximas que fazem parte
de seu mundo cotidiano; nesta fase, portanto, a nogdo de tempo para a crianca
€ sempre baseada em algum fato vivido ou observado por ela, em suas
experiéncias concretas.

Como exemplos mais comuns desse egocentrismo, podemos citar:

* a crianga de sete anos acha que a mae, de trinta, € muito "velha"
porque trinta anos € um tempo que a crianga ainda nao "viveu";

* acrianga sabe que é domingo porque ela n&o vai a escola, ou porque
0s pais ndo sairam para trabalhar;

* a crianga sabe que sao cinco horas porque bateu o sinal de saida da
escola;

* a crianga tem nocado de passado, presente e futuro pelo que ela fez
ontem, hoje ou fara amanhg;

* a crianga se "inclui" no casamento dos pais porque ndo consegue
conceber um momento em que ela n&o "estava".

O dominio operatério da nocdo de tempo, que ocorrera mais adiante,
envolve o dominio das nogbes de ordem ou sucessdo, de duragdo e de
simultaneidade. A reversibilidade do pensamento operatério vai permitir que a
crianga coordene a duragdo com a sucessao; e vai permitir também que varios
acontecimentos simultaneos sejam abarcados por um mesmo tempo, comum a
todos, ou seja, a simultaneidade de acontecimentos ou sincronia.

Essas aquisi¢cdes s6 se ddo quando a crianga é capaz de fazer a abstragao
da duragao temporal, isto €, quando é capaz de perceber um tempo continuo,
que passa, independentemente da duragcédo das agbdes. Vamos explicar melhor
essas nogoes, a seguir.



Para o dominio desta nogao é fundamental a relacédo antes/depois.

Quando a crianga ouve uma histéria e depois relata o que aconteceu,
acompanhando a seqiiéncia do que foi relatado, esta fazendo uma atividade de
ordenacdo, isto é, esta colocando os fatos numa sucessao temporal.

T TEr)

Num primeiro momento a crianga é capaz de ordenar os fatos na ordem
em que foram narrados ou presenciados, mas ainda nao € capaz de coloca-los
numa outra sequéncia possivel, respeitando-se a légica da histéria. Ela retera
apenas a primeira ordem porque ainda ndo tem a reversibilidade de
pensamento necessaria para estabelecer uma outra ordem. Exemplo:
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No exemplo acima, seriam possiveis varias ordens temporais para a
mesma histéria, todas logicas; s6 ndo seria possivel o deslocamento da figura 1
e da figura 5.

Nas atividades de inversdo da ordem espacial, podemos pedir a crianga
para colocar os objetos numa ordem inversa a primeira; mas nas atividades
com a nogao de tempo, ndo devemos pedir para inverter a ordem porque seria
fazer os fatos se passarem da maneira que nao se passaram. A inversao no
tempo corresponde a retroacgao, isto €, perguntamos a crianga o que se deu
antes de tal coisa, agindo retroativamente.

No caso da historia ilustrada acima, perguntamos a crianga:

— O que fez o garoto antes de ir ao cinema?
— E antes de tomar sorvete? efc...



Importéncia
da Ordenagao

Duragao

Em caso de ordenagbes temporais, que dependem de um percurso, ou
seja, que dependem de uma disposicdo espacial dos objetos ou locais,
podemos proceder a ordem inversa, invertendo o sentido do percurso:

— Roteiro de ida: escola — botequim-cinema-padaria-igreja-praga.
— Roteiro de volta: praga-igreja .......ccccoeeeevviiiiiieeeneenn. botequim-escola.

Nesses casos, a ordem temporal do percurso coincide com a espacial, e
devemos sempre explorar esse duplo aspecto das sucessdes, através de
perguntas e através da representagao, tais como:

— Por onde passamos primeiro? E depois, e depois?
— Por onde passamos por ultimo?
— E na volta? efc...

O professor pode pedir a crianga que desenhe o trajeto, a planta ou o
mapa, fazendo paralelamente a linha de tempo.

Além das ordenagbes de histérias narradas e de deslocamentos no
espaco, os fatos relativos a vida da crianca e de seus familiares se prestam de
maneira valiosa para o trabalho com a ordenagao temporal, assim como os
relativos as atividades escolares, sobretudo nas séries iniciais.

Ordenando fatos cotidianos, atividades escolares realizadas ou a se
realizarem, festas e comemoracdes da familia ou da comunidade préxima, a
crianga estara dando passos decisivos para poder, mais adiante, situar-se num
tempo mais remoto, localizando fatos histéricos.

Nas séries seguintes, com o avango do processo de descentragdo,
podemos propor a crianga a ordenagédo de fatos mais longinquos, no tempo e
no espago, ou seja, ja desvinculados de sua vivéncia imediata. Trabalhando
com as produgdes do Municipio ou do Estado, por exemplo, podemos
reconstituir a trajetéria de qualquer produto ou matéria-prima, construindo com a
crianga a sequéncia de processamento do mesmo, desde a plantagdo ou
extragdo até o consumo.

Além da ordem linear, podemos trabalhar a ordem ciclica, ou seja, a ordem
em que os fatos ou elementos se repetem, formando seqiiéncias que se iniciam
e terminam sem interromper a sucessao do tempo:

* O que fago todos os dias: acordo ...........cccuvveeeen. ) eeee durmo.

* Sucesséao dos dias da semana: domingo .........cccceecveeeeiiiienennns sabado
(todas as semanas).

*  Sucessdo dos Meses: jJaneiro ........ccccceevvcieeeenne dezembro (todos os
anos).

A ordem ciclica se torna importante para fazer a crianga perceber que toda
contagem do tempo, baseada nos reldgios, no calendario ou no ciclo das
estacbes 6 uma repeticdo dos mesmos elementos numa sucessao continua e
infinita de tempo. Progressivamente, a crianga vai perceber a "chave" da
contagem do tempo, se dando conta da sucessao ciclica dos dias, semanas,
meses, anos, séculos etc. Ordenando os festejos da comunidade ou do Pais,
que se repetem a cada ano, a crianga tera oportunidade de perceber a
sucessdo ciclica de acontecimentos num continuo de tempo: Carnaval —
Semana Santa — Festas Juninas — Natal — Ano Novo.

O problema da duracdo comecga a existir, para a crianga, quando Ihe séo
propostas situagées em que ela tenha que perceber o inicio e o fim de uma
determinada agao ou periodo e avaliar o intervalo de tempo contido entre um e
outro, como vimos nas atividades de aula anterior.



O termo basico para o trabalho com esta nogao é a palavra durante.

Ao entrar para a escola, a crianga ja percebe as duragbes ligadas a
atividades de sua vida e de outras pessoas, ou seja, de sua experiéncia
concreta e cotidiana. A rotina da vida e a formagdo de determinados habitos
levam-na a perceber durag¢des ou periodos tais como: o inicio e o fim da novela,
a entrada e a saida da escola, o inicio e o fim das férias, sem que, contudo, ela
seja capaz de comparar estes periodos ou quantifica-los, a nado ser pela
intuicdo. Mas ai entra uma variante — o tempo psicoldgico: a crianga acha que
tal ou qual atividade demorou muito ou demorou pouco, de acordo com o prazer
ou o desagrado que sentiu ao desempenha-la. Isso acontece também com o
adulto, com a diferenga de que este ja dispde de um referencial objetivo para
medir o tempo decorrido, 0 que ndo ocorre ainda com a crianga.
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No trabalho com a nogao de duracéo, o professor deve ter sempre, em
mente, trés niveis de abordagem: no primeiro, que se da mais intensamente nas
séries iniciais, trata-se de fazer simplesmente a crianga perceber as duragdes.
Para isso, é importante que em todas as oportunidades possiveis, o professor
peca a crianga para verbalizar e representar graficamente o que ela fez durante
determinados periodos:

— O que vocé tez hoje, durante o recreio?

— O que fizemos hoje durante a aula?
— O que fizeram vocés durante as férias?

No segundo nivel de abordagem, o professor deve preocupar-se com a
comparagdo de duragdes. Neste caso, por meio de verbalizagdo e repre-
sentagdo grafica a crianga pode responder a questdes como:

— O que demorou mais, a novela ou o musical?
— Quem demorou mais para merendar, Fulano ou Beltrano?
— O que demora mais, ir de trem ou a cavalo?

No terceiro nivel, o professor vai trabalhar com a quantificagcdo das
duragdes, ou seja, a contagem do tempo propriamente dito. Essa quantificagdo
deve partir das medidas informais, como palmas, por exemplo, e chegar as
medidas padronizadas de tempo, ou seja, avaliar e comparar duragoes ja
quantificadas.

Sao exemplos de medidas informais: contar até dez, bater tantas palmas,
representar graficamente sons mais longos e mais curtos, usar a ampulheta.



Esses trés niveis devem ser trabalhados paralelamente, desde que se
observe sempre a gradagao:
. . -» mais tempo -»
menos tempo mais proximo

~ . mais distante -»
pequenas durag¢des eventos vividos

longas duragdes -»
O trabalho com as duragdes éOUtrOS eventos importante nas
primeiras séries, por ser o fundamento da nogcido de periodizacdo de que a
crianga vai necessitar amplamente para a compreensao da Histéria e também
de outras ciéncias. A terminologia com que vai lidar futuramente — fases,
épocas, periodos, eras — assim como a caracterizagdo dos respectivos
contextos, vai exigir que o aluno se situe com relagdo as curtas, médias e
longas duragdes, sobre as quais se assentam as estruturas, conjunturas e fatos
que se superpdem e se sucedem no processo histérico das sociedades.

A simultaneidade das acbes e acontecimentos comega a ser percebida
pela crianga, a proporgédo que ela se libera da concepgado egocéntrica primitiva
— que estabelece um tempo particular para cada acao especifica, — conforme
ja foi comentado. A prépria socializagdo contribui para isso, na medida em que
o interesse e a atengado pelas agdes e atividades desenvolvidas por outras
pessoas vai leva-la a perceber o que esta acontecendo ao seu redor.

Ao entrar para a escola, a crianca ja percebe acdes simultaneas, pela
intuicdo, mas deve ser despertada para o dominio consciente através de
perguntas e representagdes.

As palavras-chave para a verbalizagdo da simultaneidade sdo: "enquanto”
e "ao mesmo tempo que".

Nas atividades cotidianas, nas séries iniciais, o professor pode explorar
qualquer oportunidade para chamar a atencao da crianga para a simultaneidade
dos fatos.

O trabalho com noticias relatadas ou colhidas pelos alunos em jornais se
presta muito bem para explorar a simultaneidade, desde que o professor tenha
sempre o cuidado de levar os alunos a representa-la por meio de desenhos, —
nas primeiras séries —, ou painéis de acontecimentos que se deram num
mesmo periodo de tempo em varios locais — nas ultimas séries.

DOMINGO, 26 DE SETEMBRO, MUNICIPIO DO RJ

Locais Acontecimentos
Maracana Fla-Flu

Barra Corrida de moto
Copacabana Gincana na praia
Méier Inauguragao de escola

Um excelente procedimento é explorar-se paralelamente a ordenagéo e a
simultaneidade, sobretudo através das representagdes. Enquanto uma linha de
tempo horizontal da conta da ordem dos fatos, os eixos verticais mostram os
acontecimentos ocorridos num mesmo periodo de tempo.



Desdobrando o exemplo acima, em séries mais adiantadas, teriamos noticias
de fatos ao longo de uma semana, em varios Estados do Brasil.

O trabalho com a simultaneidade, além de fazer com que o aluno caminhe
para o dominio da nocado operatéria de tempo, prepara-o para a nogao de
contemporaneidade, a qual nada mais € que a aplicacdo ou transferéncia da
primeira para periodos mais longos de tempo, ou seja, as médias e longas
duragdes. Sao contemporaneos os fatos ou pessoas situados num mesmo
periodo histérico, mesmo que esse periodo dure séculos. Os proprios conceitos
de Histéria Contemporanea, ou Arte Contemporadnea, ou Literatura
Contemporéanea refletem esse fato: isto é, a histéria, a arte, a literatura de
nossos dias, dos ultimos séculos vividos, contemporaneos dos que escolheram
essa denominagao.

A nocdo de contemporaneidade é importante para a compreensao de
contextos de época, de suas contradicbes e da articulagdo de conjunturas
internas e externas. Vejamos como o tema, caracterizagdo de épocas, poderia
ser apresentado.

PASSADO: PRESENTE:
Paises Subdesenvolvidos
Colbnia x Metropole X
Sistema Mercantilista Paises Desenvolvidos

Sistema Capitalista

* senhores * patrbes

e escravos e operarios
* casagrande » edificios
* senzala + favelas

* engenhos » fabricas

* eftc. * eftc.

Na coluna 1, caracterizando o contexto colonial, temos uma contradigdo
externa, que € a relagdo Metropole/Colbnia, no caso, o Brasil. No contexto
interno, percebemos as contradigbes entre senhor/escravo, casa
grande/senzala, determinadas pela mesma relacdo Metrépole/Coldnia. Na
coluna 2, caracterizando o contexto atual, capitalista, vemos que as con-
tradi¢cdes anteriores se conservam, desta vez representadas por outros agentes:
desenvolvimento/subdesenvolvimento e, no plano interno, patrdo/ operario,
edificio/favela.

No 1.° segmento, a crianga vai constatar diferengas entre elementos de
uma mesma época € entre épocas diferentes. A nogéo de diferenga vai preparar
0 aluno para a futura analise das contradigbes.

» Trabalhando sistematicamente as nog¢bes de sucessao, duragdo e
simultaneidade, vocé estara facilitando a seus alunos o dominio operatério da
nogéo de tempo.

» Como ponto de partida, tome sempre o cotidiano da crianga ou fatos
por ela presenciados: a nogao de tempo infantil tem como referéncia o tempo
vivido pela crianga.

« Dé tempo ao tempo: s passe para o estudo das longas duragbes
(séculos) depois que seus alunos forem capazes de concretizar duragdes
menores, baseadas em exemplos e experiéncias conhecidas.



SUGESTAO DE
ATIVIDADES

1. Ordenacao dos dias da semana

* Prepare duas séries de bandeirinhas de papel pardo ou de cartolina:
uma serie de 31 bandeirinhas, numeradas, para representar os dias do més; a
outra, de 7 bandeirinhas, com os nomes dos dias da semana.

* Feito isso, improvise dois "varais" de barbante, acompanhados de seis
pregadores de roupa. Pregue esses varais em um cantinho da sala de aula,
numa altura bem acessivel as criancas.

+ Todos os dias, ao chegar a sala, chame uma das criangas para
arrumar o calendario, ou seja, para colocar, no centro, o dia em que estiverem;
antes, o dia de ontem; e depois, o dia de amanha.

» Assim, ao fazer a substituicdo das bandeirinhas, as criancas percebem
que todo "ontem" sai fora do varal; todo "hoje" passa a ser ontem; e todo
"amanh&" passa a ser hoje.

)

OBSERVAGAO

Os varais devem comegar com uma série de trés dias apenas. Pro-
gressivamente va aumentando a série, até chegar a semana completa. Tal
atividade deve ser feita sempre antes do uso do calendario convencional, que
chamamos de "folhinha", pois este ja representa as séries cruzadas em uma
tabela de dupla entrada. Nele, a crianga faz a mera identificagdo dos dias, mas
nao sente a sucessao dos mesmos, pois que ja estdo todos dados. Ela nao
percebe, consequentemente, a relagdo ontem/hoje/amanha, que 6 basica para
toda ordenacao mais complexa no tempo cronolégico.

2. Um passeio ao parque de diversoes

* Planeje e faga um passeio a um parque de brinquedos com sua turma.

* Depois, em sala, apresente as criangas uma planta do parque, onde
estejam assinalados os brinquedos: balangos, gangorras, escorrega-dor, etc.
Seria uma planta como esta, por exemplo:

g




» Peca a cada crianga que assinale, na planta, o trajeto que fez,
numerando os brinquedos, conforme a ordem que seguiu, ao usa-los.

* A seguir, solicite que elas assinalem o mesmo roteiro numa linha de
tempo. Veja como poderiam ficar duas linhas feitas por duas criangas.

» Em grupo, as criangas comparam as linhas de tempo de cada uma e
constatam que houve diferentes ordens para a mesma planta.

3. Uma viagem de gaiola pelo Rio Séo Francisco

* Proponha as criangas uma viagem imaginaria; por exemplo, pelo Rio
Sao Francisco. Com o auxilio de um mapa, como 0 que vemos a seguir, peca
as criangas que fagam um roteiro da viagem, marcando as cidades pelas quais
a turma vai passar, da nascente para a foz, na margem esquerda € na margem
direita.

* Depois pega-lhes que montem uma linha de tempo paralela ao mapa.
Nesse caso, a ordem temporal vai coincidir com a ordem espacial. Mesmo nos
casos em que as duas nao coincidem, devemos fazer a representagao paralela
do tempo e do espago.
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4. As etapas de uma produgao

* Num debate com as criangas, leve a turma a escolher um ou mais
produtos do Municipio, ou do Estado, para fazer a representagao da se
quéncia do processamento desses mesmos produtos, desde a origem até
o consumo. Digamos que o produto escolhido seja o café. As criangas
vao identificar estas etapas:

Plantagcdo — Colheita — Beneficiamento — Ensacamento — Transporte —
Venda — Preparo — Consumo.

* Peca que as criangas fagam a ilustracdo desse processo todo,
usando gravuras ou desenhos para cada etapa, para colar num mural ou
numa linha de tempo.

OBSERVACAO

Vocé pode ver que, nesse tipo de ordenagéo, ndo ha datas nem uma série
rigida de fatos; as criangas podem acrescentar ou suprimir alguma etapa. O
importante mesmo é reconstituir a sucessao correta. Esse procedimento podera
ser muito rico, se feito com produtos transformados, provenientes de matéria-
prima, para a crianga sentir a passagem de uma atividade primaria (agricultura
ou extrativismo) para a secundaria (transformagéo) e dai para as terciarias
(transporte, comercializagao etc). Vejamos o exemplo do algodao:

Plantagdo — Colheita — Fiagdo — Tecelagem — Corte e Costura — Produto
Final (Blusa) — Venda — Consumo (ou uso).
5. A marcha do café na Regiao Sudeste

» Apresente aos alunos um mapa da Regido Sudeste, em que esta
assinalada a trajetéria do café: Rio de Janeiro, Vale do Paraiba, Sdo Paulo,

Oeste Novo Paulista.
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» Solicite que os alunos construam uma linha de tempo, ordenando as
épocas aproximadas em que o café penetrou nessas regides.

6. As geragdes em minha familia

1.2 etapa: Em primeiro lugar, seus alunos v&o pesquisar em casa o ano de
nascimento das pessoas da familia.

* Em sala, pega que eles confeccionem um grafico das geragdes de sua
familia, desenhando dentro de quadros, como no exemplo abaixo:

» As criancas devem, entao, fazer as subtragcbes e ver as diferencas entre
as datas de nascimento das pessoas. Assim:

— Entre a geragéo de vovb e a de papai, decorreram: 1945 -
1917 = anos;

— Entre a geragéo de papai e a minha, decorreram: 1975 -
1945 = anos;

— Entre a geragéo de vovd e a minha, decorreram:
1975 — 1917 = anos (espagco de 3 gera
¢bes, ou quase um século, ou um século, se for o caso).

2.7 etapa: Agora, solicite que as criangas fagam uma linha do tempo com as
datas de nascimento de pessoas da familia. Podera ficar assim:
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_+ Explore esse grafico com as criangas de varias maneiras. Vocé podera
pedir que elas:

— calculem os intervalos decorridos entre as diversas idades ali
assinaladas;

— pintem de cores diversas os retangulos referentes a cada geracgao;

— calculem por subtragdes ou adi¢des diversas os anos em que
nasceram as pessoas e depois fagam a anotagéo no grafico;

— somem os periodos de intervalos entre os nascimentos, na ordem do
tempo, e verifiquem o total;

— prolonguem a linha até chegar a um (1) século.

3.7 etapa: Os alunos colocardo a linha de tempo na posicédo vertical, ou
fardo outra, vertical, colocando a ultima data assinalada (1985) na base da
linha. Paralelo a linha, fardo um grafico de 0 a 100, para assinalar as idades. O
aluno fara entdo a correspondéncia entre os nascimentos e as idades. Em
seguida constréi as colunas, cada uma correspondendo a uma pessoa e as
colore com as mesmas cores da linha inicial, ou seja, cada geracao de uma cor.
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Através dessas atividades, a crianca esta trabalhando com: a coordenagao
de duragbes (idades e décadas); a ordem de sucessbGes (datas de
nascimentos); e com a quantificagdo do tempo fisico (ano, década, século.



7. Os periodos da Histéria do Brasil: de 1500 a 1985
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* Vocé, professor, devera calcular com os alunos a duragdo de cada
periodo politico:

1815 — 1500 = 315 anos de Brasil-Col6nia
1822 — 1815= 7 anos de Brasil-Reino-Unido
1889 — 1822 = 67 anos de Brasil-Império
1985 — 1889 = 96 anos de Brasil-Republica...

* Em seguida devera colorir cada periodo (cada segmento corres
pondente da linha) de uma cor; podera ainda calcular a duracido de cada
periodo em outros termos:

Regime Colonial: 315 anos = 3 séculos + 1 década e meia

Regime Republicano: 96 anos = 9 décadas + 6 anos, etc.

8. Comparacao de mapas de diferentes épocas

+ Cada grupo da turma se encarrega de fazer um levantamento sobre o
municipio ou o estado, num determinado século: caracteristicas econémicas,
povoamento, cidades etc.

+ Feita a pesquisa, com o auxilio do Atlas, os alunos tentam reconstituir
aproximadamente o mapa da regiao em cada século e compdem um painel,
acoplando os diferentes mapas a uma linha de tempo. Vejamos:
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9. Brasil — 1987

* A turma, dividida em grupos, fara uma pesquisa sobre os principais
acontecimentos ocorridos no Brasil durante todo o ano, em varios campos:
econdmico, politico, social, esportivo, cultural etc.

» Selecionados os fatos, com as manchetes de jornais, ou pequenas
noticias, deve ser organizado um painel conforme o exemplo abaixo:
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» Cabe a vocé, professor, orientar a discussdao de modo a destacar a
simultaneidade dos acontecimentos e, se possivel, conduzir a turma a
conclusdo de que os fatos econémicos, politicos etc. sdo apenas dimensbes de
um dado mais amplo: a realidade histérica de uma determinada época, em um
determinado espaco.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A QUANTIFICAGCAO
DO TEMPO

» |dentificar medidas formais e informais na avaliagao do tempo;

» Caracterizar as medidas formais como padrdes culturais, variaveis
conforme a época € 0 grupo;

« Distinguir tempo fisico, cronologia e tempo histérico;
* Aplicar medidas de tempo em atividades pedagdgicas.

Toda medida é convencional e arbitraria. O escritor Sérgio Porto expressa
muito bem essa afirmacgao, no texto: "Medidas no espago e no tempo."

"A medida, no espago e no tempo, varia de acordo com as circunstancias.
E nisso vai o temperamento de cada um, o oficio, o ambiente em que vive. Os
ambiciosos, de longa data, vém medindo tudo na base do dinheiro, pouco se
importando com a existéncia do relégio, do sistema métrico e do calendario.
Mas ndo é precisamente a esses que quero me referir, mas aos outros que
medem de maneira mais pratica e mais de acordo com os seus interesses,
usando como padrao de medida as mais variadas coisas.

Nossa falecida avd media na base do novelo. Pobre que era, aceitava
encomendas de croché e disso tirava o seu sustento. Muitas vezes ouvimo-la
dizer:

— Hoje estou um pouco cansada. S6 vou trabalhar trés novelos.

Nos todos sabiamos que ela levava uma média de duas horas para tecer
cada um dos rolos de la. Por isso, ninguém estranhava quando dizia que queria
jantar dali a meio novelo. Era so6 fazer a conversdo em horas e botar a comida
na mesa sessenta minutos depois.

Também os poetas tém-se servido dessas estranhas medidas para as suas
imagens, e eu ja li, certa vez, ndo me lembro quando nem em que poema, uma
referéncia aos lengos que certa moga teria chorado pelo mais puro dos
sentimentos — a saudade.

... "Fulana chorou muitos lengos" — dizia o verso, e eu achei isso muito
lindo. Muito mais lindo, por exemplo, do que fulana "debulhada em lagrimas",
expressdo vulgar, auténtico lugar-comum das imagens literarias,

Os indios, por sua vez, marcavam o tempo pela lua. Isso é ponto pacifico,
embora, ha alguns anos, por distragdo, eu assistisse a um desses terriveis
filmes de carnaval do Oscarito, em que apareciam diversos indios, alguns dos
quais, com reldgio de pulso. Isso aconteceu porque eram
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Medidas:
Um Padrao Cultural
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indios de fita brasileira. O cinema americano seria incapaz de dar uma mancada
dessas. La, eles sdo muito organizados nessa coisa de "cor local." Fazem
questédo de dar um maximo de autenticidade as suas histdrias. Por isso, pegam
um camarada qualquer, despem-no e pintam com iodo. Depois botam uma
peninha na sua cabecga e fazem o "artista" ir para frente da camara e dizer:

— Nobs daqui duas luas atacar caravana homens cara palida.

E pronto, esta feito mais um emocionante filme sobre a colonizagdo dos
Estados Unidos.

Sim, os indios medem o tempo pelas luas, os ricos medem o valor dos
semelhantes pelo dinheiro, vové media as horas pelos seus novelos e todos
nés, em maior ou menor escala, medimos distdncias e dias com aquilo que
melhor nos convier.

Agora mesmo houve qualquer coisa com a light e a luz faltou. Para a
maioria, a escuridao durou duas horas; para Raul, ndo. Ele, que se prepara
para um exame, tem que aproveitar todas as horas de folga para estudar. E
acaba de vir la de dentro, com os olhos vermelhos do esforgo, a reclamar:

— Puxa! Estudei uma vela inteirinha.

E assim vamos todos nés. Tenho um irm&o que passou uns tempos na
Europa e de Ia mandou uma carta onde informava: "Creio que passarei ainda
uns vinte contos aqui."

Comigo mesmo aconteceu recorrer a tais medidas, que quase sempre
medem melhor ou, pelo menos, dao uma idéia mais aproximada daquilo que
queremos dizer. Foi noutro dia quando certa senhora, outrora tao linda e hoje
tdo gorda, me deu um prolongado olhar de convite ao pecado. Fingi nao
perceber, mas pensei:

— Ha uns quinze quilos atras, eu teria me perdido."

A instituicdo de medidas ou unidades-padrao para a contagem do tempo,
do espacgo, do dinheiro, ou de quaisquer outras quantidades, & sempre fruto de
um grupo, de uma sociedade, de uma época. As medidas, assim como o0s
valores, normas e outras instituigdes séo, portanto, um padrao cultural.

Contamos nosso dinheiro em cruzados, depois de o termos contado em
cruzeiros e réis, os americanos em dodlares, os italianos em liras e assim por
diante. Medimos nossos espacos em metros, quildmetros e hectares, enquanto
os ingleses os medem em polegadas, milhas e acres. Saindo dos limites da
civilizagdo ocidental, vamos constatar que a variagdo sera ainda maior,
sobretudo se examinarmos medidas de outras épocas.

Com relagdo as medidas de tempo, sabemos que elas evoluiram, sofrendo
transformagdes ao longo do tempo, e até hoje variam conforme as culturas.
Notamos que cada vez mais existe uma tendéncia a universalizagdo dos
padrdes de contagem do tempo, isto €, a adogdo do mesmo padrao por um
grande numero de sociedades ou paises. Mesmo assim, permanecem raizes

culturais que sdo mais fortes do que essa tendéncia de universalizar padrdes.

Observando as datas e festas mais importantes de determinados grupos,
veremos que elas ndo coincidem entre si, porque os fatos que dao significado a
essas datas ndo sdo os mesmos. Para o mundo cristdo, a data magna é o Natal,
porque marca o nascimento de Cristo, que inaugurou uma nova era — a era
cristd. Esse fato foi tomado como ponto de referéncia para a contagem do
calendario, chamado calendario cristdo ou gregoriano.

Para os judeus, no entanto, o inicio foi quando Abrado e sua tribo sairam
de Ur, na Caldéia, indo para a terra de Canaa, onde se estabeie-



Escala: 1 Séc: 0,5 cm ceram os hebreus. Hoje, os judeus estdo no ano de 5746, pois sua contagem
comecgou muito antes da era crista, no século XVIll a.C.

Ja para os mucgulmanos, o ponto de referéncia foi Maomé, o profeta do
deus Ala. O ano | dos mugulmanos foi o ano em que Maomé saiu da Meca,
cidade da Arabia e foi para Medina, comecando suas pregagdes. Esse ano
corresponde ao ano de 622 do calendario cristdo. Para os fatos anteriores a
essa data, eles dizem "antes de Maomé", assim como noés dizemos "antes de
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Cristo".

A Criangca e a Assim como as sociedades tém um fato referencial para a contagem do

tempo, as pessoas e as comunidades também tém seus fatos referenciais. Por
exemplo, quando uma crianga nasce, comegamos a contar o tempo dela a partir
do Tempo desse momento, isto &, a partir do dia do nascimento. Do mesmo modo, quando
um casal festeja suas "bodas de prata", é porque os dois comegaram a contar
0s 25 anos a partir do dia do casamento. Isso acontece com todos os fatos que
comemoramos. Exemplos:

Quantificagao

1922 — centenario da Independéncia;
. 1965 — 4.° centenario da fundacédo da cidade do Rio de
Janeiro; sesquicentenario da Independéncia;
1972 —
1983 — centenario do nascimento de Vargas.

No trabalho com alunos da 1.7 & 4.2 séries, é preciso que o professor
clareie sempre para as criangas o ponto de referéncia a partir do qual se da a
contagem de tempo com que se esteja trabalhando. Assim, as nogdes iniciais
de "antes" e "depois", devem se basear num fato que sirva de referéncia, ou
seja "antes de que" e "depois de que"; as nogdes de "ontem" e "amanha" devem
sempre ser apoiadas no "hoje" e assim por diante. Ao festejar aniversarios das
criangas e datas da comunidade, devemos partir das idades, ou seja, considerar
quantos anos decorreram entre o nascimento ou fundacdo, e o ano ou data
atual.

Esses cuidados sdo importantes porque sdo eles que fazem a diferenca
fundamental entre a simples memorizacdo de datas, sem compreensao da
nocdo temporal, e a efetiva localizacdo do aluno no tempo. Sao importantes
porque fazem a crianga perceber a diferenga entre o passar continuo do tempo
(tempo fisico) e a contagem ou quantificagdo que se faz sobre ele (cronologia).

.. erldo domineo foi
dd 5, hore € secunda
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O Tempo Histoérico

Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

O tempo fisico passa sem cessar, a despeito da agdo humana. Quando o
homem surgiu sobre o planeta, ja pode perceber o passar dos dias e das noites,
a mudanga de posi¢do dos astros e o ciclo das estagdes. Pelo envelhecimento
das coisas e das pessoas, percebeu também a acédo do tempo sobre o0 homem.
Nada mais fez do que buscar meios para conta-lo, para nele situar sua vida e
suas agbes. Para isso, inventou os calendarios, lunar e solar, que foram
aperfeicoados até chegar ao calendario atual, baseado em meses, anos e
séculos, que quantificam a marcha irreversivel do tempo.

Ao assinalarem os feitos humanos sobre esse calendario fisico, as
sociedades deram um significado histérico ao tempo. Reconstituindo o modo de
vida e as caracteristicas de determinadas sociedades, em determinadas
épocas, os historiadores distinguiram diferentes tempos, épocas ou idades.
Assim como nas convengdes de um mapa nao confundimos um rio com uma
montanha, pela diferenca da legenda, ndo confundimos um romano antigo com
um italiano atual, pelas convengcbes de "ldade Antiga" e ‘"ldade
Contemporanea". A essa caracterizacao das diferentes sociedades, ao longo do
tempo, chamamos tempo histérico ou tempo social, fruto da acdo das
sociedades humanas, de uma rede de relagdes sociais.

E importante, no trabalho de Integracdo Social, levar a crianga a perceber
esse outro nivel de diferenga, a diferenga entre o tempo fisico e o tempo
histérico, que abordaremos em outra aula.

No trabalho com a quantificagao do tempo, ambas as dimensbes — a fisica
e a histérica — sdo fundamentais, pois, embora distintas, sdo partes
inseparaveis para a compreensdo das sociedades humanas e de sua trans-
formacao pela agcao dos préprios agentes sociais: 0s homens.

*+ A contagem do tempo deve partir sempre de situagbes vividas ou
presenciadas pela crianca.

* A quantificagdo do tempo ndo deve ser feita apenas com relégios e
calendarios, mas com varios outros recursos, utilizando medidas formais e
informais.

+ Leve sempre a crianga a representar o tempo através de linhas de
tempo, barras de duragéo ou outros recursos concretos.

Situar a crianga no tempo nao significa fazé-la memorizar datas.

1. Contagem do tempo com medidas informais

* Proponha que uma crianga realize determinada atividade, como soprar
um apito, encher um baldao e que outras trés criangas, durante esse mesmo
tempo, mecam o tempo gasto com a atividade escolhida, de



forma diferente. Assim: uma crianga faz furinhos em um cartdo, outra bate
palmas e a terceira desenha quadradinhos no papel. As demais criangas ficam
observando.

* No final da atividade, os alunos dizem "quanto" durou aquela atividade
escolhida e comparam as medidas. Por exemplo: encher o baldo "durou" 6
furinhos, 8 palmas e 10 quadradinhos desenhados. Concluem que: 6 furinhos =
8 palmas = 10 quadradinhos.

+ Esta atividade pode ser feita com criangas de 1.7 série.

2. Quantificando duragoées

* Vocé pode iniciar esta atividade conversando com seus alunos
sobre as tarefas realizadas durante o periodo escolar, desde o momento
da entrada até a saida, considerando um determinado dia. Vocé podera
fazer perguntas como:

— O que fizemos na escola ontem?

— A que horas comegamos? O que fizemos depois? A que horas
fomos para o recreio? Depois, 0 que a turma fez? Qual a hora da saida?

* Peca entdo que as criancas representem esses dados num grafico,
que podera ficar assim: * Nao se preocupe com uma rigidez em marcar
as horas, minutos, etc. Basta localizar os fatos, por exemplo, de hora em
hora. O que conta é o fato de a crianga ser incentivada a comparar du
ragoes.

13h 14 h 15h 16 h 17 h
l\ v— l | — fl p— zl N l
entrada leitura desenho recreio |0gOs saida
exercicios redagio
OBSERVAGAO

* Depois, proponha que a turma compare os dados do grafico e que
tente descobrir:

— O que durou mais tempo? As atividades de antes do recreio ou as
atividades que comegaram com 0s jogos, até a saida?

Essas comparagdes devem ser representadas. Assim:

13 h 14h 15h 16 h 17h

| | | > |

* Vocé pode também construir uma linha de tempo com eles, incluindo
nela as 24 horas do dia. Nessa linha, as criangas vao representar o tempo em
que ocorrem os fatos do seu dia-a-dia, como: as horas em que dormem, o
tempo em que brincam, em que estudam, vao a escola, etc. O grafico poderia
ficar como este:

103



104

TR A mn\ 1“"»

w‘ i"‘*I\"

Peca entdo que eles respondam a algumas perguntas e que representem
no grafico as respostas. Veja:

— Vocé gastou mais tempo na escola ou dormindo?

» Qutra forma de aproveitar esta atividade é vocé propor que o aluno faga
a intersegado de duragdes. Ele observa o grafico, depois compara as duragdes
e, finalizando, marca a intersecéo:

— Observe o gréfico do tempo na escola:

13 h 14 h 15h 18 h 17 h

entrada | leitura/ recreio/ {0q0
exerclcios desenho redagao Jogos saida

— O que durou mais? Da hora do desenho até o recreio ou da hora da
entrada até o recreio?

14 h 15h 13h 14 h 15h
T

— Marque a interseg¢éo das duragées:

13h 14 h 15h

OBSERVAGAO

* Vocé pode variar as perguntas, conforme a realidade da sua turma e da
sua escola. Poderao surgir perguntas como: o que dura mais, 0



tempo em que ficamos na escola ou o tempo em que ficamos em casa? O
tempo em que brincamos ou o tempo em que fazemos os deveres? E assim por
diante. Cada situagdo dessas pode ser colocada para um grupo diferente de
alunos, que depois apresenta o resultado para a turma toda.

« Com criancas de 1.2 série, os graficos podem ser feitos sem marcar as
horas. A turma desenha quadrados e retangulos, conforme o tempo seja menor
ou maior. O importante € que os alunos possam representar graficamente as
"quantidades" de tempo.

3. Representagao dos "tampos do ano (épocas) na linha de tempo

* Mostre para as criangas diversas gravuras caracteristicas de determinadas
épocas que marcam o ano: Carnaval, Natal, férias, etc.

+ Em pequenos grupos, pega que as criangas identifiquem as gravuras,
perguntando-lhes a que se refere cada uma. Por exemplo:

— 0 que lembra o menino de uniforme? (tempo de escola)
— 0 que representam estas pessoas todas fantasiadas? (carnaval).

— e estes presentes com as pessoas? (Natal)

* As criangas, entao representam numa linha de tempo os diversos
"tempos" vistos nas gravuras. Podera ficar assim:

* No final, pegca que os alunos comparem as duracbes de cada
periodo.

4. Em que més estamos?

* Deve ser uma preocupacgao constante que as criancas se localizem no
tempo, respondendo: "Que dia é hoje?" e/ou "Que dia foi ontem?" e "Que dia
serd amanha?" Na 2.2 série, essa localizacdo deve ser ativada em termos de:
"Em que més estamos?".

+ Parta sempre de exemplos da vivéncia da crianga, para trabalhar a
localizagédo e a sucessao de meses. Aproveite os aniversarios das criangas, os
meses de festas como o Carnaval, Festas Juninas, Natal.

* Assim, usando a linha de tempo, por exemplo, na localizacdo dos
aniversarios da turma, levante problemas como:

— Regina faz anos em outubro e André, dois meses depois. Quando
é o aniversario de André?

— Quantos meses temos de aula antes das férias de julho, se as
aulas comecgaram em fevereiro? Quais s&o esses meses?
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*+ Levante também problemas em torno de nogbes como: bimestre,
trimestre e semestre, sempre a partir de situagdes concretas e de trabalhos
com a linha de tempo. Vocé pode fazer com eles linhas de tempo parce
ladas.

5. Particdo do ano

* Pega que os alunos elaborem uma linha de tempo do ano em
curso, assinalando os fatos mais marcantes de sua vida ou outros. Em
seguida, solicite que eles dividam os meses em bimestres, trimestres e
semestres. Explore a localizacdo dos fatos, usando as categorias acima,
levando a calculos de intervalos de tempo. Vejamos:

Fatos marcantes de minha vida no ano de 1985.
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* A seguir, vocé pede aos alunos que localizem os fatos por bi
mestres, trimestres ou semestres, colocando questdes como:

— Em que bimestre vocé foi a Sdo Paulo?
— A festa de barraquinhas foi em que semestre?

* Pega também aos alunos que calculem intervalos de tempo, como:

_ — Quantos bimestres decorreram entre a viagem a Sao Paulo e seu
aniversario? Quantos meses?

— Quantos trimestres decorreram entre as férias de julho e o Natal?

OBSERVAGAO

As respostas devem ser dadas pelos alunos sempre olhando a linha de
tempo e ndo por memorizacdo. Vocé deve clarificar para o aluno a néo
coincidéncia entre os bimestres do ano e os bimestres do ano escolar,
estabelecidos pela escola.

6. Particdo do século

* Em primeiro lugar seus alunos elaboram uma linha de tempo do século
XX, assinalando a divisdo por décadas, da 1.2 a 10.%.
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Por exemplo: Linha de tempo do nosso século:
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Pudenci

*+ Explore a linha através de diversos exercicios, de modo a res
ponder a perguntas como:

— quantas décadas decorreram entre 1921 e 19807

+ Estenda essa atividade a outros séculos, para familiarizar o aluno
com a identificagdo de qualquer século, observando sempre o primeiro
e o ultimo anos, assim como os algarismos iniciais.

— Todos os anos do século XX comegam por 19, exceto o ultimo.

OBSERVACAO

Com relagdo a nocdo de século, observe os seguintes cuidados no
trabalho com a turma:

+ tomar como ponto de partida para essa nogao o tempo vivenciado, ou
seja, a nogcao de idade da propria crianga e de seus parentes mais velhos,
comegando pelo grafico das geragdes, trabalhado em aula anterior;

+ destacar que o século se inicia sempre no 1 e termina sempre no ano
que completa a centena, com final 00;

» destacar que cada década comega também no ano 1 — 11, 21, 31 etc.
e termina sempre no ano que completa a dezena — 10, 20, 30 etc.

+ estender o estudo de datas de outros séculos somente e tdo-somente
apo6s ter trabalhado o século XX e depois que a crianga tenha o dominio
adequado desta nogao, isto é, o século como uma duragcéo de cem anos;

+ destacar que a ordem das décadas nao coincide com a nomenclatura
de seus anos: os anos vinte correspondem a 3.% década, os anos quarenta
correspondem a quinta e assim por diante.
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7. A cidade do Rio de Janeiro

» Comece a atividade com uma leitura de texto ou atividade de pesquisa.
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* Depois, peca que os alunos fagam uma linha de tempo, assinalando as
mudancas de fung¢do por que passou a cidade, desde sua fundagéo até nossos
dias.
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* A seguir, explore a linha de tempo, com exercicios de periodizagao.

Por exemplo:

— Capital do Brasil: 1763 -> 1960 — 197 anos.
— Estado da Guanabara: 1960 - 1975 — 15 anos.
— Capital do Estado do Rio de Janeiro: 1975 -> 1987 — 12 anos.



A RECONSTITUICAO DO
PASSADO PELA MEMORIA

OBJETIVOS + ldentificar e caracterizar dificuldades da crianga no estudo do passado;

DESTA AULA +  Conceituar memoria individual e memoria coletiva;
» Destacar a importancia da histéria vivida, para a futura compreensao
da Histdria pela crianga;
* Analisar diretrizes e sugestdes de trabalho sobre a reconstituicdo do

passado.
TEXTO PARA Era uma vez...
LEITURA Quem ndo se lembra de ter ouvido, na infancia, uma histéria que

comegava assim? Essa expressao, usada nos belos contos de fadas dos livros,
ou nas histérias da Carochinha, de avos e maes, nos transporta imediatamente
para um tempo indefinido mas perfeitamente percebido como passado.
Expressao consagrada popularmente em varias linguas, o "once upon the time",
ou o "il y a une fois", o "era uma vez" inicia qualquer narrativa no momento
desejado, isto é, situa-a no passado, ndo importa quando, nem o que aconteceu
antes. E depois de varias peripécias, de maldades e bondades, de bruxas e
fadas que decidem os amores de principes e princesas, chega-se ao inexoravel
"e viveram felizes para sempre". Essa Ultima expressado projeta todo aquele
passado indefinido para um futuro também indefinido, mas que a crianga
percebe como um futuro, em relagdo a tudo o que se passou na histéria, desde
o "era uma vez".

Saindo das histérias para a Histéria, podemos afirmar que a nogéo de
tempo traz em si, implicitas, as trés dimensdes — passado, presente e futuro.
Sao dimensdes facilmente percebidas pelas criangas das primeiras séries,
desde que tratadas a partir de situagdes concretas, como no caso das histérias.
Mas o dificil, no que se refere a Histéria, sdo os varios niveis concernentes ao
passado, ou seja, o antes do antes ou o depois do antes mas que ainda ndo é o
agora. Isso porque ndo podemos cair na generalizagdo grosseira de rotular
varias etapas, distintas entre si, com contextos diferentes, sob a mesma rubrica
de passado, como se fosse um todo indiferenciado e sem movimento. Por outro
lado, a reconstituicio do passado histérico exige que o aluno pense em
"séculos", uma dimensdo bem mais ampla que "dias" "meses" e "anos", mais
faceis de perceber na vivéncia cotidiana.

O Presente e a Na faixa dos 7 aos 12 anos, em que se encontra a maioria dos alunos de
1.% a 4.7 séries, observa-se que a crianca compreende melhor o que é vivo e
atual. Assim, devemos partir do presente — que a crianga constata, percebe, vé
e sente, para entao recuarmos no tempo, até o passado. Por

Ordem Direta
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Memoéria Individual e
Memoria Coletiva

O Método de
Historia de Vida e
a Técnica de
Historia Oral

Lembre-se

outro lado temos que considerar que a nogcao de tempo mais légica e
perceptivel para a crianga é a ordem direta, ou seja, a ordem que vai do inicio
para o fim, do passado para o presente, ou seja, a propria vivéncia do tempo
que ela percebe em sua vida.

Mas as experiéncias de vida ndo sédo esquecidas; através da memodria, a
crianga lembra do que aconteceu no seu passado e é capaz de reconstitui-lo
parcialmente. Caminhando por ai, levando a crianga a relembrar sua vida e a de
pessoas proximas, € que podemos conduzir a crianga as primeiras incursées no
passado, sem fazé-la correr o risco de ter dele uma idéia fragmentada e
retalhada, dada pela simples memorizacdo de datas sem significado para ela.
Dessa maneira, ela fara seu reencontro com o "era uma vez" das histérias, s6
que agora, localizado no tempo.

No trabalho com a reconstituicdo do passado, devemos destacar a
memoria individual e a coletiva. A meméria individual se expressa através do
relato de uma pessoa sobre fatos, pessoas ou coisas passadas que ela tenha
testemunhado ou que ela ouviu contar através de outros. Esse relato pode ser
oral ou escrito. J& a memoria coletiva se refere ao conjunto de relatos orais ou
escritos, gravuras, ilustragdes, objetos e outras fontes de dominio publico, ou
seja, todo o acervo documental e iconografico de que dispde uma comunidade
sobre o seu passado.

O levantamento do passado da comunidade, da familia, do bairro e depois
da cidade, deixa transparecer as mudancas ocorridas no tempo, e mostra o
reflexo dos fatos mais gerais a nivel local.

Aparentemente, o trabalho sobre a comunidade pode representar um
fechamento para o aluno, um horizonte estreito e limitado. Mas ocorre o
contrario: devemos perceber a comunidade como um microcosmos, que ndo so
reflete como também determina uma realidade bem maior da qual é parte
integrante.

Nesse trabalho, é necessario que o professor estimule e oriente seus
alunos, para que realizem entrevistas com familiares e outros membros da
comunidade mais préxima. Partindo dessa histéria oral em que depoimentos
individuais se cruzam e se complementam, os alunos estardo reconstituindo
coletivamente o passado recente de sua realidade local. Dessa maneira,
estaréo se iniciando na compreens&o da Histéria como um processo coletivo,
que influencia a acao das pessoas e por ela é influenciado. E uma Histéria viva
"de carne e 0ss0", e ndo um mero relato de personagens e fatos distantes da
crianga, que parecem ter acontecido a margem da vida das comunidades.

Iniciando o trabalho pela histéria de vida da crianca, passa-se a histéria de
pessoas proximas e membros idosos da comunidade. A inclusdo dessas
diversas histérias numa histéria maior, comum a todos, as transformacoes
observadas na vida das pessoas e na vida coletiva, enfim, as diferengas e
semelhangas, vao permitir a crianga dar os primeiros passos na compreensao
da Histéria e — o0 que é mais importante — se incluir nela.

»  Utilizar a memoria nao significa privilegiar a memorizagéao.

* Reconstituindo a histéria de sua prépria vida e a de outras pessoas
préximas, a crianga vai percebendo a incluséo de todos no processo historico e
néo apenas dos grandes personagens.

* O conhecimento do passado é indispensavel para a compreensao do
presente, das mudangas que ja se processaram e para a crianga perceber a
possibilidade de um futuro diferente do presente.



SUGESTAO DE
ATIVIDADES

1. Histérias da vida das criancas

a) Levantamento de dados

« Em varias oportunidades, proponha a crianga que fale, escreva
ou desenhe fatos de sua vida passada. Ela vai registrar o que ela mesma
lembra e aquilo que sabe porque ouviu contar. Sendo estimulada, vai
procurar saber mais, perguntando aos pais, irmaos mais velhos, etc.

Veja alguns exemplos de dados que vocé pode pedir a ela:

— os fatos mais marcantes, mais importantes da sua vida;

— o0s locais onde ela ja morou;

— as escolas que ja freqlientou, os professores que ja teve;

— o0s brinquedos, objetos e roupas preferidas;

— 0S habitos e as caracteristicas da sua personalidade, inclusive 0s
tragos fisicos;

— o0s "comegos"”; quando comegou a engatinhar, a andar, a falar;

— as pessoas de quem mais gostava e gosta, efc.

b) Representagdo dos dados

* Peca que cada crianga faga uma linha do tempo de sua vida,
ilustrando-a, se possivel, com fotos ou desenhos. Ela também pode fazer um
auto-retrato, colocando-se como era e como é agora.

» Depois, pecga que a turma monte um painel, onde aparecerao as varias
representagdes obtidas pela turma, sobre a vida de todas as criangas.

OBSERVACAO

Essa atividade, além de ajudar a crianga a reconstituir o passado pela
memoria dela e de outros familiares, promove um encontro muito especial entre
as criangas, que trocam experiéncias bem particulares, e as socializam.

2. Grafico das idades da turma
* Peca primeiro que cada crianga faca a linha de tempo da histéria de
sua vida.

* A seguir, os alunos vao formar conjuntos, fazendo classificacdes. Por
exemplo, na primeira série, eles podem fazer os conjuntos reunindo as criangas
que tém a mesma idade. Mais adiante, eles ja podem reunir as criangas pelo
ano de nascimento.

nasceram em 1979

nasceram em 1977

nasceram em 1978
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* Eimportante que uma atividade como essa, com as criangas menores,
seja feita primeiro de uma forma bem concreta. Ou seja, os conjuntos devem ser
feitos primeiramente com circulos no chao, de modo que as criangas se incluam
neles com o proprio corpo. A seguir, a representacao € feita no quadro-de-giz ou
num mural, pelas préprias criangas que escrevem seu home no conjunto que
Ihes diz respeito.

* Mais tarde, essa classificagdo pode ser feita de forma mais detalhada.
Sugira que eles subdividam os conjuntos considerando os semestres, os locais
de nascimento ou outro critério escolhido pela turma. Os conjuntos poderiam
ficar assim, por exemplo:

L.R., AR e PP
‘-I"Li,mkiu.

nS MAeb.

* Essa é uma boa oportunidade para incentivar as criangas a criarem
graficos, num mural ou num papel pardo. A turma quantifica os alunos por ano
de nascimento, por exemplo. Dependendo do nivel da turma, vocé pode levar
em consideragdo os anos, 0s meses ou os semestres dos nascimentos. E
importante que cada crianga escreva seu proprio nome no lugar correspondente
ao ano, semestre ou més do seu nascimento. Veja um exemplo de grafico
desse tipo.

R
CE
LR M
C AR w T
L PP AM AR
S MS RL H
F MA MJ MT
!S-EI RC b :HAE FL. P LA JL
R AR G J N PH PR
| I L ] [ 1 L1 I L1l ]|

108 298 1285 208 108 298 105 2°8 1.8 2°8
1975 1076 1977 1978 1978

Explore o grafico, sempre a vista das criancas, fazendo perguntas
como:

— Quem é mais velho que o André? (levante o brago)
— Quem é mais mogo que Regina? (Fique em pé)
— Quem é da mesma idade da Maria? (bata palmas)



3. O que estava acontecendo quando nascemos

« Oriente seus alunos para que procurem saber o que estava se
passando no Brasil ou no mundo, no més ou dia em que nasceram.

« Em grupo, vocé e seus alunos decidem como vao levantar esses
dados. Poderédo ser planejadas perguntas, entrevistas, inclusive pesquisas em
jornais, arquivos da cidade, para levantar os fatos mais importantes ou
pitorescos, da época correspondente ao dia, més ou ano do nascimento de
cada crianga.

*+ Com os dados trazidos pelos alunos, peca que eles fagam uma linha
de tempo coletiva, reunindo todos os depoimentos. Vocé vai ver que, assim,
sua turma tera a oportunidade de ter, diante de si, um rico painel dos
acontecimentos mais marcantes de uma determinada época.

4. Histoéria dos pais e avos

* Pega que as criangas entrevistem um ou dois parentes ou conhecidos,
de outra geragdo, seguindo um roteiro feito coletivamente, sob a sua
orientagao.

» Depois, cada crianga vai elaborar uma linha de tempo com os dados
colhidos na entrevista.

« Promova um intercambio entre as criangas, de forma que elas
observem bem a linha de tempo de todos, e pega que eles selecionem os fatos
que interessam a comunidade como um todo, no que se refere ao seu passado,
por exemplo:

— €Omo nossos pais se vestiam;
— onde e como eles namoravam;
— quais os lugares que eles freqlientavam;

— 0 que aconteceu de mais importante naquela época, na politica, na
economia, etc.

OBSERVAGAO

Essa atividade pode ser enriquecida com uma pesquisa de fotos, gravuras
ou ilustragbes sobre as familias dos alunos e sobre a comunidade, no seu
passado recente.

5. O passado na meméria dos mais velhos

*  Primeiro, divida a turma em grupos;

* depois, proponha que cada grupo escolha um membro da comu-
nidade, idoso, para entrevistar;

* a turma, entdo, elabora um roteiro para as entrevistas: as perguntas
vao girar em torno dos fatos e das datas mais importantes na vida da pessoa;

+ As criangas realizam as entrevistas e anotam os dados;
13



*+ Em sala, coordene e analise os dados colhidos e pega que cada grupo
elabore uma linha de tempo com o seu material.

» Finalmente, proponha que se faga uma linha de tempo coletiva,
reunindo os dados de todos os grupos, por décadas.

* Aproveitando esse levantamento, pega que as criangas fagam uma
pesquisa, procurando fotos e ilustragdes, em jornais e revistas, a respeito dos
fatos assinalados na linha de tempo feita.

+ Mais adiante, peca que a turma classifique os fatos segundo um ou
varios critérios, por exemplo: fatos politicos, econdmicos, cientificos. Na linha
de tempo, essa classificacdo podera ser marcada segundo uma legenda
escolhida, como por exemplo, uma cor para cada tipo de fato.

— Usando o critério que divide os fatos em: politicos, econdmicos,
esportivos e cientificos.

1.2 Guerra Mundial Revolugdo
de 30 Estado Novo 2.7 Guerra
Mundial Suicidio de G. Vargas
Inauguracao de Brasilia
Renuncia de Janio Quadros

. 0 Revolugéo de 64 Campanha

Fatos Politicos % pelas Diretas Morte de

Tancredo Neves

LEGENDA:
erd fatos politicos .. craque da
verde P Econdmicos Balsa de
Nova York
amarelo | fatos econdmicas
Campeonatos
Esportivos {
vermelho | fatos esportivos de futebol
azul fatos cientificos . Santos
Cientificos { Pumont voa
em Paris,
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- o & e a
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Fatos
internacionais

Fatos nacionais

Fatos da
comunidade

— Usando o critério que divide os fatos em: nacionais, internacionais e
da comunidade local.

fatos nacionais

fatos internacionais

fatos da comunidade

Revolucdo de 30 Estado
Novo Inauguragao de
Brasilia

Santos Dumont... Craque
de Bolsa Guerras
Mundiais Campeonatos de
Futebol

Inauguracao da escola

* Vocé pode sugerir aos alunos que eles cruzem os critérios das
classificagbes feitas, usando para isso uma tabela de dupla entrada.

Assim:

FATOS

Politicos

Econdmicos |Esportivos | Cientificos

Internacio-
nais

Nacionais

Da
comunidade
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

Os Limites de

Uma Epoca

CARACTERIZACAO DE EPOCAS:
O PASSADO REMOTO

» Conceituar "época histérica".
» Diferenciar época histérica de época cronolégica;
» Analisar o conceito de "histéria local";

» Relativizar os conceitos de época histérica e de histéria local, em
funcdo dos cortes estabelecidos no tempo ou no espaco.

» Avaliar diretrizes teoricas e praticas de um trabalho com a recons
tituicdo do passado.

A nogado de "época", embora parega referir-se apenas a um periodo de
tempo cronoldgico, na verdade € uma nogao mais complexa, pelo fato de ser
uma nog¢ao histérica e ndo simplesmente temporal. A "época" histérica implica
um condicionante temporal; ou seja, ela pode variar com o tempo cronoldégico,
mas nao é determinada por este.

Se tomarmos, por exemplo, duas sociedades como a indigena brasileira e
a portuguesa, no século XV, veremos que ambas viviam a mesma época
cronolégica, mas estavam em épocas historicas diferentes.

Podemos depreender dai que o conceito de época histérica envolve um
conjunto de caracteristicas — econdmicas, técnicas, sociais, politicas,
ideoldgicas, culturais — que expressam a maneira de viver de um ou varios
povos ou grupos, num determinado momento. Se os indigenas brasileiros
viviam de uma maneira inteiramente diferente dos europeus, ndo podemos
afirmar, portanto, que estavam na mesma época histoérica.

E importante, porém, destacarmos que ndo é qualquer caracteristica, em
sua manifestacdo mais aparente, que vai diferenciar uma época de outra. Os
tracos que tomamos por base para a caracterizagao de uma época histérica sdo
essencialmente de ordem estrutural. Ou seja, é a estrutura organizacional de
uma sociedade que vai definir a época histérica em que ela se encontra. Assim,
por exemplo, as diferengas culturais existentes entre os antigos egipcios e os
antigos mesopotamicos ndo eram suficientes para definir duas épocas diversas,
pois a estrutura de organizagdo daquelas duas sociedades apresentava tragos
semelhantes aqueles das sociedades que se convencionou pertencerem a
Idade Antiga. Por outro lado, alguns grupos que vivem no nosso século
conservam ainda uma organizagao tribal e ttm um modo de vida que difere
bastante do que se convencionou chamar de Idade Contemporanea.

Como o processo de transformagdo das sociedades humanas se da de
maneira lenta e gradativa, os "limites" dessas épocas sao relativos. Em geral,
sao tomadas algumas datas convencionais para indicar o inicio € o fim de uma
época. Essas datas sdo apenas simbdlicas, ligadas a fatos significativos, mas
nao provocam, por si s, nenhuma transformagao estrutural repentina.



Epoca Histérica e
Historia Local

A Criangae O
Passado Remoto

E esses limites sdo tdo mais relativos, na medida em que podemos
também entender por época um periodo tomado dentro de outra época maior;
ou seja, ligado a determinada conjuntura de acontecimentos, ou até a
determinados personagens histéricos. Se falamos, por exemplo, na "época da
2.2 Guerra Mundial", estamos nos referindo a um periodo situado numa época
contemporanea ou capitalista. Se falamos em "época de Luiz XV", ou época de
D. Jodo VI", estamos tomando como referéncia os monarcas reinantes em
determinados paises.

O termo "época” é substituido, muitas vezes, pela palavra era — como em
a "era da maquina", para significar a época industrial, ou a "era de Vargas" no
Brasil etc.

Assim, o conceito de época pode ser relativizado e recortado no espago e
no tempo, arbitrariamente, pelo historiador. Mas, em qualquer caso, o
importante é que se tenha em mente a analise desse recorte como um conjunto
de caracteristicas que, vistas em seu todo, expressam um determinado quadro
organizacional de uma sociedade, tomada em seu conjunto, ou em um
determinado local, como foco de estudo.

Da mesma forma como o conceito de "época" expressa, portanto, um
tempo social, o conceito de "histéria local" expressa a sucessdo de varias
épocas tomadas sobre um mesmo recorte espacial. Se estudamos, por
exemplo, o Rio de Janeiro na época dos vice-reis, estamos trabalhando com
uma época, analisada em um local, ou melhor, caracterizando um local em uma
determinada época histérica.

O que ¢é importante no trabalho com a histéria local — que interessa mais
de perto ao professor das primeiras séries — € que essa realidade local é parte
integrante de uma realidade maior, que a explica e Ihe da significado. O local,
embora possa ter especificidades em relagdo a outros locais, € sempre parte de
um todo maior, que lhe da expressao. Estudando a vida do Recife no século
XVI, por exemplo, verificamos que suas caracteristicas sdo dadas a partir de um
contexto de colbnia de exploragdo: o tipo de sociedade, a organizagdo do
trabalho e outros aspectos sdo estruturados em fungdo daquele contexto,
embora o Recife possa apresentar certas especificidades, se comparado a vida
de Olinda na mesma época.

Os limites da histéria local sdo igualmente arbitrarios. Podemos esta-
belecer como local o bairro, a cidade, a regido, o estado, até mesmo um pais,
caso se estipule um contexto mais global. O importante € ndao confundirmos
histéria local com os limites politico-administrativos, embora aquela possa ser
tomada a partir destes, como nos exemplos acima. Os limites politico-
administrativos variam, eles proprios, conforme os determinantes historicos e,
portanto, ndo devem ser privilegiados.

A histéria local deve privilegiar o estudo da sociedade, dos grupos sociais e
das relagbes sociais, da organizagdo estrutural que as explica e que as
transforma ao longo de diferentes épocas histéricas.

A caracterizagao de épocas € importante nas primeiras séries porque é
através dela que o aluno vai ter a possibilidade de perceber diferengas e
semelhangas, permanéncias e mudangas no decorrer do tempo, sem contudo
confundir aspectos qualitativamente diferentes sob a rubrica de um mesmo
conceito. O corte no tempo para anadlise de uma época permite romper a
abordagem meramente descritiva e fatual da Historia. "Consistira a Historia em
contar histérias segundo a ordem do tempo?... E preciso acabar com o relato
continuo. O continuum espaco-temporal ndo passa de um quadro didatico a
perpetuar a tradicdo preguicosamente narrativa.*

Na reconstituicdo do passado remoto da comunidade, além de textos,
depoimentos e relatos escritos, o material iconografico assume papel

Paul Veyne — O inventario das diferengas. S.P.. Ed, Brasiliense, 1983. pg. 43.
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relevante, uma vez que permite mostrar pela imagem aquelas caracteristicas
das quais se fala e escreve e, mais do que isso, permite a comparagao de
diferentes épocas. A linguagem visual pela imagem, apesar de ndo poder falar
explicitamente da estrutura organizacional de um grupo ou sociedade, como
pode fazer um texto, tem, no entanto, a vantagem de retratar as manifestagoes
concretas daquela estrutura, através da representacdo de seus agentes sociais
e de suas produgdes culturais.

+ Estudar o passado com a crianga ndo significa faze-la memorizar
datas e fatos.

* Partindo da percepgédo do presente na comunidade do aluno — o
"aqui, agora" — nas primeiras séries, caminhamos para a reconstituicdo do
passado da comunidade — o "aqui, ndo agora" — e para outras realidades do
passado — o "ndo aqui, ndo agora" — nas ultimas séries.

* O estudo do passado deve ser feito sempre com exemplos concretos,
através da caracterizagdo de época, em seu conjunto de elementos,
destacando os aspectos sociais.

1. Nossa localidade no presente e no passado: o bairro

* Oriente seus alunos para que eles fagam urna pesquisa sobre a
localidade, procurando identificar alguns de seus aspectos mais antigos:
prédios, ruas etc. A pesquisa pode ser feita, de preferéncia, no préprio local,
mas também em textos, gravuras, fotos, jornais "descobertos" pelas préprias
criangas ou trazidos pelo professor.

* Na preparacdo da pesquisa, pega que as criangas se lembrem
particularmente dos aspectos sociais. Assim, as perguntas poderdo ser como
estas:

— Sobre um prédio antigo:
— Quem o construiu?
— Para qué?
— Quando ficou pronto?

— No caso de uma rua antiga:
Quem eram seus antigos
moradores?

— Qual a homenagem prestada
através do nome dessa rua?

» Feita a pesquisa, sugira que seus alunos montem um mural, mostrando
aspectos do bairro no presente e no passado, marcando as diferengas, as
permanéncias e as mudangas, observadas concretamente por eles.

OBSERVAGAO

Esta atividade pode ser realizada com alunos da 2.2 série.

2. Os primeiros habitantes do nosso municipio

* Planeje com seus alunos um estudo a respeito da histéria do municipio,
particularmente sobre seus primeiros habitantes. As perguntas que vao orientar
esse estudo podem ser:

— Quem eram os primeiros habitantes? Eram Indios? Eram imi-
grantes?



— Como eles viviam? Quais seus habitos? Como eram suas casas,
suas vestimentas, seus meios de transporte?

— Quais as atividades a que eles se dedicavam?

— Como eram as relagbes sociais entre as pessoas, o0s trabalhadores,
os chefes, etc?

* ApOds a pesquisa, eles podem montar um quadro-sintese ou painel,
representando os varios aspectos levantados.

OBSERVAGAO
Trata-se de uma atividade para criancas da 3.7 série. 3.
Classificagao de gravuras

* Reuna vérias gravuras e fotografias de épocas distintas no tempo.. que
inclusive podem ter sido coletadas pelos alunos, e pega que as identifiquem,
descrevendo o que elas mostram.

» A seguir, peca que os alunos arrumem as figuras e as fotos em dois
conjuntos, reunindo de um lado o que é contemporaneo e, de outro, 0 que nao
é. Ver alguns exemplos:

o5 |

OBSERVAGCAO
Essa atividade pode ser desenvolvida com alunos de 2.% ou 3.7 séries.
4, Comparagao de gravuras

* Apresente aos alunos algumas fotos ou ilustracbes em que aparegam os
mesmos elementos em duas épocas diferentes: prédios, ruas. monumentos.
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» Peca que eles observem os pares de gravuras e verifiquem:

— 0 que permaneceu daquele elemento no decorrer do tempo?

— quais as mudancgas observadas no elemento principal da gravura ou
em outros aspectos dela?

w 1

1

Os arcos da Lapa no Século XVII
e no Século XX

OBSERVAGAO
E uma atividade para ser feita com alunos da 2.7 ou 3.% Séries.

* Apresente a cada grupo de alunos uma gravura e pega que eles a
descrevam, identificando a cena retratada, os personagens que nela aparecem.

* Peca que eles déem um titulo a gravura e o justifiquem.

» Facga perguntas a respeito da época em que a cena poderia ter se
passado e sobre o local em que poderia ter acontecido.
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Cena de trabalho rural (do
século XV ao XVIII)

Escravos num moinho de
agucar movido a bois
Cozinhando o caldo de cana

Portao do Passeio Publico

(92 Fome: Histéria Naturais Brasiliae de Guilielmi Pisonis.
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Bella Fonte, uma chacara do
Rio de Janeiro — 1820
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» Partindo de uma pesquisa ou de uma gravura, sugira que seus alunos
fagam uma representagdo cénica, reconstituindo um contexto de época,
escolhido por eles ou por vocé.

Por exemplo, eles podem fazer uma cena que mostre a producdo de
agucar pelos escravos, a partir da observagdao de uma gravura como nas
anteriores.

OBSERVAGAO

As dramatizagdes sdo uma atividade importante ndo sé para as recons-
tituicbes de época, mas sobretudo como veiculo de socializagdo. Nessas
oportunidades, que devem ser exploradas ao maximo por vocé, os papéis a
serem representados devem ser escolhidos pelas proprias criangas e jamais
impostos por vocé. Cabe as criangas combinar os dialogos, as caracterizagdes
e os objetos que vao fazer parte da cena. Essa preparacao, livre e espontanea,
exige mesmo assim uma orientagdo sua. O aspecto da socializagdo, tao
importante neste caso, deve ser também considerado na avaliagdo da atividade
como um todo.

5. Caracteristicas estranhas ao contexto

* Usando palavras, expressdes e ilustragdes, organize conjuntos de
elementos caracteristicos de uma determinada época e lugar. Coloque nesses
conjuntos um ou dois elementos estranhos ao contexto, para que os alunos
percebam a inadequacao:




30 supermercado .
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6. Composicao de histéria de um personagem de época, criada
pela crianga

+ Divida a turma em grupos, e sugira que cada um deles se encarregue
de criar e escrever uma pequena histdria sobre a vida de um personagem, que
podera ser, por exemplo: um curumim, um escravo de engenho, uma escrava
urbana, uma sinha-moga.

+ Feitas as composigdes, cada grupo Ié a sua histéria. Depois, a turma
faz um mural ou painel, em que esses personagens aparegam relacionados
num mesmo contexto de época.

OBSERVAGAO

Nessa atividade, as historias devem ser necessariamente sobre pessoas
que vivem numa mesma época.

7. Jornal de época

*+ Proponha a turma a elaboracdo de um jornalzinho com noticias
e reportagens feitas pelos alunos. Eles escolhem quem vao ser os repor
teres e os entrevistados. Aproveita-se o jornal para incluir nele noticias
do passado. Por exemplo:

— entrevista com um escravo;
— entrevista com um jesuita;
— entrevista com um senhor de terras de café.

OBSERVAGAO

E uma atividade para criancas de 3.% ou 4.° séries.

8. Quem trabalha, onde e como

* Partindo de textos e gravuras, pega que os alunos fagam um levan-
tamento das profissGes que ja existiram na cidade e que agora ndo existem
mais.
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* A seguir, pega que eles classifiquem essas profissdes em rurais e
urbanas, ou entao seguindo outros critérios.
* Finalmente, sugira que eles elaborem um quadro, como por exemplo,
profissdes urbanas.

Quem trabalha

Onde

Como

aguadeiros nos chafarizes e | carregando agua em
bicas vasilhas

ambulantes nas ruas e vendendo produtos
casas nas casas e ruas

acendedores nas ruas acendendo os lampides

de lampiao com Oleo de baleia

carregadores nas ruas transportando pessoas

de liteiras
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(E uma atividade para criangas de 3.7 ou 4.% série.)

9. Nosso estado em diferentes épocas

+ Divida a turma em grupos. Depois, partindo de textos e gravuras
ou fichas-resumo, cada grupo se encarrega do levantamento das caracte
risticas de uma cidade que tenha marcado uma época, na regido ou no
atual estado:

A regido do atual estado do Rio de Janeiro, em trés épocas.

— Campos: representando a época agucareira (Colénia)
— Vassouras: representando a época cafeeira (Império)
— Volta Redonda: representando a época industrial (Republica).

*+ Apds levantamento, cada grupo faz uma classificagdo das carac
teristicas observadas, segundo os critérios econémico e social. Uma das
classificagbes poderia ficar assim:
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» Apds o trabalho de pesquisa e classificagao, os grupos apresentam para
a turma os resultados, fazendo uma pequena exposicao, colocando no quadro
as caracteristicas das cidades, no passado do Estado. Assim:

CAMPOS

- AfuCar
- gtiviiade agricola
— senhori escravos
— grande fazenda
— brance, negro, indigena
— tags grands/senzala
— rope de mula

— iluminagho a dles

VASSOURAS

cale
atvidede agricola
agnhor/ esLravos
grande fazenda
branca, negro, meshigos
casa grands/senzala
1.0 lerrovias
ropa de mula
sduminacio & dleo

Ty

VOLTA REDONDA

— 4ga
— atlvidade urbana

~ Burguesialopardrias
— classe mbdia

— lbnca

— adilicips/casas
- ferrovieas rodovias
— luz eldtrica

* Em seguida, leve seus alunos a estabelecer o que hd de comum e de
especifico nos trés conjuntos de dados. A representagao poderia ficar assim:

CAMPOS VASSOURAS VOLTA REDONDA

ativ. agricols

grande fazenda i
senhor, E3Cravos — lsmrovias
casa grands, senala -

branco, negro,

mesiigos

{ropa de mulas

iluminagéio a 4180

— ferro ago
— atividode uriana
— fhbrica

— agucar

patrdo/operirios

edificion/casas

{errovias/rodovias
— luz elétrica

— ingdigenas

OBSERVACAO

Os alunos devem localizar as cidades estudadas no mapa, tanto no
momento da pesquisa como na hora da apresentagao dos resultados para a
turma.

Essa atividade leva os alunos a concluirem que, apesar de se tratar de
periodos politicos diferentes, as caracteristicas da Coldnia (Campos) e do
Império (Vassouras) permanecem quase que as mesmas, sem alteragdo maior
na estrutura socio-econémica. Eles constatam essas permanéncias através das
intersecgdes verificadas nos conjuntos mencionados.

E uma atividade prépria para alunos de 4.7 série.

10. Texto e contexto

» Distribua aos alunos um texto que fale das caracteristicas de um

determinado contexto histérico e social. Pega que os alunos leiam e discutam o
texto.

* Depois, pega que os alunos produzam, cada um, ou em grupos,
didlogos referentes as situagdes mostradas no texto.

125



126

* Finalmente, as criangas podem ilustrar o texto com o desenho dos
personagens, das cenas e de outros elementos que aparecem no texto.

Veja dois exemplos de ilustracbes que poderiam surgir de um estudo de
texto:

OBSERVACAO

Outra opcao, para esta atividade, € vocé dar o texto pronto, mas com
dialogos inadequados para a época, e pedir que os alunos corrijam as
expressoes, substituindo-as por outras, adequadas aos contextos. No final, eles
também ilustram o texto, conforme sugerimos acima.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A REPRESENTAGCAO DA
REALIDADE |

»  Caracterizar recursos utilizados na escola para representacao da
realidade.

* |dentificar o mapa como um destes recursos.
» Definir e explicitar etapas na utilizagdo dos mapas.

Por volta dos dois anos, a crianca ja é capaz de, através de gestos, fala ou
grafia, evocar uma acgao, realizada por ela prépria ou apenas presenciada.
Representa, assim, aspectos de sua realidade. Imita, por exemplo, uma pessoa
chorando, fala sobre o "Totd" que viu, faz rabiscos ou pequenas construgdes.

Esta possibilidade de representar a realidade vai, aos poucos, se
ampliando e alcangando diferentes niveis de abstracdo, que vao do retrato e da
gravura até os tragos esquematicos de um objeto.

Nesse processo, devemos considerar o grau de abstragdo da realidade e a
selecdo dos objetos a serem representados. Por exemplo: a gravura apresenta
um nivel de abstracdo menor que o esquema; duas fotografias do mesmo local,
conforme o angulo em que foram tiradas, valorizam diferentes aspectos do
mesmo. A pessoa que representa a realidade privilegia, sempre, alguns
aspectos da mesma.

Na escola utilizamos diferentes recursos para representar a realidade:
fotografias, gravuras, graficos e mapas.

"O mapa € um instrumento comumente usado na escola para orientar,
localizar e informar. E uma representag?o, uma abstracdo do mundo real;
expressa a realidade através de simbolos" . Como sua utilizagédo exige

(1) SEE/RJ — Mddulo Instrucional de Estudos Sociais. Nacdo de Espago e tempo. Trabalho com
mapas e graficos.
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O Aluno Como
Mapeador

O Aluno Como
Usuario de Mapas

um determinado nivel de abstracdo, aprender a usa-lo, interpretando-o em sua
totalidade, € um processo que se realiza por etapas.

Um trabalho com mapa na sala de aula deve ser precedido de um periodo
em que a representacdo mental se forma, ou seja, em que ocorre a dissociagdo
entre o objeto e sua representacdo, € em que se constréem, lenta e
gradativamente, as relagbes espaciais e a prépria consciéncia do mundo fisico
e social.

No inicio, o aluno deve ser considerado como o mapeador, ou seja, ele
proprio escolhe ou convenciona os simbolos (significantes) através dos quais
representara a realidade, fisica ou social (significado). Nesse caso ele é
codificador. Sé depois desta etapa, o aluno pode tornar-se um usuario, aquele
que |é e interpreta mapas elaborados por outros. Nesse caso ele é
decodificador.

Nos seus primeiros desenhos, representativos da realidade, a crianga nao
manifesta ainda consciéncia do conjunto das relagbes espaciais, embora estas
estejam, de alguma forma, presentes nas representacdes. Ela coloca, por
exemplo, um objeto ao lado do outro ou muitos objetos numa mesma linha. Ou
seja, ela demonstra a capacidade de relacionar coisas entre si, seja
estabelecendo uma relagdo unica entre dois objetos (exemplo: a mesa e a
cadeira aparecem juntas) ou uma relagdo multipla (muitos objetos numa mesma
linha).

Quando ela inicia a representacdo de ruas, do quarteirdo da escola, do
trajeto casa-escola, atividades que se tornam freqlentes, alguns procedimentos
sao comuns, como este: ao representar uma rua, a crianga desenha um dos
lados e, depois, gira o papel para desenhar o outro, aparecendo entdo um dos
lados representados de cabeca para baixo.
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Nesse mapeamento esponténeo, representando lugares e caminhos que
Ihe s&o familiares e utilizando uma simbologia prépria, a crianga esta adquirindo
condi¢des para interpretar mapas.

Na fase em que as criangas estao construindo as relagdes espaciais e
representando-as graficamente, os professores devem adaptar-se ao nivel de
pensamento dos alunos, para apreciarem a originalidade de sua expressao e
seu estagio de desenvolvimento.

Somente aos nove ou dez anos é que a maioria das criangas pode

representar em sua mente uma construgao global, em que todos os elementos
estejam presentes e interrelacionados.

Quando o aluno ja vivenciou atividades como mapeador, o trabalho com
mapas, elaborados por outros, torna-se um recurso significativo. Tal atividade
contribui para o desenvolvimento das operacdes légicas do pensamento pois,
através dela, o aluno tem a possibilidade de:



identificar a posicao de lugares e areas;
localizar lugares e areas;

identificar diregdes;

calcular distancias;

analisar a distribuigéo de dados fisico-territoriais, populacionais e sécio-
econdmicos;

fazer inferéncias através da comparagao de mapas;
espacializar relagbes sociais.

Para realizar essas atividades, o aluno deve estar familiarizado com: a
leitura e interpretagdo de simbolos convencionados, dados pela legenda do
mapa; a utilizagdo de pontos cardeais e colaterais, de coordenadas, e,
posteriormente, de escala, ou seja, a relacdo entre distancia real e distancia
representada.

A nocado de escala envolve a de proporgdo, ou seja, de relagdo maior ou
menor com a representagdo do objeto. Assim, 0 mapa de escala menor abrange
maior extensdo representada; nele, a abstragdo e a selegao de fenébmenos é
maior. Por exemplo, o mapa mundi.

O mapa de escala maior abrange pequena extenséo representada, podendo
apresentar minucias do terreno. Por exemplo, plantas cadastrais.
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Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

A introducdo da nogado de escala deve ser gradual, iniciando-se pela
comparagao de fotografias ou objetos de varios tamanhos e acompanhada

11 1
da nogéo de fragdo: —, — até chegar a —. Neste ultimo caso, uma parte
10

1 da representagao
corresponde a — menos que o real.
10

A nocdo de escala, embora oferega dificuldades, dada a relagdo mate-
matica que envolve, deve ser considerada na analise do espago. O trabalho
com representagdes de diferentes areas, mostradas numa mesma escala
numeérica, permite a crianga a comparagdo de conjuntos espaciais de varias
ordens de grandeza. Por exemplo: mapas de municipios, estados e paises
mostrados numa mesma escala.

» E'necessario que a crianga tenha passado pela experiéncia de fazer,
ela propria, uma representagcdo da realidade, antes de iniciar a leitura de
mapas.

» Certas nogbes basicas — como por exemplo, a de escala, a de
orientagdo de um mapa, de valor dos simbolos — a crianga adquire através da
experiéncia de tragar plantas, partindo da realidade.

 E' importante que a crianga estabelegca a relagcdo existente entre o
simbolo (significante) e o objeto (significado).

*  Quanto menor a superficie a ser representada, maior a escala. E, vice-
versa, quanto menor a escala, maiores os elementos representados no mapa.

1. Criando simbolos

* Leia ou conte para os alunos uma histéria. A seguir, pega que eles
relatem o que ouviram e que, depois, fagam a representacdo, em desenho, do
ambiente onde transcorreu a historia.

* Num segundo momento, levante as questdes:

Sera que outras criancgas, ao observarem nosso desenho, poderao
entendé-lo?

Como poderemos fazé-lo, de modo que outros o entendam?

* Concluindo, oriente os alunos no sentido de criarem simbolos,
organizando uma legenda para o desenho.

OBSERVAGAO

Com esta atividade, o aluno esta dando os passos iniciais no aprendizado
de interpretar mapas, o que ele fara posteriormente. Os simbolos sdo usados
para representar elementos de uma paisagem, e a legenda € uma espécie de
cédigo no qual esta explicada a linguagem do mapa.
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2. Determinacao de dire¢des cardeais

* Pega que os alunos observem, no patio da escola, durante alguns dias
a posigcao do sol em relagdo a escola. As criangas que estudam pela manha
deverdao fazer a observagdo no inicio das aulas, quando o sol surge,
diariamente, mais ou menos no mesmo lugar. Nesse lugar anotam: Leste.
Estendendo o brago direito para onde o sol nasce, o brago esquerdo apontara
Oeste. Ao mesmo tempo, estardo de frente para o Norte, e o Sul estara as suas
costas. Todos os pontos cardeais serdo anotados no chao do patio.

+ Em seguida solicite que os alunos, utilizando as dire¢cdes cardeais
anotadas, localizem alguns pontos de referéncia, tais como: arvores, bancos,
postes, etc:

"Onde esté a arvore?" (ela esté entre o Leste e o Sul...)
— "O que esta localizado ao norte?"...

* Pega que um aluno se coloque num ponto previamente determi
nado e depois se desloque, de acordo com diregdes dadas. Por exemplo:

"Caminhe para o Sul"
"Siga para o Oeste"

+ Para os alunos que estudam a tarde, a observagdo devera ser
feita ao final do dia, quando o sol desaparece. Neste caso, o primeiro
ponto a ser identificado sera o Oeste, em cuja diregdo o aluno estendera
o brago esquerdo. E assim por diante.

Sl

~ d'

* Em outra ocasiéo, solicite aos alunos que desenhem uma paisagem
onde, entre outros elementos, figure o sol nascendo.

* Pega entédo que os alunos respondam as seguintes perguntas:
— Diga como se chama o ponto onde, aproximadamente, o sol nasce;

13



132

— Determine, a partir deste ponto, os outros pontos cardeais, tragando-
0Ss na paisagem.

OBSERVAGAO
Estas atividades ajudam a criangca a saber como encontrar pontos

cardeais, ou seja, os pontos universais de referéncia. Além disso, permitem que
ela aprenda como utiliza-los, na indicagédo de dire¢des seguras e exatas.

3. Mudancga de referencial

» Apresente aos alunos um desenho que representa uma praga, como
esse:

» Solicite que os alunos, considerando a igreja como referencial, e,
observando o ponto onde o sol nasce, respondam as seguintes questbes:
— O que esta a Leste da igreja?
— O que esta a Oeste da igreja?
— A frente da igreja corresponde a qué?
— Os fundos da igreja correspondem a qué?

* A seguir, considere outro referencial, para que os alunos perce
bam as alteragdes ocorridas. Por exemplo: considerar os pontos cardeais
em relagao a casa A:

— O que esta a Leste da casa A?
— O que esta a Oeste da casa A?
— O que corresponde ao Norte?
— O que corresponde ao Sul?

* Os alunos fazem, entdo, algumas constatagdes apdés a mudanca
de referencial. Como estas:

— Considerando a igreja como referencial, @ .......cccccceeeeviiiiiiieeeeeenn.
estava a Leste.

— Quando o referencial foi a casa amarela, a igreja estava
a

4. Utilizagao de escala

* Proponha aos alunos que construam a planta da sala de aula, e que
escolham um objeto a ser utilizado como medida.

*  Suponhamos, por exemplo, que a medida escolhida seja o apa-



gador. Feita a escolha, € iniciada a medic¢ao da sala, por um aluno enquanto
outro anota o resultado, que podera ser:

18

— Largura = . apagadores

— Comprimento = ...... apagadores.
* Anotados os resultados, coloque questdes do tipo:

— E'possivel representar tudo no papel, com a maior exatidao possivel?

— O que vamos fazer para que a sala de aula possa caber numa folha de
papel?

* Os alunos devem chegar a conclusdao de que terdo de reduzir as
medidas, estabelecendo, por exemplo, que uma tirinha de papel bem pequena
vai representar um apagador. Com isso acabam de escolher a escala.

» Coloque, entdo a questéo:

— Qualquer pessoa, consultando nossa planta, poderé saber as
medidas que ela representa?

» Surge a necessidade de indicar a escala utilizada. Por exemplo:

escala: (tirinha de papel) = apagador

* Depois de pronta a planta, vocé pode propor outras atividades, tais como:
"Represente, na planta, sua carteira".

O aluno, utilizando um eixo de coordenadas, como: janela versus parede
oposta, mede as distancias, usando o apagador e depois, representa sua
carteira com o auxilio da escala.

"Usando a planta, calcule a distancia real entre sua carteira
e a mesa do professor".

OBSERVAGAO

Com essa atividade, trabalhamos ndo s6 o conceito de escala como sua
utilizacao.

Inicialmente a escala utilizada devera ser a grafica, conforme vimos na
atividade que serviu de exemplo. A escala numérica, por exemplo: 1.100,
somente devera ser introduzida quando o aluno dominar conversoes, utilizando
0 sistema meétrico.
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

Mapa e Paisagem

A REPRESENTACAO DA
REALIDADE I

* Analisar paisagem e mapa como formas distintas de representar a
realidade.
»  Caracterizar as diferentes formas de utilizagdo dos mapas.

Ao utilizar o mapa na escola com a crianga, o professor precisa nao
esquecer que ele é uma representacdo da realidade, construido por um
mapeador, com determinado objetivo e que, portanto, evidencia nele de-
terminados aspectos da realidade. O mapa nao ¢é a realidade em sua totalidade.

Na escola, o0 mapa € um rico instrumento de trabalho, que deve ser
explorado e conhecido em suas vérias possibilidades.

Assim, por exemplo, 0 mapa sera utilizado para a localizagéo de lugares e
areas, para a identificagdo de diregbes, para calculo de distancias e tantas
outras atividades.

i i !

Outra maneira rica de fazer a leitura de mapas é trabalhar com um mapa
de grande escala, associado a paisagens daquele mesmo lugar.

Tanto o mapa como as "belas paisagens" cumprem seu papel do ponto de
vista estratégico: uma ampla paisagem permite o dominio sobre uma area,
assim como o controle dos mapas, pelo Estado ou por grandes empresas,
garante o dominio estratégico de ocupagao do espaco.

O que se quer, na escola, € que a crianga aprenda, utilizando mapas e
paisagens, a pensar o espago.

Segundo Lacoste,' os gedgrafos em geral confundem "paisagem" com
outras representagdes do espago e — particularmente — com o "mapa". No
passado, quando os mapas eram raros, essa confusdo entre mapa e paisagem
nao existia. Hoje, entretanto, como os mapas de escala

MLacoste. Yves. A quoi sert le paysage? Qu'est-ce un beau paysage? Hérodote, n.° 7-3, 1977
Masoero, Paris.



relativamente grande se tornaram de uso corrente, a paisagem é muitas vezes
confundida com mapa, e vice-versa.

Observando essas duas ilustragbes, podemos caracterizar as diferengas,
extremamente importantes, entre mapa e paisagem. Vejamos:

O mapa representa o espaco de maneira homogénea, numa certa
escala, que € a mesma em toda a extensdo da folha. Ja a paisagem se
caracteriza por um escalonamento de escalas, apresentando na mesma folha
desde a grande escala do primeiro plano até as escalas menores do horizonte.

« O mapa é uma representacdo do espago em duas dimensdes, a
largura e o comprimento. Quanto a terceira dimenséo — a altura —, ela aparece
nos mapas através das cores, sombreados e sobretudo nas curvas de niveis. A
paisagem é uma vista do espago em trés dimensoes.

O mapa é uma vista vertical, aérea, enquanto a paisagem € uma vista
horizontal ou obliqua, e seu angulo depende do ponto de vista do observador.
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Formas de Utilizagao
de Mapas

* O mapa representa uma "porgéo do espago” em sua totalidade, enquanto
na paisagem nem todos os espacgos sdo visiveis. Os espacos ndo visiveis ou
"mascarados" sao a diferenga principal entre a paisagem e o mapa.

Ha diferentes formas de utilizacdo de mapas na area de Integragdo Social.
Vejamos algumas:

* Localizagdo e identificacdo de lugares e de areas: Ao localizar ou
identificar determinados pontos do mapa, a crianga usa relagbes topo-légicas,
projetivas, ou euclidianas, dependendo da solicitagdo ou do problema que lhe
for proposto. Assim, ao identificar um lugar no mapa, considerando uma, duas,
trés ou mais vizinhangas, a crianga estara utilizando uma relagao topoldégica.
Mas se ela fizer a localizagdo de um ou de varios lugares, uns em relacdo aos
outros, vai usar dimensbes projetivas — esquerda, direita, frente, tras — e as
diregbes cardeais — norte, sul, leste e oeste. Finalmente, num tipo de atividade
mais complexa, a crianga podera situar um ponto no mapa, considerando dois
eixos de coordenadas, ou seja utilizando relagdes euclidianas.

* Identificacdo de diregdes: Para que a crianga chegue a identificar
direcOes, antes ela deve vivenciar dois tipos de experiéncia: a identificagdo de
pontos cardeais num espago concreto, como o patio da escola ou a sala de aula
— e a identificagdo de dire¢des de pequenos trajetos realizados, considerando
a ordem direta e a inversa. Depois entdo a identificagdo de diregdes
propriamente dita podera ser iniciada, com a construcdo da rosa-dos-ventos. Os
alunos vao perceber que, conforme a centracdo da rosa-dos-ventos, a posicao
relativa dos lugares vai mudar.

* Calculo de distancia: Calcular a distancia usando mapas € uma atividade
que pode ser iniciada com a utilizagdo de medidas qualitativas, ou seja,
medidas que usam apenas termos comparativos. Por exemplo: "a distancia de
A para B é maior que a distancia de C para D". A quantificacdo da distancia &
iniciada quando se diz quantas vezes a referida distancia € maior ou menor que
a outra. A proporgao entre a distancia real e a representada — por exemplo, 1
cm do mapa equivalendo a 1 km do real — devera ser introduzida somente
quando o aluno for capaz de fazer conversdes, utilizando o sistema métrico.
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Lembre-se

* Anidlise de distribuicido de dados fisico-territoriais e inferéncia de
fendmenos: Essa anadlise se faz através da comparacdo de mapas. Embora
seja mais utilizada nas ultimas séries do 1.° Grau, nado é totalmente excluida
das primeiras séries. Em geral, a distribuicdo referente a fendbmenos e fatos é
feita através de linhas — curvas de nivel: (altitude), isoietas (pluviosidade),
isotermas (temperaturas) — ou simbolos que dao' idéia da concentragcdo ou
disposicado de aspectos enfocados.
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+ Comparacdo de mapas: Esse tipo de atividade permite que a crianga
faga inferéncias e analise processos de transformagao no tempo. Assim, o aluno
podera comparar mapas de populagdo e mapas de atividades econémicas de
um Estado, fazendo observacdes a respeito dos dados contidos num e noutro
mapa. Podera também comparar mapas de um municipio, do Rio de Janeiro por

exemplo, em diferentes épocas, analisando as transformacdes ocorridas no
tempo.

* "O mapa é um instrumento que auxilia 0 homem a se deslocar e a se
localizar no espago terrestre. Mas pode ser também um instrumento de
dominagdo"! ja que, através de satélites artificiais, informagées precisas podem
ser obtidas e mapeadas. Esse fato assume proporgbes maiores ainda, quando
se sabe que s6 as grandes poténcias dispéem de tecnologia para a construgdo
de satélites altamente sofisticados.

» Atualmente é a partir de fotografias aéreas que se faz o mapeamento
de uma regiéo.

« Existem varios tipos de mapas: eles podem representar alguns
elementos de uma paisagem, e ndo necessariamente todos.

» A consulta ao mapa se faz necessaria quando se deseja reunir
informagbes sobre um lugar que ndo se conhece. S&o informagbes como:
distdncia daquele lugar em relagdo a outras cidades, relevo, rio que passa nas
proximidades, estradas, efc.

* Ao localizar ou identificar determinados pontos do mapa a crianca
usa relagbes topologicas, projetivas ou euclidianas, dependendo da soli
citagcdo ou do problema que Ihe for proposto.

™ ADAS. Melhem. Geografia. Vol. |. Ed. Moderna.
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SUGESTAO DE 1. Localizando e identificando lugares
ATIVIDADES _ a— ==

» Distribua uma copia do mapa do Grande Rio a seus alunos, e
peca que eles observem bem e respondam:

— quantos municipios estdo representados no mapa?

— se vocé estiver no municipio de Duque de Caxias e quiser ir ao
municipio de Nova Iguacgu, quantas fronteiras ou limites vocé atravessa?

— que municipio esta situado entre Magé e Marica?

— se vocé estiver no municipio de Mangaratiba e atravessar duas
fronteiras ou limites, em que municipio vocé chegara?

— que itinerario vocé faria para ir de Petropolis a Itaguai, atra-
vessando duas fronteiras ou limites?

* A seguir, peca que os alunos — ainda utilizando o mapa — pre
encham uma tabela, convencionando, por exemplo, que:

N = quer dizer: ndo sao vizinhos

S = quer dizer: sdo vizinhos

Eles responderdo a pergunta "Quem é vizinho de quem", usando as letras
convencionadas.

OBSERVAGAO

Eles podem criar outros simbolos para representar a informagao acima.
Por exemplo:

[
n&o séao ' s30 vizinhos
"]

™" Novo Rio de Janeiro. Murilo Alves da Cunha — RJ — Ed. F. Alvez.




Assi « Chame a atencao de seus alunos para a reciprocidade de vizinhancga.
ssim:

Niteri — Niterdi é vizinho de Sao Gongalo; logo, Sdo Gongalo é vizinho de
iterdi.

— ltaborai ndo é vizinho de Itaguai; logo, Itaguai ndo é vizinho de
Itaborai.

2. Calculando distancias e determinando dire¢des

* Apresente a sua turma um mapa do Estado com as principais cidades
assinaladas. Sugira que os alunos imaginem uma viagem, partindo de sua
cidade até chegar a capital de seu Estado, passando por duas outras cidades.

+ Escolhido o itinerario, o aluno vai calcular as distancias entre as
diferentes cidades, a distancia total e as diregdes do percurso seguido.

+ Digamos que o itinerario escolhido por um dos alunos seja este:

— Ponto de partida: Itaborai
— Roteiro: ltaborai — Magé — Duque de Caxias — Rio de Janeiro.

» Para o calculo das distancias, o aluno vai usar a escala grafica:
[_] =100 quilémetros. Assim, a distancia entre Itaborai e Magé vai
ser: 4 x 100 = 400 km.

+ Para identificar as diregbes, o aluno coloca a Rosa-dos-Ventos
inicialmente na cidade de Itaborai e, sucessivamente, nas outras cidades
do percurso. Assim, percebe que a direcdo de Itaborai para Magé é NO
(Noroeste). O mesmo processo deve ser utilizado para o itinerario de volta.

* Todas essas informagdes serao colocadas num quadro como este:

Muni- RJ Niteréi |D. Caxias |ltaborai | Itaguai

cipios
cipios
RJ

Niterdi

D. Caxias

ltaborai

Itaguai
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» Para o itinerario de volta, o aluno monta outro quadro.

3. Marcando fatos nos mapas

» Peca primeiro que os alunos se organizem em grupos. Cada grupo
recebe um mapa e um texto — ou ficha-resumo — sobre estes temas:

— ocupagao inicial do litoral fluminense.

— ocupagao litoranea e atividade agucareira.

— mineragdo e ocupacgao do interior do territério fluminense.

— ocupagéao do territério através da cultura do café no século
XIX.

— ocupagao do territério fluminense no século XX.

* Oriente a turma para que todos os grupos leiam o seu texto, discutam
como se deu a ocupacdo do Estado naquela area. Depois peca que eles
assinalem no mapa os locais a que o texto faz referéncia. Finalmente, sugira
que eles usem convencodes predeterminadas para assinalar também nos mapas
os pontos principais por onde o povoamento se difundiu. Como tarefa para
casa, pega que eles procurem gravuras e facam desenhos que caracterizem
como o processo de ocupagao ocorreu naquele momento historico.

* Na aula seguinte, cada grupo apresenta para a turma o seu mapa,
explicando-o e situando-o no tempo. Ao final da apresentacdo dos diferentes
grupos, a turma monta um mural geral sobre o assunto da ocupagao do Estado.

» Aproveite o mural e faca questionamentos aos alunos, de modo que
eles estabelegam comparagbes entre os mapas e fagam outros comentarios
nascidos de todas as etapas da atividade.

OBSERVACAO

A confecgdo dos mapas e a comparagéao feita entre eles é etapa de uma
unidade de trabalho sobre "Os momentos principais do processo de ocupacgao
do territério fluminense".

4. Comparando mapas
+ Comece apresentando algumas questbes para a turma discutir,
tais como:
— quais s&o 0s meios de transporte que as pessoas mais utilizam?
— qual a diferenga entre meios de transporte e vias de comunicacdo?
* Apds discussao, apresente as criangas um mapa do Estado, sobre
as vias de comunicagao, e proponha uma situagao-problema como esta:
— como vocé poderia ir do Rio de Janeiro até Sdo Paulo?
* Os alunos consultam o mapa, dizem qual o meio de transporte e

qual a via que seriam utilizados. Depois, procuram identificar também o
roteiro que seria seguido no trecho correspondente ao seu Estado.



* A seguir, apresente outro mapa, por exemplo, o mapa do relevo do
Estado, para que eles fagam as devidas comparagdes. Ao estuda-lo seus
alunos poderéao fazer constatagdes como estas:

— as ferrovias partem do centro da cidade do Rio de Janeiro.

— inicialmente, as ferrovias se dispdem em linhas paralelas entre a
montanha e o mar.

Comparando os dois mapas — sobre as vias de comunicacdo e sobre o
relevo, o aluno vai perceber a relagdo entre um elemento natural, no caso, o
relevo — e um elemento humano, no caso, a via de comunicacgéo.

™" Novo Rio de Janeiro. Murilo Alvez da Cunha — RJ — Ed. F. Alvez.
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A REPRESENTAGAO DA
REALIDADE lii

OBJETIVOS » Identificar diferentes formas de representar a realidade, além do mapa.
DESTA AULA * Analisar a utilizagao de graficos, gravuras e fotografias em IntegracdoSocial.

TEXTO PARA Para representar uma determinada realidade, objeto de estudo, podem ser

LEITURA ;ﬁgﬁggés’ além do mapa, outros recursos como a gravura, a fotografia e o

Nesse sentido, a gravura pode ser vista como uma simplificagédo do real, e
a fotografia como imitagao, embora ambas expressem sempre o ponto de vista
de alguém, o seu autor. Ja o grafico representa a realidade quantificada.

Analisemos cada uma dessas formas de representagéo da realidade.

A leitura e interpretagdo de graficos requer que o aluno numa primeira
etapa, seja orientado para quantificar e representar os dados de sua realidade;
s6 depois, entdo podera analisar e interpretar graficos elaborados por outras
pessoas e que s&o encontrados em livros-textos, jornais, revistas.

O grafico, como forma de expresséao, envolve a utilizacdo de simbolos e a
interpretacao de legendas. Apresenta dados numéricos de forma visualmente
atraente, o que facilita a comparacéao e a analise dos mesmos.
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Ja nas primeiras séries as criangas podem ser iniciadas nas fases que
antecedem o processo de elaboragao dos graficos, partindo de uma realidade
imediata. Estas fases abrangem: o levantamento de dados, a elaboragéo de
tabelas e a representacao grafica. Nos primeiros graficos feitos pela crianga,
quando ela prépria é a fonte de dados, ou seja, quando ela é representada por
um simbolo numa tabela, estas trés fases ocorrem simultaneamente.

Assim perguntando-se a uma crianga: "como vocé vem para a escola?",
pode surgir uma tabela com as seguintes opgdes: "a pé", "de 6nibus", "de
carro". A crianga que se representa por uma bolinha, quadrado ou outro sinal,
esta construindo um grafico de coluna ou de barra, utilizando simbolos
pictéricos.

Como eu venho para a Escola?

7

a pé

de o6nibus

de carro

LRI I

Legenda: =1 unidade (uma pessoa) -«

Tipos de Graficos

OBSERVACAO

Apods a construgcdo do grafico, com a orientagdo do professor, os alunos
poderao fazer algumas constatagdes, como esta: "Ha mais criangas que vém a
pé para a escola do que de carro”, ou inferéncias. "Por que ha mais criancas
que vém a pé?"

Levantamentos realizados no desenvolvimento do estudo do meio, seja
familiar ou local, permitem a elaboragédo de diversos tipos de graficos. Esses
graficos podem ser construidos pelas criangas como respostas, a determinadas
perguntas.

Grafico de barras ou colunas — E utilizado para indicar procedéncia
para representar distribuicdo de elementos, fendmenos, etc. Sdo exemplos de
utilizacéo desse tipo de grafico:

a. Quais as construgbes observadas na comunidade?

PADMRIP,

kadp T ]
L]

e T S
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A analise do grafico permite ao aluno caracterizar o tipo de comunidade e
verificar se os servigos existentes atendem as necessidades locais.

b. Quais as profissbes das pesscas de nossas tamilias?

V% V4 R

//
N 7 /N Y/
Nl /4, R ///
/A VA VA

0
Operé- comer- Motoris- Funcio-
rios ciantes tas nérios
publicos

Os graficos "a e b" prestam-se a séries especificas; ou seja, neles os
elementos se distribuem por categorias ou classes.

c. De onde vem a alimentag¢ao de minha casa? (unidade de produc¢ao e/ou
local de procedéncia?)
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O grafico correspondente a pergunta ¢, também em barras, presta-se a

uma série geografica, ou seja, nele os elementos se distribuem de acordo com
os locais.

Grafico linear — E utilizado para exemplificar a tendéncia "x" num periodo
de tempo. Esse tipo de grafico permite a associagao entre quantidade e tempo.
Na area de Integracédo Social ele € muito utilizado quando se analisam entre
outras coisas, a populagao, a producido, mostrando as variagdes num periodo
de tempo. Presta-se, portanto, a representacdo de séries cronoldgicas ou
temporais; nele, os elementos se distribuem segundo a época de ocorréncia.

Exemplo de utilizagéo deste tipo de grafico:

sGomo foi o meu desempenho no bimestre outubro-novemnbro?

o

D
Datas: ——— 10/10 - 20/10 - 10/11 . 18/11 _ 25/11
A — otimo

. B — bom
Legenda: C — regular

D — insuficiente

Grafico em setor — Esse tipo de grafico mostra a relagdo entre cada
elemento e o total. Presta-se a comparagdo de quantidades, através do
contraste entre as areas das figuras e os setores do circulo. Nas primeiras
séries, a divisdo pode ser feita através da utilizagéo de fragbes:

—, —, —, —, etc. Nas ultimas séries do 1.° segmento, & possivel utilizar2 4
8 12

a proporgéo entre as areas e os graus da circunferéncia (360°). Vejamos alguns
exemplos:

Como se dislribusm, por 3exo, os alunos da lurma?

Distribuigdo de atunos numa turma
{totat 35 alunos)

3

= 27 meninoa

n
1
— = 83 meninas
4

Como se distribui, por regides, & produgio industrial em noispy Estado?

Rogido i
olilana
Valor da produgdo indusirial do Es- Metrop
tado do Aio 2%
29502 = 82% Grande Rio
43.892 = 12%
2196 = 6%
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Gravuras e
Fotografias

OBSERVACAO
Os dados a serem manipulados pelos alunos devem ser aproximados.

Grafico de deslocamentos ou fluxos — Representa os deslocamentos
de pessoas, bens e informagdes no espaco, durante um periodo de tempo. Este
tipo de grafico permite obter indicagcdes sobre o dinamismo de um local, sua
relagdo com outros locais e, também, a localizagdo de um individuo a cada
instante, seus deslocamentos e paradas, as relagdes que trava com coisas e
pessoas, enfim, o espago acessivel a uma pessoa ou grupos durante um
periodo. Por exemplo:

— _ S

Quais os seus desiocamentos duranle uma semana?

br----= - - — -~ - - - -~ = =

Legenda: Cada trago corresponde a um desiocamento {ida e volta)

OBSERVAGOES

O grafico mostra o espago acessivel a um alunq de 10 anos, da cidade do
Rio de Janeiro, com a distancia dada em quarteirdes.’

Para auxiliar a observacao direta, feita em excursées, estudos do meio, ou
quando ela nao € possivel, utiizamos a observagao indireta, através de
recursos como gravuras, fotografias e mapas.

Gravuras e fotografias, pela variedade de aspectos e situagbes que
retratam, podem ser utilizadas em numerosas situa¢des de aprendizagem.

Seu uso, entretanto, requer cuidados na sele¢do. Uma gravura ou foto-
grafia sera adequada ao estudo, na medida em que possibilitar a informagéao
que se deseja obter; além de informagdes corretas, ela pode, por exemplo,
incluir objetos que, por comparagédo, déem idéia do tamanho daquilo que se
quer representar.

A crianga deve aprender a "ver" uma gravura ou fotografia. Ou seja, deve
aprender a passar de uma observagao desordenada, para outra que mobilize o
raciocinio e a reflexdo. Em outras palavras, ela deve perceber os elementos que
compdem a gravura ou fotografia, relaciona-los entre si e chegar a
determinadas conclusées. A interpretacdo de gravuras e fotografias é facilitada
quando se faz a localizagédo dos aspectos da paisagem mostrada no tempo e no
espaco.

E importante ampliar o universo de interesse da crianga. Inicialmente,

SEE/RJ. Mddulo Instrucional — Estudos Sociais: nogao de espago e tempo. Trabalho com mapas 0
graficos.



Rua 1.° de Margo, antiga Rua
Direita, vista em gravura, mapa
e fotografia

levando-a a observar atentamente tudo que a rodeia, descobrindo relacdes
entre objetos e atos que, aparentemente, estdo separados. Assim, aos poucos,
ela vai adquirindo o habito da observacéo, da ordenacéo e posteriormente da
concentragao.

Cada objeto é passivel de uma interpretagao, dependendo da utilidade ou
interesse do observador. Pode parecer estranho, mas é exatamente o
interesse, o nivel cultural, que nos fazem "ver" melhor uma fotografia ou
gravura. Pode-se percebé-la do ponto de vista histérico, estético, emocional ou
sensitivo.

Por isso, é fundamental relacionar, na fotografia ou gravura, elementos que
estdo aparentemente dispersos. Por exemplo: um tipo de vestuario ou um tipo
de pintura ou desenho determina um estilo, situando-se assim uma época
especifica. Também a forma de retratar mostra o emocional do autor e assim,
juntando detalhes, faz-se um painel, uma leitura mais ampla do objeto
estudado. Da mesma forma, como se "lI&" um texto em diversos niveis, deve-se
também provocar na crianga a "leitura" dos objetos visuais, através da
ampliacao e aprofundamento de seus interesses.

Gravuras e fotografias podem ser consideradas como "testemunhas
historicas", vestigios do passado, que possibilitam, por exemplo, informagoes
sobre a moda, costumes, transportes, acontecimentos importantes, aspectos da
cidade. A interpretacdo desses dados constitui uma experiéncia bastante rica
para as criangas.

Como se Vvé, sao inumeros os modos de utilizagdo de gravuras e
fotografias, essas duas formas de representacdo da realidade. Na verdade, elas
se complementam, e devem ser usadas também junto com mapas, para que as
criangas percebam as diferentes representagdes de um mesmo local.
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Lembre-se

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

+ E'importante que a crianga se habitue a reduzir dados estatisticos
simples a graficos de diferentes tipos.

* Interpretar e executar graficos é atividade que comega com o tragado
de graficos simples, partindo da realidade imediata das crian¢as. Culmina com a
interpretacdo dos graficos que aparecem em livros, revistas e jornais.

* Gravuras e fotografias servem para a aquisicdo de conhecimentos,
especialmente para a formagéo de conceitos e para a visualizagdo das etapas
de um processo.

A eficiéncia da utilizagdo de gravuras, fotografias e graficos esta
diretamente ligada ao planejamento de seu uso e a adequacdo a faixa etéria
das criangas.

1. Trabalhando com graficos

* Peca aos alunos que fagam uma pequena pesquisa na proépria turma,
para saber quantos nasceram fora do Estado onde atualmente moram. A
pergunta é: "Qual o Estado em que vocé nasceu?"

* No quadro-negro os alunos constréem um grafico, que podera ficar
assim:

Local de nascimento dos alunos da turma x:
Estado B pOopoooonooo

X oo

Y opon

A 0

» Apods a construgao do grafico, algumas constatagdes sao feitas pela
turma:
— a maioria dos alunos de nossa turma nasceu no Estado em que
atualmente reside;

— alguns colegas nossos nasceram em outros Estados, especialmente
no Estado Y.

» Depois da analise do grafico, sugira aos alunos que ndo nasceram no
Estado onde moram, que procurem investigar por que seus pais vieram para
esse Estado. Os outros alunos podem entrevistar pessoas conhecidas que
residem no Estado, embora tenham nascido em outros locais.

» Outra tabulagado pode ser feita, como esta:

“Por que viemos para o Estado B7"
Procura de melhores condigdes de
trabalho ¢ 0Ooag
Venda da terra que possuiamos ano
Trazidos por parentes oooog




OBSERVACAO

Os graficos do tipo "barras" representam um sé tipo de informacgao.

2. Trabalhando com gravuras, fotografias e mapas

*  Em primeiro lugar, peca que seus alunos procurem em casa infor-
macoes, gravuras e fotografias sobre algumas cidades do Estado em que eles
vivem.

* Quando eles tiverem reunido o material, coloque no mural ou no
quadro-de-giz um mapa do Estado, com a divisao politico-administrativa.

+ Cada aluno, entdo, apresenta uma das cidades que conhece, loca-
lizando-a e caracterizando-a. Perto do mapa, prende uma gravura daquela
cidade; depois, com o auxilio de um barbante ou fio de 13, liga essa gravura ao
local em que fica a cidade, no mapa.

-

=CRLLELE
1ie 2
o
® Palrépolis

* Apds as apresentagdes, escolha duas gravuras significativas, de cidades
diferentes, e solicite que os alunos comparem as duas cidades, tentando
descobrir semelhangas e diferengas. Assim, por exemplo, eles poderao
descobrir quai9 as semelhancas e diferencas entre Parati e Cabo Frio, ou entao
entre Petropolis e Angra dos Reis.

« Também com as gravuras, os alunos podem realizar varias classi-
ficagbes, combinando diferentes critérios. Veja esta tabela de dupla entrada:

Cidades Antigas Cidades Néo
Antigas

Cidades Litoraneas

Cidades Nao
Litoraneas
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OBSERVAGAO

Como é possivel verificar, as gravuras aqui servem para fornecer
informacdes aos alunos.

3. Trabalhando com fotografias antigas e modernas

* Apresente a turma fotografias antigas da comunidade local e pecga que os
alunos procurem descobrir o local fotografado, observando os elementos
retratados. Por exemplo:

Antigo Conselho Municipal, atual
Camara dos Vereadores, em
1923. Foto A. Malta

» Observando a foto acima, seus alunos poderdo descobrir que se trata
da Praga Marechal Floriano. A identificagao foi feita pela observagao do prédio
da Camara dos Vereadores e pela luminaria.

* A seguir, apresente uma fotografia atual do mesmo local. Os alunos
comparam as fotos, procurando identificar as transformagées ocorridas e o que
permaneceu no decorrer do tempo.

A Atual Camara Municipal. Foto
John Alejandro
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+ Assim, seus alunos poderdo concluir que as permanéncias sao o
prédio da Camara dos Vereadores e a luminaria. As modificagées sdo as novas
construgdes ao redor do prédio da Camara, a arborizagao, o dnibus.

* Finalmente, proponha uma discussao, sugerindo questdes como
estas:

— as transformagbes ocorridas em nossa localidade foram boas ou
néo para a comunidade?

— nossa localidade continua se transformando? Como percebemos
essas transformacgbes?

OBSERVACAO
Nessa atividade, a fotografia foi utilizada para mostrar um processo de

transformagéo ocorrido, ou seja, para mostrar o tempo agindo sobre um
determinado espaco.
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OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

O ESTUDO DO MEIO

» Caracterizar o que é "estudo do meio";
» ldentificar a importancia do estudo do meio;
* Analisar atividades relativas ao estudo do meio.

Historicamente, o estudo do meio tem suas raizes na Biologia, basi-
camente no que diz respeito a acdo do meio sobre os organismos vivos.
Quando essa teoria foi transposta para as Ciéncias Humanas e Sociais, alguns
aspectos mecanicistas e deterministas foram incorporados ao estudo do
homem e das sociedades. Assim, ao tentar explicar as diferengas étnicas e
culturais nas sociedades, a partir da interferéncia do meio sobre o homem,
passaram-se a justificar inUmeros preconceitos raciais e culturais, inclusive
atitudes de dominagéao de alguns povos sobre outros.

O meio, segundo Wallon, pode ser definido como um conjunto mais ou
menos duravel das circunstadncias em que continuam existéncias individuais.
Segundo esse mesmo autor, 0 espago nao € o unico fator nem o mais
importante na determinagcdo dos meios. Desta forma, ha meios funcionais, que
podem coincidir ou ndo com meios locais. Por exemplo: os meios profissionais,
a familia, a prépria escola. Nesse sentido, o0 meio operario nao esta
necessariamente limitado aos trabalhadores de uma mesma fabrica, nem o
meio "empregados” se restringe ao fato de eles freqlentarem o mesmo
armazém ou 0os mesmos escritérios. O que importa, entdo, € principalmente a
semelhanga de interesses, obrigagdes e habitos.

A escola é também um meio funcional. A crianga vai a escola para instruir-
se, para familiarizar-se com novas informagdes e para estabelecer as relagdes
interindividuais mais diversificadas. Mas a escola é também meio local, onde se
encontram criangas que podem pertencer a meios sociais variados.

%allon, Henri. Psicologia e educagao da crianga. Lisboa, Vega Universidade, 1979. pags. 181, 176.



O Meio e
a Construgao do
Conhecimento

"Do ponto de vista da crianga, o "meio" é toda aquela realidade — fisica,
biolégica, humana — que a rodeia, e a qual ela se liga de uma maneira direta,
através da experiéncia, em intercambio permanente.

Para uma crianca ndo se pode precisar quais seriam os limites do meio. A
medida que cresce, ela vai estabelecendo novos relacionamentos corri novos
meios. Essa realidade é cada vez mais ampla: desde o quintal, a rua, o bairro,
até os arredores de sua moradia e assim por diante." -

A crianga constréi o conhecimento estabelecendo uma relagdo com os
objetos e com o mundo, através da exploracdo que faz do meio, desde muito
pequena. Assim, esse processo comega com o dominio das atividades motoras
de andar, rodear, contornar, entrar, sair, que ela realiza nos ambientes
familiares.

(=)
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A casa, depois o patio, a creche, os jardins - - todos sdo meios a serem
explorados. Os arredores da casa, por exemplo, comecam a fazer parte
integrante da vida da crianga, pelas idas frequentes ao supermercado, a
padaria, ao jornaleiro, a farmacia, e assim por diante.

Somente quando a crianga comega a representar os espagos de sua
vivéncia — através da palavra, do desenho e outras formas — a exploracéo
que faz do meio se torna mais sistematizada. Ai é que entra o papel importante
da escola.

Para o educador é importante compreender como se da essa relagao da
crianga com o meio. Na faixa dos 7 aos 10-11 anos, a crianga se encontra nas
ultimas fases do animismo, periodo em que ainda atribui vida aos objetos
inanimados; do realismo, em que da realidade fisica aos fenémenos
psicologicos; e do artificialismo, pelo qual ela explica os fenbmenos como
realizagcdo do homem ou entdo transfere o mecanismo de construgdo para os
fendbmenos naturais.

No contato direto com a natureza, ou entdo com meios profissionais,
culturais e sociais, em que a crianga tem a oportunidade de observar a
realizagédo de tarefas e atividades diversas, aos poucos ela comega a distinguir
0s mecanismos que sio proprios da natureza, daqueles em que entram a
participagao e a interferéncia do homem.

Esse processo é lento, e cada crianga tem o seu ritmo préprio de
compreensao da realidade. Por isso, é tdo importante que o educador saiba
como evolui, na crianga, a construgdo do conhecimento, para que ele possa
respeita-la em todos os seus momentos. Nao adianta dar explicagbes logicas
para uma crianga pequena, sobre a origem do barulho do trovao, por exemplo.
Até certa idade, ela tera medo mesmo, e até podera dizer que se trata de um
monstro ou entdo que "papai do céu estda muito bravo". Na observagdo dos
fendmenos da natureza, acompanhados de historias e explicacdes que estejam
ao nivel da crianga, certamente mais tarde ela podera falar com toda a
tranquilidade desses fatos.

© Nildecofl, M.? Teresa. Aescola e a compreensdo da realidade. Brasiliense, 4,2 edigdo.
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O Estudo do
Meio no Escola

E assim que, para a crianca, o estudo do meio deve ser antes de tudo um
campo de exploragao, de observagao e de reflexdo. Todas essas agbes devem
ser livres, espontaneas e, ao mesmo tempo, dirigidas e sistematicas, para
permitir que a crianga compreenda os fendbmenos e o0s processos da natureza e
da sociedade, e assim atinja a descentragdo, a saida de si mesmo para o
mundo, respeitando-se seu nivel de desenvolvimento.

Em contato direto com o meio, a crianga aprende a ver e analisar a
realidade, entende as rela¢des entre os homens e a relagdo deles com o tempo
e 0 espagco. Ao mesmo tempo, € estudando o meio que a crianga pode
desenvolver a sua natural curiosidade, o sentido da observacdo e a atitude
critica diante dos fatos da natureza e da sociedade. Tudo isso permite que aos
poucos a crianga se torne mais autbnoma e desejosa de buscar novas e
criativas solugbes para os problemas que encontra, ndo s6 nas atividades
escolares, mas principalmente no dia-a-dia de sua vida.

O estudo do meio pode ser feito em qualquer série, com criancas de
diferentes idades. Isso s6 depende dos objetivos que o professor tenha. Assim,
estudar o meio pode se transformar numa simples exploragao livre, por parte do
aluno, em que ele faz descobertas por conta prépria, sem uma pré-orientagao.
Mas pode ser um estudo previamente planejado, com varias etapas e diferentes
situagdes, implicando inclusive uma analise de caracteristicas e dados
levantados durante a atividade. No primeiro caso, por exemplo, uma turma de
alunos pode ser levada a uma biblioteca, para conhecé-la, ver os livros,
conversar com a bibliotecaria, escolher livros, tudo livremente e sem um plano
mais detalhado de passos a serem seguidos. Essa mesma visita a uma
biblioteca, pode ser planejada de modo a permitir que os alunos aprendam
como consultar o fichario, que tipos de fichas existem, como encontrar os livros
e assim por diante.

VA 1]

Por outro lado, o professor pode planejar em sua turma pequenos ou
grandes estudos do meio. Um estudo parcial — ou pequeno estudo — seria
aquele em que a atengdo se concentra sobre um determinado aspecto ou
problema do meio. Por exemplo: colocar a questdo "quais as atividades
econOmicas predominantes em nosso bairro?" ou entdo "por que o transito da
rua X é tao dificil?"

Um estudo integral —'m ou grande estudo — seria aquele em que séo
tratados aspectos e problemas mais amplos. Seria, por exemplo, o caso de
estudar a "cidade A", em todos os seus aspectos: fisicos, econdmicos, sociais.
Certamente é uma tarefa dificil, que requer um planejamento bastante
cuidadoso.

No caso do 1.° segmento do 1.0 Grau — da primeira a quarta série,
verifica-se que os estudos parciais do meio sdo de mais facil realizacdo e,
muitas vezes, mais significativos e concretos para os alunos.

Embora algumas vezes o estudo do meio possa ser confundido com uma
simples excursdo, na verdade ele inclui muitas outras atividades, como por
exemplo: a observagdo, a pesquisa, entrevistas, visitas, interpretacdo de
testemunhos historicos, trabalhos com mapas e graficos, e



Visitas e Excursoes

Excursoes

Visitas

tantas outras. Essas atividades podem ser consideradas isoladamente ou entao
globalmente, integrando-se algumas delas entre si. Assim, no caso de uma
excursao, o professor podera planejar que as criangas fagam a observagao do
ambiente, fagcam entrevistas e assim por diante.

O estudo do meio &€ uma experiéncia muito rica, para o professor e
particularmente para os alunos. Além de permitir que eles conhegam melhor a
realidade, possibilita um crescimento nas relagbes entre as pessoas, das
criancas com os adultos e de modo especial das criancas entre elas mesmas,
ja que quase sempre esse tipo de atividade oferece iniUmeras oportunidades de
trabalho em grupo.

Varias sdo as atividades que permitem um estudo do meio. Dentre elas,
destaca-se o trabalho de campo, representado por visitas e excursdes, pela
importancia de suas finalidades e pela contribuigdo que dao ao processo de
integracao da crianga ao meio.

A excursdo é uma das atividades basicas em Integracdo Social. Ela
favorece o conhecimento do espago, tanto do ponto de vista do seu conteudo
natural — relevo, vegetagao, clima, solo — quanto do seu conteudo humano e
social — campos de cultivo, estradas, industrias, ou seja, criagbes realizadas
através do trabalho ou da produgdo do homem.

E através da excursdo, também, que a crianga desenvolve a observagao,
percebendo semelhangas e diferencas e estabelecendo relagbes de grandeza.
De outro lado, permite a formagdo de atitudes de valorizagdo do trabalho
humano e de interesse pelos assuntos da comunidade.

Vejamos as etapas de uma excurséo:

Planejamento

* Planejamento do professor: o professor determina os objetivos da
aprendizagem, considerando a faixa etaria dos alunos e também prevé a
resolugdo de algumas questdes de ordem pratica, como a determinagao do
local, a obtengdo da permisséo dos pais,etc.

* Planejamento cooperativo: é feito com os alunos e propicia que a
turma toda se sinta comprometida com o trabalho.

Realizagado da excursao

As criangas observam, ouvem atentamente informag¢des dadas, fazem
perguntas, anotam, coletam materiais,etc.

Atividades pds-excursao

E o momento de verificar a aprendizagem e avaliar o que foi realizado.
Muitas vezes, é nessa etapa que surgem inclusive novas questdes, suscitadas
pela curiosidade das criangas.

A visita permite a observagao "in loco" e o encontro com pessoas que
possam fornecer informacdes especificas sobre determinado assunto. Oferece
vasto campo a observagéo direta. Quando bem conduzida, apresenta grande
valor educativo.

OBSERVAGOES

» Para que a excursdo e a visita possam se transformar em ativi
dades produtivas, € necessario que os objetivos estejam muito claros para
os alunos. Eles precisam saber o que vao ver e para que vao fazer.
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E 0o momento em que se levantam questdes como: "O que seria interessante
observar nesse lugar?" ou "Quais as pessoas que poderiam nos dar mais
informagdes sobre esse assunto?”

*  Outro fator importante é o professor estar muito bem informado sobre o
lugar que vai ser visitado, sobre as dificuldades a enfrentar, os aspectos
importantes a serem explorados e assim por diante.

* O planejamento cooperativo, feito pelas criangas, pode determinar que
atividades serao realizadas por cada grupo. Nesse momento, se for o caso,
cada grupo organiza o roteiro para as entrevistas que vai fazer. Inclusive prevé
o material que devera levar.

* Apods a realizagdo da visita ou da excurséo, as informagdes coletadas
deverdo ser analisadas e sistematizadas. Os alunos poderdo fazer a
representacdo grafica do local visitado, a quantificagdo dos dados, a
organizacao de esquemas, a elaboragao de relatérios, a confecgdo de murais e
tantas outras atividades.

E importante que as criangas, no grande grupo, fagam a avaliagéo da visita
e da excursao, considerando todos os aspectos, desde os cognitivos até os
afetivos. Ou seja, ndo s6 o que aprenderam, as informagbdes que obtiveram,
mas também como se sentiram, como foi a atuagéo do grupo, a participagdo de
cada um.

* A questdo da interferéncia do meio no desenvolvimento da crianga tem
gerado diversas concepgdes sobre o papel da escola nesse sentido. Alguns
véem a escola como um meio social que teria a fungdo de suprir deficiéncias e
caréncias das criancas, oferecendo-lhes condicbes para sairem da situagéo de
marginalidade e inferioridade. Outros reforcam a idéia de que a escola deveria
realizar seu trabalho educativo, partindo da realidade de cada crianga, daquilo
que ela traz do seu meio familiar e social, e respeitando a linguagem e as
concepgbes do mundo trazidas desses meios.

« De acordo com a idade das criancas, o estudo do meio apresenta
conotagbes e valores muito diferentes.

+ Estudar o meio é uma excelente oportunidade para fazer atividades
que envolvam varias disciplinas ao mesmo tempo.

* No estudo do meio, na coleta de dados e informagées, o importante é
que os alunos percebam as relagbes dos homens entre si e dos homens com as
coisas e com a natureza.

1. Visita a agéncia dos correios

* Primeiro, faca com sua turma um planejamento cooperativo, pre
parando a visita. Lance a pergunta: "O que vamos observar?". As criangas
entdo anotam as questdes, que poderao ser:

— que trabalho as pessoas realizam numa agéncia de correios?
— que publico utiliza esse servico?
— que servigos a agéncia oferece? quanto custa?

— 0 que acontece com as cartas, as encomendas, desde que elas
chegam ao correio?

* Feito o planejamento, faga a visita com os alunos. Incentive-os para
que eles observem desde o prédio da agéncia, o movimento das pessoas e dos
funcionarios. Depois, oriente-os para as entrevistas, conforme o planejamento
de cada grupo. Finalmente, apds percorrer as dependéncias e entrevistar as
pessoas, a turma pode mandar um telegrama para alguém, postar uma carta,
um cartado, previamente feitos para esse momento.

* Apds a visita, promova uma conversa informal com os alunos.
indagando:



— 0 que observamos?
— qual a tarefa das pessoas na agéncia?

+ A seguir, pega que as criangas, usando desenhos ou frases, mostrem
numa sequéncia os momentos principais da atividade observada de cada
trabalhador da agéncia.

« E importante que no final as criancas fagam uma auto-avaliagéo,
levantando o que acharam de mais positivo na visita e inclusive os pontos que
cada um considerou negativos.

OBSERVAGAO

Com essa atividade, as criangas tém a oportunidade de perceber a
interdependéncia das diferentes atividades exercidas pelas pessoas, como
também a importancia de cada uma delas, valorizando-as.

2. Excursao ao centro da cidade

» Comece perguntando a seus alunos:
— quem conhece o centro da cidade?
* A partir dessa questao, faga com eles um levantamento daquilo que
conhecem sobre o assunto.

* A seguir, comece a planejar com a turma uma excursédo ao centro da
cidade, discutindo o que seria importante observar. as concentragbes, as
avenidas e ruas principais, os prédios comerciais. E nesse momento que os
alunos combinam como agir durante a excursdo, podendo sugerir:

— Vamos andar sempre em grupo.
— Vamos levar o mapa e o bloco para as anotagdes.

* Antes de realizar a excursao, distribua em sala uma planta da cidade
para cada aluno. Nela, eles localizam a escola e o centro da cidade. Depois,
tragam o itinerario que fardo de um ponto até o outro.

* Dedois de realizada a excursdo, seus alunos poderao trabalhar em
classe com a planta ampliada, da cidade, fazendo a comparacdo dessa planta
com aquela que receberam antes da excursdo. As criangas poderao usar
gravuras e fotos nesse momento, analisando-as e comparando-as com as
observacoes feitas durante a excursao.

* Finalmente, todos podem conversar livremente sobre a experiéncia,
avaliando o que foi realizado.

3 Visita a um museu

* Prepare a visita, por exemplo, ao museu do "Pacgo Imperial" recor
dando caracteristicas gerais da época imperial, j& trabalhadas anterior
mente em diferentes atividades. Vocé podera fazer perguntas como:

— quando comegou e quando terminou a época imperial?

— que atividade econémica predominava nessa época?

— que grupos sociais compunham a sociedade nessa época?
— como era a vida na corte brasileira?

» Essa revisao é necessaria para que as criangcas tenham informacdes
suficientes para apreciar o que vao ver no museu.

+ Durante a visita, € importante que vocé ajude os alunos a apro-
veitarem ao maximo a observacdo que fazem anotando dados e buscando
informagdes em folhetos ou com pessoas especializadas do Museu.

* Depois da visita, trabalhe em classe com as criancas os dados
recolhidos, através de varias atividades. Faga, por exemplo, uma discusséo
com toda a turma, indagando:

— O que nés vimos de mais interessante? Por que isso nos cha
mou mais a atengao?
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* A partir dessa discusséo, eles podem montar um mural bem original,
sob a forma de histéria em quadrinho — ou outra forma, contendo desenhos,
informagdes, dados, frases etc.

* No final, eles podem fazer uma auto-avaliagdo, levantando o que foi
mais interessante, o que foi positivo e o que foi negativo. A turma pode sugerir
como melhorar nas préximas visitas e excursoes.

OBSERVAGAO

A visita ao Museu, conforme a sugestao feita, faz parte de um programa
daquela série. Acontece, muitas vezes, que uma visita seja motivada por um
projeto especial desenvolvido pelo Museu. Nesse caso, a preocupacao sera
verificar se uma programagdo como essa estara adequada a faixa etaria e ao
desenvolvimento escolar de seus alunos.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A Atividade e

as Teorias da
Aprendizagem e de
Desenvolvimento da
Crianga

ESTRUTURAS COGNITIVAS E
SOCIO-AFETIVAS EM
INTEGRACAO SOCIAL

* Identificar as estruturas cognitivas e sécio-afetivas nas atividades de
Integracao Social.

+ Exemplificar a inter-relacdo de conceitos e estruturas no trabalho
pedagogico de Integragéo Social.

Qual é o significado atual da ATIVIDADE, base do trabalho pedagdgico que
se desenvolve da primeira a quarta séries? Qual sua importancia? A concepgao
de atividade nos leva ao "velho principio da Escola Nova" e é, segundo Amélia
Domingues de Castro, questdo central de toda metodologia renovada. A
questao da atividade pode ser considerada um problema, na medida em que,
para a grande maioria dos professores que atuam nas primeiras séries, ela
ainda é entendida como uma pratica mais motora do que intelectual.

Fundamentada no principio da atividade, a Escola Nova chegou a um
impasse, que pode ser explicado pela auséncia de "uma teoria interpretativa da
vida mental, que pudesse levar a compreender a passagem da agéo pratica a
atividade mental superior (...) em cada momento da vida e no decorrer do
desenvolvimento".? Ou seja, faltou aprofundar o significado da agado pratica e
fazer sua ligagdo com os processos de raciocinio.

Historicamente, diferentes teorias tentaram explicitar como se da o
processo de desenvolvimento da crianga e a aprendizagem. Algumas, ex-
plicando "o desenvolvimento pela aprendizagem, superestimando o papel da
experiéncia acumulada; outras, subestimando a experiéncia, e explicando a
atividade mental superior por uma organizagdo interna, subita e imediata e,
portanto, sem uma histéria genética".> Ja um terceiro grupo de teorias situa a
questdo do desenvolvimento da crianca e da aprendizagem como fruto da
interacdo sujeito-objeto; e coloca a aprendizagem em fungdo do
desenvolvimento e ndo ao contrario. Isso significa que € o desenvolvimento dos
esquemas e das estruturas mentais dos individuos o que lhes permite a
aprendizagem.

Segundo esta ultima concepgdo — definida como interacionista e
construtivista do conhecimento, é a atividade do sujeito, a auto-atividade, que
permite a organizacdo interna, isto é, a estrutura mental, e a adaptacéo ao meio.
Essa adaptagdo nunca é passiva, mas sim ativa: ela modifica a organizagao
interna do sujeito, em um nivel acima do esquema ou estrutura anterior.

Assim entendida, a atividade tem, em cada etapa do desenvolvimento, uma
forma propria. E uma atividade manipuladora e concreta nas primei-

" CASTRO, Amélia D. Piaget + * Didatica. Sao Paulo. Saraiva, 1974. ®
Ildem. ® idem
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A Importancia do
Jogo para a Crianga

ras etapas, onde a propria manipulagdo € um exercicio dos esquemas a
dominar. Nas etapas seguintes, ela é operatéria, mas continua concreta, e as
acbes mentais sdo coordenadas em conjuntos reversiveis. Na adolescéncia, a
atividade atinge gradualmente a formalizagdo; mas sé a partir de um certo nivel
de desenvolvimento a atividade de investigacao pode ser exercida somente pela
reflexdo e pela manipulacdo verbal.

Entretanto, mesmo que o individuo ja tenha atingido as formas superiores
de vida mental, ou seja, de dominio dos raciocinios abstratos, as demais
atividades — manipuladora, concreta e semiconcreta continuam sendo
exercidas. Isso acontece sempre que o individuo recorre a agao efetiva, quando
Ihe faltam esquemas assimiladores adequados, ou experiéncia suficiente acerca
do objeto. Por exemplo, se uma pessoa quer aprender a dirigir um carro ou
andar de bicicleta, ndo sera suficiente ler um manual; hd necessidade de
exercicios repetitivos para dominio e coordenacdo das agoes.

Como uma crianga atinge o estagio das opera¢des mentais? Como se
realiza o processo de conhecimento da crianga, a partir dos primeiros
esquemas”?

Segundo Piaget, é principalmente através do jogo que a crianga constréi o
conhecimento, nos periodos sensorio-motor e pré-operatério. E o jogo pode ser
definido como "o conjunto de atividades as guais 0 organismo se entrega
principalmente pelo prazer da prépria atividade".

Piaget fala em trés tipos de jogos: os jogos de exercicios, 0s jogos
simbdlicos e os jogos de regras. Vejamos um pouco de cada um deles.

Jogos de exercicio — S&o0 aqueles jogos que permitem as criangas por em
acao os esquemas simples e sua posterior coordenacdo. Os primeiros, 0s jogos
motores, permitem a crianga exercitar condutas por simples prazer funcional ou
por prazer de tomar consciéncia de seus novos podéres. Ja os jogos de
palavras, representam transicdo entre o exercicio sensoério-motor, o da
inteligéncia, o da inteligéncia pratica e o da inteligéncia verbal; neste tipo de
jogo a crianga se diverte fazendo perguntas, combina sem finalidade as
palavras e os conceitos, pode tabular e inventar pelo Unico prazer de construir.
Sao exemplos de jogos de exercicio:

* acao e manipulagao de objetos, repetidamente;
* subir uma escala e pular, repetidamente;
« fazer perguntas, seguidamente, utilizando o "por qué".

z’Pm'."J
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Jogos simbdlicos — Representam a assimilagao, pela crianga, do mundo
fisico e social e, a0 mesmo tempo, a expressdo de uma subjetividade com todos
os sentimentos, impressdes e valores. Na primeira fase dos jogos simbdlicos (2
a 4 anos), a crianca esta aprendendo a lidar com o simbolo, evocar suas
préprias experiéncias, imitando uma acado realizada. Por exemplo, fazendo
dormir uma boneca. Progressivamente o0s jogos simbdlicos aproximam mais do
real (7 a 11 anos).

29 (1) KAMII, Constance e Devries Rheta. A teoria de Piaget e a educagao pré-escolar. Lisboa. Sociantur s-d p.



Atividade,
Tipos de Conhecimento

Jogos de regras — Representam a expressao da vida social, tanto para a
crianga como para o adulto, incluindo desde as brincadeiras com regras as
regras sociais. S40 jogos que envolvem regras para solugdo de problemas, a
exemplo dos jogos logicos ou jogos em que as regras surgem,
necessariamente, das relagdes interindividuais ou sociais.

O exercicio, simbolo e regras parecem ser as trés fases sucessivas que
caracterizam classes de jogos, do ponto de vista de estruturas mentais.

O quadro seguinte procura relacionar algumas atividades comuns nas primeiras séries, com os tipos de
conhecimento, ligados ao desenvolvimento cognitivo e sécio-afetivo, e os tipos de estruturas e suas ope-e

Estruturas Cognitivas racgoes.

Periodo Operacional Concreto

Etapas de desenvolvimento em que se encontram os alunos da

12 a 4.% séries do 1.° Grau

ATIVIDADES DESENVOLVIMENTO OPERAGOES E ESTRUTURAS
— classificagao . cognitivo - légico - mateméticos
— relag&o (seriagéo) a) conhecimento ldgico-matematico aditiy Ses
— jogos de movimentos (sujeito) mu“n:ﬁicativa
— jogos de construgdo b) conhecimento fisico (empirico, w — relacéo
(maquetes, etc.) em parte) . o 4a multiplicativa
— localizagao espacial c) conhecimento espacial ?3 g infra-légicas
— localizacgo temporal d) conhecimento temporal x 2 topologicas
—  leitura e) conhecimento social F wid < . Espaciais
—  coleta de dados e (arbitrario ou de consenso social) b2 roietivas P
informacoes f)  conhecimento simbolico. 2 u gucjlidianas
—  jogos simbdlicos +  socio afetivo o W ordenacéo
(ex.: dramatizag&o) g) relacdes interindividuais temporais duracio
—  representacao grafica (assimilagéo de valores) -temporal urag:
(ex.: desenhos, mapas) co-senagao

— Obs.: atividades individuais
e em grupo

simultaneidade

P * interindividuais

— pratica
das regras

consciéncia das regras

RECIPROCIDADE
E
COOPEAAGAQ
A
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Assim, na coluna 1, sao sintetizadas as atividades. Na coluna 2 citamos os
diversos tipos de conhecimento ligados ao desenvolvimento da crianga.
Finalmente na coluna 3 apresentamos as principais estruturas a serem
desenvolvidas pela crianga, com as respectivas opera¢des que se pretendem
ativar nas primeiras séries, através de jogos-atividades. Sado as estruturas
l6gico-matematicas (as classes e relagbes), as espacgo-tempo-rais e as
interindividuais.

Como é possivel observar no quadro (coluna 2), os tipos de conhecimentos
foram agrupados segundo as fontes de conhecimento. As fontes s&o internas e
externas. Por exemplo: o conhecimento légico-matematico tem sua raiz em
fontes principalmente internas, ou seja, no proprio sujeito; enquanto o
conhecimento dos objetos e das pessoas (conhecimento fisico) tem fontes
externas aos individuos.

Portanto, a diferenga que se estabelece entre o conhecimento légico-
matematico e o fisico € que o primeiro tem sua fonte no sujeito. E o sujeito
quem agrupa, quem separa os objetos e os coloca em ordem de tamanho. O
segundo (conhecimento fisico) tem sua fonte nas qualidades e propriedades
dos objetos do mundo externo. Assim, por exemplo, dizemos que os objetos
tém cor, peso, espessura, dureza; eles reagem a determinada situagédo de calor
ou frio. O conhecimento que temos dessas qualidades e propriedades € um
conhecimento empirico.

E importante ressaltar que tanto o conhecimento fisico, o espacial, como o
temporal, sdo todos empiricos, adquiridos através da percepg¢do. Mas néao
podem ser construidos fora de um quadro de relagbes, classificagbes, medidas
OuU numeragao.

Quanto ao conhecimento social, ou seja, o saber como viver em so-
ciedade, a crianga nao pode recebé-lo senao de pessoas. Por isso, diz-se que &
um conhecimento arbitrario. Para uma crianga, € um conhecimento social por
exemplo, saber que ndo pode saltar sobre as mesas, que esse é um
comportamento inaceitavel. Mas faz parte do desenvolvimento moral e sécio-
afetivo dessa crianga o "seu" sentimento dessa regra.

No processo de socializagdo da crianga, € muito importante distinguir o
conhecimento social — recebido e transmitido culturalmente —, e o seu
desenvolvimento sécio-afetivo e moral. Um interfere no outro, mas cada um tem
suas caracteristicas préprias.

O conhecimento simbolico se refere a passagem do observavel e ima-
ginavel a varias formas de expressao, desde as primeiras imitagdes do bebé
(fingir que dorme, por exemplo), até a codificagao e decodificagdo dos simbolos
e signos na escritura, pintura, escultura, etc.

* A atividade (auto-atividade) é prépria do sujeito; determina a sua
organizagao interna e sua adaptagcdo ao meio;

* Ojogo ou atividade ludica é uma necessidade para a propria inte-
ligéncia; enfatiza a interacao sujeito/meio.

» E'por meio de atividades que diferentes tipos de conhecimentos
ligados ao desenvolvimento cognitivo e sécio-afetivo, s&o mobilizados.

* A atividade deve permitir o desenvolvimento de um ou mais tipos de
conhecimentos e ativar estruturas e respectivas operagées mentais.

Apresentamos a seguir varias sugestdes de atividades sobre o tema
INDUSTRIA. Nessas atividades, sao trabalhadas varias estruturas: espaciais,
temporais, logico-matematicas, soécio-afetivas. Da mesma forma, sao
desenvolvidos diferentes tipos de conhecimento, desde o conhecimento légico-
matematico até o conhecimento social e simbdlico.

Como vocé vai ver, as atividades sdo as mais variadas: as criangas sao
desafiadas a classificar, a fazer localizagdes, a desenvolver jogos simbdlicos, a
representar graficamente suas descobertas, e assim por



diante. Quase sempre, sao propostas atividades que envolvem a participagao
grupai das criangas.

Na verdade, trata-se de apresentar a vocé, professor, alguns exemplos de
como as atividades de Integragdo Social mobilizam diversas estruturas e
conhecimentos.

1. Montagem de uma fabrica

*+ A partir de uma conversa com o0s alunos sobre as fabricas que
eles conhecem na localidade e sobre os objetos fabricados nelas — pro
ponha um problema como este:

— Vamos imaginar uma fabrica? Imaginem que vocés trabalham
nela. O que nés vamos produzir?

+ Digamos que seus alunos sugeriram varias coisas e, finalmente.
entram em acordo: vao produzir bonecos. Lance entdo outras questdes,
como estas:

— de que véo ser feitos os bonecos?

— que instrumentos ou ferramentas seréo utilizados?
— como serédo divididas as tarefas?

— C€Omo vamos organizar o espago da sala de aula?

* A seguir, pega que os alunos se organizem em pequenos grupos,
para decidirem o que cada um vai fazer na fabrica. Ou seja, de que setor
da fabrica vao participar. Cada grupo tera a tarefa de explicitar a atividade
do seu setor dizendo, por exemplo, quem ficara encarregado de:

— desenhar as pecas do boneco;

— recortar as pegas;

— pintar a cara do boneco;

— montar a cabega do boneco;

— montar as pernas e o0s bragos, e assim por diante.

+ Durante a realizagdo das tarefas, provavelmente os alunos véao
perceber que cada grupo tem que manter um certo ritmo de trabalho, de
modo que um nao prejudique o outro. As criangas poderdo falar disso e
de toda a experiéncia vivenciada, no final da atividade.

Nessa ocasido, oriente o debate e avaliagdo com perguntas como:

— 0 que foi necessario para "nossa fabrica" funcionar?
— 0 que aconteceu com a cartolina (matéria-prima)?

— que instrumento nés usamos para transformar a cartolina em
bonecos?

— quem realizou cada tarefa? E que tarefas foram essas?

— 0 que produzimos?

— para produzir os bonecos o que aconteceu com cada um de nés?
N6s nos cansamos? Noés "gastamos” energia fisica? Nés tivemos que "gastar”
tempo pensando naquilo que estavamos fazendo?

OBSERVAGAO

Nessa atividade, as criangas vivem, antes de mais nada, um verdadeiro
jogo simbdlico. Ela "fingem" que sao trabalhadores de uma fabrica. Ao mesmo
tempo através do jogo, elas constréem — concretamente — varios conceitos,
como: industria, matéria-prima, instrumentos de trabalho, produgdo em série,
divisdo do trabalho.

Como as decisGes e o trabalho em si s&do vividos em grupo, cria-se
também oportunidade para o desenvolvimento sécio-afetivo dos alunos. As
criangas criam regras de trabalho e as praticam, conscientemente. Professor e
alunos vivem a experiéncia juntos, conduzindo-a conforme a prépria atividade
vai se desenvolvendo.
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2. Comparando dois tipos de trabalho

* Primeiro, promova uma conversa com seus alunos, em que eles dizem
qual a experiéncia e o conhecimento que tém, a respeito de trabalho artesanal e
do trabalho industrial. A conversa pode até comegar com a pergunta: — "Qual a
diferenga entre o trabalho de um artesdo e o trabalho de um operario?" Cada
um fala livremente sobre o que sabe, enquanto vocé, professor, orienta a
conversa, levantando dulvidas e questbes sobre o que é afirmado. Dessa
conversa, pode nascer a idéia de conhecer mais sobre o assunto, com a
sugestao de fazer entrevistas com operarios e artesaos.

* A turma pode ser dividida em grupos, conforme queiram entrevistar
operario ou artesao.

+ Antes de marcar e fazer as entrevistas, crie com a turma um roteiro
com as principais perguntas. Por exemplo: no caso da entrevista com o arteséo,
ou se convida o artesdo para visitar a escola ou a turma vai até o atelié ou o
local de trabalho dele. Antes disso, faz-se o elenco das perguntas, que
poderiam ser estas:

— que trabalho vocé taz?

— qual a matéria-prima que vocé utiliza?

— que instrumentos utiliza para a fabricagdo dos objetos?
— ha quanto tempo trabalha como arteséo?

— como aprendeu a trabalhar?

— quem compra (consome) 0s objetos que vocé produz?

OBSERVAGAO

O artesdo podera fazer uma demonstragéo do seu trabalho. Apds a visita,
os alunos discutem sobre tudo o que observaram e sobre as informagdes
obtidas. O mesmo se faz com a entrevista com o operario.

» Depois das entrevistas feitas, € chegada a hora de arrumar os
dados. Peca que os grupos troquem informacgbes entre si, e depois orga
nizem um esquema com as informagdes levantadas em cada entrevista.
Por exemplo: os dados da entrevista com o operario poderdo ficar sinte
tizados assim:

— o trabalho numa industria é dividido em etapas;

— 0 objeto produzido resulta da sucessdo (e soma) de etapas no
processo de trabalho;

— cada grupo de operarios trabalha numa etapa so;
— os instrumentos utilizados pelo operario ndo lhe pertencem;
— em troca de seu trabalho, o operario recebe um salario;

— muitas vezes, o que ele ganha nao daria para comprar o objeto que
ele produz.

+ Finalmente, coletadas e organizadas as informagdes sobre os dois
tipos de trabalho, peca que a turma faca uma comparagao entre o trabalho
artesanal e o trabalho industrial. Primeiro, sob a forma de debate. Depois,
fazendo um quadro comparativo. A partir dessa discussdo, as criancas
poderao, por exemplo, concluir que:

— o artesdo é responsavel por todo o objeto produzido, enquanto o
operario é responsavel s6 por uma parte;

— 0 objeto produzido numa fabrica é resultado do trabalho de varias
pessoas que nao podem, assim, imprimir o seu trago particular ao objeto, ao
contrario do que acontece com o trabalho feito pelo artesdo, que deixa sempre
a sua marca.



OBSERVAGAO

Nas atividades realizadas a partir das entrevistas com o operario e com o
artesdo, as criangas vivem uma experiéncia muito rica, tanto do ponto de vista
afetivo como do ponto de vista do conhecimento. As criangas trabalham com
semelhancgas e diferengas entre tipos de trabalho, ou seja, com uma estrutura
l6égica; produzem mini-textos, mobilizando assim estruturas linguisticas;
realizam planejamento cooperativo para as entrevistas, ativando portanto
estruturas saécio-afetivas. Conceitos anteriormente construidos, como trabalho,
matéria-prima e outros, sdo utilizados numa nova situagao pedagdgica.

3. Producgéo industrial: o que é produzido em nosso Estado?

+ Peca que as criangas juntem, durante alguns dias, rétulos e em-
balagens de produtos consumidos por ela e por sua familia;

* No dia combinado, os alunos trazem para a escola o material coletado,
e se organizam em grupos, de forma que um conhega o que o outro trouxe.

+ A seguir, solicite que eles inventem critérios para classificar o material.
Digamos que os rétulos (ou embalagens) sejam estes:
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» As criangas trabalham livremente, sem a interferéncia do professor.
Quando terminarem, cada grupo explicita para os demais qual foi o atributo
utilizado para a classificagdo. Alguns grupos poderéo dizer que foi:

— a utilizagao, separando o material em "produtos comestiveis" e
"produtos ndo comestiveis";

— a origem da matéria-prima utilizada para sua obtengao: "vegetal" e
"nao vegetal";

— o local de procedéncia: "fabricado no Estado do Rio de Janeiro" e
"fabricado em outros Estados".

OBSERVAGAO

O atributo é descoberta do aluno, que separa os conjuntos que tém e os
que no tém. Se a classificagdo que vocé pretende trabalhar ndo tiver surgido —
no caso, a questdo da procedéncia de produtos —, entdo enriquega a
discussdo, com novas perguntas, de modo que o assunto venha a ser tratado.
Peca, para isso, que as criangas observem bem o material e pergunte: "nos
rétulos e embalagens ha algum dado que fale
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da origem daquele produto, do local onde ele é fabricado?" As criangas
respondem e entdo vocé pode propor: "como poderiamos classificar os
produtos, considerando esse dado?"

* Num outro momento, sugira que os alunos trabalhem apenas com a
produgédo do seu Estado (no caso, o Estado do Rio de Janeiro), explorando o
atributo "utilizagao". O material, entdo, vai ser reunido em diferentes conjuntos,
que correspondem as classes de industrias, como por exemplo:

OBSERVACAO

Como vocé vé, essa atividade explora basicamente — classificagéo.

Vale aqui uma reflexdo maior sobre o que significa "classificar". Ora,
classificar implica que o aluno realize uma operagdo de grupar ou separar
objetos fisicos ou representagdes, estabelecendo entre eles uma relagdo de
equivaléncia.

Assim, quando o aluno nomeia os conjuntos, esta explicitando o atributo
que o define, ou seja, esta evidenciado a relagdo de equivaléncia que organizou
o conjunto. Por exemplo: "S&o produtos comestiveis". O aluno estara realizando
uma classificagdo operatéria quando for capaz de coordenar dois
procedimentos: o de separar — procedimento dissocia-tivo — e o de reunir —
procedimento associativo, fazendo também o encaixamento hierarquico das
classes.

Através de perguntas, vocé consegue saber se um aluno faz simplesmente
uma separagao ou se € capaz de fazer uma classificagao. Vocé pode indagar
dele:

— Todos os produtos sdo comestiveis?
— Alguns produtos ndo sdo comestiveis?

Como vocé pdde observar, nos exemplos dados até aqui, foi feito um
agrupamento de classe aditiva. Os elementos foram classificados segundo um
critério e depois subdivididos partindo-se de critérios mais gerais, até chegar a
critérios mais especificos.

4. As principais industrias do nosso Estado

» Apresente varias etiquetas de produtos industrializados ou nomes de
empresas industriais conhecidas, para que seus alunos identifiquem, sé pelo
nome, os produtos por elas fabricados. Digamos que sejam estas empresas
industriais, do Estado do Rio de Janeiro:




Firestone
N. lguagu

Coca-Cota
RJ

Souza Cruz
RJ

Curtume Carioca
RJ

Ypu
N. Friburgo

Nestlé B.
Mansa

Kibon
RJ

Leite Gloria.
Itaperuna

Moinho Fluminense
RJ

Cia. Barbara
B. Mansa

B. Mansa

Cia. Siderurgica Nacional

Ishikawagima
RJ

Verome
Angra dos Reis

Sudantex
Teresopolis

Ameérica Fabril
RJ

Otis
RJ

Arp
Petrépolis-N. Friburgo

Xerox
Petrépolis

Bloch
RJ

Brahma
RJ

General Eletric
RJ

Standard Eletric
RJ

* Depois, pega que a turma faga agrupamentos dessas industrias, segundo
0s respectivos ramos industriais. Teriamos, dentro do nosso exemplo, estas
classes de industrias.

Tipos de industrias conforme o
que produzem

Nestlé

kibon
Produtos Alimentares

Leite Gloria

Moinho Fluminense
Curtume Carioca — Couros

Souza Cruz — Cigarros
Brahma

— Bebidas
Coca-Cola
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OBSERVAGAO

S6 um lembrete: inclua na listagem apresentada produtos ou empresas
Industriais que tenham expressao na comunidade que o aluno vive.

* A seguir, apresente, um mapa econdmico do seu Estado — no caso,
do Rio de Janeiro, para que o aluno localize os setores industriais anteriormente
identificados.

* Apresente entdo dados referentes ao numero de estabelecimentos
industriais no Estado e na Area Metropolitana do Rio de Janeiro. Com esses
dados, peca que os alunos estabelecam relagdes entre a localizagédo das
indUstrias e os fatores que permitiram seu desenvolvimento no Estado.

+ Destaque algumas empresas e solicite aos alunos que pesquisem
sobre a origem delas, sobre industrias nacionais e filiais de industrias
estrangeiras.



OBJETIVOS
DESTA AULA

TEXTO PARA
LEITURA

A Construgao
dos Conceitos

CONCEITOS E ESTRUTURAS
NA PROGRAMACAO DE
INTEGRACAO SOCIAL

* |dentificar critérios para sele¢cdo de conteludos de Integracao
Social;

+ ldentificar os principais conceitos, na organizagéo dos conteudos de
Integracdo Social.

E importante aqui retomar uma das questdes colocadas no inicio desta
série sobre o conteudo de Integracdo Social, sua abrangéncia, delimitagdo e
sequenciagao, ao longo dos primeiros quatro anos do 1.° Grau.

A construgdo da nogédo de vida em sociedade foi definida, de inicio, como
objetivo da Integragdo Social. Pretende-se que os alunos compreendam os
mecanismos da organiza¢ao da sociedade em que eles vivem: sua organizagao
espacial e seus diferentes tempos sociais. Essa compreensdo pressupde o
dominio de determinados conceitos a serem construidos ou reconstruidos pelos
alunos.

O proprio desenvolvimento da crianga, com o dominio das manipulagdes
concretas (objetos de rolar, objetos de quebrar, de morder) e das
representacbes dos mesmos através da expressdo de varias linguagens —
gestual, dramatica, oral, grafica, plastica e escrita — abre possibilidade (no
periodo operacional concreto 6-7 a 11-12 anos aproximadamente) para a
aquisicao sistematica de conceitos e sua reorganizagdo numa estrutura mais
complexa.

Do ponto de vista légico e psicoldgico, a construgdo dos conceitos envolve
duas agdes simultineas: a identificacdo de atributos dos objetos e a inclusao
dos objetos em classes, segundo seus atributos. Ou seja, partindo de objetos
singulares, concretos e reais, a crianga descobre atributos que ligam estes
objetos e assim forma conjuntos. Assim, por exemplo, o aluno identifica "Jo&o",
"Antonio", "Claudio", pessoas que ele conhece, como ‘"lixeiros". Essa
identificacdo é feita a partir de um atributo ou uma qualidade, no caso, o
trabalho que essas pessoas executam: recolher o lixo, varrer as ruas. Feita
essa identificacdo, poderdo ser incluidas outras pessoas que executam a
mesma atividade, na classe logica dos "lixeiros". Essas pessoas serao
diferenciadas por exemplo, de "Manuel", "Mario" e "José", que trabalham nas
ruas e pragas, porém no conserto de canos, do esgoto e aparas dos jardins.
Todos, se forem colocados num conjunto, tém um atributo comum: séao
funcionarios de empresas publicas, cuidam da limpeza e da manutengdo dos
logradouros.
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jardineiros

omens da CEDAE J

M. M.

Funcionarios de empresas publicas

E através de semelhangas e diferengas, complementariedades e inver-
sdes, que identificamos os atributos e reunimos em classes os objetos, as
pessoas e os fendmenos que nos cercam. Portanto, é através dos processos
de classificagdes e das relagdes que as criangas constroem os conceitos.

No periodo operacional concreto, s&o essas estruturas de pensamento que
permitem o trabalho com os conceitos. E sdo os conceitos que permitem a
crianga organizar e analisar a realidade que a cerca. Estes conceitos, ao serem
introduzidos na escola, estao integrados numa estrutura ou seja, numa teoria de
interpretacado da realidade. O cuidado na selegao dos conceitos em Integragéo
Social revela uma maneira de ver o real: um mesmo termo tem conceituagao
diferente, conforme a leitura que se faz do mundo. Do nosso ponto de vista, que
conceitos vao auxiliar na sistematizacdo dos dados de vivéncia dos alunos,
permitindo que eles construam a nogao de vida em sociedade?

A analise de varias programagdes de Integragdo Social mostra alguns
pontos comuns: centragao inicial na crianga, nos grupos de que participa, nos
aspectos locais do presente e uma posterior descentracio tanto fisica quanto
espacial, temporal e social. Ou seja, os programas partem da crianga para o
outro, do local para o distante, do presente para o passado remoto, da
perspectiva do pequeno grupo para a perspectiva de outros grupos e outras
classes. Nao se entenda ao privilegiar o préximo — espago local, o cotidiano, as
décadas recentes — que os conteudos sejam mais simples, mas sim, mais
concretos, mais préoximos da vivéncia da crianga, embora mais complexos. E
através de uma organizagao de conceitos e de estruturas menos complexas que
se pretende encaminhar a compreensdo da rede de relagdes de uma
sociedade.

Privilegiamos na organizagdo dos conteudos de Integracdo Social o
conceito de grupo social, e a partir dele, os de organizagdo espacial,
organizagao temporal e organizagdo das regras e normas dos grupos.

Apresentamos, a seguir um esquema geral em que os conceitos citados
sao trabalhados nas quatro séries. A aplicagcao e utilizagdo desses conteudos,
na pratica, depende da realidade de cada escola, de cada turma. Procuramos,
no esquema, atender ao desenvolvimento das estruturas légicas, espaciais,
temporais e sécio-afetivas dos alunos das primeiras séries. '

M Guia de Organizagdo Curricular — Laboratério de Curriculos — Equipe de Estudos Sociais —
SEE/RS — 1982/1983



~+ Possibilitar a descentragao social, espacial, temporal e cultural da
crianga.

+ Possibilitar a passagem do concreto vivido as representagtes
conceituais.

* Possibilitar o desenvolvimento para a leitura e interpretacdo de
graficos, mapas, documentos (fotografias) do espago e do tempo que a criancga

vive.

12 serie

22 serie

3% serie

Grupos Sociais

OGrupo - turma
+ Acrianga e outro
jogos
Grupos da Escola
Grupo Familiar

Grupo Profissional
tarefas
sinstrumentos
- As atividades servigos
comercio produtos
os produtos do trabalho

- Sociedade, grupos classes
no bairro cidade

na Colonia
no império
na Republica

do cafe
industrial

Espago - . - Posigéo dos objetos e - Posigéo dos lugares no mapa Posigao dos lugares
Fasico e - Posigao dos objetos e lugares Organizag:ég dos espagos :coordenadas
social L « direita-esquerda balrr_o ,d"?" cidade e do Organizagao do espago
lugares -Organizagdo - organizagao do espago municipio micro engenho fazenda
dos es- « de café e industria
dos espagos tabelecimentos e de uma da produgdo no
sala, escola familia rua
Tempo - As séries Passado Presente dos - Nogao de seculo -0 tempo historico ¢
Fisico e temporais produtos caracterizaggo de epoca os calendarios
Social ordenagdes - Caracterizagao e época Bairros diferentes A historia suas fontes
As simultaneidade decadas epoca -Caracterizagéo
passado =presente O Estado em

produtos Culturais
-Dos espagos

diferentes épocas

das sociedades

Vivéncia da regras
dia dia
da escola
« dos grupos
- Direitos e
deveres
da pessoa

- Regras Normas no trabalho
no espago e no tempo
-Direitos e deveres
do cidad&o
constituinte

- Normas leina
organizagdo

de grupos no espago
hoje e ontem
Organizagédo
administrativa

do minicipio

Direitoso do cidaddo

- Normas costumes

de

cada epoca
-.Alei, legislagdo * A
Constituinte

A organizagédo politica

administrada dos
Estados

+ E' o dominio de determinados conceitos, construidos ou reconstruidos
pelo aluno que vai permitir a efetivagdo do objetivo de Integragdo Social:
construir a nogéo de vida em sociedade;

» Conceitos sado construidos através de relagcbes e classificacbes
realizadas pelas criangas;

+ O conceito-chave a ser trabalhado de 1.7 a 4.% séries é grupo social; a
partir dele, devem ser trabalhados os conceitos de organizagdo espacial,
organizagéo temporal e organizagao das regras e normas dos grupos.
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