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APRESENTACAO

A Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo, por meio da
Coordenacdo-Geral de Apoio as Escolas Indigenas do Departamento de Politica da Educacéo
Fundamental, apresenta a comunidade educacional brasileira os Referenciais para a Formagéo
de Professores Indigenas, fruto do trabalho de discusséo e sistematizacao de ideias e praticas,
gue envolveu, nos Ultimos dois anos, diferentes profissionais que atuam no campo da educacéo
escolar indigena em nosso pais.

Este documento comecou a ser gestado em marco de 2000, quando se realizou, por
iniciativa do Ministério da Educacdo, uma reunido técnica envolvendo coordenadores de
programas de formacdo de professores indigenas oriundos de organizacbes néo-
governamentais e governamentais, visando a identificacdo de pontos comuns nas diferentes
experiéncias de formacéo e titulacdo de professores indigenas no Brasil. Nesse mesmo ano,
0 Ministério convidou 15 professores indigenas pertencentes a 13 povos distintos para discutir
essas ideias e formular o perfil do profissional necessério a conducéo do processo escolar
em terras indigenas. O fruto dessas discussbes foi organizado na forma de um documento
preliminar, que foi submetido, durante um seminario nacional, a apreciacéo dos técnicos das
secretarias estaduais de educacdo responsaveis pela educacdo indigena, que colaboraram
para a adequacdo das propostas di contidas. Uma nova versdo do documento foi preparada
e submetida a pareceristas de todo o pais, envolvendo especialistas de universidades,
organizagles ndo-governamentais e secretarias estaduais de educacdo. O documento ha sua
presente versdo procurou, assim, sistematizar idéias consensuais e préticas executadas em
diferentes contextos culturais, que se mostraram eficazes para enfrentar o grande desafio que
€ propiciar uma formacao intercultural de qualidade para os professores indigenas do pais.

Espera-se que estes referenciais possam contribuir para a criacdo e implementacéo de
programas de formacao inicia e continuada de professores indigenas, nos sistemas estaduais
de ensino, de modo que atendam as demandas das comunidades indigenas por profissionais
qualificados para a gestdo e conducdo dos processos educativos nas escolas existentes nas
terras indigenas, bem como as exigéncias legais de titulacdo do professorado indigena em
atuacdo nessas escolas.

Muitos sdo os desafios a serem enfrentados para qualificar e titular os professores
indigenas, propiciando a conclusdo da escolarizacdo basica em servigo e oferecendo-lhes a
oportunidade de vivenciar a formacéo no magistério intercultural, de modo que possam ser
agentes da renovagdo que se espera nas escolas indigenas do pais. E nossa intengdo que este
documento, juntamente com o Referencial Curricular Naciona para as Escolas Indigenas
(1998) e o Referencial para Formacado de Professores (1999), possa ensgar 0 surgimento de
novas préticas na construgdo de uma educacdo indigena especifica, de qualidade, bilingue e inter-
cultural para as atuais e futuras geracfes de criangas, jovens e adultos indigenas do Brasil.

Secretaria de Educacdo Fundamental
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INTRODUCAO

"E garantida aos professores indigenas uma formagc&o especifita, atividades de atualizacio
e capacitacdo periddica para o seu aprimoramento profissional”

(Declaracéo de Principios da COPIAR).

'Agora so tem professor indio na nossa a ideia: 0 nosso desafio para ensinar
as criancas aumentou. A responsabilidade ficou com agente”

(Professor Juventino Pesirima, Katxuyana/Pard).

Este documento é um subsidio para a discussdo e para a implantacdo de programas de
formacao inicial de professores indigenas, visando a sua habilitacdo no magistério intercultural.
Complementar aos "Referenciais para Formacéo de Professores” (MEC, 1998) e ao "Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas" (MEC, 1998), esta baseado em diferentes
experiéncias de formacéo de professores indigenas ja em andamento no Brasil e em outros paises.
Foi formulado a partir de reunides técnicas promovidas pela Secretaria de Educacdo Fundamen-
tal do Ministério da Educacéo, por meio da sua Coordenacéo-Geral de Apoio as Escolas Indigenas,
entre 1999 e 2001, com setores da sociedade relacionados a educacgéo escolar indigena. Participaram
das reunides preparatérias deste documento 15 professores indigenas de 13 povos vivendo em
11 estados brasileiros, consultores e especialistas de diversas universidades, técnicos das secretarias
estaduais de educacéo, coordenadores de 10 programas de formacgé&o de professores indigenas de
organizacBes ndo-governamentais e governamentais do pais. Também é produto de consultas a
um grupo de pareceristas.

Pretende-se que o presente documento sistematize as principaisideias e praticas implementadas
nos ultimos anos por diferentes projetos e programas de formacgéo desenvolvidos no pais, bem
como apresente orientagbes a serem observadas pelos sistemas de ensino na implantacdo de
programas especificos de formagdo de professores indigenas. O objetivo &, assim, construir
referenciais e orientagdes que possam nortear a tarefa de implantacdo permanente de programas
de formagcd@o de professores indigenas, de modo que atendam as demandas das comunidades
indigenas e as exigéncias legas de titulagdo do professorado em atuagao nas escolas indigenas do palis.

Entre os muitos desafios que enfrentam os povos indigenas para a progressiva qualificacao
de sua educacdo escolar, esta o da preparacdo de professores indigenas no magistério intercul-
tural. Assim, novos programas de formagéo devem possibilitar aos professores ja em servico e
aos futuros professores completar sua educacéo bésica e, a0 mesmo tempo, redizar a formacéo
no magistério intercultural de nivel médio e superior, para 0 desempenho qualificado da sua
importante funcdo. 1sso, sem divida, requer muita atencdo dos 6rgaos governamentais responsaveis



pelos servigos educacionais nas terras indigenas do pais, notadamente dos sistemas de ensino
edaduais, aquem cabe aresponsabilidade indituciond e legd pda formaco dos professores indigenas.

Por outro lado, sabemos que a proposta de uma escola indigena de quaidade - especifica,
diferenciada, bilingue, intercultural — sb servidve seosprépriosindios, por meio de suasrespectivas
comunidades, estiverem a frente do processo como professores e gestores da prética escolar. E
para que essa escola sga auténoma e contribua para o processo de auto-determinagéo dos povos
indigenas, afinada com os seus projetos de futuro, é fundamental a criacdo de novas préticas de
formacdo. Estas devem permitir aos professores indigenas atuar, de forma critica, consciente e
responsavel, nos diferentes contextos nos quais as escolas indigenas estéo inseridas.

Nos Ultimos anos, aimplantacao de escolas em terras indigenas deixou de ser uma imposi ¢ao
da sociedade naciona e tornou-se uma reivindicacdo indigena a fim de se construirem novas
formas de relacionamento com os demais segmentos da sociedade brasileira. Essa reivindicacdo
n&o se traduz por qualquer tipo de escola, mas por um projeto definido de acesso a determinados
conhecimentos acumulados pela humanidade e de valorizac8o, pesquisa, registro e sistematizacdo
de préticas e saberes tradicionais. Para ta, o envolvimento da comunidade e o uso das linguas
indigenas e do portugués, de metodologias adequadas aos processos proprios de ensino e
aprendizagem, de caend&rios diferenciados e de materiais didéticos especificos constituem
elementos essenciais a uma nova prética escolar.

Nesse contexto, aformacao de professores indigenas passou a ser uma condi¢éo da educacéo
intercultural de qualidade. E o professor indigena quem, em muitas situagdes, responde, perante
outros representantes politicos, pela mediacéo e interlocucdo de sua comunidade com o mundo
de fora da ddeia E transforma os elementos culturais, econémicos e cientificos oriundos dessa
relacdo em conhecimento sistematizado para a escolaintercultural. Seu perfil vem sendo construido
deformadiferente em cada comunidade, expressdo de suas particul aridades culturais, suas historias
de contato, seus modelos de organizacdo socid e seus projetos de futuro. Mas cabem a des
tarefas comuns em muitos aspectos de suas competéncias profissionais que estaremos discutindo
ao longo deste documento.

Aos sistemas de ensino, responsaveis pela oferta de programas de formacdo, cabem o respeito
e 0 incentivo as novas préticas de atuacao profissional, que permitam ao professor indigena
responder aos anseios das comunidades indigenas dentro dos novos parametros e consensos da
educacdo escolar indigena no Brasil.



Alunos Panard, da escola Matukre, aldeia Nasepotiti, Terra Indigena
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ASPECTOS LEGAIS, INSTITUCIONAIS
E ADMINISTRATIVOS DA IMPLANTACAO
DOS PROGRAMAS DE FORMACAO
DE PROFESSORES INDIGENAS

"Precisamos conhecei' asleis e os direitosindigenas, porque nés temos direito a uma educacéo diferenciada,
A escola indigena no passado tinha um papelciviliza tério. Hoje isso mudou. Sdo os proprios professores
indigenas com suas comunidades que devemrejletir como sera a escola, porque isso tem relagdo com o projeto de

futuro de cada comunidade indigena"

(Professora Francisca Novantino, Pareci/Mato Grosso).

"Entao surgiu questionamento: que tipo de escola lemos e que escola queremos? Porque, na verdade, a

escola fomial estava ou ainda esta afastando o indio de sua propria realidade, fazendo-o esguecer e deixando a
sua cultura de lado. Isso fez com que os professores, juntamente com as liderancas de cada povo, viessem a refletir
melhor a questéo da educacéo. Depois de muitas discussdes, os professores e liderancas afirmaram que era preciso

uma educacao diferenciada para as comunidades indigenas. Hoje, ndo emtodas as escolas, mas na maioria, temos

professoresindigenastrabal hando na sua propria comunidade, onde el e éresponsavel pela formagdo do aluno-indio”

(Professor Orlando OliveiraJustino, Macuxi/Roraima).

Até muito recentemente, a maioria das escolas indigenas do pais estava fora dos sistemas de
ensino ou inseridas neles como "escolas rurais" ou salas-extensdo de escolas ndo-indigenas.
Calendérios, programas curriculares, sistemas de avaliacdo, materiais didaticos elaborados para as
escolas regulares do sistema eram levados as escolas indigenas sem qualquer avaliagdo critica
sobre a especificidade das demandas apresentadas por essa modalidade de ensino. Ainda que boa
parte dos professores que lecionam nas escolas indigenas s§a membro da prépria comunidade e
falante de sualingua materna, parte consideravel deles ndo teve acesso a educacao basica completa
e poucos realizaram sua formag&o em magistério intercultural, de nivel médio ou superior.

O ensino da lingua indigena na escola e o respeito e a valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais e dos processos proprios de aprendizagem garantidos pela legislagdo séo raros e
quase sempre iniciativa de alguns professores e comunidades indigenas. Estes, em geral, néo
contam com estimulo ou reconhecimento dessas praticas curriculares por parte dos sistemas
de ensino. Ainda que sgia recente a inclusdo das escolas indigenas como categoria propria no
sistema nacional, esse tipo de indefinicdo no tratamento publico da educacéo escolar indigena
ndo pode mais perdurar.
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Oficina de preparagdo de um
livro para uso nas escolas
Tuyuka (Amazonas)

Foto: Flora Dias Cabalzar (1999)



Hoje, a escolaindigena conta com respaldo legd que Ihe garante um tratamento diferenciado
e préprio. Ao ficar estabelecido no artigo 210 da Constituicdo brasileira de 1988 que o0 "ensino
fundamental regular ser& ministrado em lingua portuguesa, asseguradas as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”, reconheceu-
se o direito dos indios a uma educacéo diferenciada dos demais segmentos da popul agdo brasileira
Td dispositivo encontrou detalhamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de
1996, que estabeleceu, ainda, a articulagdo dos sistemas de ensino para a oferta da educacéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, de modo que Ihes propiciasse a recuperacdo
de suas memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias e 0 acesso asinformactes e aos conheci mentos técni cos e cientificos da sociedade
naciona e demais sociedades indigenas e ndo-indias (artigos 78 e 79).

O Conselho Nacional de Educagdo editou a Resolugdo n® 3/99, fixando as diretrizes nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas. Nela estéo explicitados os principios e equacionadas
as interpretagdes sobre as esferas de competéncia do setor publico quanto a responsabilidade
pela oferta da educacdo escolar diferenciada as sociedades indigenas. Essa resolucdo estabel eceu,
no ambito da educagdo bésica, a estrutura e o funcionamento das escolasindigenas, com "normas
e ordenamento juridicos proprios”, integradas como "unidades préprias, auténomas e especificas
no sstemaestadua”. A escolaindigenatem como elemento bésico de sua definicéo a sualocaizacéo
em terras habitadas por comunidades indigenas, a exclusividade de seu atendimento a populacéo
indigena, 0 ensino ministrado nas linguas maternas e nas segundas linguas das comunidades
atendidas e uma organizagdo curricular propria. Td organizacdo deve levar em conta a participacdo
das comunidades indigenas na definicdo do modelo de organizacdo e gestéo, consideradas as
estruturas sociais das comunidades, suas préticas socioculturais e rigiosas, suasformas de producéo
de conhecimento, seus processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem, suas atividades
econdémicas e 0 uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o seu contexto
sociocultural. Para que tais preceitos legais sgjam respeitados, a Resolugéo n° 3/99 prevé que as
escolas indigenas organizem suas atividades escolares, independentemente do ano civil, com
duracéo diversificada dos periodos escolares, gustando-se as condicdes e especificidades proprias de
cada comunidade (artigos 1° a49).

Reconhecendo que a escolaindigena diferenciada ndo se redliza sem a efetiva participacdo da
comunidade e sem que a sua frente estgjam professores indigenas preferencialmente falantes da
lingua materna dos alunos da escola e pertencentes a mesma etnia, a Resolucéo n° 3/99 determina
gue os professores tenham uma formacgdo especifica para a educacéo intercultural e bilingue.
Além disso, garante-se que essa formagdo sga redizada "em servico" e, quando necessério, de
forma concomitante a formacdo basica. A énfase estd no desenvolvimento de competéncias
profissionais entre os professores que sgam referenciadas em conhecimentos, valores, atitudes,
habilidades relevantes para as comunidades num determinado momento histérico. A énfase esta
também na capacitacdo progressiva desses professores para a elaboracdo, para o desenvolvimento
e para a avaiacdo de curriculos e programas para as escolas, assm como para a producéo de
materiais didaticos em lingua materna e com os contelidos relevantes no curriculo e a utilizagdo
de metodologias adegquadas de ensino e pesquisa (artigos 6° e 8°).



No que compete a definico de responsabilidades pelo funcionamento da escola indigena e
pela formacdo dos professores indigenas, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo é
incigvaao atribuir tais competéncias aos sistemas de ensino estaduais. Cabe a Unido apoiar técnica
e financeiramente os sistemas de ensino na formagdo dos professores indigenas e na capacitacdo
de pessod técnico especiaizado paraagestéo ingtitucional dos programas. Aos sistemas de ensino
estaduais compete responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educacdo escolar indigena, pelo
provimento de recursos humanos, materiais e financeiros para o seu pleno funcionamento e pela
promocao daformaco inidid e continuada dos professores indigenas, ingtituindo e regulamentando
a profissionalizag@o e o reconhecimento publico do magistério indigena (artigo 9°).

Paraque tais competéncias sgam cumpridas satisfatoriamente, os sistemas de ensino estaduais
devem estruturar insténcias administrativas proprias, de modo que respondam ao seu dever de
atender as demandas educacionais oriundas das populacBes indigenas cujas terras estejam
locdlizadas dentro do estada

Para tanto, é fundamental que cada Secretaria Estadual de Educagdo estruture um Programa
de Educacéo Escolar Indigana, com a participacao dos representantes das comunidades indigenas,
das suas organizacOes e dos demais atores institucionais relacionados as agdes educacionais
(universidades, organizacBes ndo-governamentais, 6rgaos e setores da administracdo publica), de
forma que concretize, em programas, projetos, metas e agies, 0s preceitos existentes nalegidacéo
em relacdo ao direito dos indios a uma educacdo especifica, diferenciada e de qualidade. Esse
programaestadua deve necessariamente, no contexto atua, contemplar quatro vertentes principais
de acles e iniciativas:

* Criagdo, implantacdo, implementagdo, funcionamento e regularizagdo das escolas indigenas

no estado.

* Plano de atendimento as escolas indigenas.
» Formulacdo e implantaco de um programa de formagéo de professores indigenas.
* Regularizacdo da situacdo profissona dos professores indigenas.

A ingtitucionalizacdo de um Programa de Educacéo Escolar Indigena no ambito dos sistemas
de ensino estaduais € o que possibilitard a articulacéo de uma Série de iniciaivas para que as
escolas indigenas sgam, de fato, beneficiadas por sua inclusdo no sistema educaciond brasileiro,
garantindo harmonia e integracdo entre as diferentes acBes a serem desenvolvidas e a formacéo
dos professores indigenas em cada estado.

Segundo informagdes apresentadas pelas proprias secretarias de educagdo, menos de dez
delas possuem programas de formagdo de professores indigenas em nivd médio, agumas em
fase inicid, outras completando os ciclos da formagdo. Apenas uma tem curso de formac&o em
nivel superior. A maioriadas secretarias tem realizado agoes fragmentadas e pontuai s de capacitacdo,
por meio de cursos com teméticas, metodologias e tempos variados. Essas agdes de capacitacao,
ainda que possam colaborar para o processo de qualificacdo dos professores, ampliando, a médio
prazo, seus conhecimentos e suas possibilidades de atuagdo prética, ndo resolvem a urgéncia em
que se encontra a questdo da formagdo bésica e profissional dos professores indigenas, assm



como ndo os qudifica nem ostitula para o pleno exercicio do magistério indigena. 1sso se reflete,
diretamente, no pequeno nimero conhecido de propostas curricul ares especificas para o magistério
indigena e para as escolas indigenas, condicdo fundamental para que as escolas proponham e
executem um ensino intercultural de qudidade.

Por outro lado, adespeito das grandes conqui stas dalegid acdo epecificae de alguns programas
e projetos inovadores realizados por organizactes indigenas e ndo-governamentais e por algumas
secretarias de educacdo, considerados referéncia no territério nacional, um ndmero significativo
de comunidades ainda hoje possui professores ndo-indigenas ensinando nas adeias, como heranca
de uma tradicdo de préticas oficiais de educacdo para povos indigenas no pais. Segundo dados do
Censo Escolar Indigena (MEC/Inep, 2001), h4 ainda 939 professores ndo-indios amando dentro
das escolasindigenas. Paralidar com essaredlidade — ainda que proprias aum periodo de transi¢ao
aé a consolidacdo de uma educacdo escolar indigena conforme assegurada pela legidacéo -
algumas secretarias devem enfrentar, também, o desafio de qudificar seu quadro de professores
ndo-indigenas. Esses profissionais devem cumprir, ainda que de forma transitdria, a funcéo de
preparacdo dos futuros professores, contribuindo decisivamente para que se estruturem os
programas de formacao de professores indigenas estaduais. Logo ap0s a primeira etapa daformacdo
dos professoresindigenas, os professores ndo-indigenas podem ser absorvidos em outras atividades
das secretarias, uma vez que estas estdo recebendo orientagcBes e demandas progressivas para
montar e qudificar suas equipes para a gestdo de programas de educagdo escolar indigena.

Em raz&o da enorme diversidade de situactes de escolarizacdo e de condicles para a atuacao
profissional dos professores, cada sistema estadual deve organizar o processo de formagéo,
respondendo as necessidades particulares de cada situacéo. Se em vérios dos estados da federacdo
o0s professores indigenas ndo compl etaram ainda sua educacéo bésica, em outros, um significaivo
nimero de professores cursou magistério regular, embora sem nenhum enfoque particular para
0 exercicio da docéncia em terras indigenas e em contexto intercultural. Esse quadro heterogéneo
exige esforcos ampl os e urgentes na elaboracéo de propostas de formagéo ndo so paraa formacéo
inicid, mas também para a formag&o continuada e para a licenciatura plena em nivel superior, na
especiaidade da educacdo intercultural e bilingue, cuja demanda € crescente no pais.

17



Professor Waidpi durante curso de magistério
indigena (Amapd)

Foto: Dominigue T. Gallois (1992)




OS PROFESSORES INDIGENAS

"Hoje queremosdescobrir quemsomos nds. emque ponto somos diferenciados. Isso éuma
guestéo do professor. Ser uma pessoa quevai refletir sobre o seu mundo eapartir dai agente
vai comegar ater uma politica baseada naquilo que agente quer defender"

(Professor Adailzo Yawanawé/Acre).

"O professor devetrabalhar naescola, pesquisar, fa™p" reunido naaldeia, avaliar osalunos,
farer diariosdeclasse, varrer aescola, capinar emvoltaeorientar osalunosafazeremacoisa
certa, O professor temodireito dedescansar, participar dafesta, ir aroca, pescar, participar do

amo, participar dareunido, ajudar o trabalho da comunidade”

(Ibene Kuikuro, Xingu/Mato Grosso).

3.1. Quem sao?

De acordo com o Censo Escolar Indigena, redizado pelo Ministério da Educacdo, por meio
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep) e da Secretaria de Ensino Fundamental
(SEF) em 1999, estdo atuando nas escolas indigenas um nimero sgnificativo e crescente de
professores indigenas. Dados divulgados em 1998, no Referencid Curricular Naciona para as
Escolas Indigenas (RCNEI), mostravam que os professores indigenas representavam cerca de
70% da populacdo total de professores, atingindo o nimero de 2.859 docentes. Um ano depois,
guando foram coletados os dados para 0 Censo Escolar Indigena, esse nimero ja havia sdtado
para 3.059 professores indigenas, representando 76,5% do total dos professores em atuacdo nas
escolas indigenas do pais. Ja os professores ndo-indios respondem por 23,5% do total, com 939
docentes. Ha diferencas entre as regides no que se refere aproporcao de professores indios e ndo-
indios em sdade aula assm, enquanto na Regido Norte os professores indigenas respondem por
& 76> do total, na Regido Sul des sdo menos dametade dos docentes, correspondendo a 46,2%.
No Nordeste, os professores indigenas representam 78,1% do total, no Centro-Oeste 80 73,6%
e no Sudeste somam 80,6%.

De faixa etéria variando dos 18 aos 50 anos, sdo adultos, em sua maioria do sexo masculino,
sobretudo se consideramos a Amazonia Legd e o Centro-Oeste, estando a populacdo feminina
de professoras concentrada mais na Regido Nordeste e Sudeste. D os 3.059 professores indigenas,
1990 s8o do sexo masculino, enquanto 1.069 sdo do feminino, 0 que em termos percentuais
significa que 65% do total sGo homens e 35% sdo mulheres.
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Seus niveis de escolaridade variam e apresentam grande heterogeneidade, em proporcdes
gue se modificam de regido para regido e em cada estado. No geral, 28,2% dos professores
indigenas ainda ndo completaram o ensino fundamental, 24,8% tém o ensino fundamental
completo, 4,5% cursaram o ensino médio completo; 23,4% tém o nivel médio com magistério,
17,6% cursaram o médio com magistério indigena e apenas 1,5% cursaram o nivel superior.

Esses professores e professoras estdo atuando em 1.392 escolas indigenas, que foram
recenseadas pelo Censo Escolar Indigena, onde estudam 93.037 estudantes indigenas. A maioria
desses estudantes, 74.931, representando 80,6% do total, estdo no ensino fundamental. E é nas
primeiras s&ries do ensino fundamental que se concentra amaior parte dos estudantes indigenas.
Na primeira rie estéo 32.629 estudantes, representando 43,5% do total de estudantes do ensino
fundamental. Na segunda sé&rie, 23%, naterceira s&rie, 14,9%, e naquarta série, 9,4%. O restante,
9,2%, distribui-se daquintaaoitavasérie. A concentracdo de estudantesindigenas nastrés primeiras
séries do ensino fundamental encontra diferentes explicacBes, sendo que uma delas remete a
baixa escolarizagdo e a formagao dos proprios professores indigenas, impedindo umadiversificacio
e aprofundamento dos nivels de ensino nas escolas indigenas do pais.

As professoras e os professores indigenas compdem um grupo heterogéneo, com grande
diversidade interna nos aspectos educacionais, culturais, linguisticos, etc. Mas aguns tracos gerais
podem ser identificados para sua caracterizago profissional: o professor indigena é reconhecido
e se reconhece como membro de uma das sociedades indigenas do pais, distinta, por um lado, da
sociedade mais ampla, brasileira, e, por outro, também de outras sociedades indigenas do Brasil e
do resto do mundo. E a ele estdo conferidos direitos e deveres definidos nos Ultimos anos em
textosdiversos de cardter normativo ereferencial (DiretrizesMEC, 1993; LDBEN, 1996; RCNEI,
1998; Resolucgo CNE n® 3/99; Parecer CNE n® 14/99).

De formagera, pode-se dizer que os professores indigenas sdo 0os mediadores, por exceléncia,
das relacBes sociais que se estabelecem dentro e fora da adeia, por meio também da escola
Assim, des ou das tém uma fun¢do socid distinta dos professores ndo-indios, pois assumem,
muitas vezes, o papel de intérpretes entre culturas e sociedades distintas. Ta condicdo também
Ihes confere direitos e responsabilidades nem sempre simples e féces de vivenciar e conciliar. Em
sua condicdo de atores principais da educacdo intercultural, muitas vezes experimentam uma
fidelidade conflituosa entre os conhecimentos, valores, modos de vida, orientacOes filosificas,
politicas e religiosas proprias a cultura de seu povo e 0s provenientes da sociedade mgjoritéria, de
guem, em determinadas situagdes, acaba sendo o porta-voz em sua comunidade e em sua escola
Tém assim a complexa tarefa de protagonizar os processos de reflex@o critica sobre os diversos
tipos de conheci mentos a serem estudados, i nterpretados e reconstruidos naescola: os normal mente
denominados conhecimentos"universais', transmitidos pelainstituicdo escolar, e osdenominados
conhecimentos "proprios”, "étnicos' ou "tradicionais’, a serem pesquisados, registrados,
sistematizados e reinterpretados no processo intercultural.

Paratal, os professoresindigenas tém a dificil responsabilidade de incentivar as novas geracoes
paraa pesquisados conhecimentostradicionaisjunto dos membros maisvelhos de suacomunidade,
assim como para a difusdo desses conhecimentos, visando sua continuidade e reproducéo cul-



airal; por outro Lado, eles sho responsaveis também por estudar, pesquisar e compreender, a luz
de seus préprios conhecimentos e de seu povo, 0s conhecimentos tidos como universais reunidos
no curriculo escolar.

Seu papel socid, longe de ser herdico, é caracterizado pea vivéncia dificil de uma s&rie de
conflitos e contradi¢des, ambiguidades e tensdes, tanto de ordem ética, quanto politico-pedagdgica
Como esses professores estdo, na maior parte dos casos, contratados pelo Estado como
funcionarios publicos, muitas vezes enfrentam problemas para a definicdo do curriculo de sua
escola, doslivrosdidaricos adotados, do caendario dasaulas e daavaiacao de seusalunos. Hesitam,
muitas vezes, entre a leddade as regras burocréticas e homogenei zadas que regem sua inser¢éo
profissional como funcionarios, e a lealdade as regras e codigos éticos, sociais, culturais e
educacionais de sua comunidade, por quem, na maior parte dos casos, foi escolhido professor.
Respondem, assim, de forma ambivalente tanto as exigéncias das normas do sistema de ensino,
como as exercidas pela forga do controle socid de sua comunidade sobre seu trabal ho.

Tais condi¢des conflitivas, préprias a natureza intercultural da educacéo escolar indigena e
da inser¢do da escola indigena como parte diferenciada da educacdo bésica publica, devem ser
objeto constante de reflexéo e avaiacd nos espacos coletivos de cada comunidade, nas situactes
de cursos e em outras situacfes, junto dos professores formadores e dos diversos atores
educacionais. SO dessa maneira pode se discutir, compreender e superar, quando necessario e
possivel, dgumas das condi¢bes potenciaizadoras desses conflitos.

3.2. Relacbes entre os objetivos da escola e a formacgéo dos professores
indigenas

As escolas indigenas, nas quais 0s professores atuam como importantes protagonistas,
revestem-se, como projeto socia, de uma dimensdo coletiva Devem ser subordinadas a uma
reflexdo constante por parte de professores e da comunidade envolvida, bem como da equipe de
assessoria e dos atores ingtitucionais de vérias origens, sobre o papel e os objetivos dessa nova
ingtituicdo. Mas é sobretudo sobre os professores que recaem as principais responsabilidades
relacionadas a escola. Tais responsabilidades Ihes sdo conferidas por suas comunidades e pelo
Estado, edizem respeito a qualidade esperada em sua atuagao na prestacéo de um servico publico
com forte dimensdo comunitéria.

Nesse sentido, os professores indigenas tém o complexo papel de compreender e transitar
nas relacbes entre a sociedade majoritéria e a sua sociedade. Sdo interlocutores privilegiados
"entre mundos", ou entre muitas culturas, tendo de acessar e compreender conceitos, ideias,
categorias que ndo sdo apenas de sua propria formacdo cultural. Desempenham um papel socid
novo, criando e resignificando, a todo momento, sua cultura. Nesse processo, o professor indigena
desempenha fungdes sociais especificas segundo o papel da escola para cada sociedade indigena
em um determinado momento de sua historia
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Professores Ticuna no curso de magistério
indigena da OGPTB (Amazonas)

Foto: Jussara Gruber

Para iniciar o plangamento de um programa de formagdo dos professores indigenas sao
necessari as di scussdes que possibilitem um diagndsti co detal hado, tendo como participesas proprias
comunidades indigenas. Por meio desses diagndsticos, busca-se iniciar a formulagdo coletiva do
que estd denominado na atual literatura educaciona do pais como "Proposta pedagdgica’ ou
"Projeto Politico-Pedagdgico”. Por meio dele, pode-se identificar a histéria da escola na
comunidade, a Situagao nos dias atuais, 0s avancos e problemas do ponto de vista da comunidade
envolvida, 0 que se esperada escola no presente e no futuro, quais as expectativas de aprendizagem
que se tem para os aunos e alunas. SO durante e a partir dessa reflex&o e formulagdo se pode
definir com maior clareza o perfil profissonal que deve ser proposto e incentivado no curriculo,
ou sga, quais capacidades devem os professores desenvolver nos cursos de formagéo a eles



dirigidos. E portanto na discussdo com as comunidades sobre seu Projeto Politico Pedagdgico
gue se pode dar partida ao plangjamento do programa de formacao de professores indigenas a
ser desenvolvido e acompanhado, passo a passo, has suas diversas etapas curriculares. Dito de
outro modo, os programas de formacao de professores indigenas devem prever diversos momentos
e espagos para a reflexdo dos professores indigenas, envolvendo liderangas e pais de alunos,
assessores e docentes, sobre 0s objetivos da escola indigena e as capacidades profissionais que os
professores precisam desenvolver em sua formagéo.

Ora, espera-se dos professores indigenas, em conjunto com suas comunidades, que tenham
possibilidades graduais e progressivas, de formular junto dos diversos atores envolvidos nesses
programas, as propostas ndo sO de seus cursos de formagdo, mas as de suas escolas. Nesse
sentido, os cursos de formagdo devem permitir a andise critica da escola, novo campo cultural/
socid, pelos professores indigenas. Estes devem ter a capacidade de pensar 0s projetos escolares,
segundo as transformages socioculturais por ees experimentadas, formulando-as em termos
curriculares e educacionais. Dessa maneira, 0s programas de formac&o precisam dar conta de
formar professores indigenas para a pesquisa e para a reflexao pedagogica e curricular, de forma
gue pensem e promovam a renovacao da sua educacdo escolar, sensivel's as necess dades histéricas
de sua comunidade.

3.3. Perfil dos professores indigenas

Algumas capacidades politicas, éticas, linguisticas e culturais foram identificadas como
desgdveis para servirem de meta na formacdo dos professores indigenas e de guia para sua
atuacdo naescolae nos demais espacos educacionais dacomunidade. Tais ideias foram formuladas
pelo grupo de professores indigenas convidado pelo MEC para discutir esse documento na sua
etapa inicid. Algumas dessas capacidades apresentam-se como pré-requisitos importantes para a
escolha dos professores, outros como indicadores de sua atuagdo dentro dos parametros do que
se entendeu como um "bom professor”, a partir das expectativas e representacdes do grupo de
professores indigenas brasileiros consultado. Outras sdo capacidades a serem adquiridas e
desenvolvidas como parte dos variados percursos de aprendizagem e segundo as diversificadas
propostas pedagdgicas dos programas e curriculos que norteiam a formagéo dos professores:

* Reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente & comunidade/povo indigena em que
funciona a escola

* Ser apoiado eindicado pela comunidade por meio de suas formas de representacdo politica.

* Estar sensivel as expectativas e as demandas da comunidade relativas a educagéo escolar de
seus membros.

* Saber diadlogar com as liderancas de sua comunidade, com pais e aunos.

» Relacionar-se de forma respeitosa com a comunidade, gudé-la nas dificuldades e de-
fender seus interesses.
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* Agir de acordo aos compromissos assumidos com a comunidade.

» Ter comportamento compativel com a organizagdo socid e cultura] da comunidade e com
suas regras e prindpios.

» Demonstrar interesse pela aprendizagem e desenvolver os tipos de saberes (didéticos-
pedagdgicos, psicossodais, culturais e paliticos) implicados na funcgéo.

» Demonstrar interesse e desenvolver capaddades bilingues nas modalidades orais e escritas
no portugués e nas linguas indigenas maternas (quando estas sdo fdadas ou conhecidas).

* Conhecer, vaorizar, interpretar e vivenciar as préticas linguisticas e culturais consideradas
sgnificetivas e relevantes para a transmisséo e para a reproducdo sodal da comunidade.

» Tornar-se progressivamente um pesquisador, estimulador e divulgador das productes
culturais indigenas entre as novas geragdes e na sociedade envolvente.

* Tornar-se um intdectual que reflete e faz refletir criticamente sobre a redlidade do seu povo
nas atuais circunstandas histéricas e guda a transformé-la.

* Respeitar e incentivar a pesquisa e o estudo dos conhecimentos rdativos a sodedade e ao
mdo ambiente junto dos mais velhos, dos cadques, das liderancas e dos demais membros
de sua comunidade.

» Tornar-se um lider capaz de mobilizar outros, a partir dos espagos educacionais, para
identificar, entender e buscar solucdes para os problemas da comunidade.

* Ser criativo e partidpar de sua comunidade profissional, trocando experiéncias com outros
professores indigenas e ndo-indigenas.

* Ser conhecedor e transmissor dos direitos e deveres das sociedades indigenas no
pais e no mundo.

* Ser capaz de conceber seu trabalho de forma abrangente, apoiando o preparo do auno
para avida socid.

» Partidpar do cotidiano da adeia, dos eventos culturais e tradidonais do seu povo.

» Desenvolver e aprimorar os processos educadonais e culturais dos quais € um dos
responsavas, agindo como mediador e articulador das informacfes entre seu povo, aescola
e a sociedade envolvente.

« Reladonar apropostapedagdgicadaescolaapropostapoliticamaisamplade suacomunidade
relativa a0 seu presente e futuro.

* Praticar no seu cotidiano a coerénda entre a expressdo verbal e a prética

Esse conjunto de atributos, claramente idedlizados, formam o perfil dmejado pelos professores
e por suas comunidades, em reacdo as préti cas educadonai s dominantes desde acol6nia, vivendado
de formainovadora, mas aindarestrita e locaizada em algumas partes do pais. Esse perfil amejado
€ arepresentacdo socid de um professor indigena referencia, que sga capaz de ter sua formagdo
e atuacdo fundadas nos atuais principios e objetivos da educagdo intercultural e bilingue. S&o



também metas a serem atingidas, ndo de modo linear e uniforme, pelos professores indigenas ao
longo de sua atuagao e formagdo, mas flexibilizadas pelos diversos contextos onde atuam e que
influenciam e modificam as préticas educacionais concretas.

Aindaque atributos idedlizados, podem ser tanto mais praticados pel os professores indigenas
guanto mais estdo de fato inseridos em processos sisteméticos e coletivos de formagdo, dentro de
propostas pedagdgicas compativel s com essesidedrios, sobretudo se suas comunidades participam
ativamente ndo sO na sua escolha inicia, mas no seu acompanhamento e avdiacdo ao longo de
suas atividades profissonais. Portanto, cabe as comunidades um papel central, num primeiro
momento, para apoiar a escolha do professor e, em seguida, para acompanhar e monitorar 0 seu
trabal ho educacional. Assm como também cabe as equi pes de assessores e docentes dos programas
de formagdo, em sua atuacao, contribuir para que os professores indigenas possam se aproximar
do pefil tragado acima do que se considera a qualidade de seu servico.

Estando a escola a servigo dos projetos de futuro das sociedades indigenas, € preciso respeitar
suas formas e mecanismos de decisdo. Assim, assume papel decisivo a indicagdo e o
acompanhamento, pela comunidade, daqueles ou daquelas que devem ser preparados nos
programas de formago de professor indigena. E direito e funciio da comunidade indigena e de
Seus representantes legitimos gudar a definir o que esperam da escola, 0 que serd ensinado e
aprendido nela e quem dentre os seus pode melhor desempenhar a funcdo de professor. Aos
sistemas de ensino, cabe responder, de forma respeitosa e eficiente, as demandas apresentadas
pelas comunidades, com eas dialogando e montando o plangamento dos cursos, a partir dessas
ideias e expectativas expressadas e sistematizadas numa proposta curricular.

3.4. Alguns dos objetivos da formacéo dos professores indigenas e suas
implicacées nos curriculos

De modo geral, os proprios professores indigenas, quando refletem sobre os objetivos da
sua atuacado, formulam a funcdo socid da escola e os rumos de sua formagdo. Algumas dessas
formulagbes foram apresentadas no Referencid Curricular Naciona para as Escolas Indigenas
(MEC, 1998) como objetivos da educacdo escolar indigena:

"Contribuir para que se efetive 0 projeto de autonomia dos povos indigenas, a partir de seus
projetos histéricos, desenvolvendo novas estratégias de sobrevivénciafisica, linguigtica e cultural,
no contato com a economia de mercado” (Professor Gersen Baniwa).

"Ser instrumento para a interlocucdo entre os saberes da sociedade indigena e a aquisicdo de
outros conhecimentos. pontilh&o de dois caminhos, lado a lado, de conhecimentos indigenas e
nao-indigenas' (Professora Darlene Taukane).

"Desenvolver a capacidade de discutir os pontos polémicos da vida da sociedade envolvente
e oferecer & comunidade indigena a possibilidade de critica e conhecimento dos problemas’
(Professor Wamir Kaingang).
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"Ser um centro de producdo e divulgacdo dos conhecimentos indigenas para a sociedade
envolvente" (Professor Fausto Macuxi).

Para dar conta desse conjunto de objetivos politicos mais gerais, alguns objetivos
especificos tém sido incentivados durante a formag&o dos professores para que estes gradual
e coletivamente possam:

* Construir e implementar a proposta pedagégica da educacdo escolar em sua comunidade.

» Contribuir para o fortalecimento e para a divulgaco da escola indigena dentro dos n< s
parametros legais e conceituais construidos nos Ultimos anos no pais.

* |dentificar, interpretar, reunir e Sistematizar conheci mentos ori undos das sociedadesindigenas
e nao-indigenas.

* Transmitir esses conhecimentos por meio de linguagens diversas e em espacos educacionais
fora e dentro da escola

» Desenvolver didaticas especificas as diversas &reas de estudo da proposta pedagdgica,
conhecendo processos de aprendizagem dos alunos, contelidos de ensino e metodol ogias.

* Produzir, nacomunidade indigena, materiais didéticos paraainovacdo curricular pretendida
em suas escolas, a partir de suas linguas e culturas.

» Andisar criticamente e selecionar materiais didéticos e paradidéticos veiculados por meio
dos sistemas de ensino.

* Refletir criticamente (com instrumentos das &-eas de estudo de antropol ogia, sociolinguigtica,
histéria, geografia, etc.) sobre as relacbes interétnicas mantidas com a sociedade nacional.

* Atuar no sentido do respeito e da toleréncia entre culturas e povos distintos.

* Contribuir com a andise critica do papel da escola na histéria do contato das sociedades
indigenas com a sociedade nacional.

* Buscar adequar e redefinir o papel da escola aluz dos novos parémetros e das demandas
contemporaneas de sua comunidade.

* Traduzir e transformar as novas condi¢6es histéricas vividas por sua comunidade em
curriculo para a escola.

» Apoiar a redefinicdo do desenho curricular dos cursos de sua formacdo, avaliando e
plangjando, no final de cada etapa, as etapas seguintes, junto com os demais atores
ingtitucionais, visando ao aprimoramento constante dos cursos.

« Contribuir para a conducéo, a gestdo e a administracéo da escola indigena em sua inter-
relacao com os sistemas de ensino estadual, municipa e federa.

» Buscar garantir a qualidade e a autonomia ingtitucional e pedagdgica da escola.

 Envolver-se navida socid mais ampla, de forma que interfira no contexto loca e naciona
em defesa dos interesses de seu povo.



Alunos na escola Pataxé (Bahia)

Foto: Clélia Neri Cortés
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3.5. As competéncias profissionais dos professores indigenas

A formagdo de professores indigenas em cenérios interculturais leva-nos a refletir sobre o
enfoque dos curriculos atuais, tendo como centro o desenvolvimento das competéncias
profissionais dos professores. S8o tais competéncias, quando referidas a contextos indigenas
especificos e diferenciados, compativeis com as que vém sendo formuladas para os professores
de modo gera no mundo e no pais?

Algumas das discussdes presentes no Referencia para Formagéo de Professores (MEC,
1998) possibilitam reflexdes mais gerais sobre o campo de atuacéo dos professores. O que significa
td campo profissional para a educacéo escolar indigena, intercultural e bilingue?

Na concepcado e no debate atud, o conceito de competéncia profissiona reline saberes tedricos
e experiéncias aserem ativados e desenvolvidos nas situagdes de trabalho, para que os profissionais
em formagdo possam dar sentido e resolver as situagfes que se apresentam a cada dia. Esse
enfoque privilegia a formagdo que toma a prética como elemento fundamenta para a reflexéo
tedrica, valorizando um saber traduzido em agir e fazer para a melhoria davida socid e da escola
reel No caso dos professores indigenas, na sua maioria "professores em servico”, com grande
acumulo de préticas e conhecimentos advindos da experiéncia cotidiana, 0 conceito parece ser de
grande operacionalidade para nortear as atuais propostas curriculares e pedagdgicas. Também se
entendem as competéncias ndo s6 como proprias de cada individuo, mas coletivas, a serem
definidas e reconhecidas pelos seus pares. Tad concepgdo é especialmente significativa para dar
conta da necessaria vinculagdo cultural e socid da escola indigena com a comunidade educativa
mais ampla, conforme enunciado de forma j& conhecida pel os diversos movimentos de professores
e liderancas indigenas no Brasil e no mundo.

Algumas dessas competéncias profissonais definidas no Referencia para a Formacgéo de
Professores (MEC, 1998), de caréter geral, constituem atributos e objetivos da formacdo de
qualquer professor, independentemente da sua pertinéncia cultural a esta ou aquela sociedade e
cultura humana particular. S8 as competéncias ligadas a fun¢do do professor como mediador,
produtor, intérprete, pesquisador e divulgador de saberes e culturas entre outros — seus alunos e
a comunidade e a sociedade envolvente.

Outros tipos de competéncias podem ser definidas como proprias e especificas do percurso
histérico individua e coletivo de cada um dos professores indigenas, que se definem naquele
determinado tempo histérico ou espaco geogréfico, dependendo do contexto em que etainserida
cada escola, comunidade e ethia. Essas competéncias profissionais sdo desenvolvidas e construidas
de formagradual e progressiva ao longo da vida do professor, ndo sb nos cursos, mas em toda
sua trgetdria. Nao sdo competéncias compreendidas como metas quantificaveis, com fixacdo
prévias de tempo e modo para sua aquisicdo. Nem podem ser levadas e exigidas de formaigua
em cada um dos contextos, em virtude da variedade dos perfis, dos ritmos e das capacidades de
cada um e das demandas de suas comunidades. Mas € importante considerar competéncias
como norteadoras principais da agdo educaciona e curricular a ser desencadeada. Cada programa



de formacao, envolvendo toda a equipe, define critérios para o desenvolvimento e a avaiacéo das
competéncias identificadas como metas de aprendizagem e desenvolvimento profissional dos
professores, de acordo com as realidades multiplas em que atuam.

Dessa maneira, refletir sobre os curricul os dos cursos de magistério € oportunidade de pensar
e sstematizar, de forma coleriva, as competéncias gerais e epecificas da formagéo profissiona
do professor indigena. Tais competéncias s8o um fio condutor para as escolhas curriculares e
estdo mais proximas de propiciar um conjunto de aprendizagens significativas quando forem
definidas pel os principai s atores politicos a quem se destinam tais escolas e cursos - as comunidades
indigenas envolvidas, representadas pelos professores indigenas e seus parentes. Em contextos
interculturais, tais definicBes e decisbes sdo sempre um jogo de grande complexidade, ja que
implica o envolvimento de um conjunto heterogéneo de organizagBes e comunidades indigenas,
assessores-especidistas e as indtituigdes envolvidas nos cursos. Tal quadro interinstitucional
deve estar mobilizado para contribuir na construcéo progressiva da proposta curricular, ano
a ano, identificando e avaliando as competéncias e capacidades a serem desenvolvidas nos
estudantes indigenas, os contetdos e areas de estudo, 0s temas transversais a serem objeto
de aprendizagem nas diversas etapas do trabalho, assim como os procedimentos
metodol 6gicos e as formas de avadiagao.
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AS CARACTERISTICAS GERAIS
DO CURRICULO DE FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS

"Nosso papel como professoreséeste: pensar edescobrir o que esta acontecendo paraquea
gente possamelhorar, criando uma politica de defesa ede maior esclarecimento sobreo queé
anossa educacdo. SO assimvamospoder sentar juntoseajudar unsaosoutros’

(Professor Issec Pinhanta, Ashaninka/Acre).

"Osamosdeformacao nosderammuita experiéncia de como ensinar nossosalunos. Porque através
del esndsrecebemos uma semente que nds podemos | emr para a nossa comunidade e plantar por |&:
elabrota ecresce, edepoistambémvai dar frutos. E comos conheci mentos que aprendemos que
podemostransformar a nossa escol a, fazendo uma escol a difer ente da escola dos brancos. Porqueos
alunosestéo aprendendo muita coisa sobrea ctdtura del es e sobrea cultura dosoutros povos. Isso €
umatransformacéo da escola da comunidade”

(Professor Ozino Benedito Pedro, Ticunal Amazonas).

4.1. Os contextos sociopoliticos atuais

A elaboragdo dos curriculos de programas de formagéo de professores indigenas € iniciaiva
pedagdgica eingitucional complexa, que tem ocorrido com resultados de maior ou menor quaidade
em v&ios estados no pais. Alguns programas estaduais de educacdo escolar indigena que tém
executado, de forma mais continua, sua obrigacdo legd quanto aformacao de professores indigenas
encontram-se também diante da dificil tarefa de apoiar a elaboracéo de curricul os. Essas elaboragtes
curriculares sdo etapas ingtitucionais necessarias, tanto para plangar e executar, quanto para avaiar
a qualidade e a relevancia de seus programas, assim como para regulamentar as propostas
curriculares nos Conselhos Estaduais de Educacéo.

Nesse sentido, alguns estados vém definindo, gradual mente, aslinhas mestras de suas propostas
de formacéo de professores. Estudam e analisam documentos curriculares de programas de
formacdo ja desenvolvidos por organizacfes nao-governamentais e 6rgaos de governo no pais,
assim como o Referencid Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), para formularem
suas préprias propostas, de modo que atendam as necessidades especificas de formacéo e de
titulacdo de seus professores. Para isso, definem as caracteristicas organizacionais dos cursos de
formagdo — o caendério anual, o tempo ou carga horéria prevista, as opcdes metodol bgicas para
sua organizacao curricular, as abordagens transversais, os enfoques (se disciplinares, se por eixos
teméticos), os perfis dos formadores, etc. Algumas dessas propostas sdo feitas como texto
provisdrio, no inicio dos programas, e vao sendo aperfeicoadas durante o desenvolvimento das
diferentes etapas da formacao, no planegjamento e na avaiacdo dos cursos, e no acompanhamento
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dos professores em suas préticas nas escolas. Outras propostas foram montadas como
sistematizacdo das experiéncias ja acumuladas durante o desenvolvimento dos cursos, ano apos
ano, até que fosse possivel a construgdo de um texto que sintetizasse e registrasse uma tradicéo ja
consolidada. E o0 caso dagueles estados que contam com projetos ja histéricos de magistério
intercultural oferecidos por algumas organizagBes indigenas e organizagdes nao-governamentais,
quase sempre de forma alternaiva ao poder publico. Algumas dessas experiéncias e projetos
foram pioneiros na el aboracdo de programas de formagéo e implantacdo de escolas, e naformulacéo
de uma nova perspectiva politico-pedagdgica para a educacdo escolar indigena.

De modo geral, as propostas de curriculos sdo redizadas e influenciadas por situagoes
fortemente interculturais. Predomina a concepgdo de um curriculo flexive e dindmico, construido
em processo, de forma que potencialize a participagdo e a negociagdo entre as comunidades
indigenas e as diversasingtitui¢ces e atores educacionais. Na elaboragao das propostas, alegidacéo
atua afirma o principio da audiéncia e da participacéo das comunidades envolvidas (LDBEN e
Resolucdo n° 3/99). Para tal, metodol ogias participativas permitem gque sgam ouvidos os diversos
atores em atuacdo nesse campo. Em primeiro lugar e prioritariamente, como parte do diagnostico
inicid, sBo ouvidas as diversas comunidades indigenas por meio de reunides, visitas e viagens de
campo para reslizar consultas as suas diversas formas de representacdo politica (associagOes,
conselhos, comissdes, etc). Em seguida, ao longo do programa de formacdo, participam da
formulagdo curricular os proprios professores indigenas que sdo incentivados a refletir sobre seu
processo de formagdo. Também os assessores ndo-indios — provenientes de ingtituicbes como
universidades e organizag0es ndo-governamentais - cumprem papel importante na elaboracdo
curricular, atuando como formadores dos professores indigenas, influenciando o desenho e o
desenvolvimento curricular dos
cursos. A des se somaram, mas
recentemente, algumas vezes
como docentes e responsaveis
pelo acompanhamento das es-
colas, mas principamente como
gestores desses programas, alguns
dos técnicos dos préprios sis-
temas de ensino, indicados para
assumir esse novo servico edu-
cacional, antes ausente de suas
institui cOes.

Ta situagdo envolve com-
plexos processos de consulta e
negociacao, em virtude da
natureza das parcerias institu-
cionais formadas, nas quais estdo

reunidos representantes do
movimento indigena e suas Foto: Luis Donisete Benzi Gl’upioni (1997)

Alunos Tiriyé em aula de matematica r\a
escola SAo Francisco, Parque Indigena do
Tumucumaque (Para)



organizagdes, 0s proprios professores indigenas em formagdo, as liderangas e outros membros
das comunidades envolvidas, especialistas e educadores de universidades, indigenistas e
representantes de organizagdes civis de apoio e, em alguns casos, missies religiosas que setenham
estabelecido como aiados, dém de outros atores ingtitucionais considerados parceiros.

O presente documento, ainda que afirme a importancia de que sgam desenvolvidos
dispositivos de consulta e de flexibilizacdo das propostas curriculares em elaboragéo, tomando
como interlocutores principais professores e comunidades indigenas, ndo privilegia nenhum dos
variados atoresingtitucionais que intervém na el aboracéo e no desenvolvimento curricular. Chama
a atencdo, por outro lado, para os complexos espagcos de negociacdo interinstituciona e
interétnica necessarios as atuais condi¢Oes histéricas e institucionais em que se desenvolvem
os programas de formacdo de professores indigenas e, de forma mais ampla, as politicas
publicas de educacéo escolar indigena.

4.2. A construcdo dos curriculos - indicagbes para a organizacao
institucional

Tais condicOes peculiares de elaboragdo e desenvolvimento dos curriculos de formacdo de
professores indigenas exigem sensibilidade por parte das equipes encarregadas do Programa de
Educacdo Escolar Indigena para identificar e atender demandas e expectativas sempre presentes
nas relagtes entre o Estado e os povos indigenas. E ainda exige desses profissionais, envolvidos
na formagao, capacidades de escuta e pesquisa, assm como experiéncia acumulada na sua &rea
para enriquecerem os curriculos, com contetidos significativos apropriados das disciplinas como
aantropologia, alinguistica, a pedagogiaou a educacdo em contextos de diversidade cultural. Tais
requisitos requerem ainda desses especidistas um conjunto de atitudes e procedimentos que
considerem e estimulem as culturas e as linguas indigenas como dispositivos ativos na construcéo
do conhecimento escolar, assm como permitam a utilizacdo de metodologias participativas de
amplas consultas, de elevado grau de complexidade politica

Em outras palavras, uma proposta para a formacéo de professores indigenas em contexto
intercultural é construida com a co-participacdo de indios e ndo-indios, por meio de uma equipe
de profissionais sensiveis as demandas politicas das comunidades e com experiéncia acumulada
com o ensino e a formacao de professores em situagdes de diversidade cultura. Tais profissonais,
em razéo da especificidade de sua formagdo, devem ser procurados e identificados com bastante
cuidado ndo s6 no préprio estado, mas em outros, e integrados ao programa na qualidade de
docentes dos cursos, participando na elaboracdo das propostas curriculares, na formulagdo dos
materiais didéticos nas linguas maternas e em portugués junto com os professores indigenas e os
demais docentes, etc.

E levando-se em conta esse quadro heterogéneo de atores que, ao longo do processo, se faz
adefinicdo coletiva de principios, finalidades, metas e prioridades relacionadas ao projeto curricu-
lar, do que deriva a escolha das diversas &reas de conhecimento necessérias arealizacdo do projeto
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politico e pedagdgico, assm como dos aspectos administrativos e gerenciais fundamentais ao
desenvolvimento coerente desses programas. Nesse sentido, regquer-se a ampla participacdo dos
formadores no papel dos especidistas, por meio da sua contribui¢do especifica oriunda dos cam-
pos de estudo de suas disciplinas.

O desenho do curriculo de formacdo de professores ndo se confunde, portanto, com uma
"grade" montada pela equipe técnica, a parte dos contextos coletivos de formacdo e de discussio
junto com as comunidades indigenas, suas variadas formas de representactes e os demais atores
ingtitucionais. Ao contrério, o curriculo ganha o formato de um documento sempre aberto,
entendido como registro e reflexdo sobre as préticas educacionais em curso ao longo do
desenvolvimento curricular. Sua flexibilidade advém do contexto das relacBes e negociacdes en-
tre os professores indigenas entre §, as demandas diversas que representam, as referéncias
comunitérias que estes trazem. Também esta influenciado pela participacéo dos assessores das
diversas especialidades e procedéncias institucionais, com suas visdes de mundo, enfoques
pedagbgicos e ideologias politicas, e as contribui¢des especificas das suas &reas de estudo, s5a a
linguitica, a matemética, a geografia, a antropologia, €etc.

O préprio assunto "curriculo" pode vir a ser unidade de estudo e pesguisa durante as
situagBes de formagdo dos professores indigenas, assm como de seus formadores e de técnicos
gue acompanham os cursos. Todos esses atores, de forma permanente e transversalmente as
aress definidas na proposta curricular, devem estar habilitados ou habilitando-se para refletir e
propor propostas pedagdgicas e curriculares especificas, contextualizadas nas diversas situactes
em gue se encontram as escolas e 0s programas de formac&o de seus professores.

Em muitas propostas curriculares hoje em desenvolvimento no pais, o tema curriculo é
considerado conhecimento fundamental, que tem sido objeto de pesquisa e reflex&o coletiva,
entre professores e entre estes e suas comunidades, trabalhado nas situacbes de formagdo em
CUrsos e nas préticas educacionais vividas nas ddeias. Torna-se o curriculo um tema gerador de
diversas areas de estudo para que professores indios e ndo-indios possam pensar criticamente as
préticas de formac&o vivenciadas nos cursos e as préticas educacionais desenvolvidas nas escolas
indigenas junto dos alunos. Os professores e demais educadores envolvidos vao se
responsabilizando pela formulacdo e reformulagdo dos campos de interesse e das &reas de estudo,
plangjando acdes coerentes de formagdo, adequando 0s cursos, seus objetivos, conteldos e
metodol ogias as demandas e discussdes advindas dessa temética. Podem assim se tornar capazes
de tomar decisBes sobre 0 seu préprio processo de formagao, bem como em relacdo a proposta
pedagdgica das escolas indigenas em que atuam.

Procedendo desse modo, esta se apoiando o0 desenvol vimento das competéncias profissionais
dos professores indigenas, especid mente a capacidade de tomar as decisdes cotidianas nas suas
escolas, segundo a organizagdo curricular gue tenha sido definida no processo de discussio da
proposta pedagdgica: por &rea de estudo, disciplinas, eixos estruturantes, nucleos teméticos ou
outras formas de agrupamento. Para isso, os cursos de formacdo devem promover o
desenvolvimento de capacidadesintelectuais, éticas, afeavas, procedimentaisde formaque cumpram
as fungBes sociaisintrinsecas ao papel e aatuacao dos professores indigenas, conforme ja definidas



na secdo anterior, assm como aguelas fungdes especificas e contextuais que Ihe conferem suas
comunidades. Procedendo desse modo, a diversidade cultural e a flexibilidade curricular, previstas
na legidacéo naciona, transformam-se em prética pedagdgica e politica

4.3. OrientacOes gerais para a organizacao curricular

Em face da diversidade linguigtica e cultural dos povos indigenas no Brasil, da variedade das
situacBes histéricas de contato com a sociedade nacional e dos nivels de bilinguismo ou
monolinguismo em que se encontram, sG0 Muitas as orientagdes possiveis na organizagdo cur-
ricular dos cursos de formagdo. Da combinacdo desse conjunto de variaveis também resultam
expectativas muito diversas com relacdo a escola por parte dos professores e das comunidades
indigenas envolvidas.

Por outro lado, alguns elementos comuns devem ser contemplados como marcos pedagdgicos
e curriculares da educagdo escolar indigena, ainda que possam flexibilizar-se em um tratamento
diversificado para cada caso. Entre esses, destaca-se a necessidade do desenvolvimento de agGes
educacionais durante a formacgdo que visem atender aos diversos dmbitos de conhecimento
necessarios ao exercicio profissona dos professores em diversas sociedades. Tais ambitos de
conhecimento foram j& apresentados no Referencid para Formagéo de Professores (MEC, 1998)
e s reinterpretados aqui aluz da educagdo escolar indigena. Entre ees devem ser considerados
0S seguintes:

I - Conhecimentos psicossociais e culturais sobre os alunos, sgfam eles criancas,
jovens ou adultos de ambos 0s sexos

Esses conhecimentos s80 0s que podem permitir aos professores indigenas compreender,
sistematizar e potencializar as aprendizagens de seus aunos segundo a sua diversidade interna.
Sabe-se que 0s aunos, criangas, jovens e adultos de ambos 0s sexos, mesmo quando fdantes de
uma mesma lingua e pertencentes a uma mesma cultura, estéo sujeitos as variacles e diferencas
proprias as faixas de idades e género, assim como as caracterigticas do conhecimento e da
aprendizagem nas diversas culturas. Assim, 0s conhecimentos psicossociais sdo agueles préprios
de cada sociedade em questdo. E os especidistas e os docentes do programa, como antropdlogos,
pedagogos, linguistas e outros, devem atuar, nos cursos e nas demais situacdes de formacéo,
como facilitadores dessa discussdo e ndo como propositores de praticas pedagdgicas, que
normalmente seguem padrdes culturais de uma pedagogia oriunda de parametros e redidades
estritamente ocidentais.

Portanto, assm como ho resto, os conhecimentos necessarios a uma prética pedagogica, que
respeita as diferencas internas aos grupos de alunos e sua possivel organizacdo em classes de
aprendizagem e em nivels, devem ser uma construcdo em didlogo com os professores indigenas
e as comunidades atendidas, e um processo aberto a ser pensado, formulado, avdiado nas diversas
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situacOes de formacdo. Entre essas situagdes estdo a propria prética escolar cotidiana dos
professores, assm como sua interacao e didogo critico com outras préticas escolares em outras
sociedades. Tais préticas escolares e educacionais estdo sujeitas a uma concepgao particular de
aprendizagem e conhecimento relacionada as concepcdes de pessoa humana, seu desenvolvimento
e aprendizagem, histérica e culturalmente moldadas.

I — Conhecimentos sobre a dimensao cultural, social e politica da educacéo escolar
indigena e da educacédo em geral nas diversas sociedades humanas

Os conhecimentos agrupados sob esse &mbito sdo 0s que podem gjudar a formar uma visdo
coletiva, critica e histdrica da funcéo da escola e da escrita nas sociedades indigenas em gerd, e
naguela comunidade indigena em particular. Podem contribuir também para que a escola sga
compreendida e apropriadalevando-se em conta a nova fungéo histérica que ela pode desempenhar
como ingtituicdo a servico de um projeto politico e étnico, eeito em cada uma das comunidades,
em substituicdo aos antigos projetos de dominagado linguitica e cultural proprios as agles oficias
e religiosas nos ultimos 500 anos.

Tais conhecimentos podem fecilitar também a compreensdo ¢ a valorizagdo dos processos
educacionais informais e formais que caracterizaram desde sempre a educagéo dessas sociedades
indigenas, usados para 0 ensino e a aprendizagem do tempo, da economia, do parentesco, das
relaces dfetivas entre as geragdes e que possibilitam até hoje sua continuidade cultural. Esses
tipos de conhecimento podem auxiliar os professores a refletir sobre os padrdes culturalmente
significativos para sua comunidade, aproximando aguns aspectos das préticas pedagdgicas da
educacdo tradicional com as da educagdo escolar indigena, e articulando em novas formas e
procedimentos de trabalho os processos proprios de ensino-aprendizagem de forma que se
relacionem se com os que sdo especificos ao ritual escolar.

Por outro lado, os conhecimentos histdricos sobre o papd e o funcionamento da educacdo
em outras sociedades, inclusive entre outros segmentos da sociedade nacional, podem prover
uma Vvisao critica das politicas educacionais dirigidas aos povos indigenas no pais e naquela regido
em particular; assm como podem desencadear um interesse pelo dominio das legidactes
educacionais especificas e das demais legidaces rdativas aos direitos dos povos indigenas.

Tais conhecimentos sd0, portanto, essenciais para desenvolver capacidades e motivacoes
para os professores se organizarem como categoria politica especifica e para intervirem local,
regional e nacionalmente nas politicas publicas desenvolvidas pelo Estado e pela sociedade,
contribuindo para fazer avangar as ingtitui¢oes e a legidacdo do pais.

Também as questdes mais gerenciais da educagdo escolar indigenacomo instituicéo de contato,
desde a gestéo da classe a do estabel ecimento escolar, sé0 matérias de interesse constante para a
formagd@o dos professores indigenas. De um lado, cada professor deve ser capaz de gerir sua
classe, organizar o trabalho com seus alunos em funcéo de fatores diversos a serem definidos,
estabelecer relacfes de autoridade, confianca e respeito com os alunos e com os demais atores
educacionais envolvidos naingtituicdo escolar. De outro, precisa agir como gerenciador da propria



Professores Kaxmawa em seda de aula (Acre)
Foto: Vera Olinda (1999)

escola, em suas relagcbes com municipios, estado e sua inser¢cdo nacional. Tais capacidades
demandam dominio de conhecimentos especificos em politicas plblicas em diversas esferas, dos
direitos de sua escola como parte do sistema de ensino fundamental, assm como dos seus direitos
especificos como escolaindigena, subsistema que recebe politicas também diferenciadas e recursos
suplementares da Unido, por meio do Ministério da Educacéo.

1l — Conhecimentos culturais relativos aos saber es sobr e a natureza e a sociedade

Tais conhecimentos constituem o patrimonio e a memoria histérica particular do povo a que
0s professores e aunos pertencem, bem como permitem 0 acesso e a apropriacdo de parte do
patriménio de outras culturas humanas, a serem conhecidas e interpretadas por meio do curriculo.
A inter-relacao entre os saberes proprios relativos a0 mundo socid e natural e os saberes de
outras culturas pode permitir a valorizacdo e a ampliagdo de seu proprio universo cultural. Ao
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mesmo tempo, incentiva a sua
capacidade de produzir, inter-
pretar e atuaizar seu proprio
repertorio culturd e amplialo,
no didogo com outras socie-
dades, linguas e culturas. 1sso
implica também o acesso a
informacdes e tecnologias que
sgam relevantes e sgnificdivas
para aquela sociedade ou para
acomunidade em questdo, num
dado momento de sua historia,
assim como concretiza 0 exer-
cicio do seu direito a participar
de diferentes redidades e de-
bates no pais e no mundo.

Cerimonia de formatura do curso de

magistério indigena do Parque \r\d\ger\a _ Tais dindmicas de inter-
do Xingu (Mato Grosso) cambl.o ediaogo, ® redllz.adas

_ _ a partir de uma matriz criticae
Foto: Camila Gauditano (2001) historica, podem favorecer

conexdes entre conhecimentos
indigenas e ndo-indigenas e gjudar a relacionar o conhecimento escolar com avida socid e politica
mais ampla. Podem enfim gjudar no diagnostico, compreensdo e modificacdo dos aspectos e
circunstancias que se apresentem como problematicos na propria realidade.

IV - Conhecimentos pedagdgicos sobre os processos de producgdo e socializagao
dos saberes e dos valores entre as ger ages

Tais conhecimentos sdo necessarios para que os professores indigenas, durante sua formacéo
e atuagdo, possam mobilizar-se e a suas comunidades na reflex&o e formulagio coletiva de um
projeto de educacdo escolar, coerente com uma concepcdo e um projeto de sociedade e pessoa
humana, aos quais a escola indigena deve servir.

Esse ambito de conhecimento pedagdgico refere-se, por exemplo, as formas de
construcdo e transmisséo de saberes e valores na educacdo escolar indigena, focando
capacidades como a de formulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de curriculos e questbes
variadas de natureza didatica. Esse tipo de conhecimento fornece os subsidios para as multiplas
escolhas e definicbes das formas de aprendizagens que se quer propiciar na escola e das
formas de ensino que entendem como necessarias na formacgdo de professores e alunos
para a atuagdo na vida socia presente e futura. S&0 conhecimentos essenciais, portanto, para
a ativa participacdo dos professores na construcdo da proposta pedagdgica curricular dos
cursos e das escolas, de forma coletiva e responsavel.
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Por outro lado, tomando como foco as questées metodol dgicas que relacionam os diversos
ambitos de conhecimento no curriculo, € importante que se considere o desenvolvimento das
capacidades de intervencdo didatico-pedagdgica dos professores em seus contextos escolares,
nas redidades diversas onde atuam. Em outras paavras, € necessario 0 dominio das didéticas
especificas das disciplinas estudadas como parte de cada proposta pedagdgica das escolas. Todos
os professores, independentemente da situagdo linguistica e socioculrural em gque se encontra sua
escola, devem ser capacitados para poder plangar, criar, redizar, gerir e avdiar situagtes didéticas
eficazes para a aprendizagem e para 0 desenvolvimento de seus alunos. Devem poder utilizar e
reinterpretar ndo sd os conhecimentos estudados por des nas variadas areas e disciplinas, mas
também suas respectivas didaticas.

Enfim, estdo reunidos sob esse dmbito de conhecimento pedagdgico os objetivos e os
conteldos relacionados ao desenvolvimento das competéncias dos professores como profissionais
do ensino, devendo assim perpassar toda a formacdo, de forma transversa e interdisciplinar,
evitando sua concentracdo em um periodo definido ou uma s6 disciplina isolada no curriculo.

V - Algumas sugestdes metodol 6gicas

Em resumo, os ambitos de conhecimento e as linhas de reflexdo acima expostos - psicossocias,
pedagbgicas e didaticas, culturais, histdricas, etc. - devem ser desenvolvidos ndo de forma tedrica
e dedligada da vida do professor e da escola, mas colados as atividades das préticas pedagdgicas
gue os professoresem servico jadesenvolvem, muitoshamais de década, em suas escolasindigenas.
Eles sd0 estimulados, por meio desses estudos de natureza diversa, atroca das experiéncias vividas,
gue sdo registradas, narradas e intercambiadas, discutindo e avaliando as préticas atuais de forma
gue possibilite sau aprimoramento e qudificacdo progressiva.

Nesse sentido, todos os ambitos do conhecimento profissiona dos professores sdo entendidos
a partir de uma perspectiva experiéncial, contextualizados em situagbes educacionais concretas.
Tais stuagdes e conhecimentos prévios vém sendo experimentados ao longo dos anos pelos
professores nas suas préaticas cotidianas e sdo trazidas para o didlogo e para a formulaco tedrica
em situagdes de formacdo as mais diversas. Nelas, os professores, muitas vezes oriundos de vérias
sociedades, linguas e culturas, estéo reunidos e se identificam e distinguem em suas semelhancas
e diferengas, podendo trocar e didogar a partir da riqueza de suas experiéncias diversas.

Para a sistematizac&o das préticas cotidianas vividas e a confrontacdo de diferencas e pontos
de convergéncia entre os professores, 0s planos de aula, os diarios de classe, os reladrios, 0s
memoriais, etc, tém cumprido importantes finalidades pedagdgicas e institucionais para o registro
e a reflex@o coletiva sobre a escola e para da. S80 esses hovos documentos pedagogicos
instrumentos muito valiosos para o desenvolvimento do conhecimento profissiona do professor
indigena e do assessor e docente envolvido nos processos de formacao.

Assm também a definicdo das propostas pedagdgicas ou do projeto politico-pedagdgico
das escolas é fonte e instrumento para a definicdo do curriculo da prépria formacéo bésica do
professor, uma vez que este precisa ter dominio dos contetidos do curriculo e da sua didatica,
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responsavel que é pelo ensino e pela aprendizagem dos aunos. Muitos dos professores tém assm
como desfio endnar naescola os conheci mentos que estéo aprendendo ees mesmos como aunos dos
cursos, dgumeas vezes de forma concomitante a tarefa de ensino nas suas escoles.

Por outro lado, os cursos de formagao inicid de professores indigenas tém buscado conciliar
0 estudo e a pesquisa como parte da formacdo bésica geral, especiamente focando a concepcéo
ativa da construcdo dos conhecimentos para cada escola indigena. Tais conhecimentos sdo
selecionados de acordo com suas propostas pedagdgicas, considerados alguns dos principios
gerais reunidos no Referencia Curricular Naciond para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998).

O Referencid Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (MEC, 1998), os Parametros
Curriculares em Acdo de Educagdo Escolar Indigena (MEC, 2002) e outros textos, formulados
nacional, regiona e localmente, constituem, portanto, objeto de estudo na formacéo profissiond:
indicam caminhos para a construcéo dos projetos e das propostas pedagdgicas de cada escola, a
partir de uma leitura reflexiva e critica, pensados sempre a partir dos contextos particul ares.

Também tém sido consideradas as diversidades dos contelidos sel ecionados para a formacdo
dos professores, evitando-se uma abordagem parcia, intelectuaista ou puramente ideoldgica
S&o selecionados ndo s os contelidos conceituais e de informagdo gerd nas areas de estudo, mas
incentiva-se a construcdo de valores e opinides por parte dos professores sobre 0s temas tratados.
Professores e alunos devem estar aptos a desenvolver uma postura de compromisso e
responsabilidade nos processos educativos e na vida socid, dém de poder reforgar a valorizagdo
de suas identidades como indios e cidad&os brasileiros.

Tal proposta curricular ndo se fragmenta, tampouco, em um conjunto de disciplinas separadas
e contelidos desconexos, t&o comum a escola em geral, na qua se obedece a rigidez da divisio
dos conhecimentos em matérias estanques e a ordenacdo dos contelidos sem conexdo com a
redidade vivida. Ao contrério, deve-se buscar, por meio dos cursos de formagdo dos professores
indigenas, relacionar o conhecimento escolar com avidasocid, deformaqgue respondaas demandas
e expectativas de futuro daguela comunidade humana e as situactes probleméticas encontradas
em cada contexto particular. Articulam-se, dessa forma, entre si as &eas de conhecimento, 0s
temas e os problemas relevantes socialmente, buscando-se propiciar um enfoque mais integrado
do conhecimento escolar, relacionado a vida socid e individual

4.4. Tragos da organizacao curricular

Algumas caracteristicas da organizacdo curricular adotadas em diferentes programas e
projetos de formagdo inicia de professores indigenas no Brasil e na América demonstraram-
se adequadas ao atendimento de professores indigenas. Levou-se em conta sua condi¢éo de
habitantes de terras indigenas e de adeias, a distdncia que os separa, em grande parte dos
casos, das sedes de municipios, ou da capital do estado, onde normalmente 0s cursos séo
realizados, aém da especificidade dos tempos e dos espacos onde se insere sua sociaizagdo
cotidiana e sua vida social.



Os cursos de formag&o de professores indigenas em funcionamento em parte dos estados
do pais tém sido desenvolvidos em regimes mistos, conciliando variadas situactes de formacao
que podemos denominar de situacBes de formag&o presenciais e nao-presenciais.

4.4.1. Situagdes de formacao presenciais

4.4.1.1. Cursos intensivos nas cidades e nas terras indigenas

As situagdes de formag8o presenciais constituem etapas que vém ocorrendo em periodos e
locais definidos como parte da organizacdo curricular, concentradas normalmente em cursos
intensivos e compreendendo um conjunto de atividades plangadas como parte importante do
curriculo em construcao.

Estdo presentes, nessas situagOes, a equipe de especialistas ou docentes, responsavel pela
formacdo dos professores nas va&rias areas de estudo que estdo sendo definidas na proposta
curricular, a equipe dos professores indigenas, na categoria de alunos dos cursos, oriundos de um
mesmo povo ou de diversos povos indigenas do estado, e técnicos dos sistemas de ensino. A
escolha do tempo e do espago para as etapas presenciais deve ser cuidadosa e parte importante da
gestdo dos programas. Devem os locais escolhidos ser espacos adequados para 0 acesso e
para a manutencdo de professores indigenas, normal mente procedentes de terras em diversos
municipios, assm como dos docentes ndo-indios, normalmente provenientes de diversos
estados do pais.

Tais cursos intensivos tém
ocorrido de forma anual ou Jovem aprendendo histérias com um
bianual, geralmente estando ancido Ticuna (Amazonas)
locadizados numa cidade, como
acapitd do estado, ou has sedes
de alguns dos municipios,
escolhas que podem ser solu-
cdes mais permanentes ou
rotativas. Algumas situacdes de
formacdo presenciais tém
ocorrido também em terras
indigenas, com a presenca de
alguns dos docentes da equipe
de formadores e de outros
professores indigenas de outras
terras indigenas. Visa essa
modalidade de cursos inten-
sivos nas aldeias, em aguns
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casos denominados de oficinas itinerantes, ao aprofundamento de &reas especificas de estudo,
como parte das propostas curriculares dos programas de formagao, especiamente as pesguisas
com teméticas e &eas de interesse dos saberes indigenas que envolvem a consulta de outros
membros da comunidade.

Sgam quais forem os espacos em que se fazem 0s cursos, as Situagdes presenciais caracterizam-
se pela presenca conjunta de diversos professores indigenas de uma ou vérias etnias, e de outros
membros e liderancas das comunidades, no caso de ocorrerem 0S cursos nas terras indigenas,
assm como contam com a presenca da equipe dos formadores. E envolvem recursos e
metodol ogias interativas estabel ecidas entre 0s atores educacionai s diversos, que vivem, em muitos
dos casos, delicadas e complexas situagdes interétnicas e interculturais.

4.4.1.2. Acompanhamentos pedagdgicos, assessorias ou estagios supervisionados

Ha, complementarmente, outras situagdes formativas presenciais que vém sendo denominadas
de"assessorias’, "acompanhamentos’, "estégios supervisionados'. Estas ocorrem necessariamente
nas terras indigenas, longe dos centros urbanos e da formalidade dos processos educacionais
préprios aos cursos. Tais assessorias acontecem de forma regular, em periodos definidos, como
parte do calendario de plangjamento da formagdo dos professores. Por meio delas, 0s assessores,
normal mente também docentes ou formadores nas etapas de cursos, redizam o acompanhamento
pedagbgico dos professores indigenas. Essa situacdo educaciona tem como foco a melhoria da
ac80 desenvolvida pelos professores nas escolas das adeas e sdo parte integrante da formagao.
Por periodos que variam de 3 a 10 dias com cada professor, as viagens constituem parte essencia
e integrante do curriculo de magistério, e devem sex feitas de forma que atendam ao conjunto de
professores e terras indigenas e ndo somente aqueles cujo trabaho interessa acompanhar, o que
implica, por parte do sistema publico, capacidade instituciona para tornar possivel e quaificada
uma equipe de profissionais para a realizacdo das viagens de acompanhamento, sem perder de
vista a reflexo compartida sobre seus objetivos, metodologias, resultados esperados, etc.

Nessas situacles formativas especiais, S80 0s professores indigenas, junto com seus alunos,
gue devem protagonizar os trabalhos na escola e na ddeia, e os formadores e assessores devem
atuar mais como observadores e auxiliadores das préticas educacionais desses professores em
servico. Com isso a equipe técnica pode apoiar e compreender melhor o desenvolvimento de
cada um dos professores em seu contexto red de atuacao.

E dentro daescolaindigena, nas etapas presencias, que os formadores déo continuidade aformacdo
pedagdgica dos professores enquanto estes desenvolvem e constréem sua prética pedagogica: plangiam,
gprimoram e avdiam a proposta pedagdgica de sua escola, dicercados na reflexdo tedrica desenvolvida
com o0s demais professores nos estudos feitos nas etapas presenciai's e ndopresenaais.

O compromisso do professor indigena com o desenvolvimento dos estudos e das pesquisas,
definidos nas etapas de curso, € acompanhado e avaiado na etapa de campo, assm como s
estimuladas e avdiadas as atividades relacionadas a construcéo da proposta pedagdgica da escola.



Todos esses pontos de atencdo que podem ser objeto de trabalho durante a etapa de
acompanhamento por parte dos formadores e assessores funcionam também como instrumentos
para a sua prépria formacdo como equipe. Servem de base para a organizacéo do curriculo das
préximas etapas de cursos e para a continuidade das atividades educacionais de formadores e
professores, visando a melhoria de seu trabalho nos cursos, na escola e na comunidade.

4.4.1.3. Visitas de intercambio entre professores indigenas

Algumas experiéncias e programas de formacdo vém incentivando os professores indigenas
aacompanhar avisita da eguipe dos formadores nas viagens anuais as terras indigenas. Em certos
casos, s80 alguns dos professores indigenas formados nos cursos e mais experientes que redizam
sozinhos as vidtas de acompanhamento aos outros professores, colegas de cursos. Podem, por
meio dessas atividades, utilizar-se dos variados conhecimentos pedagdgicos, linguigticos, politicos,
acumulados por ees na sua atuagdo, para apoiar a formacdo de outros professores menos
experientes. Assm como podem conhecer a experiéncia de seus parentes e colegas de cursos
refletindo também sobre sua propria experiéncia educativa. Nessas visitas se desenvol vem atividades
compartidas entre os professores indigenas, os assessores da equipe e a comunidade. Essas
aividades consistem em:

» Discussfes com o0s professores sobre dividas e impasses tedricos e préticos relacionados a
sua formagdo bésica e profissional.

* Reflexdo sobre os di&rios de classe, memoriais, cadernos de campo, etc. e o plangamento
do curriculo escolar pelo professor ao longo do ano.

* Reflex&o sobre as préticas pedagdgicas e didaticas a partir da observacdo das aulas do
professor.

* Reflex& e acompanhamento da proposta pedagdgica daguela escola.

* Discusséo/avaliagdo com a comunidade indigena envolvida sobre a qualidade da escola e
do professor a partir dos objetivos da referida proposta.

* Discussies e avdiacdo do rendimento escolar dos alunos nas éreas de estudo e no uso e
dominio da(s) lingua(s) de acordo com as competéncias gerais identificadas no projeto.

4.4.2. SituagOes de formagdo nao-presenciais

Devido a especificidade linguistica e cultural da populagéo indigena envolvida, ganham espe-
cd énfase as atividades educacionais ndo-presenciais, vivenciadas como situacoes de formacéo e
autoformacgdo normal mente representadas como bastante valiosas nos curricul os dos programas.
Essas situagles se caracterizam pela maior autonomia do professor indigenaem relacdo ainfluéncia
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e a presenca dos formadores e assessores,
0S quais encontram-se ausentes dessas
situacOes chamadas ndo-presenciais. Tais
etapas compbdem atualmente o curriculo
de muitas propostas curriculares de
formacdo dos professores indigenas ndo
s6 no Brasil. Sdo realizadas necessa-
riamente nas terras indigenas e ocorrem
ao longo do ano, em processos menos
formalizados que nas etapas presenciais,
obedecendo a calendarios mais flexives,
definidos no coridiano de trabalho dos
diversos professores. Diferentemente das
anteriores, tais situacBes sdo vivenciadas
pelo professor com sua propria
comunidade educativa, tendo como
cenario aescolae suavidasocia. N&o estdo
baseadas nas relacdes de ensino-
aprendizagem interculturais normalmente
formalizadas em cursos e nos didlogos
entre os professores indigenas e os
Alunos na escola Pataxo, formadores. Redizam-se essas situacdes
Coroa Vermelha (Bahia) educacionais em forma de um saber
experiéncial que va sendo construido e
sistematizado pelos sujeitos indigenas nos
eventos educacionais e sociais cotidianos. Esses saberes sfo registrados e reflendos em diversos
niveis, por meio daescritade documentos, como s30 0s"memoriais’, os "relatérios de atividades',
as "fichas de dunos’, os "diarios de classe”, 0s "plangjamentos’. Redlizam-se também por meio de
atividades educacionais orientadas como tarefas de formacao extraidas das etapas presenciais. Ndlas,
0s professores se desenvolvem ao longo do ano, por meio de estudos autébnomos e independentes,
relativos aos contelidos de interesse, das pesquisas e das produgdes de materiais didéticos que vao
nutrir os estudos do professor e da escolaindigena. Tais atividades, em continuidade as relacBes de
ensino-aprendizagem estabelecidas nos cursos com formadores,
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podem ocorrer em didogo com outros professores indigenas que atuam na mesma escola ou
terraindigena, com seus alunos e com outros membros da comunidade.

O objerivo dessa etapa € construir uma prética reflexiva, intensificando a capacidade do
professor indigena de pensar seu préprio trabaho, enquanto desenvolve sua acdo profissiona, de
forma que possa melhor atuar como professor, assm como contribuir para sua propria autonomia
e de outros, como pesguisadores e estudiosos de sua cultura, no didogo critico com outras culturas.

Em resumo, fazem parte daformacdo ndo-presencid as diversas atividades desenvolvidas durante



0 ano como parte do trabalho de professor, tanto as programadas durante 0s cursos para seu
estudo e pesquisa dos temas relacionados a formagdo basica e profissona, como a execugéo de
diversos servicos acomunidade ha educacdo escolar, sempre acompanhada da suareflexdo e avdiacéo
por meio da escrita de documentos pedagdgicos.

4.4.2.1. Estudos dirigidos e pesquisas

Ao longo do ano, os professores tém como tarefa a preparacdo e a redlizagdo de estudos
dirigidos aos conhecimentos considerados significativos em &reas da sua formacéo basica e
profissona e nos temas transversais, que foram definidos (ou ndo) nos curriculos, assm como
também se dedicam a preparacéo de material didatico para uso na escola.

Muitos formadores, durante os cursos e 0s acompanhamentos pedagdgicos, reinem e
fornecem materia especifico para a leitura de cada professor em seu percurso individua de
formacdo, seguindo os principais pontos de interesse e as dificuldades apresentadas ao longo das
etapas presenciais. Materiais sf0 reunidos pela equipe de formadores e levados nas viagens de
campo e/ou entregues nos cursos, de forma gque possibilite os estudos dirigidos, como apodtilas,
livros, revistas especidizadas, enciclopédias, adas e outros que aprofundam contetidos da formagdo
0s mais diversos.

Os estudos dirigidos podem se constituir também da leitura dos resultados de pesquisas
feitas por antropologos, historiadores e linguistas, sobre aspectos da tradicdo cultural de seu
povo, normalmente desconhecidos e inacessivels, que tenham interesse para a formagéo do pro-
fessor e possam ser em parte lidos, analisados e discutidos. Podem ser redlizadas também leituras
e andlises de materiais didéticos em portugués providos pelos sistemas de ensino ou editados e
difundidos por outros programas e projetos, fazendo uma selecéo para o trabalho escolar. Podem
também tais estudos redizar a revisio da programacdo curricular feita nas etapas presenciais, a
selecéo de videos e outros materiais que lhe sdo enviados ou adquiridos em suas relagbes com as
ingtituigbes que atuam na regido, a leitura de livros, revidtas e jornais e sua apropriacdo como
materia para sua formagdo basica e a de seus alunos.

Ja as agles de pesquisa sBo oportunidades de aprendizagem mais autdonomas, tendo como
fonte e estimulo aguns membros mais velhos da comunidade, a partir de diferentes formas de
registro da meméria oral. Os professores indigenas sdo convidados, como membros de sua
coletividade, a desenvolver pesguisas sobre aspectos diversos do que consideram parte da cultura
de sau povo, visando também o desenvolvimento do curriculo de sua formacdo e de seus alunos
no que diz respeito aos conhecimentos étnicos. Como sujeitos de conhecimento, ees tragam
planos para sua formagdo com o objetivo de conhecer, documentar, difundir e valorizar os mais
diversos aspectos de suas culturas e linguas, historias, geografias, normalmente recorrendo aos
homens e mulheres mais idosos. Estes atuam também como especialistas e formadores nos
Cursos. Esses processos de pesguisa sBo momentos importantes para as decisies relaivas aos tipos de
conhecimentos que serdo apropriados no curriculo como contedido escolar. Também podem subsidiar
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Oficina de preparacéo de
um livro para uso nas
escolas Tuyuka (Amazonas)
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0s proprios professores indigenas e seus formadores nas decisdes que véo sendo formuladas
sobre a continuidade da programagao de linhas de estudo e pesquisa para 0S Cursos.

Por outro lado, as atividades dos estudos e pesguisas apresentam um potencia didatico e
pedagogico bastante significativo. Os resultados dessas atividades podem se transformar, uma
vez editados com apoio das equipes dos programas de formagéo e de recursos destinados a esses
processos e produtos, em materiais didaticos e paradidati cos para as escolas e em novas atividades
formativas para professores. Estes so assim incentivados pela proposta curricular e pelo trabalho
de formadores nas etapas presenciais aredlizar atransposi ¢8o didética dos conhecimentos estudados
e pesquisados em forma de livros e outros produtos culturais. Tais materiais tém boa aceitacéo
e aplicacdo, na propriacomunidade, para a continuidade de seu trabalho nas escolas indigenas.
Também cumprem importante papel educacional e intercultural fora da comunidade étnica,
fortalecendo as relagdes de respeito com a sociedade nacional, por meio da difuséo e
divulgacdo desses conhecimentos étnicos pesquisados entre outras escolas, universidades e
em circuitos culturais diversos.

4.4.2.2. A reflexdo sobre a pratica e os documentos pedagogicos

As préticas pedagodgicas dos professores indigenas sdo objeto de estudo e discussdo nas
situagdes de formac&o ndo-presencias, uma vez registradas e refletidas por instrumentos diversos,
guase sempre apoiados na lingua escrita, ou em outras linguagens complementares, como 0
desenho e o video.

Essas préti cas pedagdgicas, umavez explicitadas, narradas e pensadas por seus atores, ocupam
importante e especia lugar na formagdo dos professores indigenas. Por meio desses registros,
podem documentar para S e para outros 0 seu "saber fazer" pedagdgico e, a0 mesmo tempo,
plangjar e avdiar, de forma mais intenciona e consciente, as atividades cotidianas na escola e na
comunidade. Diarios de classe, relatérios, memoriais s8o denominacfes atribuidas a esses
documentos, cujas caracteristicas como narrativas podem variar, segundo as propostas e as



perspectivas de cada programa. O gque lhes marca a funcdo comum € sua interacao com as
atividades escolares cotidianas, instrumentos para o registro reflexivo, o plangamento prospectivo
e a permanente avaiacao do trabal ho.

Assim, nesses documentos podem ser reunidos e relatados tipos diversos de informacfes e
uma variedade de noticias sobre a prética do professor: desde as mais administrativas e
organizacionais até as mais pedagogicas e politicas. Podem ser registrados os comentérios, as
crencas implicitas ou explicitas sobre a fungéo sociad da escola e do professor, 0 papd que de
desempenha na transformacdo das condi¢Bes da vida socid. Enfim, por meio desse tipo de
materid s30 também expressas e formuladas as ideias e os dilemas dos professores sobre sua
prética pedagdgica.

Mais recentemente, um novo documento relacionado a escola tem sido produzido por
professores, de importancia também politico-institucional, tornando-se imprescindivel para a
autonomia da escola indigena e importante requisito para o trabalho quaificado do professor:
sd0 hoje denominados de propostas pedagdgicas. Estas devem ser discutidas pelo professor em
diversas situacdes de formagdo envolvendo seus parentes e assessores, ao longo do ano e do
desenvolvimento curricular. Tém caracteristicas de um texto aberto, sem tempo delimitado para
seu término, e com a consulta a diversos atores comunitérios e ingtitucionais. E por meio delas
gue cada escola indigena pode definir seus fins educacionais e politicos, as decisdes rddivas as
linguas com que os conhecimentos escolares se organizam e expressam, as areas de estudo e 0s
campos de interesse, os procedimentos de ensino, os tipos de aprendizagem considerados
sgnificativos, as formas de avaliacdo, 0 uso do tempo e do espago. Esses documentos, assm
como os di&ios, so preferenciamente produzidos ao longo das etapas ndo-presenciais, mas
servem de adimento as &eas de estudo da formagdo presencia. Ocupam importante lugar no
curriculo, funcionando também para apoiar a formagdo dos formadores e dos assessores,
alimentando as reflexfes sobre as préticas reais da escola indigena, seus problemas, avangos e
novas perspectivas. Cumprem importante funcdo socia também entre outros professores de
outras linguas e culturas e as ingtituigdes de apoio, trazendo informagdes valiosas para 0 seu
trabalho educacional e subvertendo a sua tradicional natureza burocrética quando usados em
contextos ingtitucionais publicos. De documentos administrativos destinados normalmente a
regulacdo e ao controle externo do Estado e suas institui¢des educacionais, esses documentos
indigenas operam como instrumentos para estudos avaiativos, numa perspectiva quaitativa,
para leitores, formadores, assessores e também para seus autores.

4.4.3. Modos de interacao entre situagdes de formacao presenciais e ndo-presenciais

A carga horéria dos cursos de formagéo de professores indigenas deve ser distribuida
entre as etapas presenciais com suas periodicidades anuais ou bianuais, em calendarios
definidos nas propostas curriculares, e as etapas ndo-presenciais ao longo do ano, distribuidas
em calendérios mais flexives.
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Os cursos de formagdo dos professores, gradualmente, devem considerar as Situages nao-
presenciais e as presenciais como propiciadoras do aprendizado tedrico e prético da atividade
profissona do professor, tanto para a sua atuagdo na sda de aula, quanto para a pesguisa, a
preparacdo e a avdiacdo da prética. Ambas as etapas s8o concebidas como situagdes formativas
gue devem estar organicamente articuladas entre s para a melhoria da vida educacional e socid.
E nainteragdo e na complementariedade entre os objetivos e as atividades desenvolvidas em cada
uma das etapas que os professores indigenas vao produzindo as conexfes entre sua propria
prética educacional e as reflexdes tedricas. A teoria, portanto, ndo é compreendida como pré-
requisito do conhecimento profissional, mas um produto e um motor da prépria prética
educacional e social.

4.5. A formacgéo basica e a profissional

Combinam-se, de forma particular, as &reas de estudo consideradas parte da formacéo
basica do professor (que muitas vezes ndo cursou ou ndo concluiu o ensino fundamenta e
meédio antes de sua formagdo) com areas como a pedagogia indigena e a pesquisa, mais
relacionadas a formacéo especializada para o magistério indigena. Ou sgja, 0 professor
indigena, quase sempre em servico, aprende ao mesmo tempo o0s contelidos e a sua
metodologia, evitando-se a tradicional e ja desaconselhada ruptura entre 0 conhecimento
tedrico e o prético, ou entre aescolae avida. O professor estuda, pesquisa e aprende contedidos
de sua formagdo bésica, como € o caso de alguns conceitos e instrumentos da matematica,
de forma simulténea ao estudo da didética da matematica. Pode, nessas ocasides, identificar
com outros professores e os formadores meios e procedimentos para seu ensino e
aprendizagem na escola, pensando seu proprio processo de aquisicdo, inclusive preparando
materiais didaticos nas linguas maternas no caso de alunos monolingues em lingua indigena.
Da mesma maneira, e pode estudar e registrar aspectos da histéria e da geografia de seu
povo, por meio de processos de investigacdo, procedendo aos levantamentos com 0s mais
velhos da comunidade, como também complementarmente pensa e decide sobre os
dispositivos didaticos que levara para seu trabalho na escola para valorizar e ensinar 0s
conhecimentos histérico-geogréficos locais, como parte essencial de seu mundo atual.
Aprende a desenhar mapas e a |élos, em diversas situacdes de seu presente, mas também
reflete sobre as didéticas especificas da geografia e da cartografia na escola indigena, sua
relacdo com o conhecimento matematico e linguistico e sua aplicacdo nas acles politicas
mais amplas, como o controle e afiscalizagdo das terras indigenas.

Assim, pode-se conseguir estreitar arelagdo teoria—prética estando uma e outra articuladas
na formacgdo, promovendo a combinagdo entre as situagOes presenciais e ndo-presenciais. a
preparacdo profissional do professor supde seu dominio progressivo dos conhecimentos
interculturais que na escola indigena serd responsavel por estudar, pesquisar, interpretar e
difundir, tendo como horizonte politico a melhoria das condi¢des de vida do seu povo.



4.6. O lugar das linguas na organizagédo curricular

Importante ainda sdientar o contexto multilingue em que grande parte dos processos de
formacdo tém sido redizados, o que tem implicado resultados quase sempre preocupantes com
relacdo ao desenvolvimento de cada uma das linguas indigenas perante as linguas nacionais.
Observa-se, de forma bastante frequente, que muitas das linguas faadas pelos povos indigenas
na sua sociedade durante 0s cursos ocupam um lugar margina e eventua no curriculo. S&o pouco
contempl adas como objeto de estudo, e também pouco utilizadas como lingua veicular nas situagtes
de comunicagdo oral e escrita. Raramente sdo faadas na comunicacdo formal entre professores
indigenas e entre estes e seus formadores, estando muitas vezes restrita a comunicacdo informal
entre professores indigenas quando falantes da mesma lingua. Por outro lado, alingua portuguesa
€ usada, preferencidmente, para a comunicacdo entre os professores indigenas (no caso dos
contextos multilingues em que professores de povos diversos participam dos cursos) e entre
esses professores e seus assessores e formadores. E, normalmente, em lingua portuguesa que sio
transmitidos e construidos a maioria dos conhecimentos implicados nos contelidos curriculares
dos cursos de formacdo existentes no pais. O portugués, nesses casos, € em sua maioria, a
segunda linguados dunos e a primeiralingua do formador. Assim, se para o exercicio daateridade
e daidentidade é enriquecedoraaconvivénciade diferentes sociedades, culturas e linguas indigenas
em um mesmo programa de formacdo (redidade educaciona comum no pais), tem implicado
arriscadas situagBes sociolinguisticas relaivas ao uso e a valorizagdo insuficientes das linguas
indigenas ante o portugués. Ao longo do desenvolvimento dos cursos e no cotidiano das relacbes
sociais e comunicativas interétnicas, pode-se reforcar atendéncia ja conhecida de enfraguecimento
das linguas indigenas e de concomitante fortalecimento da lingua portuguesa, tendo como palco
0s processos escolares de formacdo. Ou sga, conceitudiza-se e objetivarse a educacdo bilingue
ou multilingue, mas no desenho curricular e na sua prética se obedece a uma proposta em gque a
lingua indigena esta restrita a estudos esporadicos em periodos condensados numa so discipling,
ocupando uma fragdo insuficiente da carga horéria total, com pouca producdo de conhecimentos
nas demais &reas de estudo para suprir as necessidades da formagéo do professor e da escola. Para
enfrentar essa tendéncia, € necessario e imprescindivel dar-se atencdo especia as linguas indigenas
na organizacdo curricular dos cursos como um todo, articuladas as demais areas de estudo.

Na formulacdo, execucdo e avaiacdo da proposta curricular deve-se, quando a situacéo
sociolinguigtica o permitir, fomentar o uso das linguas indigenas como meio de expressdo e
comunicacdo oral e escrita, nas diversas atividades curriculares, nas diversas areas teméticas da
proposta curricular e como objeto de estudo e pesquisa na &rea especifica de linguas. Essas
Stuaches reais de uso podem ocorrer durante 0s cursos nas etapas presenciais, nas atividades
redizadas entre os professores que compartem a mesma lingua, ao longo das diversas aress,
disciplinas e niveis, ndo sendo concentradas apenas na carga horéria da disciplina de lingua indigena,
como tem sido 0 mais usual. Assim, os professores representantes de diferentes povos, quando
se encontram em situagdes de bilinguismo, podem redlizar pesquisas, registros e intercambios
orais e ecritos e outras producdes em suas linguas indigenas, durante seu estudo das &eas em que
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Professores Ashcmmka e
Apurind no Centro de
formacdo da Comissao
Pré-indio do Acre (Acre)
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se organizaa proposta pedagogica e curricular. Desse modo, 0s professores podem ser incentivados
nao s6 para a aquisicdo e o desenvolvimento da lingua portuguesa, mas para o
uso e o desenvolvimento das linguas indigenas mediante seu uso sistemético e intencional
nas interagdes comunicativas e educativas com outros professores, faantes e escritores da mesma
lingua ou em atividades individuais.

Se alinguagem ord é aprendida em situagBes de comunicacdo de fato (as pessoas conversam,
trocam ideias, transmitem informagdes, conhecimentos, dialogam, narram fatos, aconselham,
ensinam, dao e mandam recados, etc), 0 ensino da escrita das linguas indigenas (e do portugués)
também deve ser promovido levando-se em consideracdo situagdes reais de producéo nas linguas,
consideradas as funcBes de informar, transmitir e construir conhecimentos, documentar saberes,
narrar fatos e historias, mitos, enviar noticias, etc.

Por outro lado, o ensino da lingua portuguesa deve também levar em conta ndo so o contexto
sociolinguigtico em que as duas ou mais linguas se encontram para aquelas sociedades, mas 0s
tipos de texto que circulam em determinadas esferas sociais com as quais os membros das
sociedades indigenas entram em contato e se relacionam: comércio, prefeituras, 6rgdos estaduais



e federais. A apropriacdo desses géneros € uma questdo de sobrevivéncia, de acesso e de participacdo
no momento histérico e palitico da sua regido e do pais.

Tais medidas a serem tomadas no plangamento, execucéo e avaiacdo da proposta curricular
dos programas de formagdo, no tocante as suas politicas linguigticas, podem vir a contribuir para a
criacdo de uma nova tradicdo pedagdgica. Esta deve permitir o fortalecimento das linguas e das
culturas, contribuindo paraa melhoria das préticas comunicativas e sociais reais, e ndo sO representar
0s discursos legais e ingtitucionais sobre hilinguismo e educagdo escolar indigena.

4.7. Principios metodologicos da formacao

A articulacdo teoria-prética é possibilitada pela escolha de certas metodol ogias, como aescrita
e a letura de instrumentos e recursos pedagdgicos. Estes, quando usados nas experiéncias de
formacdo de professores no pais, sGo capazes de gerar capacidades para uma acdo reflexiva
aplicada a0 plangamento e a avaliagdo da prética profissional. S8 os "dié&rios de classe”, os
"relatérios’, os " cadernos de campo”, e 0s "memoriais’ agumas das variadas formas de registro
da pré&tica profissional, que se tornam procedimentos proprios a esse panorama descrito de
articulacdo: a formagdo profissional ndo se restringe a vivéncia do cotidiano, muitas vezes
fragmentado, automatico, em que o professor € responsavel, pela aula e por desenvolver um
curriculo. Ao escrever seu relato do dia, ou didrio, qualquer que sga 0 nome desse ato, 0 professor
da seguimento a sua formag&o profissional, aumenta sua competénciade registro e de planejamento,
bem como de pensamento reflexivo, pensando sobre 0 que fez naguele dia e o que pode fazer no
seguinte. Registra, assm, dados quantitativos e qualitativos sobre nimero de alunos presentes,
matériae contetidos trabalhados, procedimentos e atividades utilizadas, assm como os problemas
de aprendizagem observados, etc. E potencialmente pode aprimorar as aprendizagens de seus
alunos e seus procedimentos de ensino, objetivo da escolaindigena. Também amplia sua capacidade
de escrever e ler esses documentos escolares, normal mente formulados em portugués, sua segunda
lingua, na maioria dos casos.

Com fins de relacionar contetido e didética, ressalta-se ainda a autoria de livros didaticos
e para-didaticos a ser tratada no préximo capitulo. Esse material tém dado seguimento a
concepcao da "autoria’ prépria a determinados projetos referenciais de algumas organizacdes
nao-governamentais pioneiras, em que se prestou especial cuidado a formacéo de autores de
livros e outros veiculos (jornal, video, etc.) ao longo da alfabetizaco e da pos-alfabetizacao
de professores. Tal concepcdo pedagdgica, com base no uso das linguas e de variadas
linguagens para a construcdo do conhecimento escolar, vem sendo estendida a uma série de
programas de formacdo de professores no pais e resultando em importante acervo de nova
literatura didética e paradidéatica.
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\\ A AVALIAGAO NOS

N PROGRAMAS DE FORMACAO

"Nosso trabal ho estd baseado em um si stema que considera 0 nosso conheci mento ea nossa
necess dade. E isso que faz de nossa for magéo uma educacao aferenaada. E comosnossos
alunos néstambém ndo usamos umsi stema decor ativo, ondeno final do mésoudoano eles

sejamavaliados para seremaprovados e reprovados. Assimcomo nossaformacao foi diferente, os
nossos alunostambémestao tendo conhecimentos diferentes. Esse conhecimento que agente
tem desenwlvido noslemu maisao fortal ecimento, eemfuncéo disto muitas pessoas pararamde
abandonar o queéseu"

(Professor Joaguim Mang, Kaxinaw&/Acre).

"Hojea educacéo de minha comunidade serve para ensinar meninose meninasa seguiremo caminho

certo parao futuro, paraque elespossamaconsel har seusfilhose netos para néo perder suaculturae

lingua. Também serve para ensinar como defender o direito de seu povo eando perder asterrasonde
estamos, para que esta terra continue do jeito que esta hoje, levando suariqueza para o futuro”

(Professor Maiua lkpeng, Xingw/Mato Grosso).

A avdiacdo é importante ferramenta na formacdo e deve estar a servigo da melhoria das
relagdes de ensino-aprendizagem em qualquer processo educacional. E, portanto, uma das
importantes unidades na constituicdo do curriculo de formagéo dos professores indigenas. Deve
ser integrada, portanto, ao processo de construcdo curricular, debatida e andisada por professores,
seus formadores e outros atores sociais relacionados ao trabalho, durante as diversas etapas e
situacBes de formacdo. Pensar a concepcdo de avaliacdo com que se trabalha e plangjar sua
prética pode permitir melhor sintonizagdo dos cursos com 0s anseios e as demandas sociais
das comunidades e os referenciais que estdo sendo aqui propostos, aém de permitir o re-
direcionamento da atuacdo dos 6rgaos responsaveis por essas ofertas (seus técnicos, assessores
e formadores).

A avdiacdo processual do programa de formagdo (cursos, assessorias de campo, estudos e
pesquisas, €tc.) possibilita, de forma permanente, a formulacdo e a correcdo do desenho e do
desenvolvimento curricular deste, integrando etapas e atividades especificas para esse fim. Alguns
instrumentos de avaiacdo devem ser acionados para a andise e a melhoria do desenvolvimento
profissona dos professores indigenas nos cursos e nas ddeas, assm como das diversas acoes
desenvolvidas pela equipe de docentes, especidigtas e técnicos que gerenciam e acompanham
esses processos de formagdo.

Alguns aspectos da formagéo basica e profissiona sdo a base da avdiacdo de professores em
formag&o, nas etapas presenciais e ndo-presenciais e ndo se diferem, em muitos aspectos, daqueles
gue norteiam a avaliacdo dos formadores, docentes e especidistas que plangiam e executam
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grande parte da proposta. Tanto estes como aqueles devem estar atentos a seus proprios processos
de ensino e aprendizagem, acompanhamento e avaliagdo, sem os quais dificultam-se as
possibilidades de professores, de formadores de outros professores e de professores indigenas
em formagdo contribuirem na melhoria da sua prética escolar. Em outras paavras, professores,
formadores e outros devem também atuar de acordo com critérios e indicadores definidos como
parte da proposta pedagdgica dos cursos e das escolas. Sua capacidade de ensinar e acompanhar
aaprendizagem de seus alunos, os professoresindigenas em formagdo, pode ser mais bem realizada
se a avdiagdo se tornar um procedimento mais permanente, promovido de forma consciente
como parte da proposta. Os préprios professores indigenas e outros atores ingtitucionais sao,
nesse sentido, chamados a pensar e a contribuir para a qualidade dos cursos e das acles de
acompanhamento pedagdgico, assim como todo o conjunto de situacBes de formacéo ja
mencionadas. E tarefa, portanto, de toda equipe do programa de formagéo buscar diversficar e
ampliar os instrumentos de avaliacdo aqui sugeridos, adicionando outros aspectos e instrumentos
para apoiar 0s processos pedagdgicos que estdo sendo desenvolvidos e observados nas visitas as
escolas indigenas e na andise dos cursos.

A seguir, examinamos aguns dos aspectos a serem considerados para nortear 0S processos
de avaiagéo dos professores indigenas, dos formadores, assm como da proposta curricular e da
organizacdo ingtitucional dos cursos.

5.1. Avaliacdo do professor indigena em formacao

Alguns indicadores, instrumentos e resultados podem ser considerados, aém de
outros a serem definidos, para que se possa proceder a avaliacdo do desenvolvimento
dos professores em formacao:

» Compromisso com o trabalho desenvolvido na escola em sua articulagdo com a vida
socid mais ampla.

» Motivagdo para aprender e ensinar.
» Esforcos e investimentos naformagao (cursos, seminérios, oficinas, visitas aoutros projetos).

* Estudos e pesguisas nas diversas areas de estudo da proposta pedagdgica e curricular dos
cursos e de sua escola.

» Motivagdo para a producéo de materiais didéticos e paradidaticos para a escola, a partir de
seus estudos e pesquisas.

 Autonomia em relacdo aos modelos educacionais vigentes na escola ndo-indigena.

* Capacidade de formulacdo e execucdo de propostas educacionais paraaescolaindigenaem
interagdo com a comunidade indigena.

» Cumprimento da proposta pedagdgica e curricular, desde os horérios plangjados no cdend&rio
dos cursos, e dos compromissos assumidos com os demais membros da comunidade.



Professores Ticuna durante atividade de artes no curso
da OGPTB (Amazonas)

Foto: Jussara Gruber

Capacidade de criacdo de propostas inovadoras dentro da proposta pedagdgica da escola.
Capacidade de uso cotidiano e ensino das linguas envolvidas na proposta curricular.

Pesguisas e seu incentivo a pesquisa dos conhecimentos dos mestres e das liderangas
da comunidade.

Producdo qudificada e leitura critica dos di&rios de classe, ao longo do ano, nas diversas
situactes de formacao.

Atuacdo profissona na escola junto de seus alunos, levando-se em conta a aprendizagem
dos alunos em relacdo aos conteddos curriculares desenvolvidos.

Qualidade das atividades propostas de acordo com os objetivos didaticos definidos no
projeto escolar.

Relacdo sodocomunicativa e afetiva estabel ecida na sala de aula e fora dela com seus alunos.
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* Inser¢do politica como membro e sua contribui¢cdo como participe dos projetos socials,
culturais e econdémicos de seu grupo étnico.

* Capacidade de insercéo na comunidade educacional, mediante a elaboracdo, a avaliacdo
e a sistematizacdo de um projeto educaciona diferenciado e préprio para 0os povos
indigenas do pais.

* Participagc@o qudificada em foruns de professores indigenas e ndo-indigenas dentro e fora
da terra indigena.

A avdiacdo pode ser feta de forma progressiva pelos proprios professores, assessores,
formadores e comunidades. Cada professor, embora diferente dos demais professores em sua
trgjetdria pessoal e profissional, em suas capacidades e em seu ritmo, e respondendo a demandas
e a exigéncias diferenciadas em cada comunidade, esta investido de uma determinada
responsabilidade pessod pela fungdo que desempenha. E esta responsabilidade é basicamente
observada e acompanhada pel os parentes e pelacomunidade educativa, que participam naavdiacéo
do professor indigena.

A observacdo da atuacdo profissiona dos professores em servigo congtitui importante aspecto
de sua formacdo ndo-presencial, exigindo uma rotina de observacdo e acompanhamento por
parte dos proprios professores, de assessores e de formadores. Essa rotina de avdiacdo envolve o
acompanhamento pedagdgico de cada um dos professores do programa por parte de assessores,
de formadores e de outros professores indigenas nas etapas ndo-presenciais nas terras indigenas,
por meio de um conjunto de acBes de observacdo do percurso e do desenvolvimento de cada
professor, em sua escola e nas demais atividades de sua formagao profissional. Tais observacdes
sdo feitas por meio de fichas, didrios ou outros instrumentos que se considerar adequado.

5.2. Avaliagéo dos docentes e dos formadores

Também os docentes e os formadores participantes dos programas de formacéo de
professores indigenas devem ser avaliados ho intuito de se aprimorar a qualidade dos cursos e das
acOes de acompanhamento aos professores indigenas. E importante trazer para td reflexéo:

» A motivacdo para aprender e ensinar em situagdes interculturais e multilingues.

» O dominio daéreade estudo e a capaci dade didaticade promover aprendizagens significativas
a partir de condicBes de diversidade linguistica e cultural.

* Os investimentos na prépria formagdo como formador em contexto de educagdo escolar
indigena (cursos, seminarios, oficinas, visitas a outros projetos).

* A capacidade de selecéo de materiais didéticos e paradidaticos para a variedade de situactes
didatico-pedagbgicas que se apresentam nos Cursos e has viagens de acompanhamento.

» A autonomia em relacdo aos model os educacionais vigentes na escola ndo-indigena.



» A assiduidade, o cumprimento dos compromissos assumidos e plangados na proposta
pedagdgicae curricular (o calendério dos cursos) e dos compromissos assumidos, em relacdo
as necessidades e as expectativas de aprendizagens, com os professores e sua comunidade,
com as ingtituigbes e demais profissonais.

» A capacidade de criacdo de propostas inovadoras dentro da proposta politico-pedagdgica
dos cursos e demais situactes de formacao.

* A capacidade de estimul o a0 uso cotidiano e ensino e desenvolvimento das linguasindigenas
e/ou do portugués nos cursos e na prética escolar.

* O incentivo as pesquisas e aos estudos dos conhecimentos relevantes nas diversas éreas de
estudo do curriculo junto dos mestres e das liderancas de cada comunidade.

* O incentivo a producdo dos documentos pedagdgicos, como os memoriais, 0s cadernos de
campo e os diarios de classe.

* A auacdo profissonal como docente nos cursos e no acompanhamento pedagégico do
professor na escola, levando-se em conta a aprendizagem dos contelidos curriculares
desenvolvidos.

* A qualidade das atividades propostas de acordo aos obyjetivos didati cos definidos na proposta
pedagdgica da escola e dos cursos.

* A relagdo sociocomunicativa e afetiva estabelecida na sda de aula e fora dela

» A capacidade deinsercéo nacomunidade educacional deformadores, por meio daparticipacdo
quaificada em foruns, da colaboracdo na elaboracdo, avdiacdo e sistematizacdo de uma
proposta educaciona para formagéo de professores indigenas.
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MATERIAL DIDATICO E PESQUISA

" As dificuldades que pivemospam construir esta escola diferenciada é que nao temos Urros
diferentes. Os que temos sdo iguais aos da cidade t nao falam de nossosporos indianas...
Este problema pode ser superado através da produgdo de Urros nossos"

(Professora Maria José Lima, Xukuru/Pernambuco).

"Muitos estudantes ndo-indios realizam seus estados e quando chegam ao ensino médio
nem sabem o que fizeram, pois mudaram degrau porque decoraram tudo. E nds, como
professores, se chegar uma pessoa e fizer alguma pergunta, nds temos como explicar, porque
a nossa formag&o vem sendo feita através de discussdo, de pensamentos que saem de nossa

propriaideia e de nossos estudos e pesquisas’

(Professor Josimar Tui, kaxinawé&/Acre).

Como parte das propostas pedagdgicas e curriculares dos programas de formacéo de
professores indigenas no pais, materiais de escrita e leitura relacionados a diversos campos de
interesse, em portugués e nas linguas indigenas, vém sendo elaborados, editados e publicados.
Tais processos tém favorecido as relagbes de ensino-aprendizagem dos professores com seus
alunos nas escolas, assm como tém sido importantes meios de divulgacao das sociedades indigenas
em contextos da educagdo regiona e nacional. Os materiais sGo produzidos pelos préprios
professores indigenas em situacdo de formagao, nas etapas presenciais e ndo- presenciais. Algumas
vezes, resultam de trabalhos desenvolvidos por professores de diferentes etnias, focalizando uma
determinada &rea de conhecimento, nesses casos normalmente em portugués, dado o carater
intercultural de alguns desses cursos. Outras vezes, sdo elaborados por etnia e na lingua materna.

Tais materiais tém suaimportancia didati co-pedagdgica por apoiarem os curricul os das escolas
indigenas, mas, sobretudo, constituem-se importantes processos de construgcdo de conhecimento
e pesquisa pelos proprios professores indigenas em formagdo. listes podem, assim, sair da
condicdo de destinatarios passivos do saber dominante, receptores silenciosos de conhe-
cimentos transmitidos pela cultura escolar, para tornarem-se sujeitos de sua formacéo,
desempenhando um relevante papel como pesquisadores, formuladores e intérpretes de
saberes que sdo socializados por meio dos materiais escritos e ilustrados. Dessa maneira,
muitos dos professores indigenas, em formacdo ou ja formados por alguns projetos e
programas, sdo autores de uma extensa literatura didatica e paradidética.

Nesse sentido, os materiais " de autorid" sdo pegas importantes de uma concepcado pedagdgica
gue leva em consideracéo e impulsiona metodologias ativas e socioconstrutivistas de formagdo
bésica e profissiona articuladas. Estas privilegiam as atividades de intercambio entre professores
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e destes com diversos interlocutores e fontes, possibilitando a identificacdo e a resolucédo de
problemas, as pesquisas contextualizadas e com significado parasuavida profissona. SBo materiais
preparados, normal mente, nas diversas areas de estudo e eitas paracompor o curriculo das escolas
indigenas, a partir de projetos individuais ou coletivos sobre assuntos de interesse de seus alunos
e das comunidades onde atuam. Essas atividades, geralmente desenvolvidas em oficinas, contam
com o incentivo e o apoio de docentes dos cursos, assessores dos projetos ou daqueles que
acompanham os professores na sua prética educacional nas escolas das ddeias.

Osmateriaisassm el aborados registram, Sistematizam, val orizam e divulgam aspectosculturais
préprios de uma determinada etnia ou apropriados a dindmica das relacBes interculturais. Eles
tvfletcm, em suaconcepcao, as orientagdes metodol dgicas e curriculares dos cursos, estabel ecendo-
se uma articulagdo entre contelidos e procedimentos didéticos, constituindo-se instrumentos
bésicos no processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, 0s professores estardo trabahando
em suas escolas com metodol ogias que dominam e com temas que Ihes sBo familiares e dgnificativos.

Além de serem utilizados nas escolas, esses materiais didéticos também circulam entre outros
membros da prépria comunidade e de outras sociedades, indigenas e nao-indigenas. Cumprem,
assim, a importantissima func@o de criagdo e difusio de uma nova literatura, escrita nas linguas
indigenas e/ou em portugués, bem como de outras e novas obras culturais, como o video, os
CD-ROMs, etc, em que também se exploram a pesguisa e a producéo de conhecimentos, mas
por meio de outras linguagens de registro, expressdo e comunicacdo. Nesse sentido, pode-se
afirmar que alguns dos livros e outros materiais tém servido para 0 enriquecimento e o
desenvolvimento do acervo da producéo cultura, ndo s de uma sociedade em particular, mas
das culturas humanas em geral, pela sua quaidade estética e literdria

Com relagdo aos materiais apoiados nas linguas indigenas, estes cumprem uma funcgéo essencid:
s80 alguns dos professores indigenas os principais criadores e incentivadores hoje no Brasl da
lingua indigena escrita, cabendo a eles, pelo menos iniciamente, a responsabilidade de oferecer
materid de leitura e incentivar o uso oral e escrito da lingua indigena entre os alunos e na sua
comunidade em geral. Esses processos de criagéo cultural de materiais para a escola permitem a
discussdo das normas da lingua indigena escrita, dando-lhe um sentido red e prético. E a partir do
incentivo ao uso da lingua indigena - sem o qua nenhuma lingua pode se manter e desenvolver
— que devem ocorrer os estudos das suas normas de funcionamento. A assessoria de linguistas
nessas etapas de producdo de materiais em lingua indigena é fundamental para propiciar o avango
nas reflexfes e 0 consenso nas decisdes relativas a ortografia e a outras questdes ligadas a escrita.

Existem também os materiais cm lingua portuguesa, produzidos a partir de estudos e pesquisas
em livros e outros documentos que abordam o conhecimento local, naciond e universa. Mediante
um filtro critico e criativo, os professores sdecionam imagens e textos organizando-os para gproxima:
los de sua redidade e atender aos conceitos e asideas que compdem o curriculo da escola

Ainda em lingua portuguesa, os professores estdo escrevendo sobre a prépria histéria e
cultura, o que possibilita a troca de conhecimentos entre os varios povos indigenas do pais.

Em resumo, pode-se dizer que os materiais de autoria de professores, muitas vezes elaborados
com a participacéo dos alunos, dos contadores de histérias, dos lideres e de outros segmentos da
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comunidade, desempenham as seguintes fungdes educacionais:

* Impulsionam a formagdo profissond dos professores, nos aspectos didatico e pedagdgico,
para sua acdo educaciona nas escolas.

* Estabelecem uma articulag8o entre as orientacBes dos cursos de formacdo e a prética
dos professores.

* Apoiam arenovagdo curricular daeducagdo intercul rurd e bilingue, incentivando aainstrucéo
e apesquisanao s de novos conteldos culturais, antes ausentes do curriculo, mas permitindo
que estes estejam formulados em linguas indigenas e em portugués.

» Apoiam o intercambio cultura entre os diversos povos indigenas, e entre estes e outros
segmentos da soci edade nacional, sendo matéria-prima de compreensdo e difusdo da natureza
pluricultural e linguistica do pais.

Cabe ainda salientar a necessidade de que outrostipos de materiais, ndo so de autoriaindigena,
sgam sdlecionados, adquiridos ou produzidos para uso dos professores durante os cursos de
magi stério, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem e garantindo suaqualidade. Esses
materiais podem ser pesquisados e/ou produzidos pel os assessores das diferentes areas de estudo
para apoiar os programas de formacdo. Nesse caso, € importante que 0s programas apresentem
materiais diversos, paradidaticos, que atendam aos aspectos interculturais da formacdo dos
professores, como videos, slides, gravacdes sonoras, gravuras, mapas, apostilas, livros de consulta
de qualidade comprovada.

Por sua vez, os contelidos sel ecionados e trabal hados pel os docentes nas etapas intensivas
e presenciais devem também compor materiais de consulta destinados a apoiar as pesquisas
e os estudos independentes dos professores ao longo do ano. Esses materiais preparados
pelos docentes podem servir de registro dos cursos, possibilitando a sua avaliagdo e o
intercdmbio com outros programas.
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6.1. Tipos de materiais

As atividades de producdo de conhecimentos nae para a escolaindigena requerem a utilizacdo
dediversaslinguagens do mundo atual. Portanto, no processo de elaboracdo de materiais didéticos
éimportante o dominio, pelos professores, de recursos variados, como o video, o computador, a
méguina fotogréfica e o gravador, além dos textos, desenhos e pinturas. Asimagens em movimento
e as gravag0es sonoras permitem a preparacdo de desenhos animados, videos, CDs, fitas cassetes,
CD-ROMs e outros. A diversidade de recursos estimula 0s processos de criagdo, expresséo e
comunicacdo de conhecimentos, possibilitando experiéncias mais ricas tanto para os professores
quanto para seus aunos.

Utilizando recursos variados de registro e documentacdo, podem ser preparados materiais
nas linguas indigenas e em portugués, relacionados as diversas areas do conhecimento e aos
temas transversais. Assim, esses materiais podem focdizar assuntos mais gerais ou especificos,
referentes ab meio ambiente, a salide, & histéria e a cultura, entre outros, estimulando o registro e
a divulgacdo das narrativas miticas, das musicas e dos demais aspectos da tradicdo, dos
conhecimentos sobre a fauna e a flora, das concepgdes de espaco e tempo.

Além dos livros, videos e outros, deve-se incentivar a producdo de diversos tipos de mapas,
atlas geogréficos, dicionarios, cartazes, abuns, jogos, folhetos, jornais, etc. Também podem ser
preparados materiais para compor exposi ¢des temporérias e/ou itinerantes nas escolas, contendo
gravuras ou fotografias de outros povos e grupos sociais, assim como imagens e informacfes
histéricas sobre o povo em questéo.

6.2. Elaboragédo de materiais

Existem varias maneiras de se conduzir o processo de elaboracdo dos materiais. Nos cursos
gue retinem professores de diversas etnias, esse processo pode ser compartilhado por todos os
gue participam das etapas presenciais, com tarefas e temas comuns, feitos coletivamente,
independentemente das linguas e etnias a que pertencem, enfatizados os aspectos interculturais
desuaformacdo. Masdeve-se priorizar, sempre que possivel, asiniciativas por gruposdeindividuos
de uma mesma lingua e povo, para assegurar a especificidade linguistica e cultural, assm como
possibilitar reflexdes mais aprofundadas sobre questdes que afetam um determinado povo com
relacdo a salide, a0 meio ambiente e aterra, entre outros temas. Essa segunda forma de trabal ho,
sempre quando os professores e sua comunidade necessitem e aspirem, é oportunidade para o
uso das linguas indigenas, sgam das maternas e de dominio oral, ou segunda lingua, a ser
desenvolvida tanto na forma ora quanto escrita

Todos os docentes e especidistas devem ter preocupagdo com 0 uso e o incentivo das linguas
indigenas como meio de expressdo dos professores e como veiculo de elaboracdo de todas as
areas de conhecimento e temas. Ademais, ndo congtitui tarefa isolada de linguistas a prerrogativa
de incentivo das linguas. Esse profissiona tem um importante papel a cumprir no processo de



tomada de deci sbes rel ativas a escrita das linguas indigenas, fornecendo ferramentas e instrumentos
para uma tomada de decisdo consciente em face das diferentes possibilidades que se apresentam
nessa tarefa e suas implicagdes futuras. N&o obstante, as discussdes e 0 uso das linguas indigenas
ndo podem ser reduzidas a presenca de determinado especiaistanos cursos em horarios e médul os
isolados. Tais préticas acarretam a distorcao, ja avadiada em vérias experiéncias de educacdo inter-
cultural e bilingue no mundo, de as linguas indigenas serem usadas como objeto de estudos,
reduzindo sua relevancia no desenho curricular, com pequena carga horéria e atencdo no ambito
das demais areas de estudo. Para se evitar esse tipo de problema, todos os formadores e docentes
devem colaborar para a ampliacéo dos espacos de uso das linguas indigenas, tanto nos contextos
de formagdo quanto fora dele.

Em muitos programas, quando hé vérias etnias envolvidas, ndo se pode correr o risco de
silenciar a possibilidade de que cada sociedade aprofunde e desenvolva suas pesquisas em
conheci mentos étnicos e outros, por meio de uso das linguasindigenas, Unicamaneirade conceituar
determinadas classes de ideias que sdo particulares a cada etnia. Por outro lado, € necessario
também favorecer a producéo individud em lingua materna, sga €a o portugués ou as linguas
indigenas de cada individuo, como expressdo particular de seu grupo social Nesse sentido, os
professores tornam-se capazes de enfrentar, ainda que assessorados e apoiados por outros
professores indigenas e pelos docentes dos cursos, as tarefas de pesguisa e de estudo, que sdo
parte do seu trabalho como professor e pesguisador.

Em todas as etapas de producdo de material didético deve ser prevista a participacdo de
especidigas nas diferentes dreas de conhecimento, que podem orientar a sistematizacdo de dados,
o formato, a selecdo de textos para ilustracdo, etc. No entanto, deve ser incentivado o
desenvolvimento desses trabal hos também nas etapas ndo-presenciais- em que um maior NUmero
de decisBes podem ser tomadas pelos professores indigenas e suas comunidades -, no sentido de
favorecer os processos de autonomia da escola indigena.

Vdelembrar ainda que a elaboraco de materiai s didéti cos envolve procedimentos especificos
que devem ser observados pel os docentes responsavei s pel as orientagfes dos professores indigenas.
Na producdo de um livro, por exemplo, € fundamental a elaboracdo de versdes experimentais,
multiplicadas em xerox, possibilitando aos professores revisar, complementar, modificar, levar
para suas escolas, experimentar com os alunos, discutir novas formas de apresentacdo, ouvir
sugestOes de outras pessoas da comunidade, etc A socializacdo dos temas e das ilustragOes antes
da publicagcdo é muito importante, sobretudo quando se trata de assuntos relacionados com a
histéria do passado, a cultura ou mesmo outras questdes que exigem conhecimentos especificos
e umadiscussdo mais abrangente. Muitas vezes, por ainda ndo dominarem todos os aspectos de
sua cultura e da sua histéria, ou por ndo terem vivenciado determinadas situagdes, ndo cabe
unicamente aos professores a decisdo de escolher ou apresentar desta ou daguela maneira um
determinado tema. Devem ser evitadasinformagdes generalizantes que possam reduzir ardevancia
dos temas, ou mesmo privilegiar e cristalizar algumas versdes que nem sempre correspondem ao
desg0, a0 interesse e as expectativas da comunidade.

Outro aspecto que cumpre destacar € aimportancia de os materiais didéticos constdtuirem-
se veiculos de divulgacdo da cultura, da arte e de outros aspectos da vida e do saber dos

63



Professor Yapariwa Yudja com seus alunos na escola Aribaru, aldeia
Pequizal, Parque Indigena do Xingu (Mato Grosso)

Foto: Claudio Lopes de Jesus (2000)

povos indigenas. Para que esses conhecimentos possam ser usufruidos por membros de
outros povos indigenas e ndo-indigenas, também devem ser organizadas versbes bilingues
ou edi¢des especiais em portugués. Além de possibilitar que essas producdes passem aintegrar
0 acervo cultural nacional, a divulgacdo desses materiais colabora para o reconhecimento
dos povos indigenas como autores, bem como se constituem referéncias importantes para a
compreensado da diversidade étnica e cultural do pais.

6.3. llustracdes e projetos graficos

Um aspecto importante na elaboracdo de materiais didaticos € a ilustracgo. As imagens néo
s30 smples complementos da parte escrita, mas portadoras de uma ordem de informagBes que
muitas vezes os textos ndo ddo conta de fazer. O desenho, portanto, € um recurso imprescindivel



no registro e na transmissdo de conhecimentos da cultura, de informagdes sobre afauna e a flora
regionais, de lugares, etc, desempenhando relevante funcédo didética e, a0 mesmo tempo,
expressando concepcdes estéticas proprias de um povo ou de um individuo. Vde lembrar agui a
importancia da arte como um dos elementos que expressam identidade étnica e cultural, sendo
um aspecto que deve permear o processo de formagao dos professores e de produc&o de materiais
didéticos. Os livros assm concebidos tornam-se um instrumento a mais no reforco da identidade
dos povos indigenas.

E fundamental que os professores recebam, durante os cursos, orientacdes que Ihes permitam
refletir sobre essas questdes e, a0 mesmo tempo, tenham oportunidade de desenvolver suas
potencialidades como ilustradores. Ve destacar agui que nem todas as pessoas possuem talento
para a arte. Assim, no processo de preparacdo de livros ou de outros materiais, é recomendavel
que sgam ilustradores aqueles individuos— professores, alunos ou outras pessoas do grupo - que
demonstram maior interesse, sensibilidade e aptidao para esse tipo de atividade, capazes de melhor
captar, traduzir e comunicar as concepgdes estéticas e 0 sentimento de seu povo. Assm como 0s
textos, a elaboracdo de desenhos deve envolver a pesquisa e a orientacdo dos mais velhos ou de
outros membros da comunidade que detém conhecimentos sobre as manifestagles artisticas e
culturais, sobre as diferentes espécies de animais e plantas, sobre o0s astros, etc.

Outro aspecto a ser considerado € aimportancia de disponibilizar aos ilustradores materiais
(papds, tintas, etc) adequados e de qudidade, sem os quais ndo € possive obter resultados satisfatdrios.

Além dos desenhos, os.materiais didaticos podem ser ilustrados com fotografias ou com
reproducdes de pinturas e desenhos contidos em livros de pesquisa que trazem informagoes
histéricas sobre aguele povo ou sobre a cultura de outros povos.

Ninda quanto &s ilustracBes, cumpre lembrar a influéncia que exercem os livros didaticos a
gue os professores e 0s alunos tém acesso pelos sistemas de ensino municipais e estaduais. A
guestéo deve ser dada uma atencdo especiad nos cursos de formagdo, no sentido de aertar os
professores sobre aimportancia de evitar a copia e a reproducdo dos desenhos contidos nesses
livros. Trata-se de uma atividade mecénica que inibe o desenvolvimento da imaginacdo e da
criagdo, tendo-se como resultado desenhos estereotipados, sem originalidade e significado, dém
de completamente aheios ao contexto de seu povo.

Com relacdo ao projeto gréfico, € fundamental que este sgja feito preferencialmente por
especialistas, ou que alguns individuos do grupo — com aptiddo para esse tipo de trabalho —
possam ser preparados para executar tal tarefa. De qualquer forma, deve-se ter um cuidado
especial quanto a apresentacdo gréfica de um livro, de um cartaz ou de outro material impresso,
de modo que se valorizem as ilustragdes e os textos, compondo um conjunto harmonico e
estético, coerente com o estilo do grupo, no qual os autores e a comunidade se reconhegam
e do qual sintam orgulho.

Quanto aos aspectos mais técnicos, cabe recomendar 0 uso de um estilo e tamanho de letra
que facilite a leitura, a distribuicao equilibrada dos textos e das ilustracfes, a utilizacdo de papéis
adequados as findidades dos livros e um acabamento que Ihes dé maior durabilidade.
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6.4. Pesquisa e producédo de materiais didaticos

As aividades de pesquisa so fundamentais no processo de producdo de materiais didaticos,
sgam estes livros, videos, CDs ou outros. Os assessores dos programas de formacdo devem
incentivar a pesquisa e apresentar caminhos para o desenvolvimento dos trabahos, discutindo
metodol ogias e organizando roteiros junto com os professores durante 0s Cursos.

Como ja foi lembrado, na maior parte das vezes os professores ndo dominam todos os
aspectos da sua cultura. Por meio da pesquisa com outros membros da comunidade, sobretudo
agueles que detém conhecimentos sobre o tema ao qua ele eta se dedicando, o professor tem
oportunidade de sistematizar 0 conhecimento a respeito da cultura, ampliando seu proprio saber.

A pesquisa possibilita um maior aprofundamento dos temas, o levantamento e a discussdo
das diferentes versoes, avaorizacdo dos sistemas classificatorios préprios de uma sociedade, bem
como permite que sgam identificadas as interdi¢ces culturais, as quais devem ser respeitadas no
processo de registro e difusdo. A comunidade cabe, assim, definir o que pode e deve ser registrado
e divulgado de sua prépria cultura, as linguas em que isso deve ser feito, dém de refletir sobre a
politica interna de producdo e divulgacdo intercultural.

A pesquisa também se dirige a temas que nem sempre sdo de dominio daguela comunidade,
nem parte de suamemaria social, mas podem congtituir objeto de interesse, curiosidade e estudos
diversos. S0 pesquisas sobre conhecimentos de interesse cientifico, cultura e histérico préprios
a outras culturas humanas, desenvolvidas nas etapas presenciais, permitindo a elaboracéo de
outra ordem de materiais didéticos relacionados com os temas transversais e com as questdes
interculturais dos programas curriculares das escolas indigenas.

H4, anudmente, novas préticas pedagdgicas em que professores redizam viagens de vista a
terras indigenas de outros povos ou do mesmo povo habitando outras terras, onde podem colher
e registrar informagdes sobre conhecimentos indigenas de seu campo de interesse. Nesse sentido,
algumas viagens para outros estados ou paises - para a pesquisa entre povos da mesma lingua, ou
de outras linguas, mas com probleméticas e condi¢fes de vida similares ou diversas - tém sido
feitas por professores de alguns programas pioneiros como parte de sua formagéo. Tas
intercambios vém compondo importantes dindmicas de ampliagcdo das situacdes de formagéo
em contextos interculairais.

Como vimos, as pesquisas dos conhecimentos que fazem parte do patriménio intelectua e
cultural dos proéprios professores ou que |hes sdo significativos para 0 acesso a novos
conhecimentos, assm como 0 estabelecimento de novas conexdes interculturais, devem ser
incentivadas e plang adas nos cursos de formacdo, podendo ser desenvolvidas nas etapas presenciais
Ou ndo-presenciais.



6.5. Materiais didaticos de apoio aos cursos de formacgéo

A exemplo do que ja vem sendo feito em aguns paises latinos e mesmo em projetos locas
no Brasl, é fundamental que os programas de formagdo invistam recursos na criagdo de um
acervo de materiais didéticos e paradidaticos para atender as véias propostas pedagdgicas e
curriculares que sdo formuladas em cada contexto. Tals acervos podem conter colegdes de literatura
indigena, literatura nacional e universa, estudos desenvolvidos sobre a regido e sobre as etnias
gue habitam esta e outras regifes do pais, livros que tratem das questdes ambientais, de salde e
das demai s areas do conhecimento, documentos hi storicos, legidacéo referente aos povosindigenas
e a educacdo, dicionarios, adas geogréficos, diversos tipos de mapas (incluindo mapas das terras
indigenas), videos, fotogrefias, dides, CDs efitas cassete com mUsicas de diferentes povos e culturas.

Esses acervos podem se condtituir como centros de documentacéo e de informacao paraapoio as

atividades educativas e em espago para o desenvolvimento de pesauisas e producdo de materiais didéticos.

E importante ressaltar que os cursos de formagio muitas vezes acontecem em locais onde
normal mente ndo existem bibliotecas e arquivos, ou se existem estdo precariamente organi zados.
Portanto, precisam ser montados acervos contendo materiais de qualidade, com enfoque inter-
cultural e proprios dos programas de formagéo, um instrumento valioso e essencid paraaformacdo
bésica e profissiond dos professores indigenas, e também de seus formadores e assessores.

Uma outraquestéo que deve ser considerada € aimportancia da elaboracéo, pel os assessores,
de materiais especificos que retinam informactes de fontes diversas sobre os temas e trabalhos
desenvolvidos nos cursos, para leitura e estudos independentes dos professores nas etapas
presenciais e ndo-presenciais. Esses materiais devem acompanhar os percursos individuais de
estudos e pesquisas dos professores, contribuindo, de forma permanente, para o enriquecimento
da biblioteca dos programas de formagéo.

6.6. Créditos e direitos autorais dos materiais didaticos

Os materiais didéticos produzidos pelos professores indigenas ou por outros membros de
suas comuni dades como parte dos programas de formacao deverdo conter os créditos dos autores,
dos ilustradores e dos demais colaboradores indigenas, bem como das pessoas que orientaram e
acompanharam o trabalho, com aindicacdo de suas respectivas funces.

Com relagdo aos direitos autorais sobre 0 material, estes deverdo ser atribuidos a comunidade
ou etnia cujos conhecimentos coletivos forem objeto da publicacgo (livro, manua, cartilha, cartaz,
etc) ou outro materia de divulgacdo (videos, fitas, CDs, etc). Em havendo alguma producéo
estritamente individual, o direito autoral deve ser atribuido ao seu titular, no caso, o autor da obra
especifica

O fundamento legd dos direitos autorais indigenas esta na Congtituicdo Federa, na Le dos
Direitos Autorais, no Estatuto do indio em vigor e no projeto de Estatuto das Sociedades Indigenas
em discussdo no Congresso Nacional.
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IMPLICACOES PARA A GESTAO
INSTITUCIONAL DE PROGRAMAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

'As secretarias de educacdo tém que cumprir a legislagdo. Tém que assumir suas
responsabilidades e oferecer uma educagio decente para os povos indigenas. porque isto esta
garantido nas leis. N6s, professores indigenas, ndo somos so aliados. Somos os cobradores do

cumprimento da politica de educagéo indigena para beneficio das nossas comunidades”

(Professor Jerry Adriane Matalawé, Pataxd/Bahia).

"Ahistéria recente indica que € possivel superar obstaculos e construir uma educagao escolar
indigena, baseada no ensino bilingue. Para isso € preciso sobretudo a participagéo dos povos
indigenas nos debates que tratam deprojetos, p/anos e politicas publicas voltadas para popul agdes
indigenas. (...) Assim como ampliar parcerias com universidades, ONGs que atuam na area de
educacdo, agéncias de fomento ao desenvolvimento humano, que possibilitem uma base segura para
a implementacdo de umprograma amplo de formagao de professores’

(Professor Euclides Pereira, Macuxi/Roraima).

A institucionalizagcdo de um programa de formagdo de professores indigenas no sistema
estadual de ensino, de modo que atenda o disposto na Resolucdo n® 3/99 do Conselho Nacional
de Educacao, que estabelece a formagéo dos professores indigenas como responsabilidade desses
sistemas, exige que se configure umaequipe estadual capaz de estruturar e executar um programa
de educacéo escolar indigena, no qual a formagao, como ja foi dito no inicio deste documento,
sgja uma de suas vertentes.

Para tanto, ser& necessario que cada secretaria de estado estruture uma insténcia adminigrativa
paralidar comaeducacao escolar indigena, como partedeseu organograma. Trata-sedeinstitucionalizar
aeducacao escolar indigena, no organograma da secretaria, como um setor, divisdo, departamento
ou coordenacdo. Esta deve ter capacidade para gerir as demandas educacionais oriundas das
comunidadesindigenas de forma que expresse o direito constitucional a uma educacéo especifica,
diferenciada e de qualidade. Para dar estabilidade administrativa, ser4 necessaria a formacéao
de uma equipe técnica para realizar o gerenciamento do Programa de Educac&o Escolar
Indigena, que devera trabalhar em parceria com outros érgdos governamentais, entidades
nao-governamentais e organizac@es indigenas locais. Trata-se, enfim, de criar uma instancia
administrativa estavel no 6rgao central, que possa articular os diferentes programas
municipais, estaduais e federais de assisténcia a educacdo, de modo que propiciem o bom
funcionamento das escolas em terras indigenas, atendendo aos anseios das comunidades
indigenas e aos dispositivos legais que as regulamentam.



i

O plangamento das agBes, seu acompanhamento e execucao deverdo ser redizados por essaequipe
juntamente com umaingténciaque também deve ser criada, naqua sefazem representar as entidades de
gpoio aosindioslocais, asuniversdades, outros Orgaos governamentais e s representantes dos professores
indigenas e/ou organizagBes indigenas. 1sso et estabelecido no artigo 10 da Resolugdo n°3/99 do
Consglho Naciond de Educacéo, que diz: "O plangiamento da educacéo escolar indigena, em cada
ssema de ensino, deve contar com a participacdo de representantes de professores indigenas, de
organizagBes indigenas e de apoio aos indios, de universidades e érgaos governamentais'.

Pensada como instancia assessora ou representativa, com fungdes consultivas e de acompanhamento,

mas que também pode assumir, dependendo do caso e da situacdo particular de trabalho em cada
estado, fungBes executivas e ddliberativas, esse colegiado pode constituir o Nucleo de Educacéo
Escolar Indigena ou o Conselho de Educagdo Escolar Indigena do estado, como j& foram
implantados em alguns estados da federacdo, ou ainda constituir um Comité Estadual de Educacéo
Escolar Indigena, reproduzindo nessa esfera de poder o modelo assumido pelo MEC em 1992,
guando instituiu o Comité de Educacdo Escolar Indigena, com representantes de diferentes
0rgdos e ingtitui¢les que atuam na educacdo indigena no pais.

Sgaqual for a férmula a ser encontrada pelo estado em relacdo a essa instancia assessora ou
representativa, o que se pretende € garantir a plena participacdo das comunidades indigenas, por
meio de seus respectivos representantes, na definicdo das politicas que Ihes dizem respeito. Esse
também é um principio que est4 garantido na legisacdo e que ensga novas formas de
relacionamento dos técnicos governamentais com as comuni dades indigenas no desenvolvimento
de politicas publicas. E ele é fundamental para que se concretize a autonomia curricular e
administrativa da escola indigena reivindicada por essas comunidades e prevista na legidagéo.

Propde-se, portanto, que cada secretaria de estado ingtituaem seu organogramaumainstancia
administrativa que responda pelas demandas da obrigatoriedade da oferta da educacdo escolar
indigena em sau estado, que contemple, de um lado, uma equi pe técnica composta por profissionais
da Seduc, lotados no 6rgéo central e com interlocutores nas superintendéncias e diretorias regionais,
as quais estejam jurisdicionados municipios que possuam populagdo indigena e, de outro, uma
instnciarepresentativa— nuicleo, consel ho, comissdo ou comité— compostade representantesde
Orgdos governamentais, ndo-governamentais e representantes indigenas, para assessorar a
implantagdo do programa estadua de educacdo escolar indigena do estado. Ambas as esferas
poderé&o recorrer, sempre que se fizer necessario, a assessorias de especidistas locais ou de outros
estados. Paratanto, 0 MEC possui um cadastro nacional de consultores e especiaistas na temética
da educacdo escolar indigena a disposicao das secretarias.

7.1. Condigbes para comegar o trabalho

Dois principios basicos devem reger o trabalho das secretarias de estado da educacéo na
formulacdo e implementacdo de seu Programa de Educacéo Escolar Indigena, do qual aformacéo
de professores indigenas deve ser um de seus elementos principais.



Alunos Kaxinawa na Escola Novo Segredo (Acre)
Foto: Vera Olinda (1999)

* A obrigatoriedade de ouvir as comunidades indigenas quanto a sua demanda educacional
(quantitativa e qualitativa). S8o elas as Unicas detentoras do legitimo direito de decidir que
educacdo escolar querem, 0 que as suas escolas devem ou ndo ensinar, quais os objctivas
desse ensino e a sua adequacdo aos seus projetos de futuro. 1sso se traduz no respeito e no
atendimento das demandas indigenas em relacdo as escolas, de forma que projetos de

formacdo de professores indigenas e implantacdo e ou implementacéo de escolas retratem
com fidelidade as propostas dessas comunidades.

* A necessidade de trabalhar em parceria, reconhecendo e incorporando as experiéncias
acumuladas na &rea de educacéo escolar indigenaem seu estado, por iniciativa de organi zagtes
nao-governamentais, organizacdes indigenas e Fundacdo Nacional do indio — Funai,
avaliando tais iniciativas e promovendo a sua institucionalizagcdo, de forma que sgam
reconhecidas e tenham vaidade legd.
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Esses principios sb poderdo ser respeitados se houver um efetivo envolvimento dos técnicos
responséveis pela educacdo escolar no estado com as respectivas comunidades indigenas e seus
representantes legitimos para os assuntos relativos a educacdo escolar. Conversas, encontros,
vidtas as terrasindigenas, conhecimento da realidade vivida por cada comunidade sdo meios para
0 estreitamento de relaghes entre os técnicos governamentais e as comunidades indigenas, condi¢éo
para a criacdo de lagos de confianca e respeito mutuo, a partir dos quais sera possivel a edificacdo
de um programa estadual de educagdo escolar indigena que conte com 0 avd e 0 apoio dessas
comunidades.

Para levar em consideracdo os referenciais até aqui apresentados na implementacdo de
programas de formacao de professoresindigenas, no ambito estadual, é preciso considerar algumas
orientacOes de atuagdo para a gestdo institucional desses programas, entre as quais merecem
destaque agarantiade agBes permanentes de diagndstico e avaiagdo que contem com aparticipacao
da comunidade indigena e dos professores indigenas durante o processo de construgéo e
implementacdo dos cursos de magistério intercultural. Parata é preciso propiciar oportunidades
e situacOes de debate e discussdo paraa formulacdo das expectativas sempre renovadas erenovaveis
do que a comunidade indigena espera da escola e, em consegquéncia, daformacao de seu professor.

Respeitados esses principios e estruturado o programa estadual de educacdo escolar indigena,
faz-se necesséria a inclusdo dessa programacdo nos Planos de Trabalho Anual e Plurianual, pois,
em se tratando de uma proposta educativa nova e diferenciada dentro das linhas de atuacdo das
secretarias estaduais, € imprescindivel também incluir no orcamento anua essas dotacdes
orcamentarias especificas para acobertar financeiramente a execucéo das aces da programagao.

Por outro lado, as secretarias de estado devem se preparar para poder enfrentar de forma
adequada e relevante para os povos indigenas nova demanda e area de atuacdo. Algumas
outras condi¢tes de trabalho sdo fundamentais para 0 desenvolvimento da programagao:

* Criagdo de um acervo documental (visando formar-se como biblioteca e videoteca
epecializada) para subsidiar o trabalho da equipe técnica da secretaria e do nlcleo e/ou
conselho, dos formadores e dos professores indigenas em formacéo. Esse acervo docu-
mental deveraconstituir-se detextos, videos, documentos e bibliografiardativos alegidacéo
sobre educagdo escolar indigena e sobre povos indigenas, educacdo escolar indigena; povos
indigenas no estado e no pais (monografias, documentos histdricos e materiais produzidos
pelos proprios indios). Esse acervo documental € de fundamental importancia para o
desenvolvimento do Programa de Educacdo Escolar Indigena do estado. Por meio da
leitura e do processamento das informagdes nele contidas, a equipe técnica pode definir
prioridades e baizar suas decisdes. Além disso, esse materia €édegrandevdiaparaaredizacdo
dos cursos de formagéo de professores indigenas, servindo de suporte paravarias aividades
a serem propostas aos professoresindigenas, em termos de pesquisa e producdo de materiais
didaticos.

* Redlizacdo de um diagndstico dasituacdo educaciona indigenano estado de caréter quaitativo
e quantitativo, a fim de balizar, de forma adequada, as agbes a serem plangadas e
implementadas. Esse diagnéstico, que deve considerar os dados coletados e sistematizados



no I Censo Escolar Indigena (1999), levantard as situagdes reais e demandas indigenas
especificas (parte quditativd) e os nimeros precisos sobre escolas, aunos e professores
(parte quantitativa). A redizacdo desse diagndstico constitui um momento importante do
relacionamento dos técnicos governamentais com as comunidades indigenas, possibilitando
0 estreitamento de relacfes entre eles. O diagndstico ndo deve ser pensado como condicéo
para iniciar os trabalhos, mas como mecanismo que permite aferir e reorientar agbes a
serem desenvolvidas no ambito do programa estadual de educacdo escolar indigena.

O diagndstico permitira o plangjamento e a programagéo das agdes a serem desencadeadas,
gue deverdo ser formuladas pela equipe técnica em parceria com a instancia assessora, sga da o
nucleo, o conselho, a comissdo ou 0 comité estadual. Propbe-se que esse plangjamento e
programacao das acles sgiam discutidos com as comunidades indigenas, de forma que eas sgam
devidamente informadas e ouvidas, como estabelece a Constituicdo e a LDBEN sobre a
participacdo das comunidades indigenas nos programas governamentais a elas dirigidos, e como
determina a Resolugdo n°3/99 do Conselho Nacional de Educagdo.

7.2. Parcerias

Em virtude da sua especificidade, o trabalho com a educacdo escolar indigena é
fundamentalmente um trabalho de parceria, ndo sd entre as diferentes esferas e instancias
governamentais, mas também entre o governo e a sociedade civil organizada. Essas parcerias
devem ser institucionalizadas, com definicdo clara de competéncias e responsabilidades.
S0 parceiros das secretarias, atores sociais necessarios e atuantes no campo da educagéo
escolar indigena:

» Comunidades indigenas, organizacBes indigenas e organizacbes de professores indigenas.
* OrganizagOes da sociedade civil de apoio aos indios.
» Universidades (centros de pesquisa, departamentos e faculdades).

» Fundagdo Nacional do indio (Departamento de Educacdo da sede da instituicdo e
administracfes regionais ou nucleos de apoio do 6rgéo).

* Coordenacgéo-Geral de Apoio as Escolas Indigenas do Ministério da Educagéo.

* Qutras instancias de governo (secretarias, administragdes municipais e érgaos estaduais
e federais).

Até muito recentemente, as principais e mais bem-sucedidas experiéncias de formagdo
de professores indigenas em desenvolvimento no Brasl foram iniciativas de entidades de apoio
aos indios, que construiram propostas aternativas a politica integracionista implementada pelo
Estado Brasleiro. Consideradas dternativas, algumas dessasiniciativas vém obtendo gradativamente
reconhecimento legd e, em grande medida, serviram de referéncias para a nova conceitualizagcdo
da politicanaciona de educagéo escolar indigena. Reconhecer, apoiar e buscar formas de legdizagéo

73



74

Professores Tiriy0 durante curso de
formacédo (Pard)
Foto: Luis Donisete Benzi Grupioni (1997)

das experiéncias bem-sucedidas é uma tarefa importante posta para varias situacfes em todo o
pais. E importante aprender a lidar, na relacdo interinstitucional, com concepgdes, préticas e
metodologias diferentes. Considerando que nem sempre sdo harménicas as relacBes das
organi zagdes ndo-governamentais com 0s 6rgaos de governo, cabe a proposi¢éo de que se busque
asuperacdo de conflitos e competicles, no sentido de procurar atender a demanda de escolarizacéo
das comunidades indigenas a partir do paradigma da especificidade, da diferenca, da
interculturalidade e da vaorizacdo da diversidade linguigtica.

Como o trabalho com a educacdo escolar indigena exige uma série de conhecimentos



especidizados sobre os povos indigenas e suas formas de relacionamento com a sociedade
envolvente, e reconhecendo-se que aformacéo de formadores e técnicos paraapoiar 0s programas
estaduais ndo é proporcionada de forma ampla pel os cursos existentes nas universidades brasileiras,
€ imprescindivel que as secretarias construam parcerias com as universidades e com os
pesquisadores interessados, assm como com outros profissionais amantes nas organizagoes
indigenas e ndo-govemamentais. Estes tém acompanhado, executado e influenciado a formacgéo
de professoresindigenas em cada estado e podem apoiar e respaldar as agbes a serem desenvolvidas
no ambito do programa estadual de educacio escolar indigena. E preciso assm envolver as
universidades localizadas no estado e outras, nas agoes da educacdo escolar indigena, quer em
relacdo a implantacdo de escolas indigenas, quer em relacdo ao programa de formacéo de
professores indigenas.

Hoje, muitas comunidades indigenas contam com associages, comissdes ou organizagdes
préprias para fazer a representacao de seus interesses perante os 6rgéaos do governo e acompanhar
politicas a elas dirigidas. Algumas regifes contam inclusive com associagfes e comissdes de
professores indigenas. Tomar essas formas de representacdo interlocutoras no processo de
elaboracdo e implementacdo da politica estadual de educacdo escolar indigena é fundamental
parao respeito e consideracdo as hovasformas de organi zacdo desses povose parao cumprimento
dospreceitos constitucionai s rel ativos a participagdo dos povosindigenas na defini¢do, naexecugdo
e na avaiacdo das politicas plblicas a ees dirigidas. Termos de compromissos, de convénios, de
cooperacdo podem e devem ser assinados com essas organizagOes, institucionalizando a oferta
de programas educacionais as comunidades.

7.3. Recursos financeiros

Cada secretaria de estado da educacdo deveragarantir, de forma explicita, em seu orcamento
anual, dotacbes orcamentérias para a operacionalizacdo do Programa de Educacéo Escolar
Indigena, incluindo-se nele os recursos especificos para o programa de formac&o dos professores
indigenas. Tal dotacdo devera constar do Plano Anua e Plurianual da unidade federada. Esses
recursos orcamentarios proprios, aocados especificamente para 0 desenvolvimento da educacéo
escolar indigena no estado, poderdo ser complementados, de forma supletiva, com outras fontes
financiadoras:

* FNDE/MEC (recurso pontual para agdes especificas na &rea de formagdo continuada e na
preparacdo de materiais didéticos).

* Fundef (para a qudificacdo profissiond e piso sdaid).
* Fundescola (para construcéo de escolas).
+ Convénios com organismos internacionais.

» Convénios com outros 6rgaos federais ou estaduais e com prefeituras municipais.
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7.4. Etapas de trabalho

Constituem etapas progressivas de trabalho para a implantagdo do Programa de Educacéo
Escolar Indigena nos sistemas estaduais, ja praticados em aguns estados pela acdo compartilhada
entre atores ingtitucionais diversos:

1) Criar ingtdncia administrativa propria na secretaria de estado da educagdo, com uma equipe
técnica para gerenciamento da educagdo escolar indigena, com recursos humanos, técnicos
e financeiros para a gestéo desse programa.

2) Constituicao legd de um nicleo, conselho, comissdo ou comité de educacdo escolar indigena,
com definicdo de competéncias e responsabilidades, mediante instrumentos especificos
(convénios, termo de cooperacao técnica, etc).

3) Elaboragdo e atualizacdo do Censo Escolar Indigena, redizado em 1999, reavivando os
processos de consulta ou diagnostico da Stuagdo e da demanda quditetiva e quantitativa
da educagdo escolar indigena no Estado.

4) Elaboracdo do Programa de Educacdo Escolar Indigena do estado, com detalhamento
das agOes a serem desencadeadas einclusdo delas nos Planos de Trabalho Anud e Plurianua
da secretaria de educacéo.

5) Regularizacdo da situacdo das escolas indigenas no Estado, mediante a elaboracdo de
processos de criagdo e funcionamento das escolas indigenas, com normas e ordenamentos
juridicos proprios, bem como de autorizagdo e reconhecimento dos cursos no ambito da
educagdo basica, garantindo aespecificidade, adiferenca, o bilinguismo eainterculturaidade
desses cursos nos Conselhos Estaduais de Educagéo.

6) Elaboracéo da proposta de um programa permanente de formagdo inicid e continuada
dos professores indigenas, visando a sua titulagéo.

7) Apresentacdo da proposta de formacdo dos professores indigenas ao Conselho Estadual
de Educacdo para obtencdo de autorizacdo para seu funcionamento (registrando
possibilidade de mudancas posteriores).

8) Formalizacdo da proposta de formagdo dos professores indigenas no Conselho Estadual
de Educagdo, visando ao reconhecimento e consequente titulagdo dos cursistas.

Congtituirdo documentos e produtos dessas etapas de trabalho:
1) Decreto criando a instancia técnico-administrativa ho organograma da secretaria.

2) Resolucdo criando a insténcia assessora para discutir, plangar e acompanhar a educacdo
escolar indigena no estado.

3) Diagnostico da situacdo e da demanda da educac@o escolar indigena no estado.
4) Programa de agoes da educacdo escolar indigena no estado.



5) Processos de criacdo e autorizacdo de funcionamento das escolas indigenas, bem como
autorizacdo e reconhecimento dos cursos ministrados nelas.

6) Proposta de programa de formagdo dos professores indigenas.

7) Convénios de parceria ou termos de cooperacao técnica entre municipios e estado.

7.5. Articulacdo com os Conselhos Estaduais de Educagao

Recomenda-se que as secretarias de estado da educacéo, articuladas as organizacles proprias
dos povos indigenas e seus representantes, promovam reunides com os Conselhos Estaduais de
Educacdo para discutir a legidac@o sobre a educacdo escolar indigena, os cursos ministrados nas
escolas e o programa de formacdo dos professores. Essa é uma iniciativa importante para
regulamentar e adequar a legidacdo estadua alegidacdo nacional, com potencia de fazer avangos
legas e institucionais em nivel regiona e loca, nos aspectos considerados insuficientemente
tratados.

Dispositivos constantes da Resolucgo n° 3/99 do Conselho Nacional de Educacdo deverdo
ser regulamentados pelos Conselhos Estaduais de Educacdo, assm como a legidacdo estadual
devera ser trabalhada no sentido de garantir aimplementacdo da educacéo escolar indigena como
parte das acBes do sistema de ensino estadual. Cabe a equipe técnica da secretaria e aos
representantes indigenas, juntamente com assessores e consultores, fornecer informagdes e ma
terid que permitam tratar a educacdo escolar indigena dentro dos novas marcos referenciais.

Em aguns estados, membros do Conselho Estadual de Educacdo tém sido convidados a
integrar os nucleos e conselhos de educacdo escolar indigena, bem como a tomar parte em
semindrios e reunides de discussdo da questdo da educacdo escolar indigena no &mbito locd e
regional. 1sso tem permitido uma maior agilidade no processo de efetivacio da educagéo intercul -
tural como categoria diferenciada no sistema de ensino.

Atividade importante nesse momento de institucionalizagdo da educacéo escolar indigena €
propiciar momentos de encontros dos conselheiros com os professores indigenas, em atividades
previamente definidas nas etapas dos cursos de formagdo dos professores.

Alguns Conselhos Estaduais de Educagéo tém contribuido paraaregulamentacdo da educagdo
escolar indigena, deformaavancada, garantindo que as conquistas legais consegui das nacionalmente
sgam explicitadas em novos ordenamentos no ambito estadua. Esse € um processo que tende a
se ampliar, possibilitando a regulamentacdo dos novos referenciais e paradigmas da flexibilidade
da gestdo pedagdgica e diversificagdo curricular tanto das escolas indigenas quanto dos cursos de
formagdo dos professores indigenas.
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Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
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Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica
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