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APRESENTACAO

O Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Especial
apresenta o documento Educacdo Inclusiva - Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental, com o objetivo de oportunizar aos
sistemas de ensino orientacfes e informagdes para a organizacdo do atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia mental.

A edicdo deste documento traz contribuices valiosas para nortear a
reflexdo sobre a necessaria transformagdo conceituai e pratica da escola para a
atencdo adiversidade. Nestaperspectiva, abrange principios que fundamentam
o direito de todos a educacdo a luz do enfoque da educacdo inclusiva; e
apresenta uma experiéncia que reflete o processo de transformacdo da escola
organizada de forma segregada para uma nova organizacdo do atendimento
educacional especializado.

Acreditamos que esse documento ir4 contribuir efetivamente como
orientacdo para tomada de decisdo e organizacdo do sistema educacional para
atender as necessidades e interesses de todos os aunos, garantindo que tenham
acesso a espacos comuns e processos educacionais inclusivos.
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CAPITULOI

A escola comum - seu compromisso educacional

A ciéncia é a base de toda construcéo do conhecimento académico e a
escola comum opera com esse saber universal, produzido e reproduzido, em
detrimento do saber particular. Elaampliatodo e qual quer conhecimento que o
aluno traz da sua experiéncia pessoal, social e cultural e procura meios de fazer
com que 0 auno supere 0 senso comum. A escola tem o dever de ndo se
contentar apenas com 0 que o0 aluno ja sabe, estimulando-0 a prosseguir no
entendimento de um fenémeno, ou de um objeto e de torna-lo capaz de distinguir
0 que estuda do que ja sabe em uma ou varias areas do conhecimento.

Na escola a construgdo do conhecimento é predefinida, intenciona e
deliberada. Tanto o aluno quanto o professor tém objetivos escolares explicitos
gue precisam ser alcancados. Eles perseguem metas e a¢fes, num dado periodo
de tempo - 0 ano letivo, o espaco de um plangjamento, de uma aula. enfim, um
periodo que serd preenchido de agbes propositalmente sistematizadas para o
fim aque se propdem.

Ha que se levar em conta as escolhas do professor para ensinar e as do
aluno para aprender. Essas escolhas ndo sdo espontaneas, aleatérias, mas
demandam deciso, selecdo de um caminho de aprendizagem, de uma
metodologia de ensino, do uso de recursos didati co-pedagbgicos. Da parte do
aluno, escolha é mais limitada, pois o professor, por mais que sga aberto
e acessivel a0 modo de aprender do aluno, ndo esta ensinando individual mente,
mas desenvolvendo um trabalho pedagdgico coletivamente organizado, que
tem limites para essas diferencas.

A escola é aingtituicdo responsavel pela passagem da vida particular e
familiar para o dominio publico, tendo assim uma fungéo socia reguladora e
formativa para os alunos. O conhecimento nela produzido é revestido de vaores
éticos, estéticos e politicos, aos quais 0s aunos tém de estar identificados e por
mais que a escola sga "liberal" e descarte modelos totdlizadores e coercitivos de
ensino e de gestao, sua funcdo socia jamais sera descartada. Ela precisa assumir
um compromisso com as mudancgas sociais, com 0 aprimoramento das rel acdes
entre os concidaddos, com o cuidado e respeito em relagdo ao mundo fisico e aos
bens culturais que nos circundam.

Mas acima de tudo, a escola tem a tarefa de ensinar os alunos a
compartilharem o saber, os sentidos diferentes das coisas, as emogdes, a discutir, a
trocar pontos de vista. E na escola que desenvolvemos o espirito critico, a
observacdo e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensdes.

Em suma, aescolacomum tem um compromisso primordia einsubstituivel:

introduzir o aluno no mundo social, culturd e cientifico: e todo o ser humano.
incondicionalmente tem direito a essa introducéo.



A escola especial: seu compr omisso educacional

A ecolaespecid foi criada para substituir a escolacomum no atendimento
a alunos com deficiéncia, assumindo 0 compromisso da escola comum, sem uma
definicdo clara do seu. E importante esclarecer, que houve um tempo em que se
entendiaque alunosnéo eram capazesde arcar com 0 compromisso primordial
daescolacomum de serem introduzidos no mundo socia, cultural e cientifico, anéo
ser em condigdes muito especificas e fora dessa escola.

Entendia-se que alunos necessitavam de condicfes escolares
especiais o que incluia curricul os e ensino adaptados, nUmero menor de aunos por
turma, professores especializados e outras condigdes particulares de organizacdo
pedagdgica do processo educacional. Assm sendo, dada a essa composicao
especifica, a escola especial sempre enfrentou o impossivel: substituir
adequadamente o0 compromisso da escola comum. Por sua vez, a inssténcia em
buscar uma substituicdo impossivel, foi descaracterizando-a e impedindo-a de
construir uma identidade prépria, no correr dos tempos.

O advento da inclusdo escolar denunciou nitidamente essa impossibilidade,
provocando muitas dividas sobre o papd da escola especial e até mesmo sobre a
sua continuidade. JA com o movimento da integracdo escolar isso ndo aconteceu
de forma tao categorica.

De fato, a insercdo parcid e condiciona dos aunos com deficiéncia nas
escolas comuns manteve as escolas e classes especiais ha mesma posicdo. Cabia
Ihes ainda substituir aescolacomum, emboracom cardter transitério, acreditava-se
que a passagem desses alunos por seus cursos fosse necessdria, para que
conseguissem se integrar no ensino regular.

Pode-se dizer que. com esse movimento, as escolas especiais ndo foram
completamente questionadas em suas fungdes e organizacao pedagdgica, embora
jativessem seu compromisso primordia abalado.

Diante da incluso, o desafio das escolas comum e especia € o de tomar
claro o papd de cada uma. pois uma educacdo para todos, ndo nega nenhuma
delas. Se 0s compromissos educacionais dessas ndo sdo sobrepostos, nem
substituivels, cabe aescola especid complementar aescolacomum, atuando sobre
0 saber particular que invariavelmente val determinar e possibilitar a construcéo do
saber universal.

O atendimento educacional especializado

Ora, se aescolacomum tem como compromisso difundir o saber universal,
certamente tera de saber lidar com 0 que ha de particular na construcdo desse
conhecimento paraal cangar 0 seu objetivo. Masaindaassm, teralimitagbes naturais
paratratar com o que hade subjetivo nessa construcdo com aunos com deficiéncia,
principalmente com a deficiéncia mental. Esse fato ja aponta e demonstra a
necessidade de existir um espaco paraessefim, que ndo sgaeminentementeclinico
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€ que resguarde uma caracteristica tipicamente educacional.

Para esse fim, estd previsto na Constituicdo de 1988 o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, para 0 que antes era
definido como Educagéo Especid e todas as suas formas de intervencgo.

Em seu Artigo 208, a Constituicao determina que esse atendimento ocorra.
preferenciamente, na rede regular de ensino.

E importante esclarecer que:

a) esse atendimento refere-se a0 que é necessariamente diferente da
educacdo em escolas comuns e que é necessario para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, complementando a educagéo escolar e
devendo estar disponivel em todos os niveis de ensino;

b) € um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem
dessa complementagdo e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou
pelo proprio auno;

¢) o "preferenciamente” na rede regular de ensino significa que esse
atendimento deve acontecer prioritariamente nas unidades escolares, sgjam
elas comuns ou especiais, devidamente autorizadas e regidas pela nossa le
educacional. A Constituicdo admite ainda que o atendimento educacional
especializado pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, ja que é um
complemento e ndo um substitutivo do ensino ministrado na escola comum
para todos os alunos;

d) o atendimento educacional especializado deve ser oferecido em
horérios distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas
e procedimentos educacionais.

€) as acles do atendimento educaciona sdo definidas conforme o tipo
de deficiéncia que se prop8e a atender. Como exemplo, para os alunos com
deficiéncia auditiva o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de
Portugués, como segunda lingua, ou para os aunos cegos, 0 ensino do codigo
"Braille", de mobilidade e locomoc¢ao, ou 0 uso de recursos de informética, e
outros;

0 os professores que atuam no atendimento educacional especializado,
aém da formagdo bésica em Pedagogia, devem ter uma formacdo especifica
paraatuar com adeficiénciaaque se propde a atender. Assim como o atendimento
educacional especializado, os professores ndo substituem as funcdes do
professor responsavel pela saa de aula das escolas comuns que tém alunos
com deficiéncia incluidos.

O conhecimento da deficiéncia mental precisa ser clarificado, dada a
facilidade de se confundir os problemas de ensino e de aprendizagem causados
por essa deficiéncia com o que € barreirapara o aproveitamento escolar de todo
e qualquer aluno.



A deficiéncia mental

Na procura de uma compreensdo mais global das deficiéncias em geral,
em 1980. a OMS, prop0s trés niveis para esclarecer todas as deficiéncias, a
saber: deficiéncia, incapacidade e desvantagem social. Em 2001, essa
classificagdo foi revista e reeditada ndo contendo mais uma sucessdo linear
dos niveis, mas indicando a interagdo entre as fungdes organicas, as atividades
e a participacdo social. O importante dessa nova definicdo é que ela destaca o
funcionamento global da pessoa em relacéo aos fatores contextuais e do meio,
re-situando-a entre as demais e rompendo o seu isolamento. Essa definicdo
motivou a proposta de substituir a terminologia " pessoa deficiente” por "pessoa
em situacdo de deficiéncia'. (Assante, 2000). A ideia dessa proposta é a de
mostrar a vantagem de integrar os efeitos do meio nas apreciages da capacidade
de autonomia de uma pessoa com deficiéncia. Em consequéncia uma pessoa
pode sentir umadiscriminacdo em um meio que constitui paraela barreiras que
apenas destacam a sua deficiéncia, ou ao contrario ter acesso a esse meio.
gragas as transformagOes deste para atender as suas necessidades.

A Convencao da Guatemala, internalizadaa Constituicdo Brasileirapelo
Decreto 3956/2001, no seu artigo 1° define deficiénciacomo [..] "umarestricéo
fisca, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limitaa
capacidade de exercer umaou mais atividades essenciais davidadiaria, causada
ou agravada pelo ambiente econémico e social". Essa definicdo ratifica a
deficiéncia como uma situacéo.

A deficiéncia menta constitui um impasse para o ensino na escolacomum
e paraa definicdo do seu atendimento especializado, pela complexidade do seu
conceito e pela grande quantidade e variedades de abordagens do mesmo.

A dificuldade em se detectar com clareza os diagnésticos de deficiéncia
menta tem levado a uma série de definigles e revisdes do seu conceito. A medida
do coeficientedeinteligéncia(QI) fol utilizada durante muitos anos como parametro
de definicdo dos casos. O proprio C1ID 10 (Cdédigo Internaciona de Doengas,
desenvolvidapelaOrganizaco Mundid de Salide), ao especificar o Retardo Mentd
(F70-79) propBe uma definicdo ainda baseada no coeficiente de inteligéncia.
classficando-o entre leve, moderado e profundo, conforme o comprometimento.
Também inclui vérios outros sintomas de manifestagtes dessa deficiénciacomo: a
[..] "dificuldade do aprendizado e comprometimento do comportamento”, o que
coincide com outros diagndsticos e de éreas diferentes.

O diagnostico na deficiéncia mental ndo se esclarece por uma causa
organica, nem tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas categorias
e tipos. Tanto as teorias psicol 6gicas desenvolvimentistas, como as de carater
sociologico, antropoldgico tém posicdes assumidas diante da condicdo menta
das pessoas, mas ainda assim, ndo se consegue fechar um conceito Unico que
dé conta dessa intrincada condic&o.
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A Psicandlise, por exemplo, traz a dimensdo do inconsciente, uma
importante contribui¢do que introduz os processos psiquicos ha determinacéo
de diversas patologias, como a questdo da deficiéncia mental. A inibicdo,
desenvolvida por Freud, pode-se definir pela limitacdo de determinadas
atividades, causada por um blogueio de algumas fungdes, como pensamento.
por exemplo. A debilidade, para Lacan, define amaneira particular de o sujeito
lidar com o saber, podendo ser natural a0 sujeito, por caracterizar um mal-estar
fundamenta em relacéo ao saber, ou sga, todos ndstemos al go que ndo conseguimos
ou ndo queremos saber. Mas também define uma patologia, quando o sujeito se
fixa numa posicéo débil, de total recusa de apropriacéo do saber.

Além de toda essa pluralidade de conceitos e que em muitos casos sao
antagénicos, existe a dificuldade de se estabelecer um diagndstico diferencial
entre o0 que sga "doenca mental" e "deficiéncia mental”, principalmente no
caso de criangas pequenas que estdo na idade escolar.

Por todos motivos, hd uma busca de encampar esse problema o mais
amplamente possive, introduzindo dimensdes de diferentes areas do conhecimento
na tentativa de abranger o fenémeno mental.

Em suma, a deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢do organica
e/ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela € uma
interrogacéo e objeto de investigacdo para todas as areas do conhecimento.

A dificuldade de se precisar um conceito de deficiéncia menta trouxe
conseguéncias indeléveis na maneira das demais pessoas lidarem com a
deficiéncia. O medo da diferenca e do desconhecido é responsavel, em grande
parte, pela discriminacdo que afeta as escolas e a sociedade em relagdo as
pessoas com deficiénciaem geral, mas principalmente aguelas com deficiéncia
mental.

O sociologo Erving Goffman desenvolveu uma estrutura conceituai: a
estigmatizacao, para definir essa reacdo diante daguel e é diferente e que acarreta
um certo descrédito e desaprovacdo por parte das demais pessoas. Freud, em
seu trabalho sobre o Estranho também demonstra como o sujeito evita aquilo
que lhe parece estranho e diferente, mas que no fundo remete a questdes
pessoais e mais intimas do préprio sujeito.

Ainda podemos acrescentar a resisténcia ingtitucional que contribui
para aumentar e manter adiscriminacdo. Presa ao conservadorismo e aestrutura
de gestdo dos servigos publicos educacionais, a escola continua norteada por
mecani smos elitistas de promocdo dos melhores alunos em todos os seus niveis.

Além disso, h& que se considerar as contradigdes entre culturas
profissionais que definem a identidade e o trabalho de cada uma gerando
corporativismos, préaticas isoladas, busca por maior reconhecimento social e
acarretando formas desarticuladas de se enfocar 0 mesmo problema, como é o
caso do atendimento a deficiéncia mental.



Por razdes, e pelos principios inclusivos, esse atendimento sga
na escola comum, ou nos locais reservados ao atendimento educaciona e/ou
clinico especializado, necessita ser reinterpretado e reestruturados.

A escola comum diante da deficiéncia mental

Oqueera

A deficiéncia mental coloca em xeque a funcdo primordia da escola
comum que é a producdo do conhecimento, pois 0 aluno com deficiéncia
tem uma maneira propria de lidar com o saber que, invariavelmente, néo
corresponde ao idea da escola. Na verdade, ndo corresponder ao esperado
pode acontecer com todo e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia
mental denunciam a impossibilidade de atingir esse ideal, de formatacita. Eles
ndo permitem que a escola dissimule essa verdade. As outras deficiéncias ndo
abalam tanto a escola comum, pois ndo tocam no cerne e no motivo da sua
urgente transformacao: entender a producdo do conhecimento académico como
uma conquista individual.

O auno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir
conhecimento como os demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva,
principalmente nas escolas que mantém um modelo conservador de atuacdo e
uma gestdo autoritaria e centralizadora. Essas escolas apenas acentuam a
deficiéncia e, em consequéncia, aumentam a inibicdo, reforcam os sintomas
existentes e agravam as dificuldades do aluno com deficiéncia mental. Td
situacdo ilustra o que a definicdo da Organizacdo Mundia de Salde - OMS de
2001 e a Convencdo da Guatemala acusam como agravante da situacéo de
deficiéncia

O caréter elitista, meritocrético, homogeneizador e competitivo dessas
escolas oprimem o professor e o reduz a uma situagdo de isolamento e impoténcia,
principal mente frente aos seus alunos com deficiéncia mental, pois sdo aqueles
gue mais amarram o desenvolvimento do processo escolar, em todos 0s seus
niveis e séries. Diante disso, asaida encontrada pela maioria desses professores
€ desvencilhar-se desses alunos que ndo acompanham as turmas, encaminhando-
0s para qualquer outro lugar que supostamente entenda como ensiné-los.

O nuimero de alunos categorizados como deficientes mentais foi ampliado
enormemente, abrangendo todos aqueles que ndo demonstram bom
aproveitamento escolar e com dificuldades de seguir as normas disciplinares
da escola. O aparecimento de novas terminologias e outras contribuem para
aumentar a confusdo entre casos de deficiéncia mental e agueles que apenas
apresentam problemas na aprendizagem, por motivos que muitas vezes sao
devidos as proprias préticas escolares.

Caso as escolas ndo mudarem, essa situacdo de excludéncia generalizada
tendera a aumentar, provocando cada vez mais queixas vazias e maior
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distanciamento da escola comum desse aluno que supostamente ndo aprende.

O desconhecimento e a busca de solugBes imediatistas para resolver a
preméncia da observancia do direito de todos a educagéo fez com que algumas
escolas procurassem solugdes paliativas, que envolvem todo tipo de adaptacéo:
de curriculos, de atividades, de avaliagdo, de atendimento em sdade aulaque
se destinam unicamente aos alunos com deficiéncia. Essas solucfes continuam
mantendo o carater substitutivo da Educacéo Especial, especialmente quando
se trata de alunos com deficiéncia mental.

Tais praticas adaptativas funcionam como um regulador externo da
aprendizagem e estéo baseadas nos propdésitos e procedimentos de ensino que
decidem "o que falta' ao aluno de uma turma de escola comum. Em outras
palavras, ao adaptar curriculos, selecionar atividades e formular provas
diferentes para alunos com deficiénciae/ou dificuldade de aprender, o professor
interfere de fora. submetendo os aunos ao que supde que eles sgam capazes
de aprender.

O que precisa ser

Na concepcdo inclusiva, a adaptacdo ao contelido escolar é redlizada
pelo préprio aluno e testemunha a sua emancipagéo intelectual. Essa
emancipacdo € consequéncia do processo de auto-regulacdo da aprendizagem,
em que o aluno assimila o novo conhecimento, de acordo com suas
possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece.

Entender este sentido emancipador da adaptacdo intelectual € sumamente
importante para o professor.

Aprender € umaagdo humanacriativa, individua heterogénea e regulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condi¢do intelectual
ser maisou ser menos privilegiada. Sdo as diferentes ideias, opinibes, niveisde
compreensao que enriquecem o processo escolar e que clareiam o entendimento
dos aunos e professores - diversidade deriva das formas singulares de
nos adaptarmos cognitivamente a um dado contelido e da possibilidade de nos
expressarmos abertamente sobre ele.

Ja ensinar € um ato coletivo, no qua o professor disponibiliza a todos
alunos sem excegdo um mesmo conhecimento,

Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciar o ensino paraaguns, a
escola comum precisa recriar suas praticas, mudar suas concepgoes, rever seu
papel, sempre reconhecendo e vaorizando as diferencas.

As préticas escolares que permitem ao aluno aprender e ter reconhecidos
e valorizados os conhecimentos que é capaz de produzir, segundo suas
possibilidades, sdo préprias de um ensino escolar que se distingue pela
diversidade de atividades. O professor, na perspectiva da educagéo inclusiva,
n3o € aquele que ministra um "ensino diversificado”, para alguns, mas aquele
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que prepara atividades diversas para seus alunos (com e sem deficiéncia mental)
ao trabalhar um mesmo conteldo curricular. As atividades ndo sdo graduadas.
para atender a niveis diferentes de compreensdo e estdo disponiveis na sala de
aula para que seus alunos as escolham livremente, de acordo com o interesse
que tém por elas.

Para exemplificar prética consideremos, por exemplo, 0 ensino dos
planetas do sistema solar para uma turma de adunos com e sam deficiéncias. As
atividades podem variar de propostas de elaboracdo de textos; construir maguetes
do sistema planetério; redizar pesquisas em livros, revistas, jornais, internet;
confeccionar cartazes; fazer leitura interpretativa de textos literarios e poesias;
redlizar de um seminario com apresentacdo do tema; dentre outras. O auno com
deficiénciamental, assm como os demais colegas, escol he a atividade que maislhe
interessar, pois a sua capacidade de desempenho e dos colegas néo é pré-definida
pelo professor. Essa prética é distinta daquel as que habitual mente encontramos
nas salas de aulas, nas quais o professor escolhe e determina uma atividade
para todos os aunos realizarem individualmente e uniformemente, sendo que
para os alunos com deficiéncia menta ee oferece uma outra atividade facilitada
sobre 0 mesmo assunto ou até mesmo sobre outro completamente diferente.
Contraditoriamente essa prética discriminatéria tem sido adotada para se impedir
a "exclusdo nainclusdo”. Utilizando como exemplo esse mesmo contetdo - o
ensino dos planetas do sistema solar, € comum o professor selecionar uma
atividade de leitura e interpretacdo de textos para todos os aunos cabendo
aquele com deficiéncia mental apenas colorir um dos planetas.

Modificar pratica € uma verdadeira revolugdo, que implica em
inovacdes na forma de o professor e 0 aluno avaliarem o processo de ensino e
de aprendizagem. Ela desmonta de uma sd vez o carater homogeneizador da
aprendizagem e eliminatodas as demais caracteristicas excludentes das escolas
comuns que adotam propostas pedagdgicas conservadoras. A prética escolar
inclusiva provoca necessariamente a cooperacdo entre todos os alunos e o
reconhecimento de que ensinar uma turma €, na verdade, trabalhar com um
grande grupo e com todas as possibilidades de se subdividi-lo. Dessa fornia,
nas subdivisdes de uma turma, os alunos com deficiéncia mental podem aderir
a qualquer grupo de colegas, sem formar um grupo a parte, constituido apenas
de alunos com deficiéncia elou problemas na aprendizagem.

Para conseguir trabalhar dentro dessa proposta educacional, o professor
precisa contar com o respaldo de uma direcdo escolar e de especialistas
(orientadores, supervisores educacionais e outros), que adotam um modo de
gestdo escolar, verdadeiramente participativa e descentralizada. Muitas vezes
0 professor tem ideias novas paracolocar em acdo em sua sala de aula, mas néo
€ bem recebido pelos colegas e pelos demais membros da escola, devido ao
descompasso entre 0 que esta propondo e o0 que aescolatem o hébito de fazer para
omesmofim.



Por outro lado. a receptividade a inovagdo anima a todos a criar e ter
liberdade para experimentar alternativas de ensino. Essa autonomia para criar e
experimentar coisas novas serd naturalmente extensiva aos alunos com ou sem
deficiéncia. Assim, os alunos com deficiéncia mental ser8o naturalmente
valorizados pelo reconhecimento de suas capacidades e respeito a suas
limitagdes.

Essa liberdade do professor e dos alunos de criarem as melhores
condi¢tes de ensino e de aprendizagem, ndo dispensa um bom planejamento
de trabalho, sga ele anual, mensal, quinzenal ou mesmo diério. Ser livre para
aprender e ensinar ndo implica numa fdta de limites e regras ou ainda cair em um
espontaneismo de atuacdo. O ano letivo. assm como a rotina didria de uma
turma deve contemplar um tempo para plangjar, outro para executar, outro para
avaliar e socializar os conhecimentos aprendidos. Todo esse processo é realizado
coletiv@mente e individualmente. Um exemplo de rotina de sala de aula, seria
desenvolver num primeiro momento o planegjamento col etivo, que compreende
uma conversacdo livre entre o professor e seus alunos a respeito do emprego
do tempo naquela jornada. Esse momento permite ao aluno expressar-se
livremente a respeito do que pretende fazer/aprender nesse dia e a professora
colocar suas intengcBes no mesmo sentido, estabelecendo um acordo entre
ambos. Esse momento todo o grupo pode tomar decisdes com relacdo as
atividades e os grupos a serem formados pararealiza-las. Num segundo momento
as atividades s8o realizadas conforme o plano estabel ecido. Finalmente ajornada
de trabalho é reconstituida na Ultima parte dessa rotina, com participacdo de
todos alunos que socializam o que aprenderam e avaliam a produco realizada.
O auno com deficiéncia mental participa igualmente de todos esses momentos:
planejamento, execucéo, avaliaco e socializagéo.

A avaliacéo dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento de
seus avangos no entendimento dos contetidos curriculares durante o ano letivo
de trabalho, sga ele organizado por sé&ie ou ciclos. O mesmo vale para 0s
demais alunos, para que ndo sgjam feridos os principios da inclusdo escolar. A
promoc¢ao automatica exclusiva para alunos com deficiéncia mental constitui
uma diferenciagéo pela deficiéncia, o que caracteriza discriminagdo. Em ambos
0S Casos, 0 que interessa para que um novo ano de estudos se inicie é o quanto
0 auno com ou sem deficiéncia, aprendeu no ano anterior, pois nenhum
conhecimento € aprendido sem base no que se conheceu antes.

O atendimento educacional especializado par a as pessoas com deficiéncia mental

O queera

A imprecisdo do conceito de deficiéncia menta trouxe consequéncias que
impediram uma definicéo clara desse tipo de atendimento, nas escolas comuns e



especiais. A proposta congtitucional de prescrever o atendimento educacional
especidizado para alunos com deficiéncia precipitou a necessidade de se distinguir
0 que é préprio de uma intervencao especifica para a deficiéncia mental.
complementar a escola comum, dagquela que é substitutiva e meramente
compensatdria, visando a aquisicao paraela do saber escolar.

A partir de 1996. a LDBEN classificou a Educagéo Especial como uma
modalidade de ensino. Com isso a Educacdo Especial perdeu a funcéo de
substituicdo dos niveis de ensino. No entanto, mesmal e, ao dedicar adaum
de seus capitulos possibilita interpretacBes enganosas que a mantém como um
subsistema paraelo de ensino escolar.

Além disso, o atendimento educaciona especializado também ndo foi
amplamente esclarecido sobre o que significa a sua natureza educaciona, por ter
sido criado legdmente sem ter suas agles descritas. Talvez por esse motivo, ele
continua sendo confundido com o reforgo escolar, e/ou com o que € préprio do
atendimento clinico, aceitando e se submetendo a todo e qualquer outro
conhecimento de areas afins que tratam da deficiéncia mental.

A Educacgo Especial, durante décadas manteve as mesmas caracteristicas
do ensino regular desenvolvido nas escolas tradicionais, como descrevemos
anteriormente e sempre adotando préticas adaptativas. Num primeiro momento.
para fundamentar/organizar o trabalho educacional especializado, essas escolas
limitaram-se unicamente a treinar seus alunos, subdivididos nas categorias
educacionais: treindveis e educaveis: limitrofes e dependentes. Esse treinamento
eradesenvolvido visando a insercéo familiar e social. Muitas vezes, o treino se
resumia as atividades de vida diaria: estereotipadas, repetitivas e
descontextualizadas.

O movimento pela integracdo escolar manteve as préticas adaptativas,
com o objetivo de propiciar a inser¢do e/ou a re-insercdo de alunos com
deficiéncia na escola comum, pelo treino dos mesmos contelidos e programas
do ensino regular.

O aspecto agravante dessa prética adaptativalintegrativa estd no fato
de seinsistir para que esse treino se realize a partir do que é concreto, ou sgja.
palpavel, tangivel, insistentemente reproduzido, de forma alienante, supondo
gue os alunos com deficiéncia mental s6 "aprendem no concreto!".

A ideia contida nesse treino, por meio do que é concreto, é uma
pseudonecessidade. pois o concreto, que no caso e refere ao que é real, ndo da
contado que um objeto é cm toda a sua extensdo e ndo se limitaao significado que
cada pessoa pode atribuir a esse objeto, em funcdo de sua vivéncia e referéncias
anteriores. Paramuitos aprendizes, contar palitos de fésforo ndo significaumaagéo
de aprendizagem dos numerais e nem mesmo a possibilidade de construir aideiade
ndmero como desgja sua professora. O duno pode estar apenas manuseando esse
material para entender o modo de sua mé&e acender o fogo, por exemplo...
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Por mais que se busque o conhecimento a partir desse concreto, ele ndo
se esgotara na sua dimensdo fisica. A compreensdo tota do rea é ago que
jamais alcancaremos, mesmo no mais avancado estado de entendimento e de
cognicdo. Por outro lado. a repeticdo de uma acdo sobre um objeto, sem que o
sujeito lhe atribua um significado, é vazia, sem nenhuma repercussdo intel ectual
e estéril, pois nada produz de novo, apenas coloca as pessoas com deficiéncia
mental uma posic¢ao inferior, enfraquecida e debilitada diante do conhecimento.

O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia nessa l6gica do
concreto e da repeticdo alienante € negar 0 acesso da pessoa com deficiéncia
mental a0 plano abstraio e simbdlico da compreensdo, ou sga, negar a sua
capacidade de estabel ecer uma interacdo simbdlicacom o meio. O perigo desse
equivoco é empobrecer cada vez mais a condi¢do das pessoas com deficiéncia
mental de lidar com o pensamento, usar o raciocinio, utilizar a capacidade de
descobrir 0 que é visivel e prever o invisivel, a criar e inovar, enfim, ter acesso
a tudo o que é proprio da acdo de conhecer. Como exemplo dessa logica
repetitiva, podemos citar as tarefas: decorar familias silabicas; aprender a
multiplicar, dividir ou somar a partir de inimeras contas envolvendo a mesma
operagdo aritmética; repetir o cabecalho todos os dias por varias vezes;
responder copiando do livro; colorir desenhos reproduzidos para treino motor
com cores pré-definidas, dém de outras atividades de pura memorizagdo, que
sustentam o ensino de ma qualidade em geral.

A educacdo especiaizada tem sido utilizada para tentar "adaptar" OS
alunos com deficiéncia mental as exigéncias daescolacomum tradiciona. Assm.
durante anos e mesmo até hoje. a Educacéo Especial, ao defender a inclusdo,
acredita que ela sO é possivel em alguns casos, apenas para os "aunos
adaptéveis' ao modelo excludente dessa escola. Alegase nessa ldgica que
toda e qualquer outra forma de insercéo escolar configuraria uma inclusio
irresponsavel, provocando uma segregacao dentro da propria Escola Especial,
ou sga, uma espécie de "exclusdo da exclusdo", pela qua os alunos sdo
subdivididos entre aqueles que tém condicdes de ser encaminhados para a
escola comum e aqueles que, por serem considerados "casos graves', jamais
poderdo ser incluidos.

O que precisa ser

O atendimento educacional especializado decorre de uma nova visdo da
Educacdo Especid, sustentada legalmente e é uma das condigdes para 0 sucesso
da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que
0s alunos possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e que
€ necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia

As barreiras da deficiéncia mental diferem muito das barreiras
encontradas nas demais deficiéncias. Trata-se de barreiras referentes a maneira
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de lidar com o saber em geral, o que reflete preponderantemente na construcéo
do conhecimento escolar. Por esse motivo, a educacéo especializada, realizada
nos moldes do treinamento e da adaptacéo, reforca a condicdo de deficiente
desse aluno. Essas formas de intervencdo mantém o aluno em um nivel de
compreensao que é muito primitivo e que a pessoa com deficiéncia mental tem
dificuldade de ultrapassar - nas chamadas regulacdes automaticas, de Piaget.
E necessario que se estimule o aluno com deficiéncia mental a progredir nos
niveis de compreensdo, criando novos meios para se adequarem as novas
situagBes, ou melhor, desafiando-0 a realizar regulagdes ativas. Assm sendo,
o aluno com deficiéncia mental precisa adquirir, através do atendimento
educacional especializado, condic¢Bes de passar de um tipo de agdo automética
e mecanica diante de uma situacdo de aprendizado/experiéncia para um outro
tipo, que Ihe possibilite selecionar e optar por meios mais convenientes de
atuar intelectual mente.

O atendimento educacional paratais alunos deve, portanto, privilegiar o
desenvolvimento e a superagdo daquilo que lhe é limitado, exatamente como
acontece com as demais deficiéncias, como exemplo: parao cego, apossibilidade
de ler pelo Bralille, para o surdo a forma mais conveniente de se comunicar e
para a pessoa com deficiéncia fisica, 0 modo mais adequado de se orientar e se
locomover.

Para a pessoa com deficiéncia mental, a acessibilidade ndo depende de
suportes externos ao sujeito, mas tem aver com a saida de uma posi¢ao passiva
e automatizada diante da aprendizagem para 0 acesso e apropriacdo ativa do
préprio saber.

De fato, a pessoa com deficiéncia mental encontra inimeras barreiras
nas interacBes que realiza com 0 meio para assimilar, desde os componentes
fisicos do objeto de conhecimento, como por exemplo, o reconhecimento e a
identificagdo da cor, forma, textura, tamanho e outras caracteristicas que ele
precisa retirar diretamente desse objeto. 1sso ocorre, porgque sd0 pessoas que
apresentam prejuizos no funcionamento, naestruturagdo e nare-elaboracéo do
conhecimento. Exatamente por isso ndo adianta propor atividades que insistem
na repeticdo pura e simples de nogdes de cor, forma etc para que a partir desse
suposto aprendizado o aluno consiga dominar essas nogdes e as demais
propriedades fisicas dos objetos, e ainda possa transpb-las para um outro
contexto. A crianca sem deficiéncia mental consegue espontaneamente retirar
informagBes do objeto e construir conceitos, progressivamente. Ja a crianca
com deficiénciamental precisade outra atencdo, ou sgja, de exercitar sua atividade
cognitiva, de modo que consiga 0 mesmo, ou uma aproximagdo do mesmo.

Esse exercicio implicaem trabalhar a abstracéo por meio da projecéo das
acOes préticas em pensamento. A passagem das acles préticas e a coordenagdo
dessas agdes em pensamento sao partes de um processo cognitivo que é natural
para aqueles que ndo tém deficiéncia mental. E para aqueles que tém uma
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Atendia»

deficiéncia mental, essa passagem deve ser estimulada e provocada, de modo
gue o conhecimento possa se tomar consciente e interiorizado. O esquema
abaixo ilustra esse processo de construcdo mental do conhecimento,
desenvolvido pela teoria piagetiana.

EXERCICIO DA ATIVIDADE COGNITIVA

...k assim, sucessivamente

t Projecd

J Q - - |
| ¢ a onifivad
>* Nivel ACAD SIMBOLICA o -
A
ojegio P T, = St e =
o - A——— Coordenagdo day agdes praticas em
pensamenio. com diferenies mivers de
1* Nivel ACAD SIMBOLICA compreensdo
Projecio

AMOAD PRATICA

O atendimento educaciona especializado para as pessoas com deficiéncia
mental esta centrado na dimensdo subjetiva do processo de conhecimento,
complementando o conhecimento académico e o ensino coletivo que
caracterizam a escola comum. O conhecimento académico exige o dominio de
um determinado contedido curricular: o atendimento educacional, por sua vez.
refere-se a forma pela qua o aluno trata todo e qualquer contelido que lhe é
apresentado e como consegue significalo, ou sga, compreendé-lo.

E importante esclarecer que o atendimento educaciona especializado
ndo é ensino particular, nem reforgo escolar. Ele pode ser realizado em grupos.
porém atento para as formas especificas de cada aluno se relacionar com o
saber. sso também ndo implica em atender a esses alunos, formando grupos
homogéneos com 0 mesmo tipo de problema (patol ogias) e'ou desenvolvimento.
Pelo contrério, os grupos devem se constituir obrigatoriamente por alunos da
mesma faixa etaria e em varios niveis do processo de conhecimento. Alunos
com sindrome de Down. por exemplo, poder&o compartilhar esse atendimento
com seus colegas autistas, com outras sindromes, sequelas de paralisiacerebral
e ainda outros com ou sem uma causa orgéani ca esclarecida de sua deficiénciae
com diferentes possibilidades de acesso ao conhecimento.
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O atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia
mental deve permitir que esse aluno saia de uma posi¢ao de "ndo-saber”, ou de
"recusa de saber" para se apropriar de um saber que |he é préprio, ou melhor.
gue ele tem consciéncia de que o construiu.

A inibicdo, definida na teoria freudiana, ou a"posi¢ao débil" enunciada
por Lacan provocam atitudes particulares diante do saber, influenciando a
pessoa na aquisicio do conhecimento académico. E importante ressaltar que o
saber da Psicandlise € 0 "saber inconsciente”, relativo a verdade do sujeito. Em
outras palavras, trata-se de um processo inconsciente e 0 que 0 sujeito recusa
saber é sobre a propria incompletude, tanto dele, quanto do outro. O aluno com
deficiéncia mental, nessa posi¢éo de recusa e de negacdo do saber fica passivo
e dependente do outro (do seu professor, por exemplo), ao qua outorga o
poder de todo o saber. Se o0 professor assume o lugar daquele que sabe tudo e
oferece todas as respostas para seus alunos, 0 que € muito comum nas escolas
e principalmente na pratica da Educacdo Especial, €le reforga posicéo
débil e de inibicdo, ndo permitindo que esse aluno se mobilize para adquirir/
construir qualquer tipi) de conhecimento.

Quando o atendimento educaciona permite que ao auno traga a sua
vivéncia e que se posicione de forma autébnoma e criativa diante do
conhecimento, o professor sai do lugar de todo o saber. Dessa maneira, 0 aluno
pode se questionar e modificar sua atitude de recusa do saber e sua posicéo de
"ndo saber". Ele, entdo, pode se mobilizar e buscar o saber. Na verdade, é
tomando consciéncia de que ndo sabe, que o aluno pode se mobilizar e buscar
0 saber. A liberdade de criacdo e de posicionamento autonomo do aluno diante
do saber permite que sua verdade sga colocada, o que € fundamental para os
alunos com deficiéncia mental. Ele deixade ser 0 "repeteco”, o eco do outroe se
torna um ser pensante e desgjante de saber.

Mas o atendimento educacional ndo deve funcionar como uma andlise
interpretativa, propria das sessdes psicanaliticas, € nem como uma intervencéo
psicopedagdgica, tradicionalmente praticada. Esse atendimento deve permitir
a0 aluno elaborar suas questfes, sua ideias, de forma ativa e ndo corroborar
para sua alienacdo diante de todo e qualquer saber.

Como, ondeequando?

A escola (especial e comum) ao desenvolver o atendimento educacional
especializado deve oferecer todas as oportunidades possiveis para que nos
espacos educacionais em que ele acontece, o aluno sga incentivado a se
expressar, pesquisar, inventar hipéteses e reinventar o conhecimento livremente.
Assim, ele pode trazer para os atendimentos os contelidos advindos da sua
prépria experiéncia, segundo seus desejos, necessidades e capacidades. O
exercicio da atividade cognitiva ocorrera a partir desses contelidos.
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Devem ser oferecidas situacoes, envolvendo agBes em que O proprio
aluno teve participacdo ativa na sua execucdo e/ou facam parte da experiéncia
de vida dele. Essa prética difere de todo modelo de atuacdo privilegiado até
entdo pela Educacdo Especia. Trabalhar a ampliacdo da capacidade de abstracéo
ndo significa apenas desenvolver a memdria, a atencdo, as nogles de espago,
tempo, causalidade, raciocinio |égico em si mesmas. Nem tdo pouco tem a ver
com a desvalorizag&o da agdo direta sobre os objetos de conhecimento, pois a
acdo é o primeiro nivel de toda a construcéo mental.

O objetivo do atendimento educacional especializado é propiciar
condicdes e liberdade para que o auno com deficiéncia mental possa construir
a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é
disponivel, tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.

O contato direto com os objetos a serem conhecidos, ou sga, com a sua
"concretude” ndo pode ser descartada, mas 0 importante € intervir no sentido
de fazer com que esses alunos percebam a capacidade que tém de pensar, de
realizar agbes em pensamento, de tomar consciéncia de que sdo capazes de
usar a inteligéncia de que dispdem e de amplié-la, pelo seu esforco de
compreensdo, ao resolver umasituacdo problema qualquer. Mas sempre agindo
com autonomia para escolher o caminho da solucéo e a sua maneira de atuar
inteligentemente.

O aluno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver a suacriatividade, a capacidade de conhecer o mundo eas mesmo,
ndo apenas superficialmente ou por meio do que o outro pensa. O NOSso maior
engano é generalizar a dotacdo mental das pessoas com deficiéncia mental em
um nivel sempre muito baixo, carregado de preconceitos sobre a capacidade de.
como alunos, progredirem naescola, acompanhando os demais colegas. Desse
engano derivam todas as agBes educativas que desconsideram o fato de que
cada pessoa € uma pessoa, que tem antecedentes diferentes de formacéo.
experiéncias de vida e que sempre é capaz de aprender e de exprimir um
conhecimento.

Uma atividade muito utilizada pelos professores de alunos com
deficiéncia mental é fazer bolinhas de papel para serem coladas sobre uma
figura tragada pel o professor em uma folha mimeografada. Essa atividade pode
ser explorada de duas maneiras, com objetivos distintos. Uma delas o
desenvolvé-lade forma alienante, limitada, repetitiva, reduzindo-se aum mero
exercicio de coordenacéo motora fina, realizado durante horas e sem 0 menor
sentido para o aluno. A mesma atividade pode explorar a inteligéncia desse
aluno se fizer parte de um plano e for uma escolha do aluno para reproduzir o
miolo de umaflor, por exemplo. A colagem seria, neste caso, uma estratégiaque
ele mesmo selecionou para demonstrar 0 seu conhecimento das partes de um
vegetal e ndo unicamente para preencher o espaco de uma folha que Ihe faoi

-2 .



entregue. No estudo das partes de um vegetal, essa atividade € uma entre
vérias que os alunos escolheram e recriaram, fazendo parte de todo um conjunto
de trabalho, em que aflor é parte de outras nogdes pertinentes ou ndo ao plano.
O que mais importa € que €le permita que os alunos tenham condi¢des de
enfrentar a atividade e que tomem consciéncia do que sabem, do que ndo
sabem e do que querem saber a respeito do que esta sendo estudado. Essa
consciéncia permite que 0s alunos expressem seus questionamentos e
conhecimentos arespeito de tudo o que um objeto possa suscitar com liberdade
e utilizando a sua criatividade.

E visivel o efeito desses dois tipos de producdo. Na sda onde ela é
realizadade formamecénica, o mura reproduzira um modo seriado, estereotipado
de agir; que reflete o desenho do professor. Na outra, 0 mesmo mura revelard
as infinitas possibilidades dacriacdo, ou sgja, do trabalho cognitivo dos alunos,
a0 aprender e da professora, ao ensinar.

O atendimento educacional especializado ndo deve ser uma atividade
gue tenha como objetivo o ensino escolar especia adaptado para desenvolver
contelidos académicos, tais como a Lingua Portuguesa, a Matemética, dentre
outros. Com relagdo a Lingua Portuguesa e a Matematica, o atendimento
educacional especializado buscard 0 conhecimento que permite ao aluno a
leitura, a escrita e a quantificagdo, sem o compromisso de sistematizar essas
nogdes como € o objetivo da escola.

Para possibilitar a producdo do saber e preservar sua condi¢éo de
complemento do ensino regular, o atendimento educacional especializado tem
de estar desvinculado da necessidade tipica da produgdo académica. A
aprendizagem do contelido académico limita as agdes do professor especializado,
principalmente quanto ao permitir aliberdade de tempo e de criago que o aluno
com deficiéncia mental precisa ter para organizar-se diante do desafio do
processo de construgdo do conhecimento. Esse processo de conhecimento, ao
contrério do que ocorre naescola comum, ndo é determinado por metas a serem
atingidas em uma determinada série, ou ciclo, ou mesmo etapas de niveis de
ensino ou de desenvolvimento.

O processo de construcdo do conhecimento, no atendimento educacional
especializado, ndo é ordenado de fora. e ndo é possivel ser planejado
sistematicamente, obedecendo a uma sequéncia rigida e predefinida de
contelidos a serem assimilados. E assim sendo, ndo persegue a promogao
escolar, mesmo porque esse aluno j& esta incluido.

Na escola comum, o auno constr6i um conhecimento necessério e
exigido socialmente e que depende de uma aprovacdo e reconhecimento da
aguisicdo desse conhecimento por um outro, sgja ele o professor, pais,
autoridades escolares, exames e avaliagfes institucionais.

No atendimento educaciona especializado, 0 aluno constréi conhecimento
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para’s mesmo, o que é fundamenta para que consiga alcangar o conhecimento
académico. Aqui, ele ndo depende de uma avaliagcdo externa, calcada na evolugéo
do conhecimento académico, mas de novos parémetros rel ativos as suas conquistas
diante do desafio da construcdo do conhecimento.

Portanto, os dois; escola comum e atendimento educacional
especializado, precisam acontecer concomitantemente, pois um beneficia o
desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio devera caminhar linear e
sequencialmente, como se acreditava antes.

Por maior que sga a limitagdo do aluno com deficiéncia mental, ir a
escolacomum para aprender contelidos académicos e participar do grupo social
mais amplo favorece o seu aproveitamento no atendimento educacional
especializado e vice-versa. O atendimento educacional especializado é. de fato,
muito importante para o progresso escolar do aluno com deficiéncia mental.

Aqui éimportante salientar que a "socializacdo" justificada, como Unico
objetivo da entrada desses alunos na escola comum, especialmente para 0s
casos mais graves, ndo permite essa complementacdo e muito menos significaque
esta havendo uma inclusdo escolar. A verdadeira socializacdo, em todos 0s seus
nivels, exige construgdes cognitivas e compreensdo da relagdo com o outro. O que
tem acontecido, em nome dessa suposta socidizaco, € umaespécie de tolerancia
dapresencado aluno em sdade aulae o que decorre dessa situacéo é a perpetuacao
da segregacdo, mesmo que o auno estga frequentando um ambiente escolar
comum.

O arranjo fisico do espaco reservado ao atendimento precisa coincidir
com 0 seu objetivo de enriquecer o processo de desenvolvimento cognitivo do
aluno com deficiéncia mental e de oferecer-lhe 0 maior niUmero possivel de
aternativas de envolvimento e interacdo com o0 que compde esse espaco.
Portanto, no pode reproduzir uma sala de aula comum e tradicional. O espago
fisico para 0 atendimento educacional especializado deve ser preservado, tanto
na escola especial como na escola comum, ou sgja, deve ser criado e utilizado
unicamente para esse fim.

O tempo reservado para esse atendimento sera definido conforme a
necessidade de cada aluno e as sessdes acontecerdo sempre no horério oposto
a0 das aulas do ensino regular.

As escolas especiais, diante dessa proposta, tornam-se espacos de
atendimento educacional especializado nas diferentes deficiéncias paraas quais
foram criadas e devem guardar suas especificidades. Elas ndo podem justificar
a manutencdo da estrutura e modelo da escola comum, recebendo alunos sem
deficiéncia - a chamada "incluséo ao contrario" e nem mesmo atender atodo o
tipo de deficiéncia em um mesmo espaco especializado.

As ingtituicdes especializadas devem fazer 0 mesmo com suas escolas
especiais e também conservar o atendimento clinico especializado.
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A avaliacdo do atendimento educaciona especializado, sga a inicial
como afinal, tém o objetivo de conhecer o ponto de partida e o de chegada do
aluno, no processo de conhecimento. Para que se possa montar um plano de
trabalho para esse atendimento, ndo é tdo importante para o professor saber o
que o aluno "ndo sabe", quanto saber o que eleja conhece de um dado assunto.

A termina idade desse atendimento deve ocorrer independentemente do
desempenho escolar desses alunos na escola comum, porque o que se pretende
com essa complementacdo ndo se reduz ao que é proprio da escola comum.
Essa terminalidade pode ser o inicio da Educacéo Profissional das pessoas com
deficiéncia mental.

A interface entre o atendimento educaciona especializado e a escola
comum acontecera conforme a necessidade de cada caso, sem aintencdo primeira
de apenas garantir o bom desempenho escolar do aluno com deficiéncia mental .
mas muito mais para que ambos os professores se empenhem em entender a
maneira desse aluno lidar com o0 conhecimento no seu processo construtivo.
Esse esforco de entendimento conjunto no caracteriza uma formade orientagdo
pedagdgica do professor especializado para o professor comum e vice-versa, mas
abusca de solugBes que venham abeneficiar 0 aluno de todas as maneiras possiveis
€ Ndo apenas para avancar no contelido escolar.

Atendimento educacional especializado e o atendimento clinico.

Assim como 0 movimento inclusivo exige mudancas estruturais para as
escolas comuns e especiais, €e também propSe modificagdes para o atendimento
clinico.

Da mesma forma que a educag@o especial, se norteou pela tentativa de
adaptacdo dos alunos visando a insercdo familiar, socid ou mesmo escolar: no
atendimento clinico também se buscou a normalizacao da pessoacom deficiéncia
mental para conviver na sociedade.

Sem querer invadir o espago reservado aclinica e aos seus especialistas
€ primordial que eles acompanhem a evolugdo do atendimento educacional
especializado, especialmente na deficiéncia mental. Nesse caso, a intervencdo
desses profissionais, buscando a normalizacdo, caminha na dire¢do contréria e
destoa dos principios inclusivos.

A grande maioria desses especialistas fragmenta o atendimento a
pessoas com deficiéncia, concentrando-se apenas em suas especialidades e
nas manifestagBes e sintomas da deficiéncia. No geral, desconsideram o que as
outras &reas entendem sobre um caso e ndo reconhecem o atendimento prescrito
por outros especialistas, ficando limitados a suas intervencgdes. Por se fixarem
no lugar de todo o saber, ndo conseguem perceber/conhecer muitas capacidades
e possibilidades das pessoas com deficiéncia, principalmente no caso dos
alunos com deficiéncia mental.



Os especialistas, que se mantém nessa posi¢do dirigem-se aos
profissionais da educacéo e até mesmo adentram as saas de aula para prescrever
0 que deve ser feito na educagdo escolar, infringindo os limites de seu
conhecimento e agindo, na maioria das vezes, de forma dominadora diante dos
professores e pais.

Esse dominio acontece desde o encaminhamento dos casos,
determinando quem deve ou ndo ser incluido e até mesmo aconselhando os
professores a adotar determinadas préticas. Existem profissionais que ainda
indicam o ensino especial como um substituto de um trabalho clinico, com os
professores fazendo as vezes de um auxiliar de reabilitagéo.

Se 0 atendimento educacional descrito é pautado na autonomia de seus
alunos, deve também reconhecer e valorizar a autonomia de um saber do
professor especializado. O didlogo entre diversos profissionais € necessério
para o aprofundamento e melhor desempenho, seja do aluno, do professor ou
do especialista. No entanto, o didlogo sb acontece quando as partes que
dialogam respeilam-se mutuamente e ndo assumem uma posicdo de
superioridade de conhecimento e de dominagéo sobre o outro.

Além disso, o atendimento educacional especializado, na construgéo do
conhecimento toca em questBes subjetivas para o auno, o que fatalmente
acarretard consequéncias no seu desenvolvimento global e consequentemente
na resposta ao atendimento clinico. O aluno é um ser indivisivel, em que cada
uma de suas partes interage com a outra, influenciando e determinando a
condicéo do seu funcionamento e crescimento como pessoa.

Se uma institui¢do especializada mantém o atendimento educacional
e clinico, esses devem interagir e conversar constantemente, embora cada
um mantenhaos limites de suas especificidades. E mesmo naguelas escolas
especiais e comuns que ndo tém o proposito de desenvolver o atendimento
clinico, o didlogo com os especialistas é fundamental. E que esse didogo
ndo se estabeleca para encerrar as possibilidades do aluno em um
diagnéstico que contempla apenas as deficiéncias, mas para descobrir saidas
conjuntas de atuagdo em cada caso.

Em suma. o atendimento clinico é essencia para o sucesso daevolugédo
dos casos de pessoas com deficiéncia mental. Mas esse atendimento ndo deve
nunca se sobrepor a educacéo escolar e ao atendimento educacional
especializado. Todos esses trés saberes: o clinico, 0 escolar e 0 especiaizado
devem fazer suas diferentes agbes convergir para um mesmo objetivo. o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia

A formacéo de professores para o ensino regular e para o atendimento
educacional especializado

Geragdes de professores especializados na educagdo de pessoas com
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deficiéncia tém saido de cursos de formagdo inicial, continuada e de cursos de
pos-graduacdo, preparados para atuar em escolas comuns e especiais, segundo
uma interpretac@o da Educacéo Especial, pelaqual Ihe era atribuida uma funcéo
substitutiva da educacéo escolar comum. Acrescente-se a esses Cursos, 0s
mini-cursos, oferecidos pelas instituicdes especializadas que, em poucas
horas, pretendem formar pessoal para atender as exigéncias de convénios e
para oferecer-lhes uma condi¢do minima de enfrentar o cotidiano escolar
nas escolas/classes especiais. Em todos esses niveis e tipos de formacéo.
os professores sdo preparados para ministrar "educagdo escolar especial”,
ou sgja, aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais etc para
alunos com deficiéncia, em escolas e /ou classes especiais, ensino itinerante,
salas de recurso, além de conhecerem rudimentos de outras disciplinas que
tangenciam a educacgdo, ao tratar dos diferentes tipos de deficiéncia.
inclusive algumas da area médica.

Ora, 0 atendimento educaciona especializado, a partir da Constituicao
de 1988 e dos principios de uma educacdo escolar inclusiva, deixou de ser uma
terminologia diferente para designar a Educacdo Especial e passou a ser, de
fato, 0 seu grande desafio. Trata-se de uma nova proposta, que marca uma
grande virada no entendimento que a Educacdo Especid propiciaraem favor da
inclusdo, em todos os niveis de ensino.

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece 0 aprendizado de
conhecimentos, técnicas, utilizagdo de recursos informatizados, enfim tudo que
difere dos curricul os académicos que €l e aprendera nas sal as de aula das escolas
comuns. Ele é necessério e mesmo imprescindivel, paraque sgam ultrapassadas
as barreiras que certos conhecimentos, linguagens, recursos representam para
gue os alunos com deficiéncia possam aprender nas salas de aulas comuns do
ensino regular. Portanto, esse atendimento ndo € facilitado, mas facilitador, ndo
€ adaptado, mas permite a0 aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum.
ndo € substitutivo, mas complementar ao ensino regular.

A partir da Constituicdo de 1988 e da LDBEN/1996, cabe a Educacdo
Especial e a seus professores a realizagdo desse atendimento e continuar
presente em todos os niveis de ensino - do basico ao superior, como uma
modalidade de ensino.

Esta nova funco da Educacéo Especia mudamuita coisa, principal mente,
aformacdo dos professores especializados, que precisa ser urgentemente revista
e adeguada a0 que esse profissiona deve conhecer para desenvolver préaticas
educacionais proprias do atendimento educacional especializado.

A formag8o de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada
visando atender aos principios inclusivos. Essa revisdo nédo se restringira a
incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formacdo de professores para
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Atendimento

fazé-los conhecer o que significam principios e suas consequéncias na
organizacdo pedagégica das escolas comuns. Para torna-los capazes de
desenvolver uma educag@o inclusiva, o curso de formagdo de professores de
ensino regular tem de estar inteiramente voltado para préticas que acompanham
a evolucdo das ciéncias da educacéo e que ndo excluem qualquer aluno. O
conhecimento tedrico dos avangos cientificos em Educacdo é fundamental para
que professores possam inovar a maneira de ensinar alunos com e sem
deficiéncia, nas salas de aula de ensino regular.

Na formagéo dos professores especializados, dém da graduagdo a
proposta é criar cursos de especializacdo em educacdo de pessoas com
deficiéncia, cada um deles focando uma das deficiéncias, diferenciando
formagdo daquela para professores do ensino regular, mas formagédo em ciéncia
da educacgdo continua sendo a base da formacdo desse e de todos os
professores.

Nos cursos de pos-graduacdo para professores de alunos com deficiéncia
mental, a programacado incluird o conhecimento profundo dessa deficiéncia, do
ponto de vista das diferentes areas do conhecimento. Para esses professores
especialistas, por exemplo, a maneira pela qua se adquire/constroi o saber é
contetido fundamenta de formacéo.Mas a essa formagdo tem-se de acrescentar
uma parte prética, em que eles aprenderdo a criar estratégias de estimulacéo da
atividade cognitiva.

A formagdo especializada incluird também, além da execucdo, o
plangjamento, a selecdo de atividades e a avaliagdo do aproveitamento dos
alunos, que é bésica para que os planos de atendimento educacional
especializado sgam constantemente revistos, melhorados e gjustados ao que
0S grupos ou ao a que cada aluno necessita.

A formacéo continuadade professores € mais uma estratégia fundamental
para atualizacdo e aprofundamento do conhecimento pedag6gico comum e
especializado. Estaformacao, preferencialmente acontecera, a partir dos préprios
casos em atendimento, pois esse € um material vivo, que propicia uma visio
subjetiva que o professor responsével pelasalade aulaou por esse atendimento
ter4 para dar conta da complexidade dos alunos e do seu processo de
aprendizagem. E primordial que se leve em consideracio o cardter subjetivo
dessa formacéo, para que ndo se caia nas malhas da generalizacdo do
atendimento, seja por patologias, por métodos, técnicas, receituarios
pedagdgicos e/ou fornecidos por outras especialidades.

N&o se pretende através dessa formagao tornar o professor especializado
em deficiéncia mental ou em outras deficiéncias um profundo conhecedor de
psicologia, psicandlise, sociologia, fonoaudiologia, fisioterapia ou mesmo
medicina.

Para arealizagéo da formagao continuada, que sgja previsto um nimero
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significativo de horas para esse trabalho no cronograma e no calendario escolar,
sem o que ndo sera possivel distribuir por todo o ano Ietivo o tempo necessario
para a atualizacdo tedrica, 0 estudo e discussdo dos casos. Nessa formagdo
havera momentos em que s6 os professores estardo juntos, e também os
encontros com especialistas de outras areas.
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Capitulol11

Experiéncia da APAE-Contagem.

1.0 percurso

A apresentacdo dessa experiéncia ndo tem nenhum carédter prescritivo,
servindo como modelo ou receita para outras instituices ou escolas
especializadas. Essa escolha foi feta pelo pioneirismo na transformacéo de
uma escola especial em um Centro Educacional Especializado e que é compativel
com os principios de uma educacdo inclusiva.

Trata-se de um processo de transformagdo, ndo de uma mudanca brusca
realizada aleatoriamente ou de forma autoritaria. Essa transformagao envolveu
progressivamente todos os profissionais que faziam elou fazem parte dessa
Instituicdo, adotando uma configuracdo participativa. Dai a importancia de
trazermos uma sintese desse processo de reestruturagao.

Podemos selecionar trés momentos importantes dessa caminhada:

11 A APAE-Contagem vai as escolas-1994/1997

As escolas regulares sempre procuraram a APAE-Contagem com unia
demanda de diagnéstico e de tratamento para os alunos considerados
"problemas’. As escolas solicitavam uma avaliagdo para validar o diagndstico
da deficiéncia e 0 encaminhamento para a escola especial. Por irds dessa
demanda, estava o pedido de defini¢do dos supostos motivos que impediam o
aluno de aprender e a0 mesmo tempo uma confirmag&o do fracasso escolar no
aluno e na sua deficiéncia. Percebia-se, nessa solicitagdo, um nitido desgo da
escola de excluir esses alunos.

A APAE-Contagem, ao invés de responder literalmente a essa demanda,
buscou por outra resposta através de uma interlocugdo com as escolas comuns.
Para tal fim, realizou um estudo sobre o diagnéstico "dificuldade de
aprendizagem" e seu encaminhamento para as escolas especiais em conjunto
com o Centro de Alfabetizac8o da Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (CEALE-FAE/UFMG). Egte estudo
provocou a constituicdo de uma equipe itinerante, formada por um psicanalista,
um professor e um pedagogo que iam as trés escolas comuns municipais
selecionadas para essa pesquisa.

No inicio desse trabal ho, verificou-se que trés escolas, ao escol her
os alunos que fariam parte da pesquisa reproduziram a demanda feita a APAE
pelos demais encaminhamentos das escolas regulares. As escolas demonstraram
uma grande expectativa em relacdo a Ingtituicdo e sua equipe, para que essa



resolvesse 0s problemas referentes aos alunos encaminhados, que sustentasse
uma clara definicdo do norma e do patolégico, e demarcasse os limites entre o
deficiente e 0 ndo deficiente. A APAE era assim colocada no lugar do saber e
provedora de respostas. O tema: "Como lidar com o0 aluno problema?**, proposto
para ser abordado em um curso por um dos professores participantes da
pesquisa é bastante alusivo dessa outorgagé@o do saber aAPAE. Essa demanda
demonstrava que se buscava em um outro, externo a escola, as respostas para
0 mal-estar cotidiano do trabalho escolar.

Mas, o fato mais ilustrativo dessa atitude das escolas e que direcionou
a conducdo do trabalho da equipe foi perceber que os encaminhamentos eram,
de um modo geral, pautados em um diagnostico médico e/ou psicol égico, sem
nenhuma avaliagdo ou relatério pedagogico. Os relatérios realizados pelas
escolas continham meramente descri¢des do comportamento e das
incapacidades dos alunos para aprender. Diante disso, 0 passo seguinte, do
estudo, foi solicitar as escolas um relatério que fosse eminentemente
pedagdgico. Ao mesmo tempo, a equipe participante do projeto desenvolveu
uma investigacdo sobre como elaborar esse relatério a partir de uma posicéo
criticae reflexivaem relagéo as préticas e conceitos nele envolvido, ressaltando
a importancia e os riscos do diagnostico, a ética envolvida nesse trabalho e a
singularidade de cada crianca no processo de aprendizagem.

A partir de entdo, as escolas se propuseram a situar os alunos
selecionados do ponto de vista pedagdgico e se depararam com uma grande
dificuldade em definir o que era questéo de fato da aprendizagem e do ensino.
Percebeu-se que em relacdo aos aspectos pedagdgicos, os relatorios produzidos
foram pautados apenas nas dificuldades de aprendizagem dos alunos. Mesmo
gue mais fundamentados nas dificuldades do que na compreensio do processo
de aprendizagem; nossa énfase na importancia da elaboragéo desse relatorio
recuperou parte do saber do professor e do pedagogo que vinha sendo
transferido a0 médico elou psicélogo.

Por outro lado, a APAE-Contagem indo até as escolas comuns percebeu
que repetia 0 mesmo equivoco na condugdo do seu préprio atendimento, ou
sgja, seus professores procuravam respostas no saber médico ou psicolégico
para questes pertinentes as salas de aulas. A partir dessa constatagéo, a
instituicdo repensou e reformulou sua prética em todas as modalidades de
atendimento, tanto o educacional, quanto o clinico. Essa mudanga marcou a
ruptura da Apae com um modelo de atuacdo que € tradiciona na educagéo
especial.

A APAE a partir desse estudo, teve a convicgdo de que o seu objetivo
deveria ser propiciar o atendimento educacional as reais necessidades de sua
clientela e buscar a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Desde entdo buscou rever e construir uma outra relacéo com as escolas



Atendimento Educacional Especializado paraaDeficienciaMental

€ a sua equipe itinerante restringiu-se unicamente a area pedagdgica. No fina
desse estudo, a demanda das escolas comuns visando o encaminhamento de
seus alunos foi substituida pela solicitacdo de cursos de formacdo de seus
professores pela Apae.

12 Asescolasvém até a APAE-Contagem 1997/2001

A partir de 1997, aformag&o continuada da equipe educacional daAPAE
passou a ser uma meta, procurou-se por inovagles existentes nas praticas
pedagdgicas comuns e uma melhor compreenséo dessas préticas quando
aplicadas aos alunos com deficiéncia. Desde entdo, os cursos de formagéo de
seus professores tém sido realizados através de formagdo em servigco com
consultores especializados em educacdo geral . Através dessa formagéo buscou-
se repensar e reformular toda a préatica pedagégica: a dindmica professor/aluno,
0 processo de ensino e aprendizagem, arelacdo com o saber, o lugar dadiferenca
e da singularidade na aprendizagem, bem como a rotina na sala de aula.

A partir desses cursos de formacao, os professores daAPAE modificaram
suas atitudes em relacdo aos alunos. Eles passaram a ndo mais ocupar o lugar
de detentores de um saber hierarquizado e permitiram a expressdo de cada
aluno. A equipe pedagdgica, ao invés de classificar o aluno por diagnésticos
ou padrdes desenvolvimentistas de aprendizagem, passou a considerar as
diferencas, aescutar 0 aluno: estar atenta ao que este aluno deseja e expressa,
no decorrer do processo de producdo de conhecimento.

O relato de uma supervisora pedagdgica da APAE-Contagem revela
mudanca de atitude da equipe. Segundo ela, era habitual consultar o prontuério® do
aluno antes de qualquer contato com ele. Na verdade, o prontudrio funcionava
como suacartade apresentacdo. Estapréticafoi suplantada pela construgéo paulatina
de uma avaliagdo pedagdgica que pudesse subsidiar o plano de acbes
educacionais da Apae.

Os cursos de formac&o propiciaram a transformag8o e construcéo de
uma identidade propria da equipe pedagdgica, diferenciada da anterior, que era
mais proxima de um modelo conhecido como de "auxiliar de reabilitagdo”.
Percebeu-se que os profissionais da educacdo retificaram a sua posicao
passando a se colocar como atores do processo educacional, vislumbrando
uma desvinculagdo da dependéncia do saber clinico.

Essa mudanca de atitude fol verificadaem toda ainstituicdo, pois também
para os especialistas da érea clinica foi reconhecida a importéncia do saber
pedagdgico, de se respeitar 0 seu valor e resguardar sua especificidade. Desde

! Prontudrio é a pasta que contém toda documentagéio e dados de cada pessoa assistida na
APAE. inclusive os exames e avaliagbes da érea de salide.
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entdo as reunides de equipe deixam de seguir o modelo de orientacdo de
especialistas para professores, passando para um modelo de troca de saberes
e de busca de solugdes em conjunto, envolvendo acordos e a co-
responsabilidade pelo atendimento.

Nesse periodo, para atender a demanda das escolas comuns de cursos
de formacdo para seus professores foram realizadas reunies periddicas em
gue se utilizou 0 mesmo modelo de cursos de formag&o adotado na Instituicdo.
A partir de um cronograma pré-definido foram organizados encontros mensais
de profissionais com cerca de 10 escolas comuns que mantinham aunos
encaminhados pela APAE. Esses encontros buscavam em um primeiro momento
0 objetivo de garantir o sucesso da inclusdo desses alunos.

A propostaera possibilitar um espaco em que os professores e pedagogos
pudessem expor livremente as suas expectativas, duvidas e anseios gerados a
partir dachegada de alunos com deficiéncia mental nas escolas regulares. Como
exemplo ilustrativo dessa pratica vamos trazer algumas consideracdes
levantadas pelos profissionais das escolas comuns, que surgiram nos encontros
realizados em 2001. Nasreunifes iniciaisdo primeiro semestre, as ponderactes
e questdes giravam em torno de:

* "Quais as dificuldades encontradas pelo professor, que na maioria das

vezes se sente despreparado para enfrentar esta nova realidade?’.
(So)

* "0 que fazer diante da reacao das familias das criangas que frequentam
aescolaregular?'. (Sic)

« "Como reage esta crianga que chega a escola regular e que traz consigo
téo bem marcada a questdo da diferenca, do ser diferente?’. (Sic)

* "O que é ser 'normal"? Normal ele ndo é. Ele tem um 'probleminha’.
Como estar discutindo istojunto as outras criangas que perguntam e
guerem saber?"'. (Sic)

* "Qua a melhor maneira de estar enturmando estas criangas, pelo
tamanho? Pelaidade?". (Sic)

« "0 tempo de concentracéo dessas criancas € menor?”'. (Sic)

* "(...) normalmente nossas criancas quando chegam se isolam (...) Elas
preferem brincar sozinhas?'. (Sic)

* "Os meninos ficam falando "l4 vem o doido!(...)" vocés tem uma
profissiona em cada area. L& nds ndo temos isto. nds ndo somos
nada. N6s somos s6 professoras’. (Sic)

* "Como lidar com as dificuldades de colocar limites?'. (Sic)

® Estas ponderacBes e questdes foram transcritas literalmente das falus das professoras elou
supervisoras e diretoras das escolas comums publicas e particulares.
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« "Como lidar com o fato de muitas das criangas serem mais lentas na
aprendizagem e ndo acompanhar o ritmo das outras criancas da
turma?'. (Sic)

As reunifes foram direcionadas para que as escolas revelassem suas
préprias solugdes diante desses impasses e para que os profissionais das
escolas comuns trocassem experiéncias entre si. Os profissionais daAPAE, por
suavez, sustentaram nessa troca de experiéncias uma atitude de néo detentores
do saber, que tem uma resolucéo pronta para cada problema apresentado. Em
alguns momentos sentiamos necessidade de introduzir textos tedricos para
fundamentar algumas questdes que surgiam nos encontros, principalmente
com relagdo a inclusdo e aos processos de ensino e de aprendizagem. Como
efeito desse trabalho, nos encontros finais, do segundo semestre de 2001 os
posSi Cionamentos e questionamentos, passaram a ter outro teor, tais como:®

« "A dificuldade de aprendizagem existe ndo sd para o portador de
deficiéncia mental, mas para todos, hum determinado momento da
aprendizagem”.

« "Ha agueles que tém maior facilidade e habilidade para determinada
atividade que para outra’.

« "E importante a formaggo do professor, que por sua vez também esta
em processo de aprendizagem com seus alunos”.

« "Existe um comodismo de muitos profissionais, que ndo estéo dispostos
a mudancgas. Mudar da trabalho".

» "Existe um momento em que uma crianga esta pronta para a
aprendizagem da leitura e da escrita?'.

e "Como trabalhar com grupos heterogéneos e atividades
diversificadas?'.

Esses posi cionamentos sdo revel adores de um conhecimento que muitas
vezes 0s professores tém, mas que sdo inibidos pela propria gesto autoritéria
da educacdo comum.

Através desses encontros, as escolas promoveram um questionamento
de suas préticas antigas como a criacdo de classes especiais (classes dos
repetentes, de reforco, dos mais atrasados ou mais adiantados) ou a exclusdo
de um aluno com deficiéncia do convivio com outras criangas na propriaescola.
A falade um dos professores revela que o trabalho de inclus@o néo se restringe
ainsercdo do aluno naescolacomum, mas abrange uma mudanca de atitude em
relacdo adiferenca. Elediz: "A grande questdo dainclusio para mim é perceber
0 quanto as outras criancas modificam e 0 quanto nés nos modificamos. As
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coisas vao acontecendo naturalmente. A medida que eu venho aqui. hoje eu
veo. eu saio melhor".

Esse encontro com as escolas regulares, mais uma vez nos fez repensar
nossa prética e nossa fun¢do no processo de inclusdo. A equipe itinerante néo
existia mais desde 1998 e as supervisoras da APAE deixaram de ir as escolas
comuns com o objetivo de garantir 0 sucesso da inclusdo. Assim o didogo
passou a ser aberto e pudemos compreender que a inclusdo significa assumir
co-responsabilidades e que nossa funcéo seria realmente complementar a escola
comum.

1.3 0 dialogo entrea APAE - Contagem e as escolas comuns 2003...

Em 2003. foi realizado um seminério interno no inicio do ano e com todos
os profissionais, incluindo agqueles dos setores administrativo, pedagdgico e
clinico com o objetivo de sensibilizar e envolver todos os funcionarios da
APAE, numareflex&o sobre ainclusdo. Nesse encontro discutiu-se o cotidiano
da Instituicdo, o seu Projeto Politico Institucional subsidiado por leitura e
discussdo de textos sobre a inclusdo e a segregacdo, a diversidade e a
aprendizagem da leitura e da escrita.

A proposta do encontro era, de fato, repensar a prética institucional, o
lugar e afuncdo da APAE-Contagem, assim como seu papd na inclusdo. Como
resultado, foi realizada uma auto-avaliacdo de toda a equipe, para analisar se a
sua pratica estava sendo condizente com os principios da inclusdo ou néo.
Nessa avaliag8o concluiu-se que a APAE ainda mantinha atitudes consideradas
segregativas, principalmente quando:

« avaliava para selecionar 0s alunos,

* substituia a escola comum em determinados casos,

* 0s setores de atendimento (clinico e pedag6gico) mantinham préticas

isoladas,

* as préticas pedagbgicas eram labeis, ndo mantendo a proposta de

trabalho educaciona definida na formagéo em servico, oscilando entre
0 modelo tradicional e o inclusivo,
* 0 atendimento pedagdgico correspondia ao reforco escolar.

Também foram levantadas préti cas que eram condizentes com ainclusao,
principalmente quando:

* buscava-se avaliar o aluno no seu processo e nas aquisices de
conhecimento.

« abria espago para as novas propostas e para a reflexdo sobre a prética,
através da formacao em servigo dos professores e da equipe técnica,

* buscava a acessibilidade fisica,
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 promovia a autonomia dos alunos,

« defendia o direito de todos a educagéo e

« tentava uma nova forma de interlocucdo com as escolas comuns.

Frente a essas consideragfes, visava-se a mudanca da prética
institucional por meio de uma atitude reflexiva e critica de cada profissional.
Qua o papd daAPAE na inclusdo? Quem tem medo da inclusdo e de perder o
Seu emprego?

Como €feito desse seminario foram realizados encontros com 0s pais
dos alunos a fim de conscientizé-los sobre os direitos de toda crianca em
frequentar a escola comum. Td sensibilizagdo visava também salientar a
responsabilidade dos pais em relacdo aos direitos de seus filhos e seus deveres
€, ab mesmo tempo, resgatar um saber e uma escolha dos pais que, com
regularidade, sdo transferidos as Instituices.

Outra mudanca almejada foi a maneira de a APAE se relacionar com a
escola comum. Percebemos que ndo se tratava mais de promover encontros
pré-definidos e pré-agendados com as escolas, mas de convidéa-las e recebé-las
para trocas de experiéncia. Dessa forma, o acompanhamento dos alunos nas
escolas comuns passou a ser feito caso a caso, de acordo com as necessidades
e demandas dos alunos, dos pais ou dos professores, diretores e supervisores.
A partir de ent&o, a APAE deixou de assumir toda a responsabilidade de garantir
0 bom desempenho escolar dos alunos incluidos. Essa atitude marca uma nova
maneira de articulagdo com as escolas comuns, ha busca de soluces em
conjunto para cada caso e assim, de uma vez por todas, a APAE assumiu a
proposta de realizar um trabalho educacional complementar e ndo mais
substitutivo.

No ano de 2003, a nossa pratica mais uma vez passou por mudancas
profundas. Alteramos toda a organizacdo do seu espaco fisico, abandonando
as atitudes segregativas percebidas no seminério e buscando atender aos
principios da inclusdo. Com este proposito a APAE passou a trabalhar com o
que denominamos Salas Ambientes Temdticas.

2. Salasambientestematicas- SAT's

Paradesenvolver 0 atendimento educacional especializado complementar
aescola comum, por meio de uma aprendizagem com significado, a equipe da
APAE Contagem decidiu romper com aestruturatradicional de uma salade aula
de ensino regular. Percebeu-se que esse arranjo de ambiente mantinha os
professores numa posi¢ao que os distanciava dos alunos, limitando suas acdes,
com pouca liberdade de criagéo e 0 mesmo acontecia com os alunos. A saida
encontrada para solucionar esse problema, foi transformar as salas de aula, em
salas ambientes teméticas que fossem mais abertas na sua estrutura e mais
estimulantes, de forma que esses ambientes possibilitassem maior liberdade de



experimentacfes pelos alunos e professores e favorecessem trocas de
experiéncias entre os alunos, entre alunos e professores e entre 0s professores.

Esta proposta € uma dternativa criada pela APAE Contagem para o
atendimento educacional especializado ndo replicar o ambiente escolar e,
portanto, sua apresentacdo neste documento tem apenas 0 objetivo de
exemplificar uma organizacdo, adotada por essa instituicao.

O espaco das salas ambientes € marcado pela cooperagéo e pela
interacdo, encorgjando o aluno a propor temas de es