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Apresentacdo do Modulo 2 USOS DA

TELEVISAO E DO VIDEO NA ESCOLA

INTRODUGAO GERAL

Neste modulo convidamos vocé educador(a) a continuar refletindo e efeti-
vando na sua pratica aproximagdes entre os mundos: da escola, da tele-
visao e das criangas e jovens.

Como principal meio de comunicagao, a televisdo estabelece vinculos cultu-
rais, constitui instrumento de socializagéo, informa a sociedade contempora-
nea, atende aos interesses mercadologicos. Como analisar a televisao que
temos? E possivel melhorar a qualidade da televiséo aberta? Como usé-la
criticamente a servico da educagado? Como integrar televisao e video na
escola? Como explorar as possibilidades pedagdgicas dos recursos da TV
Escola na sala de aula e na gestao do projeto pedagodgico da escola?

Para responder a questdes como essas, iniciaremos com o estudo de
concepgodes, fungdes da televisdo e do video na comunicagao educativa.
Estudaremos a relacédo TV-educagdo complementada por videos e por
uma série de atividades de aprendizagem e de avaliagdo. A realizagao
dessas atividades € importante para desenvolver um posicionamento criti-
co diante da programagéao da televisao e para criar estratégias de ensinar
e aprender com e pela televisao.

O grande desafio que colocamos para vocé educador(a) é conhecer e
experimentar possibilidades de TV/video no desenvolvimento de ativida-
des curriculares e na sua formagao continuada. Apresentamos propostas
de exploracao de videos de diferentes formatos e areas de conhecimento,
sendo utilizados para diversas funcoes e em situagdes variadas. Estreita-
mos aqui a vinculagao direta entre curriculo escolar e TV/video.

Para viabilizar a superacao desse desafio, vamos estudar a TV/video na
gestédo escolar, construgcado de parcerias; operacionalizagdo de equipa-
mentos e criacdo de espacos para gravar e arquivar programas. E o mo-
mento de explorar os recursos da TV Escola no projeto pedagdgico da
escola, em sua gestao cotidiana e na disponibilizagdo a comunidade.



Apresentacao do Modulo 2

E o momento de enriquecer o didlogo entre professores, alunos, adminis-
tradores.

OBJETIVO GERAL

Estudar TV/video, sua relacdo com a educacido e propostas de
integragéo a escola como instrumentos de ensino e aprendizagem, de
gestao e de formacgao continuada dos(as) educadores(as).

OBJETIVOS ESPECIFICOS DO MODULO 2

1) Analisar criticamente a televisdo que temos, distinguindo suas fun-
¢Oes e programacoes.

2) Examinar propostas de uso dos videos do acervo da TV Escola no
desenvolvimento de atividades curriculares em diferentes areas do
conhecimento, assim como programas de TV em geral, filmes, ima-
gens, jornais e livros didaticos.

3) Apreciar possibilidades de incorporar televiséo, video e outras midias
ao processo pedagogico.

4) Apropriar-se das tecnologias disponiveis como instrumentos de for-
macao continuada.

5) Administrar meios técnico-pedagdgicos no cotidiano escolar.

UNIDADES DE CONTEUDO DO MODULO 2

1) Televisdo/video na comunicagao educativa: concepgdes e fungdes.

2) Possibilidades pedagodgicas de utilizacdo de TV/video: nos
Parametros Curriculares Nacionais; nos temas transversais; no
Ensino Médio; no ensino da Lingua Portuguesa; na educacgéao
Matematica; no ensino de Ciéncias; no ensino da Histdria; no
ensino da Geografia; no ensino das Artes; na Educacgéao Fisica;
na Educacéao Especial; na Educacéao Infantil.

3) TV/video na gestéo escolar.



Unidade 1

TELEVISAO/VIDEO NA COMUNICACAO EDUCATIVA:
CONCEPCOES E FUNCOES

Vania Licia Quintdo Carneiro®

INTRODUCAO

Volta e meia, a TV esta num banco de
réus. Acusam-na de culpada de muitos
males que afligem a sociedade, de
crimes violentos ao desinteresse pela
leitura. Como punicdo, ja propuseram
desliga-la, tira-la do ar, censura-la.

1Do ponto de vista de um processo de
ensino e aprendizagem - entendido
como comunicagao, dialogo, interacéo, construgdo de conhecimentos -,
chegou o0 momento de encerrar o julgamento e assumir que ha uma cul-
tura televisual,estruturada por dinamicas comerciais, que proporciona aos
jovens informacdes, valores, saberes e padrdes de consumo. E preciso
conhecé-la, analisa-la criticamente e responsabilizar-se por estabelecer situ-
acoes de comunicagao entre geragdes e entre culturas.

A educacao deve abrir-se para o mundo da televiséo, toma-la como objeto de
estudo, conhecé-la, analisa-la e incorpora-la ao contexto pedagdgico.
Deve-se estudar a relagao educagao e televiséo de trés perspectivas

! Professora doutora da Faculdade de Educac3o - Universidade de Brasilia. Area: Tecnologias na edu-
cacao. Linha de pesquisa: TV/video e media¢des pedagdgicas.




Unidade 1 — Televisdo/video na comunicagao educativa: concepgbes e fungoes

diferentes e complementares: educacgao para uso seletivo da TV; educa-
¢ao com a TV; e educagao pela TV.

Ao se abordar a educagao para o consumo seletivo e critico da TV, o
objetivo é desenvolver a competéncia dos alunos para analisar e fazer
leitura critica e criativa de programas de televisédo a partir do conheci-
mento das linguagens, das condigbes de produgéo e recepgéo. Na edu-
cagao com a televisao, utilizam-se programas (ou trechos de programas)
como estratégia pedagdgica para motivar aprendizados, suscitar inte-
resses, problematizar conteudos, informar. Educar pela televisao signi-
fica comprometer emissoras com a formagao de jovens, com a oferta de
mais e melhores programas para o publico infanto-juvenil.

Na convergéncia entre TV e educagao, a concepgao de educativo amplia-
se, abre-se as dimensdes do imaginario, as pluralidades do afetivo e ao
desafio de preparar jovens para o enfrentamento cotidiano com o mundo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Analisar criticamente a televisdo que temos.

2) Distinguir suas fungdes e programacgoes.

3) Identificar as fungdes da televisdo no processo de ensino e aprendizagem.

4) Reconhecer espacgos de aprendizagem na produgao e na recepgao.

5) Distinguir a responsabilidade de educadores, pais, emissoras e Es-
tado pela programacgao usual da televisao.

6) Desenvolver o consumo seletivo dos programas de televiséao.

7) Avaliar usos e tratamentos pedagodgicos de programas de TV/video
do acervo da TV Escola.

8) Desenvolver estratégias pedagodgicas para incluir a televisdo em ati-
vidades curriculares.

CONTEUDO

1.1. A televisdo que temos

1.2. O espaco educativo na recepgao de TV

1.3. O espaco educativo na producao de TV

14. Aintegracado de TV/video as atividades curriculares
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1.1. A TELEVISAO QUE TEMOS

O que a televisao é para vocé

Antes de ligar a TV, vocé seleciona o que vai ver? (Assim como
escolhe filmes, CDs, revistas, livros?)

Ou liga a televisédo e vé o que ja esta acostumado a ver?

Ou muda de canal e para no que lhe atrai mais a atencdo?
Vocé consulta a programacao das emissoras em jornais, revistas,
encartes, Internet?

A gue programa vocé mais gosta de assistir na TV? E seus alunos?

Vocé conversa com seus alunos sobre os programas que vocé
e eles véem?

O que a televisao oferece

Leia um exemplo da programacao de emissoras abertas de TV que foi
publicada no Jornal Correio Braziliense no dia 13/11/2001.
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Atividade 1

1. A quais desses programas de TV vocé assiste?

2. A quais deles seus alunos assistem?

3. Como vocé avalia os programas a que seus alunos mais assis-
tem?

Como avalia os programas de maior audiéncia em sua casa?
Ha opg¢des mais interessantes para escolher?

Que programas vocé indica para criangas e adolescentes?

Ha programas que vocé desconhece? Quais?

Ha programas que vocé deseja discutir, analisar? Quais?

© N O 0ok

10



TV na Escola e os Desafios de Hoje

Atividade 2
Preencha a tabela abaixo, classificando os programas conforme vocé
os considera.

Educativo com Educativo sem
finalidade explicita finalidade explicita Nao-educativo Deseducativo
de educar de educar

Atividade 3

1. Procure em jornal ou revista a programacao de TV. Selecione os
programas aos quais gostaria de assistir.

2. Consulte uma grade de programacgao da TV Escola. Algum(ns)
programa(s) lhe interessou(aram)? Procure informac¢des sobre
ele(s). Qual(is) vocé gravaria em video?

3. Experimente programar o videocassete da sua escola para gravar
alguns desses programas.

11



Unidade 1 — Televisao/video na comunicagao educativa: concepgoes e fungoes

CONCESSAO PUBLICA
Licenga para explorar
canais de transmisséo.
que sao propriedade
publica.

Desde 1967. as emisso-
ras brasileiras ficaram
obrigadas a exibir progra-
mas educativos como
contrapartida a conces-
sdo publica.

Em 1970, especificou-se
o tempo obrigatério
semanal de exibicao de
programacao educativa
para 5 horas (30min de
segunda-feira a sexta-
feira + 75min aos saba-
dos e domingos).
Portaria 408 - 29 jul.

12

Fim da televisao?

Transmissao: -
Realizacao

DH"L a0

Duracao

O FIM DA
TELEVISAO w&mmax
tecnologica e diferentes
B e o S matos, como a TV interativa ou a TV co-
fundamental nectada ao computador. £ o fim da tele-
visdo?

Revista TV Escola, n° 21, out./nov. 2000, p. 15.

A televisao precisa de algum tipo de controle social

A televisdo aberta ou a segmentada (através de cabo ou satélite), a
educativa publica ou a educativa privada sao concessdes publicas.
Logo, a finalidade maior de todas as emissoras de televiséo & atender
aos interesses dos cidadaos.

Segundo a Constituicdo Brasileira (art. 221), 1988, o atendimento "pre-
ferencial as finalidades educativas, culturais e informativas" deve ser
0 primeiro principio a orientar a producio e a programagao de emisso-
ras de televisao, dado o carater da concessao publica.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (art. 76) prevé: "Emissoras de
radio e televisdo somente exibirdo no horario recomendado para o pu-
blico infanto-juvenil programas com finalidades educativas, artisticas,
culturais e informativas".

Numa democracia, repudia-se a censura, sim; mas das emissoras espe-
ra-se que oferecam instrumentos préprios aos seus publicos, para que
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estes possam fiscaliza-las e controlar a qualidade dos produtos culturais
que recebem. A midia livre e independente protege cidadaos contra
governos arbitrarios e corruptos. Entretanto, os cidadados sao favoraveis
"a criacao de alguma forma de controle para a prépria midia, que muitas
vezes desvirtua a realidade, desrespeita a intimidade das pessoas e
defende interesses grupais nem sempre coincidentes com os da coleti-

vidade".?

A partir dessa citacdo do professor Bertrand, autor francés de estudos
sobre liberdade de expressao e formulas de auto-regulamentagao da
midia, o melhor caminho € as emissoras se auto-regularem, estabele-
cerem suas proprias regras e um codigo de ética que se comprometam
a cumprir ante a sociedade e o Estado.

O Ministério da Justica, desde 1998, solicita de cada emissora de
televisdo a auto-regulamentagédo. Sem ser atendido, criou a Portaria
796, de 11 de setembro de 2000, que exige das emissoras uma
classificagdo dos programas e as indicagbes de horario: "Nenhum
programa de televisdo sera apresentado sem aviso de sua
classificagdo, exposto de maneira visivel, antes e durante a

transmissao".®

O objetivo é estabelecer regras para a exibicado de programas com
violéncia e sexo. Por essa Portaria, s6 apos as 22h ha permissao
para serem exibidos programas desaconselhaveis para menores de
16 anos. Nenhum deles pode ir ao ar sem aviso sobre sua classifi-
cacao, que depende da dosagem de violéncia e de sexo de cada
produto. No art. 5° dessa portaria consta: "A classificagao informara
a natureza das diversdes e espetaculos publicos, considerando-se,
para restricbes de horarios e faixa etaria, cenas de violéncia ou de
pratica de atos sexuais e desvirtuamento dos valores éticos e mo-
rais". Em seu paragrafo unico: "Programas de indugao de sexo, tais
como 'telessexo' e outros afins, somente poderao ser veiculados
entre zero hora e cinco horas". A classificagao ¢é indicativa. No caso
do descumprimento, as punicbes estao previstas no Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

2 BERTRAND, Claude-Jean. A deontologia das midias. Bauru: Edusc, 1999.
% Art. 10, paragrafo Gnico.

Em 1991, no Brasil, a
obrigatoriedade de as TVs
exibirem programas
educativos foi reduzida a
dois programas de 20min
(sébados e domingos).

Em 1991 (EUA), as emisso-
ras de TV comercial (a
cabo, inclusive) foram
obrigadas por lei a veicular
programas educativos
infantis para obter renova-
¢ao da concessao. Em
1997 (EUA), estabeleceu-se
quota obrigatéria de 3
horas semanais (entre 7h e
22h) para programas
infanto-juvenis educativos e
informativos, o que resultou
na oferta de mais e melho-
res programas para esse
publico.

Em 2000, discute-se no
Congresso Brasileiro o
projeto de Lei de Comuni-
cacgao Eletronica de Massa,
que disciplinara a televiséo
e toda a midia eletrénica no
pais.

13



Umidade 1

O anteprojeto da nova Lei

14

de Radiodifusdo em
discussao.

Televisdo/video na comunicagdo educativa: concepgoes e fungdes

Atividade 4

1. Como vocé encara essa medida? Ela contribui para os pais orien-
tarem seus filhos na sele¢cao de programas a assistir ou nao?

2. Como vocé classifica os programas de maior audiéncia na televi-
sao?

3. Atelevisao atende aos interesses dos cidadaos? A que interesses a
televisao deveria atender?

Em junho de 2001, o anteprojeto da Lei de Radiodifus&o que substitui o
anteprojeto da Lei de Comunicag&o Eletronica de Massas foi colocado
para consultas no site do Ministério das Comunicag¢des (www.mc.gov.br).
Essa nova lei disciplinara a TV aberta.

Segundo o artigo 88 do anteprojeto da Lei de Radiodifusdo, as emisso-
ras deverao "transmitir percentual minimo de programas educativos e in-
formativos dirigidos a crianga, entre as sete e as 22 horas (...)" e deverao
"dispor de pedagogos e psicélogos para avaliagdo de seus programas
educativos”. Qual a sua opinido sobre essa proposta?

Funcdes que a televisao deve desempenhar

Para julgar se a televisao esta atendendo aos interesses dos cidadaos,
Bertrand* considera necessario que se conhegam os servigos que a
televisdo deve prestar. Apresenta seis categorias ou fungbes das
midias, definindo-as assim:

1) Observar o entorno
Informar-se sobre os acontecimentos, tratar a informacgéo, analisa-la,
fazé-la circular. Ficar alerta ao que ocorre nos Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario.

2) Assegurar a comunicagao social
Ser férum de debates, formar grupos; de grupos, conjuntos; de conjun-
tos, nacao.

* BERTRAND, p. 36-38.


http://www.mc.gov.br/
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3) Fornecer uma imagem do mundo
O conhecimento provém de experiéncias pessoais, escolares e sobretudo
da midia. Para muitos, o que nao aparece na midia nao existe.

4) Transmitir cultura (de geragao a geragao)
Visdes de passado, presente e futuro do mundo, amalgama de tradi-
coes e valores que dao ao individuo identidade étnica, orientagdes
quanto a fazer e pensar. Na socializagéo incluem-se instituicoes religi-
osas, familia, escola e os meios de comunicagao que atingem o individuo
durante a vida.

5) Contribuir para a felicidade: divertir
As midias oferecem o entretenimento indispensavel para diminuir ten-
sbes. O consumidor solicita divertimento. Essa funcido combina-se
com todas as outras.

6) Fazer-comprar
Meios de comunicagao sao veiculos da publicidade, que tenciona se-
duzir um publico para vendé-lo a anunciantes. Criam contexto favora-
vel a publicidade.

Atividade 5

Como vocé avalia o seu programa preferido?

De que programas vocé recebe informagéo?

Com que programas vocé se diverte?

Existem programas que divertem e informam? Quais?
Como garantir mais € melhores opgdes?

Como podemos exercer um papel nisso?

O~ WD~

Arlindo Machado afirma:

"Na minha opinido, a televisao é e sera aquilo que nés fizermos dela.

Nem ela, nem qualquer outro meio, estao predestinados a ser qualquer coisa
fixa. Ao decidir o que vamos ver ou fazer na televiséo, ao eleger as experiéncias
gue vao merecer a nossa atencdo e o nosso esforco de interpretacao; ao
discutir, apoiar ou rejeitar determinadas politicas de comunicag&o, estamos, na
verdade, contribuindo para a construgdo de um conceito € uma pratica de tele-
visdo. O que esse meio € ou deixa de ser ndo €, portanto, uma questao in-
diferente as nossas atitudes com relagdo a ele. Nesse sentido, muitos discursos
sobre a televisdo as vezes me parecem um tanto estacionados ou conformis-
tas, pois negligenciam o potencial transformador que esta implicado nas pos-
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turas que ndés assumimos com relacao a ela; e 'nds', aqui, abrange todos os
envolvidos no processo: produtores, consumidores, criticos, formadores, etc."

Atividade 6

1. Qual a sua opiniao sobre esse texto de Arlindo Machado? Sente-se
incluido nesse "nés"?

2. Produtores, dirigentes de emissoras, familias, escolas e governos
precisam repensar suas responsabilidades na relagao jovens x TV?

3. A quem cabe a responsabilidade na formagao de jovens mais criticos,
seletivos, capazes de programar seu uso da TV?

4. Analisar criticamente uma mensagem significa estar contra a men-
sagem?

1.2. O ESPAGO EDUCATIVO NA RECEPGCAO DE TV
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® MACHADO, A. A televisao levada a sério. Sdo Paulo: Senac, 2000, p. 12.
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Perceba Santa Clara (letra e musica de Caetano Veloso):

Santa Clara, padroeira da televisédo

Que o menino de olho esperto saiba ver tudo
Entender certo o sinal certo se perto do encoberto
Falar certo desse perto e do distante porto aberto
Mas calar

Saber langar-se num claro instante.

Santa Clara, padroeira da televisao

Que a televisdo ndo seja o inferno, interno ermo,
Um ver no excesso o eterno quase nada (quase nada)
Que a televisdo n&o seja sempre vista

Como a montra condenada, a fenestra sinistra
Mas tomada pelo que ela € de poesia.

Reflita acerca do que essa letra diz.

Durante uma época, estudos enfatizaram os efeitos da televisédo nos
receptores, pessoas que recebem as mensagens. Acreditava-se serem
os receptores reféns da manipulagao ideoldgica. Tudo o que o emissor
pretendia inculcar parecia possivel. Essa concepgao mecanica de comu-
nicagao coincidia com a idéia de conceber educagdo como ato de trans-
feréncia de informagéo de um professor ativo para alunos passivos.

Hoje ndo se negam os efeitos da TV, mas ja se sabe que a intengdo do
emissor em sua mensagem pode nao realizar-se. Receptor é sujeito
ativo e pertence a um contexto sociocultural especifico. Interpreta a men-
sagem, da-lhe significado de acordo com sua visdo de mundo, experién-
cias, valores, com a cultura de seu grupo. Cotidianamente, entrecruzam-
se influéncias de familia, vizinhanga, amigos, trabalho, escola, das midias
(principalmente TV) e ocorrem a recepgao e a decodificagdo das men-
sagens. A recepgao nao se limita ao momento diante da tela. O processo
antecede o ato de ligar a TV e n&o se conclui ao desliga-la. Prolonga-se
pelos espacos da vida diaria e nas formas de comunicacao habituais.
Estende-se a conversas com amigos, familiares, a comentarios na midia
e na escola.

No instante em que os pais assistem a TV com os filhos, troca de olhares
e de impressdes auxiliam os filhos a construir significados, a reelaborar
a mensagem. Pesquisas sobre Vila Sésamo apontam que criangas que
assistiram aos programas em companhia de adultos participativos
apreenderam mais.

17
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Como os pais podem contribuir para que os filhos desenvolvam a
capacidade de analisar, criticar e selecionar programas de televisédo?
Interagir com os filhos quando juntos forem receptores?

O que fazer quando nao tém tempo?
E quando néo se sentirem a vontade ou preparados?

Pesquisas recentes indicam que criangas ficam mais tempo diante da
TV que em sala de aula e sao informadas por ela sobre assuntos a que
antes tinham acesso apenas por meio de familiares e professores.
Buscam na TV diversao e respostas a questdes que as preocupam e
encontram respostas a perguntas que nem tdo cedo fariam. A relagcao
dos jovens com a televisdo e com outras midias aumentou a complexida-
de da socializagdo. As maes trabalham fora. Vive-se nova situagao.
A maioria das familias julga-se despreparada para enfrenta-la. "De
maneira vaga, os pais de hoje captam o que esta acontecendo, mas
a maioria ndo compreende sua profundidade, limitando-se a expres-
sar estupor porque as criangas 'sabem demais' e vivem coisas 'que

ndo sido para sua idade'."®

Que se pode esperar da escola?
Qual o papel do educador?

Professores podem ajudar criangas e adolescentes a estabelecer cri-
térios, a formar juizos, a elaborar opinides menos espontaneas e a
reconhecer programagoes de qualidade. "A predisposi¢cao a acredi-
tar nas mensagens dos meios depende dos critérios que o receptor
tiver formado em si, ndo propriamente em relacdo a conteudos, mas
em relacdo aos meios e a sua capacidade de analisa-los. Isso somado
a dificuldade de uma opinidao elaborada e formada sobre os conteu-
dos oferecidos conduz a aceitar esses contetidos como corretos."”

Cumprir o papel de mediador entre as mensagens de TV e sua recep-
caolinterpretagao pelos alunos exige do professor conhecer a relagéo
entre alunos e TV. Requer obter de seus alunos informagdes a partir do

® MARTIN-BARBERO, J. Novos regimes de visualidade e descentralizagbes culturais. In:
Mediatamente! Televisdo, cultura e educacgao. Brasilia: Secretaria de Educacéo a Distancia, Minis-
tério da Educacgéao, 1999. p. 22.

" SANCHEZ, Francisco Martinez. Os meios de comunicagdo e a sociedade. In: Mediatamente! Tele-
visdo, cultura e educacgéo. Brasilia: Secretaria de Educacdo a Distancia, Ministério da Educacao,
1999. p. 71.
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desenvolvimento de atividades variadas, utilizando-se de questbes e
depoimentos escritos, discussdes grupais, dramatizacdo de situagdes,
videos com trechos de programas.

Atividade 7

1. Quantas horas por dia vocé vé TV? E seus familiares?

2. Com que finalidades cada membro de sua familia assiste a TV (dis-
tragao, diversao, obter companhia, unir a familia, informar, instruir)?

3. Imagine situagdes familiares para cada finalidade do item anterior.

4. Como seria o0 seu cotidiano sem a televisdo? Cite aspectos positi-
VoS e negativos.

5. Recentemente, que situagdes da TV (cenas, noticias, personagens,
apresentadores) foram objeto de comentarios com seus amigos,
familiares ou colegas?

O modo espontaneo de utilizar a midia no cotidiano é ponto de partida
adequado para explorar e aprofundar a compreensao dos programas de
TV. Essa abordagem provoca a releitura criativa e a constatagdo de que
as mensagens sdo seletivamente construidas: "Essa discussao natural-
mente conduz a uma compreensao das implicagdes desta construcéo para
as identidades de cada um, com pouca ou nenhuma pregacao moralista. A
midia na educacédo torna-se, entdo, parte das mediagdes que conduzem o

individuo a ser um sujeito ativo na construgdo da cultura".®

Géneros televisuais

Quais séo seus programas preferidos na TV?

Assiste a telejornais? Identifica diferencas e semelhancas entre
eles?

Assiste a entrevistas, a debates?

Vé telenovelas? Identifica diferencas e semelhancas entre elas?

8 WHITE, R. A tendéncia dos estudos de recepgdo. Comunicacdo & Educacdo. Sio Paulo (13): 41 a 46.
set/dez. 1998. p. 65.
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A programacao de TV é classificada em géneros, para organizar indus-
trialmente a producao cultural. Género televisual € um conjunto de progra-
mas de TV com caracteristicas comuns relacionadas a formas e a con-
teudos. Os géneros atendem a necessidades caracteristicas do produto
industrial, como padronizagao e diferenciagédo. A fungado dos géneros
ndo se limita & econémica, ela é também cultural. E estratégia de leitura.

Ao oferecer satisfacdes esperadas a audiéncia, o género de TV ativa a
memoria de programas similares e de expectativas. Telespectadores
podem ler uma novela a partir do conhecimento que tém de novelas e
de suas vivéncias. De acordo com Hamburguer:®

"Em S&o Paulo, telespectadores avaliam a trama e os personagens de
novela de acordo com seus dramas pessoais. E como se o folhetim
popular fomecesse a chave para legitimar o tratamento publico de dra-
mas que marcam o cotidiano instavel da vida na megalopole.”

Note que géneros constituem ponto de contato entre o publico - que de
antemao sabe o que vera - e os produtores, estes sabedores da audiéncia
que atrairdo. Na televisao, a diversidade de géneros demonstra as am-
plas possibilidades oferecidas aos realizadores e as diferentes modali-
dades de recepg¢ao demandadas. Ha programas que misturam géneros.
Nao ha uma classificagao unica.

Machado destaca os géneros televisuais: formas fundadas no dialogo;
narrativas seriadas; telejornais; transmissdes ao vivo; poesia televisual,
videoclipes e outras formas musicais.'®

a) Formas fundamentadas em dialogo: entrevistas, debates,
mesas-redondas

Neste género, Machado enfatiza a maior ou a menor grandeza de apre-
sentadores, ancoras, entrevistadores, bem como de seus interlocutores,
entrevistados ou protagonistas.

® HAMBURGUER, E. Qual ¢ o futuro da novela? Folha de S. Paulo, 16 set. 2000, Especial 50 anos
da TV Brasileira. "° MACHADO,
obra citada, p. 71.
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Atividade 8
1. Vocé tem visto na TV mesas-redondas, entrevistas, debates inte-
ressantes?

2. Faga um levantamento dos programas deste género que estao no ar.
3. Observe entrevistas e responda:
Quais dos entrevistadores improvisam, captam contribuigdes, sur-
preendem? Quais ficam presos a um script (roteiro) pré-elaborado?

A grandeza desses programas depende das inteligéncias envolvidas e de
questdes estruturais.

Quem participa deve ter autonomia real. Seguir script determinando o qué,
como e quando dizer limita o crescimento de qualquer debate, que nasce
"da fogueira das idéias". O bom moderador 'fustiga as idéias, as faz
emergir". Para Machado, outro obstaculo é o tempo cronometrado,
principalmente em televisbes comerciais, por interesses econdmicos
(intervalos publicitarios). Os debates ficam marcados pelo ritmo ferrenho
do crondmetro, com perguntas desferidas a queima-roupa, sem intervalos

para pausas, hesitagdes ou reflexdes"."

Atividade 9

Selecione dois programas de entrevista (ou debate) com temas de in-

teresse do publico jovem.

1. Como séo discutidos os temas nesses programas?

2. Que caracteristicas vocé identifica nos entrevistadores dos progra-
mas que vocé selecionou? E nos entrevistados?

Sugestoes para sua observagao:

1) originalidade e criatividade;

2) vocabulario rico;

3) perguntas e respostas inteligentes;
4) conhecimento do tema;

"MACHADO, obra citada, p. 79-80.
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5) simpatia;
6) confianga, credibilidade.

b) Telenovelas™

Neste ano, vocé esta acompanhando alguma telenovela? E sua
familia? E seus alunos?

Comente o texto a seguir, procurando discutir as idéias principais e sua
prépria reacao diante da telenovela:

A novela pauta a conversa entre vizinhos, a troca de idéias entre pa-
trées e empregados, o programa dos pais com os filhos, o debate entre
colegas de trabalho. Assistir e especular sobre o significado e os pro-
ximos acontecimentos da novela sao rituais diarios compartilhados por
milhares de brasileiros. Fas mais assiduos, além de seguirem fielmen-
te os capitulos diarios, informam-se por meio da imprensa especializa;
da e dos programas de radio, participam de enquetes, consomem

ZPALLOTINI. R. Dramaturgia de televisdo. S3o Paulo: Moderna. 1998.
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moda, usam girias. Fas menos assiduos nao deixam de acompanhar
0 minimo necessario para nao perder o fio da meada da historia. Ha os
gue fazem questao de execrar o género, mas, apos o0 primeiro choque,
revelam conhecimento detalhado das tramas.

E. Hamburguer- Folha de S. Paulo, 16 set. 2000

Em narrativas seriadas - como telenovelas, séries - estrutura-se o enre-
do em capitulos ou episodios, que sao divididos em blocos. Intervalos
publicitarios intercalam os blocos. Cada capitulo (episédio) € apresenta-
do em dia ou horario diferente.

A telenovela contém uma narrativa principal, a qual se agregam outras
narrativas. A principal inicia-se pelo(s) conflito(s) basico(s), que
causa(m) desequilibrio estrutural e origina(m) o desenvolvimento da
acao narrativa para restabelecer o equilibrio, geralmente obtido nos ulti-
mos capitulos. Com duragdo média de 160 capitulos, comeca a ser gra-
vada antes de se concluir a escrita de boa parte dos capitulos. Isso favo-
rece mudangas de acordo com julgamentos do publico e da critica.

A minissérie € compacta e usualmente € uma adaptagao de obra litera-
ria. E uma espécie de minitelenovela. Apresenta-se em cinco a vinte
episédios. E uma obra fechada, porque ao se iniciar sua gravacdo
esta concluido o roteiro, sem possibilidade de modificagcbes, como
ocorre em telenovelas.

O seriado apresenta em cada episdédio uma narrativa completa.
Desestabilizada a situacdo inicial, surgem um conflito, o desenvol-
vimento de uma agéo reparadora e a resolucao do conflito. Um episddio
nao depende de outro, mas os personagens e a estrutura narrativa sdo
os mesmos. Nao ha sequéncia obrigatéria para a exibicao dos episddios.

O unitario™ conta uma histéria (comego, meio e fim), com duragao apro-
ximada de sessenta minutos, que se basta em si mesma. Nao é
sequenciavel. Independentes uns dos outros, os episodios sdo unicos.
N&o repetem personagens nem cenarios. O unitario esgota sua proposta

'3 PALLOTINI. obra citada, p. 25.

Memorial de Maria Moura,
Os Maias, Aquarela do
Brasil.

A grande familia,
Castelo Ra-Tim-Bum.
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na unidade. Pode preservar o estilo das historias e o titulo genérico.
Exemplo: Brava Gente-TV Globo.

Atividade 10
Selecione outro exemplo de telenovela, de minissérie e de seriado.

Televisao e serialidade nasceram da fusdo de dois momentos chaves da
sociedade moderna: o auge da cultura popular e o auge da produgéo
industrial. O folhetim e a produgdo em série de programas deram origem
as séries de televisdo. A "competéncia televisual" do brasileiro floresceu
dos seriados americanos, embora o formato serializado de telenovela
(150 capitulos, horario nobre, segunda a sabado) seja a grande marca
brasileira.'

Em telenovelas, a histéria iniciada nos primeiros capitulos estende-se
até o desfecho da série. Ao estrear, ndo esta concluida. Preparam-se de
vinte a trinta capitulos. Os demais sao escritos e produzidos enquanto se
exibem os anteriores, o que possibilita ao autor incorporar opinides de
telespectadores e se referir a acontecimentos e a temas contempo-
raneos do mundo real. Aproximam-se e interagem autor e receptor, fic-
cao e realidade. A obra é semi-aberta, espécie de co-autoria com o
telespectador.

Recentemente, vocé percebeu se alguma telenovela divulgou um
fato importante em sua trama ? Qual?

Atividade 11

Apos assistir a um capitulo de telenovela, observe:

1. Qual o conflito no capitulo?

2. Qual a origem do conflito?

3. Quais as caracteristicas dos personagens nele envolvidos?
4. Como se resolveu o conflito (ou como sera resolvido)?

“BALOGH, A. M. Conjuncées, disjuncdes, transmutactes: da literatura ao cinema e a TV. S&o Paulo:
Annablume, 1996, p. 153.
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5. Houve violéncia? Qual a motivagao do personagem para usar de
violéncia?

6. Havia uma forma pacifica para resolver o conflito?

7. Que saida vocé propde para resolvé-lo?

Atividade 12
A telenovela pode contribuir para os processos de ensino e aprendiza-
gem?

Responda, comentando a afirmacao da professora Baccega:15

"A telenovela educa, e muito. Se educa a partir de valores que conside-
ramos 0s mais adequados, essa € outra questdo. A novela tem o poder
de agendar temas importantes para discusséao."

c) O telejornal

Assista a um telejornal e observe:

Em quantos blocos as noticias se estruturam?

Na escalada (abertura), quais as noticias chamadas (destacadas)?
Nelas se explorou emocéo, drama, conflito, dor, morte?

E a ultima noticia teve contetdo leve? Final reconfortante?

E cada vez menor a distancia entre jornalismo e entretenimento. O espe-
taculo integra-se a fungao de informar. Os telejornais abrem-se a tenséo
dramatica, as emocgdes intensas, as emogdes extremas; noticias explo-
ram sensacgoes.

Ainda que seja possivel informar pelas duas vias, espera-se distracéo
em um programa de entretenimento; e dos telejornais, informacéo sobre
vida publica na politica, nas ciéncias, na educagao, nos negocios.

' BACCEGA, M. A . Novela é coisa séria? Ao Mestre com Carinho, n° 23 , ano 3, juL 2000.
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Aspectos considerados para se transformar acontecimento em noticia:'®
1) acontecimento: a importéncia e o interesse do acontecimento;

2) preparacao: os processos de producéo e realizagdo da matéria;
3) publico-alvo: a imagem que a emissora e os jornalistas tém dele;
4) concorréncia: velocidade e ineditismo da noticia (o furo jornalistico).

Com a intensa competicao por audiéncia, o entretenimento predomina,
porque se quer despertar interesse, atrair o telespectador. A meta &
sempre audiéncia, isto €, o conjunto de consumidores do telejornal. Su-
cesso de audiéncia implica sucesso no mercado de anuncios.

Atividade 13

Imagine um acontecimento com uma vitima fatal.

Crie duas formas de noticia-lo num jornal de TV:

a) de modo impessoal, objetivo;

b) de modo sensacionalista.

Descreva em cada um deles:

1. como o apresentador vai dar a noticia;

2. como o repérter intervém [em que fundo (cenario), o que diz (texto); a
quem pergunta (entrevistado)];

3. que tipo de pergunta deve fazer;

4. que imagens o reporter cinematografico deve mostrar.

O telejornal € uma janela aberta para o mundo?

Telejornais resultam de mediagao. Seu produto € mediado por jornalistas
(produtores, editores, reporteres), repoérteres cinematograficos, perso-
nagens (porta-vozes, testemunhas oculares e outros sujeitos competen-
tes para construir uma versdo do acontecimento)."’

Quando uma sequéncia de imagens de uma persegui¢ao policial vai ao
ar sem nenhum corte, com tremidos (camera maluca), vocé imagina:

Que a TV mostra a realidade e ndo uma representacéo?
Mostra o momento do fato?

Mostra o evento em si, sem intervencao dos realizadores?

®WOLF, M. Teorias da comunicacéo. Lisboa: Editorial Presenca, 1992, p. 178. "7
MACHADO, obra citada, p.102.



De acordo com Ferrés, noticiarios ndo sao janelas abertas para a reali-
dade. A subjetividade impde-se a objetividade: "As verdadeiras informa-
¢bes transmitidas pelos programas sao a visao que seus autores tém da
realidade. Reforcada por termos como documento ou documentario, a
esperada objetividade ndo existe. Os programas sdo documentos unica-

mente da vis30 que seus autores possuem da realidade".'®

Estudo realizado por Wolf analisa os elementos que entram no processo
de selegao de fatos que serao transformados em noticias pela midia.
A escolha realiza-se rapidamente; ha pouco tempo para reflexao. Varios
critérios sao aplicaveis a muitos acontecimentos disponiveis. Orientam-
se para a eficiéncia como garantia do reabastecimento de noticias com
menores custo, tempo e esfor¢o. Sua aplicagdo depende do consenso
entre os jornalistas e de uma organizagao hierarquica em que os com
mais poder impdem e determinam os critérios relevantes para escolher
uma noticia. A fonte principal de referéncias, orientagbes e valores dos
jornalistas, cré-se, ndo € o publico, mas o grupo de colegas ou superio-
res. Os critérios relativos a caracteristicas substanciais das noticias ar-
ticulam dois fatores: a importancia da noticia e o interesse da noticia.
Interpretando Wolf:'®

A importancia da noticia é determinada por:

1) nivel hierarquico dos atores envolvidos no acontecimento a noticiar,
definido quanto a instituicdes governamentais, outros organismos e
hierarquias sociais;

2) impacto e capacidade de incidir e influir sobre a nagao e o interesse
nacional; sendo significativo, o fato pode ser noticiavel;

3) quantidade de pessoas; quanto mais individuos num desastre, quanto mais
nomes numa ocasido formal, maiores a visibilidade e o valor da noticia;

4) relevancia e perspectiva de evolugao futura do acontecimento.

O interesse da noticia esta estreitamente ligado as imagens que os
jornalistas tém do publico e também a noticia como "capacidade de en-
tretenimento”. Pode contradizer os critérios de analise da importancia do
fato jornalistico.

"®FERRES Televisdo e educacio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996b, p. 156-157. '
WOLF, obra citada, p. 157-221.

27



Unidade 1 — Televisdo/video na comunicagao educativa: concepgbes e fungdes

Interessam as noticias que apresentam um acontecimento baseadas no
aspecto humano, pontos de vista insdlitos, pequenas curiosidades que
atraem a atencao.

"O fim de um dos maiores mistérios de Brasilia! Por que a macaquinha
Capitu atravessa o lago so para trair o marido?" JN- TV Globo, 2 de
abril de 1998.

Manter o interesse do publico pelo noticiario € fundamental para informa-
lo. Considerar-se-a pouco util o jornalismo aprofundado se a audiéncia
se aborrecer e trocar de canal. Valoriza-se o entretenimento também
como meio para concretizar outros ideais do telejornal.

Atividade 14
1. Observe (preferencialmente, reveja) um telejornal.
a) Apresentou temas importantes que atraem grande audiéncia?
b) Quais as noticias mais destacadas?
! U‘J“ c) Eram interessantes, divertidas, curiosas, dramaticas?
d) Algum acontecimento significativo ndo foi noticiado?
e) Sobre que temas desse telejornal vocé gostaria de receber amplas
informagdes?

2. No dia seguinte, leia um jornal impresso e identifique noticias que
vocé viu antes na TV. Avalie as duas abordagens: no impresso e no

telejornal. Notou diferengas?

3. Comente a frase: Se um fato n&o apareceu no telejornal, ndo acon-
teceul!

d) A poética da transmissao ao vivo

A transmissao direta é nociva?
Elimina a reflexao?

P\WOLF, p.178-182.
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A transmissao ao vivo € alvo de ataques de todos os criticos. Para Ma-
chado, a razéo de a televiséo ser bode expiatorio de todos os males do
mundo pode estar na caracteristica de operar em tempo presente. A
transmissdo direta constitui um género televisual, talvez o primeiro
desse meio. Transmitir ao vivo é a mais marcante possibilidade da TV,
nascida ao vivo. A primeira foi a transmissao dos Jogos Olimpicos de
Berlim (1936).

Em 2001, dois fatos chocantes foram objeto de transmiss&o ao vivo.
Primeiro o duplo sequestro de Silvio Santos e Patricia Abravanel e de-
pois ataques terroristas nos Estados Unidos.

Nessas situacdes, como fazer cobertura imparcial, precisa, se o fato esta
acontecendo ao mesmo tempo que a noticia, se nao ha intervalo para
checar, para refletir, elaborar, preparar a informacéo? E possivel evitar o
sensacionalismo?

Nas transmissdes ao vivo nos Estados Unidos, o que vocé acha das
cameras terem ficado fora da area de resgate e gravado com planos
abertos? Vocé viu imagens de corpos mutilados, de agonizantes?

Transmitir em tempo presente exigiu desenvolvimento de recursos basi-
cos expressivos.?’ Desde 1956, o equipamento de videoteipe propicia
armazenamento prévio de informacao audiovisual pelas emissoras.
O improviso pode ser (e €) preparado. A maioria da programacao,
embora ndo seja ao vivo, hoje incorpora tragos da programagao ao Vivo.

Atividade 15

1. Faca o levantamento dos programas ao vivo em TV aberta.

De quais vocé nao gosta? Por qué?

Indique os programas ao vivo de que vocé gosta. Por qué?
Selecione os programas ao vivo especificos para o publico infanto-
juvenil. Quais vocé recomenda a seus alunos?

il o

“MACHADO, p. 125-141.

Vocé ja assistiu a uma
transmissdo mais
dramatica que a do
atentado terrorista ao
World Trade Center, em 11
de setembro?
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comunicagao educativa: concepgdes e

Reflita sobre este texto de Arlindo Machado:?

"A votacgao, pelo Congresso Nacional, da emenda que instituia as
eleicoes diretas no Brasil, em 1984, foi realizada em surdina, sem o
acompanhamento ao vivo da televisdo e da populagédo do pais.
Resultado: venceu a ditadura, e a emenda foi derrotada. Ja a vota-
¢ao, pelo mesmo Congresso, em 1992, do impeachment do presi-
dente Fernando Collor, acusado de corrupc¢ao, foi televisionada ao
vivo, com o povo todo do pais vigiando os votos dos deputados, em
tempo presente. Resultado: venceu a democracia, e o corrupto foi
destronado. Como pode, entdo, a transmissao direta ser
considerada nociva?"

e) Videoclipe

Videoclipe € o género mais genuinamente televisual, aponta Machado.
O pequeno formato audiovisual revela uma forma artistica de muita vita-
lidade, hoje espago para mentalidades inventivas, sintese audiovisual.
Sua primeira concepgao foi a de clipe promocional, ilustracdo de uma
cangao preexistente. Evoluiu e superou clichés publicitarios. Imagens
glamourosas de astros deram lugar a paisagens, a transformacéo de
imagens, a abstragbes, a tratamento iconografico mais livre. Com o
videoclipe, reinventa-se o audiovisual. E a forma audiovisual capaz de
dar uma resposta moderna a busca secular da fus&o de imagem e som.

Atividade 16

Antes, vocé analisou a letra da musica Santa Clara, de Caetano
Veloso. Agora, a tarefa é ousar imaginar essas imagens, ver a cangao
e elaborar as imagens. VVocé pode descrever, desenhar ou fazer uma
montagem com recorte e colagem.

"Santa Clara, padroeira da televisao

Que a televisao ndo seja o inferno, interno ermo,

Um ver no excesso o etermno quase nada (quase nada)

Que a televisdo n&o seja sempre vista

Como a montra condenada, a fenestra sinistra .
Mas tomada pelo que ela € de poesia".

MACHADO, p. 129.
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1,3. 0 ESPAGO EDUCATIVO NA PRODUGAO DE TV

Qual é o espaco da funcéo educativa na televisdo aberta brasileira ?

Atividade 17

1. Como vocé define programa educativo?

2. Dé trés exemplos de programas educativos que estdo no ar, na
televisado aberta.

Na atual competi¢cao por audiéncia, quando se pergunta pelas fungdes
da TV aberta se destacam vender e divertir. Para garantir éxito nos indi-
ces de audiéncia, programas exibem situag¢des ridiculas, constrangi-
mento, truculéncia, crueldade, violéncia, dor. Ndo se explica nem se faz
reflexao sobre situagdes dolorosas. Embora toda emissora seja conces-
s&o publica, donos, produtores e apresentadores ignoram sua finalidade
educativa.

Ratinho (SBT) declara:

"N&o sou pago para pregar a moral, a cultura, mas para fazer um programa
de entretenimento. E por isso que o cinema nacional vai mal, porque ele
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tenta educar o espectador. Quem tem de educar € o governo. (...) Devo
entrar agora como socio em um canal de Mato Grosso do Sul, a TV Pan-
tanal. Quero fazer uns programas que mostrem mais a natureza (...) Mas
nao me confundam com um salvador da patria, porque farei uma TV co-
mercial. Ndo estou querendo melhorar a educacéo, nada disso."*

Sérgio Mallandro (TV Gazeta), ex-idolo infantil, apresentador de forte
audiéncia na emissora, defende que educacdo é funcdo da escola e
entende por educacgao o ensino formal:

"A educacgao tem que ser feita na escola... Ensinar o ABC tem que ser na
escola, sendo a gente vai tirar o emprego dos professoéres."**

Atividade 18
Restringir a concep¢ao de educativo a apenas dar aulas serve a que
interesses?

S6 a escola educa?
TV e educacédo sdo incompativeis?

Felizmente, a maioria dos profissionais de TV (jornalistas, atores, auto-
res, editores, produtores, apresentadores) compromete-se com 0s meios
de educar: informar, esclarecer, discutir temas relevantes.

Gléria Peres, autora de telenovelas, envolve o espectador com temas
palpitantes, recorrendo ao jornalismo. Na novela Explode coracéo, fez
campanha ficcional para localizar criangas desaparecidas. Em uma de
suas entrevistas declarou:

"Em Carmem falei de Aids pela primeira vez em novelas, orientada pela
vida modema brasileira. Em De corpo e alma, tratei da doagéo de érgéos,
orientada pelo Incor. (...) Novela é diversdao, mas pode cumprir também
uma fung&o social, promovendo debates e colocando questdes."?

% SALLUM, E. Entrevista/Ratinho. Folha de S. Paulo, TVfolha. S&o Paulo, 27 ago. 2000.
# CROITOR, O Falam mal de mim porque meu programa incomoda. Folha de S. Paulo. S3o Paulo, 1
out. 2000. ® NEPOMUCENO, Rosa. Os magos. In: Especial telenovelas. Vogue Brasil, n° 243, mar.
1998, p. 96.
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Em O clone, Gldria Peres aborda a cultura marroquina e o polémico tema
da clonagem. Levanta questdes cientificas e éticas. O que é clonagem? O
ser humano pode clonar outro ser humano? N&o seria brincar de Deus?

Os temas sdo inseridos na trama central ou nas tramas secundarias.
Fazem-se presentes na vida de personagens. Em seu desenrolar as
questdes emergem, provocam reflexdes. A novela Lacos de familia dis-
cutiu a leucemia e despertou o interesse pela doacido de medula. Seu
autor, Manoel Carlos, caracteriza-se por transmitir conselhos a seu publi-
co, utilizando-se de seus personagens:

"Considero uma prestacdo de servico. Mais vale um personagem
carismatico recomendar o uso de preservativo do que o governo gastar
milhdes para dizer a mesma coisa."*

A protagonista Helena - Vera Fischer {Lacos de familia) - exorta os valores
nutritivos das saladas, a importancia de se usar camisinha em relagoes
sexuais, de se atar cintos de segurangca ao andar em carros. Outro
personagem da mesma novela - o livreiro Miguel (Tony Ramos) -sempre
cita obras e autores.

Manoel Carlos comegou a mostrar essa preocupagdo em Baila comigo
(1981); Dr. Plinio (Fernando Torres) também sugeria leituras:

"Coloco no texto livros dos quais gostei, pois acho que a novela presta um
servigo dando dicas de leitura."?’

O jornalista Valladares pede o cuidado de ndo se transformar em
aborrecedor os personagens, mas sustenta:

"Num pais como o Brasil, em que uma parcela significativa da populagao
nao tem acesso ao ensino basico, a televisao deve, sim, exercer uma fun-
¢do educativa."?®

O sucesso do didlogo ficcao-realidade dissolve fronteiras, faz que a te-
lenovela supere o mero entretenimento. Nao se trata de adicionar falas

% VALLADARES, R. Civilizagéo neles: Manoel Carlos, autor de Lacos de familia, acha que novela tem
de educar. Ele esta certissimo. Veja, Edigdo 1.655, 28 jun. 2000. # MARTHE. Marcelo. Livros no ar.
Lacos de familia faz a alegria dos editores. Veja, n° 1.661, 9 ago. 2000. %8 \/ALLADARES, obra citada.
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e criticas sobre problemas desligados da trama, que podem levar a um
vazio. Exige-se trabalho criativo, tenso, arriscado. O autor conflitua-se
entre compromissos com as normas proprias da ficcdo e compromissos
socioeducativos. Essa tensdo pode pbr em risco a obra dramatica, ainda
que obtenha sucesso do ponto de vista do compromisso social.

Dependendo do autor, ha espaco para mediacdo educativa em progra-
mas de entretenimento.

Atividade 19

1. Vocé esta acompanhando alguma novela?

2. O autor tem intencao de educar?

3. O que considera deseducativo nessa novela?

4. Que temas levantados pela trama poderiam ser debatidos em sala
de aula?

E importante discutir a TV com seus colegas, em busca de programacéo
mais inteligente e ao mesmo tempo atraente. Para Gabriel Priolli, jorna-
lista e professor, s6 a pressao da opinidao publica podera mudar a TV.
O telespectador também tem o dever de cobrar programas melhores das
emissoras. A TV comercial ndo pode contrariar patrocinadores e
telespectadores.?

Finalidade educativa e a capacidade de aprender do
receptor

E possivel aprender em programas de TV n&o produzidos para
educar?

Tanto os programas de entretenimento como os educativos informam,
estimulam percepgdes, desafiam padrdes, influem em julgamentos.
O receptor tem competéncia para aprender com programas de entrete-
nimento produzidos sem objetivo de ensinar, de educar. O mesmo recep-
tor pode rejeitar programas com linguagens, formas e conteudos escola-
res que lhe lembrem uma aula expositiva. A capacidade de aprender

®PRIOLLI, G. O poder de "pensar a TV". O Estado de S. Paulo. S&o Paulo, 12 nov. 2000.
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independe da intencdo de ensinar. Somos capazes de aprender com a
prépria vida.

Pesquisa pioneira sobre a relagdo crianga x televisdo revelou que criangas
se recusavam a assistir a programas didaticos em casa. TV € para divertir,
para relaxar dos trabalhos escolares. Mas elas nao recusavam
aprendizagem incidental, proporcionada por programas de entretenimento.
Fantasia, diversdo e aprendizagem sao os trés aspectos motivadores mais
comuns para que a crianga assista a TV, sendo a diversao o principal
motivo para que ela ligue o televisor. Constatar a aprendizagem incidental
chamou a atencdo para o carater formativo da televisdo, ao fomentar
conhecimentos e desenvolver a imaginagdo.® Criancas ndo se fazem
passivas ante o meio. Ver televisido demanda atividades perceptivas e
cognitivas.

A dimensao educativa de uma programacdo de televisdo pode ser de-
terminada pelos profissionais que a produzem (e/ou decidem-na) e por
aquele que aprende.

Se o receptor aprende com programas produzidos sem intencdo
educativa, a qualidade dos programas € importante?

Na recepgao, a autonomia do sujeito e as especificidades dos contextos
culturais permitem reelaboragédo do significado das mensagens. Isso nao
implica uma midia neutra, nem um receptor todo-poderoso.

A idéia de que o poder reside exclusivamente no receptor é falsa, afirma
Martin-Barbero, quando explica que o estudo da recepgéo, sobre 0s usos
que as pessoas fazem dos meios e de suas leituras, pode levar ao
idealismo de crer que o receptor tem o poder de fazer o que quer, sem
limites sociais fortes. Importa o que se |, 0 que se consome:

"Perguntem a qualquer dona de casa. Ela sabe que importa o que se
consome, que nao pode ser qualquer coisa, porque se o que ela compra
é ruim, ela ndo pode fazer uma comida muito boa, ainda que seja uma
cozinheira fabulosa. Ha limites no seu saber de cozinheira, dependendo
dos ingredientes com os quais vai cozinhar. Entdo, o poder ndo esta todo
do lado do consumidor, ndo esta todo do lado de quem cozinha, depende

% SCHARMM, W. et al. Television in the lives of our children. 3. ed. Stanford: Stanford University Press,
1968, p. 57-60.
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daquilo com o que vamos cozinhar, daquilo que vamos ler. A segunda
ameacga, a mais perigosa, € desligar o estudo da recepg¢ao dos processos
de produgdo.™’

Programas educativos e linguagem audiovisual

Durante uma semana, considerando programa educativo o produzido
com a explicita intencao de educar, observe a TV aberta nos principais
canais.

Em que dias e horarios os programas educativos sdo mais exibi-
dos? Por qué? A que publicos se destinam?

Qual dos programas vocé achou mais interessante? Por qué?
Qual(is) reproduz(em) situagOes de sala de aula? Qual(is)
utiliza(m) mais a linguagem de televisao e ndo a de sala de aula?

A concepgao dominante de programas educativos relaciona-se a esco-
la. Refere-se, direta ou indiretamente, a situagdes tradicionais de comu-
nicagcao em sala de aula: objetos escolares, linguagem do livro, exposi-
cao professoral, relagdo de comunicagdo mecanica/tradicional entre
professor e alunos.

Associa-se a presencga da intengédo educativa explicita em programas de
televisdo a exigéncia de subserviéncia da modalidade expressiva (cine-
matografica, televisiva, artistica) e, consequentemente, a perda da
especificidade dessa modalidade. Dai programas de televisao intencio-
nalmente educativos serem vistos como género inferior, incompativeis
com a linguagem da televisédo e a do cinema:

"Sempre um pouco envergonhado de ndo ser verdadeiramente cinema -
entendemos cinema ficcional ou narrativo -, o filme pedagogico procura
ou bem parecer com o filme ficcional e rejeita ser didatico para nao ser
aborrecedor, ou bem vira as costas ao cinema ficcional e aceita» ser
aborrecedor por ser seguramente didatico."*?

¥ MARTIN-BARBERO, J. "América Latina e os anos recentes: o estudo da recepgao”. In: SOUZA. M.
W. de (org). Sujeito, o lado oculto do receptor. Sao Paulo: Brasiliense. 1995. p. 52. %2 JACQUINOT,
Geneviéve. Image et pédagogie, s.l. Presses Universitaires de France, 1977, p. 18.
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Que programas educativos desafiam essa separacao e
aproximam linguagem audiovisual e finalidade educativa,
televisédo e educacgao?

Pode-se entender por linguagem de televisdo®™ ou linguagem
audiovisual a combinagao de linguagens do cinema, da televisao, do
video, do radio, dos quadrinhos, da computacao grafica. Imagem, pala-
vra e musica interagem constituindo esse modo de comunicagao afetivo,
emocional.

Para classificar programacao educativa em funcado do nivel de articulagdo da
finalidade educativa com a especificidade da linguagem audiovisual, parti-
mos da proposta de Jacquinot para filmes pedagégicos.34

Propomos trés niveis:
1°) aulas, palestras e entrevistas gravadas

Aulas, cursos, conferéncias, entrevistas gravadas em video ou transmi-
tidas por televisdo s&o os programas educativos que mais se afastam
da linguagem televisual, porque utilizam o meio audiovisual limitado as
técnicas de registro de transmissdo, sem haver preocupagdo com
entreter, atrair publico; pressupdem publico cativo.

As aulas gravadas ou teleaulas ou videoaulas, segundo Jacquinot, en-
quadram-se no modelo classico de filme pedagogico que atende as
exigéncias de uma intengao didatica, ignorando formulagcéo audio-
visual.*®* O mundo da sala de aula e o do especialista s&o as referéncias
principais. O esfor¢o de fazer a TV funcionar educacionalmente seguindo
modos sedimentados, como observa Braga, "corresponde a usar as lin-
guagens do livro e da sala de aula para fazer televisao ou radio educativo,
por exemplo. Nesse molde, as aulas nao correspondem as expectativas
de leitura dos espectadores, nao conseguem facilmente resultados posi-

tivos: sdo cansativas, monétonas".*®

® Ver Linguagem da TV e do video, médulo 1. unidade 2 deste curso TV na Escola.

¥ JACQUINOT, G., LEBLANC, G. (coordination). Les genres télévisuels dans I' enseignement. Paris:
Hachette, 1996, p. 19-24.

® JACQUINOT, 1977, obra citada.

®BRAGA, J. L. Meios de comunicagéo e linguagem: a questéo educacional e a interatividade. Revista
Linhas Criticas. Brasilia, v. 5, n° 9, jul a dez. 1999, p. 149-157.
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Os primeiros programas de transmisséo de aulas e palestras por TV
foram chamados programas de radio filmados ou cabecas falantes. No
Brasil dos anos 50 ndo havia uma linguagem especifica de televisao.
Teleaulas eram registradas por camera fixa, as imagens resumiam-se a
teleprofessor e quadro-negro. Em 1967, definiu-se oficialmente
programa educativo: "A televisdo educativa destinar-se-a adivulgagéo de
programas educacionais, mediante a transmissdo de aulas,

conferéncias, palestras e debates".®’

Atividade 20

Assista a uma teleaula ou videoaula que se enquadre nesse modelo.

1. Que fungdo desempenha melhor: informar ou motivar para o estudo?
A que publico se destina?

Que pessoas se interessam em assistir?

Pode-se assistir em casa (distraidamente)?

Ou exige sala de aula? E necessario um professor para tirar davi-
das?

o~ D

Até que ponto o programa educativo limitado a uma aula serve para
desobrigar os meios de comunicagcdo de atender a finalidades
educativas?

2°) audiovisual didatico

A critica mais freqlente quanto ao uso de televisdo na educacao tem sido
o fato de n&o serem exploradas as possibilidades da linguagem de TV,
reduzindo-a a suporte (e veiculo) de exposicao professoral. Avangou-se
ao incluir em programas educativos recursos audiovisuais, tais como:
trechos de filmes, imagens de arquivos, dramatizagao, fotografia, dese-
nhos, cartelas, diagramas, mapas, musica, sons.

Enquadra-se como "audiovisual didatico" todo video/programa de TV
que intenta ensinar utilizando a dupla percepcao do audiovisual: ouvir e

% Decreto 236, de 1967.
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ver. O "audiovisual didatico" aproxima-se da linguagem audiovisual, mas
o0 modelo ainda € linear, analitico. Traduz conteudos em sons e imagens.
Utiliza elementos de expressdo audiovisual: imagem fixa ou movimenta-
da, variadas fontes, angulos diversos, enquadramentos, diversos efeitos
eletrénicos, com a musica portando informacgdes, as palavras tendo con-
teudos; timbre, elocugéo, siléncio, citagdes legiveis na tela, em funcao do
ensinamento e do tipo de aprendizagem visada.®

Nossa lingua portuguesa (com o professor Pasquale Cipro Neto) e o
Telecurso 2000 sao exemplos de "audiovisual didatico".

Atividade 21

Faga um levantamento de programas educativos da TV Escola em

sua area de interesse. Selecione um dos programas para analisar.

Reflita sobre a linguagem audiovisual e sua manifestagdo nos progra-

mas.

1. O programa explora a potencialidade da linguagem da TV/video (en-
quadra-se como "audiovisual didatico" ou se parece com uma aula
expositiva gravada em video?

2. O que predomina? Discurso verbal, explicativo? Ou imagens e
emocao? Ou todos, simultaneamente?

3. As imagens foram gravadas em estudio e/ou fora de estudio (exter- p UTOF\‘
na)? Ha imagens de arquivo? E de computador? Ha imagens fixas?

Ha desenhos, esquemas, graficos, mapas, palavras escritas?

5. Utilizam-se recursos sonoros como musicas, vozes, efeitos? Na

mensagem final, quais as contribuigbes da musica e dos efeitos?

3°) ludico-ficcional®

Se criangas aprendem com programas que priorizam a diversao, por
gue os programas educativos ndo podem ser divertidos? Por que ndo
fazé-los divertidos?

® JACQUINOT, 1996, p. 21-22.

¥ Esse topico desenvolveu-se com base na obra de CARNEIRO, V. L. Q. Castelo Ra-Tim-Bum: edu-
cacdo como entretenimento. Sdo Paulo: Annablume, 1999a. A expresséao ludico-ficcional deriva da
expressao "do esquete ludico a ficgao didatica", de Jacquinot. 1996.
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Flora Encantada esteve no
ar diariamente, de outubro
de 1999 a margo de 2000
(TV Globo). Tratava de
tematica ambiental. Flora
Encantada (Angélica) era a
personagem principal que,
junto com seus amigos,
cuidava da floresta e
impedia a sua destruigéo
pela Bruxa Ganancia.
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Por que ndo usar essa atracao para atender as necessidades
cognitivas e emocionais da crianga?

Uma das especificidades da linguagem audiovisual é a adequacgéao a
ficcdo narrativa e a identificagdo emocional, linguagem que envolve fan-
tasia e desejo mais que razao. Nao faz sentido esperar da televisao a
linguagem analitica usual da escola.

Que tipos de programa de TV que utilizam jogo, ficcdo e entreteni-
mento podem ser desenvolvidos em educagéo?

Consideramos ludico-ficcionais os programas cuja concepg¢ao de
educativo ndo se limita a prelecéo didatica. Para provocar aprendiza-
gem, abrem-se ao imaginario, a ficcao, ao ludismo, manejando lingua-
gens e formatos.

Os programas educativos ludico-ficcionais destinados ao publico
infanto-juvenil voltam-se para o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo desse publico. Os pioneiros foram Vila Sésamo e Sitio do
Pica-Pau Amarelo. Uma nova versao do Sitio estreou em outubro de
2001.

Abordaremos a seguir as produgdes: Vila Sésamo, Sitio do Pica-Pau
Amarelo, Ra-Tim-Bum e Castelo Ra-Tim-Bum.

J Vila Sésamo

Foi o primeiro programa a tentar aproximar entretenimento e educacao.
Transformou-se na série educativa infantil de maior sucesso. Comparti-
Ihava da nova conceituagao de televisao publica norte-americana, que
desvinculava a forte associagcado de TV educativa com ensino formal e
sala de aula. Essa associag¢ao afastava dos canais educativos muitos
dos que mais podiam usufruir deles. Vila Sésamo afastou-se da pers-
pectiva de sala de aula e estabeleceu relacao direta e envolvente com as
criangas. O prazer das criangas diante de comerciais foi o ponto de
partida. Uniu-se conteudo pedagogico a atrativos de mensagens publi-
citarias. Usou-se o divertimento no sentido educativo como motivagao
para o aprendizado de conceitos.



TV na Escola e os Desafios de Hoje

A série foi estruturada em quadros breves, inspirados em técnicas publi-
citarias de TV, possibilitando ensinar e divertir criangas, utilizando a atra-
¢ao da televiséo e o potencial tecnolégico. Em cada quadro, um objetivo
pedagogico; quadros com bonecos e personagens humanos, animagao
e musica. A TV Cultura produziu a versao brasileira em parceria com a
TV Globo, que ficou no ar entre 1972 e 1977.

Vocé conhece algum programa destinado ao publico
infanto-juvenil estruturado em pequenos médulos (ou qua-
dros)?

o Sitio do Pica-Pau Amarelo

Em 1951, na recém-inaugurada TV Tupi, Tatiana Belinsky e Julio Gouveia
fizeram ao vivo a primeira série para criangas, o Sitio do Pica-Pau Ama-
relo, adaptagcao das histérias de Monteiro Lobato para o teatro. Era
teleteatro. N&o havia linguagem de televisdo nem videoteipe. A narrativa
com conflito, né dramatico e envolvimento emocional das criangas era
fundamental para que elas se desenvolvessem intelectual, emocional e
esteticamente.

Em 1977, estreou a série Sitio do Pica-Pau Amarelo, co-produgao TV
Globo/TVE do Rio, recriagao de histérias de Lobato para a linguagem de
televisao, adaptadas por Benedito Ruy Barbosa e dirigidas por Geraldo
Casé, em formato de telenovela, com acompanhamento pedagdgico de
Maria Helena Silveira e equipe. Dividia-se em capitulos curtos. Havia o
gancho da ultima cena para o préximo capitulo.

No Sitio, a comunicagao presente nas experiéncias dos personagens
se fazia predominantemente pelos sentidos, emogdes e ou pelo dis-
curso verbal, analitico? Por qué?

Quinze anos depois, em 12 de outubro de 2001, o publico infantil tem uma
nova versao Sitio do Pica-Pau Amarelo, na Rede Globo.

Veja na programagéo da sua cidade o horéario do programa. Grave um  Umanova versao no ar:
, . n . . Uma historia de cinco
capitulo. Analise-0. Vocé conheceu o seriado anterior? O que mudou?  capitylos & contada por

O que néo se alterou? Que sugestdes daria para ser explorado em sala de  semana.

la? Qual laca histori it Monteiro Lobato? E . Diariamente, de segunda a
aula? Qual a relagdo com a historia escrita por Monteiro Lobato? EXperi-  geyta um capitulo de 15
mente entrar no endereco eletrdnico da emissora e ler mais sobre a série.  minutos.
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a Ra-Tim-Bum

Estreou na TV Cultura em 1990. Até hoje é reprisado. Sua missao: ensi-
nar e divertir. Tem trinta minutos de duracao. Destina-se a criangas em
idade pré-escolar (trés a seis anos). Abrange socializacdo, higiene e
saude, coordenacdo motora, percepcao audiovisual e outras areas do
conhecimento. Tem formato fragmentado e agil. Compde-se de quadros
de cinco a noventa segundos de duragado, cada um com estrutura narra-
tiva prépria. Ao ser langado, avivou lembrancgas do Vila Sésamo. A com-
paragao foi inevitavel. Semelhancas e relagdes de parentesco foram
destacadas.

Sua competéncia em ensinar e divertir foi reconhecida. Entre varios pré-
mios obteve a medalha de ouro do Festival Internacional de Cinema e
Televisao de New York (1991), na categoria programa educativo infantil.
As repercussdes da premiacdo colocaram-no em primeiro plano na
midia brasileira. Com o Ra-Tim-Bum reafirmou-se a possibilidade de a
programagcao infantil integrar diverséo, tecnologias audiovisuais e finali-
dades pedagodgicas.

A linguagem utilizada no programa Ra&-Tim-Bum era a de televiséo.

"Ao contrario de outras experiéncias bem-intencionadas e de boa qualida-
de realizadas no Brasil no passado, este € um programa que € de TV,
mesmo. Nao é literatura transposta para a tela, nem teatro frente as
cameras, nem radio com imagem. E TV. E um espetaculo que se vale de
todos os recursos postos a sua disposicao pelo meio. Tem o ritmo dos co-
merciais e dos videoclips, a dinamica dos desenhos animados e das ani-
macdes, usa bonecos e seres humanos, mistura adultos com criangas."*

Atividade 22

Se possivel, veja um programa Castelo R4-Tim-Bum (ou um Ra-Tim-
Bum). Quantos quadros pedagogicos com personagens diferentes
apareceram?

1. Que quadro achou mais interessante?

2. Considera ludico o programa? Tem objetivos pedagdgicos?

3. Que recursos visuais mais Ihe chamaram a atengao?

4. Que recursos sonoros mais lhe chamaram a atengao?

LINS SILVA, C. E. Ra-Tim-Bum usa todos os recursos televisivos. Folha de S. Paulo, 3 fev. 1991.
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. Castelo Ra-Tim-Bum

O Castelo é uma série de noventa episodios; estreou em 1994, conce-
bida por Cao Hamburger e Flavio de Souza para o publico infantil. Pro-
duzida pela TV Cultura-SP, incorporou tragos de programas inovadores
que o antecederam:

"O Castelo Ra-Tim-Bum, na verdade, € a soma dos conhecimentos da
TV Cultura desde a sua fundagéo. Nés estamos com 25 anos. A gente fez
Vila Sésamo, Catavento, Bambalaldo, o proprio Ra-Tim-Bum e o Mun-
do da Lua. Na verdade, se vocé olhar bem a tecnologia de criagao desse
programa, vai perceber que ele € o R&-Tim-Bum mais o Mundo da Lua.
Tem uma histéria central, uma ficgdo que puxa o resto.""’

Atividade 23

Assista a um episédio do Castelo. Identifique elementos de outros pro-
gramas que vocé conhece. Caso nao tenha acesso a esse programa,
selecione outro programa educativo e realize a atividade proposta.

O Castelo Ra-Tim-Bum inseriu-se na continuidade do trabalho de pro-
dugdo infanto-juvenil da TV Cultura, que enfatiza finalidades
educativas de forma ludica, divertida, direta. Avancou, em relagao a
seus antecessores, no atendimento as necessidades de desenvolvi-
mento emocional, cognitivo e social da criancga.

E uma série educativo-ficcional constituida de narrativa principal com
insercao de quadros pedagodgicos. O conflito principal € bem definido,
uma intriga. O sonho maior do her6i Nino, de trezentos anos, é ser aceito
numa escola. E a falta da escola que fundamenta a necessidade drama-
tica do personagem. Usa-se a emocgao para estimular conhecimentos
propriamente ditos. Simultaneamente, usa-se o cognitivo para aprender
sobre emocdes.

Ha, em tudo, impregnagéo do cotidiano, do familiar. Nos quadros, perso-
nagens, objetos, informagdes, conceitos podem ser envolvidos por emo-
coes. Constata-se a presenca de mais um mundo de referéncia - a fan-
tasia, o imaginario - que permeia e transforma os outros mundos: o real,

¥ MUYLAERT. R. As funcdes da televiso educativa. Entrevistado por J. C. Alves. In: Comunicacio &
Educagdo. Sao Paulo, (2): jan.-abr.1995.
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Mundo da Lua

Produgao: TV Cultura -
1991. Série destinada ao
publico infanto-juvenil.
Mostrava outro modo de ver
a si e ao mundo por meio
de vivéncia imaginaria no
mundo da lua.

Anos Incriveis (EUA, 1988/
1993). Estreou na TV
Cultura-SP. Garantiu a
audiéncia conquistada
pelo Mundo da Lua.
Abordava, sob a ¢ética de
um garoto, os obstaculos
que enfrentava para se
tornar adulto.

Confissdes de Adolescente
Co-produgao TV Cultura e
produtora DEZ. Série que
narra conflitos vividos por
quatro adolescentes de
uma mesma familia, na
otica adolescente.
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o da sala de aula e o do especialista. Com o mundo real faz um jogo de
apoio mutuo. A fantasia atende as solicitacdes centradas no aprender.
Como nos contos de fadas, a fantasia esta a servico do mundo real.
O mundo da sala de aula é desenfatizado, refere-se a criangas que fre-
guentam escola, ao desejo do herdi de ir para a escola, a objetos que
lembram escola. No mundo do especialista, o conhecimento especializa-
do é tomado como n&o-especializado pelas suas imbricagdes com os
problemas cotidianos.

O Castelo R4-Tim-Bum mostra ser possivel mediar pedagogicamente
a producédo em TV por meio da inscricao da intencionalidade educativa
em diversos formatos de televisdo. Desmente a incompatibilidade da
convivéncia da finalidade educativa com as linguagens de TV e o interes-
se maior da televisao: a audiéncia.

Ha outros programas ludico-ficcionais de sucesso perante o publico
infanto-juvenil (Mundo da Lua, Confissbes de Adolescente, Anos Incri-
veis) que mostram a competente unido entre educacao e televisao. Nar-
ram com sensibilidade o cotidiano adolescente e apéiam emocional e
intelectualmente o jovem para refletir sobre a vida. lara (14 anos) explica
por que gostava de Anos Incriveis.*?

Tem uma cena desses Anos Incriveis que os pais deles estdo querendo se
separar, entdo ajuda bastante, porque vocé as vezes fica em duvida. Meus
pais, mesmo, t3o querendo se separar, talvez. E ai vocé tem que escolher
entre um e outro. Ai fica dificil. Mas ali eles te ensinam com quem vocé deve
ficar, ou ndo. Depois a familia se reune de novo, volta tudo ao normal."

Atividade 24
1. Levante as séries destinadas ao publico infanto-juvenil que estao no
ar.

2. Qual delas indicaria para criangas e adolescentes? Por qué?
3. Conhece algum(a) estudante que assiste a uma delas? Que opiniao
tem ele(ela) sobre a série?

“2 CARNEIRO, obra citada. 1999a, p. 181.
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Conclui-se: ndo se pode deixar a TV apenas com quem vende. Em 1950,
ela comegou assim, e até hoje se mantém. Embora com limitagdes,
distorcdes, aberragdes, consegue formar, informar e divertir. E necessa-
rio fazé-la assumir o compromisso de educar: "Continuemos a cobrar
dela mais responsabilidade com a educacéo e a cultura. E s o que lhe

falta vender ao puiblico, com a competéncia que tem".*?

1.4. AINTEGRAGAO DE TV/VIDEO AS ATIVIDADES CURRICULARES

A televisdo esta presente na escola ndo tanto por aparatos fisicos, mas
pela cultura de uma geracao de jovens que compartilha a mesma cultura
audiovisual que enfatiza a emocao, o interessante, o inesperado, o entre-
tenimento. Para Babin, pensador francés, o sentir antecede o compreen-
der nessa cultura; fala-se mais do que se escreve, vé-se mais do que se
1&.** Ha um novo modo de compreender.

E possivel apoiar-se nessa cultura para desenvolver atividades
curriculares, desenvolver leitura critica da televisédo e problematizar
conteudos pedagdgicos?
Tal cultura pode ser uma entrada para se trabalhar conceitos e con-
teudos?

“PRIOLLI, G. A arte de vender sabonete. O Estado de S. Paulo, 15 out. 2000. * BABIN . R,

KOULOUMDJIAN, M. R Os novos modos de compreender: a geragéo do audiovisual ao computador.
Sao Paulo: Paulinas, 1989, p. 38.
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Na linguagem audiovisual, € da emog¢ao que se chega a idéia. Os signi-
ficados provém das interagbes de multiplos elementos (imagens, falas,
musicas, efeitos sonoros). O ritmo é rapido; o fluxo de imagens, continuo.
A escrita € mais adequada ao pensamento reflexivo, a analise l6gica, a
abstracao, enquanto os meios audiovisuais enfatizam mais os sentidos.
Na televisdo, comumente os temas apresentam-se de modo superficial,
fragmentados e em diferentes formatos. A diversédo torna-se ferramenta
de compreensao, e a aprendizagem desafia o educador a abrir-se a
novas linguagens e a repensar seu papel diante das novas configuragdes
tecnologicas e culturais.

Educador como protagonista

A integracao das tecnologias de TV e video ao processo de ensino-
aprendizagem requer do professor desempenhar nova fungéo - a de pro-
tagonista dessa integracao. Cabe-lhe preparar-se para mediar a cultura
televisiva e as necessidades de desenvolvimento cognitivas, sociais e
emocionais dos alunos. Estes, influenciados por essa cultura, desenvol-
vem mais os processos intuitivo e associativo e menos os processos
analiticos da pratica escolar. Incorporar a TV e o video a educagao sig-
nifica introduzir outra linguagem, outro modo de pensar e perceber, num
espago em que as atividades se apoiam muito mais nas linguagens
escrita e falada.

Nas experiéncias pioneiras de uso da TV em ensino, uma questao in-
quietava os professores: a televisdo deve desempenhar funcéo de profes-
sor, ensinar diretamente os alunos, substituir o professor ou servir de apoio
ao trabalho docente? Estudo de Cassirer sobre experiéncias mundiais
(anos 1950) revelou que a contraposig¢ao professor x televisao era obs-
taculo para se aproveitar todas as possibilidades da televisdo. A
importancia da funcado do professor destacava-se em todas as expe-
riéncias. Estas mostraram enfaticamente que programas de televiséo de
maior qualidade exigiam professores mais preparados em sala de aula.®

Em vez de substituir o professor, a TV depende de suas possibilidades
como educador.

5 CASSIRER. H. R. Television y ensenanza. Buenos Aires: Solar. 1961. p. 295-296.
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Como musica e literatura, TV é um meio "que expde o mito da sociedade
atual através do narrativo, do fantastico e do ritual da continuidade, sem
buscar a objetividade da realidade do modo como o fazem as ciéncias".*®
Seu modo de expressdo tem especificidades diferentes da expressao

verbal e da escrita, incidindo sobre a maneira de perceber, de apreender.

Vocé ja recomendou algum programa de televisdo para seus alunos
assistirem? Realizou com seus alunos atividades ligadas ao progra-
ma?

Na escola, uma professora aceitar da crianga uma informacao obtida num
programa de televisdo pode sinalizar a bem-vinda aproximagao entre
escola e entretenimento da familia, especialmente para quem tem s6 a TV
como fonte de entretenimento e informagao:

"Ele é um menino inteligente. Se v& um negdcio, grava e fala pra voceé.
Nao esquece. Teve uma parte que passou, ai ele falou: 'Oh! mae, hoje eu
tive aula de ciéncias e a professora tava explicando, e eu falei; ninguém
sabia e eu falei pra ela'. Sabe? As criangas nao sabiam, e ele sabia. Por
qué? Porque ele viu pela televisaol! (...) Ai, a professora perguntou onde ele
tinha aprendido. Ele falou que assiste Mundo do Beakman, né? Ela falou:
'Vocé assiste Mundo do Beakman? Ele falou: 'Eu assisto’. A professora:
"Vocé nao perde, ndo. Vocé s6 ganha!™ (Comunicagao oral da mae de uma
crianca de dez anos).*’

Incorporar a televisédo a pratica pedagdgica implica abandonar os textos
escritos?

"Num programa recente de Sandy e Junior, uma classe desejava fazer um
canal de TV, enquanto uma professora autoritaria queria montar uma bibli-
oteca. Ganhou a TV, claro. A questao é: por que a biblioteca esta do lado
autoritario e a TV do lado moderno? Nao tenhamos ilusdes: s6 aproveita
bem a midia moderna, TV, Internet, quem domina a antiga, a da leitura em
papel, a de Gutenberg. O que fazer? Reclamar. Ha mais de um milhdo de
professores no Brasil. Porque ndo escrevem a emissora, dizendo que nao

“ V/ILCHES, obra citada, p.15.
& CARNEIRO, obra citada, p.180.

Mundo de Beakman
(EUA- 1993). Estreou na
TV Cultura-SP. Beakman
(Paul Zaloom) é um
cientista bem-humorado
que explica os mistérios da
ciéncia. Faz experiéncias
as mais diversas, desde o
funcionamento de vulcdes
ao cultivo de bactérias. A
linguagem é de televisdo.
Ensina no¢des elementa-
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gostam de ver associados os livros ao autoritarismo dos professores? Se
o Brasil quer virar um pais decente, tem de priorizar a educagao. (...) Nada
substitui a voz dos interessados quando se trata de defender o direito. O
mundo esta mudando, e muitos ndo o perceberam. O que os professores
nao podem é achar que estao na linha de fogo e nada podem fazer contra
isso. Podem, sim. Podem pér a boca no mundo."*®

Atividade 25

1. Vocé concorda com essa proposta do autor? Por qué?

2. Se voceé fosse discutir esse episodio de TV com os alunos, que
temas poderiam ser abordados?

Orientacao para postura critica e seletiva ante a TV

A escola deve ser um espago de mediagéo entre TV, criangas e jovens.
Pode influenciar a recepgao, a percepgao e as reagdes aos diferentes
meios. Detectando o carater educativo dos programas, pode amplia-lo,
reforga-lo, fazé-lo assunto de dialogo e discussao. Incorporando televi-
sdo ao curriculo, pode propiciar as criangcas mais reflexao e criticidade
ao ver TV.

Indubitavelmente, o professor pode exercer influéncia sobre aquilo a que
as criangas assistem. Pesquisas recentes atestam que sua orientacao
para se assistir a determinados programas possibilita aumento da audién-
cia e maior aprendizado. A influéncia potencial do professor cresce
quando a lista de sugestbes de programas vistos € complementada com
debates em sala de aula.*®

De modo geral, os pais sabem o que ndo querem que seus filhos assis-
tam. Mas n&o sabem que programas indicar aos filhos. Dai a importancia
de a escola fazer sugestdes de programas.

Professores devem orientar alunos sobre o que assistir pela
televisdo? .
As escolas podem auxiliar na tarefa seletiva dos pais?

@ RIBEIRO, R. J. O "e" que virou "i". O Estado de S. Paulo, 22 out. 2000.
“ GREENFIELD. P. M. O desenvolvimento do raciocinio na era da eletrénica. Sao Paulo: Summus,
1988, p. 130-131.
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Uso pedagdgico de programas de TV

A TV pode oferecer informagéo, dinamizar temas significativos, incorpo-
rar transversalidade as atividades curriculares desenvolvidas na escola.
A inser¢édo de temas, programas ou filmes no processo pedagdgico sub-
verte o ritmo académico, sem excluir a analise. Analisar a TV e incorpora-
la aos processos de ensino-aprendizagem complementam-se.

Estudando inteligéncias multiplas, Gardner revela que muitos conceitos
podem ser definidos, representados, ensinados a partir de multiplas
perspectivas; admitem diversidade: "Os conceitos importantes de cada
dominio permitem varios 'pontos de entrada’, variando do estético e do
narrativo, num dos extremos, ao logico, ao filoséfico e ao experiencial no
outro extremo."*°

Reconhecendo a relagao de prazer do receptor com TV e filmes, os
educadores aproximam-se do que € produzido sem uma finalidade ex-
plicita de ensinar. Partem da experiéncia perceptiva, da motivagao
emocional, para trabalhar temas transversais, conteudos curriculares e
modalidades de expressao. Trazem para suas disciplinas atmosferas de
viagem, da aventura entre o estado sensivel estimulado na linguagem
audiovisual e a compreensao racional dos contetidos."

Entre as estratégias pedagdgicas de utilizagdo de programas de entre-
tenimento (ou segmentos) por professores, no ensino sistematizado de
conteudos especificos destacam-se as de Maria Thereza Rocco.>? A
autora considera a importancia da TV no cotidiano da crianga e do pré-
adolescente. Sistematiza propostas pioneiras de atividades pedagogi-
cas em ensino de lingua materna que incorporam textos de televisao.
Ao propor a utilizagéo do texto publicitario, argumenta que o processo de
seducao dos comerciais se deve a "estruturacao verbal das mensa-
gens", aos "apoios persuasivos" usados pelo verbal em ligacdo com as
imagens.

A gramatica do comercial é limpidamente definida. Se por um lado nos
coloca frente a muitas daquelas caracteristicas comuns a todo texto

% GARDNER, H. A nova ciéncia da mente: uma histéria da revolugdo cognitiva. Sdo Paulo: Edusp,
1995, p.195.

¥ FRANCO, M. Prazer audiovisual. Comunicagdo & Educacdo. Sao Paulo, (2): 49 a 52. jan.-abr.
1995.

% Autora da Série Viagens de Leitura, da TV Escola.
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televisivo, por outro revela dimensdes muito proprias e especificas desse
segmento. Os textos, em geral muito bem estruturados do ponto de vista
linguistico, apresentam facetas de um atraente discurso ludico. Assim,
por exemplo, ao invés de se estudar o processo metonimico, ou entao
os tipos de rima, e ainda a forca sonora de recursos como aliteracées,
assonancias, anaforas, partindo, como frequientemente se faz (salvo
excegdes), de exemplos ultrapassados, encontrados em textos sem
sabor, estéreis, no mais das vezes rangosos e que nada dizem ao
adolescente e mesmo ao jovem, por que nao trabalhar também com o
texto do comercial, que muitos ja conhecem (as vezes até sabem de cor),
texto que é muito mais préximo do cotidiano em que vivem? Observe-se
que tal trabalho, em momento algum, substitui outras analises, feitas a
partir de bons textos, literarios ou ndo.*

Para Rocco, o estudo dos recursos ludicos dos textos publicitarios deve
ser complementado com questionamentos sobre a natureza da mensa-
gem, seus objetivos. Estudantes questionados sobre os objetivos de um
comercial poderao chegar a "finalidade primeira", a de convencer o publico
para o que se pretende vender: objeto, emogao, ilusdes, status.

A telenovela pode ser explorada na sala de aula de varias maneiras.
Baccega sugere que o professor organize debates com temas extraidos
da trama, proponha aos alunos que entrevistem pais e avds para estudar
mudancgas atraveés das geracdes, pega que reescrevam a novela, imagi-
nando-se no lugar do autor. No caso de produgdes de época, sugere o
estudo da ética, da moral e dos costumes no tempo.**

Os telejornais levantam temas transversais (ética, meio ambiente, sexua-
lidade) e temas que se referem ao conteudo tradicional das disciplinas
escolares (histéria, geografia, matematica, biologia...) que podem ser
debatidos e aprofundados em sala de aula. Napolitano sugere examinar: o
tratamento dado aos temas; as diferencas entre discurso cientifico e
discurso dramatizado da TV; o nivel de profundidade das abordagens, dos
conceitos envolvidos, as simplificagdes, as distor(;,ées.55

% ROCCO, M. T. F. Linguagem autoritaria: televisdo e persuasdo. Sao Paulo: Brasiliense, 1989, p. 176.
* BACCEGA, obra citada.
%5 NAPOLITANO, M. Como usar a televisdo na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
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Atividade 26
1. Escolha um programa de TV: publicidade, telenovela ou telejornal.

Elabore uma proposta para utilizagdo pedagdgica do programa es-
colhido.

Programas que ja trazem em si mediacdo pedagogica, como pro-
gramas educativos e documentarios, dispensam o professor? Se
nao, o que exigem do professor (para utiliza-los)?

O professor € um pesquisador. Observa, seleciona, questiona, analisa e
decide que meio usar e como usa-lo. Nao se aceita decidir utilizar video
ou programa de TV produzido com (ou sem) intencéo de educar por se
ter &8 mdo a fita e o videocassete. E necessario refletir quanto as neces-
sidades do meio e ao que se quer com 0 meio; que fungéo o programa
desempenhara e como serao abordagem e adaptagdes.

Sabe-se que a interacao direta com o professor enriquece a aprendiza-
gem que qualquer programa de TV ou video proporciona. De acordo com
Ferrés, as melhores possibilidades e as piores limitagbes do video de-
correm da qualidade dos programas e da preparagao do professor para
usa-los de forma criativa e participativa.>®

No processo de ensino-aprendizagem, vale utilizar mais de um meio
para apresentar o mesmo conteudo. Cada meio tem especificidades,
contribui para determinado tipo de aprendizado, para modos de pensar
e de perceber. A televisdo/video enfatiza a agao e os eventos simultaneos;
a escrita enfatiza a relacao linear e sequencial entre idéias e eventos.
A educacao multimidia oferece perspectivas diversificadas para desen-
volver mentes e vivéncias.

O video: de suporte de programas de TV e de filmes a
meio de expressao

Que vocé entende por video?
Que equipamentos existem na sua escola? E na sua casa?

% FERRES, 19964, obra citada
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Durante anos, programas de televisao foram transmitidos somente ao
vivo, exceto os produzidos em pelicula de cinema. Nao havia equipamen-
tos para gravar sons e imagens em fita magnética. O primeiro equipa-
mento gravador de videoteipe data de 1956.

Chama-se hoje video a toda mensagem audiovisual registrada em fita,
desde gravagbes de programas de TV e filmes, através de
videocassetes, a mensagens produzidas em cameras de video por
amadores.

O Kittecnoldgico existente em escolas brasileiras permite gravar progra-
mas da TV Escola e usa-los para aperfeicoamento do professor e como
recurso didatico em sala de aula. Pode-se organizar uma videoteca com
fitas gravadas de televisdes educativas e comerciais e coloca-la a dis-
posicado de professores e alunos, para que sirva aos objetivos de ensino,
aprendizagem e formagéo. Além disso, podem circular nas escolas
videos emprestados, alugados, comprados ou produzidos por alunos e
professores.

Em sala de aula, o videocassete oferece varios procedimentos técnicos
ao professor: parar, adiantar, voltar, utilizar s6 a imagem, utilizar apenas
o som, estudar quadro a quadro imagens e textos importantes. Serve
para exercicios de analise e para formar atitudes de observagao na
crianca. Permite observar elementos nado visiveis a primeira vez, escutar
0 que nao fora captado, selecionar detalhes, ler uma mensagem de modo
diferente do habitual. O video pode ser usado em ambientes com luz
solar. E tecnologia flexivel e versatil. Os equipamentos basicos s3o:

videocassete (aparelho): grava em fita cassete programas e filmes
transmitidos por televisédo (cabo, satélite, parabdlica) e permite as-
sistir ao que foi registrado e reproduzi-lo.

camera de video (filmadora ou videogravadora): grava em fita cas
sete cenas, acontecimentos diversos, imagens e sons. Funciona
também como videocassete.

televisor (monitor): aparelho receptor de televisao. ,

Ressalte-se, hoje o video néo se limita a suporte de mensagens, a repas-

se de imagens produzidas em emissoras € no cinema. Serve para
exercicios de analise de mensagens e para formar atitudes de observa-
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¢ao no estudante. O acesso as cameras de video faculta que até mesmo
criangas produzam audiovisuais de curtas mensagens, com parcos re-
cursos técnicos e financeiros. No mundo inteiro, a competéncia, a orga-
nizacéo e a qualidade com que se desenvolveram nucleos de producao
independente e programas em video, videoarte e trabalhos experimen-
tais inseriram o video numa ativa produgéo. Tem-se agora uma lingua-
gem de video que se confunde com a da TV, que contribui para inovar a
linguagem da TV.

Vocé participou de alguma gravacédo caseira de video?
J& assistiu a algum video feito por colegas? Procure analisa-lo(s).

Funcoes do video na sala de aula

Dentre as fungdes de TV e video no ensino, propomos: informacao de
conteudo, motivacdo, ilustracdo e meio de expressédo. Desenvolvé-las
depende da iniciativa e da participagao do professor. Ao usar um video,
pode ser observada mais de uma funcgdo. Essa classificagao € apenas
uma indicacdo. Existem outras propostas. O importante é o professor
adequar e criar modos de utilizar o video na sala de aula.

a) funcao de informacgao e de conteudo de ensino

Consiste em apresentar a informacéo nas formas direta e indireta.®’
Direta é o video (ou programa) produzido para apresentar o conteudo de
maneira determinada, sistematizada, como uma videoaula ou teleaula.
Indireta é a informagéo sem tratamento pedagdgico especifico na produ-
¢éo, podendo ser trabalhada com multiplas abordagens. Geralmente,
programas sao utilizados no ensino pelo conteudo abordado e pelas
informagdes trazidas.

E importante que o professor explore vérias possibilidades de uso peda-
gogico do audiovisual.

¥ MORAN, J. M. O video na sala de aula. Comunicagao & Educag&o. Sdo Paulo, n. 2, jan.-abr. 1995.
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b) fungcao de motivagao

Considerando-se o potencial motivacional de meios audiovisuais sobre
jovens e criangas, integrar significa aproximar-se da cultura daquele que
aprende, com a emogao, com as imagens do mundo real, e utilizar essa
motivacdo emocional na aprendizagem escolar. Essa fungéo vale-se da
caracteristica emotiva de TV e video para motivar alunos, para pro-
blematizar conteudos. Sua incorporacao representa uma concepcao
mais ampla de educacao, que inclui outras dimensdes além da cognitiva.
Afetos e motricidade participam da cogni¢cao, ndo menos que a atividade
abstrata. Vygotsky questionou estudos que descreviam o desenvolvi-
mento de criangas restrito ao intelectual, ignorando-lhes necessidades
mais amplas:

"Referindo-se ao desenvolvimento da crianga em termos gerais, muitos
tedricos ignoram, erroneamente, as necessidades das criangas entendi-
das em sentido mais amplo, que inclui tudo aquilo que é motivo para a
acdo. Frequentemente descrevemos o desenvolvimento da crianca como
o de suas fungdes intelectuais. Toda crianga se apresenta para nés como
um tedrico, caracterizado pelo nivel de desenvolvimento intelectual supe-
rior ou inferior, que se desloca de um estagio a outro."®

Na educacgao, aceitar-se a funcdo motivacional ainda no é tranquilo; ha
resisténcias. Essa funcéo propde aplicar o estimulo emocional propi-
ciado pelo audiovisual na sensibilizagcdo e na motivagéo para o aluno de-
sejar descobrir mais e aprender mais. O interesse maior esta em suscitar
resposta ativa, em estimular o trabalho posterior de estudo do tema.
Pode-se considera-la como baseada na "pedagogia do depois". Nessa
pedagogia, de acordo com Ferrés, "a aprendizagem se realiza basica-

mente no trabalho posterior & exibicao".>®

Usar o video como motivador significa criar um objeto de desejo que con-
duza o estudante a avancar, que desperte a curiosidade de saber mais.
Para exemplificar: em aula de fisica, um video sobre 0 movimento de es-
trelas e planetas pode suscitar a vontade de estudar o universo.®

® VYGOTSKY.LS. A formacao social da mente. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

* FERRES, obra citada. 1996a. p. 24.

% TORNERO, José M. P. El desafio educativo de la televisién: para comprender y usar el médio. Bar
celona: Paidds, 1994.
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Atividade 27
Que temas atualmente abordados pela midia podem motivar estudos?

c) funcgao de ilustragao

llustrar compreende varios significados, tais como: esclarecer, elucidar,
comentar, explicar, exemplificar, ornar. Programas, filmes, videos (com-
pletos ou segmentados) podem ilustrar aulas, ajudando na compreensao
de fatos, idéias, conceitos. Permitem mostrar documentos, imagens e
vozes de personagens histoéricos, fatos e acontecimentos da histéria
atual e do passado registrados no momento em que acontecem ou quan-
do séo reconstruidos. Em ciéncias apresentam também o que nao se
pode observar diretamente, os experimentos impossiveis de realizar em
laboratério escolar. Jacquinot destaca:®" introduzir um suijeito, comple-
mentar informacao, mostrar informacao de natureza diferente, apresen-
tar um caso concreto ou um testemunho, suscitar debates, comparar
pontos de vista, ou concluir um estudo.

Atividade 28

No Guia de Programas da TV Escola, observe os videos da sua area de

conhecimento.

1. Selecione um ou mais videos que utilizaria para informar, motivar e
ilustrar.

2. Vocé encontrou um unico video que atenda a essas trés fungdes?

Ha outra funcao que esse video poderia cumprir?

4. A que fungdo o video escolhido é mais adequado?

w

" JACQUINOT, obra citada, 1996, p. 17.

55



Unidade 1 — Televisdo/video na comunicagdo educativa: concepcoes e funcbes

d) fungcao de meio de expressao

A mais nova e desafiante funcao. Ultrapassa saber ler, interpretar e uti-
lizar textos audiovisuais. Trata-se também de expressar-se por meio
dessa linguagem, produzir mensagens audiovisuais. A definicdo de lei-
tura critica incorpora-se a proposta de recriagédo, de jogo inteligente de
producao de sentido, a abertura do espago escolar a experimentacao
audiovisual, capaz de expressar idéias, sentimentos, descrever espa-
cos, situagdes, narrar acontecimentos e imaginar mundos possiveis
(Tornero). Para Alvin e Heidi Toffler, a produgéo de videos por criangas
é fundamental para a escola prepara-las tecnologicamente. Com uma
camera, produzindo videos, a crianga aprende a ler criticamente a midia.

A nao-disponibilidade de equipamentos € barreira para gravar e editar
mensagens, sem contar o desconhecimento da linguagem. A camera de
video é usada em modalidades que exigem pouco dominio da lingua-
gem audiovisual, como os videos de registro de depoimentos, entrevis-
tas, vivéncias, manifestages de grupos, materiais que se prestam a ob-
servagao, analise, pesquisas e avaliacbes. Cumprem funcgdes
importantes que tém sido propostas como video investigagéo, video
processo ou video producéo, video espelho.

Nossa experiéncia com criangas mostra ser possivel produzir mensa-
gens audiovisuais com projetor de slides (ou retroprojetor), filme transpa-
rente (ou papel vegetal) e gravador cassete de som. A simplicidade
dessa tecnologia conduz a crianga aos primordios do cinema, com ima-
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gens pintadas em vidro fino e projetadas sem movimento através da lan-
terna magica. O processo consiste em criar a histéria, elaborar o roteiro,
fazer uma sequéncia de desenhos com material transparente e gravar a
trilha sonora. Ao se exibir a historia com desenhos e sons, conta-se outra,
inédita: como veio a ser histéria. Desperta-se no jovem o desejo de ser
produtor.®?

Quando a crianga se expressa por imagens e palavras, sua satisfagéo
de ser produtor contagia. Pode fazer surgir super-herdis que combatam
fantasmas escolares, como no roteiro de Guilherme (dez anos): A escola
mal-assombrada.®®

A ESCOLA MAL - ASSOMBRADA

Era uma vez um fantasma que assustava toda
a escola.

Assustava os meninos, que corriam de medo.

Até que um dia apareceu um grande super-
herai.

® CARNEIRO, V. L. Q. Uma aventura pedagdgica: do desejo de fazer cineminha & produgéo de suas
proprias mensagens. Natal, 1987. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia Educacional), Faculdade
de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
. Relatério "Produgéo e recepgao de videos enquanto reflexao da pratica pedagogica".
Brasilia, Decanato de Extensao /Faculdade de Educagéo-UnB, 1990, mimeo.
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Sugou o fantasma.

Jogou o fantasma para o céu. E ele ja esta la
nas nuvens.

E a escola ficou feliz para sempre.
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Unidade 2

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS DE UTILIZACAO
DE TV/VIDEO

INTRODUCAO

Nesta unidade refletiremos sobre possibilidades de usar TV/video no
desenvolvimento de atividades curriculares em diferentes areas do co-
nhecimento. Teremos como referéncia o estudo das concepcodes e das
funcbes de TV/video na comunicagao educativa, proposto na Unidade 1.
Vamos discutir propostas e sugestdes de diferentes especialistas. Nao
pretendemos esgotar possibilidades e nem oferecer receitas prontas.
Sao subsidios para que vocé defina e experimente usos de TV/video na
sua pratica pedagdgica e na sua formacao continuada.

A Unidade 2 subdivide-se em 12 unidades de conteudo. A cada uma
dessas corresponde um texto escrito por especialista com citagdes de
um ou mais videos e programas de televisdo. Em articulagdo com o im-
presso serao exibidos os videos produzidos especialmente para estudo
deste modulo. Considere também como videos de apoio aqueles reali-
zados pela TV Escola e destacados nos textos.

Essa unidade abre-se com o uso de TV/video como instrumentos de
qualificacao do educador em relagao aos Parametros Curriculares Na-
cionais. Os parametros oferecem orientacao e principios para o educa-
dor. O texto inicial pode ser apoiado por dezenas de videos disponiveis
no acervo da TV Escola, que objetivam contribuir para o entendimento e
a aplicagao dos PCN.

Em algumas subunidades ndo ha exploragdo de um video educativo
especifico como em Lingua Portuguesa, ensino de artes e Educacgao
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Especial. Mas a auséncia de especificidade € compensada pela gene-
ralidade das contribuicdes desses autores para suas aplicacées possi-
veis, com os videos que estiverem ao seu alcance, em videotecas esco-
lares ou locadoras. E importante a perspectiva multimidia. Esperamos
gue vocé, ao estudar esta unidade, pesquise produtos audiovisuais com-
plementares, novos textos, novas possibilidades de usos da TV/video em
sua pratica e em sua formacéao continuada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Analisar propostas de utilizagdo de TV/video no desenvolvimento de
temas curriculares.

2) Adequar o uso de TV/video aos objetivos de sua pratica pedagdgica.

3) Relacionar programas de TV/video pertinentes a sua area de conhe-
cimento.

4) Incorporar a linguagem audiovisual e outras midias na sua pratica pe-
dagdgica e no projeto politico-pedagdgico da escola.

CONTEUDO
2. Possibilidades pedagdgicas de utilizagao de:
2.1. TV/video nos Parametros Curriculares Nacionais;
2.2. TVIlvideo nos temas transversais;
2.3. TV/video no Ensino Médio;
2.4. TV/ video no ensino de Lingua Portuguesa;
2.5. TV/ video na educagao Matematica;
2.6. TV/ video no ensino de Ciéncias;
2.7. TV/video no ensino de Historia;
2.8. TV/video no ensino de Geografia;
2.9. TV/video no ensino de Artes;
2.10. TV/ video na Educacao Fisica;
2.11. TV/ video na Educacéao Especial;
2.12. TVIivideo na Educagéo Infantil.



2.1. TV/VIDEO NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (PCN)

Aloylson Gregério de Toledo Pinto!

O objetivo geral dos PCN é melhorar a qualidade do ensino. Efetivar
essa intengao no cotidiano de cada escola supde que os PCN sejam
divulgados, estudados e compreendidos. Todos os meios tém sido
usados para difundi-los: material impresso, televisao, video e CD Rom
(gratuitamente distribuidos).

Observe no Guia de Programas da TV Escola (1996-2000) quantos
programas existem especificamente sobre os parametros. Quantos em
sua area de interesse? Vocé conhece algum deles? Como vocé o ana-
lisa? Que fungdes desempenha em relagcao aos PCN? Informa? Motiva
o estudo? Mostra uma aplicacéo possivel? Da orientacbes?

Os PCN ultrapassam a mera prescricdo de conteudos curriculares. Eles
contém orientagées metodoldgicas, critérios de avaliagao e respaldam
uma politica de valorizagcao do professor, que vai das condi¢des de tra-
balho docente e sua remuneracao a qualificagao inicial dos professores
leigos e a formacgéao continuada dos profissionais da educagao.

TV/video estédo presentes nesse esfor¢co de desenvolvimento educacio-
nal. Constituem-se objeto de estudo ou recurso pedagdgico em varios
programas de formagao de educadores, tais como o Programa de For-
macao de Professores em Exercicio - Proformacao (em execugao nas
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste); o Programa Nacional de
Capacitacao a Distancia para Gestores Escolares - Progestao; a TV
Escola; este curso de extensado. A producao de TV/video n&o € de baixo
custo. Qual a importancia da TV/video nesses cursos de formagao de
professores? A contribuicdo didatica desses meios valeria o preco de
sua produgao?

! Professor aposentado da UnB. Coordenador-Geral de Projetos Especiais da Seed/MEC. Especialista
em Educagédo a Distancia. Mestre em Educacéo Brasileira. Doutor em Psicologia Educacional.

No Guia de Programas da
TV Escola (1996-2000) ha
122 programas sobre os
parametros.

Qual a contribuigdo de TV/
video para o desenvolvi-
mento curricular?
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Algumas caracteristicas
das linguagens
audiovisuais.

Os audiovisuais e as
condigdes evolutivas.

Atividade 29

Vamos pensar sobre 0 quanto os videos podem ajudar uma escola a
tornar os PCN mais acessiveis aos familiares dos alunos e as lideran-
¢as comunitarias com quem a comunidade escolar precisa comuni-
car-se.

O que aconteceria se vocé levasse a esses grupos os PCN impres-
S0s?

A linguagem de TV/video é sintética, isto €, pode apresentar, em pouco
tempo, por meio de uma combinagao de imagens, sons, fala e, com o
minimo de texto escrito, situagcdes muito complexas. Essas mesmas si-
tuacdes, para serem comunicadas verbalmente, demandariam a produ-
cao de textos mais ou menos extensos, de leitura demorada e, em geral,
pouco atraente, com informagao abstrata. Tal informagao, pobre em
estimulagao sensorial, € praticamente destituida de conotacao afetiva.
Excetuando a arte literaria, a comunicacao verbal tende a ser, quanto
mais logica e formal, menos existencial e emocional. A comunicagao
verbal utiliza-se de um sistema de signos arbitrario em relagdo aos obje-
tos que representa e de um processo de sequenciamento linear das re-
presentacdes que se presta melhor a analise do que a sintese, pelo
menos em comparagao a linguagem dos audiovisuais.

A predominancia da sintese ou da analise em cada uma dessas lingua-
gens, sem exclusdo uma da outra, permite compreender por que 0s
audiovisuais nos atingem mais completa, porém menos profundamente,
com efeito semelhante ao da experiéncia, enquanto o conhecimento
verbal pode ir mais fundo no processo de producgao intelectual. Essas
diferentes linguagens obviamente podem completar-se e ser usadas si-
multanea ou separadamente, conforme as circunstancias, e com fungdes
diversificadas.

Quanto mais jovens forem os alunos, mais adequado sera utilizar, com
eles, os audiovisuais. Estes estao para as criangas da pré-escola como
se fossem reais. Quanto menor a faixa etaria da escolarizagdo, menos
afeita esta a comunicacgao escrita.

Os adultos, todavia, nem por serem mais aptos a exercicios abstratos,
perdem o fascinio pelas mensagens que se utilizam de imagens dinami-
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cas e sons combinados. Esses recursos, portanto, sdo uteis e adequa-
dos a todos os niveis de escolarizagéo.

TV/video estao presentes no cotidiano da familia e das instituicbes de
trabalho e lazer. Como imaginar uma escolaridade que prescindia do
potencial educativo desses instrumentos de cultura?

Experimente consultar a Série PCN na Escola - Diarios, realizacdo TV
Escola/MEC, Brasil, 1998, sobre o conceito e a produgédo de um diario.
Quais os pontos em comum com o0 nosso memorial? Quais as diferengas?

As orientagbes metodoldgicas e os critérios de avaliagao dos PCN pro-

curam articular-se a busca de um paradigma educacional contempora-

neo. Paradigma este que toma como objetivos do ensino o desenvolvi-

mento de competéncias, definidas como atitudinais, procedimentais e
valorativas ou, em outras palavras, modos articulados de pensar, fazer e

sentir. Em relagéo a esses objetivos, os conteudos tém a fungéo de meio

para realiza-los. Procedimentos didaticos consistentes com objetivos de
transformacéo pessoal solicitam que os estudantes participem ativa-

mente do processo de aprender. A conduta participativa, por sua vez,

supde que os alunos aceitem como seus os objetivos que orientam 0 | 1. e t s
processo didatico, isto &, estejam motivados por esses objetivos. : '

O professor passa a orientador e auxiliar de um processo didatico que se
centra na atividade individual e social dos estudantes.

Como realizar essa inversao de expectativas entre as quatro paredes de
uma sala de aula, contando apenas com a fala e material impresso?
Como a TV e o video poderiam facilitar seu trabalho? TV/video sao recur-
sos Uteis para facilitar a modificagdo paradigmatica da pratica docente
e dos habitos estudantis, seja qual for a area de conhecimento curricular.
Sao recursos que atraem espontaneamente a atencao e o interesse dos
jovens e, quando bem utilizados, podem provocar a busca de conheci-
mento, além de veicula-lo por modos muito cativantes.

A contextualizagdo dos objetos e sua apresentagao em configuracoes
vivenciais muito proximas da experiéncia, proprios da linguagem
audiovisual, facilitam a compreensao da interdisciplinaridade, tao dificil

Aprender a aprender: um
novo paradigma?
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O estudo de temas trans-
versais requer conheci-
mentos de varias discipli-
nas.

de imaginar em uma escola cujo padréo é o curriculo fragmentado em
disciplinas. A espontaneidade com que os estudantes interagem a partir
de suas reagdes aos videos capazes de toca-los € um exemplo da
dinamizacao dos processos escolares que pode resultar do uso didatico
de audiovisuais. As qualidades de TV/video convergem com as de outras
linguagens para dar suporte ao exercicio da transversalidade nos PCN.

2.2. TV/VIDEO NOS TEMAS TRANSVERSAIS
Lenise Aparecida Martins Garcia®

Existem temas urgentes e importantes cujo estudo exige uma aborda-
gem particularmente ampla e diversificada, que nao pode ficar restrita a
uma unica disciplina. Alguns deles foram inseridos nos PCN, que os
denomina temas transversais e os caracteriza como temas que

"tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela socieda-
de, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e pelos educadores
em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca
de solugdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos
tanto em relagéo a intervengéo no ambito social mais amplo quanto a atua-
¢ao pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana,
sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam transforma-
¢bes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas duas dimensdes”
(p. 26 dos PCN de 5% a 87 séries, Temas Transversais).

Os PCN do Ensino Fundamental prevéem seis temas transversais a se-
rem trabalhados durante todo o processo de ensino/aprendizagem: éti-
ca, meio ambiente, saude, orientagdo sexual, pluralidade cultural e traba-
lho e consumo (este Ultimo apenas nos PCN de 52 a 8° séries).

Esses temas envolvem um aprender sobre a realidade, na realidade e da

realidade, destinando-se também a um intervir na realidade para
transforma-la. Outra de suas caracteristicas € que abrem espaco para

2 Professora da UnB. Doutora em Microbiologia. Atua em EAD com midia impressa e eletrénica.
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saberes extra-escolares. Na verdade, os temas transversais prestam-se
de modo muito especial para levar a pratica a concepgao de formagao
integral da pessoa.

Considera-se a transversalidade como o0 modo adequado para o trata-
mento desses temas. Eles ndo devem constituir uma disciplina, mas
permear todo o curriculo. Exigem um trabalho sistematico, continuo,
abrangente e integrado no decorrer de toda a educagéo.

Na verdade, esses temas sempre estdo presentes, pois se ndo o estive- Todas as disciplinas

rem explicitamente estardao implicitamente. Tomemos como exemplo a prestam-se para desenvol-
ética. N&o falar de aspectos éticos, em muitos casos, € uma omiss&o que 2 g”r:ﬁi'\i/%‘?”da (habilida-
por si s6 representa uma postura. Nao apenas por palavras, mas também

por acdes, a escola sempre proporciona aos alunos uma formacao

(quem sabe uma deformacgao?) ética. Podemos dizer o mesmo com

relagdo ao meio ambiente: o préprio tratamento dado ao ambiente esco-

lar caracteriza a visao das pessoas que ali trabalham e pode ser parte

importante na formacdo dos alunos sobre essa questdo. E a forca peda-

gogica da vivéncia cotidiana em determinadas estruturas de participa-

¢ao social que, ao longo do tempo, vai condicionando a percepgao, a

concep¢ao, a conduta -também denominada curriculo oculto ou pedago-

gia oculta.

Como os temas transversais ndo constituem uma disciplina, seus ob-
jetivos e contetidos devem estar inseridos em diferentes momentos de
cada uma das disciplinas. V&o sendo trabalhados em uma e em O que fazemos ao aluno

. pode ser mais importante
outra, de diferentes modos. do que o que lhe dizemos.

Interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se mutuamente, pois
para trabalhar os temas transversais adequadamente ndo se pode man- Transversalidade e

t ti discioli iqid interdisciplinaridade sé&o
er uma perspectiva disciplinar rigiaa. reciprocamente comple-

mentares.
Um modo particularmente eficiente de se elaborar os programas de en-
sino é fazer dos temas transversais um eixo unificador, em torno do qual
se organizam as disciplinas. Todas se voltam para eles como para um
centro, estruturando os seus proprios conteudos sob o prisma dos temas
transversais.

Trechos de um noticiario, de um programa de TV, um video que envolvam
temas transversais podem ser um excelente recurso para que toda a
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escola (ou ao menos um conjunto de professores de varias disciplinas)
desenvolva um trabalho coletivo.

A TV e o video, por nos trazerem de um modo muito vivo cenas e questbes
da realidade, podem ser um aliado importante no tratamento dos temas
transversais, reforcando também a interagao entre diferentes disciplinas.

Video selecionado para exemplificagao:

Richard, o aleméao,

TV Escola, Série Escolhi Viver Aqui, duragcéo seis minutos. Richard
conheceu o Brasil numa excursdo em 1977. Comecou a trabalhar como
ferreiro e atualmente ensina sua profissao as criangas.

Vocé vera como isso pode ser feito explorando-se inicialmente o tema
pluralidade cultural a partir da histéria de Richard, o alem&o. Ela nos é
contada em um programa de apenas seis minutos, da Série Escolhi Viver
Aqui, composta por pequenos programas com relatos de estrangeiros que
se radicaram no Brasil.

Veja o video selecionado para exemplificar o trabalho com os temas
transversais.

Utilize a ficha de avaliagao de videos.

Faca as reflexdes que Ihe forem solicitadas ao longo do texto.

Em que cenas desse video aparece mais claramente a questdo da
pluralidade cultural? Podemos observar, entre outras:

1) A interacao linglistica e 0 modo como o alemao aprendeu o portugués,
ensinando ao mesmo tempo o seu oficio (ferreiro).

2) A questao da migracgéao.

3) Acena em que se faz um churrasco de salsicha, misturando habitos
alimentares dos dois povos.

Para que haja um trabalho transversal, € necessario que cada uma das
disciplinas contribua com a sua parte, tratando da tematica da pluralidade
cultural. Analisemos os objetivos apresentados pelos PCN em diferentes
disciplinas e encontraremos muitos objetivos e conteludos que poderiam
ser trabalhados a partir desse video. Vocé quer ver alguns exemplos?
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Em Ciéncias, no Ensino Fundamental:
+ Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida.
» Formular perguntas e suposigdes sobre os ambientes e os modos
de vida dos seres vivos. Vocé percebe a diversidade
. Elab t s~ d teristi d di de temas que podem ser
aborar perguntas e suposicoes acerca das caracteristicas das di-  ,rq4ados a partir desse
ferentes fases da vida e dos habitos de alimentacdo e de higiene pequeno video?
para a manutencao da saude, em cada uma delas.
« Conhecer as origens e algumas propriedades de determinados ma-
teriais e formas de energia, para relaciona-las aos seus usos.
* Interpretar as informagdes por meio do estabelecimento de regula-

ridades e das relagdes de causa e efeito.

Atividade 30
Quais desses objetivos podem ser trabalhados a partir do cotidiano de
Richard que aparece na tela?

Em Artes, no Ensino Fundamental:

A acustica envolve uma série de conceitos de Fisica, mas tem também
uma enorme relagdo com a arte. Veja alguns dos objetivos gerais apre-
sentados para a disciplina Arte nos PCN de 5% a 82 séries:

» Experimentar e explorar as possibilidades de cada linguagem artis-
tica.

» Experimentar e conhecer materiais, instrumentos e procedimentos
artisticos diversos em arte (artes visuais, danga, musica, teatro).

» Observar as relacdes entre a arte e a realidade, refletindo, investi-
gando, indagando, com interesse e curiosidade, exercitando a dis-
cussao, a sensibilidade, argumentando e apreciando arte de modo
sensivel.

Nas Artes Visuais aparecem, entre outros, estes objetivos:

* Reconhecer, diferenciar e saber utilizar com propriedade diversas
técnicas de arte, com procedimentos de pesquisa, experimentacao
€ comunicagao proprios.

* Identificar a diversidade e as inter-relacbes de elementos da lin-
guagem visual que se encontram em multiplas realidades (vitri-
nes, cenario, roupas, aderecos, objetos domésticos, movimentos
corporais, meios de comunicagao), perceber e analisa-los critica-
mente.

[al
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Os audiovisuais ndo
substituem o livro e podem
motivar a leitura.

» Conhecer, relacionar, apreciar objetos, imagens, concepgodes

artisticas e estéticas — na sua dimenséo material e de significagéo
— criados por produtores de distintos grupos étnicos em diferen
tes tempos e espacos fisicos e virtuais, observando a conexao
entre essas producgdes e a experiéncia artistica pessoal e cultural
do aluno.

Em Mdsica, objetivamos:
+ Alcangar progressivo desenvolvimento musical, ritmico, melddico,

harménico, timbrico, nos processos de improvisar, compor, interpre-
tar e apreciar.

Desenvolver a percepcao auditiva e a memaria musical, criando, in-
terpretando e apreciando musicas em um ou mais sistemas musi-
cais, tais como: modal, tonai e outros.

Pesquisar, explorar, improvisar, compor € interpretar sons de diver-
sas naturezas e procedéncias, desenvolvendo autoconfianga, senso
estético critico, concentracao, capacidade de analise e sintese, tra-
balho em equipe com didlogo, respeito e cooperagao.

Como esses objetivos poderiam ser trabalhados, utilizando-se esse
video como motivador? Além da cena ja referida, em que Richard "toca"
a sua bigoma, é preciso lembrar que ele € um artista por profisséo; em
sua oficina aparecem, em alguns momentos, objetos de ferro confec-
cionados por ele.

Em Lingua Portuguesa:
Da expressao visual e musical, passemos a expressao verbal e escrita,
pensando sobre a disciplina Lingua Portuguesa. Ha muitos modos dife-
rentes de se abordar a tematica sugerida pelo video, dependendo dos
objetivos de ensino-aprendizagem que se queira desenvolver. Algumas
possibilidades sao:

 Elaborar atividades a partir de um texto relacionado com a tematica

que esta sendo tratada.

+ Solicitar que os alunos redijam as suas proprias impressdes sobre

o video ou algum dos temas tratados a partir dele. .

 Facilitar situagdes de expressao verbal dos alunos sobre os mes-

mos temas.
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No referente a Lingua Portuguesa:

Sugira alguma atividade a ser desenvolvida com os alunos a partir do
video.

Localize, nos PCN correspondentes ao seu nivel de atuagéo, objetivos,
habilidades e competéncias que poderiam ser relacionados com essa
atividade.

Em Matematica:

Para se trabalhar a Matematica, a menos que esta seja o objetivo direto
de um video, muitas vezes € necessario planejar uma atividade relacio-
nada. Para esse caso, pensamos na seguinte possibilidade:

O professor poderia apresentar ou, preferencialmente, pedir aos alunos
que pesquisassem (com o uso de biblioteca, Internet, ou consultando
fontes governamentais) dados referentes a imigragcao alemé para o Bra-
sil. A andlise desses dados permitiria a aprendizagem relativa a varios
objetivos de ensino, tais como:

* Ler, interpretar e utilizar representagbes matematicas (tabelas, gra-
ficos, expressdes, etc).

» Transcrever mensagens matematicas da linguagem corrente para a
linguagem simbdlica (equagdes, graficos, diagramas, formulas, ta-
belas) e vice-versa.

 Exprimir-se com correg¢ao e clareza, tanto na lingua materna como na
linguagem matematica, usando a terminologia correta.

* Procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas ao problema.

» Formular hipéteses e prever resultados.

» Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos,
esbocos, fatos conhecidos, relacdes e propriedades.

» Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica na interpretacao
do real.

* Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situagdes reais,
em especial em outras areas do conhecimento.

Em Historia:

Um resultado que podemos prever, ao se fazer a analise dos dados, é que
os alunos observarao dois picos de migragéo, que correspondem apro-
ximadamente as datas nas quais ocorreram as duas guerras mundiais.
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Usando outros videos:
Daqui e de 14, da Série
Paisagens Brasileiras.
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Temos aqui o enlace feito para um trabalho interdisciplinar com a Historia.
Que conteudos e objetivos poderiam ser trabalhados por essa discipli-
na? Podemos citar os seguintes conteudos:
* As duas guerras mundiais.
» Nazismo, que permite também uma abordagem mais ampla sobre
as ideologias.
» Adivisdo da Alemanha ao final da Segunda Guerra, a Guerra Fria e
a queda do muro de Berlim, com a reunificagao.
» Naturalmente, a partir desses assuntos se pode tratar muito da his-
téria do século XX.

A questao das etnias, tao presente ao final deste século, pode ser facil-
mente abordada a partir do video e constituir tematica prépria para a
abordagem interdisciplinar, uma vez que se relaciona também a Geografia.

Em Geografia:
Além das etnias, a Geografia esta representada por aspectos tais como:
clima, estagbes do ano, migracao e localizagdo geografica dos paises.

A migracao é um tema diretamente ligado a esse video e aos outros da
série. Neste, especificamente, esta sendo destacada a migragao de ou-
tros paises para o Brasil, tdo importante na nossa formagao étnica e cul-
tural. A migragao interna brasileira poderia ser apresentada com o uso de
outros videos, como Daqui e de |4, da Série Paisagens Brasileiras.

Verifique, nos PCN, objetivos de ensino, habilidades e competéncias
que possam ser abordados por meio dos contetidos salientados ante-
riormente, nas disciplinas Historia e Geografia.

Que conceitos vocé trabalharia usando esse video? Algumas sugestdes:

A forja que deixa o ferro ao rubro e o torna maleavel. O bater o martelo
sobre o ferro, na bigorna. Fazer musica com o martelo na bigorna. O fato
de o0 avl e o pai terem sido ferreiros; mas o avd fazendo ferraduras (e ele
hoje trabalhando forja artistica). A surpresa de Richard ao ver frutas no
Brasil, no inverno.

Alguns conteudos conceituais que podem ser abordados sao: ¢
habito alimentar e nutricéo;



+ climas, adaptacao, relagao entre a diferenga de clima e a
biodiversidade;

+ calor, maleabilidade dos metais;

* ligacdo metalica;

» estados da matéria, dilatagao; forca, trabalho, energia;

* acustica (vocé ndo achou fantastica a cena na qual o alemao "
toca" a sua bigorna?).

Vejamos agora a participagéo de outros temas transversais nas ativida-
des realizadas a partir do video, por meio de alguns exemplos.

» Trabalho e consumo: varias geragbes com a mesma profisséo e
como isso se modifica com a época, a cultura e a presenca da
tecnologia.

* Meio ambiente: diferentes biomas, relagdes com o clima.

« Etica: a questao do nazismo, a situagéo do migrante. Migragdes por
iniciativa propria, direito de ir e vir, migragdes por necessidade.

As relagdes entre mistura étnica, pluralidade cultural, arte e cultura pode-
riam ainda ser melhor exploradas inserindo-se outros videos, como o de
Midori, a japonesa, também da Série Escolhi Viver Aqui.

Falando em musica e danga, essa € uma tematica que também pode ser
muito bem explorada com o uso de multimidia. Vejamos um pouco da
experiéncia realizada por uma professora de Educacao Fisica, que tam-
bém esta ligada ao tema transversal da pluralidade cultural.

scola e os Desafios de Hoje

Um unico video pode servir
a muitas disciplinas.

Usando outros videos:
Midori, a japonesa, tam-
bém da Série Escolhi Viver
Aqui.

Esse video também permitiria um trabalho interdisciplinar. Vejamos algumas

possibilidades.
Educacao Fisica: é a area central do video, com o uso da danga turca.

Geografia: cenas da professora trabalhando a Turquia com os alunos:
localizagao geografica, implicagdes dessa localizagdo na atividade de
COMércio.

Histéria: as mesmas cenas e a cena em que um aluno danca esponta-
neamente uma danga da Geodrgia, fazendo que a professora se dé conta
da proximidade dos dois paises e do fato de ser a cultura anterior as fron-
teiras.

Usando outros videos:
Quem dancga seus males
espanta, da Série PCN na
Escola - Diarios.
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Usando outros videos:
Steven, o americano, da
Série Escolhi Viver Aqui.
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Selecione, nos PCN, objetivos, habilidades e competéncias que pode-
riam ser trabalhados tendo como base esse video. Verifiqgue também
valores e atitudes concretos que poderiam ser desenvolvidos pelos
alunos.

A questao de fronteiras coloca-nos novamente o tema transversal no qual
nos estamos centrando: a pluralidade cultural. Mas nem todas as fronteiras
sdo geograficas ou étnicas. Por vezes podemos estabelecer fronteiras por
circunstancias particulares das pessoas. Mas essas também podem ser
rompidas.

Vejamos o trabalho que Steven, um americano, vem realizando no
Brasil.

Elabore um trabalho similar ao que estivemos realizando, do seguinte
modo:

Na equipe de professores escolha outro video sobre a tematica que
desejar.

Verifique o tema transversal principal que poderia ser trabalhado a partir
desse video, discutindo com seus colegas.

Use a sua criatividade para estabelecer relagdes com os diferentes
conteudos disciplinares, habilidades e competéncias, buscando
aprofundamento e apoio dos colegas.

Indique atividades escolares que possam ser realizadas para se atingir
0s objetivos propostos.

Considere quais os valores e as atitudes que podem ser trabalhados
pelos alunos tendo por base essas atividades.
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2.3. TV/VIDEO NO ENSINO MEDIO
Vera Franco de Carvalho®

As transformagdes no Ensino Médio apontam para uma escola na qual as
énfases séo:

"(...) aprender a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da expe- . o
N _ o o . o Ensino Médio: a diregéo da
riéncia da vida cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o signi- mudanca.

ficado do mundo, a fazer ponte entre teoria e pratica, a fundamentar a

critica, a argumentar com base em fatos, a lidar com o sentimento que a

aprendizagem desperta" (DCNEM).

Note que isso representa ressignificar os conteudos escolares, trabalhar
as linguagens ndo apenas como formas de expressdo e comunicagao,
adotar estratégias de ensino que mobilizem menos a memadria e mais o
raciocinio, tratar os conteudos de forma contextualizada, alguns dos de-
safios que podemos enfrentar com o auxilio das tecnologias educacionais.

Nova (1999) acredita que

"os objetos de transformacao ndo sao apenas o professor, os métodos de
ensino, os alunos, o curriculo ou qualquer outro item do processo educa-

cional, mas a esséncia (entendida como nucleo central) da propria educa-

¢ao e sua fungao de ser na sociedade. E as caracteristicas das novas
tecnologias da informacao e da comunicacdo (NTIC), cada vez mais,

estao propiciando condi¢des para a efetivagdo dessa transformagdo. Elas  Educacao, sociedade e
propiciam a instauragdo de novas formas de ser, pensar, sentir e se comu- AL
nicar e, consequentemente, de produzir e difundir conhecimentos e arte.

As NTIC fornecem condigdes efetivas para um fazer escolar em que alu-

nos e professores assumam conjuntamente o papel de descobrir informa-

¢bes e criar novos conhecimentos (...) criando ambientes escolares

menos rigidos, menos disciplinadores e repressores, € mais alegres, cria-

tivos e inventivos, nos quais o saber e a arte surjam de uma constante
construgao/reconstrucao e significagao/ressignificacao coletiva dos sujei-
tos/objetos dos mundos reais e virtuais".

® Consultora da Unesco na Coordenacio Geral de Ensino Médio do Ministério da Educagao.
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Professores e alunos tém
feito leitura critica dos
meios tecnoldgicos
utilizados na educagao?

Ignorar as NTIC é deixar a
educacgao por menos.

TV Escola também no
Ensino Médio.

As possibilidades de as tecnologias educacionais desempenharem um
papel importante na aquisicdo de competéncias e habilidades a serem
objetivadas nas diferentes areas do Ensino Médio e do Ensino Funda-
mental sdo muitas:

no cotidiano escolar elas podem contribuir para tratar os conteudos de
forma contextualizada, ganhando significado, ainda que as informagdes
veiculadas possam conter erros ou superficialidades. O papel da escola
esta ai mesmo, ou seja, o de refletir criticamente sobre as mensagens
veiculadas para que possam ser apropriadas e para que gerem novas
mensagens mais ricas e proximas a realidade dos educandos. Fazer
uma leitura critica dos meios € o primeiro passo dos professores e dos
alunos para uma apropriagéo adequada das tecnologias educacionais;

na educagao e na comunicagao, elas ganham dentro do espaco esco-
lar novas formas de interagcdo. Trabalhar a comunicagdo dentro da escola
observando como funcionam seus fluxos; que conteudos circulam e como
eles podem ajudar a provocar mudangas que melhorem as relagbes no
contexto escolar;

no confrontar de informagdes sobre uma mesma tematica, essas di-
ferentes tecnologias educacionais podem ser de enorme riqueza para
professores e alunos. Observar, por exemplo, como um determinado
assunto esta sendo tratado num software, num texto, numa matéria de
jornal, num programa de TV, num filme pode se tornar um valioso exercicio
de reflexdo e critica;

no criar, a partir da apropriagdo de como essas tecnologias s&o produ
zidas. A propria tecnologia educacional € também uma experiéncia sig
nificativa que transforma professores e alunos de consumidores em pro
dutores, desmitificando-as: do cartaz ao livro e ao jornal da escola; das
experiéncias com o uso conjugado da Internet com o radio; da radio a TV
da escola; da criagédo do site da escola na Internet (varias escolas publi
cas ja tém sua propria home-page) a tantas outras tecnologias que po
dem ser incorporadas ao ambiente escolar e, mais precisamente, ao
processo ensino-aprendizagem.

E importante que os educadores se organizem para conhecer os progra-
mas de televisdo/video disponiveis na sociedade, assim como os progra-
mas da TV Escola. Os professores de todos os niveis de ensino poderao
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buscar videos que tratem de temas das varias areas do conhecimento,
tanto para estudar/aprender, quanto para ensinar. Ja ha uma programa-
¢ao mais especifica para o publico do Ensino Médio, que, além de auxiliar
na autoformacao e no aperfeicoamento do professor, pode ser uma fer-
ramenta valiosa para o processo educativo.

Na Unidade 4 do Mddulo 1 deste curso (p. 86-87), na se¢ao que trata do

Ensino Médio, vocé encontrara subsidios sobre cada um dos programas

que fazem parte dela. As segundas, tercas e quartas-feiras sédo

veiculados os programas da Série Como Fazer?, as quintas-feiras é a

vez do Ensino Legal e as sextas-feiras tem Acervo. Cada um deles traz

uma série de experiéncias e sugestdes que podem ajuda-lo(a) na sua

pratica pedagdgica.

1. Consulte o Guia de Programas da TV Escola.

2. Procure manusea-lo para ter uma idéia do conjunto dos videos e de
como estéo agrupados nesse catalogo.

3. Leia os resumos correspondentes a sua area de especializagdo e os
relativos aos temas transversais e aos parametros curriculares.

4. Conheca as fichas do Como Fazer? no site do MEC: http://
www.mec.gov.br/semtec/ensmed/comofaz.shtm.

Trabalhando com os programas da TV Escola: algumas sugestdes Como vocé se organiza
para trabalhar com a TV/
video?

Videos e outras tecnologias, como vocé sabe, ndo substituem o trabalho

do professor. Para utilizar bem esses recursos, € necessario ter em
mente as finalidades do Ensino Médio, as competéncias a serem cons-
tituidas na sua area de atuacao e, especialmente, o compromisso com o
projeto politico-pedagdgico de sua escola.

Tendo essa clareza, o primeiro passo €: conhecer o que existe na escola, ez ja conhece bem o

Ou seja, quais os programas que foram gravados-duragéo, titulo, conteu- Guia de Programas da TV

do, areas que podem ser trabalhadas. O proprio responsavel efou a Cocola? Releia as dicas

’ que p : propri p v u que lhe foram apresenta-

equipe coordenadora desse projeto na escola podem Ihe oferecer essas das na Unidade 4 do

informacdes. Além disso, a Revista, 0 Guia de Programas e a Grade de  Médulo T, p. 90. Pense em
- i ~ como poderia realizar o

Programacao da TV Escola trazem todas as informagdes sobre os pro-  trabalho que aqui esta

gramas veiculados. sendo proposto.
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Aprendemos de muitas
formas: de forma direta,
com nossa propria
experiéncia; de forma
indireta, com a experiéncia
de outros; com nossos
acertos e com nossos
erros; lendo; manipulando;
fazendo; analisando;
reformulando; editando;
reconstruindo.

Série Como Fazer?

A partir disso, procure selecionar os programas mais diretamente relaci-
onados as competéncias da sua area ou disciplina que possam ser uti-
lizados no més ou bimestre e assisti-los de acordo com o seu planeja-
mento ou projetos/agcdes que a escola esteja desenvolvendo. Ao escolher
um programa, construa o seu préprio roteiro de trabalho, procurando
identificar os conteudos e as possibilidades de uso em sala de aula, bus-
cando decidir qual pode ser o melhor momento de utiliza-lo, a sua
pertinéncia para 0 momento de cada grupo e suas possibilidades de aju-
dar o grupo na perspectiva da contextualizagdo daquele tema.

Se esse trabalho for feito de forma coletiva, tanto melhor. Procure aliados:
outros professores da sua disciplina e, de preferéncia, de outras discipli-
nas e de outras areas para assistir com vocé a esses programas e fazer
um planejamento integrado da sua utilizagao.

Vocé ja imaginou se cada professor fizer a exibicdo do mesmo video
para os seus alunos, procurando cada um destacar apenas o que se
refere ao conteudo da sua disciplina?

Nao seria mais produtivo discutir as possibilidades de trabalho conjun-
to, programar se¢des coletivas de professores para estudo, reflexéo,
debate e, a partir dai, trabalhar interdisciplinarmente os conteudos de
diferentes disciplinas?

Essa discussao pode enriquecer o trabalho da equipe de professores.
Estes, por sua vez, podem discutir as sugestdes dos colegas, apresen-
tadas nos videos do Como Fazer?, sua pertinéncia ao projeto e as con-
digbes da escola, para assegurar o desenvolvimento de conhecimentos
praticos e tedricos em todas as areas.

E bom lembrar que as sugestdes apresentadas em cada programa
da Série Como Fazer? ndo sao receitas a serem seguidas.

Sao idéias de quem faz, assim como vocé, o Ensino Médio. Sao, por-
tanto, experiéncias de outros professores, cuja vivéncia na area pode
servir de estimulo para que vocé também possa pensar em outras
possibilidades.
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Por isso, a eventual dificuldade de realizacdo de uma determinada su-
gestao, pelas dificuldades do cotidiano escolar, ndo a desmerece como
proposta. Pelo contrario, serve de desafio na busca de outras possibili-
dades e, principalmente, de melhores condi¢cdes para o trabalho com os
alunos do Ensino Médio.

Os documentarios do Como Fazer? podem ser utilizados no todo ou em
parte, tanto para motivar o grupo para um tema como para ampliar e/ou
aprofundar os conhecimentos, ou, ainda, para sistematizar alguns conhe-
cimentos ja trabalhados em sala de aula. A melhor forma de usar o pro-
grama depende de vocé e de cada grupo. Nessa decisao, considere o
"poder didatico" que a imagem pode oferecer.

Ao final de cada exibi¢ao, ou durante, se vocé optar pelas pausas, nao
esqueca de relacionar com os alunos as situacées apresentadas e a
experiéncia do grupo, ou o seu contraste, trazendo a discusséo para o
novo contexto, para o seu tempo e espago, para que ela ganhe significado.

A Série Acervo, que traz grandes documentarios sobre assuntos os mais

variados possiveis, pode ser utilizada para provocar o debate sobre al-  serie Acervo.
gum tema, para iniciar o estudo de alguns conceitos, para sistematizar

um conteudo estudado ou mesmo para desenvolver projetos
interdisciplinares. A Revista TV Escola, na se¢do "Destaques da progra-

magao", traz algumas dicas para o professor trabalhar os documentarios,

como, por exemplo, o programa Descobrir (Revista TV Escola, n° 17,

out.-nov. 1999), programa da Série Lendas da Ciéncia, que analisa algu-

mas questdes fundamentais da aventura cientifica do ponto de vista da

Histdria, da Geografia e da Filosofia da Ciéncia.

Atividade 31
Escolha um programa e planeje sua exploragao didatica com um grupo de
professores da mesma area ou de areas afins.

1) Veja o programa com colegas da mesma ou de outras disciplinas, pro-
curando anotar o que considera importante comentar depois com seus
alunos.

2) Discuta com os outros professores as possibilidades de explorar o a‘
documentario de forma conjunta e, se for o caso, todos devem partici- &
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par do planejamento para sua utilizagdo, destacando os conceitos que
serao trabalhados, as competéncias a serem desenvolvidas, as ativi-
dades que serao realizadas, a duragao, o periodo, etc.

3) Antes de exibir o video, ou parte dele, para os alunos, informe-os quan-
to ao trabalho que sera desenvolvido, ou seja, o objetivo e as ativida-
des que serdo realizadas apos sua exibi¢cao. Desperte o interesse dos
alunos, motive-os para verem o programa.

4) A exibicéo e a discussao devem ocorrer na mesma aula. Ndo € muito
produtivo exibir o programa numa aula e somente dois ou trés dias
depois discutir o assunto.

5) Vocé pode exibir o programa fazendo paradas para reflexées e deba-
tes, em vez de exibi-lo na sua totalidade para somente depois iniciar
a discussao. No caso de optar pela discussdo a medida que o video
for sendo exibido, lembre-se de fazer um roteiro com questdes para
conduzir o debate.

6) Registre sua maneira de trabalhar com programas de videos como
estes da TV Escola e outros programas e troque idéias com seus
colegas professores.

Exemplificando o uso de videos no Ensino Médio: Filosofia,
Matematica e Biologia.

Apresentamos trés sugestdes para utilizagdo do video Pesquisando pra
valer, escolhido pelas possibilidades de trabalho interdisciplinar que oferece.

Video escolhido: Pesquisando pra valer, Série Por Onde Anda a
Matematica? Faixa de veiculacdo: Como Fazer? Ensino Médio,
TV Escola, 23'52".

Procure refletir sobre as sugestdes e ponderar como vocé mesmo(a)
poderia trabalha-lo, para aprender e para ensinar.

a) Filosofia *
Sugestdes de Aldir Aradjo Carvalho Filho

1) Competéncias da area e da disciplina que podem ser mobilizadas



Debater, tomando uma posic¢ao, defendendo-a argumentando e
mudando de posi¢do em face de argumentos mais consistentes.
Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetudos e mo-
dos discursivos nas Ciéncias Naturais € Humanas, nas Artes e em
outras producgdes culturais.

Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua
origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-biografico;
o entorno sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da socieda-
de cientifico-tecnoldgica.

2) Interface com outras disciplinas

Historia (elementos de historia da ciéncia, especialmente o
paradigma matematico-experimental da era moderna e o
paradigma eminentemente tecnoldgico da ciéncia contempora-
nea).

Artes musicais (os conceitos de orquestra, grupo musical, coro e
similares como exemplos de cooperagcdo necessaria para a pro-
ducéo de resultados humanos significativos).

3) Como usar o video e as sugestdes de atividades
Pensando sobre a ciéncia de hoje.

Um dos temas mais centrais da investigacao filosofica, o conhecimento
cientifico, é, por sua importancia cultural e proximidade histérica e
epistemologica com o saber filosofico, de grande relevancia também na
formagéo das competéncias basicas no Ensino Médio. Supondo-se uma
incursao anterior pelas concepgdes classica e moderna de ciéncia e uma
articulacao prévia com disciplinas de carater cientifico-experimental em
torno das questdes de método, o video é de grande utilidade por apresen-
tar um 6timo exemplo com que se pode contextualizar muitas das carac-
teristicas da ciéncia contemporanea. Em se tratando de uma leitura filo-
sofica do video, cuida-se, naturalmente, de apontar a critica para
aspectos implicitos ao que se vé.

Conceitos

que podem ser trabalha-
dos:

razao, ciéncia, verdade
cientifica, métodos cientifi-
cos. légica, argumentacgao,
experimentagao.

Idéias que o video nos traz.
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Podemos destacar no
video, criticamente,
algumas dessas
caracteristicas da ciéncia
contemporanea.

Nascida, em parte, da "crise de fundamentos" da Matematica e da Fisica,
nos fins do século XIX, a ciéncia contemporanea assenta-se huma con-
cepcao mais diferenciada e complexa do homem e de suas estruturas de
pensamento, que sdo multiformes e ndo mais monoliticas, como se ima-
ginava. Além disso, seu papel, agora, ndo € o de "acumular" conhecimen-
tos, mas, sim, o de "transformar" e "moldar" as condicbes adversas do
real, isto &, solucionar problemas (25' e 29').* Isso nos permite uma critica
a forma contemporanea de ciéncia, tal como aparece no video: gragas a
"politica da investigacao cientifica", a ciéncia contemporanea ¢ julgada,
exclusivamente, em funcao de sua utilidade, isto €, ela praticamente dis-
pensa qualquer finalidade cognitiva imanente: a verdade deixou de ser
uma finalidade por si mesma, um valor em si mesmo.

No plano epistemoldgico - a ciéncia contemporanea esta configurada
muito mais como uma "racionalidade técnica" do que como um "reino da
razao"; reconhece o ideal instrumental da ciéncia e o fim da autonomia
do sujeito cognoscente, ao constatar, por um lado, que os modelos
epistémicos sao provisorios e temporais, e, por outro lado, sua prépria
incapacidade de fundamentar uma exata correspondéncia entre teoria e
mundo; nesse sentido, a objetividade €, agora, apenas aproximativa
(probabilistica) (33" a 34'30"), isto &, embora possua estatuto legal, ndo
garante a certeza (conclusdo da pesquisa: tudo o que se sabe é que,
para quem ja € asmatico, o po de soja € alergénico) (47'20"). No plano
lbgico — a ciéncia ndo admite mais principios inalteraveis nem
explicagbes definitivamente verdadeiras; as teorias possuem, hoje, um
carater meramente hipotético-dedutivo (sofisticagéo dos modelos estatis-
ticos e medidas de verificacdo para solucionar o caso) (31'). No plano
ontoldgico — a ciéncia sustenta uma visdo essencialmente dindmica
da realidade e da natureza, desde o infinitamente grande ao
infinitamente pequeno; reconhece a presenca ineliminavel da variavel
"tempo" (grafico tempo x registros de admissdes) (30'26"); admite a
existéncia de processos irreversiveis e o papel configurante do "acaso"
(a variavel imprevisivel "condigdes meteorologicas") (37'30"); defende
uma imagem evolutiva do universo associada a entropia, a saber, o
universo € homogéneo, isotrépico, mas seu espaco € dinamico, e/n
expansao.

* Indica 0 momento (posigao) em que essa idéia é apresentada no video.



Por um lado, o aspecto extremamente positivo das praticas cientificas
contemporaneas € a articulagcdo em equipes de trabalho, como a que &
mostrada no video (29'), e o concurso dos diversos especialistas para a
solugao do problema, numa investigagdo multidisciplinar, em diferentes
momentos do video. Reconhecidamente, hoje ndo € mais possivel para
um individuo dominar todos os conhecimentos de uma especialidade,
muito menos de varias ao mesmo tempo. Portanto, além da saudavel
pratica da troca de informagdes, a idéia de uma comunidade de pesqui-
salinvestigacao (remontando a Peirce) €, em si mesma, profundamente
valida, por representar um esforgo comum de se chegar a verdade, num
movimento, alias, que remonta as "escolas de sabios" da Grécia Antiga,
onde soO se podia chegar a algum lugar interessante por meio de uma
discussao proficua e envolvente, e jamais pelo percurso intelectual de um
unico individuo, como o que ocorreu na modernidade setecentista.

Por outro lado, a nova pratica cientifica reflete-se no proprio estatuto do
cientista, na medida em que ele se tornou apenas mais um "profissional
de carreira"”, mera forga de trabalho no sistema produtivo do capitalismo
tardio (um modelo social e politico marcado por suas profundas contra-
di¢cdes e injusticas).

Caberia questionar quanto ganham os profissionais de outros paises
envolvidos na pesquisa e quanto ganham os pesquisadores no Brasil,
pais periférico. Além disso, o principal problema pratico - politico, moral
e econdmico - gerado pela imensa acumulagéo de conhecimentos cien-
tificos €, exatamente, a sua caracteristica de "caixa preta" tecnologica,
dado o valor estratégico e comercial de algumas informagdes cientificas.
Hoje, os investimentos macigos em ciéncia decorrem muito mais de ra-
zBes militares e comerciais do que do interesse em resolver problemas
para a humanidade, considerada como um todo.

Que trabalhos um professor pode desenvolver com seus alunos a par-

tir dos conceitos identificados no video?

1. Realizar pesquisas e visitas a instituicdes governamentais e/ou cien-
tificas que cuidem de saude publica e politicas sanitarias e fazer uma
comparagao entre a postura investigativa e os cuidados que os cida-
daos (cientistas, autoridades, pacientes, etc.) de Toledo (Ohio) e Bar-
celona (Espanha) tiveram e que essas instituicdes locais/regionais
tém (ou quais as suas dificuldades e empenhos) em detectar e resol-

Praticas cientificas contem-
poraneas - o trabalho em
equipe dos especialistas
no esforgo de conhecer
melhor.

Quem é o cientista?
Em que condi¢des trabalha?

Q

L

Exemplificando com ativida-
des praticas.
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O que podemos fazer para
que essa aprendizagem
se realize?

ver problemas de saude publica. Acompanhar, se possivel, um exem-
plo de estudo de caso local com os especialistas. Alias, é digna de
registro a imagem, no video, de uma embarcagéo brasileira no porto
de Barcelona descarregando soja. Talvez fosse interessante explo-
rar a questao de a quantas andam, num pais produtor mundial da
mercadoria, os casos de asma derivados da contaminacao pelo pro-
duto.

Em grupos de trabalho, organizar uma discussao livre, a partir do
exemplo mostrado no video, de qual seria, num contexto
interdisciplinar, o papel a ser ocupado pela reflexao filosofica e
que tipo de contribuicao ela poderia oferecer ao conjunto dos ou-
tros conhecimentos. A intencdo aqui € que o aluno tome consci-
éncia da "efetividade critica" da discussao anterior, na qual se pro-
curou estabelecer criticas a ciéncia contemporanea. Nesse senti-
do, é fundamental que o professor de Filosofia ndo deixe passar a
oportunidade de apontar, por sua importancia e insercdo no mun-
do atual, o quanto a ciéncia acabou por se converter na mais nova
forma de "religido".

Com o auxilio de professores de Matematica, Quimica, Biologia e
Geografia, organizar um grupo de estudos interdisciplinar, visando
determinar a qualidade do ar atmosférico da regido da escola e
suas variacoes, levando em conta os fatores temporal e espacial,
com o objetivo de verificar o indice de salubridade do espago es-
colar.

Discutir com os alunos a possibilidade de um engajamento pratico
em campanhas de pesquisa médico-cientifica (de érgados governa-
mentais), a partir da importancia dos grupos de controle.
Acompanhar, por meio de uma analise dos editoriais dos princi-
pais meios de comunicacao (jornais, TV, radio, revistas, etc), a
questdo dos laboratérios farmacéuticos X remédios genéricos,
verificando, criticamente, as posi¢des politicas que cada um sus-
tenta aberta ou veladamente.

b) Matematica

Sugestdes de Walter Spinelli

1) Competéncias da area e da disciplina que podem ser mobilizadas
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Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos, ‘T’
esbocos, fatos conhecidos, relacdes e propriedades.

Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica na interpretacéo
do

real.
: ; B " : = ; Conceitos
Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situagdes reais,
. i . que podem ser trabalha-
em especial em outras areas do conhecimento. dos: nogdes basicas de

estatistica; estrutura e
procedimentos de uma
investigagao cientifica.

2) Interface com outras disciplinas

Quimica e Fisica - Discussao sobre as etapas reconhecidas e acei-
tas para um trabalho cientifico de pesquisa dentro de uma perspecti-
va atual, em contrapartida com trabalhos semelhantes realizados em
épocas remotas.

3) Como usar o video e sugestdes de atividades

O video sugere duas frentes de trabalho bem interessantes, ambas pas-

siveis de integragdo com as demais disciplinas que compdem o grupo Que idéias o video nos
das Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologias. A primeira coloca?
frente diz respeito a um trabalho conjunto com a Biologia sugerindo o

estudo de problemas do sistema respiratorio causados pela existéncia

de determinadas particulas em suspensao. Nessa etapa, o professor de
Matematica pode usar o video para mostrar a importancia que o estudo
estatistico teve na descoberta e na solugdo do problema retratado no

video, ressaltando algumas cenas em que isso fica evidente, como na
projecao do grafico Admissdes x tempo (00:30.43:07) ou da tabela Dias

de desembarque de grédos x numero de crises de asma (00:38.20:29).

Ainda dentro desse trabalho, o professor pode utilizar a proje¢cado do
mapa de Barcelona dividido em regides e assinalado com os casos de
crises de asma (00:32:00:20) para exemplificar a importante idéia da
dispersao e, mais uma vez, a tabela dos Dias de desembarque de graos
para mostrar como podemos buscar nela hipéteses de correlagdes entre
as variaveis ali lancadas.
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Lancando hipoteses
explicativas.

Utilizando procedimentos
estatisticos.

Exemplificando com uma
atividade pratica.

O que podemos fazer a
partir do video?

Podemos supor que essas consideragdes sobre a projecdo motivem os
alunos para um estudo mais sistematico dos conceitos basicos da esta-
tistica e também para uma série de pesquisas e trabalhos que poderao
ser propostos, utilizando os proprios alunos como populagéo-alvo. Um
exemplo desse tipo de trabalho é aquele em que pesquisamos a corre-
lacao entre o numero de auséncias as aulas e os dias da semana. Hipo-
teses simples poderao ser langadas, como, por exemplo: sera que o
maior numero de auséncias se encontra nas sextas-feiras em razao do
cansaco pelo decurso da semana? Sera ainda que teremos alguma sur-
presa ao perceber que de fato o dia mais "faltoso" é a quarta-feira? Que
hipétese lancar nesse caso? Sera interessante também perceber que ha
dias especiais em que o numero de auséncias se eleva por causa de
algum incidente ocorrido ou em ocorréncia, como um show de musica na
noite anterior ou um surto de gripe na regidao. Realizando um levantamen-
to criterioso durante um determinado periodo, poderemos cumprir varias
etapas de um trabalho estatistico, desde o levantamento dos dados,
passando pela sua organizagédo para apresentagéo em tabelas e graficos,
até a verificagcao de hipoteses de correlagdes inicialmente levantadas.

Suponhamos ainda que, nesse trabalho, professor e alunos nao discu-
tam aspectos apenas qualitativos, mas aprofundem-se um pouco nos
calculos quantitativos de numeros associados a medidas de tendéncia
central e de dispersio. Para isso, buscando novamente inspiracédo no
trecho do video em que aparece o mapa de Barcelona dividido em re-
gides (00:32:00:20), podemos realizar uma atividade pratica que con-
siste em explorar a habilidade dos alunos em acertar ou ndo determinado
alvo, executada da seguinte maneira:

1) fazemos um ponto no meio da lousa e dizemos aos alunos que aquele
€ 0 nosso alvo fixo;

2) pedimos a alguns deles que lancem alguns pedacos de giz em direcao
ao alvo e que, apos o langcamento, ressaltem o ponto em que acertaram
na lousa;

3) depois de varios langamentos, dividimos a lousa em faixas numera-
das positiva e negativamente;

4) os resultados dos langamentos sao recolhidos e trabalhados pelos
alunos, dividindo-os em classes e calculando, de acordo com as pos-
sibilidades, as médias (na horizontal e na vertical), a moda, a mediana
e até, talvez o mais importante, algum tipo de desvio, médio ou padréo.



Exemplificando:

a Escola e gs Desafic

Freqgiiéncia 1 0 1 3 Total *
horizontal 20
Freqiiéncia 1 1 3 Total
vertical ‘ 20
Horizontal Vertical

Média aritmética 0,3 0

Mediana +1 0

Moda +1 0

Desvio (padrao) 215 217

A partir de tais resultados podera ser sugerida ainda a construgao de
graficos de diversos tipos para que os alunos criem maneiras elegantes,
e até bem humoradas, de apresentacao.

Esse mesmo trabalho pode também ser realizado com a classe dividida
em grupos, de maneira que ele possa ser tratado como um jogo em que
séo esperados os melhores resultados do grupo vencedor, resultados
estes que devem ser discutidos por todos para que haja consenso sobre
quais sao de fato os melhores.

Também se pode discutir a representatividade das medidas de ten-
déncia central, como é o caso da moda, da média e da mediana. O
conceito de normalidade podera ser explorado, comentando-se a
influéncia dos resultados estatisticos nessa definicdo e suas limita-
¢des. O que seria considerado "normal"? Seria o definido estatistica-
mente como mais frequente? Na vida em sociedade, como se define
o individuo considerado normal? Que implicagdes essa conceituagéo
produz na vida da coletividade? E para o individuo? E para a ciéncia?

Um trabalho interessante, sugerido pelo video, diz respeito aquilo que
entendemos hoje ser ciéncia, ou o conhecimento cientifico de modo
geral, e a maneira como essa compreensao foi sendo alterada no de-
correr do tempo, desde uma etapa inicial, que pode ser localizada nos
gregos, em Aristoteles, Tales, Demdcrito, etc, passando pelos alqui-
mistas, ressaltando a importancia dos cientistas do século XVl e

Veja um exemplo de
resultados que podemos
obter numa dessas

S de Hojt

atividades em que simula-
mos vinte langamentos.

Discuta:

Basta ter boas médias? O

que esperar da dispersao?
Qual o significado da moda
e da mediana nesse caso?
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Outra possibilidade:
discutir a concepgao de
ciéncia.

Conceitos que podem ser
trabalhados a partir

do video: sistema
imunoldgico; sistema
respiratorio e vigilancia
epidemioldgica.

Mucosas respiratoérias:
identificando caracteristi-
cas.

XVIIl, como Galileu, Newton, Lavoisier, construindo a concepgéao
moderna da ciéncia a partir de Francis Bacon e estimulando assim um
estudo organizado da histéria da ciéncia. Essa atividade pode ser re-
alizada em conjunto com os demais professores de ciéncias, cada um
procurando aquilo que diz respeito a conteudos mais adaptados a sua
disciplina.

c) Biologia
Sugestdes de Miguel Castilho Junior

1) Competéncias da area e da disciplina que podem ser mobilizadas

Identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos neces-
sarios para a produgao, a analise e a interpretagéo de resultados de
processos € experimentos cientificos e tecnoldgicos. Utilizar
elementos e conhecimentos cientificos e tecnolégicos para
diagnosticar e equacionar questdes sociais e ambientais. Conhecer
diferentes formas de obter informagdes (observagado, experimento,
leitura de texto, imagem, entrevista), selecionando aquelas
pertinentes ao tema biolégico em estudo.

Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendi-
mento de fatos ou processos biologicos.

2) Interface com outras disciplinas
Historia

3) Como usar o video e sugestdes de atividades

As cenas desse video podem ser aproveitadas para desenvolver varios
trabalhos em Biologia, sem, contudo, deixar de contemplar a abordagem
que podera ser feita de maneira interdisciplinar, especialmente com a
Matematica.
* Logo no inicio do filme, na descricdo dos problemas de saude que
as pessoas estavam passando, fala-se bastante na crise asmatica
e no poder de certas substancias de desencadear essas crises.
Esse seria um ponto interessante para iniciarmos uma discussao
sobre o sistema respiratorio, enfocando basicamente a constitui-
¢ao dos orgaos (tecidos) que fazem parte desse sistema. Ao fazer



mencao as propriedades e as caracteristicas das mucosas respi-
ratorias, podemos salientar a importancia do movimento ciliar na
limpeza e na protecao de todos os 6rgaos envolvidos no processo
de trocas gasosas que ai acontecem. Nesse momento pode-se
abrir uma outra discuss&o sobre quais as substancias aspiradas
que podem contribuir para uma maior ou menor eficiéncia dessas
superficies.
Uma outra abordagem pode ser feita, agora do ponto de vista
imunoldgico, do funcionamento dessas mucosas e do organis-
mo como um todo. Sabemos que ndo nascemos, a nao ser por
um fator hereditario, com nenhuma forma de alergia especifica a  Sistema imunolégico e
alguma substancia com que ndo tenhamos entrado em contato, ~@lergias: poder

. . i . alergogénico e diversidade
ou seja, uma alergia s6 aparece no momento em que 0 organis-  ge reagoes.
mo é sensibilizado por alguma substancia, cria anticorpos espe-
cificos e ai entdo se estabelece um mecanismo alergogénico,
com reagdes muitas vezes imprevisiveis. Discuta com os alunos
0S mecanismos que atuam no processo antigeno-anticorpo (es-
quema chave-fechadura), as células do tecido hematopoético
envolvidas, assim como a composi¢ao e a atuagao da circulagao
linfatica. —

Um fato interessante e relatado no filme é a propriedade que a poeira de
soja tem sobre o sistema imunoldgico de algumas pessoas.

Como pode uma substancia (soja) ser a causa de processos alérgicos e
ao mesmo tempo ser uma das substancias (leite de soja) com menor
poder alergogénico que se conhece no tratamento de processos alérgi- o
. . . ~ j . . O papel da vigilancia
cos ao leite animal? Essa discuss&o podera ser utilizada na ampliagdo  epidemiolégica:
de conceitos relacionados a diversidade, a qual estara sendo determina- © trabalho de equipes

- multidisciplinares de
da por fatores hereditarios. especialistas.

» Uma discussao sobre saude, tratada sob o ponto de vista coletivo,
é identificada no filme ao relatar as pesquisas que varios profissi-
onais, de varias especialidades, fizeram na determinagdo das cau-
sas dos processos asmaticos que acometiam uma parcela da
populacado de Barcelona. O tema pode ser discutido sob o prisma
da vigilancia epidemiologica que as instituigdes governamentais
devem ter em relagéo a saude da populagéo. Se esses 6rgaos ndo
ficarem atentos as taxas de morbidade de uma populagéo, € muito
provavel que algumas doencas, consideradas ja extintas ou de
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baixa incidéncia, ressurjam novamente, e, talvez, de forma mais aguda
que anteriormente. E o caso do tracoma, por exemplo. A incidéncia
dessa doencga esta aumentando bastante e € muito comum ser
diagnosticada por especialistas como sendo uma simples conjuntivite.
Em algumas faculdades de medicina, na cadeira de Patologia, o
assunto n&o faz parte do curriculo do profissional em formagéo. O
professor pode conversar com os alunos sobre a metodologia
cientifica empregada na descoberta das causas da alergia em pes-
soas de Barcelona, assim como observar as solugdes empregadas
para sanar o problema. Discutir a metodologia cientifica € ndo achar
gue ha somente um método cientifico e que é sempre este que po-
dera ser utilizado em uma pesquisa, seja la qual for o campo de atu-
acao do profissional. Ha varios métodos e cada um deles se presta
para a pesquisa sobre um determinado tema e/ou disciplina.

4) Sugestao de atividades

1. Reuna os alunos em grupos e pega a eles que fagam um levanta-
mento das doencgas de grande incidéncia na populagéo local, em
Leia mais. criangas de zero a um ano de idade. Para isso, pode-se consultar o
Consulte os sites. . . .
Veja outros videos posto de saude ou o agente de saude da regiao.

2. Ao mesmo tempo, faga uma pesquisa sobre a quantidade de crian-
¢as que estao com a carteira de vacinagao em dia. Sabe-se que,
por norma do Ministério da Saude, toda crianga entre zero e um ano
de vida deve ser vacinada contra poliomielite, sarampo, tétano, dif-
teria e coqueluche.

3. Compare os dados obtidos entre as duas pesquisas, proponha um
tratamento estatistico dos resultados obtidos e uma solugdo para
as provaveis divergéncias encontradas.

4. Publique os resultados da pesquisa nos meios de comunicagéo da
regiao e avalie a possibilidade de encaminhar uma reunido com o
Executivo e o Legislativo locais para uma provavel solugéo dos pro-
blemas encontrados.
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2.4. TV/VIDEO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Lucilia Helena do Carmo Garcez®

Em principio, qualquer material audiovisual pode ser considerado um
texto e presta-se ao trabalho com a Lingua Portuguesa, ja que permite
"leitura" e analise da linguagem utilizada.

® Professora da Universidade de Brasilia e escritora. Autora de Técnica de redagéo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.
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Selegdo implica
intencionalidade.

Os textos audiovisuais
prestam-se a utilizagbes

pedagogicas multiplas.

Ha pelo menos duas possibilidades de sele¢do desse material:

a) quando o video ja foi previamente escolhido para o trabalho
interdisciplinar com outros professores da escola e o professor de
Lingua Portuguesa vai planejar seu trabalho a partir do video;

b) quando o professor de Lingua Portuguesa escolhe um video para
ilustrar, ampliar, aprofundar um tema de estudo, um objetivo espe-
cifico de trabalho.

Em qualquer das situagdes, o professor tem possibilidades multiplas e
flexiveis de trabalho.

1) O texto audiovisual pode servir apenas para trazer informacdes acer

ca de um tema, de um assunto, e o trabalho pedagdgico vai privilegiar
as habilidades de: ouvir, ver, compreender, relacionar, associar, sele
cionar informacoes, fazer anotacdes, memorizar, interpretar...

Por exemplo: utilizar um documentario acerca da Amazénia para for-
necer informacgdes, dados, estatisticas, depoimentos e fatos para a
producao de textos escritos.

2) O texto audiovisual pode servir de base para um trabalho sobre a lin-

guagem que esta sendo utilizada nele préprio. Neste caso, o trabalho
focaliza o uso da Lingua Portuguesa propriamente dito: estruturas espe-
cificas da lingua oral, géneros orais, vocabulario, efeitos pragmaticos
de escolhas estilisticas, niveis de linguagem, dialetos e variagéo, etc.
Por exemplo: um filme brasileiro como Inocéncia (de Walter Lima Jr.,
baseado no romance do Visconde de Taunay) pode ser utilizado para
a analise do uso do dialeto rural dos personagens como ilustragao
para o estudo da "variagao linguistica".

3) Ha casos em que o material audiovisual se presta simultaneamente as

duas vertentes de trabalho: o tema e a estrutura da linguagem. E o
caso de filmes baseados em textos literarios e de um curta-metragem
conhecido: llha das Flores, de Jorge Furtado. O tema € excelente para
debate: a ma distribuicdo da riqueza do pais; e a linguagem oferece
interessante campo de reflexao: o autor utiliza uma longa sequéncia de
definicdes e conceitos que, entrelacados na interpretagcao do espec-
tador, configuram uma nova forma de narrativa.



Em qualquer um dos casos o professor estara trabalhando um ou mais
de um dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa, que se configu-
ram resumidamente em: desenvolver habilidades e competéncias lin-
guisticas que conduzam o estudante a saber ouvir, falar, ler, escrever
e analisar a lingua nas diversas situac¢des de uso da linguagem verbal
e com diversos objetivos.

No que se refere a habilidade de ouvir/ver é importante observar que:
1) o aluno deve ser orientado a controlar sua atengao, testar suas hipé-
teses e sua compreensao (objetivos especificos ajudam);
2) os objetivos devem estar claros para todos (sdo combinados antes  Percepcao e significagao:
do inicio da atividade); Sq“oa:d;afes da mesma
3) as atividades podem ser planejadas em conjunto (a negociagéo com '
os alunos garante o compromisso);
4) o professor observa as atitudes dos alunos e reorienta a atividade
(as vezes é necessario rever o todo ou partes para esclarecimento
de duvidas);
5) a avaliagéo e a auto-avaliagdo podem ser desenvolvidas durante o
processo (Todos estdo compreendendo? Quais as dificuldades?
S&o dificuldades técnicas? E o vocabulario? Vocé esta se esforcan-
do ao maximo?);
6) a apreciacao positiva dos avangos estimula o crescimento;
7) atividades associadas estimulam o envolvimento. Por exemplo: es-
crever ou falar sobre o tema depois de ouvir e ver.

Por meio das atividades com TV/video, os estudantes entram em con-
tato com géneros orais especificos e podem analisar detalhadamente
seu funcionamento e sua estrutura: entrevistas, debates, conversa
semi-informal, reportagens, comentarios, instru¢des, propaganda, pu-
blicidade, teleteatro, telenovela, teleteatro interativo, narrativas de fic-
cao, entre outros.

No que se refere a habilidade de falar, é importante observar que:
1) o dominio da expresséao oral desenvolve-se nas atividades em que é
possivel falar com objetivos diferentes dos da conversa informal;
2) todos nés gostamos de falar sobre o que conhecemos;
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O leitor desvela o mundo
pela leitura.

3)

4)

No
1)

2)

os debates e a troca de impressdes esclarecem e enriquecem a
compreensao;

€ preciso orientagéo para o controle do nivel de formalidade (voca-
bulario, formas de tratamento do interlocutor e estruturas sintaticas)
a ser usado no debate;

as regras de polidez na conversagao formal devem ser discutidas e
esclarecidas;

a avaliacao e a auto-avaliagcdo podem desenvolver-se durante o pro-
Cesso;

a apreciacao positiva dos avancgos estimula o crescimento;
atividades associadas estimulam o envolvimento. Por exemplo: ela-
boracao de relatorio escrito, apresentagao de trabalhos com resu-
mos dos debates, etc.

A partir das atividades com TV/video, os estudantes podem exercitar
géneros orais especificos como: entrevista, debate, conversa semi-
informal, reportagem, comentario, instrugbes, propaganda,
publicidade, teleteatro, telenovela, teleteatro interativo,
documentarios, narragéo de acontecimentos (jogos, eventos, aciden-
tes, catastrofes, fatos politicos), narrativas de ficgéo, entre outros.

que se refere a habilidade de ler, € importante considerar que:
grande parte das habilidades de leitura exigidas para a compreen-
sdo e a interpretacdo de textos escritos é exigida para textos
audiovisuais;

procedimentos cognitivos semelhantes sdo acionados nas duas for-

mas de leitura, tais como:

» procedimentos especificos de selecéo e hierarquizagdo da infor-
macao: observar titulos e subtitulos; identificar fragmentos signifi-
cativos; relacionar e integrar, sempre que possivel, esses frag-
mentos a outros; decidir se deve consultar o dicionario ou adiar
temporariamente a duvida para esclarecimento no contexto; to-
mar notas sintéticas de acordo com os objetivos;

» procedimentos de clarificacdo e simplificacdo das idéias: cons-
truir parafrases mentais ou orais de fragmentos complexos; subs-
tituir palavras desconhecidas por sinbnimos familiares; reconhe-
cer as relagbes gramaticais entre palavras que formam os
periodos e as oracgdes;

» procedimentos de reconhecimento de coeréncia: identificar o
género; ativar e usar conhecimentos prévios sobre o tema; usar



TV na Escola e os Desafios de Hoje

conhecimentos prévios extratextuais, pragmaticos e da estrutura © aprendizado da leitura
n . . ~ . . . supde muito exercicio que,

do género; associar informagbes trazidas pelas imagens as odavia, pode ser

trazidas pela linguagem verbal, prazeroso.

procedimentos de controle e direcionamento da atividade men-

tal: planejar objetivos pessoais significativos para a leitura; con-

trolar a atengao voluntaria sobre o objetivo; detectar erros no pro-

cesso de decodificagao e interpretacao; segmentar as unidades

de significado; associar as unidades menores de significado a

unidades maiores; auto-avaliar continuamente o desempenho da

atividade; aceitar e tolerar temporariamente uma compreensao

desfocada até que a propria leitura desfaca a sensacéo de des-

conforto.

No que se refere a habilidade de escrever, € importante observar que:

1) a habilidade de fazer anotagdes rapidas pode ser desenvolvida du-
rante atividades com TV/video;

2) as atividades orais podem conduzir sempre a um trabalho associado
em que a escrita seja trabalhada posteriormente: resenhas, relato-
rios, artigos, monografias, etc;

3) a transposigao da modalidade oral para a modalidade escrita exige
um trabalho especifico sobre as estruturas linguisticas que depende
de orientagao do professor;

4) muitos géneros orais baseiam-se num texto previamente escrito que
serve apenas de base: palestras, narracdo de programas
documentarios, dramatizagdes, roteiros para apresentagdes de tra-
balhos de pesquisa, etc. Outros utilizam um texto inicial orientador e
dao origem a outro, como € o caso das entrevistas impressas.

No que se refere a habilidade de analisar o funcionamento da lingua, é
importante observar que:

1) a utilizagdo do video permite retroceder a fita e observar a linguagem O video é um instrumento
oral - que é rapida e evanescente - de modo mais detalhado e con- ;‘Zrﬁi‘g'uzzga 0 aprendizado
duzir a uma maior consciéncia sobre o seu funcionamento;

2) pode-se trabalhar com pausas, retrocessos e comentarios especifi-

COs;

3) ha na TV uma variedade infinita de situa¢des reais de uso da lingua-
gem e isso permite a comparagao do funcionamento nos diferentes
contextos:

4) o professor pode estabelecer o objetivo da analise de acordo com as
necessidades da turma. Alguns pontos interessantes sao:
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* aadequacgao da linguagem ao objetivo da comunicagao;

 as caracteristicas de cada género (temas, estruturas linguisticas,
estilos) de comunicacgao oral;

* as caracteristicas de cada tipo textual: descricao, narracao, expo-
sicdo, argumentacgao, dialogo;

* novos itens do vocabulario acerca de um tema;

* 0s recursos de persuaséao e de argumentagao;

» as diversas variagdes da Lingua Portuguesa realizadas pelos
falantes das regides brasileiras;

» os diversos niveis e registros da linguagem:
informal espontanea (entrevistas de rua);
informal planejada (entrevistas de estudio);
formal (telejornais);
dos jovens;
dos mais velhos;
préprios de cada profissao.

Como vimos, o trabalho com TV/video permite uma infinidade de ativida-
des voltadas para a ampliagéo do universo linguistico dos alunos.

Atividade 32

Experimente planejar uma atividade em que a utilizacdo de um video
seja um instrumento importante para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias linglisticas.

Sera de muita valia para vocé exercitar esse método com os videos de
que possa langar méo, sejam ou ndo da TV Escola. Nao se limite a segui-
lo. Procure reconstrui-lo a partir de suas experiéncias com seus alunos.

Referéncias bibliograficas

CALKINS, L. M. A arte de ensinar a escrever. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1989.
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2.5-TV/VIDEO NA EDUCA(}AO MATEMATICA
Ana Llcia Braz Dias®

Por que usar video nas aulas de Matematica?

Se o video apresentar apenas uma aula gravada ou demonstragdes de
pessoas manipulando materiais concretos, seu potencial (como recurso
didatico) ndo estara sendo bem aproveitado. O professor pode dar essa
mesma aula, até mesmo com a participagao do aluno. Além disso, Ma-
tematica aprende-se fazendo, manipulando materiais, resolvendo pro-
blemas. N&o é suficiente ver alguém manipular materiais, resolver proble-

mas, fazer demonstragdes.

O video, muito mais que isso, possibilita: g;&i%Oaggdii‘;‘l’ofa’lg‘r‘i:egg
1) dar movimento a objetos graficos ndo-manipulaveis; aluno.
2) combinar imagens diversas e organiza-las em uma sequéncia didatica;

3) explorar a linguagem audiovisual para motivar;

® Professora da Universidade Catdlica de Brasilia. Doutora em Educagao Matematica.
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O video pode demonstrar
visualmente a intercomple-
mentaridade das discipli-
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nas.

4) mostrar entrevistas com especialistas, imagens do cotidiano e efeitos
especiais que permitam ao aluno conhecer mais sobre a Matematica e
0 seu uso no mundo;

5) incentivar os alunos a explorar problemas e construir esquemas de
relagdes.

Video escolhido: Nas malhas da Geometria. Série Mao na Forma,
TV Escola/MEC, 2000,12'45". Sinopse: Norma revela o seu fascinio
pelas formas complexas das criaturas marinhas e mostra-se cética
sobre a possibilidade de que existam padrdes geométricos nessas
formas. Pensando nas relacbes entre forma e natureza, Norma faz
um passeio por algumas obras de arte modermna e arte
contemporanea. Ela descobre, entdo, que € possivel construir malhas
complexas a partir de formas geométricas simples.

Esse video traz imagens de padrdes geométricos na natureza; mostra,
por meio de efeitos especiais, a estrutura de triangulos em um telhado;
apresenta entrevistas com profissionais que usam Matematica em suas
areas de atuacao; e propde atividades nas sec¢des "Vamos fazer".

Possibilidades de trabalho interdisciplinar

O video em foco pode motivar um trabalho interdisciplinar nas areas de
Matematica, Artes Plasticas e Biologia, ja que aborda periodos da histo-
ria da arte, fala sobre perspectiva nas Artes Plasticas, mostra os mosai-
cos do periodo islamico, fala de simetria, propde atividades de desenho
e motiva a procurar formas geométricas nos animais e nas plantas.

Conteudos de Matematica que podem ser desenvolvi-
dos a partir do video

Especificamente na area de Matematica, o video pode ser uma introdu-
cao a trabalhos na area de simetria, pavimentagdes do plano e perspec-
tiva (projegdes no plano).

E apropriado tanto para as quatro Gltimas séries do Ensino Fundamental
como para o Ensino Médio. Os aspectos do video que o professor vai
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explorar com os alunos e as atividades escolhidas para a sala de aula
naturalmente vao variar em fungéo dos objetivos do professor e do nivel
das competéncias ja adquiridas ou a desenvolver em cada série.

Ainda que o professor escolha um video apropriado, o trabalho nao ficara
completo se as atividades desenvolvidas a partir dele n&o levarem o alu-
no a pensar, a construir relacées e a desenvolver um olhar critico sobre
aquilo a que assiste.

Escolhemos exemplificar, a titulo de sugestdo, como as pavimentagbes
do plano (no video, "malhas") podem ser trabalhadas a partir do video.

Sugestoes de atividades

a) Primeira segao

A visualizagido das formas
e de suas transformacgdes
€ mais significativa para
criangas e pré-adolescen-
tes do que apenas a
verbalizagao.

Na primeira se¢ao "Vamos fazer", do video, o professor pede aos alunos que

facam uma malha de quadrados e triangulos.

"S6 que os quadrados e os tridngulos tém de ter os lados do mesmo tama-

nho, para a figura ficar mais bonita. Ah! Os quadrados ndo podem encostar

seus lados nos outros quadrados. S6 podem encontrar-se pelos vértices".

Observem as malhas desenhadas pelas criangas na segéo "Vamos
fazer". Elas estao bem desenhadas? Da para visualizar os padroes
formados?
Haveria um jeito de construir a malha melhor do que aquele pedido pelo
professor?

O fato de os desenhos das criangas nao serem precisos pode ser utiliza-
do para levantar nos alunos a necessidade de rigor em Matematica.
Naturalmente, o nivel de rigor a ser mantido em uma atividade como esta
vai depender do nivel de conhecimento dos alunos. Um procedimento
facil (e nao muito rigoroso, mas com precisao maior que os desenhos a
mao livre das criangas no video) é a utilizagdo de "moldes" dos poligonos
utilizados para a pavimentagao: quadrados e triangulos regulares de
mesmo lado. Os moldes podem ser feitos de cartolina ou podem ser uti-
lizados os modelos comercializados. Outro procedimento mais preciso

Na medida do possivel, é
preciso aproximar as
atividades didaticas da
condigao evolutiva do
aluno.
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A pergunta é um recurso

sempre a mao para

provocar a atividade do
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estudante.

que o desenho a m&o livre (ainda sem muito rigor matematico) € a utili-
zagao de régua e transferidor para a construgéo dos desenhos. A utiliza-
¢éo de moldes ¢ suficientemente facil para o periodo da 5% a 8 séries.

Lembrem-se: o desenho costuma ser uma atividade bastante motivadora
para criancas e desenvolve varias habilidades e atitudes altamente de-
sejaveis: coordenagao motora, apreciagao estética, verificagao de regu-
laridades. No entanto, pequenas imprecisées no material € nos procedi-
mentos utilizados para o desenho, apesar de imperceptiveis, podem
levar-nos a aceitar o aproximado pelo exato. Por isso, quando for possivel
aos alunos (dentro de seus conhecimentos e competéncias) ir além da
atividade do desenho e passar a verificagdes légicas, estas devem ser
encorajadas.

Compare a malha que vocé (ou seu grupo) fez com as de seus colegas.
Quantos tipos de malha da para fazer com as instru¢bes dadas pelo
professor do video? Da para fazer mais algum tipo? Como ter certeza?

A resposta a estas perguntas requer do aluno a utilizagédo de um método
de trabalho e de uma argumentagao logica para provar que todas as
possibilidades de construgdo de malha foram esgotadas.

Observe um vértice qualquer na sua malha. Qual é a configuragéo dos
poligonos colocados ao redor deste ponto?

Esta pergunta explora um ponto de referéncia talvez ainda nao utilizado
pelos alunos para observar os padrdes formados e os ajudara a ter cer-
teza de que a malha formada € a unica possivel com as instruces dadas,
ja que ao redor de um ponto a unica configuragdo que eles conseguirdo
fazer se os quadrados nao puderem encostar seus lados é: triangulo, tri-
angulo, quadrado, tridngulo, quadrado.

Observe no video a pavimentacdo ("malha") feita pela aluna que esta
colorindo os triangulos de verde. O padrao dela esta igual ao da malha
que voceé fez? Ele € uma outra possibilidade? Ou n&o é possivel?

As "malhas" construidas podem ser pensadas também como pavimenta-
¢des do plano, principalmente porque as regides interiores as linhas
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poligonais formadas foram coloridas, dando mais a impressao de uma
"cobertura" do plano que de "malha" ou "rede" de segmentos de reta.

Os alunos podem responder a essas perguntas tentando reproduzir, COm 0 estudante aprende

o material escolhido para a aula (moldes, poligonos, régua e transferidor) ~Mais daquilo que faz do
a figura feita pela crianga no video. Ou ainda, podem basear suas respos- S‘f daqullo que ouve ¢
tas na atividade anterior, na qual procuraram verificar todas as possibili-

dades de construgcdo de malhas obedecendo as instru¢cées dadas pelo

professor no video. Assim sera reforcada a necessidade de preciséao,

seja no simples desenho da malha, seja em uma constru¢ao formal.

Outras atividades podem ser criadas a partir das atividades do video
mudando algumas de suas instrugdes, por exemplo:

Atividade 33

Ainda utilizando apenas quadrados e tridangulos regulares de mesmo
lado, vamos fazer outras malhas. Mas agora os quadrados podem
encostar seus lados. Quantos tipos de configuragdes podemos obter
ao redor de um ponto? Vamos fazer outras malhas combinando estas
configuracbes?

E se agora pudermos usar, além dos quadrados e tridangulos, hexagonos
regulares com lados iguais aos dos quadrados e triangulos? Quantos
tipos de configuragdes podemos obter ao redor de um ponto e que ma-
Ihas podemos fazer combinando estas configuragdes?

E se utilizarmos apenas quadrados e octdgonos regulares de mesmo
lado? Tridngulos e dodecagonos? Quadrados, hexagonos e dodecagonos?
Tridngulos e hexagonos?

A dedugéo das medidas dos angulos e lados envolvidos na pavimenta-
¢ao ja é uma atividade de carater bastante diferente do simples desenho.
Permite o estudo de propriedades dos poligonos e desenvolve compe-
téncias em deducéo logica.

Um jeito bastante facil de determinar se uma configuragéo ao redor de um
ponto é possivel ou ndo é verificar se a soma dos angulos ao redor do
ponto € igual a 360°. O "controle de 360°" mostra também quanto os limi-
tes de nossa acuidade visual e dos nossos materiais de desenho nos
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levam a crer que determinadas figuras se encaixam perfeitamente, quan-
do na verdade elas nao se encaixam: ao tentar colocar, por exemplo, um
pentagono, um hexagono e um octdgono regulares ao redor de um ponto,
teriamos a soma dos angulos: 108°+120°+135°= 363°. Uma diferenga
visual imperceptivel, mas que ndo permite uma pavimentagao perfeita.

Constatagbes como essas na aula de Matematica ajudam o aluno a cons-
truir uma postura critica em relagao ao que assistiu no video: no caso, o0
meétodo utilizado para a construgdo das malhas.

b) Segunda secao
Na segunda segao do video, o professor pede aos alunos:

"Agora, peguem uma caneta de cor diferente. Vamos marcar o centro de
cada quadrado e cada triangulo. Ai, vamos ligar esses pontos com aquela
caneta de cor diferente, fazendo so6 linhas retas. Essas retas nao podem
passar por nenhum vértice, ta?"

Este processo consiste em se encontrar o padréo dual do padréao inicial.

Como na primeira secao, o video mostra as criancas fazendo seus dese-
nhos a mao livre, e portanto um tanto irregulares, e ndo "entrega" nenhum
resultado formalizado. E a oportunidade que o professor tem de explorar
a atividade em aula. Assim, o video estara apenas apresentando um
problema, que os alunos podem resolver fazendo, ao invés de apenas
presenciar resolucao feita por outros.

Procure ir além do video, perguntando:

Que poligono aparece na nova malha? Ele é regular? Possui algum eixo de
simetria? Qual é a medida de seus angulos internos?

Pode-se propor também que se repita a atividade descrita nessa segao
para os pentagonos encontrados, ou seja, que se desenhe o padréo dual
do padrao de pentagonos:
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"Encontrem o centro de cada pentagono. Com uma caneta de cor di- ggu‘ie;i';?? do estudo sem
ferente, liguem esses pontos, fazendo so6 linhas retas.” P '

O resultado pode deixar os alunos surpresos. E que os dois padrées, o de
quadrados e tridngulos regulares e o de pentagonos irregulares, sdo duais-
reciprocos: um é o dual do outro.

c¢) Terceira segao

Na terceira sec¢ao do video, o professor pede aos alunos:
"Agora com uma terceira cor, vamos marcar 0 meio dos lados dos quadra-
dos e dos tridngulos e vamos ligar esses pontos. A gente vai fazer uma
terceira malha com essa terceira cor. A gente pode ficar sempre dividindo,
dividindo e, ligando os pontos, a gente pode fazer muitas malhas dife-

rentes".

Novamente, o professor pode realizar a atividade com os alunos, ja que o
video nao deixa 6bvio o resultado. Procure ir além do video, perguntando:

Que poligonos aparecem na nova malha? Eles sao regulares? Os irre-
gulares possuem algum eixo de simetria? Qual é a medida de seus
angulos internos?

Teoria e atividades a respeito de pavimentagdes do plano podem ser
encontradas em Barbosa (1993).

Referéncia bibliografica

BARBOSA, Ruy Madsen. Descobrindo padrées em mosaicos. Sao Paulo:
Atual, 1993.
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Que significa pensar na
formagao de um cidadao
critico e participativo?

Em suas aulas, vocé trata
seu aluno como um
sujeito social, histdrico e
cultural ou 0 enquadra em
um perfil universal?

Como promover a apropri-
acgao dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos?

2.6. TV/VIDEO NO ENSINO DE CIENCIAS
Maria Helena da Silva Carneiro’

Vivemos hoje em uma sociedade na qual o conhecimento cientifico e
tecnolégico é cada vez mais valorizado. Portanto, pensar na formacgao
de um cidadao critico e participativo significa também promover a apro-
priacdo desses conceitos e procedimentos que permitam a compreen-
sao cientificamente informada da natureza.

Durante muitos anos, preparamos nossas aulas de Ciéncias para alunos
ideais, ou seja, para aqueles que se enquadravam em um perfil universal.
Partiamos do principio de que a organizagao logica dos conteudos e a
simples utilizagdo de recursos didaticos atrativos eram suficientes para
garantir a aprendizagem. Esqueciamos que a crianga € um sujeito social,
historico e cultural, portanto um cidadao que possui um conjunto de co-
nhecimentos adquiridos ao longo da sua vida, por meio dos quais
interage com o meio, de forma bastante eficiente.

O professor que apenas organiza conhecimentos para apresenta-los aos
alunos esta superado. O professor atual deve criar situagdes de ensino
que favoregam a aprendizagem significativa dos conhecimentos cientifi-
cos e tecnoldgicos e possibilitem o desenvolvimento de atitudes e habi-
lidades, tais como criticar, refletir, questionar e investigar.

O ensino de Ciéncias € um espaco privilegiado no qual ocorrem as
discussdes das diferentes concepgcdes de mundo e o reconheci-
mento das rela¢des existentes entre ciéncias, tecnologias e socie-
dade.

Nao podemos esquecer que os alunos ja possuem um conjunto de conhe-
cimentos elaborados além das quatro paredes da escola, a partir da sua
vivéncia e da cultura em que estdo situados. E com esse referencial que
as criangas interagem com o meio onde vivem e buscam explicagoes
para os fendbmenos da natureza.

" Professora Doutora da Faculdade de Educagédo da UnB. Linha de pesquisa: ensino de ciéncias e
tecnologia.
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Esses conhecimentos, aqui chamados de representagdes ou concep-
¢bes, precisam ser considerados durante o processo de ensino-apren-
dizagem de Ciéncias. As representagdes dos alunos acerca dos feno-
menos da natureza possuem uma légica interna e ndo se modificam
facilmente. As pesquisas na area de Didatica das Ciéncias tém demons-
trado que essas representacdes nem sempre estdo muito distantes do
consenso cientifico vigente. Muitas vezes, as concepgdes estudantis
estdo apenas incompletas. Portanto, ndo podemos partir do principio de
que todas as representacdes sio falsas. Além disso, as representacoes
podem também coexistir com os conceitos cientificos.

Nao existe uma férmula ideal, pois cada situagédo de ensino e aprendiza-
gem possui caracteristicas préprias. O ensino de Ciéncias para criangas
do Ensino Fundamental requer um contato mais direto com os fenbmenos
da natureza em diferentes niveis. A confrontacao das informagdes tiradas
da observagcdo com as representagdes dos alunos € importante, pois
permite aproxima-las entre si ou enriquecé-las, desde que o professor
desempenhe o papel de facilitador.

O uso de video durante as aulas de Ciéncias constitui, entre outros
recursos, um apoio precioso a apropriagéo dos conhecimentos cien-
tificos e tecnoldgicos, além de contribuir para a aprendizagem neces-
saria da linguagem das imagens. A confrontagdo das informagdes
obtidas a partir de filmes com as concepgdes dos alunos pode conduzir
a formulag&o e a discussao de novos problemas em sala de aula.

A analise de um filme promove, ainda, o exercicio da observacao, a iden-
tificacao, a selecao e a hierarquizacéo de informagdes. No entanto, ndo
podemos esquecer que o video nao substitui o professor nem a atividade
do aluno.

A utilizacdo pedagogica de videos solicita um conhecimento prévio e re-
flexdo a respeito do material que vai ser utilizado para que o professor
possa identificar os provaveis obstaculos a aprendizagem dos estudan-
tes, como linguagem demasiadamente técnica, excesso de informa-
¢oes, erros conceituais, tendenciosidades ideoldgicas, etc.

E indispensavel que o professor tenha total conhecimento do fime a ser
exibido para os alunos, pois, como os livros didaticos, muitos filmes,

cola e os Desafios de Hoje

Como se pode utilizar o

video nas aulas de
Ciéncias?
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mesmo os considerados cientificos, também podem reforgar preconcei-
tos e conter erros conceituais.

Além disso, o filme chamado cientifico é produzido, na maioria das vezes,
seguindo o estilo de um documentario explicativo com muitas informa-
cbes e pouco espaco para reflexdo. Nesse sentido, € importante que o
professor planeje momentos de discussao prévia ou posterior a exibicao,
ou até durante a mesma.

Explorando um video

Video escolhido: Flores. TV

Escola - MEC, 1998, 11'45".

Sinopse: "Arvores aqui vi tio florescentes que faziam perpétua a prima-
vera". O verso de abertura, escrito por Claudio Manoel da Costa, no
seéculo XVIIl, mostra como as flores sempre foram cantadas pelos
poetas brasileiros. O video mostra o papel da flor como 6rgao
reprodutor na planta e as formas de germinagéo de algumas flores
brasileiras, como a orquidea e a vitdria-régia, encontradas na regiao
amazonica, e a bromélia, encontrada nas florestas tropicais. Série:
42

Tema que pode ser trabalhado (entre outros): interdependéncia dos
seres Vivos.

Problema a ser resolvido: o que seria de nds, se passaros, insetos ou
flores um dia se extinguissem?

Objetivo: compreender o conceito de equilibrio biético.

Atividades do professor:

1) Identificar as representacgdes iniciais dos alunos a respeito das rela-
¢Oes entre os seres vivos no ambiente que lhes é familiar.

2) Prever questdes para incentivar as discussdes dos alunos e estimula-
los a sistematizar suas idéias e discussdes.

3) Congelar as imagens e discutir com os alunos quando achar necessario.

4) Promover a interdisciplinaridade que o video favorece em diferentes
disciplinas: Artes (confeccao de flores artesanais, pintura), Matemati-
ca (comercializagao de flores), Geografia (flores caracteristicas de
diversas regides e paises) e Portugués (redacao, poesia).
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Atividades do aluno

1) Identificar e selecionar informagdes que possam contribuir para a so-
lucdo do problema.

2) Propor novas questodes.

Outros suportes

1) Sistematizagéo das idéias a partir da construcao de textos individuais
ou coletivos.

2) Buscar informagdes em outras fontes.

2.7. TV/VIDEO NO ENSINO DE HISTORIA
Consideracdes iniciais
Anténio Favero Sobrinho®

Nos ultimos anos, o ensino de Historia, acompanhando uma tendéncia

comum as varias areas da educagéao, tem incorporado ao conjunto de Como vocé se organiza
Ly , . " . " . para trabalhar com

suas praticas pedagogicas o uso de "novas linguagens”, particularmente ' - >

das linguagens mediaticas do cinema e da televisao.

Entretanto, € preciso que essas linguagens sejam corretamente utiliza-
das pelos professores, pois uma certa banalizagao, decorrente de sua
massificagéo intensiva, dentro e fora da escola, pode provocar rejeigoes

e resisténcias entre os alunos. X
Como vocé tem usado a

linguagem da televisdo e
Para evitar que esse tipo de desgaste ocorra no processo de aprendiza- do video em sala de aula?

gem, faz-se necessario que a apropriagao pedagogica de tais lingua-
gens na area de Histodria seja feita de forma que se leve em consideracao
a especificidade das mesmas, quer como ciéncia, quer como objeto de
ensino.

Diante disso, o professor de Histdria ndo pode perder de vista a referén-
cia maior de sua fungao social, ou seja, a sua responsabilidade de forma-

dor de cidadaos, auxiliando seus alunos a desenvolver a criticidade ou
compreensao critica dos processos histéricos que contribuem para a

® Professor da Faculdade de Educacéo da UnB. Doutorando em Historia.
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Como apropriar-se
pedagogicamente dessas
linguagens na area de
Historia?

Como se pode analisar
um video para ensinar
Histéria?

A histéria € um processo
continuo ou uma trajetéria
sujeita a perturbagbes?
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formacao e o desenvolvimento de sua identidade individual, social e co-
letiva. A partir desse referencial maior cabe, portanto, ao professor rea-
lizar uma selecao dos conteudos historicos e dos métodos e recursos de
ensino adequados e compativeis a pluralidade de sujeitos em sala de
aula, seja em seus aspectos psico-socio-culturais, seja em relagao a
adequacao das novas linguagens aos conteudos em desenvolvimento.

E na organizacdo do trabalho pedagdgico que a utilizagdo das novas
linguagens - filmes e videos - devera ser problematizada, levando-se
em conta as particularidades da area de ensino de Histéria.

Dessa forma, cabe ao professor estabelecer as relagbes entre a narra-
tiva prépria da histéria que esta sendo ensinada como conteudo escolar
e a narrativa histérica que esta presente no video.

Explorando um video
Armando de Morais Veloso®

Video escolhido: Gente colonial.

Série 500 anos - O Brasil Colénia na TV, TV Escola/MEC.
Brasil, 2000, 15'52".

Sinopse: Como os colonos se adaptaram as condigdes da nossa terra
€ Como ocorre O processo de miscigenagdo. A chegada dos jesuitas ao
Brasil e seu esforco na catequizagao dos indios, que buscava, entre
outros objetivos, o respeito a monogamia.

Cabe esclarecer que as atividades didaticas foram imaginadas tendo

em vista as ultimas séries do Ensino Fundamental.

1) Antecedendo a exibigdo do video, convém que o professor faga uma
revisao sobre o que acontecia no Brasil e na Europa antes de os por-
tugueses chegarem ao Brasil. Os principais pontos sobre os dois as-
suntos podem ser estes: caracteristicas comuns a maioria das na-
cOes indigenas; exemplos da arte indigena; quadro geral da Europa
no século XV e a expansao maritima portuguesa e espanhola no
século XVI.

® Historiador. Professor na Faculdade de Educacso da UnB.
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2) O apresentador geral do video, Jodo John, afirma que no século XVI o
cotidiano brasileiro era muito diferente. O comportamento dos colonos
misturava normas sociais da Europa e habitos adquiridos na convivén
cia com a terra e seus nativos.

Sera que ainda perdura essa conduta de misturar o que vem de
fora com aquilo que existe aqui? Essa realidade foi especifica do
seculo XVI ou ela esta presente no século XXI? A mistura pode ser
percebida na musica, na arquitetura, na comida e na vestimenta atu-
ais? Ja existem tracos que caracterizam a identidade brasileira?
Quais?

3) Uma personagem do video, representada por uma boneca india idosa,
diz: "Ensinei aos homens brancos a andar pelos matos, a preparar
comida com frutas da terra, fazer oca, usar a rede, escolher a erva certa
para fazer remédio e tomar banho todo dia". O que é ser selvagem?
O que ¢é ser civilizado? O indio nado era civilizado? O indio era um
bicho do mato ou um ser humano com sua propria cultura?

4) E possivel improvisar um esquete teatral - uma breve apresentacéo
cénica. O professor pode dividir a turma em subgrupos de cinco a seis
estudantes. Cada subgrupo trabalha um dos trés temas: o europeu, o
indio e o brasileiro ("nem europeu e nem indio"). As apresentacdes
devem ser apreciadas em separado com base no conteudo do video.

5) "A tragédia nacional é que o brasileiro € um narcisista as avessas, pois
ele cospe na propria imagem" (dramaturgo Nelson Rodrigues). Com
essa frase escrita no quadro o professor pode organizar um debate.
Antes, é importante apresentar uma sintese do mito de Narciso.

"Naquela época, a familia era patriarcal, ou seja, tinha o pai como
chefe. Em regides como o Nordeste, onde circulava muita riqueza, os
donos de engenho tinham um poder quase absoluto sobre tudo, inclu-
indo seus parentes e suas mulheres". Apds relembrar essa fala de
José Pereira, correspondente mazombo, o(a) educador(a) pode so-
licitar a turma que faga imagens retratando todos os integrantes da sua
familia. As imagens devem ser expostas, comentadas e, na sequén-
cia, o professor pode perguntar se 0 modelo patriarcal ainda é predo-
minante. Quantos alunos e alunas estao na sala de aula?Os dados
quantitativos apontam para a profissionalizacdo da mulher? A
mulher ainda € um "objeto de cama e mesa" e um adorno como foino . sempre
Brasil colénia? Como esta o papel da mulher hoje? Qual a opini&o de  foram o que sao, nem
todos sobre esta frase de Simone de Beauvoir: "Ninguém nasce fne;m:_”eceréo eterna-
mulher. Torna-se". Quais os motivos que nos levam a dizer "estas séo
as minhas maes?"

m



Se afeto é possivel,
mesmo entre senhores e
escravos, 0 que seria o
amor, abolidas as rela-
¢bes de servidao?

Vocé esta disposto a lutar
por um mundo onde todos
possam ser livres?
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6) Charles Expilly, cronista francés, escreveu: "Uma mulher ja é bastante
instruida quando |é corretamente as suas oracdes e sabe escrever a
receita de goiabada. Mais do que isso seria um perigo para o lar"
(Nosso Século, Sao Paulo, Abril Cultural, 1980, vol. 1).

Essa afirmacgao do cronista francés tem relagcdo com a maneira como a
mulher se via no Brasil Colbnia, Império e Republica?

"A mae preta na ordem escravocrata"

Na vasta massa negra de escravos, a ama-de-leite ou méae preta gozava
de uma posigao privilegiada. Por sua fungao, recebia cuidados espe-
ciais e era particularmente amada pelas criangas brancas. "A pequenina
Maria da Gldria" - conta Ina von Binzer, preceptora alema que viveu no
Brasil no final do século XIX - "de cinco anos, por exemplo, guarda habi-
tualmente um pouco de sua sobremesa para a ama, uma jovem e linda
mulata..." Por seu contato direto com "nhonhds" e "sinhazinhas", a ama-
de-leite exercia uma influéncia marcante sobre os jovens coragdes, cria-
dos a distancia dos pais.

Amamentando o filho do senhor, embalando-o na rede ou no bercgo, pre-
parando-lhe a comida, ensinando-o a falar e a andar, a mae preta criou
um fluxo de influéncias culturais sobre o brasileiro em formacéao, que
sobreviveria a escravidao. "Foram as negras que se tornaram entre nos
as grandes contadoras de histdrias (...). A linguagem infantil também aqui
se amoleceu ao contato da crianga com a ama negra" (Gilberto Freyre).

Palavras africanas foram incorporadas ao nosso vocabulario por essa
via: bumbum, nenem, pipi, coc6, dindinho e muitas outras, que vieram
enriquecer a linguagem diaria do brasileiro.

7) "Nas grandes cidades, era comum as familias recorrerem a anuncios
de jornal quando precisavam de amas-de-leite. Alguns proprietarios
alugavam essas escravas, descrevendo-lhes as qualidades em anun-
cios. Havia até casos em que uma sinha gravida era presenteada
com uma ama."(Nosso Século, Sdo Paulo, Abril Cultural, 1980, vol. 1).

"No caldeirdo de ragas chamado Brasil, todo mundo aprendeu com todo
mundo. Aprendemos, e muito, com o negro. O professor pode sugerir aos
alunos que identifiquem tragos da heranca cultural negra na sua comuni-
dade. E curioso observar que a mae preta foi uma das principais educa-
doras da elite brasileira
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O jornal Provincia de Sao Paulo, em exemplares de 1878, apresenta em
suas paginas anuncios como estes:

Vende-se Ama de leite
Negrinha muito bonita e elegan- Offerece-se uma ama
te, muito prépria para presente, sem filho, na rua Auro-
sabendo cozer bem e andar com ran. 10.

criangas. Muito carinhosa.

Escravos fugidos
Fugiram em dias de Mar¢o do corrente anno, da fazenda de José
Fernando d'Almeida Barros do municipio de Piracicaba, os escra-
vos: Pantaleao, alto, fulo, nariz afilado, boa dentadura, bahiano, falia
macia, 30 annos. Fernando, preto, baixo, corpulento, boa dentadura,
bahiano, 25 annos mais ou menos. Estes escravos foram trazidos a
esta provincia ha pouco tempo, pelo sr. Raphael Ascoli; levaram
alguma roupa fina e blusa de baeta vermelha, e offerece-se uma boa
gratificacdo a quem os prender e entregar a seu senhor ou em S.
Paulo ao sr. José Alves de Sa Rocha.

Sugerimos que o professor coloque uma musica instrumental e peca aos
alunos que fechem os olhos e fiqguem atentos as imagens e as sensacgoées
oriundas da audi¢do da musica e da leitura dos anuncios.

A percepcgao intima de cada aluno pode ser socializada em pequenos
grupos e constituir-se no tema gerador de cartazes que utilizem o recurso
da colagem de imagens de revistas.
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2.8. TV/VIDEO NO ENSINO DE GEOGRAFIA
Elza Yasuro Passini °

Em Geografia, como em outras disciplinas, assistir a um video de forma
passiva nao constroi conhecimento, habilidades nem atitudes. Uma boa
técnica ao assistir a um video € fazer a minutagem para que vocé depois
consiga trabalhar com selegao de cenas.

E fundamental que vocé assista ao video que pretende trabalhar com an-
tecedéncia para entender bem o objetivo que o leva a passar o video para
seus alunos.

Nao se esqueca de que somente passar o video nao constréi conheci-
mento. E preciso que vocé estimule seus alunos a levantar questdes e, ao
mesmo tempo, os desafie para novas leituras, debates e investigagdes.

E muito importante que, ao investigar sobre os costumes mantidos ou
abandonados, haja respeito pela diferenca e os alunos consigam perce-
ber que diferentes povos tém valores e crencas diferentes. E possivel tra-
balhar essa questao discutindo com os alunos a possibilidade de cons-
truirem normas de convivéncia, para que percebam que regulamentos
devem ser instrumentos que garantam o respeito aos deveres e aos di-
reitos; e que podem existir diferentes organizacdes, de diferentes grupos
étnicos e culturais. Ao discutir as normas, o professor deve utilizar estra-
tégias que possibilitem aos alunos compreenderem que € possivel haver
diversidade de propostas de normas, pois elas estdo vinculadas a valo-
res de grupos sociais.

“Professora de Pratica de Ensino de Geografia na Universidade Estadual de Maringa. Doutora, pes-
quisa em Alfabetizagao Cartografica.
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Analise o video quanto:

1. aos objetivos;

2. ainsercao do tema no planejamento;

3. ao tipo de abordagem;

4. aos conceitos e aos conteludos que precisam ser trabalhados para que
seus alunos entendam o filme.

E importante, também, que vocé esteja atento para articular bem o tempo
para que haja momentos de assisténcia e momentos de reflexdo e debate.
Nao se esqueca que, embora o video mostre uma situacdo em escala
local, e certamente vocé tera muita riqueza quando trabalhar com seus
alunos a histéria deles, € importante que eles entendam a relagado exis-
tente entre os acontecimentos narrados por eles e os acontecimentos em
escala mundial.

Explorando um video

Video escolhido: Aqui e la. Série Paisagens Brasileiras, TV
Escola/MEC, 1997, 23'06". Sinopse: Criangas que vivem em
diferentes realidades mostram o cotidiano da populagéo. Migracao
nordestina para Sdo Paulo, com marcas em sua paisagem urbana.

O video selecionado para exemplificacdo de atividades em Geografia
focaliza um municipio da Regiao Metropolitana de Sdo Paulo, Diadema,
com alto indice de criminalidade, problemas de habitagdao, ocupacdo em
areas de risco, saneamento basico, entre outros. Percebe-se, nitidamente,
a conurbagao entre os 38 municipios da Grande Sao Paulo. Entre
Diadema e Sao Paulo realmente nao ha nenhum vazio demografico. A
populagdo de Diadema tem uma grande porcentagem de migrantes de
Minas Gerais, da Bahia e de outros estados do Nordeste. Certamente, em
sua localidade, vocé percebera outras caracteristicas na composicdo da
populagcédo e deve aproveitar a histéria de Carlos para realizar um estudo
dessas caracteristicas.

O tema "migragdes" € muito instigante porque faz parte do nosso cotidiano,
e trata-lo geograficamente é um desafio. Esse tema deve ser abor-
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dado de forma que seja inserido no estudo da populagéo brasileira e do
mundo e ndo de maneira fragmentada. Seria importante, também, que
vocé introduzisse outros subtemas do estudo demografico, tais como:
composigao etaria e de género, crescimento populacional, migragao
campo-cidade, urbanizagao, explosdo demografica, modo de vida, en-
tre outros.

O que fez Carlos, personagem do video? Ele perguntou a seu pai de
onde vieram e por que o pai resolveu vir para Sdo Paulo.

Essa indagacéo direciona para atividades que seus alunos podem fazer:

Assista ao video com seus alunos e pergunte a eles como € a histéria de
suas familias. Quais semelhancgas e quais particularidades podem haver
entre suas historias. Faga um paralelo entre a realidade levantada e o que
mostra a tela.

Como podemos fazer isso?
Como fez Carlos, sua classe e a professora?

Peca para seus alunos mapearem os movimentos da familia retratada no
video. Eles devem procurar identificar semelhancgas e diferencas entre as
histérias de cada familia. Levantando na classe as historias de Carlos
César, vocé estara estimulando a oralidade e o texto escrito. E importante
que, quando o aluno preparar a exposi¢ao sobre a historia de sua propria
familia, ele seja orientado a entrevistar e buscar informagdes precisas,
assim como trazer fotos sobre meios de transporte e o trajeto da
viagem, sempre que for possivel. Durante os questionamentos, a classe,
com auxilio do professor, fara o registro em mapa (que, para efeitos des-
se texto, chamamos de mapa familiar).

O que pode ser considerado fato comum a todos e como esse fato pode ser
analisado na amplitude da Histdria e da Geografia do Brasil?

Apos essa fase da atividade, é preciso avangar na analise e passar do
conhecimento empirico que esse levantamento nas familias possibilitou
para um conhecimento sistematizado.
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Nesse sentido, o mapa de mobilidade populacional do Atlas (Martinelli,
1991) pode ser apresentado aos alunos apoés a elaboragdo do mapa fa-
miliar - que pode ser confeccionado com barbante, por exemplo - para
gue os alunos consigam perceber a insergédo da historia de sua familia na
representacdo da mobilidade da populagao brasileira.

Vocé pode colocar os dois mapas lado a lado para que eles consigam
perceber a inser¢ao da historia da familia de cada um, que o mapa fami-
liar mostra, com a histéria da mobilidade da populacao brasileira, que o
mapa do Atlas mostra.

Comparar os fluxos do mapa oficial aos fluxos que representam a histéria
dos alunos, identificando aqueles de maior intensidade, € ao mesmo
tempo uma atividade ludica e significativa para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Essa sondagem pode ser estendida para além dos muros da escola, por  possivilidades pedagogi-
meio de entrevistas, filmagens, gravagdes. E muito importante que os f:;nileogitgzagéo de
alunos percebam que a histéria contada pelos colegas faz parte da his-

téria do povo brasileiro.

Assim, além de trabalhar diretamente o tema populagéo, os alunos come-
cardo a perceber outro assunto interessante e importante que diz respei-
to ao multiculturalismo. O video possibilita esse estudo, e vocé pode
incentivar seus alunos a realizar intercambio de informacodes: troca de
cartas, fotos, jornais, flmes, musicas com estudantes de outros municipios,
estados e talvez paises! Com quem se corresponder? Veja o mapa de
linguas do mundo para procurar uma nagao onde a lingua oficial € o por-
tugués, e com alunos de Ensino Médio vocé também pode sugerir um
intercdmbio para aprendizagem da lingua. Eles perceberao que as pes-
soas carregam junto com sua histéria os valores e utilizam esses valores
para educar seus filhos, para julgar e construir atitudes. E importante que
vocé inicie amplos debates com seus alunos para que eles percebam
gue nao existem verdades Unicas e os fatos podem ser analisados de
varias perspectivas.

O video Aqui e l& é muito rico para vocé explorar aspectos da regiao

nordestina que o Carlos César e sua familia vao explicitando. Por exem-
plo:
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Reveja o video.

Retire o som.
O que aconteceu?
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Vocé pode extrair algumas falas para que os alunos reflitam e interpretem.
» "Meu pai trabalha va ndo... s6 plantava".
» "Sonho de migrante"...
» "Foram atraidos pelo sonho e rejeitados pela realidade".

Outra atividade a ser realizada é retirar o som e pedir para os alunos
encontrarem um fundo musical para o video.

Por fim, pecga para os alunos darem outro titulo ao video. O professor deve
sugerir aos alunos que pensem no conteudo para dar o titulo, pois o titulo
deve sintetizar a idéia central apresentada.

Existem muitos modos de trabalhar essa mobilidade populacional de
forma mais dinamica. Por exemplo, de forma interdisciplinar.

Trabalho interdisciplinar: textos, mapas, graficos,
desenhos e musica

Assista ao video em reunido pedagdgica e discuta com seus colegas
sobre a didatica da professora; reflita sobre os objetivos da tarefa de
construgdo de um mapa, a partir das informacdes dos alunos sobre suas
origens, e convide os professores de outras disciplinas a realizar juntos
um trabalho interdisciplinar.

Lingua Portuguesa-O video possibilita a leitura de textos sobre migra-
coes. Peca aos seus alunos que leiam, interpretem e analisem, articulan-
do teoria e realidade vivida. Esses textos podem ser académicos ou, ain-
da, retirados de jornais e revistas.

Sugerimos que o trabalho com os alunos seja realizado a partir de textos
de literatura infanto-juvenil que tragam o tema da migracao como ponto
principal: Cachorrinho Samba (Ensino Fundamental), Barro Branco
(5% e 6° séries), Vidas secas (Ensino Médio), entre outros. Desenvolver
atividades de construgao de textos pelos alunos, interpretando algumas
frases ditas pelos migrantes ou pelo proprio Carlos. Por exemplo, a frase
dita pelo Carlos César - "Nao, meu pai trabalhava néo... so plantava".

Ha amplas possibilidades de realizacdo de atividades com essa frase.
A titulo de exemplo, citamos o conceito de trabalho espontaneo - que
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pode ser levantado na classe - e depois comparado a um texto que
conceitue trabalho cientificamente. Outra tarefa seria uma reflexdo em
conjunto com os alunos sobre por que Carlos César nao classificou o
trabalho de seu pai, que € agricultor, como trabalho!

Matematica -Construa com seus alunos a tabela da evolugao da popu-
lacdo da cidade de Sdo Paulo com os dados que o video informa:

Ano Quantidade de populagao
1890 60.000
1900 240.000
1940 1.320.000
1970 8.100.000
1990 15.400.000

Vocé pode pedir para os alunos construirem diferentes graficos com es-
ses dados: barra, linha e pizza. Ao analisarem a sequéncia de dados da
populagao, peca para eles compararem os graficos e escolherem aquele
gue melhor comunique rapidamente a evolugao da populagéo da cidade
de S&o Paulo, assim como a forma acelerada como ela cresceu na ultima
década.

Da mesma forma, vocé pode pedir outros dados das familias de seus
alunos, como o trabalho que fazia no local de origem e o trabalho que
exerce na nova cidade, comparando até mesmo salario, formas de
contratagéo, regime de trabalho, distancia entre local de trabalho e moradia.

A leitura dos graficos construidos € importante e pode ser feita também
de forma interdisciplinar, pois o grafico € uma linguagem nao-verbal que
comunica informagdes que podem ser interpretadas a luz dos fatos his-
téricos e geograficos envolvidos.

Procure com seus alunos outros dados sobre populagao: ano, populagao
por regido/estado ou cidade de origem dos alunos e estabelega compa-
ragcdes entre os dados dos graficos. Vocé pode trabalhar com mapas e
graficos. Pesquise nos anuarios estatisticos do IBGE sobre a evolugao
da populacgao por estado; faca o grafico e coloque no devido estado.
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Biologia (Ensino Médio) - mostrar a diferenca entre ragas, problema
dos homens gabirus.

Sociologia - cultura, multiculturalismo, grupos étnicos, mobilidade
populacional, mobilidade social, trabalho, entre outros. Ciéncias (Ensino
Fundamental) - alimentagéo, necessidades basicas para o
desenvolvimento.

Educacao Artistica - musicas regionais, dangas, expressoes plasticas,
desenhar as diferentes paisagens regionais. Lingua estrangeira -
textos para ler e interpretar, musicas, receitas e também a possibilidade
de intercambio de informacdes com estudantes de outros paises.
Matematica - dados numéricos e construgéo de tabelas e graficos.
Histdria - resgate da trajetdria das migragbes ao longo da historia da
humanidade, pois a mobilidade populacional € muito antiga como fené-
meno demografico e social. E possivel fazer um estudo temporal dos
movimentos, periodizar movimentos.

Além do trabalho interdisciplinar, ha diversos outros modos de explorar
as facetas de um video:

a) TV e jornal

Muitas noticias de TV podem ser assistidas no momento de seu aconte-
cimento e também se pode fazer uma leitura paralela do noticiario veicu-
lado na TV e no jornal.

O aluno precisa ser levado a desenvolver o habito de ler e acompanhar
as noticias do jornal e da TV de forma regular e formar opinides proprias,
comparar varias versdes, construir analise critica.

Vocé pode selecionar no video a cena em que a radio noticia crimi-
nalidade e sdo mostradas algumas cenas de prisdo. Isso pode ser foca-
lizado pelo professor para que os alunos expressem suas opinides sobre
violéncia urbana. Selecione algumas noticias de jornal que mostrem a
violéncia em diferentes bairros da localidade e faca que seus alunos
leiam as noticias jornalisticas para construir um texto refletindo sobre as
causas do aumento da criminalidade nas grandes cidades. Depois, 0s
alunos podem ler seus textos para que se elabore um texto coletivo.
A construgao do texto coletivo € muito significativa, porque desenvolve no
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aluno o habito de ler o texto do outro, ouvir o ponto de vista do outro e a
habilidade de construir sinteses.

Seria importante que esse momento fosse aproveitado para aprofun-

damento do tema, para que o aluno avance do senso comum até uma

analise geografica:

1. migracdo campo-cidade;

2. migragao inter-regional;

3. crescimento populacional nas cidades;

4. necessidades basicas da populagao: moradia, educacéao, saude,
transporte, emprego.

Textos, mesmo que de livros didaticos sobre esses temas, devem ser
oferecidos aos alunos para que a discussao das causas do inchaco urbano
nao fique no senso comum.

Novelas-Ja foram exibidas muitas novelas sobre esse tema, e sempre é
possivel encontrar alguma que trate dessa mobilidade. Selecionar um
capitulo ou parte de capitulo e pedir que os alunos articulem os conteldos
da realidade e da ficgao.

Analisar recursos como os utilizados em Terra nostra - foto em preto-e-
branco (tempos passados) para ir colorindo a medida que vao sendo
mostrados os acontecimentos da atualidade.

Solicitar aos alunos, diante dos mapas comparativos, que inventem uma
historia para personagens que fariam as viagens mostradas nos mapas,
utilizando recursos de computacao grafica para focalizar a diferenca entre
tempos e espacos.

E importante frisar a relacdo sociedade-natureza, evidenciando, por
exemplo, o Movimento dos Sem-Terra (MST), como geradora de movi-
mentos; a reforma agraria como possibilidade de retorno do homem ao
campo; a relagdo espaco urbano e rural como relacdo de interde-
pendéncia.

O video-Entre dois mundos, da TV Cultura, também pode ser assistido  Procurar assistir ao video

para essa articulacdo. A imigragdo de italianos, alemées, japoneses e Eﬂ}[ﬁrgo's mundos, da TV
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coreanos € abordada de forma paralela por meio do depoimento de quatro
mulheres empreendedoras. A organizagao do video € interessante:

Partida

A chegada - "Trabalho era duro. Tinha de ajudar marido na lavoura, eu
voltava um pouco cedo para dar banho nas criangas e fazer comida.
E uma dureza que s6 imigrante que sabe" - Satiko Kawai. A viagem -
"Sessenta e dois dias viajando de navio. Houve surto de sarampo, e
todos pegavam... ndo tinha jeito, as criangas pegavam um atras do
outro... Para trabalhar na lavoura sé eram aceitas familias, e entdo as
pessoas casavam mesmo sem conhecer. E uma mog¢a néo
conseguiu aceitar o noivo e se suicidou... foi choque." A permanéncia -
Permanecer significa criar condigbes de sobrevivéncia: casa, comida
e educacao.

Busca da amizade - "Nao basta ficar e sobreviver, para conviver e se
relacionar € preciso aprender a lingua."

"Portugués tem mais facilidade de expressar. E possivel falar de sen-

timentos com mais liberdade."

Além desses, o professor pode realizar outros trabalhos que, ndo neces-
sariamente, impliguem a utilizagdo de videos ou meios tecnoldgicos so-
fisticados:

b) Trabalho coletivo no espago escolar: integragao
comunidade-escola

E possivel também organizar uma feira regional, convidando as familias
a colaborar emprestando objetos de cozinha, de arte, trazidos de suas
regides, assim como um festival de culinaria para que as comidas tipicas
sejam saboreadas. E importante que essa festa ndo seja apenas um
momento de lazer, mas as barracas tenham os mapas das regides repre-
sentadas e as comidas tenham seus ingredientes e formas de fazer
explicitados. Os instrumentos musicais e as musicas devem estar devi-
damente identificados para que seja uma feira regional/cultural.

c) Trabalho com fotos

E importante que se introduza a anélise da foto como recurso didatico. As
fotos de paisagens dos locais de origem dos alunos seriam de grande
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valia para que eles realizassem uma analise e comparassem com a
paisagem da localidade em que vivem na atualidade. Sempre que pos-
sivel, estabelega comparagdes entre meios de transporte, tipo de arqui-
tetura e materiais de construcgao.

Estimule seus alunos a organizarem um portfélio com fotos de paisa-
gens dos locais de origem, musicas, culinaria, vocabulario, entrevistas
com familiares.

d) Trabalho com musica, texto e desenho

Vocé pode pedir para seus alunos selecionarem musicas das regides de
onde vieram seus pais para fazer o fundo musical do video.

Organize uma sessao de musica com seus alunos. Curta num primeiro
momento ouvir, dangar... depois tente ouvir atentamente a letra para ex-
trair palavras regionais, descricao de paisagem, descri¢ao de atitudes.

"Sonho de migrante" - deixe seus alunos exporem suas idéias sobre o
gue entenderam sobre o sonho de migrante exposto pelo pai de Carlos
César. Sugira que eles entrevistem outras pessoas para que estas falem
sobre seus sonhos.

Para os alunos dos ciclos iniciais do Ensino Fundamental, o professor
pode pedir um desenho que represente o sonho do migrante. Para os
alunos do Ensino Médio, o professor pode pedir uma investigacdo que
aprofunde a questdo da migracdo e possiveis solugbes, como a
reforma agraria, que possibilitaria uma vida produtiva ao homem do
campo, fixando-o no local de origem.

Passar o video e propor um roteiro para dar continuidade a idéia:

1) consequéncias dessa mobilidade para o espaco de expulséo e para
0 espacgo de atracao;

2) consequéncias dessa mobilidade para as pessoas dos dois espacos.

Propor um roteiro (para video ou dramatizagéo) que anteceda o que foi
visto. Montar uma situagéo que provoque a migragao.
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2.9. TV/VIDEO NO ENSINO DE ARTES

Fernando A Pinheiro Villar de Queiroz* Stela
Maris Carmona®?

"A arte na Educacéo Basica tem como objetivo principal aprimorar os
diferentes saberes culturais e estéticos inseridos nas praticas de pro-
dugao e apreciacao artisticas, fundamentais para a formacéao e o de-
sempenho social do cidadao" (PCN,1999).

Um dos principais objetivos do ensino da arte na escola é a formagao
do apreciador, do fruidor dos bens culturais. O desenvolvimento das
habilidades apreciativas € direito de todos, e ndo apenas dos profissi-
onais da arte (Rossi, 1999).

O conhecimento em arte na escola organiza-se por meio das praticas
ligadas ao apreciar, ao fazer artistico e a contextualizagao histérica
dos objetos artisticos produzidos pelo homem. Neste inicio do século
XXI, somos sociedades visuais, orientadas e desorientadas pela midia,
que, a cada dia, veicula mais imagens com velocidade e alcance cada
vez maiores. Imagens podem concentrar multiplas informagdes e signifi-
cados. Com o potencial das imagens criam-se narrativas visuais que ul-

" Professor de Artes Cénicas no Instituto de Artes - IDA/UnB; ator, autor, encenador, diretor de Artes
Cénicas e PhD em teatro pela Universidade de Londres. '* Artista plastica, arte
educadora e mestranda em Tecnologias na Educagéo - UnB.
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trapassam barreiras linguisticas e ampliam nossas possibilidades de ex-
pressao e comunicacao.

Dentro e fora da escola, TV/video fazem parte da formagéao contempora-
nea. Participam da construcdo de nossa historia e de nossa cultura, atu-
ando também em nossas capacidades perceptivas e sensoriais ligadas
as diferentes formas de compreender a realidade. TV/video utilizam lin-
guagens proéprias. Sao veiculos audiovisuais de manifestagdes artisticas
e culturais.

O repertério de nossos alunos tem sido fortemente influenciado pela E
midia, principalmente a TV. Muitas de nossas escolas possuem o kit
tecnoldgico da TV Escola. Nada mais adequado, entdo, do que usar TV/
video como recursos pedagdgicos em nossas aulas, como mais uma
forma de estimular o aprendizado e de estabelecer "pontes" entre uma
nova informagéo e a bagagem de conhecimento do aluno. Estas "pontes”
podem ampliar o universo cognitivo e sensorial, aprimorando o reper-
torio cultural e o senso estético destes alunos. Aprendemos a partir de
nossas experiéncias vividas, do que ja conhecemos. Professores e es-
tudantes encontram nesses conhecimentos domésticos ferramentas
para aprender, conhecer, informar e estabelecer trocas com suas famili-
as, colegas e comunidades, promovendo processos de comunicagao e
expressao.

Sugestoes de uso de TV/video no ensino da Arte

TV/video em sala de aula podem ser utilizados com diferentes fungdes,
dependendo da iniciativa e da participagao do professor. Essas fungoes
podem aparecer concomitantemente: com a funcdo de motivacéo e ilus-
tracdo, TV/video podem abordar diversos componentes curriculares e
seus temas afins por meio de uma linguagem mais sensorial e proxima
das formas de ver e compreender de nossos alunos. Usados como recur-
sos pedagdgicos, auxiliam na compreensao de fatos, idéias e conceitos,
sendo um excelente material ilustrativo das formas de representacéo de
nossa realidade.

Para abordar um componente curricular como diferentes funcfes da arte

na sociedade, em diferentes épocas e contextos, podem-se usar progra-
mas de televisdo. Um comercial de televisao, por exemplo, pode ilustrar
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uma forma atual de uso de uma linguagem audiovisual com um fim atual
especifico, o de divulgar e vender produtos e servi¢os. A Arte, em sua
histdria, assumiu e tem assumido varias funcdes: na pré-historia, a Arte
era realizada por cagadores, no interior das cavernas, tendo uma funcéo
magica: interferir na captura dos animais retratados. Ja na ldade Média
as produgdes artisticas estavam atreladas aos interesses da Igreja, ser-
vindo a fins religiosos. As fungdes atualmente sdo muito diversificadas e
dificeis de ser categorizadas com seguranca.

Uma cena de novela, por exemplo, pode servir de referéncia nas aulas em
gue o objetivo seja a elaboragao de dialogos e a construcao de persona-
gens. A linguagem televisiva também pode fomentar o estudo dos con-
trastes entre a linguagem do video e a linguagem cénica. Esta ultima
baseia-se na interatividade entre publico e platéia e na atuacao ao vivo.

Ao mesmo tempo em que elementos fundamentais de cada linguagem
artistica podem ser abordados por meio deste estudo de contrastes
com a TV/video, os contrastes podem chamar a atencao para as se-
melhangas dos espacos artisticos e para a interdisciplinaridade des-
sas distintas linguagens. Sonoplastia, cenografia, figurinos, ilumina-
cao, roteiros e textos tém relagéo direta com producdes televisivas
bem como com letras e composigdes musicais, artes cénicas e artes
plasticas, cinema, literatura e arquitetura.

O trabalho coletivo envolvido em TV, video e teatro pode motivar a forma-
¢ao de grupos de trabalho na sala de aula, com diferentes responsabili-
dades criativas e técnicas, inspirando a pratica integrada entre artes
cénicas, musicais e plasticas. Os alunos podem também encontrar diver-
sas areas especificas para aplicar sua criatividade e expressao, nao se
limitando a interpretagcéo ou ao desenho.

Com a funcéo de informacéo e de contetdo de ensino, TV/video podem
ser usados para transmitir informagdes por meio de uma linguagem es-
pecifica, a audiovisual, que trabalha com imagens e sons, com uma es-
tética e um texto proprios. Podem, desta forma, servir de objetos no pro-
cesso de troca de informagdes para o enriquecimento e a construgéo do
conhecimento.

Podem ainda ajudar a romper o preconceito de que a formagao estética
das pessoas depende exclusivamente do acesso a museus, galerias,
teatros, cinemas..., espacos tradicionais das producdes artisticas.



O que mais favorece o desenvolvimento estético é a exposicao a arte
e aos produtos culturais, bem como a feqiiéncia com que isso ocorre.
TV/video podem mostrar as producdes artisticas nas diferentes épo-
a Cas e lugares, propiciando o acesso as imagens e aos bens culturais
(por meio de audiovisuais que tratam da questdo da arte); podem pro-
vocar o debate e a reflexdo sobre determinados temas e contelidos,
sendo também objeto de andlise e de apreciacao estética.

Se o objetivo do professor for, por exemplo, a andlise ou a montagem de
uma pega teatral de determinada época, pode utilizar um filme de época
como referéncia. Isso ajudara tanto no estudo do contexto histérico espe-
cifico como na producao teatral envolvendo a caracterizacdo da época e
do lugar onde se passa a histéria. A TV pode reforcar a exposicdo dos
diferentes elementos da linguagem teatral que devem ser observados
quando criamos uma pecga teatral (marcagbes de entrada e saida e de
diferentes planos de cena, cenario, figurino, iluminagao, etc).

No aprendizado da histéria da arte, TV/video podem servir para
contextualizar determinado movimento, mostrar uma artista e suas obras e
para exemplificar diferentes formas de expressdo conforme o uso de
diferentes suportes e tecnologias, caracteristicos das diferentes épocas.
Um bom exemplo de video para este fim é Os impressionistas, veiculado
pela TV Escola. O filme fala do artista plastico Paul Cézanne, mostrando o
lugar e a época em que viveu (Franca, final do século IX) e suas obras
mais importantes. Em razdo do seu conteudo e linguagem, & adequado
para o Ensino Médio.

O teatro medieval dos saltimbancos e mambembes pode ser estudado
por meio do filme O Capitdo Tornado. Filmes sobre biografias de artis-
tas plasticos vao de gregos e romanos a El Greco ou Tolouse Lautrec
ou as peliculas filmadas recentemente sobre a vida e a época de artis-
tas importantes como Jackson Pollock, Basquiat ou Francis Bacon. As
vidas de compositores classicos como Beethoven, Mozart, Wagner ou
Bach ou as trajetodrias de bandas atuais como The Doors, Doces Bar-
baros ou Sex Pistols também motivaram filmes e documentarios que
s&o decisivos para a compreensdo de uma época e suas contingénci-
as e circunstancias, ampliando os limites especificos das artes e ligan-
do-as com a filosofia, a geografia, a histéria, a sociologia, a antropolo-
gia, etc.
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As artes ndo acontecem num vacuo: artes moldam e sdo moldadas pelo
contemporaneo. Diferentes pegas teatrais foram e sdo gravadas e filma-
das, compondo importantes documentos para estudos de varias regides,
culturas e épocas de nossa historia. Biografias de diretores, atrizes,
compositores, cantoras, escultores ou pintores contam momentos de
nossas vidas e das transformagdes em nosso planeta.

Em todas as artes as possibilidades de uso do audiovisual sao infinitas.
Além das fungdes mencionadas neste artigo, o audiovisual integra-se
perfeitamente as praticas ligadas ao apreciar, ao fazer artistico e a
contextualizacao historica.

Atividade 34

Congele uma imagem de um programa de TV ou filme para apreciagao
estética. Analise com os alunos os diferentes elementos da composi-
¢ao plastica, como: linha, forma, textura, planos.Tente adequar a ativi-
dade aos objetivos e as séries que estiver trabalhando.

O professor pode congelar uma imagem de um programa de TV ou filme
para apreciacao estética, analisando os diferentes elementos da compo-
sicao plastica, como: linha, forma, textura, planos, etc..., adequando a
atividade aos objetivos e as séries que estiver trabalhando. Dentro da
especificidade de cada linguagem artistica, atividade semelhante pode
ser feita para apreciacao e analise de elementos de composi¢ao cénica
ou musical. O gesto de um ator, o voo de uma bailarina ou a imagem de
um espaco cénico ou de uma peca do figurino podem ser congelados na
sala de aula para seu estudo tedrico e pratico. Uma nota ou frase musical
pode ser repetida para a observagao atenta do som da nota ou do ma-
nuseio do instrumento por um musico.

As aulas de arte configuram-se assim em um excelente espago para a
mediacao do professor na leitura de imagens de TV/video, possibilitando
o processo de "releitura” destas imagens, ou seja, a decodificagcéo e a
interpretacado para posterior construgdo de significados, promovendo
uma leitura mais critica e reflexiva das mesmas, sejam elas artisticas ou néo.

Com a funcéo de meio de expressao, o audiovisual apresenta-se como
uma linguagem que integra imagens e falas na constru¢cdo de um texto em
um suporte especifico (a tela de TV). O estudo de outras linguagens artis-
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ticas por meio da TV também chama atencao para a linguagem especifica
do video, utilizado como ferramenta para a sala de aula. A analise da com-
posicao de filmes, novelas ou documentarios pode fomentar a curiosidade
de experimentagao pratica da linguagem do video pelos estudantes.

Um bom exemplo de filme que pode ser exibido visando a analise de sua
estrutura e de suas imagens é A guerra do fogo (Jean Jacques Annoud,
1991). O filme tem sua importancia no estudo da histéria das artes, pois
nele aparecem a pintura rupestre e as esculturas utilitarias dos homens
pré-histéricos bem como os primeiros rituais e também as primeiras re-
peticbes de atos voltados a um espectador, que podem incentivar deba-
tes sobre origens e funcdes das artes plasticas e cénicas. Esse filme
pode ser usado nas diferentes séries do Ensino Basico, pois sua lingua-
gem e conteudo sao simples e claros. Mostra, por meio de imagens, sem
falas, a construgao da linguagem, a tecnologia e a cultura do homem
primitivo.

Uma outra forma de expressao pode estar ao nosso alcance. Portanto, a
linguagem audiovisual também pode ser incentivada e utilizada nos pro-
cessos de producéao (fazer) de seus alunos.

Atividade 35
Experimente gravar com uma camera de video uma cena improvisada
pelos alunos para posterior avaliagéo e aprimoramento.

Imagens de fontes variadas: revistas, livros, cartazes, filmes, programas
de TV, fotografias podem ser gravadas e exibidas com fins estéticos,
possibilitando também trabalho interdisciplinar e em grupo.

Um conteudo especifico, como, por exemplo, o Modernismo, pode ser
apresentado pelos alunos por meio do video. Eles podem desenvolver
um trabalho utilizando imagens e sons de forma bem criativa, buscando
uma expressao propria. Os alunos adoram se ver do outro lado da tela.
E a oportunidade ideal para o professor aprimorar o uso dessa lingua-
gem na escola, explorando seus recursos e aproveitando para analisar os
programas aos quais nossos alunos assistem, trabalhando seu senso cri-
tico e estético.

A experimentacgao das possibilidades da linguagem do video e TV pode
enriquecer professores, alunos e processos de aprendizagem. Essa expe-
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rimentacdo fomenta a analise pratica da linguagem, com maiores ganhos
também na compreensao critica do alcance da TV em nossa sociedade.
Aliada aos conteudos das outras linguagens artisticas, um espaco
pluridisciplinar de agéo e estudo € de novo criado, no qual conhecimentos
especificos das artes plasticas, cénicas e musicais podem ser aplicados.

E importante que vocé, educador(a), por meio do uso de recursos
audiovisuais como TV/video, com fins pedagdgicos, promova com seus
alunos o desenvolvimento das competéncias e das habilidades para
"apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo
tanto a fruicdo quanto a analise estética, conhecendo, analisando, refle-
tindo e compreendendo critérios culturalmente construidos e embasados
em conhecimentos afins, de carater filoséfico, histdrico, antropolégico,
psicolégico, semidtico, cientifico e tecnolégico, dentre outros" (PCN,
1999). Todos os filmes citados acima podem ser encontrados e locados
em videolocadoras. O Guia da TV Escola contém um vasto acervo de
videos veiculados por ela, tanto na area de artes como em areas afins.

Sabemos da ingenuidade improdutiva de ignorar este poderoso campo
de comunicagao e expressao que € a TV e o video, dentro e fora do es-
paco da escola. Os programas de TV de maior audiéncia entre nossos
alunos podem ser adaptados para fins educativos, renovando sua fungao
de entretenimento. Junto as artes, a TV na sala de aula pode viabilizar a
multiplicagdo do conhecimento e a formagéo de cidad&os criativos, reno-
vados pela experiéncia estética, apreciadores e produtores dos bens de
sua cultura.
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2.10. TV/VIDEO NA EDUCACAO FisiCA
Jane Dullius™
Possibilidades de TV/video na Educacéo Fisica

Quem pode contestar a importancia da Educacgao Fisica? A compreen-
sdo - antiga, é verdade - de que mente e corpo trabalham bem se atua-
rem juntos &, hoje, incontestavel. Nao se pode falar de saude e autonomia
sem conhecimento, controle e equilibrio de corpo e mente. Ja nao se
sustenta a dicotomia que relega o corpo, com seus movimentos, expres-
sbes, energia, posi¢cdes, a um segundo plano, para que a mente possa
prevalecer. O dominio e a expressao de si mesmo-fundamentais para
a verdadeira autonomia e o exercicio da cidadania - implicam um neces-
sario reconhecimento das competéncias e da necessidade de educacao
do corpo, até para que as expressdes da mente possam materializar-se
em acgdes adequadas.

Além do mais, uma boa Educacao Fisica favorece a aquisicdo € a ma-  T1yideo, com suas
nutengdo da saude, tanto fisica quanto mental, por meio da adogéo de imagens dinamicas, dao
habitos saudaveis, da melhor autopercepgéo, da capacidade aumenta- g:g”;j;e;gf};g beenva:
da de expressividade, do reconhecimento das competéncias e das limi- educativas.

tacbes corporais, favorecendo, com isso, também uma atitude de maior

respeito aos outros e a seus corpos. A sexualidade, com suas expres-

sbes diversificadas, pode tornar-se mais consciente e compreendida.

Talentos esportivos, adormecidos pela falta de oportunidades, podem

ser descobertos e revelados.

"® Professora da Universidade de Brasilia - UnB. Licenciada em Educacao Fisica. Mestre em Educagéo e
doutoranda em Ciéncias da Saude.
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Ver a si proprio no video
melhora a auto-estima do
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aluno.

Entretanto, como toda e qualquer outra area, a Educacgéo Fisica deve
ser orientada por profissionais conscientes e bem informados, para
que os motivos de melhoria da qualidade de vida, intermediados pela
capacitagao fisica, emocional e cognitiva, possam realizar-se.

Quanto nao ficariam felizes os nossos alunos se Ihes oportunizassemos
melhores condi¢cdes para conhecer-se, autocontrolar-se e expressar-se
adequadamente nas relagdes com os outros e 0 mundo? A Educacgao
Fisica pode e deve colaborar nisso.

A Educacéo Fisica pode facilitar o aprendizado em outras areas, por
exemplo, melhorando a disciplina necessaria para a manutengcao da
atencao; desenvolvendo condutas posturais mais equilibradas e menos
desgastantes; diminuindo a tensdo imposta por algumas tarefas;
incrementando os niveis de bem-estar; proporcionando importante
estimulacdo neuronal, bem como colaborando especificamente com al-
guns conteudos escolares, como o aprendizado de no¢des espaciais e
de geometria (favorecido pela movimentagao do corpo e pela atengao as
formas), nogdes logico-matematicas (utilizadas em jogos e brincadei-
ras), conhecimento de culturas e povos (por meio de dancgas e jogos tipi-
cos); melhorando as linguagens fonética, escrita e corporal (por meio de
inumeras atividades de expressao e de motricidade fina), diferenciando
nogdes de tempo (pelo contato com o sequenciamento das atividades e
com diferentes velocidades), incrementando a compreens&o dos pro-
cessos fisicobiologicos (pela experiéncia fisiologica oferecida), etc. Ou
seja, nas aulas de Educacao Fisica o aluno pode encontrar estimulo para
Arte, Musica, Matematica, Literatura, lideranga, linguagem, Historia, or-
ganizacdo de eventos, observacao da vida e da sociedade.

TV/video podem estimular a pratica de atividades fisicas saudaveis e
criativas, mostrando diferentes tipos de movimentos, posturas e ativida-
des possiveis de serem realizadas, favorecendo o conhecimento da di-
versidade, explorando esportes variados e, as vezes, muito distintos, que
enfatizam habilidades motoras bem diversificadas, apresentando tipos
de dancas, movimentos e expressdes corporais que caracterizam dife-
rentes culturas e possibilidades de gesticulagdo e, associado a isso,
esclarecendo sobre os beneficios que se obtém e cuidados a tomar na
execucgao de tais atividades. Os audiovisuais podem, assim, favorecer
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uma postura mais critica diante dos eventos que apresentam, podem
tornar o aluno mais consciente de fenbmenos que ndo se limitam apenas
ao seu ambiente fisico e sociocultural.

Além disso, esta mais do que provado o quanto o sedentarismo e a res-

tricdo a expressividade corporal sdo prejudiciais a saude da populagao

- e informa-la sobre isso faz parte das tarefas da Educacéo Fisica.

A camera de video pode, ainda, ser usada para registrar certas praticas

fisicas, esportivas ou recreativas, permitindo, a seguir, observar e estu- L
dar minuciosamente cada movimento, fazer analises comparativas, iden-

tificar erros e acertos performaticos, visualizar padrées fundamenta-

dos em situacdes reais.

Atividade 36

Como TV/video na escola podem auxiliar-nos?

1. Reflita sobre as contribuicdes que o ver e o discutir videos podem
trazer para o seu curso de Educacgao Fisica.

2. Experimente utilizar uma camera de video para gravar uma aula
de Educacao Fisica. Escolha alguns objetivos, por exemplo, am-
pliar o conhecimento corporal, dominar um certo repertorio gestual.
Veja e reveja a aula registrada em video com seus alunos. Discuta
0 que esta bem, o que é preciso aperfeicoar.

3. Selecione videos diversos que permitam observar e avaliar com-
peténcias requeridas em muitas modalidades esportivas, como
velocidade e impuls&o (no atletismo e no basquete, por exemplo),
dominio da bola e equilibrio (no futebol e na ginastica ritmica
desportiva), capacidade de organizar-se e agir em grupo (em to-
dos os esportes de equipe), forca e flexibilidade (na ginastica olim-
pica e no tae-ken-dd), ritmo e beleza estética (nas dangas e no
nado sincronizado), atencao e rapidez de reagdo (no ténis de mesa
e no voleibol), resisténcia e controle mental (na maratona e nas
lutas) e tantas outras qualidades que se mesclam para sustentar
os desportistas.

Video escolhido: Educagéo Fisica é para todos.
Série PCN/Educacao Fisica.
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A preparacgéo de atletas,
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para ser atual, ha de
utilizar TV/video.

TV Escola/MEC, Brasil, 1997, 17'32".

Sinopse: A Educacgéo Fisica como possibilidade de desenvolvimento
de uma cultura do corpo e a necessidade de alterar o carater de sele¢éo
dos alunos por aptiddes, permitindo a inclusdo de todos.

O video indicado aborda os objetivos da pratica de atividades fisicas
orientadas e os sentimentos nela envolvidos, destacando que, mais do
que mexer com o corpo, a Educacgao Fisica também mexe com as emo-
¢bes e com a cognigao, repercutindo na vida social.

Destaca também a importancia do uso de uma metodologia adequada.
A educacao deve ser voltada ao atendimento das necessidades do edu-
cando, levando em consideragdo seus aspectos bio-psico-sociais -
capacitagao e limites fisico-organicos, interesses, motivagao, experién-
cias prévias, competéncias, restricdes culturais, etc. - para que possa
efetivamente promover as mudangas de comportamento e os valores
objetivados. Nesse sentido, sugere-se respeitar as diferencas e as limi-
tacdes dos educandos. Nao existe um s6 que seja igual a outro. Somos
todos unicos, apesar de semelhantes. Assim, a valorizagdo das compe-
téncias e das necessidades individuais deve ser observada, bem como
o respeito as limitagdes correspondentes.

Dessa forma, a Educacao Fisica € para todos. Pode e deve ser praticada
e exercitada por todos, independentemente da idade, do sexo, do tama-
nho, etc. A crianga, desde a primeira infancia, o jovem, o adulto, o idoso,
aquele que tem necessidades especiais - como o paraplégico, o surdo, o
obeso, o com sindrome de Down, o hiperativo, o superdotado, o timido...;
enfim, quem n&o tem necessidades especiais? Todos tém o direito de ter
suas necessidades de Educacgao Fisica atendidas. Esse video mostra
diversas possibilidades de realizacao de atividades e de competéncias.

A Educacao Fisica visa, entre outras coisas, favorecer o conhecimento e
a percepgao do proprio corpo e do corpo do outro em suas possibilida-
des e limitacbes quanto a movimentos, posturas e expressdes. Dessa
forma, incrementa o autoconhecimento, a saude e a comunicagao mais
ampla e eficiente. E visa, pelo melhor conhecimento corporal, dominar
melhor o repertério gestual e, dessa forma, também economizar energia
e controlar melhor as expressdes emocionais. Além disso, oportuniza a
vivéncia de sentimentos e emogdes para que se possa melhor lidar com



eles, como na experiéncia de situacoes de derrota ou de vitéria, de apreen-
s&o e de alegria, de expectativa ou de relaxamento, de aceleragdo ou de
repouso, de forga, de contato com o outro e com 0 mundo, de colaboragéo
ou de competicdo. Tudo isso facilita - quando bem orientado - o apren-
dizado de como lidar consigo e com os fendbmenos fisicos e sociais.

Salienta-se que a participagdo em jogos de regras, desde que adequa-
dos a idade do aluno, ultrapassa o ambiente da aula, favorece o apren-
dizado de outras regulamentagdes que regem nossa vida e a sociedade
na qual estamos inseridos.

Outro destaque que nos traz esse video € a énfase na criatividade. Ora,
0 movimentar-se oportuniza-nos a descoberta de outras formas de agao.
Essa movimentagcdo, em seu conjunto, oferece-nos excelente campo
para descobrir e inventar possibilidades. Conhecer jogos e suas regras
estimula-nos a criticar as que vigem e imaginar outras. Aprende-se a ne-
gociar e a criar formas alternativas de vencer desafios.

Podemos proporcionar prazer com a Educacgao Fisica e, dessa forma,
motivar e educar para a pratica constante, por meio de atividades varia-
das que nao exijam exclusivamente rendimentos preestabelecidos, mas
valorizem aquilo com o que cada um mais pode contribuir num grupo, e
que também reforcem a necessidade de aprender e melhorar aquelas
outras capacidades nao suficientemente descobertas e desenvolvidas.

Um outro ponto se faz importante salientar: o educador fisico necessita
realizar o trabalho consigo mesmo. N&o ha real Educacgao Fisica se o
educador faz restricdes a prépria educacao. Faz-se necessario que ele
se ofereca as descobertas sobre o que é e como funciona seu corpo, que
se proporcione oportunidades e experiéncias, saiba de que forma pode
utilizar este corpo para melhor viver e expressar-se neste mundo. Neces-
sario e agradavel é também que o professor desperte e utilize sua
criatividade, descobrindo novos caminhos e redescobrindo tradicdes
para exercitar-se e compartilhar as experiéncias fisicas no conhecimento
e na vivéncia do mundo e de si mesmo. Assim podera melhor compreen-
der e estimular seus alunos nesta mesma "viagem".

Podem TV/video na escola nos auxiliar nisso? Sem duvida. Mas é em
nossa propria vida e em nosso corpo que vamos experimenta-lo.

TV/video estimulam

de H e

aspiragdes que podem

vir a realizar-se.
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2.11. TV/VIDEO NA EDUCACAO ESPECIAL
Angela Rabello Costa*

A historia do portador de necessidades especiais na sociedade cumpriu
uma grande jornada até que chegassemos ao conceito de inclusdo. Ini-
cialmente, essas pessoas eram completamente excluidas das institui-
¢bes educacionais comuns. Passada a fase de segregagéao, foram pos-
teriormente integradas em uma rede de ensino paralela chamada de

" Mestranda em Tecnologias na Educacéo - UnB. Professora hospitalar.



Educacéao Especial ou em classes especiais dentro de escolas comuns.
Atualmente, o conceito de inclusao implica a unido destes dois sistemas
de ensino em um, denominado educacéo inclusiva. A escola inclusiva
deve buscar o desenvolvimento do potencial de todos os alunos indepen-
dentemente de suas limitagdes. Para tanto, deve cercar-se de recursos
alternativos que possibilitem o alcance de seus objetivos.

Embora a expressao "Inclusdo de portadores de necessidades espe-
ciais" esteja ganhando forca, muitos ainda desconhecem seu significa-
do, principalmente quando se trata de inclusdo nas escolas regulares. Em
geral paira a duvida: é possivel pessoas portadoras de necessidades
especiais estudarem em turmas de ensino regular?

Aos poucos a sociedade vai se moldando a uma concepcéao atual que
implica uma nova postura de todos os que fazem parte do sistema edu-
cacional. Essa maneira de entender implica mudanga no sentido do en-
sino e da aprendizagem.

A Educacéo Especial esta presente em diferentes contextos:

1) em ambientes hospitalares ou em programas de reabilitacdo nos
quais criangas internadas por um longo periodo de tempo recebem
acompanhamento pedagdgico, dando continuidade as suas ativida-
des escolares;

2) em escolas ou classes especiais inseridas em instituicbes regulares
de ensino, s6 recomendavel naqueles casos em que se demonstre
que a educagao nas classes comuns nao pode satisfazer as necessi-
dades educativas ou sociais da crianga;

3) nas escolas inclusivas, onde crian¢gas com necessidades educativas
especiais devem receber todo apoio adicional necessario para ga-
rantir uma educacao eficaz, permanecendo na companhia das demais
criangas.

Em todos esses ambientes, o uso de tecnologias como TV/video pode
proporcionar uma nova perspectiva do ponto de vista de qualidade de
vida das pessoas portadoras de necessidades especiais. Essas pessoas,
muitas vezes, necessitam de instrumentos tao especiais quanto as suas
necessidades para que o acesso a escola e a educacéao realmente pro-
porcione seu aprimoramento intelectual e o desenvolvimento integral.

E possivel tornar a escola
um lugar que respeite a
diversidade?

Como vocé tem trabalhado
com criangas, jovens e
adultos portadores de
necessidades especiais?

Como a questdo do
portador de necessidades
especiais tem sido consi-
derada na sua escola?
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Na Série Tecnologia na
Escola, do Salto para o
Futuro, o programa n°® 5
aborda o tema: "Tecnologia
e escola inclusiva".
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pedagogicas de ullizacao Qaf

Sugestoes de exploracao de TV/video em ambientes
de Educacgao Especial:

A utilizagcdo dessa midia em Educacdo Especial pode, conforme os
conteuidos que sejam explorados, favorecer o alcance de diferentes objetivos.

A utilizacdo de videos com relatos de experiéncias ou de videos de entre-
tenimento que apresentem histérias de portadores de necessidades
especiais pode possibilitar o alcance dos seguintes objetivos:

1) favorecer a percepgéao de alternativas educacionais, ocupacionais ou
académicas na inclusao social do portador de necessidades especi-
ais;

2) reforgar a nogao de cidadania do portador de necessidades especi-
ais, salientando seus direitos e deveres;

3) ressaltar as potencialidades do portador de necessidades especiais, a
despeito de suas limitacoes;

4) destacar as vantagens da educacao inclusiva no desenvolvimento do
potencial dos portadores de necessidades especiais;

5) promover o desenvolvimento de estratégias de afirmagao social.

Videos educativos com conteudos curriculares podem favorecer o alcan-
ce das seguintes metas:

1) propiciar um maior nivel de motivagao na aprendizagem;

2) facilitar o acompanhamento, em diferentes niveis de escolari-zagao,
de criangas hospitalizadas;

3) promover a fixagdo de conteudos ja explorados.

Videos de informagéo sobre patologias ou sobre dificuldades de apren-
dizagem podem propiciar a comunidade académica e leiga:

1) a realizagdo de seminarios e encontros sobre necessidades
educativas especiais;

2) a contextualizagéo das necessidades educativas especiais em ambi-
entes escolares;

3) a identificagcdo da necessidade de adaptagdes curriculares, inclusive
de avaliacao;
4) o desenvolvimento de recursos pedagogicos alternativos;

5) o esclarecimento sobre condutas necessarias ao bem-estar fisico e
psicolégico do aluno com necessidades especiais.
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Indicacdo de videos e filmes™

1. Videos do Ministério da Educacéo - Secretaria de Educacao Espe-
cial sobre: deficiéncia mental e integragao do aluno portador de ne-
cessidades educativas especiais;

Rain man;

Mentes que brilham;
O siléncio e a musica;
O oitavo dia;

Meu pé esquerdo;

O enigma das cartas.

NOoO akMODN
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Pais, escola e televisao
poderiam ser instancias
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complementares?

2.12. TV/VIDEO NA EDUCACAO INFANTIL

Maria Alexandra Militdo Rodrigues®

As criangas de zero a seis anos vivem em uma sociedade na qual os
meios audiovisuais assumem uma importancia crescente nos contextos
educativos informais, principalmente no ambiente familiar. Curiosamen-
te, o video é percebido, por muitos pais, como um meio de lazer e entre-
tenimento que seduz, hipnotiza e diverte as criangas pequenas, constitu-
indo por vezes uma espécie de "baba eletrdnica" que supostamente
dispensa a agao educativa dos adultos.

Nas creches e pré-escolas, como os educadores percebem e utilizam o
video?

Frequentemente, utilizam-no como recurso complementar das agdes
educativas programadas, como atividade ludica que contrasta com os
espagos mais "sérios" de aprendizagem, como a leitura e a escrita.
Contudo, alguns educadores estdo comeg¢ando a compreender o video
também como um interessante recurso educativo que pode contribuir,
de forma expressiva, para a construcao do processo de desenvolvimen-
to e aprendizagem. E que, em vez de substituir o adulto na sua agao
educativa, o convida a estar presente como interlocutor privilegiado da
crianga na sua descoberta do mundo.

Essa nova compreensao decorre, em grande parte, da contribuicdo dada
a educacao pela abordagem histérico-cultural em Psicologia, cujo repre-
sentante mais expressivo, Vygotsky, postula que a construgdo da mente
resulta de processos mediadores do desenvolvimento no contexto cultu-
ral: mediadores humanos e mediadores instrumentais, ambos
interconectados.

O video pode ser compreendido assim como um mediador instrumental,

dentre outros que utilizam outras linguagens, como o desenho, a pintura,
o teatro, os jogos ou a escrita.

'® Psicologa e professora da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia - UnB.
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O educador, entido, passa a ser percebido como o mediador humano
que ajuda a crianga, por meio do uso de apoios instrumentais como o
video, a construir e a ampliar as suas relagdes com a sociedade e a
cultura na qual ela esta inserida e com o universo mais amplo que a trans-
cende. A crianga vai construindo nesse processo a sua identidade pes-
soal e social. Vocé concorda?

O potencial de utilizacao do video como mediador
educativo

Partindo da compreenséo do video como um recurso educativo que se
insere nas praticas culturais da sociedade tecnoldgica e que pode ser
utilizado como um importante mediador na construcao dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento, com o apoio da intervengéo educativa
do adulto, vamos propor-lhe uma reflexdo acerca do seu potencial de
utilizacdo em Educacéao Infantil.

Antes, porém, gostariamos de convida-lo(a) a pensar acerca dessa
tematica, a partir da sua experiéncia e da reflexdo sobre sua pratica
educativa, colocando-lhe uma questdo. E importante que vocé se con-
fronte com suas idéias sobre o assunto antes de prosseguir a leitura.
Assim, o didlogo com o texto podera ser mais expressivo € a sua apren-
dizagem mais significativa.

Atividade 37

Que aspectos/dimensdes da aprendizagem e do desenvolvimento in-
fantil o video pode favorecer? Sugerimos que liste e comente pelo
menos trés aspectos/dimensdes.

Agora prossiga a sua leitura, confrontando as suas reflexdes com as nos-
sas informagdes. Sugerimos que faca as anotagdes que considerar neces-
sarias para dar visibilidade a construgao do dialogo entre vocé e o texto.

Como vocé sabe, cada vez mais cedo as criangas pequenas come-
¢am a interessar-se pela magia das imagens que Ihes apresentam
outros contextos: pode ser um classico infantil como a histéria de
Cinderela ou um desenho animado sobre a Grécia Antiga (como é o
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Os audiovisuais combi-
nam palavras e imagens
para apresentar experién-
cias a observagao das
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criangas.

caso do video Hércules); um episédio do Sitio do Pica-Pau Amarelo ou
do Castelo Ra-Tim-Bum; um video no qual a crianca revé a sua festa
de aniversario ou observa a vida de criancas e adultos de uma tribo
indigena da Amazoénia.

Todas essas situacdes "transportam” a visualizagao de outros momentos
historicos, de outros espagos geograficos e culturais (inclusive do espa-
¢o sem fronteiras do imaginario), para o cenario educativo da crianga no
presente. As criangas na fase de Educacgédo Infantil estdo justamente
construindo suas no¢des de espacgo e de tempo, suas representacoes do
mundo, utilizando a palavra-oral e escrita-e outros recursos simboalicos,
como o jogo e o desenho, para dar significado ao que acontece a sua
volta. Aprendem de forma integrada: no jogo, por exemplo, a Matematica
pode dialogar com a Lingua Portuguesa, com a Geografia e com a fan-
tasia. Em uma proposta educativa que visa promover a criatividade e a
criticidade, respeitando a crianga e contribuindo para a formacgéo da sua
cidadania, o jogo e o trabalho pedagdgico estabelecem uma alianga
expressiva.

E nesse contexto que podemos refletir acerca do potencial de utilizacdo

do video no processo educativo, como recurso que permite a crianga:

1) Conhecer outras praticas sociais e culturais do mundo contempora-
neo, ampliando o seu repertério de experiéncias e favorecendo a
compreensao e o respeito em relagao a diversidade cultural (outras
linguas, habitos diferentes, papéis sociais diversos).

2) Confrontar-se com diferentes modos de existéncia da humanidade
no passado (maneira de se vestir, habitagdes, valores), ampliando sua
percepcao de que faz parte de um processo de construcao historica
marcada por continuidades e rupturas.

3) Rever eventos dos quais participou (festas, passeios, comemora-
¢coes e outros eventos), de modo a situar-se no curso do tempo, iden-
tificando referenciais culturais e sociofamiliares que integram a cons-
trucdo da sua identidade pessoal e social e ressignificando, no
presente, suas experiéncias do passado.

4) Ampliar seus recursos de expressao e comunicagéo, na medida em
que a sedugdo do video geralmente convida a expressao verbal es-
pontanea, ao dialogo, a troca de pontos de vista no grupo e também
ao recurso a linguagens como o teatro, o desenho, a escrita.
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5) Construir seu processo de socializacdo, por meio da organizagao das
falas de cada crianga no grupo, do confronto com percepgdes, expe
riéncias e sentimentos semelhantes e diferentes do outro, de pontos
de vista opostos que precisam ser escutados e respeitados, da des
coberta de proximidades e rejei¢oes.

6) Desenvolver capacidades cognitivas e recursos afetivos, na medi-
da em que os conteudos do video suscitam raciocinios e emogdes a
partir de situacdes que tocam cada criangca e a motivam a elaborar
conceitos, raciocinios, valores, habilidades, bem como a construir
noc¢des de moralidade, ampliar a sensibilidade, a criticidade, o sen-
tido estético.

7) Brincar mais plenamente: o grande "trabalho" da crianga é brincar.
O video pode favorecer a brincadeira e a fantasia, na medida em que
fornece as criancas uma diversidade de imagens da realidade como
"matéria-prima" para que imite e recrie 0 mundo a sua volta.

8) Ter acesso ao conhecimento de forma interdisciplinar, visto que no
audiovisual as areas do conhecimento sao apresentadas de forma
integrada.

Atividade 38
Em videotecas, em sites, em guias de programacao de TV, pesquise
videos que atendam a uma ou mais das possibilidades listadas.

Pense na perspectiva de uma educag¢ao multimidia. Que outros mate-
riais, desenhos, histérias em livros, em audio poderiam complementar a
realizacdo dessas possibilidades?

O papel do educador como mediador na interagdo com
o video

N&o basta ver um video para se aprender. As criangas ndo aprendem

"automaticamente" sé porque dispdem de recursos audiovisuais. Neces- Para usar bem a TV/video
. . o . na educacéo, ha de se

sitam da interagdo com os adultos e com outras criangas para que 0 onhecer a linguagem dos

sentido das coisas seja construido, sua compreensdo ampliada, novas audiovisuais.

habilidades desenvolvidas. Ou seja, a aprendizagem resulta de uma

interagao social e instrumental.
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Atividade 39

Qual &, ou qual podera ser, entdo, o papel do educador nessa mediacio
em face do video, de modo que ele possa realmente desempenhar uma
funcao educativa?

Vamos refletir sobre trés momentos fundamentais de uso do video em
Educacéo Infantil, apresentando possibilidades de intervengdo do adulto
como mediador: na preparacdo da apresentacdo do video, durante e
apos a sua exibicdo. Nossa proposta resulta do didlogo permanente
entre o planejamento do trabalho pedagdgico e a capacidade do educa-
dor para observar, escutar, surpreender-se e seguir 0 caminho que a crian-
¢a lhe indicar espontaneamente, ao revelar seus interesses, curiosida-
des, desejos e fantasias.

a) Antes da apresentacgao do video:

1) Definir claramente a intencdo da apresentacdo do video: para que
esse video foi escolhido? Ele é adequado ao desenvolvimento da
tematica em curso e as possibilidades de compreensao das crian-
¢as? Introduz algum assunto que sera explorado? Responde a algum
interesse/curiosidade particular expresso pelo grupo ou por algumas
criangcas?

2) Preparar a apresentacdo, conhecendo o contetdo e estimando o
potencial educativo do video: vocé viu o video antes? Refletiu acerca
de seu uso pedagdgico? Eventualmente discutiu com seus colegas ou
com os pais acerca do possivel impacto do video em face das neces-
sidades educativas daquele grupo de criangas?

b) Durante a apresentagao do video:

1) Observar atentamente as reagdes das criancas: elas se envolveram
com o video? Ficaram impressionadas com algum personagem,
manifestaram medo em algum momento, riram abertamente com algu-
ma cena? As posturas, o gestual, a expressao facial e toda a expres-
sdo corporal constituem indicadores preciosos.

2) Escutar as verbalizagbes das criangas: quais e como foram os co-
mentarios das criangas? O que elas falaram para vocé e para os co-
legas?

3) Registrar as reacdes verbais e ndo-verbais do grupo e de algumas
criangas em particular, se necessario.
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c) Apés a apresentagao do video:

1) Organizar uma roda de conversa sobre o video: este € um momento
de socializacdo das descobertas. E necessario escutar os comenta-
rios e encorajar a socializagéo de perguntas, curiosidades e sentimen-
tos sobre o0 que viram, incentivar o reconhecimento das caracteristicas
dos personagens, identificar simpatias e rejei¢coes, recontar a estoria.

2) Propor atividades ludicas com base na observagao e na discussao do
video: dramatizar a historia, recria-la por meio do desenho ou da pin-
tura, inventar uma musica para acompanhar a reescrita do texto; brin-
car de escrever 0s nomes dos personagens ou um outro final.

3) Pesquisar o assunto do video em livros e revistas, em casa com os
familiares, levando os resultados da investigagao para os colegas no
pequeno grupo.

4) Socializar o video com a familia e a comunidade: por que nao convi-
dar os pais para uma sessao conjunta de video para com eles discutir
as suas possibilidades educativas?

5) Investigar acerca do processo de producao de video, produzindo um,
com uma camera feita pelas criancas, a partir de uma tematica esco-
Ihida pelo grupo, com personagens e papéis criados pelo grupo. A
imitacdo e a experimentagcdo constituem importantes fontes de
aprendizagem.

c) Uma experiéncia de utilizagao educativa do video

A TV Escola nao dispbe ainda de videos especificos para a Educagao
Infantil, assim como a maior parte das creches e das pré-escolas do
Brasil. A maioria dos videos produzidos pela TV Escola dirige-se ao
Ensino Fundamental e Médio. O circuito comercial langa anualmente
videos que nem sempre sao adequados a criangas na faixa de Educacao
Infantil. Selecionados os melhores, ainda assim os custos para utiliza-los
por tempo indeterminado, neste curso, seriam muito elevados. Também
€ importante salientar que o formato de desenho animado ndo garante a
adequacao do filme a essa faixa etaria.

Em face dessas lacunas, ha de se aprender a tirar proveito do potencial
do video produzido intencionalmente para criancas do Ensino Funda-
mental, desde que este apresente de fato condigdes de ser usado com
criangas um pouco menores. E o caso do video da TV Escola
disponibilizado para exemplificar a nossa proposta, do qual tentamos
explorar o potencial de utilizagdo para criangas da pré-escola (seis anos):
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Atente para as reacdes
das criangas. Elas podem
ser tdo reveladoras para
vocé quanto o video o é
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para elas

Video escolhido: Dos grilhdes ao quilombo.

Série 500 Anos: O Brasil-Coléniana TV. TV

ESCOLA, 14'50".

Sinopse: O video mostra as relagbes de poder entre brancos e escra-
VoS na época colonial, fortemente marcadas por diferencas de costu-
mes, lingua, alimentagao, religido e vestimenta, cujas contradicdes e
sintese marcaram a constituicao da identidade cultural brasileira. Apre-
senta ainda o movimento de revolta e libertagcdo dos escravos e sua
organizagcdo em quilombos.

Vocé podera ver o video, anotar suas reflexdes e depois fazer uma lista
de aspectos que poderiam ser desenvolvidos no trabalho pedagdgico
com as criangas. A seguir, prossiga sua leitura para se encontrar com as
nossas reflexdes e propostas, confrontando-as com as suas idéias.

Esse video propde uma reflexdo sobre os motivos que originaram a diver-
sidade étnica, cultural, social e estética do Brasil atual, com a qual as
criangas convivem no seu quotidiano. O educador, para além de observar
as reacdes das criangas e escutar seus comentarios espontaneos em
face do video, podera, por exemplo, propor sua discussao no grupo e a
realizacao de atividades ludicas centradas em aspectos como:

1) As semelhancas e as diferencas entre a vida naquela época e na so-
ciedade atual.

2) As caracteristicas dos personagens, salientando as diferencgas entre
senhores e escravos no que diz respeito aos costumes, a alimentacgéo,
a religido, ao vestuario e a lingua.

3) As experiéncias e as percepg¢des das criangas acerca das pessoas
"diferentes", assim como acerca do que as identifica como diferentes
das outras criangas, e portanto Unicas.

4) Os sentimentos que experimentariam na pele de criangas escravas se
vivessem naquela época.

5) As possiveis relagdes entre as criangas brancas e os filhos dos escra-
vos: 0 que fariam para tentar brincar juntos e serem amigas.

6) As relagdes entre criangas de diferentes culturas e etnias na escola, na
sua comunidade e no mundo.

7) A contribuicdo da cultura africana a cultura brasileira: o que existe
dessa heranga no quotidiano das criangas em termos de habitos ali-
mentares, linguagem, costumes e religido.
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8) A questao do castigo: da punigédo do chicote as puni¢des atuais no
ambiente doméstico e escolar. Os direitos da crianga no mundo atual.

Concluindo

Longe de esgotarmos neste texto as possibilidades de uso do video em
Educacéo Infantil, esperamos e acreditamos que cada educador podera
nutrir-se desse momento de reflexao para produzir suas proprias idéias
e desenvolver estratégias criativas para sua utilizagdo com criancas pe-
quenas.

Sempre lembre que a crianga aprende brincando e que brincadeira € Se aprendizagem e

coisa séria. Talvez o video possa favorecer a eliminacdo da dicotomia  divérsao caminham juntas
o o o ) i no audiovisual, por que

entre atividades ludicas e atividades de aprendizagem, entre o que diver- nso utiliza-lo mais em sua

te e 0 que ensina. Ele diverte ensinando e ensina divertindo e pode fazé- escola?

lo mais plenamente se os educadores assumirem conscientemente o seu

papel mediador na interagdo da crianga com esse instrumento.

Como vocé podera depreender da leitura dos aspectos apresentados, o
potencial educativo do video € impressionante. Entretanto, ele depende
substancialmente do modo como o educador planeje, promova e
potencialize seu uso no contexto de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga: vocé como mediador humano, o video como instrumental esco-
Ihido e pensado para alimentar o processo educativo.

E possivel que, em alguns momentos, venham parar nas suas maos
videos interessantes, trazidos pelas proprias criangas, por seus pais, ou
sugeridos por seus colegas professores. Pode ser interessante incenti-
var a gravagao, na escola e na familia, de programas televisivos relacio-
nados as tematicas do programa escolar. Em outras situagdes, porém,
vocé precisara certamente pesquisar e selecionar videos em conformi-
dade com os objetivos didaticos e os interesses e necessidades educa-
cionais especificas das criangas. Talvez, conversando com seus colegas
que estao mais receptivos ao uso educativo do video, vocés possam até
constituir uma videoteca em sua escola, gerenciada conjuntamente por
professores, pais, criangas e aberta a comunidade.
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Atividade 40

Neste curso TV na Escola e os Desafios de Hoje, como vocé esta
utilizando os videos produzidos especificamente para cada unidade? Que
funcdes eles tém desempenhado no seu processo de aprendizagem?
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E tempo de concluir essa fase do Memorial!
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Unidade 3

TV/VIDEO NA GESTAO ESCOLAR

INTRODUGAO

Esta unidade trata das possibilidades de atuagdo dos gestores escola-
res no sentido de equipar, organizar e disponibilizar o acervo de progra-
mas de televiséo e videos na escola. Podem ser realizadas muitas ativi-
dades usando programas de TV/video com os professores, os alunos e
a comunidade para o alcance de objetivos de formagéao, capacitacao,
discusséo, divulgacao cientifica, documentagao, informagéo, entreteni-
mento, organizagdo. Diretores, coordenadores e professores precisam
organizar-se, trabalhando em conjunto com a comunidade, para viabilizar
0 acesso aos programas, a gravagao, a catalogagéo e o empréstimo,
bem como a instalacdo e a manutencao dos equipamentos, para que
todos possam usufruir desses bens e servicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Analisar o significado da gestao para viabilizar o uso cotidiano de TV/
video na escola, assim como sua disponibilizagdo a comunidade.

2) Operacionalizar o uso do kit tecnologico.

3) Criar espagos para gravar e arquivar programas audiovisuais € multi-
midia.

4) Apropriar-se das tecnologias disponiveis na escola para assistir e
gravar programas de televiséo e video.

CONTEUDO
3.1. TV/video na gestao escolar
3.2. Operacionalizagao de equipamentos
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3.1. TV/VIDEO NA GESTAO ESCOLAR

Carmenisia Jacobina A. Gomes' e Ruth F. G. Lopes?

O que significa para o educador a chegada das novas tecnologias a
escola?

Integrar as novas tecnologias da informacao e da comunicagéo - NTIC -
ao cotidiano das instituicdes educativas resultara em mudancgas nos
modos de ensinar, na concepg¢ao e na organizagdo dos sistemas
educativos e, consequentemente, na cultura escolar. Tais mudancas,
como elemento inovador nas instituicdes educacionais, passam, neces-
sariamente, pela melhoria da formacao dos professores e pela adogao
de metodologias de ensino alternativas, como a Educacao a Distancia.

O uso progressivo das NTIC possibilita maior circulagdo e expanséo da
informacgao, novas formas de relacionamento e, em consequéncia, novos
modelos de gestédo, apontando para uma sociedade na qual o conheci-
mento e a informagao assumem valor incomensuravel. Isso exige repen-
sar o papel das organizagdes, entre elas os sistemas educacionais.

Precisamos, portanto, considerar os conceitos de "compartilhar" e "par-
ticipar", que apresentam sentido vernaculo bastante semelhante, poden-
do mesmo ser considerados sindbnimos. Participar envolve a idéia de
aderir a um movimento no sentido de alcangar um objetivo comum, e
compartilhar envolve a idéia de promover ou possibilitar essa adeséo.
Assim, gestdo compartilhada e gestdo participativa contém idéias
inseparaveis, pois se ndo ha quem participe, nada pode ser compartilhado.

Na relagao entre pedagogia e gestao delineiam-se as diferentes pers-
pectivas sob as quais as praticas pedagogico-administrativas podem
ser explicadas e compreendidas, possibilitando aos sujeitos que as pra-
ticam, especialmente o diretor de escola, uma intervengao mais adequa-
da as reais necessidades do contexto em que atuam.

Ao enfocar o tema gestdo compartilhada da educacéo, estamos falando
também da educacéo que cria as possibilidades para esse compar-
tilhamento, isto é, para a criagao coletiva de um projeto pedagogico

' Professora da Faculdade de Educagao da UnB. Doutoranda em EAD.
% Professora da Faculdade de Educacgdo da UnB. Doutoranda em EAD.
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mobilizador do esforgo de dar a educagéo e a sua gestdo um carater mais
relevante para as pessoas € para as instituicdes que dele participam.

A educacéo e sua gestao constituem, nessa perspectiva democratica,
processos permanentemente transformadores da realidade das institui-
¢bes educacionais, na dire¢cao percebida pelos seus participantes como
a que mais se aproxima de suas aspiragdes, criadora de condi¢des
objetivas para o alcance dos fins pretendidos.

Caracteristicas da gestao democratica

Com a abertura politica e a promulgagao da Constituigao Federal de
1988, a gestdo educacional democratica passou a constituir um dos
principios orientadores do sistema escolar, possibilitando a abertura de
espagos para discussao e debate de um projeto pedagdgico coerente
com esse modelo de gestéo, cuja tarefa politica e educativa é da propria
escola.

O que distingue as escolas que desenvolvem a gestdo democratica sdo
0s principios que pautam suas praticas:

Autonomia, que implica um projeto proprio, considerando novos
modos de planejar, organizar e avaliar o trabalho da escola, volta-
do a sua realidade e identidade, direcionado as suas finalidades,
que supdéem uma educacao emancipadora;

participacdo geral nas questdes Politico-Pedagdgicas e na cria-
¢ao de vinculos grupais, capazes de influir nas decisdes que dizem
respeito a vida coletiva, a disposicao para cooperar, efetivamente,
para o alcance dos objetivos comuns;

descentralizacéo, que supde o compartihamento das agdes e das
decisdes politicas. A descentralizagdo requer modernizacado e
modernidade do sistema educacional, visto que existe uma
dissociacao entre as propostas de modernizagao, entendidas
como aspiragao, e a real capacidade do sistema de modemizar-se,
dificultada pela falta de uma adequada preparagao profissional e
tecnologica. A proposta de modernizagéo da escola deve estar ar-
ticulada com as demais instancias do sistema educacional e com a
comunidade, gerando estratégias para fomentar a capacidade em-
preendedora, inovadora e autbnoma das equipes de trabalho.
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TVivideo

na gestao escolar

As transformagdes em curso no mundo contemporaneo, especialmente
em decorréncia dos avangos tecnologicos, tém provocado, de um lado,
mudangas na organizac¢ao do trabalho e, de outro, uma crise nos modelos
de gestdo vigentes, exigindo a reorganizagdo dos espacos institu-
cionais. Essa crescente complexidade das organizagdes faz crer que a
realidade dos sistemas educacionais, de modo geral, e da escola, em
particular, ndo comportam mais um modelo de administragcdo desenvol-
vido com base nos fundamentos conceituais da escola cientifica, ampa-
rado em principios burocraticos e centralizadores.

A flexibilidade e a capacidade de acao criativa, critérios para uma admi-
nistracao mais adequada aos novos tempos, ndo sdo compativeis com
essa forma de organizar e administrar. Assim, se por um lado as escolas
enfrentam problemas e dificuldades para implantar uma pratica mais
participativa e autdnoma, nota-se, por outro lado, um esforco crescente
em deslocar o eixo do enfoque burocratico-piramidal para uma ges-
tao educacional democratica e inovadora, ndo apenas no plano do dis-
curso, mas também no da pratica administrativa.

Estratégias de gestao

O Projeto Politico-pedagdgico é a referéncia basica das ag¢des da esco-
la. Em torno dele giram as estratégias de gestao, nas quais se incluem as
relacionadas a TV/video e ao Programa TV Escola. Nesse contexto, a
mobilizacdo, a comunicacdo, a negociacao e a parceria sdo importan-
tes estratégias de uma gestao inovadora a serem adotadas pela escola.

No processo democratico, a escola inserida e aberta a comunidade é
uma necessidade. Isso pode ser alcancado pelo estabelecimento da
parceria, que compreende uma ac¢ao solidaria entre as partes, a
prevaléncia de interesses muatuos. E uma espécie de sustentaculo,
maneira de se estabelecer relagao proficua que garanta éxito nos re-
sultados. Implica confianga, justica e valorizagao dos individuos. O
compartilhamento das informacgdes possibilita aos parceiros uma viséo
integral e articulada. Estimular parceiros é condi¢cdo para a transigéo do
enfoque tradicional para um novo modelo de gestdo. Sugere envol-
vimento e interacdo maior entre as partes, superando os limites da sim-
ples formalizacao, ja que ela é norteada pela convergéncia de interesses
e 0 sucesso do empreendimento. A selecao de aliangas internas antece-
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de a escolha de parceiros externos, para que os diversos atores/setores
concordem com a parceria, mesmo que indiretamente envolvidos. Isso
favorece conhecer, compreender e aceitar os motivos, a forma, os bene-
ficios e os riscos investidos na parceria com a qual terdo de interagir.
A insercao de outros atores da comunidade (parceiros) nas atividades de
gestao é que vai torna-la participativa e democratica, ou seja, a parceria
ajuda a abrir e a garantir a participacao de outros segmentos sociais no
processo de gestédo da escola.

O processo de construgédo do Projeto Politico-pedagdgico pela escola e
sua gestdo democratica sdo possibilidades concretas de exercicio dos
principios democraticos - autonomia, participacédo e descentralizagio -
e de criagao da identidade da escola na busca e na definicado dos rumos,
da diregdo que se deseja tomar. Ganham sustentagéo e continuidade
pelas estratégias democraticas - mobilizagdo, comunicagao, negocia-
¢ao e parceria - que forem estabelecidas na escola e em suas relagdes
com a comunidade.

Assim, entre outras atividades, a escola pode:

1) refletir sobre as possibilidades do Programa TV Escola e atender as
necessidades educativas da escola, priorizadas em seu projeto peda-
gogico;

2) decidir e explicitar em seu projeto pedagogico agdes a serem desen-
volvidas para a utilizagdo adequada do programa pela escola;

3) buscar as parcerias necessarias e mobilizar pessoas e recursos para
a apropriacao e a institucionalizagao do programa na escola, fazendo
as articulagdes internas e externas que favoregam o desenvolvimento
das agdes planejadas;

4) acompanhar e avaliar, no ambito do projeto pedagodgico, os resultados
dessa apropriacao e institucionalizagao.

O Projeto Politico-pedagdgico é, portanto, o eixo orientador da agao
coletiva na escola, da gestdo no processo permanente de construcao da
identidade e autonomia escolar.

A criagcédo de Conselhos Escolares tem sido geradora de mudangas no
funcionamento das escolas, uma vez que organiza a participagao dos
segmentos da comunidade escolar (interna e externa) de forma mais
permanente, sendo um importante canal de participagdo da comunidade
na elaboragéo e na gestao do Projeto Politico-pedagdgico da escola, na
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definicdo dos rumos a seguir, enfim, na construgdo da escola que se
deseja. Essas experiéncias revelam um certo amadurecimento da esco-
la quanto a sua autonomia e ao seu poder de negociagao.

Mediante a utilizagdo de mecanismos democraticamente instituidos,
como o Conselho Escolar, a escola reafirma constantemente o sentido
democratico e compartilhado da gestao. O Conselho, por sua vez, é um
espaco privilegiado em que deve ocorrer a discussao sobre a inser¢ao
do Programa TV Escola no Projeto Politico-pedagogico da escola e seu
uso cotidiano.

Outro espaco coletivo de grande relevancia na escola € o das reunides
das equipes de profissionais envolvidos na acao educativa. O exercicio
do trabalho coletivo no espago das reunides de equipe possibilita a dis-
cussao, a participagéo, o desenvolvimento do respeito mutuo e da critica
e, especialmente, o exercicio da tomada de decisdo. E excelente estra-
tégia abrir espaco nessas reunides ou realizar reunides especificas com
os professores, os técnicos e os coordenadores do programa para dis-
cutir questdes técnicas e administrativas referentes a utilizagao da TV
Escola, a organizacdo e a disponibilizagdo do acervo de fitas, sua atua-
lizacao e manutencédo permanentes.

Exemplificando o uso de videos

A parceria € importante estratégia da gestdo democratica da escola.
Ha outros videos que podem ser utilizados.

Video escolhido: Os bons parceiros.

Série Escola Legal (n° 5), Fundagao Roberto Marinho, 18'25".
Sinopse: Experiéncias bem-sucedidas de escolas brasileiras como
resultado do envolvimento da comunidade em projetos pedagdgicos
definidos, da avaliagédo constante e do estabelecimento de metas e
parcerias.

Possiveis formas de trabalho

Observe como um video pode dar autonomia ao educador para orga-
nizar sua propria capacitacao sem depender dos orgaos centrais.
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O video escolhido é um excelente material a ser usado, por exemplo, em
uma reuniao do Conselho Escolar, na discussao sobre a implementacao
de parcerias pela escola. Pode ser usado especialmente para iniciar um
debate entre os representantes dos varios segmentos escolares no
Conselho Escolar sobre "como e onde buscar parceiros no desenvolvi-
mento do projeto pedagdgico da escola". Pode ser utilizado, também,
para orientar o processo de discussao mais amplo, na escola, sobre o
tema, envolvendo pais, direcio, professores, alunos, entre outros.

Em ambos os casos, algumas questdes poder&o orientar a assisténcia
do video e, posteriormente, o debate, com a finalidade de desenvolver
uma visao critica quanto ao uso dos meios audiovisuais.

a) Problematizagao

Qual o conceito de parceria que o video expressa ou supde?

Que tipos de parceria sugere?

Que razdes levaram a(s) escola(s) a adotar as parcerias da experién-
cia abordada no video?

Os tipos de parceria sdo passiveis de serem desenvolvidos pela esco-
la? Porqué?

Que estratégia(s) apresentada(s) no video atenderia(m) as necessida-
des e aos interesses da escola e resolveriam seus problemas? Por qué?
Que idéias essas experiéncias despertam sobre parcerias a serem
buscadas na comunidade? Por onde comecar? A quem envolver?

Procure posicionar-se:

Como € a experiéncia de sua escola em relacdo aos exemplos apre-
sentados no video?

O que estao fazendo melhor e o que podemos fazer para compatrtilhar
com outras escolas? O que podemos aperfeigcoar a partir do que foi
visto?

b) Objetivos especificos

1) Sensibilizar o Conselho Escolar para a busca de parcerias no desen-
volvimento do projeto pedagadgico.
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2) Mobilizar os segmentos da escola para o planejamento de estratégias
de busca de parceiros para pbér em pratica agdes que atendam as
necessidades e aos interesses da escola e solucionem seus problemas
especificos.

c) Conceitos envolvidos

Parceria - Trabalho integrado da escola com empresas, prefeitura,
pais, entidades e comunidade em geral em busca da solugao para seus
problemas, da melhoria da qualidade do ensino e da qualidade de vida
das pessoas da comunidade.

Parceria como oportunidade de as empresas exercerem sua res-
ponsabilidade social.

Parceria como uma forma de vencer dificuldades, levar avante
projetos e realizar sonhos com os outros.

Equipe interdisciplinar- Envolvimento de profissionais das diferentes
areas do conhecimento nos projetos de parceria, pertencentes aos
quadros das instituicbes parceiras, buscando a analise e o encaminha-
mento dos problemas da escola, objeto da parceria.

d) Situacoes que podem ser exploradas

1) Os relatos e as imagens das experiéncias enfocadas, buscando a
compreensao do objetivo, do conteudo e dos resultados de cada uma
delas, bem como o seu significado para os parceiros envolvidos.

2) A exposigao dos problemas objeto das parcerias, para sua analise no
contexto educacional da escola e mesmo do pais.

3) O envolvimento de alunos e professores no registro das experiéncias
de parceria, leitura e expressao da realidade, por meio do video.

e) Sugestao de atividades

Além do debate no ambito do Conselho Escolar, em suas reunides, e da
discussdo com os distintos segmentos escolares, esse video pode ser
utilizado em outras situagdes na gestao da escola:
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1. reunido com possiveis parceiros da escola;

2. cursos de capacitacédo docente;

3. eventos (seminario, oficina) promovidos pela escola para a comu-
nidade escolar sobre o tema nele tratado;

4. eventos promovidos pela escola e pela comunidade externa para
estudar o tema;

5. empréstimo a pessoas e a instituicdbes da comunidade interessa-
das no debate com a escola sobre o tema;

6. disponibilizacdo do video, para uso na escola e na comunidade,
aos interessados no estudo do tema;

7. uso como material didatico de apoio aos contelidos curriculares que
envolvam a tematica, bem como o estudo de imagens, producao
audiovisual, trabalhos artisticos, etc;

8. estabelecimento de parceria para uso de material audiovisual, es-
pecialmente com outras escolas, na organizagao e na dinamizagao
da videoteca;

9. organizagao de exposi¢des de materiais didaticos sobre a tematica.

Em todas essas situacdes, a escola podera enriquecer o trabalho com
0 uso do material de apoio da TV Escola (jornal, revista, boletins, im-
pressos).

Sugestdes:

a) Videos do Programa TV Escola que abordam temas relacionados a
gestao, especialmente aqueles da Série Escola/Educacéao:

1) Educacéo x informatica: erros e acertos.

2) Escola em discusséao. (Lapis, papel e muito mais. Avaliando a ava-
liacdo. O planejamento tintim por tintim.)

3) Escola hoje. (A diretora. Fazer tudo ao mesmo tempo e uma coisa
de cada vez. A reunido por segmentos. A reunido Il. A reunio lll.
A primeira vitoria. As outras faltas. E o aluno? 1. E o aluno? 2. E o
aluno? 3.0 grande projeto. Depoimentos 1 - A participagéo. Depo-
imentos 2 - A fungéo do diretor. Depoimentos 3 - A aprendizagem.)

4) Escola legal. (Os desafios da escola legal. A escola e seus lideres.
Uma turma do barulho. Por dentro da escola. Os bons parceiros.
Escola prazerosa e produtiva.)
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5) Informatica na escola.

6) Inovacbes no Ensino Basico. (Conselho de Classe. Oficinas peda-
gogicas. Materiais pedagogicos. Pesquisa escolar. Sala ambiente.
PEC. Laboratdrios. Quando a gente entra em cena. HTPC.)

7) A Leide Diretrizes e Bases.

8) Merenda escolar.

9) Mobiliario escolar.

10) NOs na escola. (De onde vém os nés da escola. E quem manda aqui?
No6s em casa e nos na escola. Onde estamos todos n6s? As regras
do jogo.) PCN/Um compromisso com a cidadania. (Por que
parametros. Professores do Brasil. Escola e cidadania.)

11) Raizes e asas. (Fungao social da escola. Gestao da escola. Trabalho
coletivo. Projeto de escola. Planejamento. Avaliagéo. Parceiros da
escola. A universidade e a escola de 1° grau. Em busca do sucesso.)

12) Reforma do Ensino Médio.

13) Uma TV cheia de histérias.

14) TV Executiva: Exame Nacional do Ensino Médio.

15) TV Executiva: Fundo de Valorizacao do Magistério.

16) TV Executiva: TV Escola.

17) TV Executiva: O uso da tecnologia.

b) Sites (enderecos na Internet):
http://www.mec.gov.br;

http://www.inep.gov.br;

http://www.aprendiz.com.br.

http://www.unirede.br.

c) Livros e artigos

CANDAU, V. M. "Formagao continuada de professores: tendéncias
atuais". In: Aline M. de M. R. e Maria da Graga Mizukami (orgs.). For-
macao de professores: tendéncias atuais. Sao Carlos:
Edufscar,1996.

DELORS, J. Educagdo, um tesouro a descobrir. Relatério para a
Unesco da Comissao Internacional sobre Educacéo para o Sécu-
lo XXI, 2. ed. S&o Paulo: Cortez/Brasilia: MEC/Unesco, 1999.

FERREIRA, Naura S. C, AGUIAR, Marcia A. da S. Gestéo da educacao:
impasses, perspectivas e compromissos. S&o Paulo: Cortez, 2000.

GOMES, Carmenisia J. A. Gestao democratica: repensando a questao.
Jornal Escola Publica. Sinpro - Sindicato dos Professores.
Brasilia, ano lll, n° 6, marco 1995.


http://www.mec.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
http://www.aprendiz.com.br/
http://www.unirede.br/

JUNIOR, Celestino A. da Silva. A escola publica como local de trabalho,
2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.

LIMA, Licinio C. Organizagédo escolar e democracia radical: Paulo
Freire e a governacdo democratica da escola publica. Sao Paulo:
Cortez/Instituto Paulo Freire, 2000.

LOPES, Ruth G. de F. "Gestao do curriculo: um projeto politico-pedagoé-
gico em construgao”. Gestdo da educacao: experiéncias inovado-
ras. Brasilia: MEC/Inep, 1995.

LUCK, Heloisa et al. A escola participativa: o trabalho do gestor esco-
lar. Rio de Janeiro: D&P, 1998.

MEC/INEP. Em aberto: gestdo escolar e formacdo de gestores.
Brasilia, volume 17, junho de 2000.

MINISTERIO DA EDUCACAO, Seed. Revista da TV Escola. Brasilia, n°
2, margo-abril 1996; Edigao Especial, dez. 1997 e n° 7, junho 1997;
Edicdo Especial, julho 1998; n° 10, margo-abril 1998 e n° 11, maio-
junho 1998.

MINISTERIO DA EDUCACAO, Seed. Salto para o futuro: construindo a
escola cidada, projeto politico-pedagdgico. Série de Estudos.
Educacao a Distancia. Brasilia,1998.

MINISTERIO DA EDUCACAO, Seed. TV da Escola. Série de Estudos.
Educacéao a Distancia. Brasilia, 1998.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Plano Decenal de educacéo para todos
-1993-2003. Brasilia, 1993, 136 p.

PARO, Vitor H. Gestdo democratica da escola publica. Sao Paulo:
Atica, 1997.

VEIGA, lima P. de Alencastro (org.). Projeto politico-pedagogico da es-
cola: uma construcéo possivel. Campinas: Papirus, 1995.

WITTMANN, Lauro Carlos, CARDOSO, Jarbas José (org.). Gestéo
compartilhada na escola publica: o especialista na construcdo do
fazer saber fazer. Florianopolis: AAESC/Anpae/SUL,1993.

3.2. OPERACIONALIZACAO DE EQUIPAMENTOS®

Na Unidade 4, do Mdédulo 1, vocé conheceu melhor o Programa TV Es-
cola: o que é, seus objetivos, sua programacéao, grade e materiais de
apoio. Estudou ainda como é feita a programacgao, quem produz os pro-

® Este original foi elaborado a partir do Manual de Recepcéo, da Revista TV Escola e do Sistema de
Monitoramento do Cetepar.
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FNDE: Fundo Nacional de
Desenvolvimento da
Educagéo.

Sua escola recebeu o kit
tecnoldégico? Procure
saber.

Sua escola contratou
seguro dos equipamentos?

Vocé sabia?
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gramas e como estes chegam as escolas. Neste topico trataremos da
operacionalizacao de equipamentos.

Os equipamentos para captagao e gravagdao compdem o kit tecnoldgico,
adquirido pelas escolas publicas com mais de cem alunos, por intermé-
dio da Secretaria de Educacao do Estado ou pelo municipio, com recur-
sos do salario-educacado administrados pelo FNDE/MEC.

O kit tecnolégico é composto por uma antena parabdlica (acompanha
a antena um receptor de satélite manual), televisor, videocassete,
estabilizador de voltagem e fitas.

A instalagao dos equipamentos precisa ser feita por um técnico autori-
zado pelo fornecedor. Um mau posicionamento da antena, por exemplo,
pode comprometer a qualidade do sinal do receptor do satélite. Procure
saber como e por quem este foi comprado e se o técnico autorizado é
quem faz a manutenc¢do. Dados fundamentais para o acompanhamento
técnico, nos casos de problemas ou quebra do equipamento, sdo en-
contrados nos manuais de uso e prazos de garantia de todos os equi-
pamentos.

O sinal da TV Escola é emitido de um estudio de TV "interligado” a um
centro de televisdo da Embratel (Empresa Brasileira de Telecomunica-
¢oes), cujo sinal vai para o satélite Brasilsat 1, que esta em 6rbita a
36.000 km de distancia da Terra.

Cuidados com o equipamento

1) Televisao:

a) antes de ligar a televisao e o video, verifique
se estao na voltagem certa;

b) o receptor de satélite deve ser colocado em
polarizagao horizontal;

c) o receptor de satélite tem ajuste com o numero do transponder (circuito
do satélite que permite recepgéo e envio de sinais ou dados). Nos mo-
delos com opgdes de 1 a 24, deve ser escolhido o n° 3;
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d) em outros receptores a sintonia é feita pela frequéncia de recepgao
direta do satélite, de 3.700 a 4.200 MHz. Deve-se escolher 3.770 MHz;

e) outra possibilidade de sintonia é a frequéncia intermediaria em receptores
digitais. Deve-se escolher 1.380 MHz;

f) no video, é sintonizado o canal 3 ou 4, ou o0 que estiver livre na sua
cidade.

Na hora de comprar seu equipamento e providenciar a instalacao,

pesquise! Converse com o pessoal de outras escolas que também rece- g ¢ cuidados sao impor-
bem a TV Escola, procure a opinido de diferentes técnicos. Os produtos tantes na hora da compra?
que existem no mercado séo equivalentes em relacao aos aspectos elé-

tricos, mas diferem nos aspectos mecanicos. Por isso, € indispensavel

prestar muita atencéo as caracteristicas mecanicas ao decidir a compra.

E ndo deixar de contratar seguro dos equipamentos!

Problemas de recepgao?

1. Confirme se os equipamentos estdo de acordo com as
especificagdes indicadas pelo manual.

2. Insista com o técnico autorizado para que verifique o posicionamento
da antena e a sintonia correta do receptor e dos outros aparelhos
do kit.

Ligue para o Programa

Persistindo a ma recepcao do sinal, peca orientacdo ao coordenador Fala Brasil: 0800 616161.

da TV Escola na Secretaria de Educagao do Estado.

2) Videocassete:

a) esta chovendo muito forte ou ha corte de —
energia? Desligue o video da tomada. Des-
cargas elétricas provocadas por raios ou Q
pelo retorno da energia podem queimar o
equipamento;

b) quer avancar a fita (FF) ou voltar (REW)?

c) pare a fita (STOP) antes. Evite avangar (FF) ou voltar (REW) com a
imagem na tela, pois 0 excesso de atrito entre a cabega do
videocassete e a fita causa estragos;

O que se pode fazer
nessas situagcoes?
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d) quer congelar a imagem? Use o botdo PAUSE. Evite fazer isso por
muito tempo, pois também produz atrito entre a fita e a cabega de gra-
vacgao;

e) a tela esta cheia de chuviscos na imagem? Podem indicar que o
cabecote de gravacao esta gasto, sujo, ou o video danificado. Podem
indicar também falta de ajuste do video. Nesse caso, acione o botao
TRACKING.

Para gravar programas

1. No horario escolhido, ligue os equipamentos; sintonize TV e video.

2. Coloque a fita no inicio e deixe o contador (COUNTER) no zero.

3. Aperte REC e PLAY ao mesmo tempo. Esse procedimento vale
para a maioria dos equipamentos.

A programacao da TV Escola é transmitida de segunda a sexta-feira. Para
facilitar as gravagdes, é repetida em quatro horarios para o Ensino Funda-
mental, trés para o Ensino Médio, trés para o Salto para o Futuro. Aos saba-
dos e aos domingos, Escola aberta tem transmissdo em quatro horarios.

Para acompanhar todos os horarios, consulte a Grade de Programa-
¢ao da sua escola.

Ja sabe Programaf%‘? Nas férias € reprisada a programacgao do semestre anterior: a cada
gravagao? . . . . ~ ~
horario de transmissao corresponde um dia da programagao. Se vocé

Consulte o manual do perdeu um programa transmitido durante o ano letivo, procure-o na

videocassete. , .
Grade de Férias.

3. Parabdlica:

E uma antena na forma de uma parabola, com a forma de uma curva
plana cujos pontos distam igualmente de um ponto fixo. E a forma geomé-
trica ideal para a recepcgao dos sinais de televisao vindos do satélite.



A maioria das parabdlicas é entregue desmontada, em pétalas. Se n&o
for tomado o devido cuidado durante a montagem, havera sempre o risco
de deformacdo. Se a antena for danificada, sera quase impossivel sua
recuperacao manual, pois seu desenho € muito preciso. Cada peca é
fabricada com ferramentas e padrdes predefinidos e rigorosamente con-
trolados.

Também é fundamental observar com rigor a posi¢ao
correta do alimentador, exatamente no foco da para-
bola. A qualidade duvidosa do alimentador, tanto
quanto sua ma instalagdo, compromete a qualidade
de imagens.

4. Receptor de satélite:

E um aparelho pequeno com um seletor, no qual vocé escolhe o canal que
quer assistir. Trata-se do unico componente do sistema basico de recep-
¢ao que fica acessivel ao usuario. Em geral é colocado perto do televisor
e ja vem regulado da fabrica. Basta fazer a conexao aos cabos que vém
da antena.

A TV Escola é sintonizada no canal 7 do receptor. Se ele ndo estiver na
posicao correta, vocé com certeza nao recebera o sinal da TV Escola
adequadamente. O técnico que instala o equipamento deve deixar tudo
pronto e bem regulado.

Os seletores mais novos incluem um filtro de 18 MHz, que ¢é indicado para
receber alguns canais, inclusive a TV Escola. Se o seu seletor nao tiver
esse filtro, peca para a assisténcia técnica instala-lo. Ele € muito impor-
tante para a boa sintonia. Sua auséncia pode produzir muitos chuviscos
na imagem da tevé.

g N

afios de Hoje

Como instalar o receptor?

Ja sabe sintonizara TV

Escola?
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Problemas mais comuns e suas solugdes

Problema

Causa provavel

Solugdo sugerida

o TV ndo tem imagem
nem som

o Falta de energia

o Verifique se os indicadores
luminosos estdo acendendo

o  Aparelho nao liga

o Ao pressionar a tecla
POWER do painel frontal, o
indicador luminoso nao
acende

o Cabo de forga
desconectado

o Fusivel queimado
o Tomada defeituosa

o Conecte o cabo na
tomada

o Troque fusivel
(0.5A/250V)

o Verifiqgue a tomada e a
instalagao elétrica

o Controle remoto nao
funciona

o Pilhas fracas ou
descarregadas

o Polaridade das pilhas
invertida

o Obstaculos entre os
sensores do controle remoto
e o receptor

o Controle remoto atuando
fora de seu campo de agéo

o Troque as pilhas

o Verifique e coloque
corretamente as pilhas

o Remova os obstaculos
o Aproxime o controle
remoto do receptor

o TV apresenta apenas
chuviscos

o Televisor nado esta
sintonizado no canal correto
o Conexdes incorretas

o Cabos mal conectados

o Verifique se esta
sintonizado no canal 3 ou no
4, conforme sua regido

o Confira as conexdes
entre as saidas e as
entradas compativeis

o Confira o contato das
conexoes entre cabos e
entre cabos e aparelhos

o Auséncia de som

o Tecla MUTE nao esta
sintonizada no canal correto
o Conexoes incorretas o
Cabos mal conectados

o Pressione a tecla MUTE
para desativa-la.

o Pressione atecla VOL
do receptor

o Ajuste o volume de som
do aparelho de TV

o Pressione uma das teclas
(3 ou 4)de AUDIO TUNE,
até sintonizar o audio da TV
Escola

o  N&o muda de canal
o Imagem da TV Escola
aparece com chuvisco

o Mau contato nas
conexdes

o Cabo de 3 vias
interrompido

o  Servomotor travado

o Verifique e refaca as
conexodes

o Troque o cabo de 3 vias
o Troque o servomotor no
iluminador da antena
parabdlica

OBS.: Nos dois ultimos
casos, chame a assisténcia
técnica
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Cuide bem de seu equipamento. Ele é seu instrumento de trabalho.
Siga as instrugbes dos manuais. Peca para os fabricantes dos
equipamentos fornecerem manuais sobressalentes, para o caso de
o original estragar ou se extraviar.

Os manuais de instrucbes sao seu guia. Consulte-os sempre,
quando tiver alguma duvida. Mantenha o equipamento muito bem
regulado. Ele € composto por dispositivos de alta tecnologia, muito
sensiveis.

As equipes da TV Escola e da Embratel trabalham com uma
tecnologia sofisticada para que vocé possa aproveitar da melhor
forma possivel toda a programagdo. A Embratel monitora diari-
amente a qualidade do sinal da TV Escola para garantir que vocé
receba um sinal com a mesma qualidade dos sinais das demais
emissoras.

Transmissao pelo sistema digital - DTH

Em 2001, o MEC e as operadoras DTCom, DirecTV, TecSat e Sky fize-
ram um acordo para a transmissao da programacao da TV Escola pelo
sistema digital.

Com essa transmisséao, as emissoes do "canal da educagao" podem
alcancgar mais de um milhao de telespectadores com sinal de qualidade
e sem 6nus adicional para as escolas.

Sistema de Monitoramento da TV Escola

Que problemas as escolas enfrentam com o kit de equipamentos? Como
estd sendo utilizada a TV Escola? Como organizar o cadastro de coor-
denadores regionais, das videotecas, do Salto para o Futuro? Como definir
procedimentos para certificagcdo nos cursos ministrados? A Secretaria de
Educagdo a Distancia - Seed/MEC - esta implantando o Sistema de
Monitoramento da TV Escola. O sistema desenvolvido pelo Centro de
Treinamento do Parana - Cetepar - foi doado ao MEC, que o esta
disponibilizando para todos os Estados da Federagdo. Isso ndo impede
que cada estado opte por um sistema proprio e decida como vai trabalhar
suas informagbes. Alguns ja desenvolveram seus proprios sistemas
administrativos enquanto outros estdo comegando a informatizar-
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se. O Estado da Bahia, por exemplo, modificou o sistema cedido pelo
Cetepar e criou uma versao para alimentagdo de dados via Internet.
Este sistema também esta disponivel para todos os outros estados.

Por isso, € interessante que desde ja vocé comece a conhecer as alter-
nativas existentes para contribuir para a organizagao do trabalho na sua
escola e obter informagdes sobre o kittecnoldgico da TV Escola e outros
equipamentos, como os do Proinfo.

Caso a coordenacao de EAD de seu estado disponha de um computa-
dor, basta navegar pela homepage da TV Escola, no site do MEC (http:/
/www.mec.gov.br/TVEscola), e escolher a secao Sistema de Moni-
toramento. Nesta se¢ao, vocé vai encontrar diferentes modulos do siste-
ma que podem ser transferidos para o computador da coordenagao
estadual.

Esse sistema de monitoramento exige o trabalho de muitas pessoas,
numa rede de comunicacgéo, de base cooperativa. Cabe a coordenagao
estadual organizar os sistemas de coleta de dados que podem ser dis-
tribuidos em todo o estado. Sugerimos um controle efetivo por municipio,
de forma que possa identificar a situacao das escolas estaduais e muni-
cipais separadamente. Se cada estado montar uma rede colaborativa de
coleta de dados, podemos sugerir que a estrutura da mesma seja como
estd demonstrado no grafico abaixo:

Rede Colaborativa de Informagcdes - visao por UF

: Condensam as in
Dw:;i:::qb- - as informagoes

e encaminham ao
SUpervisores. MEC/Seed
D mu&:uudam Preenchem a ficha de

acordo com a realidade

-y
o
™

L,_i‘ -i . &l o ];! L T .
(7 | [en | [en ] [en] [27] [e] [25] [€#]

*EP = escola publica

S—
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O Sistema de Monitoramento da TV Escola/Cetepar compde-se de seis
programas de monitoramento:

1) Cadastro de Coordenadores Locais;

2) kit tecnoldgico;

3) uso da TV Escola;

4) Salto para o Futuro;

5) certificagao.

Como parte das atividades de implementacao desses Bancos de Da-
dos, séo enviadas algumas fichas para as escolas (figura 1), com o
objetivo de obter dados referentes a situagéo atual do kittecnolégico. Os
dados coletados séo digitados no Sistema (figura 2), o que permite um
controle atualizado dos problemas fisicos decorrentes de sua utilizagao.
Analise a ficha da figura 1 e veja as ocorréncias de problemas mais fre-

guentes.
s TR S . | [srruagio s
Munidpio | /4P UCARANA % | | recwordercos
Escoe | [ALBERTO SANTOS DUMONT E E 1 ESTADUALS

PREENCHER 08 DADOS DESTE QUADRO DE ACORDO COM AS TABELAS *+- STUAGAD" E 2-PR OBLEMAS®

1| SITUACAO DAESCOLA: |
Il Rs:mnuwmumqwm“lmﬂmulum';—
2o cow 3 Tavela' |- STUACAD
PROBLEMAS DOS EQUIPAMENTOS
~ Amena. 2 T2 Rt
'.__R_Q{_ﬁ-[c I . ?' J dao |

E importante que a sua
escola, no periodo deter-
minado, preencha cuida-
dosamente todos os dados
solicitados.

(X3

|  Oscampn Mas, Fecepar TV @ Video deverdo war et dos com owm_;
‘ patkma d sqummeeec. & acordacon a Tamel'2- PROBLEMAS Om O @daocrw' wae de o
POBeTa % TN 04 BETENS. PeeTe com oidign 2 ) den icedd

1

Conirmo os dados acma,

DIRETOR DO ESTABELECMENTO

Fig. 1. Situacéo dos kits tecnoldgicos estaduais (ficha da escola) - Cetepar.
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Unidade 3 — TV/video na gestao escolar

KITS TECNOLOGICOS - ESTADUALS - 2000
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Fig. 2. Situagdo dos kits tecnoldgicos estaduais 2000 (ficha do sistema) - Cetepar.

Para obter maiores informagdes sobre o Sistema de Monitoramento da
TV Escola, contactar a Coordenacao de Educacéo a Distancia/TV
Escola em seu estado. Consulte na homepage do MEC os enderecos
e os telefones de seus responsaveis: www.mec.gov.br/seed/tvescola/
coordestados.shtm.

Criacdo de espacos para gravar e arquivar programas”

Ha grande interesse dos professores em como gravar os programas da
TV Escola. Por isso, muitas escolas tém se manifestado no sentido de
montar uma videoteca. Mas ha duvidas. E no sentido de resolvé-las que
sugerimos alternativas de utilizagdo da videoteca.

Cetepar
* Este tépico foi adaptado a partir da colaboragdo de Dénia Freitas, técnica em assuntos educacionais - Seed/MEC e
Hyldegardes Mello, da Seed/MEC e UniRede.
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TV na Escola e os Desafios de Hoje

Para montagem de uma videoteca, é necessario definir alguns pontos
basicos:

1. qual o seu objetivo;
2. como sera organizada;
3. como sera utilizada.

A escola precisa ter um responsavel pela videoteca, alguém que tenha
conhecimento da utilizacdo dos equipamentos de televisédo e video e
disponibilidade para realizar o trabalho de acompanhamento da pro-
gramacgao da TV Escola, de gravagao dos programas e de organizagéo
da videoteca.

Cabe a cada escola pensar o melhor perfil da sua videoteca. As expecta-
tivas e as condicdes de cada uma devem se adequar a sua utilizacao.

Segue sugestao para a montagem de uma videoteca:

1) volte a fita ao inicio e zere o contador;

2) assista ao programa desde o comego, anotando em que numero do
contador cada programa gravado comeca;

3) no inicio de cada programa ha uma claquete (texto de informacéao

TV na Escola e os
Desafios de Hoje
Modulo 2 - Unidade 1

geral sobre o programa); 15'00"
4) cole uma etiqueta na propria fita VHS para identificacéo e para que Seed/MEC e
n&o ocorram problemas de extravio da fita (Modelo 1); UniRede CPCE,
5) preencha uma etiqueta e cole-a na lombada da fita para identificagao, ~ Brasilia, 2000
com data da programagao daquela fita (Modelo 2). claquete

Para acompanhar e gravar a programacgao da TV Escola diariamente:

Modelo 1

Modelo 2

1) conhega a Grade de Programacao enviada a sua escola a cada bimestre,
discriminando os programas do Ensino Fundamental, do Ensino Mé-
dio e do Salto para o Futuro, como se pode ver no exemplo abaixo:
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ThasOh /9 as I1h/ 13hds 15h / 17h as 19

rebgides do mundo — hestoros onemadas. m
da historia das principais relgioes. O3 programas
especialistas.

Duragio

- Moisés 14'36"
A vida de Jesus Cristo 13'56"
A vida de Buda 14°20"

2) grave os programas exibidos naquele dia no periodo da manha, ou da
tarde, quando a programacao é reprisada;

3) organize as fitas nas estantes de acordo com a ordem cronolégica;

4) recorte da Grade de Programacéao da TV Escola o quadro referente ao
dia da programagéo, cole-o nas estantes em que irdo ficar as fitas para
que o professor visualize;

5) tenha sempre na sua videoteca a Grade de Programagcéo afixada para
o professor, pois ela contém todos os dados referentes a programa-
¢ao daquele dia;

6) adote 0 mesmo procedimento para elaboragdo de um catalogo a ser
utilizado pelo responsavel da videoteca e na pesquisa pelos alunos e
professores.




TV na Escola e os Desafios de Hoje

Depois de montada a videoteca, sera preciso estabelecer critérios para
controlar o empréstimo das fitas, pois os professores, eventualmente,
poderao concorrer pelos mesmos programas gravados.

Crie um formulario com os dados do professor,
das fitas que serdo emprestadas a ele e com a
data de devolucéo.

O responsavel fica com o controle do empréstimo e o professor tera um
lembrete, que podera estar dentro do estojo da fita emprestada. Fica a
critério da escola o empréstimo domiciliar ou apenas para consultas e
utilizacao da fita na escola.

Titulo: Duragao: Ne da fita: ___
Sinopse:
Realizagao: Ano:

Areas/disciplinas relacionadas ao tema:

Interfaces possiveis:

Conceitos que podem ser estudados:

Visite uma locadora de
videos para ver como é
feito o controle do emprés-
timo das fitas.

Esta sugestao é um modelo que vocé podera seguir. Ha outras alternativas.

Vocé pode criar um outro modelo.

m



Unidade 3 — TV/video na gestao escolar

Aldeia indigena

Documentario

Jornal Nacional

I inAnia Partiianiaca

Literatura

Redacgao

Reportagem

O professor que, além de gravar a programacao da TV Escola, também
utiliza outros canais de televisdo tem outra alternativa na montagem da
videoteca. Sugerimos a utilizacdo de um catalogo confeccionado por ele. E
importante que se identifique a fita, com os programas que a compéem, no
estojo e na fita, onde constardo o nome e a minutagem dos programas.

Exemplo:

Programas:

Lingua Portuguesa
Redagao

Literatura

Vocé pode montar o indice por ordem alfabética, indicando a minutagem
do programa e o numero da fita. Exemplo:

indice
10'00"

12'00"

25'00"

12'00"

10'00"

05'00"

25'00"

12'00"
05'00"
10'00"

Fita 25

Fita 25

Fita 25

Fita 21

Fita 21

Fita 21

Fita 25

25

Programas:

Jornal Nacional 25'W"
Reportagem 23'00"
Documentario 1200"

Aldeia indigena 10'00"



TV na Escola e os Desafios de Hoje

Havendo possibilidade de montagem de um software, a praticidade sera
grande e lhe oferecera melhores condigbes na utilizagdo da sua videoteca.
Vocé ira cadastrar todos os dados da sua fita (programas, minutagem, n°®
da fita, realizagéo, resumo dos programas).

Veja, como exemplo, algumas das telas disponiveis para o trabalho com
videotecas que fazem parte do Sistema de Monitoramento do Centro de
Exceléncia em Tecnologia Educacional do Parana - Cetepar.

a) Para organizar o catalogo geral das fitas, vocé podera usar o se-
guinte modelo de ficha de controle:

- ——

Cetepar

b) Para organizar um indice de titulos, selecionamos o seguinte
modelo de ficha, que possibilita conhecer alguns dados e orientar a
gravagao dos programas:



Unidade 3 — TV/video na gestao escolar
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TV na Escola e os Desafios de Hoje

Outros formularios podem ser desenvolvidos. Lembre-se, entretanto,
que qualquer que seja o sistema que seu estado ou escola venham a
utilizar, o importante é que possibilite informar, localizar e acessar as
fitas armazenadas na videoteca, bem como estudar como se realiza essa
utilizagdo e quais os problemas encontrados. Assim, medidas poderéo
ser estudadas para solucionar as dificuldades e incrementar a
utilizagdo de TV/ video na escola, melhorando a qualidade da
aprendizagem e da formagdo continuada dos profissionais da
educacao.

Atividade 41

1. No acervo da TV Escola, faca empréstimo de um video que gosta
ria de utilizar em sala de aula ou na gestdo. Se preferir, grave o
programa diretamente da TV Escola. Justifique a escolha do video
ou do programa da TV.

2. Faca uma ficha do video de acordo com o modelo proposto, con-
tendo titulo, duracéo, realizagdo, areas relacionadas ao tema,

interfaces possiveis, conceitos que podem ser estudados. . roi\"
, v
3. Elabore uma proposta para usa-lo com alunos, professores ou co-
munidade. Especifique objetivos, conceitos e procedimentos a de-
senvolver.
E tempo de concluir essa fase do Memorial!
Tu’lor‘g
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Caro(a) cursista, parabéns!

Concluimos mais uma etapa do Curso TV na Escola e os Desafios de
Hoje, o Médulo 2: Usos da Televisao e do video na escola. Iniciaremos a
seguir o estudo do Médulo 3: Experimentagao - planejando, produ-
zindo, analisando.

Nesse novo modulo, vocé encontrara contribui-

ATVnaEscolae ¢cOes para propor, planejar e experimentar usos
os Desafios de Hoje

de TV/video no desenvolvimento de atividades
curriculares. A televisdo e o video sao
enfocados como suportes do conteudo peda-
gogico e como meios de comunicagao e ex-
pressao. O Moddulo 3 aborda processos de
producdo e analise de mensagens
audiovisuais para facilitar o uso criativo e critico
de programas de TV, de video e de outros
produtos.

Acompanhe a programagao do curso para TV Escola - o canal da edu-
cacao para ter acesso a orientagdes, assistir aos videos e realizar as
atividades programadas.

N&o esquega, caro cursista, que ao longo do Médulo 3 vocé estara ela-
borando o Trabalho Final do Curso, ou seja, uma proposta de interven-
cao pedagdgica que possibilite: contextualizar o estudado; refletir sobre
o contexto pedagdgico; construir conhecimentos sobre o audiovisual e
sua integracdo como meio de ensino, de aprendizagem e de expressao
na pratica pedagodgica. Essa proposta € individual e constitui o instru-
mento de avaliagao final do cursista, devendo ser remetida para seu(sua)
tutor(a) por ocasido do término do Mdédulo 3.

Esperamos que vocé tenha éxito nos estudos, que possa integrar cada
vez mais a linguagem audiovisual a sua pratica pedagdgica e que sua
escola consiga estruturar-se cada vez melhor para esse trabalho, com a
cooperacao de toda a comunidade.

Coordenagao Pedagdgica Central do Curso
Coordenacao do Curso nas Universidades da UniRede
Coordenacdes Estaduais de EAD/TV Escola nas Secretarias de Educagao



GLOSSARIO

Amalgama - Composi¢ao de um todo a partir de elementos diferentes
mas combinaveis entre si.

Contextualizagao histérica dos objetos artisticos - Situacao das
obras de arte no tempo histérico e nas circunstancias em que foram pro-
duzidas, para melhor entendé-las.

Conurbacgao - Conjunto formado por uma cidade e seus suburbios ou
por cidades reunidas, que constituem uma sequéncia sem, contudo, se
confundirem.

Educacao emancipadora - Processo educativo que, por seus objeti-
vos, conteudo e método de aprendizagem e avaliagcao, se orienta para o
desenvolvimento de sujeitos autbnomos.

Emigrantes - Grupo de pessoas que sai de seu pais para viver em outro.
Enfoque burocratico-piramidal - Orientagdo politico-administrativa
de um sistema cujo sentido € excluir o maior numero possivel de pessoas
do processo decisoério, para manté-lo como privilégio de um grupo mini-
mo e hierarquizado de dirigentes.

Entropia - Presenca de desordem ou medida da sua quantidade em um
sistema.

Epistemologica - Relativo a epistemologia: palavra de origem grega
que significa conjunto de conhecimentos que tem por objeto o conheci-
mento cientifico, visando a explicar os seus condicionamentos (sejam
eles técnicos, historicos ou sociais, sejam légicos, matematicos ou
linguisticos), sistematizar suas relagdes, esclarecer seus vinculos e ava-
liar seus resultados ou aplicagdes.

' Para a elaboragao deste glossario, utilizamos o novo Aurélio Século XXI: o dicionario da Lingua
Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, 3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.
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Equilibrio biético - Processo de estabilizagao relativa do numero de
seres Vvivos pertencentes a mesma cadeia alimentar em um ambiente
delimitado. Fenestra - Janela.

Imanente - Que existe sempre em um dado objeto e inseparavel dele,
independentemente ou ndo de acéo exterior. Incrementar-
Aumentar; fazer crescer; desenvolver. Hematopoético - Diz-se dos
orgaos onde se formam os glébulos do sangue.

Imigrantes - Grupo de pessoas que entra em um pais estrangeiro para
nele viver.

Isotrépico - Que apresenta as mesmas propriedades fisicas em todas
as direcdes.

Mazombo - Individuo nascido no Brasil, de pais estrangeiros, especial-
mente portugueses.

Metrépole - Cidade principal ou capital de provincia ou de estado. Gran-
de cidade. Cidade importante. Metropolitano - Pertencente ou
relativo a metrépole. MHz - Mega hertz significa um milhdo de Hertz.
Hertz é a unidade de frequéncia de qualquer tipo de onda (um hertz é
um ciclo por segundo). Midia - Meio ou conjunto dos diferentes meios
de comunicagao: jornais, cinema, radio, revistas, livro, televisao, Internet.
Usa-se também para designar o suporte ou veiculo da mensagem.
Migrantes - Grupo de pessoas que muda de residéncia no interior de um
pais ou de um pais para outro.

Minutagem - O tempo de duragéo, indicado em minutos e segundos, de
uma producéo videofonografica.

Mobilidade populacional - Deslocamento de populagdo no espaco
geografico.

Montra - Vitrine de casa comercial.

Multiculturalismo - Movimento com a finalidade de estabelecer e am-
pliar os intercambios dentro de uma mesma cultura ou entre individuos e
grupos de culturas diferentes.

Ontolégico - Relativo a ontologia. Parte da Filosofia que trata do ser
enquanto ser, isto €, do ser concebido como tendo uma natureza comum
que € inerente a todos e a cada um dos seres. Parabola - Curva que
se projeta a partir de um ponto fixo, chamado foco, de forma
equidistante a uma reta fixa em um plano. Patologia - Ramo da
Medicina que se ocupa da natureza e das modificagcbes estruturais e/ou
funcionais produzidas por doenca no organismo.



PCN - Parametros Curriculares Nacionais - Conjunto das referéncias
que orientam os curriculos do Ensino Basico no Brasil, definido por espe-
cialistas sob a orientagdo do Ministério da Educagéo, mediante consulta
as comunidades escolares do pais e aos respectivos 6rgéos de apoio.
Performatico - Relativo a performance - desempenho de atividade
para um ou mais assistentes; atuacao.

Polarizagao horizontal - Forma de sintonia com a antena parabdlica
feita com o pdlo magnético no eixo horizontal.

Portfélio - Do italiano, porta-folhas. Por extensao, pasta para organizar
documentos impressos relativos a um tema definido. Regiao
metropolitana - Area urbana formada por um conjunto de cidades
historicamente distintas mas progressivamente incorporadas a uma
cidade principal, formando uma unidade socioecondmica. Repertoério
- Conjunto de habilidades, conhecimentos e vivéncias do individuo.
Script - Do inglés, texto escrito. Texto dos didlogos e das indicagbes
cénicas de um filme ou de peca teatral, novela de radio ou televisao.
Seletor - Dispositivo eletronico que permite escolher entre diversas

opgdes de freqUiéncia ou canais. Semantica - Estudo do significado das

palavras. Servomotor - Mecanismo que, acoplado a um motor elétrico,

permite o controle de sua velocidade ou da diregao de sua rotacdo. Tae-

ken-d6-Técnica especifica das artes marciais orientais; modalidade de
luta corporal.

Tracoma - Doenga cronica dos olhos, de origem bacteriana, que com-
promete a cornea e a conjuntiva, levando a fotofobia, a dor e ao
lacrimejamento.

Temas transversais - Objetos de estudo selecionados do cotidiano de
pessoas e grupos cujo conhecimento vai além dos limites de cada dis-
ciplina curricular e, portanto, solicita ou estimula a rearticulagdo tempora-
ria de informagbes pertinentes a diferentes disciplinas e séries.
Transferéncia de conhecimento - Utilizacdo de generaliza¢des ou pro-
cedimentos em situacdes diferentes daquelas em que foram aprendidos.
Universo cognitivo e sensorial - Metafora espacial usada para signi-
ficar conhecimento que também contém a experiéncia perceptual.
Vazio demografico - Regido despovoada, desabitada, desocupada ou
cuja populagéo € demasiadamente minuscula em relagéo a sua dimen-
séo geogrdafica.
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COMENTARIOS REFERENTES AS ATIVIDADES

Atividade 1

Atividade aberta a expressao de nossas intui¢cdes relativas ao que a te-
levisao oferece. O objetivo € uma primeira reflexao sobre a programagao
das emissoras para levantar o que se quer conhecer melhor, buscar op-
cOes para professor e alunos, discuti-las, ser mais seletivo.

Atividade 2

Atividade pessoal, que pode variar segundo a percepg¢ao de cada um,
principalmente nos dois ultimos itens solicitados na atividade. Em
programas educativos com finalidade explicita de educar, ensinar, a
preocupacao didatica predomina. Pode-se considerar educativo sem
finalidade educativa explicita o programa produzido para divertir, sem
preocupacao didatica aparente, mas com o compromisso de informar,
respeitar o telespectador, responder as necessidades da formacao
infanto-juvenil.

Atividade 3

E importante ndo considerar o ato de assistir & TV como um habito.
Atividade pessoal de preparacao para assistir a TV. As escolhas variam
de pessoa para pessoa. Por ser realizada com antecedéncia, possibilita
ao educador assistir a programas que julga interessantes, inclusive pro-
gramando o videocassete para gravar e rever os que pode utilizar em sala
de aula.

As emissoras publicam diariamente em jornais (aos domingos até em
suplementos) a programacgéo da semana. Se vocé experimentou alguma
dificuldade na programacao do videocassete, procure conversar com
seus colegas e com a administragao da escola para soluciona-la.

s Des:

ifios de Hoje
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Na Internet, sites de emissoras também fornecem a programacao. Caso
vOCé queira navegar nos sites das TVs educativas, eis alguns enderegos:
TV Cultura: http://www.tvcultura.com.br
TV Futura: http://www.futura.org.br
Fundagéao Roquete Pinto (RJ): http://www.tvebrasil.com.br

Atividade 4

Questao opinativa, aberta a varias respostas. Ha os que véem essa por-
taria ministerial como retrocesso, um passo para a censura. Ha os que a
encaram como tendo apenas um valor indicativo, sem importancia. Ou-
tros acham que sera util a familias sem acesso a amplas fontes de infor-
macao. Existe quem pense que somente os pais devem decidir sobre o
que filhos menores podem ver na TV. Ha ainda quem acredite que os
anunciantes abandonarao programas com sexo e violéncia. Sua opiniao
€ importante. Aprofunde a reflexdo sobre os interesses a que a televisao
deve atender, comece pelo texto que se segue a essa atividade: "Fun-
¢bes que a televisdo deve desempenhar”.

Atividade 5 - sera comentada pelo(a) tutor(a).

Atividade 6

Esta atividade provoca reflexdo sobre o papel do educador para além
da recusa ou denuncia de mensagens e sua responsabilidade na for-
magé&o de jovens mais criticos e seletivos ante a TV. Cada pessoa res-
pondera a essas reflexdes de acordo com sua experiéncia prévia.
Como educador, ndo ha como omitir-se diante da influéncia que a TV
exerce sobre as criangas, os jovens e 0s adultos. Analisar criticamente
significa esforgar-se por compreender além das aparéncias, refletindo
sobre as mensagens que seus veiculadores pretendem passar aos
telespectadores. Pode provocar reagdes contrarias ou favoraveis, de-
pendendo do conteudo e da forma da prépria mensagem e das concep-
cbes de cada um.

Atividade 7

Objetiva reconhecer a intensidade da presenca da televisao no cotidiano.
Provoca a reflexao sobre seus habitos de recepgao de programas. A ati-
vidade pode ser adaptada e explorada com os alunos. Informacdes sobre
o contato espontaneo com a TV importam para se compreender a relagao
com a mesma, apoiar propostas de integragéo da TV a pratica pedagégi-
ca, selecionar temas e programas significativos a abordar na escola.


http://www.tvcultura.com.br/
http://www.futura.org.br/
http://www.tvebrasil.com.br/

Atividade 8

Vale fazer um levantamento dos programas fundamentados em dialogo
que a televisdo aberta oferece: listar entrevistas, debates, mesas-redon-
das disponiveis (com figuras conhecidas ou n&o). E a oportunidade para
se descobrir e ampliar as opgdes de programas a assistir e indicar a
alunos. A observacao dos entrevistadores solicitada permite sua simples
classificagdo em dois grupos: um, de entrevistadores que vocé considera
competentes para improvisar, que fazem perguntas instigantes, interes-
santes; outro, de entrevistadores que seguem perguntas prontas. Qual
desses grupos merece mais a sua atengao?

Atividade 9 - sera comentada pelo(a) tutor(a).

Atividade 10

No Brasil, telenovela é programa dos mais vistos. Diariamente, varias te-
lenovelas sdo exibidas. Hoje, ha uma minissérie e uma série no ar, mas nao
€ preciso usar exemplos que estejam no ar; poderéo estar em seu reper-
torio afetivo. Precisando, peca ajuda a familiares, colegas, amigos.

Atividade 11

Esta atividade tem a intencédo de reconhecer a importancia central do
conflito (apresentagao-desenvolvimento-conflito) para mantera novela
interessante e o telespectador ligado no desenrolar do novelo. Os proble-
mas enfrentados pelos protagonistas d&o diregéo a histéria, de conflitos
provisorios solucionados com rapidez a conflitos centrais que perpas-
sam a trama, tendo solugdo s6 no fechamento da novela. Conflitos podem
ser familiares, amorosos, morais, econémicos, sociais. Da apresenta-
¢ao do conflito até seu desfecho ocorrem varios tipos de emocéo. Com-
partilha-se com o protagonista a vida dele, os problemas, as aventuras,
as alegrias. Sente-se raiva e desprezo pelos personagens maus. E pos-
sivel solidarizar-se, sentir compaixdo, emocionar-se, mobilizar-se. Nes-
sa atividade, parte-se de emocdes para refletir sobre os conflitos e as
alternativas de solucéo.

Atividade 12

Continuamos a refletir sobre a telenovela, buscando compreender como &,
quais os valores que veicula, temas que levanta, a concepg¢ao do
"educativo", possibilidades de usa-la em sala de aula, de educar com ela.
Precisamos pensar em como integrar tematicas de telenovela a pratica
pedagogica. Agendar temas significa levantar os que serao discutidos.

os Desafios de Hoje
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Atividade 13

O professor experimenta deslocar-se da posi¢ao de telespectador para
a posicao de produtor de noticias para compreender como se fazem
programas jornalisticos e constata como o emissor seleciona aconteci-
mentos para comunica-los como noticias. Descubra como despertar in-
teresse sem e com sensacionalismo. Simultaneamente, é preciso ima-
ginar-se nos bastidores da produgéo e colocar-se no lugar de receptores
ou destinatarios.

Atividade 14 - sera comentadada pelo(a) tutor(a).

Atividade 15

Na abordagem educativa que esta sendo proposta, observar, compreen-
der e analisar a TV ndo eliminam o prazer nem a emogao que ela suscita.
Dos primeiros contatos, do reconhecimento das sensagdes e do exerci-
cio analitico com as programagodes, pretende-se entender melhor o papel
da televis&o, para melhor orientar o jovem e a crianga.

Atividade 16

Esta atividade abre-se a imaginagcédo e a compreensao da linguagem
audiovisual a partir de relagbes entre palavra escrita, musica e imagem.
O mais importante é observar as maneiras pelas quais a palavra e a
imagem podem conviver sem sobrepor-se uma a outra, como ocorre no
didlogo. Tente pensar a linguagem audiovisual por meio dessa interpe-
netracéo de linguagens. Faga o seu proprio videoclipe.

Atividade 17- sera comentada pelo(a) tutor(a).

Atividade 18

Pode-se definir o educativo na TV da perspectiva de sala de aula a pers-
pectiva de compromissos de informacao e formacao. A sala de aula traduz-
se em programas/videos como "aula gravada, teleaula, telecurso”, que
apresentam métodos e conteudos de ensino e exigem recepgéao atenta e
reflexiva como em aula ou telessala. Essa concepgéo predomina em pro-
gramas educativos na televisdo, mas ha outras possibilidades cuja reali-
zagao exige, da emissora, compromisso ético.

Atividade 19
Sem a necessidade de acompanhar uma novela, identificar a existéncia
(ou ndo) da intengao de educar em uma novela. Refletir sobre o que se
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entende por educativo, apontar aspectos deseducativos e pensar no
papel que o educador pode desempenhar. Selecionar temas que pos-
sam ser integrados a dinamica curricular de forma importante. Pensar em
interesses e necessidades dos alunos e na motivagao que tais temas
podem despertar.

Atividade 20

Analise um programa educativo que, por se afastar da linguagem
audiovisual, seja enquadrado como "aula gravada". Tente relacionar as
caracteristicas do programa a possibilidades de motivar e informar. Iden-
tifique o publico que poderia interessar-se em assistir a esse programa e
as condi¢des de recepg¢ao necessarias para que seja bem compreendido.

Atividade 21 - sera comentada pelo(a) tutor(a).

Atividade 22

Atividade opcional. Da continuidade a reflexao sobre linguagem
audiovisual e finalidade educativa. Objetiva analisar um programa que
apresente quadros pedagoégicos com varios formatos audiovisuais e
situagdes de aprendizagem.

Atividade 23

Na producao televisual existe a tendéncia de transpor elementos de pro-
gramas que funcionaram bem para outros. Vila Sésamo € matriz por ser
base de criagdo para programas infantis ludico-ficcionais, como o Ra-
Tim-Bum, de formato fragmentado e agil, com quadros pedagdgicos.
Um personagem de um pode ser visto em outro programa, mudados o
nome ou a aparéncia fisica.

Atividade 24

Objetiva fazer levantamento das séries infanto-juvenis como atividade de
identificagdo do que esta disponivel para esse publico, ndo como exercicio
de analise. Mas compreender e analisar essa programagéo fundamen-
tara uma melhor orientagdo aos estudantes quanto ao que assistir.

Atividade 25

Atividade de aplicagao pedagdgica do que se estuda sobre televiséo as
atividades curriculares, aberta a reflexdo. Tem por objetivo estimular a
discussao das possibilidades e das implicagcdes da incorporacédo da
programacéo (n&o didatica) de TV a pratica pedagogica. Para que isso

185



Comenlarios referentes

186

as

atividades

ocorra € fundamental conhecer os temas abordados em programas de
TV que se destinam ao publico infanto-juvenil, seleciona-los e discuti-los
com um grupo de estudantes dessa faixa etaria. Como consequéncia pra-
tica, por exemplo, pode-se buscar alternativas para fazer chegar ao emis-
sor as opinides (discordantes ou n&o) relativas ao programa. Sugere-se
partir da escolha de um aspecto, tépico, tema ou trecho do programa
escolhido que tenha sido considerado motivador para os alunos, levando
em conta seus interesses, o0 que estao cursando e a oportunidade de refle-
xao critica sobre a maneira como questdes socioculturais sdo abordadas
nos programas veiculados pela televisao.

Atividade 26 - sera comentada pelo(a) tutor(a).

Atividade 27
Conheca os temas mais discutidos em jornais, revistas, novelas,
telejornais, debates e entrevistas. Selecione os mais ricos e motivadores
para estudo.

Atividade 28

Pretende-se que o professor faca levantamento de videos em sua area e
selecione um(ns) para (re)ver, observar. Para identificar que fungdes
poderao cumprir, avalie em que contexto serao utilizados. Abordagens
podem variar, mas € viavel que o video cumpra mais de uma fungéo. A de
ilustrar ndo se limita a ornamentar. Complementa, integra, dialoga. Em-
prega-se video ndo por estar disponivel, mas por ser necessario e de
modo adequado. Ele ndo substitui o texto escrito; & outra ferramenta de
aprendizagem.

Atividade 29

Um material tdo extenso e detalhado requer atengéo profissional, estudo
e discussio entre pessoas mais ou menos experientes nos processos
educacionais, ndo € mesmo? Pais e profissionais de outros setores tém
interesse na educacgao dos seus filhos, mas poucos o terao até o ponto
de debrugar-se sobre textos técnicos, pelo tempo requerido para assimila-
los. Dispondo dos videos, vocé poderia usa-los com possibilidades de
informar, provocar discussdes para aprofundar e aproximar-se da comu-
nidade.

Atividade 30
Quaisquer desses objetivos e os respectivos conteudos podem ser abor-
dados tomando-se o video Richard, o alem&o como referéncia. Na ver-
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dade, os exemplos de objetivos apresentados, em cada uma das areas
especificadas, foram selecionados a partir do estudo desse video. Seria
preciso buscar informagdes adicionais para aprofundar a abordagem,
conforme suas conveniéncias e o nivel de escolaridade dos alunos.

Atividade 31

Um video, especialmente quando de boa qualidade, é um objeto fasci-
nante. Leva-lo a discussdo com os colegas ou com os alunos pode reve-
lar-nos leituras e interpretacdes surpreendentemente diferentes daque-
las que fariamos sozinhos. Isso é muito enriquecedor, mas também exige
de vocé disposi¢ao ao dialogo e a troca de pontos de vista. A discussao
analitica do video facilita a todos aprofundar o significado das imagens
para além de sua visualizacao e transformar a assisténcia ao video em
motivo para refletir. Atividade 32 O professor deve estabelecer
inicialmente os objetivos, empreender a analise prévia das
possibilidades do material audiovisual, selecionar os topicos que
devem ser focalizados na aula, planejar as atividades adequadas aos
objetivos, deixando sempre uma margem de flexibilidade para que o
trabalho interativo com os alunos possa redirecionar a trajetoria de
acordo com as necessidades do momento.

Atividade 33

As configuragdes que podemos obter ao redor de um ponto utilizando
apenas quadrados e tridangulos regulares de mesmo lado sao: triangulo,
triangulo, triangulo, quadrado, quadrado; quadrado, quadrado, quadra-
do, quadrado; tridngulo, tridngulo, tridngulo, tridngulo, triangulo, tridngulo;
além da ja conhecida triangulo, tridngulo, quadrado, tridngulo, quadrado
da atividade proposta no video. Ha uma variedade de "malhas" ou pavi-
mentagdes que se podem construir combinando-se essas configuragdes.

Atividade 34

Esta atividade provoca reflexdo quanto a importancia da analise de ima-
gens, sejam artisticas ou ndo. Apreciar as imagens da TV/video em sala
de aula é uma forma de valorizar o repertério do aluno, possibilitando, ao
mesmo tempo, uma postura mais critica quanto aos produtos da industria
cultural que consumimos cotidianamente. Esta analise deve ser adequa-
da aos objetivos pedagogicos pretendidos, podendo compreender tanto
os elementos formais, linhas, texturas, formas, cores, planos, pesos, etc,
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como também o conteudo simbdlico e as intengdes do emissor na pro-
ducédo dessas imagens.

Atividade 35

A gravagao de cenas improvisadas pelos alunos possibilita uma visdo do
grupo quanto ao seu desempenho e aos elementos da linguagem plas-
tica e cénica presentes na cena. Facilita o processo de avaliacao e es-
timula a pratica de produgdo audiovisual. E uma excelente forma de res-
gatar o verdadeiro sentido da avaliagdo, pois as dificuldades, as
possibilidades e as limitagdes dos alunos ficam visiveis no processo, po-
dendo ser detectadas e reelaboradas, alimentando o processo de apren-
dizagem.

Atividade 36

As modalidades desportivas podem ter como objetivos, entre outros, me-
lhorar o dominio de movimentos, estimular a mobilidade articular, socia-
lizar, identificar possibilidades e limites pessoais. O trabalho coletivo
permite a troca, a observacao do outro, a cdpia, a critica, o ouvir e o fazer
proposigdes, assim como o trabalho fisico individualizado favorece a
superacao dos limites e a oportunidade de observagao de si proprio.
Todos os objetivos de uma educagao de qualidade voltada ao bem-estar
pessoal e social podem beneficiar-se dos recursos de TV/video.

Atividade 37

Certamente a utilizacdo do video em Educacao Infantil pode favorecer o
desenvolvimento social, a medida que as criangas se confrontem com
outras realidades sociais e culturais diferentes da sua, as quais nao te-
riam acesso diretamente. O video pode favorecer simultaneamente a so-
cializagéo e a aprendizagem da linguagem, ampliando o vocabulario das
criangas mediante a expressao da sua compreensao e da discussao no
grupo acerca do que foi observado, percebido e sentido. O desenvolvi-
mento da fantasia e do imaginario e o exercicio de formas de represen-
tacao do real, como a imitagao e o jogo dramatico - recursos necessarios
a construcao do real no processo de desenvolvimento-, podem também
ser favorecidas por meio da interagao educativa com o video.

Atividade 38

Essa pesquisa nao tem limite ou tem o limite de sua imaginagao, combi-
nada a invencao dos seus alunos. Se vocé ainda nao a iniciou, experi-
mente fazé-lo. Diz-se que o dificil € comegar. E ndo esqueca de envolver



TV na Escola e os Desafios de Hoje

os estudantes como parceiros desta busca. Além de divertida, ela podera
ser muito util & aprendizagem.

Atividade 39

O educador podera desempenhar varios papéis na qualidade de media-
dor da interagao da crianga com o video, como, por exemplo, observar,
escutar e indagar criangas durante e apés a exibigao do video, incentivar
e organizar a discussao e pesquisa de conteudos e/ou temas relaciona-
dos ao video, propor e coordenar a realizacao de atividades a partir de
interesses e curiosidades manifestados pelas criangcas em relagéo a
tematicas e/ou personagens do video.

Atividade 40 - sera comentada pelo tutor(a).

Atividade 41 - sera comentada pelo tutor(a).
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Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje Seed/MEC e UniRede

FICHA DE AVALIAGAO DO MATERIAL IMPRESSO DO MODULO 2

Pesquisa avaliativa

Universidade: UF: Data: [

Caro cursista,

Esta ficha tem por finalidade avaliar o material didatico impresso utilizado no Médulo 2.

E fundamental que vocé responda com sinceridade, sem constrangimentos, aos varios itens abaixo, contando-nos
como foi sua experiéncia de trabalhar com ele.

Sua participagao é importante para melhorar o curso. Vocé pode nos ajudar, avaliando o material impresso em relagcao
a sua aprendizagem.

Nao assine esta ficha nem a identifique de modo algum. Depois de preenché-la, envie-a ao seu(sua) tutor(a).

1. Assinale sua resposta com um X. Sim Nao

Na sua opinido, o material impresso esta adequado aos objetivos e aos con-
teudos do Médulo 27?

a) na divisdo do conteido em unidades e tdpicos

b) nas atividades propostas

c) nos exemplos dados

d) nos resumos

e) na linguagem utilizada

f) nas ilustragbes

g) na relagdo com sua experiéncia anterior

h) na relacdo com sua realidade atual

i) na contribuicao a sua agao docente

j) na relacdo com a condi¢do dos seus alunos

[) na conceituacao teorica

m) na relagao com os videos do Mddulo 2

n) na exemplificagdo do uso da TV/video na escola




2. Justifique, com suas palavras, todos os SIM que vocé assinalou.

3. Justifique, com suas palavras, os NAO que vocé assinalou.

4. Enumere as falhas que encontrou neste material.

5. Enumere pontos positivos que encontrou neste material.

6. Tem alguma sugestao para melhorar este material?
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FICHA DE AVALIACAO DE VIDEOS DO MODULO 2

Universidade: UF: Data: J

Esta ficha NAO precisa ser identificada. Portanto, NAO escreva seu nome, nem a identifique de modo algum. Suas
respostas sdo muito importantes para a avaliagdo dos quatro videos produzidos especificamente para este Modulo.
Depois de preenché-la, envie-a para o seu(sua) tutor(a).

1. Vocé assistiu a todos os videos do Médulo 2? Marque os que assistiu.

() Unidade 1: Televisao/video na comunicagao educativa: concepgodes e fungdes. (
) Unidade 2 (Parte 1): Possibilidades pedagdgicas de utilizagdo de TV/video. ( )
Unidade 2 (Parte Il): Possibilidades pedagégicas de utilizagdo de TV/video. ( )
Unidade 3: TV/video na gestao escolar.

Se deixou de assistir a algum desses videos, escreva o motivo.

2. Vocé assistiu ao(s) video(s):
() sozinho(a) () com colegas

3. Vocé gravou os videos? ( ) Sim ( ) Nao
Em caso de resposta positiva, indique onde. Caso seja negativa, indique o porqué.

4. Quantas vezes vocé viu cada video?
( )deuma aduas () mais de duas

5. Os videos despertam interesse? ( ) Sim ( ) Nao
Em que aspecto(s)? (Se necessario, marque mais de uma alternativa)
() tema abordado
() maneira como trata o tema
() outro (especificar)

6. Os videos informam? ( ) Sim ( ) Nao
O formato desses videos serve para:
() somente transmitir informacgdes
() transmitir informag6es e motivar para o estudo da unidade
() problematizar o conteudo
() outra (especificar)



7. Do que mais gostou nos videos deste médulo? Por qué?
8. Do que menos gostou nos videos deste moédulo? Por qué?
9. Que sugestdes vocé propde para melhorar estes videos?

10. Vocé comentou ou discutiu os videos com:
( )colegas ( )familiares ( )outros ( )ninguém

11. ApOs assistir ao(s) video(s), sentiu-se motivado(a) para:
(Se necessario, marque mais de uma alternativa)

() ler o material impresso

() buscar informagbes em outras fontes

() discutir situagbes apresentadas

() outra (especificar)

12. Tem preferéncia por algum(ns) dos videos exibidos no Médulo 2?
( )Sim ( )Nao
Comente sua resposta:

13. Vocé estabeleceu relagdes entre o que assistiu nos videos e o que leu no material impresso?
( )Sim ( ) Sim, com dificuldade ( ) Nao identifiquei relagoes
Comente sua resposta:
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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