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Idéias e debates

SIGNIFICADO POLITICO DA ESCOLA (*)

CANDIDO MOTTA FILHO
Ministro da Educagdao e Cultura

Num pais sem tradi¢gdo universitaria como € 0 nosso, que
necessita colocar, repetidas vezes, os seus grandes e tormentosos
problemas na pauta das solugdes culturais, — ¢é de inegavel
oportunidade situar, em aula magna como esta, o tema do significado
politico da escola.

Nao ¢, certamente, tema novo, porque, desde os mais remotos
tempos, o ensino se faz, tendo em conta ndao s6 a integra¢do do
individuo no grupo, como também a dire¢do do proprio grupo. Além
disso sabemos que, desde as primeiras organiza¢des universitarias da
Idade Média, até as de nossos dias, sempre houve, inspirando-as,
louvando-as ou mesmo combaten-do-as, motivos politicos
fundamentais.

Poderiamos lembrar o destino da Universidade de Bologna, de
Paris, de Oxford ou Salamanca e, nessa evoca¢do, com maiores
particularidades, a Universidade de Coimbra.

Poderiamos dizer que o problema politico sentiu sua dependéncia
da vida cultural, quando, na Idade Média, ao lado dos castelos e das
baronias, os mosteiros e as igrejas se voltavam para as hierarquias
sociais. A Universidade constitui-se, entdo, a imagem viva de uma
cultura, indispensavel a manutengdo da cidade terrena. Alimentando
espiritualmente a ordem existente, por muitos séculos, conseguia que o
mundo se apresentasse como uma harmoniosa edificagao.

Essa missdo da cultura torna-se mais complexa e mais dificil
quando, no Renascimento, despertam as pretensdes individualistas. A
filosofia, que era universal e dogmatica, tornava-se diversificada e
critica, ferindo a fundo uma ordem estavel e coerente que reinava entre
os homens.

O ensino visa a valorizagdo do homem, para que tudo o que é
humano seja conhecido, porque a antiga hierarquia monarquica perdera
sua razdo de ser. Nesse passo, percebe-se, por toda parte, que uma
sociedade de homens livres s6 seria possivel pela dilatagdo do
conhecimento, o que constituiu, a par-

(*) Aula inaugural pronunciada na Universidade do Parana, em 12 de margo do
corrente ano.
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tir do século dezoito, a base do sistema democratico, com a aceitacdo
principalmente das idéias educativas de Lock e de Rousseau.

Desde esse tempo, com o desenvolvimento das ciéncias, com a
multiplicacdo dos inventos, com o progresso das industrias, —
acredita-se na escola como solug¢édo para reduzir os males humanos e as
insuficiéncias sociais. Dava-se, mesmo, um tom grave de axioma a
afirmativa de que abrir escolas ¢ fechar prisdes!

O cidaddo ¢ a razdo da autoridade nos governos. Uma sociedade,
onde o cidadio ndo é realmente cidaddo, € uma sociedade de escravos.
Rousseau ja fazia sentir que o governo €, simplesmente, uma comissao,
e quem o encarna ¢, simplesmente, um comissario. Colocado o
problema nesses termos, positivou-se o maior, o mais dramatico, o
mais empolgante empenho da democracia, que ¢ o de realizar o cidadao
pelo aprimoramento de sua consciéncia civica, o que eqiiivale dizer, de
sua cultura.

Nao so6 nos debates parlamentares, como nos programas de
governo, o tema surgia e ressurgia. Uma enorme literatura floresceu
para aviva-lo. E, desse modo, multiplicaram-se as escolas ¢ 0 ensino
ficou sendo uma preocupagao central do Estado.

Com o individualismo, o liberalismo proclama a minima
interferéncia do governo e a maxima expansdo da livre iniciativa. A
escola, por isso mesmo, deveria assegurar um ensino que so cuidasse
da maxima revelagdo das capacidades, porque a democracia s6 poderia
ser compreendida como um regime em que haveria um minimo de
poder.

Porém, a partir, principalmente, de 1848, no exame critico das
realizagOes havidas, dentro do otimismo progressista, verifica-se que a
integragdo nos rumos sociais, ndo se féz, como se esperava. O
desenvolvimento das cidades e, principalmente, das industrias, féz com
que a incorporacdo se processasse, em grande parte, sem a participacao
da escola, ou apenas com a participagdo minima da escola. Anatole
France, numa cronica maliciosa, punha a vivo o contraste entre o que a
escola prometia ¢ o que a vida realizava. O trabalho, feito nas fabricas e
nas fazendas, absorvia o0 homem, de tal modo, que o inutilizava para a
cultura. Por outro lado, a vida na fabrica, que extinguira a industria
manufatureira, dava ao trabalhador, mediante salario, maior consciéncia
de seu valor social. Ele ndo queria mais ser um simples proletario,
marginal e dependente, mas um participativo, aquele que se pode tornar
a figura central no palco da historia.
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A politica democratica que se apegava na politica do eleitorado,
na politica do maior nimero, ja ndo cuidava mais da preparagdo do
eleitor, sendo de sua utilizagdo. O sufragio universal e os sistemas de
voto, por mais exigentes que se mostrassem, ndo podiam mais conter a
avalanche eleitoral. O que acontecia, em todas as atividades sociais,
acontecia na atividade politica. Havia, por toda parte, uma
superpopulacdo e com isso se inaugurava aquilo que se denomina "o
império descomunal das massas", ou, aquilo que mais modestamente
Ortega y Gasset denominava "a rebelido das massas".

Mudam com isso, sensivelmente, todos os critérios para o
comportamento humano e, notadamente, para os interesses politicos. A
experiéncia dos estados totalitarios assume proporc¢des inesperadas, ¢
vemos, com elas, o mundo arrastado a uma nova guerra mundial, e,
com esta, a catastrofica subversdo de valores a que estamos assistindo.

Diante desse quadro novo, que possibilitou novos enredos
politicos, novos planos ¢ novas taticas para a conquista do poder, ficou
a escola sujeita realmente a uma revisdao. Estruturada dentro de uma
paisagem de otimismo, condicionada a uma concep¢dao do mundo que
produziu a alegria ¢ a fé, em nossos pais, ela ndo podia mais, em
qualquer de seus graus, oferecer a mesma eficiéncia de antigamente, ou
a mesma esperanga. Ortega y Gasset mostra a presen¢a da multiddo por
toda a parte, inclusive na escola. Nao ha escola que ndo esteja
superlotada e ndo ha escola que baste. A massificacdo do ensino ndo s6
se mostra nos grandes centros. Além disso, ela desindividualiza a
aprendizagem e fere fundo o compromisso educativo. O mestre, diante
da multidao de alunos que se acotovelam nas classes, ndo os distingue
mais, ndo os conhece e, conseqiientemente, ndo sabe mais dizer se suas
licoes aproveitaram ou ndo. De ha muito, que se sustenta ser a missao
da escola, no ciclo evolutivo do aluno, ndo s ensinar, sendo também
educar. Como educar, porém, sem conhecer a quem se vai educar? O
mestre, agora, vé a massa ¢ ndo v€ o aluno, nem pode guarda-lo no
coragdo ou na memoria, como Mister Ships, de Hilton.

Nem precisamos aqui reeditar o que se sabe sobre psicologia
coletiva ou, melhor, sobre o comportamento da massa.

O certo ¢ que, numa sala, ou numa escola atormentada pelo
fendmeno das aglomeragdes, — ndo se pode mais ensinar como
antigamente. E evidente que um povo composto de homens livres, de
homens que assim deveriam ter saido das escolas, recuou, para dar
lugar & massa, a qual, por si s6, descaracteriza o homem que s6 se
comporta como em fun¢ao da massa.
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Nao quero, nesta aula, acentuar o que significa, ou o que ainda
pode significar, o aproveitamento da massa pela politica. Quero apenas
afirmar que ela existe e continua a existir, mesmo nos paises onde se
proclama, com bases em formulas juridicas, a necessidade do culto ao
homem livre. Basta abrirmos os jornais e revistas e anotarmos os
acontecimentos. Basta, neste século de 6dios politicos, ter em conta os
livros de sucesso, o "Zero ¢ o Infinito" de Koesteler que significa a
experiéncia de um ex-comunista e a "Vigésima quinta hora", de
Giorgiu, que traduz a experiéncia de um ex-nazista. Ambos, sob pontos
de vista diferentes, apontam o mesmo mal, o homem maquina, o
homem reduzido a pe¢a de maquina, ou produzido em séric como se
fosse mero produto industrial, 0 homem que conheceu os campos de
concentrac¢do, nazistas, comunistas e anti-nazistas ¢ anti-comunistas, e
que enxergam, no panorama trdgico do mundo contemporineo, o
crescer, devido as junc¢des impostas pela massa, da "politica
concentracionaria'.

Isto quer dizer, apenas, que a massa ¢ uma realidade de tal modo
poderosa, que 0s regimes, 0s sistemas, 0os programas, as convicgoes e
as leis a ela se submetem e diante dela se comportam de acordo com
suas exigéncias. O campo de concentragdo surgiu, como uma
vegetacdo propiciada pelo clima da vida moderna, onde a massa
adquiriu forga e situacdo propria; e os que o conheceram, com suas
misérias, torpezas, desesperos, brutalidades e aviltamentos, o enxergam
por toda parte, onde as aglomeragdes se repetem, nas pequenas ¢
grandes cidades, no critério dos racionamentos, nas filas para obtengao
de cartdes de alimento ou mesmo na fila pard os Onibus, para as
estradas de ferro, para os guichés das reparticdes publicas, dos teatros,
dos cinemas e das pracas de desporto.

Esse homem que esta na fila é o mesmo homem predisposto as
filas tragicas dos campos de prisioneiros ou de populagdes evadidas,
ou perseguidas por 6dios raciais ou religiosos.

Nao ha como fugir a essa realidade tormentosa. Nao ha, com ela,
sendo uma pressdo que nos obriga a uma existéncia de rentncias
cotidianas, a dizer o que ndo queremos dizer, porque a velha liberdade
do homem esta se desfazendo a olhos vistos, & medida que cresce o
poder do Estado, a medida que avulta o interesse grupal, a medida que
todas as indiscrigdes, todas as exigéncias, todas as intromissdes, todas
as ambig0es, destroem a vida privada, e fazem a vida no lar idéntica a
da praca publica.

Para que essa destruigdo nao se consume, precisamos por e repor,
nos seus devidos termos, a missdo da escola em sua missao politica.
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Nao podemos separa-la e coloca-la num plano cético e indiferente
aos tormentos desta época, de afrontosas destruigdes, apenas com a
fungdo de educar para o imprevisivel.

A concepg¢do de uma escola indiferente a ordem politica seria ndao
s6 uma utopia, como seria uma negacao de si mesma. Seria entregar o
homem submisso as ambi¢des do poder, seria portanto o mesmo que
enquadra-la nas exigéncias da massa.

Estamos, mais do que nunca, vivendo numa época de exaltacdo
politica. Coube a nossa geracao assistir a queda de impérios, de nagoes
¢ de regimes. Viu o maquiavelismo subir ¢ descer, nos lances teatrais
de lideres sombrios e alucinados. E sabe, por sentir as conseqii€ncias
na propria carne, que todas as tipologias politicas sdo envolventes e
conquistadoras ¢ que todas elas, e notadamente aquelas de maiores
ambi¢des revolucionarias, querem, antes de tudo e acima de tudo,
conquistar a infincia e a juventude.

Mais do que nunca, portanto, para a vitéria da liberdade, se faz
mister a conquista da escola, porque a escola prepara o homem do povo
e prepara as classes dirigentes. Ndo ha, por isso, pensador algum,
pedagogo de autoridade e renome, que ndo veja, com nitidez, esse
quadro. E se de um lado alguns sustentam que a educagao visa integrar
o homem nos interesses do Estado, o que redundaria numa anulagao
das virtudes criadoras da liberdade; por outro lado, outros sustentam,
cheios de razdo, que a educag¢do, como uma preparagdo para a vida,
visa aperfeigoar-lhe a personalidade e, com isso, dota-la de elementos
para manté-la, dentro dos poderes do Estado, como um poder
autdbnomo, como um elemento de participacdo, decisdo e acgdo, nos
quadros politicos em que vive.

Nao sabemos se foi realmente o professor primario que venceu
em Sedan, nem sabemos, como proferiu Renan, se foram as
Universidades alemas que conseguiram essa vitoria.

Podemos dizer contudo que, efetivamente, as escolas alemas
influiram decisivamente para essa vitdria. Se a atualidade ¢
eminentemente politica, acresce que a sua politica €, por sua vez,
inovadora, quando ndo revolucionaria. As transformagdes do poder,
visiveis ¢ sensiveis, ndo possuem ainda carater definitivo e se mostram
assim inquietas ¢ inseguras. Ha o esquecimento do passado, a
descrenga no presente e a incerteza no futuro.

E como se trata de um fendmeno universal, éle alcanga o nosso
pais e as condi¢des normais de seu povo. Desde 1930 que vivemos sob
o signo da revolugdo e, portanto, dos descomedimentos. Chegamos até,
como diz Pousin, a "sofrer o enjdéo de alto mar".  Nao assistimos
sendo a essa procura de novos ru-
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mos, em contradi¢cdo acentuada com velhos habitos. A transformagao
institucional que as constituicdes acusam, que as leis ordinarias
assinalam, que os novos orgaos do poder publico denunciam, que o
eleitorado, os partidos e a pratica do regime representativo oferecem —
as dificuldades administrativas, as prolongadas crises econOmicas, as
novas ambicdes de grupos ou classes — situam bem as contradigdes da
vida politica do pais cujo processo evolutivo foi envolvido pelo diluvio
da crise universal.

A acentuada descontinuidade de critério politico nestes ultimos
trinta anos, que nos da a impressdo de que vivemos numa revolugao a
procura de principios, ou numa republica sem republicanos, numa
federacdo sem federalismo; numa descentralizagdo sem municipalismo,
leva-nos a sentir que as sucessivas levas de criangas e de jovens que
procuram as escolas, — sdo atingidas pelas conseqiiéncias desse estado
de coisas e envolvidas pelas sedugdes da rebeldia e do negativismo.

Pensamos que a politica, como ciéncia do Estado, visa justamente
impedir tudo isso, porque ela, quer no seu aspecto social, quer no seu
aspecto historico, quer no seu aspecto cultural — é uma atividade
criadora da ordem, como o direito € a atividade conservadora da
ordem.

A concepcao dos maquiavélicos, de que a politica ¢ a luta pelo
poder, por ser destituida de sentido, confunde a ambigdo pelo poder
com as diretrizes do poder.

A luta pelo poder s6 se explica em nome de uma convicgdo. De
uma concep¢ao do mundo ou de uma concep¢do do bem comum que ¢é
o fundamento de toda ordem coletiva.

No entanto, de hd muito que se explica a politica como uma
atividade eficaz na vida emocional. Ela ¢é assim eficaz pela sua
irracionalidade, capaz de despertar no humano a furia instintiva, e por
isso escolhe seu campo de a¢do na massa humana primitiva e emotiva.

Depois da guerra de 1914, ndao foram poucas as obras mostrando o
perigo desse estado de coisas e as tristes conseqiiéncias da trai¢cdo das
classes dirigentes. Em 1927, Julien Benda escrevia "La trahison des
clereos", quando denunciava o predominio barbaro do 6dio politico. "O
nosso século, escreveu éle, — antecipando a tragédia politica da ultima
guerra — seria exatamente o da organizacdo intelectual do 6dio
politico". Esse seria um de seus grandes titulos na histéria moral da
humanidade.

Seria entdo, com isso, a descida da noite do obscurantismo, em
cujas sombras se movimentariam animais de presa a que
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se refere Spengler, ao anunciar, neste palco propicio as ambig¢des do
dinheiro, o surdo rumor das sandalias de César.

Posteriormente, com a ultima guerra, além dos tormentos
aviltantes dos campos de concentracdo, surgiu nas cinzas da guerra,
ainda mais apurado, o 6dio politico na empresa dos tribunais de
excegdo, julgando sob a pressdo das multidoes enlouquecidas e no
complexo da traicdo que levou ao abismo de todas as injustigas o
proprio sentido da dignidade humana.

Para que o poder ndo seja a forga irracional, a arbitrariedade ¢ a
violéncia, a escola se propOe a reabastecer os homens de seus
privilégios humanos, do direito de ser homem em toda sua plenitude.

A escola tem sido, porém, envolvida, a partir do século dezoito,
por numerosos conceitos, que a levaram para rumos, ndo raro
contraditorios e estéreis.

Em 1888. Guilherme Dilthey estudando a possibilidade de uma
ciéncia pedagogica de carater universal afirmava o estado de atraso em
que se achava a ciéncia pedagdgica, dominada pela casuistica e pelo
psicologismo, com Herbart ou Spencer.

O mesmo mal, denunciou-o Ortega y Gasset, em nossos dias,
quando viu o problema educacional entregue a uma pedagogia em
atraso.

Parece-nos, contudo, que a tormentosa experiéncia de um mundo
em mudanca exige visdo mais ampla e mais profunda da solu¢do do
problema, ndo se restringindo ao psicologismo, ao historicismo, ao
sociologismo, mas colocando a escola em termos universais, e, ao
mesmo tempo, de sua época, de forma que a antropologia platdnica
reviva na de Comenius, de Rousseau e Pestalozzi, de Herbart e Froebel,
para ser também a de Dilthey, de Max Scheller, de Hartman e de
Husseri.

So6 nesse aspecto global, pode a escola reencontrar-se, e realizar
aquilo que dela mais necessitamos: — a conceitua¢do do homem, como
existéncia livre, dentro de uma coexisténcia propicia a liberdade.

Ha, desse modo, uma estrutura global, em todo o edificio
educativo. A educagdo forma o homem, através de seu periodo
evolutivo, e o coloca em condigdes de decidir, nos multiplos caminhos
que a vida lhe oferece.

A escola primaria cuida da educacdo da crianga, isto é, do ser em
crescimento, daquele que se prepara para tomar, na vida, decisdes
livres. A crianga ndo tem outro titulo e outro privilégio, sendo o de ser
crianga. Nao participa ainda das responsabilidades sociais. Alguém fala
sempre em seu nome. Na sua alma predisposta e desinteressada, estao
todas as possibilidades para que as fundamentais reservas da
personalidade
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humana se mantenham vivas ¢ intactas. O que se procura incutir na
crianca € a predisposi¢do para que viva. sem os males que a sociedade
propicia. "A educacdo, ensina Rousseau, no seu livro "Emile", deve
conservar a crianga como crianga e o adolescente como adolescente".

Por isso, a escola primaria ndo distingue nenhum valor diferente
que a crianca traga consigo. Ela visa tdo s6 aquele que deve um dia
ingressar na sociedade, com responsabilidade propria. Mas, se a
educacao, pelo ensino, visa completar a educagdo do homem, temos
que a considerar sem. quebra de sua unidade fundamental.

A educacdo primaria visa a crianga, ao passo que a média ¢ a
superior, a juventude. Todas elas expressam a mesma coisa ¢
obedecem a um mesmo fim. Nao podemos mutila-lo. Nado ha,
realmente, uma educagido que procure, como no romance de Giorghiu,
a formacdo mecanica de seres privilegiados. A educacdo ¢ um direito
de todos, que faz com que o homem comum e o homem de elite sejam
explicaveis e visiveis numa sociedade onde haja, realmente, essa
unidade basica que a educacgdo estimula e preserva.

Sem discutirmos aqui as varias doutrinas sobre as elites, podemos,
contudo, dizer que todas as capacidades politicas decorrem da
existéncia de um povo capaz de forma-las ou abastecé-las.

Sem a existéncia de um povo, ndo existe realmente uma elite,
porque a elite expressa a sublimacdo de uma realidade e ndo um
artificio ou uma imposi¢do. Rousseau, que deu novos fundamentos ao
contrato social soube distinguir: "reger" um povo ou "submeter" um
povo. Para regé-lo e ndo submeté-lo, € preciso que a classe dirigente
dele brote, como de uma arvore brotam suas flores e seus frutos.

A unidade educacional impde-se, consequentemente, porque toda
escola superior sera artificial e todo ensino médio ilusério, se ndo
houver ensino primério.

E comum dizer-se que a missdo das universidades ¢ a formagao
das elites. Mas, tal afirmativa serad verdadeira, se os outros graus de
ensino lhes fornecerem o material humano adequado.

Se a falha comec¢a na educagdo primaria ¢ se desdobra na
educagdo secundaria, a vida universitaria ndo tera for¢as de operar o
milagre de transformar em cultura, o que se granjeou, no enganoso
artificio das preparacgdes apressadas para exames e conquista de titulos.

O bacharelismo de hoje ndo é um mal peculiar as escolas de
direito; mas, um mal comum a todas as escolas superiores,
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inclusive as técnicas que aderiram a essa corrida insensata para
conquista do cartucho de formatura.

Se a crise, que hoje faz estremecer as bases politicas dos povos,
— aumentou, transfiguradoramente, a confusdo dos valores e
comprometeu o sentido das avalia¢des sociais; se hoje se fala na trai¢do
das elites ou na omissao das elites — €& porque ndo se considerou, em
seus devidos termos, a missdo da escola, ndo foi vista nem orientada,
no sentido de, sem fazer distingdes, nem separacgdes, incorporar todos
os valores e grupos nos interesses harménicos da comunidade, pela
preparagdo do homem para ser realmente um homem.

Se continuarmos a olhar no estudante, o qualificado num grupo
social, o que provém de uma familia de politicos, de operarios, de
militares ou de religiosos; se continuarmos a ver o ensino, nos seus
graus, como departamentos estanques, — ndo poderemos esperar a
formacédo espontinea ¢ saudavel das classes dirigentes.

S6 um povo preparado e reanimado pela educagdo do homem
comum ¢é que formara um governo democratico. S6 pelo
reconhecimento real, efetivo, sem temer sacrificios, do principio de
que a educacdo ¢ um direito de todos e sera dada no lar e na escola,
educagdo inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade, — ¢ que uma sociedade podera restabelecer-se da
moléstia que a vem debilitando, desde o comego do século.

Nado ha homem livre, sem consciéncia da liberdade; ndo ha
democracia, sem consciéncia da democracia; ndo ha ordem consentida,
se ndao houver a compreensdo dos deveres e dos direitos do
comportamento humano.

Todos os programas serdo inuteis, todas as medidas estéreis, todas
as criticas infecundas, se ndo houver essa filosofia na base das
institui¢cdes e essa compreensao politica da escola.

Cabe ao Parana, no esplendor de sua mocidade social, na energia
de seus propdsitos ¢ na certeza de seus altos destinos, abrir caminho
nesse terreno, que uma longa incompreensdo tornou quase
intransponivel.



SOBRE A APRESENTACAO DE INFORMACOES
TECNICAS REFERENTES A PRECISAOE A
VALIDADE DOS INSTRUMENTOS DE
MEDIDA PSICOLOGICA (*)

OCTAVIO MARTINS
Do I. N. E. P.

INTRODUCAO

0 titulo escolhido pela comissdo organizadora para o segundo
tema das sessOes plenarias do Seminario Latino-Americano de
Psicotécnica ndo se refere, como poderia parecer, aos requisitos
minimos de precisdo (ou fidedignidade) e de validade exi-giveis dos
instrumentos de medida psicologica para que seu emprego scja
considerado satisfatorio. Este problema ndo comportaria, com efeito,
solucdo geral capaz de ser traduzida em normas cuja finalidade seria a
de aceitar como bons, ou rejeitar como maus, determinados testes,
questionarios ou técnicas de diagnostico. Tal decisdo deve caber ao
profissional que, em face da situag@o a resolver, deve estar habilitado a
escolher os instrumentos mais adequados as finalidades que tem em
vista.

E evidente que essa escolha nio deve ser feita ao acaso ou em
funcdo da maior ou menor voga de que este ou aquele teste possa gozar
na ocasido; deve ser determinada primordialmente por uma apreciagdo
criteriosa das qualidades dos instrumentos de que possa lancar mao,
donde a importancia capital da facilidade de obten¢ao de informacgdes
exatas sobre essas qualidades.

Muito freqiientemente, entretanto, sdo escassas as informagdes
técnicas sobre muitos dos testes correntemente empregados entre nos e,
quando elas existem, nem sempre se apresentam sob a forma mais
conveniente para a formagdo de julgamentos adequados.

E portanto perfeitamente justificada a discussdo do assunto por
ocasido do Seminario Latino-Americano de Psicotécnica que

(*) Trabalho apresentado no Seminario Latino-Americano de Psicotécnica,
realizado no Rio de Janeiro, no corrente ano.
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devera, se possivel, fixar normas para a apresentagdo das informagdes
técnicas mais importantes para solugdo dos problemas que se
apresentam ao especialista.

Entre as qualidades a apreciar, sdo de especial importancia a
precisdo e validade, especificadas como assunto do tema.

O problema da escala em que sdo expressos os resultados das
medidas ¢ das normas correspondentes constitui também assunto
importante, sob varios aspectos ligados aos anteriores, tendo sido por
isto incluido nesta discussao.

Além desta introdugdo, o presente trabalho compreende uma
exposicdo geral sobre alguns pontos essenciais das medidas psi-
coldgicas, um projeto de normas de apresentacdo de informagdes
técnicas referentes aos instrumentos de medida psicologica e uma
indicacdo de fontes bibliograficas sobre o assunto.

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE MEDIDAS PSICOLOGICAS

Se um individuo medir um objeto e declarar que o resultado dessa
medida foi 3,27 (por exemplo), essa informagdo de nada adiantara
enquanto nao se souber se 0 que se mediu foi o peso, o comprimento, a
densidade ou a carga elétrica; enquanto ndo se souber, além disso (no
caso de se tratar de um comprimento), se o nimero 3,27 representa
metros, polegadas, anos-luz ou angstroms;, ¢ mesmo com tais
conhecimentos, a informagao serd de natureza precaria enquanto nao se
souber se o erro provavel da medida foi de ordem de 5%, 50% ou
0,1%.

Essas consideragdes referentes a medidas fisicas sdo igualmente
aplicaveis as medidas psicologicas. A natureza da grandeza medida
corresponde ao problema da validade dos testes; a unidade em que ¢
expressa a medida corresponde ao problema das normas e da escala de
escores empregada; a amplitude do erro experimental é traduzida pela
precisdo do teste.

Antes de definir de modo mais adequado esses elementos, cabe
levantar uma objecdo que muitas vezes ¢ apresentada quanto a
legitimidade do emprego da palavra medida em relagdo aos resultados
dos testes. O que define na realidade o significado de uma palavra é o
uso que dela se faz. Nas ciéncias fisico-ma-tematicas a palavra é em
geral empregada num sentido restrito, s6 aplicavel a grandezas que
admitem um zero absoluto e para as quais se possa definir a operagdo
soma. Nesta accepgdo, a densidade de uma substincia poderia ser
objeto de medida, mas sua dureza ndo o seria.

Mas essa defini¢do ndo corresponde a inica accepgao legitima da
palavra medida, que é aqui empregada em sentido amplo
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e se refere a qualquer sistema de correspondéncia entre uma série de
numeros ¢ a série de intensidades de um fendomeno qualquer, o que
compreende praticamente todas as aplicagdes correntes dos numeros,
salvo dos que servem apenas de identificacdo, como os nimeros de
telefone ou de um catalogo comercial.

Dentro da accepcao aqui adotada para as medidas, estas podem ser
classificadas nas trés categorias abaixo descritas.

_ Uma escala de medidas pode representar apenas uma ordenagdo.
E o que acontece com a escala de durezas de Mohs, usada ha mais de
um século pelos mineralogistas. Nessa escala, as durezas da fluorita, da
apatita, da safira e do diamante s8o respectivamente 4, 5, 9 ¢ 10, o que
permite dizer que o diamante é a mais dura substancia do grupo, ou que
a fluorita ¢ menos dura que a apatita, mas ndo se pode dizer que o
diamante seja duas vezes mais duro que a apatita, nem que a diferenga
entre as durezas da fluorita e da apatita seja igual a diferenga entre as da
safira e do diamante. As escalas em que se exprimem os resultados de
muitos dos instrumentos psicologicos correspondem a meras
ordenagdes, do mesmo modo que a escala de Mohs.

Ha outras escalas numéricas que ndo possuem zero absoluto, mas
cujas unidades so iguais. E o que acontece com a escala termométrica
centigrada (ou a Fahrenheit) ou com as datas. Nao sera legitimo dizer
que uma temperatura de 60.° ¢ trés vezes maior que uma de 20.° (como
ndo tem sentido dizer que a data 975 é a metade da data 1950), mas ¢
permitido dizer que a diferenca entre as temperaturas de 80.° e 60.° é
igual a diferenca entre as temperaturas de 50.° e de 30.°, ou o duplo da
diferenca entre as temperaturas de 25.° e 15.°, podendo-se também
fazer afirmagdes andlogas quanto as datas. As escalas de muitos dos
testes convenientemente padronizados constituem boas aproximacgdes
dessa categoria de medidas.

Finalmente, ha as medidas como tal definidas pelos fisicos, que se
referem a grandezas (como o comprimento, a velocidade, a intensidade
do campo elétrico, etc.) que admitem um zero absoluto e para as quais
¢ definida a operagdo soma. Para qualquer delas é possivel fazer
comparagdes como a que resulta na afirmagdo de que um comprimento
¢ cinco vezes maior que outro. Tém sido feitas certas tentativas para
estabelecer escalas absolutas para algumas variaveis psicologicas, entre
as quais a de uma escala absoluta de inteligéncia estudada em 1925 por
Thurstone. Embora de grande interesse tedrico, essas tentativas ndo
tém tido repercussdo na pratica, fugindo portanto o assunto ao ambito
do presente seminario.
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A afirmagdo de que os escores de certos testes correspondem a
escalas de unidades iguais é baseada na hipotese (aceitavel em face de
consideragdes tedéricas e de observagdes concretas) de que a
distribuicdo da maioria das variaveis psicoldgicas, se medidas em
unidades idealmente perfeitas e referentes a grupos homogéneos nao
selecionados, apresentariam distribui¢cdes normais.

Quando tais hipoteses sdo verificadas, a verificacdo da nor-
malidade de uma distribui¢do de escores constitui indicio de que as
unidades da escala podem ser consideradas iguais e, caso isso ndo se
verifique, os escores brutos (ou diretamente obtidos) podem ser
transformados em outros que apresentem distribuicdo normal.

Nao basta, porém, que uma escala apresente essa propriedade para
que seu uso seja adequado (nem ¢€ ela de importancia capital, a menos
que se verifique uma distorsdo muito acentuada). A escala deve
permitir uma interpretagdo conveniente dos resultados, o que se pode
obter pela organizagdo de normas referentes a grupos suficientemente
estaveis que sirvam de termo de comparagdo para as pessoas as quais o
teste ¢ aplicado.

Se um aluno da 3.” série ginasial obteve o escor 42 num teste de
geografia, esse resultado adquire significagdo quando se sabe que as
médias obtidas no teste por uma amostra representativa dos alunos das
diversas séries do curso ginasial na pais sdo respectivamente 27, 33, 38
e 43, ou que 59% dos alunos da 3." série tém escores inferiores a 42.

Nao seria possivel entrar aqui em detalhes sobre os diversos
sistemas de escores cujo uso merece recomendagdo. O que ¢é
importante assinalar € que a pessoa a quem cabe interpretar os
resultados do teste deve dispor de normas adequadas, isto €, de termos
de comparagdo referentes a grupos de natureza analoga aqueles aos
quais pertencem as pessoas examinadas.

PRECISAO

Toda medida ¢ sujeita a erros acidentais, a menos que se trate
apenas da contagem de unidades discretas. Esses erros, que decorrem
de uma multiplicidade de pequenas causas cuja influéncia ndo pode ser
avaliada, devem ser cuidadosamente dis-tinguidos dos enganos ¢ dos
erros sistematicos. Os enganos resultam de descuidos (como quando se
1é numa escala o nimero 137 em vez de 157) e podem ser eliminados
desde que as operagdes sejam feitas com o devido cuidado. Os erros
sistematicos sdo aqueles que afetam de modo analogo todos os
resultados, como por exemplo quando se utiliza uma balan¢a cujos
bracos
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sejam desiguais. Quando conhecidos, os erros sistematicos podem ser
eliminados, mas muitas vezes ndo sdo sequer suspeitados, o que
constitui um grave problema para certos tipos de medidas. (Nas
medidas psicologicas ndo tém muitas vezes a minima importancia,
desde que se trate de erros constantes, pois as unidades psicoldgicas
ndo admitem em geral um zero absoluto. Em certos casos, porém,
podem afetar a validade dos testes, como quando se procura medir a
inteligéncia inata de uma pessoa com um instrumento  muito
influenciado pelos antecedentes culturais).

Supondo ecliminados os enganos e os erros sistematicos, ha
entretanto outros erros que ndo podem ser evitados, por mais cuidadoso
que seja o observador e por melhores que sejam seus instrumentos de
medida. Com uma régua graduada em milimetros poder-se-a4 procurar
avaliar, com uma lente ou a olho nu, os décimos de milimetro, mas essa
avaliagdo sera precaria e certamente nao seria possivel levar a
estimativa a centésimos de milimetros. Com instrumentos de maior
precisao poderiam ser obtidas outras casas decimais na medida dos
comprimentos, mas haveria sempre um limite que o observador ndo
poderia transpor.

Ea amphtude (absoluta ou relativa) desses erros acidentais que
determina a precisdo dos instrumentos de medida fisica. E exatamente
este o problema em jogo quando se procura determinar a precisdo de
um teste ou de outro qualquer instrumento de medida psicoldgica
(donde minha preferéncia pela palavra precisdo sobre fidedignidade
para traduzir o conceito de reliability).

Cabe desde ja assinalar que, por uma andlise elementar dos erros
que afetam em geral os resultados dos testes, estes podem ser
classificados em trés categorias: (a) os erros que dependem do sujeito,
como os devidos a inatencdo, variagdes de interesse de um momento
para outro, da fadiga, das disposi¢des gerais, de saude, bem como os
que resultam da instabilidade ou da evolugdo da prépria variavel
medida (*) ; (b) os erros que dependem do instrumento de medida, que
sd0 0s que mais interessam quando o que se tem em vista ¢ avaliar as
qualidades desse instrumento; finalmente, (c) os erros devidos as
condi¢des de aplicagdo, como as influéncias da personalidade do exa-
minador, das condigdes gerais de iluminagdo, da situagdo global em
que se encontram os sujeitos, etc. Para certos tipos de testes, como os
testes coletivos de inteligéncia ou os de conhecimentos escolares,
consegue-se reduzir estes ultimos ao minimo

(*) Muitas vezes, a propor¢do que o individuo executa um teste (como por exemplo
um teste de habilidade manual) éle esta sendo treinado na propria funcdo que o teste
se propde a medir.
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pela conveniente padronizagdo da técnica de aplicagdo, mas nos
questionarios de personalidade, por exemplo, a situacdo global de
aplicagdo do teste tem muitas vezes influéncia capital. Nao se deve
esperar que uma pessoa responda da mesma maneira a uma pergunta
como "Vocé tem freqiientes atritos com seus companheiros de
trabalho?" independentemente de estar sendo examinada num
laboratdrio de psicologia para fins de orientagdo profissional ou numa
prova de selecdo para obtencdo de um emprego.

A estimativa da amplitude dos erros acidentais da lugar a uma
indica¢do sobre a precisdo dos testes traduzida pelo erro -padrdo de
medida ou erro padrdo dos escores, o que serd estudado mais adiante.
Outra maneira de encarar o problema consiste na aplica¢do do teste a
um grupo de pessoas — o que da lugar a uma série de valores —
seguida de uma outra aplicacdo do mesmo teste (ou de uma forma
equivalente do mesmo teste) ao mesmo grupo de pessoas — o que da
lugar a uma segunda série de valores. Em conseqiiéncia dos erros de
medidas, as duas séries ndo coincidem exatamente ¢ a amplitude das
discrepancias entre elas também constitui uma indica¢ao da precisao do
teste nas condi¢des em que foi aplicado.

Se as duas séries de escores coincidissem perfeitamente, o
respectivo coeficiente de correlacdo seria igual a unidade e seria igual a
unidade ¢ seria perfeita a precisdo do teste. Quanto mais importantes
forem as discrepancias verificadas, mais baixo sera o valor numérico
do coeficiente de correlagdo e menor a precisdo do teste. E portanto
perfeitamente legitimo encarar esse coeficiente de correlagdo como
uma medida da precisdo do teste ¢ ¢ éle de fato denominado o
coeficiente de precisdo (reliability coefficient) do instrumento. (*)

Cabem entretanto algumas observagdes sobre esse coeficiente.
Em primeiro lugar os valores numéricos dos coeficientes de correlagio
sdo, de modo geral, tanto mais elevados quanto maior for a
heterogeneidade do grupo em que tiver sido obtido, de modo que o
coeficiente de precisdo de um teste de inteligéncia sera, por exemplo,
maior para um grupo de criangas de 5 a 10 anos que para um grupo de
criancas de 8 anos, ndo constituindo portanto uma caracteristica
intrinseca do teste. (Ha formulas que permitem estimar o coeficiente de
precisio de um teste para determinado grupo quando seu valor ¢
conhecido para outro grupo semelhante e quando sdo conhecidos os
desvios padrao dos escores

(*) A estimativa da correlagdo entre os escores obtidos com a aplicagdo de um teste e os
escores tedricos que seriam obtidos se os mesmos fossem isentos de erros de medida ("escores
verdadeiros") constitui o que se chama indice de precisdo (index of reliability) do teste. Esse
indice tem certas vantagens tedricas sobre o coeficiente de precisdo, mas seu uso nac € muito
vulgarizado.



18
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

nos dois grupos. E portanto essencial, para interpretar con-
venientemente o valor numérico de um coeficiente de precisdo, ter-se
informag¢des tdo amplas quanto possivel sobre o grupo em que foi
obtido, especialmente quanto a sua heterogeneidade, quanto ao fato de
se tratar ou n3o de grupo selecionado e, quando a selegdo tiver sido
feita em funcdo de uma segunda variavel, convém ter-se informacgdes
sobre essa variavel e sua correlagdo com o teste.)

Em segundo lugar, o valor numérico do coeficiente de precisdo
obtido em determinado grupo varia conforme o processo para isso
usado, o que merece alguma atengdo. Os processos usuais sdo 0s
seguintes: (a) aplicagdo imediata ou depois de curto intervalo (digamos,
de uma hora a um dia) de duas formas equivalentes do mesmo teste ao
mesmo grupo; (b) aplicagdo sucessiva da mesma forma do teste ao
mesmo grupo, com intervalo mais ou menos longo (digamos, de uma
semana a um més) ; (c) aplicag¢do unica do teste ao grupo e comparacgao
dos escores obtidos em duas metades do teste, como por exemplo nos
itens pares e nos itens impares (processo do seccionamento ou split-
half-me-thod) ; (d) aplicagao tnica do teste ao grupo ¢ avalia¢do da pre-
cisdo por meio de uma das formulas de Kuder-Richardson ou analogas,
baseadas na analise da variancia entre os itens.

Para determinados tipos de testes, alguns desses processos nao
podem ser aplicados. O primeiro processo depende da existéncia de
pelo menos duas formas equivalentes do teste, o que nem sempre
acontece. O processo (b), do reteste, ndo é adequado quando as
respostas aos itens do teste podem ser facilmente memorizadas ou
quando o que se pretende verificar é essencialmente o comportamento
do sujeito perante uma situagdo nova para €le. O processo do
seccionamento ndo se aplica quando o teste ndo ¢é facilmente
seccionavel segundo duas metades equivalentes ou quando se trata
essencialmente de um teste de rapidez (isto é, cujo escor depende da
rapidez, com que o sujeito consegue realizar, em tempo determinado,
uma série de tarefas analogas relativamente faceis) ou mesmo quando
se trata de teste formado de itens de dificuldade progressiva, desde que
o tempo seja limitado de modo que muitos dos sujeitos ndo conseguem
atingir os itens finais.

Os processos baseados na analise da varidncia dos itens merecem
aten¢do especial. Em primeiro lugar, apresentam todas as limitagoes
existentes para o processo de seccionamento € mais ainda pressupdem a
hipdtese de que todos os sujeitos tentaram a solugdo de todos os itens.
Em segundo lugar, as formulas nio constituem propriamente avaliacdes
do coeficiente de precisdo dos testes, e sim estimativas de um limite
inferior desse coeficiente, que tanto depende da precisdo do teste
quanto da homogeneidade
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de seus itens. Em terceiro lugar, a "formula 20" de Kuder-Ri-chardson,
em geral apontada como preferivel as demais, é de emprego bastante
trabalhoso, enquanto que a "férmula 21", de calculo muito facil, so se
aplica aos casos excepcionais em que todos os itens sejam do mesmo
grau de dificuldade.

(Tendo em vista essas consideracdes, sdo para mim bastante
misteriosos os motivos determinantes da voga que tais processos estdo
obtendo nos Estados Unidos. Como tentativa de explicacdo, acredito
que os principais motivos sao tratar-se de processos baseados na analise
da variancia — técnica geral estatistica prestigiada pela autoridade de
Fisher que a introduziu em problemas de experimentacdo agricola — e
de serem traduzidos por formulas cuja deducdo nao é compreendida
pela maioria das pessoas que as empregam, o que faz com que tais
pessoas se considerem grandes técnicos por manipularem férmulas
baseadas em conceitos tdo complicados.)

Mesmo quando ndo existam as limitagdes acima apontadas em
relagdo aos diversos processos citados, verificam-se muitas vezes
diferencas nao despreziveis entre os valores dos coeficientes de
precisdo (do mesmo teste para 0 mesmo grupo) conforme os processos
pelos quais foram eles obtidos. Isto decorre, alias, de que varia para
cada caso a influéncia dos tipos de erro anteriormente referidos. No
processo do seccionamento ou nos processos baseados na analise da
variancia, em que s6 ha uma aplicagdo do teste, os erros devidos as
variagdes das condi¢des de aplicacdo e muitos dos erros devidos aos
sujeitos ndo se manifestam, de modo que as discrepancias observadas
sdo devidas quase unicamente aos defeitos inerentes ao proprio
instrumento de medida. No processo de reteste, pelo contrario, as
diferencas devidas ao sujeito ¢ as condi¢des de aplicagdo podem
assumir importancia preponderante. Na maioria dos casos, 0 processo
mais recomendavel é o da aplicagdo sucessiva de duas formas paralelas
do teste, que, alias, é o que mais se aproxima da defini¢do original do
coeficiente de precisdo, devida a Spearman. Depende, porém, da
existéncia de duas formas equivalentes do teste e o valor do coeficiente
pode ser um pouco diminuido se as duas formas ndo forem realmente
equivalentes.

Ja se tem proposto dar nomes diferentes aos coeficientes de
precisdo, conforme o processo empregado para obté-los. As Technical
Recommendations de 1954 da American Psychological Association
sugerem as expressoes coeficiente de equivaléncia quando o processo €
o da aplicac¢do praticamente simultinea de duas formas equivalentes do
teste; coeficiente de estabilidade quando a mesma forma do teste é
empregada duas vezes com intervalo de tempo entre as aplicagdes (ja

tendo sido por outros sugerida a designacdo coeficiente de reteste para
este caso) ; e
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coeficiente de coeréncia interna (coefficient of internai consis-
tency) quando se trata de uma unica aplicagdo do teste, seja o
coeficiente obtido pelo processo do seccionamento, seja pelas for
mulas baseadas na analise da variancia (o que constitui equipa
ragdo de dois casos bastante diferentes). De qualquer modo,
sejam ou ndo usadas essas designagdes, o que € essencial ¢ indi
car sempre o processo pelo qual foi obtido o coeficiente de pre
cisdo. .
J

Ja foi dito acima que a precisdao do teste pode ser indicada pelo
erro padrdo dos escores. Supondo-se conhecido o escor verdadeiro de
um individuo num teste, a aplicacdo sucessiva do mesmo teste ao
mesmo individuo daria uma série de valores experimentais cujas
diferencas em relacdo ao escor verdadeiro seriam os erros acidentais
em cada aplicacdo, ¢ o desvio padrao dessa série de erros de medida é
0 que constitui o erro padrao dos escores. O processo indicado para sua
obtencdo ¢ puramente hipotético e irrealizavel na pratica, mas o valor
procurado pode ser estimado por meio de féormulas que exprimem o
erro padrao dos escores em funcdo do coeficiente de precisdo do teste e
do desvio padrdo da distribuicdo dos escores ou por meio de outras
relagdes estatisticas.

O conhecimento do erro padréo dos escores, bem como do escor
de um individuo, permite a estimativa dos limites entre os quais deve
estar compreendido seu escor verdadeiro, ou, por outras palavras, da
diretamente idéia do erro a temer no valor numérico de um escor
obtido, o que constitui muitas vezes uma informagdo mais importante
que a traduzida pelo valor do coeficiente de precisdo.

O erro padrdo dos escores tem uma outra vantagem sobre o
coeficiente de precisdo: seu valor numérico ¢ aproximadamente
independente do grupo em que foi obtido (mas, como o coeficiente de
precisdo, varia conforme o processo empregado para obté-lo).

Muitas vezes o valor numérico do erro padrao ndo é o mesmo em
todos os niveis do teste, o que pode ser uma vantagem em
determinadas circunstancias, quando o que se procura ¢ discriminar

com a maxima exatiddo em determinado nivel, como é o caso nas
aprovacdes escolares ou nas habilitagdes em concursos.

Um inconveniente do erro padrdo dos escores é que €le é expresso
na mesma unidade em que sdo expressos os escores, de modo que nao
sdao em geral diretamente comparaveis seus valores numéricos em dois
testes diferentes para comparagdo das precisdes dos dois testes. Tal
inconveniente pode ser contornado pelo uso de um sistema uniforme
de escores padronizados em ambos os testes.
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VALIDADE

A validade de um teste pode ser definida como a exatiddo com
que éle mede aquilo que pretendemos medir. Como um teste pode em
geral ser empregado com diversas finalidades, a validade nao constitui
uma qualidade invariavel do teste, pois depende da finalidade para a
qual éle seja usado. Nao &, pois, legitimo falar da validade de um teste
sem referéncia a um determinado objetivo.

Além disso, a validade pode ser apreciada de diversas maneiras.
Em particular, pode ser considerada sob ponto de vista subjetivo ou
objetivo. Em certos casos a apreciagdo subjetiva (pelo menos por parte
de um especialista) pode fornecer uma primeira aproximagao razoavel
da validade de um teste, sobretudo quando se trata de testes de
conhecimentos escolares, ou quando o campo a examinar ja é bastante
trabalhado, como no caso da inteligéncia. As apreciagdes subjetivas
podem ser alicer¢cadas em dados objetivos, mas ndo sdo estes que
constituem o elemento final das decisdes. O julgamento pode ter em
vista o contetido propriamente dito (como na apreciacdo dos itens de
um teste de histoéria para formar uma idéia de sua validade como
medida do aproveitamento de alunos de determinada série escolar) ou
pode se referir a uma teoria psicolégica (como por exemplo a
significacdo das respostas de claro-escuro no psicodiagnostico de
Rorschach). Em casos desta ultima natureza, muitas vezes o que se
procura estabelecer é ao mesmo tempo a validade do instrumento ¢ a
validade da teoria em causa, concentrando-se o interesse em certos
casos apenas no ultimo aspecto. (*)

Quanto a determinagdo objetiva da validade, esta depende
essencialmente da existéncia do que se denomina um critério, isto €,
um processo independente e adequado de medir aquilo que o teste
pretende verificar. Muitas vezes o critério é muito dificil de
estabelecer. Se um teste se destina a predizer o sucesso futuro em
determinada profissdo, como medir de modo adequado esse sucesso?
Se o teste se destina a avaliar a emotividade do sujeito, como medir de
modo adequado essa emotividade? Outras vezes, porém, sua obtengdo
¢ de uma extrema simplicidade, como na validacdo do teste de
masculinidade-feminilidade de Terman e Miles (o critério é a
identificagdo do sexo do sujeito) ou na predicdo do sucesso em
determinado curso (desde que esse sucesso seja avaliado pelas notas
obtidas no curso).

(*) As Technical Recommendations de 1954 da APA denominam respectivamente
content validity e construct validity esses dois aspectos da validade subjetiva. As
expressdes poderiam ser traduzidas por validade de conteudo e validade estrutural.
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A obtencdo de critérios adequados para validagdo dos testes
constitui problema de grande relevancia que entretanto escapa aos
objetivos do presente trabalho. Deve-se, porém, observar que nao ¢
necessario que o critério seja muito preciso; o que € essencial é que éle
seja fundamentalmente valido, isto é, que meca de fato aquilo que
desejamos medir, ndo importando muito que o erro acidental da
medida seja bastante elevado. Por outro lado, ¢ de absoluta importancia
que o critério ndo seja contaminado pelo teste, isto é, que a
determinacdo de seus valores ndo seja influenciada, direta ou
indiretamente, consciente ou inconscientemente, pelos resultados
obtidos no teste que se pretende validar.

Suposto encontrado um critério adequado, a determinacdo da
validade consiste simplesmente na verificagdo do coeficiente de
correlagdo entre as notas obtidas no teste e nas notas obtidas no critério
em determinado grupo. Este coeficiente é correntemente denominado
coeficiente de validade (*) do teste (para o objetivo visado).

No que diz respeito a influéncia dos grupos de validagdo sobre os
valores numéricos do coeficiente de validade, cabem as mesmas
observacdes anteriormente feitas no topico referente ao coeficiente de
precisdo, sendo ocioso repeti-las aqui.

Na interpretacdo numérica de um coeficiente de validade. deve-se
ter em vista uma circunstancia especial. Um valor baixo desse
coeficiente depende de trés fatores: dos erros de medida (ou
imprecisdo) do teste, do fato de este ndo medir exatamente a mesma
coisa que o critério, e dos erros de medida (ou imprecisao) do critério.
Supondo-se que o critério seja uma medida fundamentalmente valida
(embora imprecisa), os dois primeiros fatores constituem defeitos
intrinsecos do teste para o fim em vista. O terceiro, porém, ¢ um defeito
do critério, nada tendo a ver com as qualidades do teste, ndo devendo
portanto influenciar a estimativa de sua validade. Para eliminar essa
influéncia, basta substituir a correlacdo entre os escores obtidos no teste
e 0s obtidos no critério pela estimativa da correlacdo entre os escores
obtidos no teste e os escores verdadeiros no critério (isto €,

(*) Cureton, no capitulo de sua autoria sobre validade que se encontra em
Educational Measurement, da-lhe entretanto a denominagdo de index of prediction,
usando a expressdo validity coefficient para designar outra estatistica que nao ¢ usada na
pratica nem corresponde a conceito importante. (A inovagdo ndo parece ter ganho
adeptos.) As Technical Recommendations de 1954 distinguem entre validade
concomitante (concurrent validity) e validade preditiva (predictive validity), conforme o
teste seja empregado para avaliar uma situagdo atual ou predizer um resultado futuro. A
distingdo ndo parece merecer aten¢do especial, pois em ambos os casos se pretende
apreciar o valor do teste para a finalidade que se tem em vista, sendo em ambos 0s casos
usada a mesma técnica estatistica.
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os escores que seriam obtidos no critério se este fosse isento de erros
acidentais). Este conceito, cuja relevancia foi assinalada por Fessard e
Piéron em 1930 (Année Psychologique, vol. XXXI, p. 221) (e por eles
impropriamente designado por validade semi-atenuada) foi por mim
chamado de indice de validade em 1940 e, por uma curiosa
coincidéncia, o mesmo conceito aparece sob a mesma designagao
(index of validity) na pagina 680 de Educational Measurement, embora
Cureton na sua nomenclatura se tenha orientado por principios
completamente diversos. Muito embora seja evidente a superioridade
tedrica e pratica do indice de validade para caracterizacdo das
qualidades intrinsecas de um teste, é éle muito menos empregado que o
coeficiente de validade.

Conquanto ja tenham sido propostas medidas de validade
analogas ao erro padrdo dos escores (muito usados para o caso da
precisdo) estas ndo vieram a ser adotadas na pratica para o caso da
validade.

As consideragdes aqui feitas sobre normas e escalas ¢ sobre a
precisao ¢ validade dos testes ndo pretendem de modo algum esgotar o
assunto nem mesmo constituir um resumo do que de essencial se
poderia dizer sobre a matéria. Sua finalidade é apenas a de chamar
atengdo para certos pontos que constituem justificativa do projeto de
normas apresentado em apéndice. E para os defeitos dessas normas,
mais que para os defeitos da presente exposicdo, que se deve voltar a
atencdo dos participantes do seminario, de modo a se chegar a uma
redacdo final satisfatoria que possa concorrer para o progresso da

psicome-tria nos paises latino-americanos.

ANEXO 1

PROJETO DE NORMAS PARA APRESENTACAO DE INFORMAGCOES
TECNICAS SOBRE TESTES E OUTROS INSTRUMENTOS DE
MEDIDA PSICOLOGICA.

1.  Generalidades

1. Os testes, escalas, questionarios, ou outros instrumentos de
medida psicologica (*) apresentados ao publico, as escolas ou a
institui¢des especializadas para uso corrente deverao

(*) Por abreviagdo, a palavra feste ¢ freqiientemente empregada nas presentes normas no
sentido geral de quaisquer instrumentos de medida psicologica aos quais sejam cabiveis as
consideragdes apresentadas.
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ser acompanhados de manuais contendo, além das instrucdes
necessarias a aplicacdo do instrumento e interpretacdo dos resultados,
as informagoes técnicas mencionadas nas presentes normas (ou, pelo
menos, referéncia as publicagdes onde elas poderdo ser encontradas).

Nota: As presentes normas correspondem as exi-
géncias minimas para o emprego adequado dos instru-
mentos de medida psicoldgica. Requisitos mais amplos e
detalhados sdo encontrados nas Technical Recommen-
dations for Psychological Tests and Diagnostic Techni-
ques, organizadas por uma comissdo conjunta da American
Psychological Association, da American Educational
Research Association e do National Council ou
Measurements Used in Education (publicadas como
suplemento de mar¢co de 1954 do n.° 2, vol. 51 do
Psychological Bulletin). O Seminario Latino-Ameri-cano
de Psicotécnica (reunido no Rio de Janeiro em abril de
1955) homologa as recomenda¢des americanas como
desejaveis, sempre que as possibilidades técnicas da pessoa
ou instituigdo autora do instrumento permitam sua
observancia.

2. Quando o teste constituir traducao, adaptagdo ou modificacdo
de outro teste existente, o fato deve ser mencionado, ndo sendo
legitimo apresentar como referentes ao novo teste as normas nem as
indica¢des sobre precisdo ¢ validade correspondentes ao teste original.

3. O manual (ou a publicagdo que divulgar as informacdes
mencionadas no item 1) deverd indicar claramente sua autoria
(individual ou coletiva), a data de sua organizagdo, a data de sua
publicacdo, ¢ a instituigdo editora ou responsavel pela publicagao.

II. Normas e Escalas

4. O manual deverd registrar as normas referentes aos
escores obtidos por grupos suficientemente estaveis e¢ adequados
como termos de comparagdo para as pessoas as quais o instru
mento se destina. Estes grupos poderdo ser grupos de idade,
séries escolares, grupos profissionais, etc, de ambito nacional
ou local, conforme a natureza do teste e as finalidades a que se
destina, sendo em geral recomendavel a apresentagdo de normas
referentes a grupos de diversas categorias.
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5. A apresentacdo das normas deve fornecer pelo menos
informag¢des sobre um valor central e sobre a dispersdo da distribui¢do
dos escores obtidos pelos grupos de referéncia e (quando necessario)
sobre sua assimetria. As estatisticas para isso escolhidas devem ser de
preferéncia a média aritmética, o desvio padrao e (quando necessario) o
terceiro momento da distribuicdo (*)* As normas também poderdo ser
apresentadas sob a forma de uma escala de centis de uso conveniente
quando os resultados devam ser interpretados pelos leigos. E
conveniente a apresentagdo das proprias distribuicdes de freqii€ncias
dos escores referentes aos grupos que serviram para obtencdao das
normas.

6. Quando forem usados escores transformados, estes devem ser
obtidos (salvo razdes ponderaveis em contrario) de modo que sua
distribuicdo seja normal, sua média igual a 50 e seu desvio padrdo igual
a 10 para o principal grupo de referéncia. (Tais escores receberdo a
designagdo de escores padronizados.) Quando cabivel, o grupo
principal de referéncia devera ser o conjunto dos individuos de 12 anos
em toda a populagdo. (Neste ultimo caso, os escores transformados
receberdo a denominagao de escores normalizados.)

7. Os grupos que tenham servido para obtencdo das normas
devem ser descritos com precisdo e, quando constituirem amostra de
determinada populagdo, devera ser descrito o processo empregado para
obtencdo da amostra.

III. Precisao

8. O manual deve fornecer, como requisito essencial, infor-
magoes exatas sobre a precisdo do teste, bem como de suas partes,
quando estas forem suscetiveis de interpretacdo independente.

9. A precisao deve ser expressa por meio de coeficiente de
precisdo (reliability coefficent) ou do erro padrao dos escores, sendo
desejavel a apresentacdo de ambos. Quando as indicagdes forem dadas
sob forma diferente, a defini¢do dos indices usados e suas relagdes com
o coeficiente de precisdo ou com o erro padrdo dos escores devem ser
especificadas.

(*) Este indice de assimetria (que deve ser expresso em funcdo do desvio padrdao
como unidade) ¢ recomendavel, além de outros motivos, pelo fato de ser da mesma
natureza que a média aritmética (primeiro momento em relagdo a origem) e que o
desvio padrio (cujo quadrado, a variancia, ¢ o segundo momento em relagdo a média).
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10. A apresentacdo do coeficiente de precisdo deve ser
acompanhada de indicagdes exatas sobre a caracterizagdao do grupo ou
grupos em que tiverem sido obtidos seus valores numéricos,
especialmente quanto a maior ou menor heterogeneidade desses grupos
(expressa pelo desvio padrao dos escores) € quanto ao fato de se tratar
ou ndo de grupos selecionados. Quando os grupos tiverem sido
truncados ou selecionados segundo uma outra variavel (como por
exemplo o grupo de individuos aprovados num concurso ou admitidos
em determinada institui¢do), essa segunda varidvel deve ser
especificada e, se possivel, deve ser dada sua correlagdo com o teste em
causa.

11. Deve ser indicado o processo de obtencdo do coeficiente

de precisdo: aplicac¢do de duas formas equivalentes do teste,

aplicacdo da mesma forma do teste com intervalo entre as aplicagdes,
ou processo do seccionamento (split-half method). Em casos especiais
podem ser usados processos baseados na analise da variancia dos itens
(formulas de Kuder-Richardson, Hoyt). O primeiro processo descrito ¢
recomendavel sempre que possivel, ndo devendo ser apresentados
coeficientes obtidos por processo inadequado a natureza do teste
(aplicagdo da mesma forma do teste quando suas respostas forem
facilmente memorizaveis; aplicagdo do procesos do seccionamento
quando se tratar de teste de rapidez; aplicagdo das formulas baseadas na
analise da variancia quando todos os itens nao tiverem sido respondidos
ou quando ndo constituirem uma série homogénea, ou, de modo geral,
quando ndo se verificarem as hipoteses em que se baseia a formula
empregada).

12.  Na apresentagdo do erro padrdo dos escores, deve-se indicar
o processo pelo qual foi obtido. No caso de ter sido calculado a partir
do coeficiente de precisdo, devem ser observadas as recomendagoes
referentes a esse coeficiente.

13. Devem ser dadas indicagcdes que permitam formar idéias
sobre a legitimidade de ser o erro padrdo dos escores considerado
uniforme para todos os niveis abrangidos pelo teste. Caso haja motivos
para duvidar dessa uniformidade, o fato deve ser indicado, e, se
possivel, devem ser dados seus valores numéricos relativos a escores
altos, médios e baixos.

14. O erro padrdo dos escores deve ser apresentado na mesma
unidade (escores) usada para apresentagdo dos resultados do teste.
Sempre que possivel, ¢ também conveniente apresentar uma estimativa
de seu valor em unidades correspondentes a escores padronizados ou
normalizados, para facilitar a comparacdo entre as precisoes intrinsecas
de dois testes diferentes.
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1V. Validade

Nota: A validade de um instrumento de medida
psicologica ¢ aqui entendida em sentido restrito, como a
exatidao (estatisticamente determinada) com o que o teste
mede a variavel ou variaveis sobre as quais desejamos
informagdes (como o sucesso futuro em determinados
estudos ou atividades profissionais, comportamento
psicolégico, etc), em relagdo as quais existem avaliagdes
independentes denominadas critérios. Outros aspectos
legitimos do problema da validade podem ser referidos no
manual, mas ndo serdo considerados pelas presentes
normas.

15. O manual deve fornecer informagdes minuciosas que
permitam julgar da validade do teste em relagdo a todas as finalidades
para as quais seu uso ¢ recomendado. Caso essas informag¢des ndo
possam ser apresentadas nos termos das presentes normas, o fato deve
ser registrado, indicando-se os motivos pelos quais ndo foi possivel
atendé-las.

16. A validade do teste (em relacdo a determinado objetivo)
deve ser expressa pelo coeficiente de validade, que é o coeficiente de
correlagdo entre os escores do teste e os de um (ou mais) critérios que
serviram para avaliagdo independente da variavel que o teste se propde
a medir ou predizer. E também recomendavel a apresentacio
concomitante do indice de validade, que constitui uma estimativa do
coeficiente de correlagdo entre os escores obtidos no teste ¢ os "escores
verdadeiros" (tedricos) obtidos no critério. Quando as indicagdes sobre
a validade estatistica do teste forem dadas sob forma diferente, a
definicdo dos indices usados e suas relagdes com o coeficiente de
validade devem ser especificadas.

17. O critério ou critérios usados para avaliagdo de cada uma
das variaveis consideradas na validagdo do teste devem ser justificados,
e o processo usado para obtencdo de seus valores numéricos deve ser
descrito com exatiddo. Salvo impossivel por algum motivo ponderavel,
devem ser dados os coeficientes de precisdo dos critérios.

18. A apresentagdo dos coeficientes de validade deve ser
acompanhada de indicagOes exatas sobre a caracterizacdo do grupo ou
grupos em que tiverem sido obtidos seus valores numéricos,
especialmente quanto a maior ou menor heterogeneidade desses grupos
(expressa pelos desvios padrao dos escores no teste
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e no critério) e quanto ao fato de se tratar ou ndo de grupos
selecionados. Quando os grupos tiverem sido truncados ou sele-
cionados segundo uma terceira variavel que ndo o teste ou o -critério
(como por exemplo o grupo de individuos aprovados num concurso ou
admitidos em determinada institui¢do), a variavel em questdo deve ser
especificada e, se possivel, devem ser dadas suas correlagdes com o
teste € com o critério.

19. Quando os grupos que serviram para obten¢do do coeficiente
de validade ndo tiverem sido os mesmos empregados para obtencao do
coeficiente de precisdo do teste, ¢ conveniente dar indicagdo desse
coeficiente para os grupos de validagao.

ANEXO I INDICACOES
BIBLIOGRAFICAS

A bibliografia técnica sobre medidas psicoldgicas é tdo extensa
que sua apresentacdo ndo poderia ser sequer tentada aqui, mesmo
restrita aos trabalhos mais importantes que marcaram a evolugdo do
assunto. Limito-me apenas a dar adiante indicacdo de algumas
publicagdes americanas recentes de importancia excepcional para o
problema, cabendo notar que a bibliografia de duas delas permitira
acesso a literatura essencial sobre a questdo. Para certos detalhes ou
para os trabalhos mais recentes publicados em revistas especializadas,
poder-se-a consultar como fontes bibliograficas o Education Index ou
os indices anuais de periddicos, como o Journal of Educational
Psychology, o FEducational and Psychological Measurement e
Psychometrika. A  Review of Educational Research publica
periodicamente ntimeros dedicados a mise au point de determinados
assuntos, entre os quais os testes usados em educacao e psicologia.

As obras acima referidas sio:

GULLIKSEN, HAROLD. Theory of Mental Tests. New York:
John Willey & Sons, 1950. XIX + 486 p.

Apresentacdo técnica dos problemas referentes aos
erros de medida, precisdo e validade dos testes, analise
de itens, etc. Pode ser considerado uma atualizacdo e
consideravel ampliacdo da obra (esgotada) de
Thurstone publicada em 1931 com o titulo de The
Reliability and Validity of Tests. A bibliografia
compreende 533 itens sobre a teoria dos testes e
assuntos correlatos.
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LINDQUIST, E. F. (Coordenador). Educational Measurement.

Washington: American Council on Education, 1951. XIX
+ 819 p.

Obra fundamental sobre construgdo ¢ interpretacdo dos
instrumentos de medida psicologica usados em
educacdo, escrita com a colaboragdo de 71 especialistas
de renome. A terceira parte (p. 531 a 819) trata da teoria
das medidas e compreende os seguintes capitulos: The
Fundamental Nature of Measurement, por Irving Lorge,
com a colabora¢do de L.J. Cronbach, D.E. Scates e L.
Tucker; Reliability, por Robert L. Thorndike, com a
colaboracdo de L.J. Cronbach, E.E. Cureton, T.L. Kel-
ley, A.K. Kurtz, M.W. Richardson e L.L. Thurstone;
Validity (*), por Edward E. Cureton, com a colaboragao
de R.E. Eckert, CL. Shartle e P.J. Rulon; Units, Scores
and Norms, por John C. Flanagan, com a colaboracdo de
R.E. Cureton, W.N. Durost, E. Gardner, H.A. Greene,
H.O. Gulliksen, P. Horst, T.L. Kelley e L.L. Thurstone;
e Batteries and Pro-files, por Charles 1. Mosier, com a
colaboracdo de J.C. Flanagan, A.E. Traxler ¢ A.G.
Wesman. Cada capitulo ¢ acompanhado de uma lista de
referéncias selecionadas.

Technical Recomendations for Psychological Tests and
Diagnostic  Techniques. Washington: American Psy-
chological Association, 1954. 38 p.

Organizadas por uma comissdo conjunta da American
Psychological Association, da American Educational
Research Association e do National Council on
Measurements Used in Education ¢ publicadas como
suplemento ao vol. 51, n.° 2, do Psychological Bulletin
(margo de 1954). Sua finalidade é a de formular
recomendac¢des aos autores de testes

(*) No capitulo sobre validade, Cureton propde alteracoes da nomenclatura
corrente. Entre outras, define como index of prediction o coeficiente de correlagdo entre
os escores obtidos no teste e no critério; como index of validity o coeficiente de
correlagdo (estimado) entre os escores obtidos no teste e os "escores verdadeiros"
(tedricos) no critério; como validity coefficient o quadrado do index of validity. Vé-se
portanto que o que €le chama indice de predigdo ¢ o que correntemente ¢ chamado
coeficiente de validade e — o que ¢é pior pelas confusdes a que pode dar lugar —
emprega esta ultima denominagdo para designar um conceito que ndo ¢ atualmente
usado.
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sobre as informagdes que os respectivos manuais devem
conter, de modo a permitir aos que os utilizam a
formacédo de julgamentos adequados sobre sua utilidade
e interpreta¢do dos resultados. Além de uma introducdo
geral, trata dos seguintes topicos: Divulgac¢do das
informagGes,  interpretagdo,  validade, precisdo,
aplicagdo e marcacdo de pontos, e escalas ¢ normas.
Cada uma dessas partes compreende uma discussao
preliminar ¢ as recomendagdes propriamente ditas
(classificadas como essenciais, muito desejaveis e
desejaveis), freqiientemente seguidas de comentarios
elucidativos.

A literatura em lingua inglesa domina o assunto, sendo seu
conhecimento suficiente para a grande maioria dos especialistas. Para a
literatura em francés, os volumes da Année Psychologique constituem
boa fonte bibliografica além de conterem material importante. A
literatura técnica em portugués ¢ muito restrita, podendo ser citados:

BRAGA (DE CARVALHO), MURILO. Validade e Fidedignidade nos
Testes Coletivos de Inteligéncia. Rio de Janeiro, 1938. 42 p.

MARTINS, OCTAVIO A.L. Medidas de Precisdo e de Validade dos
Testes. Revista do Servico Publico, ano 111, vol. IV, n.° 3
(dez 1940), p. 42-54.

Sou muito pouco familiarizado com a literatura em espanhol para
poder dar qualquer indicagdo bibliografica sobre o assunto.



E. ROQUETTE PINTO — ANTROPOLOGO E
EDUCADOR (*)

PEDRO GOUVEA FILHO

Diretor do Instituto Nacional de
Cinema Educativo

No dia de hoje se completam seis meses que o Brasil surpreso
assistiu a perda irreparavel de um de seus filhos mais diletos — Edgard
Roquette-Pinto.

A Associagao Brasileira de Educagao, por isso, escolheu esta data
para prestar a homenagem de saudade dos educadores, ao sabio mestre,
que, pela cultura, pela fé, pela agdo e pelo trabalho, muito contribuiu
para elevagdo educacional ¢ moral do povo brasileiro.

Se bem avisada andou a A.B.E, na escolha da efeméride, ndo sei
se 0 mesmo acontece com o seu orador, porque, quem medita sobre a
obra gigantesca desse sabio, que o tempo ainda ndo deixou cristalizar,
sente, como eu estou sentindo, que dificil seria tracar-lhe, através dos
aspectos multiformes do conhecimento em que exerceu a sua
influéncia, o verdadeiro perfil de sua personalidade.

E verdade que possuo credenciais para dele falar. Com éle convivi
durante os ultimos quinze anos de sua existéncia, e dele recebi a prova
que mais alto poderia dignificar um homem de seu tempo, — a sua
confianca — entregando-me, por sua escolha, a direcdo do Instituto
Nacional de Cinema Educativo, depois de oito anos de trabalho, como
seu assistente, e mais ainda, fazendo-me compartilhar da intimidade de
sua casa, inclusive nas horas em que sua preciosa saude, ja abalada ha
cerca de 30 anos, procurava no amigo e¢ no médico o conselho
terapéutico, que €le, mais que nenhum outro, conhecia qual fosse o
melhor, com aquela exemplar exatiddo, com que tratava os problemas
merecedores de sua atengdo e de seu estudo.

Se se disser que isto que vos digo é vaidade minha, eu me sinto
feliz de poder confessa-la, por julgar que foram as mais altas distin¢oes
que recebi em minha vida — a confianga do meu

(*) Conferéncia pronunciada na Associagdo Brasileira de Educagéo, no corrente ano.
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sabio amigo Roquette-Pinto, nos meus conhecimentos de educacao e
medicina e na firmeza com que o seu discipulo, sabia compartilhar da
nobreza da sua amizade.

Eis porque agradeco ao Sr. Presidente da A.B.E., meu prezado
amigo Marcos Almir Madeira, a distingdo que recebi com o seu
convite honroso, dando-me a oportunidade de falar aos educadores de
minha terra com a singeleza com que fala um filho espiritual. Como
me recordo da conversa que Roquette-Pinto teve comigo, quando
chegara de Sdo Paulo, sobre nosso querido Venancio Filho: —
"Gouvéa, sinto que perdi um filho" — e depois de comprimir os
labios, como fazia nos grandes momentos emocionais, ainda ajuntou
— Vocé, Mauro, Roberto, Tude, Maciel, Edgard, Paschoal, vocés
todos sdo meus filhos.

Quando medito sobre a personalidade de Roquette-Pinto, do
sabio de que a patria ha de glorificar sempre a memoria, ndo posso
deixar de pdr em relevo, como um dos tragos mais empolgantes de sua
contribui¢do a cultura e a educacdo de seu povo, aquele que tenho a
impressao de ter sido o pensamento condutor em todos 0os momentos
de sua vida: a reabilitacdo bioldogica e a significacdo do homem
brasiliano.

Acima de tudo era éle um panteista. Amava a natureza, ndo com
a atitude contemplativa dos que procuram encher os olhos, usufruindo
seus encantos.

Dotado de s6lidos conhecimentos cientificos, principalmente nos
campos da fisica, da quimica, da histéria natural e das ciéncias
bioldgicas, ¢ de uma grande sagacidade perquiridora, sabia formular
as experiéncias para penetrar as causas mais profundas dos fendmenos
naturais, a fim de poder amar, mais conscientemente, a propria
natureza.

Por isso, acreditava na ciéncia, e na contribuicdo que ela tem
dado ao homem para a conquista do meio cdésmico ¢ também para
melhora-lo, do ponto de vista humano, fazendo-a, na vida social e
politica, o instrumento do esclarecimento, com que haveria de pautar a
sua conduta, para exaltacdo do seu semelhante.

Bem me recordo do dia em que os jornais publicaram a derrota
dos exércitos italianos pelos gregos, na guerra de 1939, em que
exclamara com alegria: "Que povo admiravel é o italiano, que ja nao
sabe mais brigar".

Amava a liberdade, conseguida pelo esclarecimento, submetendo
as opinides, mesmo as que vinham retemperadas pelo pensamento
filos6fico ou politico, ao cadinho dos englomerados humanos, para
dele retirar as diretrizes supremas que haveriam de orientar os
destinos da nacionalidade.
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Dai o seu trabalho infatigavel, na ansia de conhecer os potenciais
biologicos do homem brasiliano, para dar a sua terra, que €éle tanto
amou, as verdadeiras diretrizes politicas de seu povoamento.

Nao foram as desilusoes da idade amadurecida que lhe tragaram a
conduta. Quem percorrer as obras que €éle publicou, os. Arquivos do
Museu Nacional, sentira que nele existia desde a mocidade, esta luz
que os génios projetam na humanidade, para iluminar o seu destino.

Em Seixos Rolados, livro que publicara em 1927, 1a se encontra
uma conferéncia que fizera em 25 de setembro de 1912. Nessa data, em
que completava seus 28 anos, bem nascidos, dizia aos mogos: "Ora, o
que venho pregando, desde que iniciei a minha vida publica, ja vao
quase 12 anos, ¢ a individualizagdo das pesquisas, a objetivagdo
brasileira das observagdes". E depois, em grifo, — "E preciso estudar
0 Brasil, com os seus encantos e as suas tristezas, para amd-lo
conscientemente: estudar a terra, as plantas, os animais, a gente do
Brasil."”

"Terra de tdo forte ascendente sobre os homens deve ter influido
de um modo préprio o povo que a habita; qual foi essa influéncia?

"O povo" laborioso € manso, tal como pintou Rio Branco, deve ter
transformado esse torrdo americano; qual foi a transformagao?

Eis o que a antropogeografia, aplicada ao Brasil, procura
deslindar". (Seixos Rolados, pags. 49 e 50).

E como, em todos os momentos de sua vida, era sempre o
professor de seu povo, depois de explicar, naquela linguagem
admiravel de precisao e singeleza, de que o belo nunca se afastava, as
conceituagdes de antropogeografia e etnologia, de meio cosmico e
meio social, para localizar as zonas de influéncia do caboclo, do
africano e do europeu, e caracteriza-las do ponto de vista cultural e
econdmico, numa verdadeira pagina de antologia analisa a situacdo
social da raca negra, que se fixara preferentemente nos Estados de
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas, Sul de Goias, Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Norte de Sdo Paulo.

"Grupados assim — dizia Roquette — entre os maiores ntcleos
de populagdo, os descendentes da raga negra — sem a qual ndo haveria
hoje, aqui, nem unido ¢ nem progresso — sao absorvidos ¢
transformados rapidamente, porque nao foram insulados por nenhum
preconceito. Essa distribuigdo geografica €, pois, um dos fatores mais
importantes no desaparecimento dos negros, desaparecimento esse que
se vai apressando, por outro lado, por causas puramente sociais,
estranhas a geografia.
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"Em 1872 formavam cerca de 16% da nossa populagdo global;
em 1890 ja desciam a 12%; em 1912 deveriam andar por 9%.
Enquanto os brancos subiam de 38% em 1872, a 44% em 1890 ¢ 50%,
em 1912,

"Aquela distribuicdo nasceu de determinantes geologicas e
agricolas particulares; foi a terra que impOs a reparticdo dos negros
pelo Brasil.

"A cultura da cana, ao Norte, reclamou-os desde os meados do
século XVI; o ouro e o diamante fizeram levar os africanos, no século
XVIII, até o interior de Minas e Goias. Sdo Paulo recebeu-os, em
maior numero, quando, ainda no século XVIII, a cultura do café
precisou de bragos. Ja os adquiria, porém muito antes, quando os
jesuitas comegaram a entravar a escravizagdo do indio. O Brasil que
produzia, as Unicas regides onde a agricultura e a industria durante
muitos anos foram praticadas; o Brasil que armazenava riquezas para
custear, mais tarde, o progresso de seu organismo inteiro, foi essa
por¢do de terra que bebeu o suor do negro. E uma justica que lhe
devem as geragdes que o nao conheceram trabalhando e sofrendo.

"Como um ator, cujo papel findou na pega do nosso caminhar
historico, €le se recolhe aos bastidores, vindo morrer nas cidades, onde
a concorréncia o esmaga."

Para concluir depois: "A poucos quilometros desta sala suntuosa,
— referia-se a Biblioteca Nacional — treme de impaludismo,
devorado pela febre, que um farrapo de instrugdo permitiria evitar,
uma populagdo que € s6 pequena amostra de um grande povo a espera
de um minimo de educacéo.

"Quantos sdo os negros brasileiros que se casam regularmente,
constituem familia, tém filhos e netos e se mantém durante toda a vida
num ambiente verdadeiramente doméstico? Quantos sdo capazes, por
essas rocas afora, de declinar o nome dos pro-genitores com
seguranca?

Nas classes populares, mesmo na maior das nossas cidades as
pobres mulheres nacionais sdo "Maria da Conceig@o", sem mais nada...
porque a ignorancia da sua origem nao lhes diz mais...

"Nao exagero, nem invento. Repito apenas o que se vé nas classes
populares da Capital da Republica. Perto do Servico Médico Legal, em
1908, médico da "Sala do Banco", na Santa Casa, ha 8 anos,
diariamente sofro o atrito do meu pobre povo. E nesse contacto, que
angario os meus elementos de estudo. E nem quero me valer de
documentos colhidos no interior do pais.

"E preciso, pois, meus amigos, ensinar ao nosso povo, primeiro, a
produzir riquezas para sair de sua miséria, ¢ comprar as balas de que
precisar, ou aprender a torneéa-las pelas proprias
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maos, quando a fatalidade assim o exigir — se é verdade que
necessitamos de armas, como dizem alguns".

Clamava nestas palavras, sem se referir a fatos, também contra a
politica armamentista do Governo de Afonso Pena, que depois de ter
dotado o exército de armamento bélico "o fuzil Mauser — modelo
brasileiro 1908", enviou missdes militares a Alemanha para renovagao
da instrucdo e fazia a aquisi¢do na Gra-Bretanha dos cruzadores Bahia
e Rio Grande do Sul, e dos couracados Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio
de Janeiro, o ultimo dos quais cedido a Turquia, porque ja nio
tinhamos mais recursos para custear a sua constru¢dao, em detrimento
do aperfeigoamento da produgao agricola e da educagdo do povo.

Mais ao lado do fendmeno bioldgico do cruzamento das ragas, a
luz das melhores técnicas de indagagao cientifica, pondo em evidéncia,
que do cruzamento de um individuo da raga branca, com um outro de
raga negra, obedecendo as predominancias ora de um, ora de outra
raca, quando os mulatos se cruzavam entre si, as suas geragdes
posteriores, através dos anos, repetiriam as leis da genética, verificadas
pelo abade Mendel, hoje tdo bem estudadas para os vegetais e para
animais de prole numerosa em cada gestacdo, em que os descendentes
ndo sdo todos mulatos, guardando uns os caracteres da raga negra e
outros os da raga branca, ¢ a tal ponto de confundirem-se com elas.

"Espontaneamente, porém, o Brasil estd sendo um imenso
laboratorio de antropologia; € os casos de herangca mendelina que
pessoalmente tenho observado nas familias populares, aqui sdo ja
numerosos ¢ documentados. Mostram que, mesmo sem intervencdo de
outro elemento branco, o cruzamento de mesti¢co fornece prole branca,
que a antropologia ¢ incapaz de separar de tipos europeus. Todavia,
ndo esquegamos, por amor ao preconceito disfarcado ou manifesto, que
o problema nacional nao ¢ transformar os mesticos do Brasil em gente
branca. O nosso problema ¢ a educacao dos que ai se acham, claros ou
escuros..."

A época em que Roquette pronunciou essa conferéncia, deveria
ter sido apos a sua chegada da Rondonia, trazendo um material
precioso de estudo dos indios da Serra do Norte no Estado de Mato
Grosso, que pelos seus caracteres antropoldgicos, étnicos e sociais,
representavam tribos que ainda nao tinham tido contacto com a
civilizagao.

Tudo nos induz que nao foi no ano de 1912, como se diz no
rodapé da pagina 47, que Roquette-Pinto pronunciou essa conferéncia
sobre "O Brasil e a antropogeografia” em "A Colmeia", Sociedade de
Estudantes Universitarios, que se constituira para propaganda
nacionalista, e da qual faziam parte Edgard Teixeira Leite e os irméos
Carlos e Edgard Sussekind de Mendonga.
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Em setembro de 1912, Roquette estava ainda na Rondonia, o que
se verifica pela seguinte frase com que inicia o capitulo X do seu
diario magistral — "De outubro em diante comegaram as chuvas" —
"Os muares abatidos sofriam grandemente — Mau sinal.
Resolvemos despachar as cole¢des para Tapirapuan."

Tudo me leva a crer que ela foi pronunciada em setembro de
1914, devido a uma entrevista concedida a Haroldo Mauro, para O
Jornal — publicada em 1936, rememorando algumas ocorréncias
inclusive da sua infancia e adolescéncia.

Depois de relembrar os homens que concorreram de maneira
decisiva para sua formagdo espiritual, referindo-se entdo a seu avd
Joao Roquette Carneiro de Mendonga, e a seu primeiro pre-ceptor
Levindo Castro de La Fayette, que com éle e seu irmdo conviveu,
durante trés anos, na Fazenda da Bela Fama, em Minas Gerais, € a
quem chamou de mestre incomparavel, conta que pelos 15 anos,
quando terminava o seu curso secundario "o demonio das viagens
comegou a lhe tentar." E o meio de conseguir realizar o seu desejo era
matricular-se na Escola Naval.

Mas um dia, viajando para "Bela Fama", num trem da Central do
Brasil, acompanhando o encantador Francisco de Castro, o grande
professor de Clinica Médica, a cabeceira de uma pessoa querida de sua
familia, mantivera com éle tal conversa, sobre conhecimentos gerais,
que o proprio Francisco de Castro ndo se conformou com a sua
resolucdo de ser oficial de Marinha. Na volta para o Rio ndo foi dificil
convencé-lo do contrério.

Achava Francisco de Castro que sendo éle dotado de um espirito
curioso, precisava seguir uma carreira que lhe desse oportunidade para
pesquisa cientifica, ¢ que assim deveria entrar para a Escola de
Medicina, onde poderia estudar preferentemente a biologia, mesmo
que ndo desejasse exercer a clinica.

Ora, esse adolescente, que aos 11 anos ja se extasiava com a
teoria cosmogonica de Kepler, a quem considerava, mais tarde, o
maior cérebro da humanidade, e que "tinha grande prazer no
movimento, no trabalho manual e uma grande curiosidade pela
natureza", aceitando o conselho de Francisco de Castro, entrava para a
Faculdade com 16 anos, ndo com o desejo de ser médico, mas para
dedicar-se as ciéncias biologicas a fim de conhecer os seres vivos, €
principalmente o homem.

Dai explicar-se a sua confissao de ter sido o Professor Paes Leme,
mestre de anatomia, que lhe abrira os horizontes da antropologia,
mostrando-lhe como era interessante o estudo das ragas humanas, e
também a sua confissdo, quando na conferéncia citada, se referia aos
doze anos de sua vida consagrada a pesquisa do homem brasiliano, que
afinal de contas deveria coincidir com os anos de 1913 ou 1914.
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Sua viagem a Mato Grosso, para estudar os indios da Serra Norte,
parece-me que se prendia a diversas influéncias, oriundas de sua
formacdo cientifica, umas, e outras, de certos fatos ocorridos no
cenario das letras e da cultura nacional.

Sem duvida a influéncia decisiva para esse empreendimento foi a
deste vardo ilustre — Candido Mariano da Silva Rondon — de quem
€le dizia, no seu grande livro Rondénia — "Ouvir o mestre, era escutar
a voz chamadora do Sertdo; sentir o rumorejo das florestas distantes."

Tinha Roquette pelo grande desbravador, uma admira¢do imensa,
que ao mesmo tempo define a sua propria grandeza, quando a pag. 108
da 3.* edi¢do da Rondonia a éle destinava a seguinte meditacdo: "Ha
homens que diminuem a medida que deles nos aproximamos; outros,
de longe, brilham como estrelas e quando nos chegamos, vemos que
sdo mundos, ainda maiores, de sentimento e de carater".

Eram dois homens da mesma estirpe que se encontravam, se
interinfluenciaram a tal ponto que, tendo Roquette de seguir para a
Europa em 1911, assumia o compromisso de, no ano seguinte, ir
encontrar-se com Rondon na Serra Norte.

"A nossa vida € mesmo assim.. . dizia éle — "Crescemos uns,
qual arvore indivisa, levados pela forca de um destino reti-linio, como
as palmeiras crescem; outros, com a vida ramificada pelos empuchos.
Pretendemos. Tentamos. Retrocedemos. Afinal caminhamos na diretriz
primitivamente escolhida, quando o tempo nos concede alcangar;
crescemos como as lianas."

Mas, essa influéncia sedutora do grande sertanista Candido
Rondon, foi encontrar alicerces mais profundos na curiosidade do
cientista ¢ do pesquisador do "homem brasiliano", que ja vivia
impressionado com a influéncia de certas teorias raciais, que estavam
deformando sua conceituagdo entre os espiritos de elite das letras
nacionais.

Com uma grande capacidade de estudo, Roquette esquadrinha as
obras classicas publicadas sobre a flora, a fauna e a etnografia do
Brasil por estrangeiros ilustres que palmilharam o serto.

Por isso mesmo, no dizer de Gastdo Cruls, foi éle o maior
divulgador em nosso meio cientifico das obras de Martius 4 Flora
Brasileira, Viagem no Brasil, Contribui¢des para etnografia etc,
Charles Frederic Hart, de quem éle dizia: "Quando a Sociedade Brasil-
Estados Unidos possuir a sua galeria de notaveis, o retrato do sabio
norte-americano devera figurar entre os primeiros, mas oferecido por
socios brasilianos", porque foi o etndografo que iniciou os estudos
cientificos das jazidas arqueologicas da Amazonia.
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Agassiz, a quem fazia as maiores restri¢cdes, por ser um adepto do
conceito da "hierarquia das ragas" um dos temas prediletos do
dilentantismo cientifico" e "quem saiu do Brasil deixando atras de si a
tradicdo de trés erros colossais: os blocos erraticos da Tijuca, as
espécies ictioldgicas individuais da Amazonia e a mesticagem da
populacdo do pais", mas que, a0 mesmo tempo, o perdoava por haver
incluido em suas expedigdes o grande Hart.

E, por fim, entre outros, o maior dos etnografos estrangeiros, que
nos visitou, Karl von den Steinen, o explorador do Vale do Xingu, o
reformador dos métodos cientificos empregados no estudo dos indios
sul-americanos, e que se surpreendera em 1884, quando tivera a noticia
de que ainda viviam homens na América do Sul, na idade da pedra,
"nas mesmas condi¢des em que foram encontrados os indios pelos
descobridores da América".

Ora, em 1910, trazia Rondon, ao Museu Nacional, o primeiro
material procedente dos indios da Serra Norte. "Tudo aquilo atestava
cultura elementar"... "Era gente estranha, envolta em lendas
misteriosas", mas eram também documentos decisivos, para
continuacdo dos estudos de Von den Steinen, ndo somente a luz da
etnografia, para fazé-lo sobretudo do ponto de vista antropoldgico, a
fim de caracterizar o homem de uma "civilizagdo fossil" enquistada no
hinterland, ainda na idade da pedra lascada, que viria a dar os meios de
compreender as transformagdes que se processaram, para as defini¢cdes
das etnias resultantes da mesticagem com os homens branco e negro: o
sertanejo, de cujo tipo, Euclides da Cunha surpreendera os caracteres,
descritos no grande livro Os Sertoes.

Publicara Euclides Os Sertoes por volta de 1901 — Roquette teria
nesta época 17 anos, ja no 2.° ano de medicina, portanto estudando
anatomia, com o Professor Paes Leme...

E possivel que esse grande livro o tenha influenciado fortemente
na mocidade e para toda vida, em face de dois trabalhos publicados,
um, a notavel conferéncia pronunciada no Rio de Janeiro e repetida
depois em Sdo Paulo, e que se encontra nos Seixos Rolados, Rio de
Janeiro, 1927 — ¢ outro, o capitulo XV dos Ensaios Brasilianos, Sao
Paulo, 1942 — pequeno capitulo que € uma joia de clareza e de sintese.

"Percorro, dizia €éle, toda a nossa historia literaria e penso que Os
Sertoes sera no futuro, para o Brasil, o grande livro nacional; o que D.
Quixote é para a Espanha ou Os Lusiadas para Portugal; o livro em que
a raca encontra a floragdo das suas qualidades, o espinheiral dos seus
defeitos, tudo o que, em suma, ¢ sombra ou luz na vida do povo."
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Nos Seixos Rolados €éle faz um estudo total da obra de Euclides,
para considera-lo sobretudo um ecclogo, ndo lhe negando todavia as
qualidades de etndlogo e historiador, pela seguranga cientifica com que
investigava e descrevia os cenarios que contemplou — "A natureza
compunha o ambiente para os dramas historicos a que assistiu e que
documentou; e nela éle via, individualizado, o homem."

Mas justamente por causa da forca que Os Sertées vinham
exercendo, e exercerdo sempre, sobre as elites culturais do Brasil, dada
a circunstancia "de indicar a seus compatriotas, com a verdade de uma
formula imponente, as feigdes mais caracteristicas do pais", assaltava-
lhe o espirito, que se viesse a fixar, nessas mesmas elites, a
conceituagdo de descrenga sobre o valor negativo dos mestigos.

"Tudo em Os Sertées, é grandioso; mas nem tudo porém ¢é certo.
Ja tive ocasido de mostrar quanto me pareceram precarias trés
afirmativas de Euclides da Cunha: sobre a questdo do cruzamento, a
fatalidade da luta das racas, o autoctonismo do homem americano".
Referia-se Roquette a conferéncia de Sdo Paulo, quando apos citar o
trecho de Os Sertoes, que também transcrevo — acompanhado do
comentario do grande antrop6logo :

"A mistura de ragas mui diversas é, na maioria dos casos,
prejudicial. O mestigo € quase sempre um desequilibrado: os nossos,
em particular, mulato, cafuz ou mameluco, sdo decaidos, sem a energia
dos ascendentes selvagens, sem a atitude intelectual dos ascendentes
europeus. Espiritos fulgurantes, as vezes, mas frageis, irrequietos,
inconstantes, deslumbrando um momento e extinguindo-se prestes,
esmagados pela fatalidade das leis bioldgicas, chumbados ao plano
inferior da raa¢ menos favorecida; quando sdo capazes de grandes
generalizagdes ou de associar as mais complexas relagdes abstratas,
todo esse valor mental repousa (salvo excec¢des) sobre uma moralidade
rudimentar, em que se pressente o automatismo impulsivo das racas
inferiores". Comenta entdo Roquette-Pinto: "Ao escritor fulgurante
dessas heresias antropologicas, que atualmente nem mesmo oS mais
ferrenhos darwinistas aceitam integralmente, coube a gloria imorre-
doura de demonstrar, no mesmo livro-monumento, onde se encontram
tais reminiscéncias de entusidsticas leituras de Agassiz, o valor
insofismavel, esmagador, dos mestigos que o solo do Brasil permitiu se
gerassem, cobertos pelo céu dos tropicos. Porque Euclides mostrou que
0 jagungo ¢ mestico; e da maneira porque provou o seu valor moral e
pratico, ndo ¢é preciso dizer, tdo brilhantemente ainda perdura na
consciéncia dos que 1€em no Brasil.
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Ora, aquele pessimismo injustificavel numa testemunha ocular da
tragédia de Canudos € repeti¢do do conceito errado de Agassiz".

Esses trés fatores (Rondon, a revelacdo; a condigdo de civilizagdo
rudimentar dos indios de Serra Norte; e a influéncia maléfica das obras
de Agassiz sobre os homens mais cultos de sua terra) o levaram a
Rondénia, para prosseguir, no campo da antropologia, os estudos que
Von den Steinen havia realizado na etnografia, sobre as tribos que
habitavam as margens do Rio Xingu. Em sintese, o seu internamento
em Mato Grosso era o desejo de conhecer o indio que ainda nio havia
tido contato com o homem da raga negra ou de raca banca, para
surpreender os fendmenos que pudessem servir de termo comparativo
para interpretar no mestico o valor de seus tragos somaticos, em face
dos mais primitivos ascendentes que lhes deram origem.

Queria ter em mados, cientificamente, todos os dados, que lhe
pudessem dar a chave para compreender o sertanejo.

E' o que penso querer éle dizer com estas palavras nas primeiras
paginas da Rondénia — "Em 1912 realizei, portanto, um sonho de
estudioso; ndo me propus executar nenhuma exploracdo."

Rondénia é o livro companheiro de Os Sertoes — Sao os dois, os
monolitos fundamentais da cultura nacional.

Escreveu-o Roquette sob a forma de um diario de viagem,
anotando observagoes sobre a flora, a fauna, a etnografia do sertanejo,
a vida em pequenos lugarejos, caracterizando as belezas da natureza e a
vida dificil do homem inculto, colado a terra, mostrando a tempera € as
suas mazelas, identificando até as suas doengas, para chamar a atengao
dos estudiosos e dos educadores para os problemas que estdo
reclamando o seu estudo; tudo isto descrito com aquela graca e leveza
do artista, do romantico e do sabio, encantado com as exuberancias
agrestes da natureza. Quanta pesquisa deixou éle interrogada no campo
das ciéncias naturais, da sociologia, da lingiiistica, do folclore, da
musica e até da medicina, sem se deixar prender por esse emaranhado
de problemas, que certamente deveriam ter agucado a sua curiosidade.

E que o objetivo principal era o indio, eram os parecis, ¢ mais
restritamente os nambiquaras.

Mas como tudo esta impregnado do seu temperamento e do seu
saber — ha passagens em que me parece estar vendo-o, com aquela
ansiedade de resolver dificuldades para chegar ao fim — "Ansioso por
chegar a Juruena, onde contava encontrar, com certeza, oS primeiros
nambiquaras, submeti-me as justas determinac¢des do tenente Pirineus.
sobre as marchas diarias — Eu
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desejava "bruler les étapes"; e €le, pensando no regresso da expedigdo
"poupava a tropa" — que ¢ bem o modo erudito de dizer a expressao
que vinha aos labios, quando as coisas marchavam devagar: —
"Vamos ligeiro com isto". Marca de seu espirito irrequicto,
movimentado por uma curiosidade, que ndo admitia delongas nas
realizagoes.

Os primeiros contatos com os indios nambiquaras. no pouso do
Rio Primavera, descreve-os Roquette como se fosse uma crianga
deslumbrada pelo seu brinquedo ambicionado: "Armamos, ao relento,
nossas redes... para ndo dormir"...

"Dormir; excitado por aquele quadro de magica, desenrolado a
meia-noite? Dormir, naquela noite inesquecivel, em que a sorte me
tinha feito surpreender, vivo e altivo, o homem da idade da pedra?,
recluso no coragdo do Brasil, a mim, que acabava de chegar da Europa
e estava ainda com o cérebro cheio do que a terra possui de requintado,
na diferenciacdo evolutiva da humanidade!"

Assim sdo os homens de ciéncia, na sua alegria pura como a da
alma cristalina das criangas, se extasiam e se interrogam, naqueles
dialogos monologados, em que estabelecem todo um plano de
pesquisas:

"Que gente é essa, que fala idioma tdo diferente das linguas
conhecidas, tdo diferente da lingua de seus mais proximos vizinhos;
que tém costumes tdo estranhos aos que vivem perto, que ndo conhece
os objetos essenciais da vida dos seus companheiros do sertdo? De
onde veio? Por onde passou, que ndo deixou rastro? Quando chegou
aquelas matas, onde vive ha tanto tempo?  Que ligagdo tém com os
outros filhos do Brasil?"

Filmes, chapas, notas, vocabularios; iniciava-se a realizacdo da
parte essencial do seu programa.

*Recolhe cerca de uma tonelada e meia de documentos, entregues
depois ao Museu Nacional, juntamente com clichés etnograficos,
filmes cinematograficos, fichas antropométricas e até fono-gramas,
contendo gravacdes de musicas dos indios e cangdes sertanejas.

Esse livro admiravel, pela justeza da observagdao documentada,
escrito em linguagem simples e facil a compreensdo de todos os
brasileiros, versando os mais complexos problemas da etno-grafia e da
antropologia, tem trés conclusdes significativas para nosso povo:

A primeira educativa, demonstrando como Roquette encarava
com devotamento a educagdo de seu povo.

"H4 indios perfeitamente assimilados pela nossa modesta cultura
brasileira do interior; estes estdo fora de questdo. Sdo de fato
sertanejos. Trabalham, produzem, querem aprender. Ndo sdo mais
indios.
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Quanto aos indios:

"Nosso papel social deve ser simplesmente proteger, sem procurar
dirigir, nem aproveitar essa gente. Nao hd dois caminhos a seguir. Nao
devemos ter preocupacao de fazé-los cidadaos do Brasil. Todos sabem
que indio ¢ indio, brasileiro ¢ brasileiro.

"A nagdo deve ampara-los ¢ mesmo sustenta-los, assim como
aceita, sem relutdncia, o 6nus de manuten¢do dos menores aban-
donados ou indigentes e de enfermos.

"Além disso, temos, para com o indio, a grande divida, contraida
desde os tempos dos nossos maiores, que foram invadindo seu
territorio, devastando a sua caca e furtando o mel das suas matas, como
ainda agora n6s mesmos fazemos.

"O direito é um s6. Quem, a pretexto de civilizar, esmaga tribos e
nacdes, que sempre viveram independentes, pratica politica perigosa
para si mesmo, porque a moral dos conquistadores nunca teve outra
razdo. E o dominador de hoje podera ser abatido amanha, por um
terceiro, que invoque 0S mesmos principios.

"Ainda mais. Quem pretende governa-los caira no erro funesto e
secular; na melhor das intengdes, deturpara o indio. O programa sera -
proteger sem dirigir, para ndo perturbar sua evolugdo espontanea.

"O sertanejo, continua, encontra, nos documentos de que procurei
rechear este trabalho, simples ¢ sincero, a sua melhor defesa.

"A conquista da Rondonia foi obra de sua abnegacdo, de seu
talento, ¢ de sua resisténcia. Os milheiros de quildometros de estrada
que 1a se estendem, hdo de figurar, nos mapas do Brasil, em traco
largo, afirmando ao mundo o valor de seus filhos."

A segunda conclusdo era conferida a Expedigdo Rondon, a
descoberta do indio da Serra Norte, a partir de 1907, no vale do
Juruena e depois em toda a Cordilheira.

A terceira é a de ordem cientifica. S3o os nambiquaras, indios que
ainda vivem em plena idade da pedra, usando machado de pedra mal
polida, facas de madeira, ignorando a navegagdo, dormindo
diretamente no chao, ignorando a fabricacdo da ceramica e das redes
de dormir, que permaneceram em segregacdo, sem ter visto até aquela
dsta 0 homem de raca branca ou negra. Sua cultura, portanto, ¢ bem
aproximada daquela que € peculiar ao paleozoico. Sua antigiiidade na
regido deve ser muito grande.

"Do ponto de vista antropologico, os indios da Serra Norte sdo
absolutamente inconfundiveis com os seus vizinhos. Dos indios
americanos, 0os que mais se aproximam deles, pelos caracteres
anatdmicos, sdo os nu-aruaks,
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"Além da afinidade lingiistica os indios da Serra Norte
apresentam caracteristicas etnograficas peculiares as tribos gé-
botocudas, raramente encontradas em indios de outro grupo: ignorancia
da rede e da navegacdo, auséncia de ceramica, toldos de folha seca, etc.

"Sendo assim, os indios da Serra Norte (nambiquaras) continuam
para o oeste a cadeia dos povos gés, cujos representantes mais
ocidentais até agora conhecidos eram os suias — do alto Xingu.

E por isso concluia — "Qualquer que seja a situacdo em que oS
estudos posteriores possam colocar os indios da Serra Norte, seu
encontro naquela regido e naquele estado de cultura vem alterar
profundamente o que se admitia como certo na etno-grafia indigena do
Brasil."

"Se fossem definitivamente incluidos entre os g€, tornar-se-a
dificil admitir, por mais tempo, a origem oriental ou litordnea desse
grupo." E que os nambiquaras assim como o0s carajas sofreram
influéncias das culturas subandinas do nordeste da Bolivia, pelas
vertentes amazonica e platina.

"Se porém colocados no grupo aruak, mais importantes ainda
serdo as conseqiiéncias de sua descoberta, visto como, pela teoria de
Von den Steinen, a regido de origem de um povo ¢ aquela em que se
encontram seus representantes em cultura mais atrasada."

"A imigragdo do nu-aruaks, neste caso, deve ter sido realizada de
sul para norte — ao inverso do que pretende a etnologia classica da Sul
América.

"Possuindo o0s caracteristicos antropologicos proximos dos
aruaks, falando idioma isolado, tendo tracos etnograficos apresentados
pelos g€, os indios da Serra Norte documentam a realidade de um fato
antropografico importante, ja suspeitado desde a exploragdo do Xingu.

"Foi no grande planalto do Brasil que se iniciou o trabalho de
diferenciagdo étnica sul-americana."

* * *

Publicada a Rondénia, em 1917, sua repercussdo foi tdo grande
quanto a de Os Sertdes, e ndo tendo, quanto este, o carater épico da
"Luta", nem os motivos misticos que empolgaram a opinido publica do
pais, a ponto de' promover a mobilizagdo de varios exércitos para a
dominacdo de Anténio Conselheiro e seu herdico bando de jagungos.

E que as paginas de Rondénia revelavam, ndo somente o etno-
logo e o antropélogo, mas, também o socidlogo, o educador, o escritor
que sabia dizer com elegancia de linguagem, em fraseado
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ameno ¢ singelo as suas observagdes, dando ao livro, no conjunto, a
feicdo de um retrato do ambiente em que vivia o "Homem brasiliano",
0 mestico, o sertanejo, e o indio, para mostrar, tal como €, 0 nosso
Brasil, a luz dos mais modernos métodos de estudo e deixar firmadas
as novas diretrizes da compreensdo de sua etnografia.

Foi assim que, de volta ao Museu Nacional, vinha €éle, esclarecido,
a continuar as suas pesquisas para a caracterizagdo dos tipos
antropoldgicos, hoje existentes no Brasil, resultantes do cruzamento do
europeu com o africano e o indio.

Muito de propédsito digo europeu, em vez de branco, porque a
antropologia ja comprovou exaustivamente que em nenhum povo se
encontram individuos brancos puros; mesmo no povo alemao os tipos
étnicos sdo uma resultante de cruzamento de brancos dolicocéfalos,
com algumas gotas de sangue do negro bra-quicéfalo. )

E ainda na Conferéncia sobre Euclides, que Roquette adverte: "E
que as nogoes de raca e de povo baralham-se muito freqiientemente,
mesmo na linguagem dos cientistas.

"As ragas distinguem-se por caracteres somaticos; sdo unidades
biologicas. Os povos, ao contrario, caracterizam-se por elementos
sociologicos. E, por isso, um mesmo povo pode ser formado de racas
mui diversas, sem maior perigo para o seu futuro, desde que os
fundamentos de sua sociedade (lingua, forma de governo, historia, etc)
foram mantidas no ambiente comum."

Em 1932, publica Roquette um livro, que considero o fun-
damental de sua contribuicdo cientifica, social e politica, para
compreensdo do povo e do homem brasileiro, porque ¢ o livro de
elaborag@o total de sua opulenta obra de pensador, onde traca o sentido
da mais sabia politica de povoamento, a luz da antropologia ¢ da
sociologia, para que seja o pais reabilitado economicamente, na base da
confianga étnica de seu proprio povo.

Comega o capitulo I dos Ensaios de Antropologia Brasiliana, com
esta adverténcia: "Para as na¢des modernas ndo ha problema tdo
importante quanto o da populagdo. Tudo depende da gente; do nimero
e da qualidade."

"Riqueza natural — ¢é agua parada que ndo move os moinhos.
Nesse terreno, o trabalho vale muito mais do que o capital. E o
trabalho — é o homem. So6 éle, pela inteligéncia ou pelos musculos,
empresta valor as coisas. Os brasilianos devem pensar nisso, antes de
entoar os louvores habituais as maravilhas da terra de que sao donos";
para atingir a mais alta expressdo, na monografia que, no seu conjunto
constitui o capitulo XV, e em que define biologicamente os quatro
principais tipos étnicos
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do homem brasiliano, mostrando a luz da biologia, que ndo sdo eles
inferiores aos de outros povos, que pelo estado de cultura, civilizagao e
saneamento, ocupam a vanguarda na orientagao dos futuros destinos da
humanidade.

Seria obra de educacdo e de civismo, para preparagdo de uma
consciéncia nacional esclarecida, se se imprimisse uma sepa-rata, dessa
monografia, para distribuicdo aos universitarios de todo pais, a fim de
que as novas geragdes, que sdo as proximas dirigentes, saissem da
mediocridade em que vivemos, para preocuparem-se, melhor
esclarecidas, com os grandes problemas da imigracdo e do
povoamento, ndo colocando em plano secundario a capacidade
realizadora deste nosso empobrecido povo.

"Dizer que o Brasil precisa de bragos, — ¢ afirmar a irremediavel
insuficiéncia de sua gente. Chega-se ao seguinte irrisorio absurdo: é
preciso que o Brasil tenha muitos milhdes de habitantes para realizar o
que outro qualquer pais consegue com poucos milhdes.

"Falhas da terra? Da gente?

"A terra, de fato, ndo é aquele lugar vizinho do paraiso, de que
falou Américo Vespucio — Mas ¢ "generosa e boa"...

"E a gente?"

"A gente vai resolvendo os seus casos politicos, vencendo
galhardamente a conquista das suas riquezas territoriais, com uma
valentia e com uma tenacidade Unicas nos fastos universais. Repito
sempre 0s mesmos exemplos: o movimento dos bandeirantes, a
ocupacdo da Amazdnia e a Conquista da Rondonia. Repito porque
desejaria que todos os "brasilianos pudessem recordar esses episodios
quando, em hora de desanimo, perguntassem : que tem feito a minha
gente de realmente grandioso, para que volte a ter confianga nela."

E aqui que se apresenta o antropologo, como socidlogo e
estadista, ao comentar a politica de povoamento até agora seguida no
Brasil, para provar que o erro fundamental reside no desconhecimento
bioldgico do homem.

"A politica de povoamento do Brasil, desde o inicio, foi sempre
baseada em maus expedientes:

a) Trucidou os indios.

b) Importou negros escravos — o que foi uma necessidade —
mas os deixou absolutamente embruteciaos. Nao deu um passo para
eleva-los e prepara-los para liberdade.

¢) Mandou buscar, a peso de ouro, gente branca, sem escolha,
nem fiscalizacdo, entregando-lhe, desde logo, um capital apreciavel,
terra, casa, ferramentas, assisténcia...

d) Abandonou a triste sorte de sua indigéncia os melhores
elementos nacionais."
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A sua obra ¢ um revide constante a influéncia nefasta de Agassiz,
sobre a mentalidade dos governantes do pais, e por isso, consagrou
vinte anos de sua vida a coligir dados antropo-métricos, para verificar
as caracteristicas da populacdo do pais.

Em vez de se servir das fichas antropométricas para determinar as
diferentes médias aritméticas, preferiu fazer a analise dos tipos,
realizando a seriagdo dos caracteres, de acordo com a freqiiéncia,
conforme hoje se pratica em toda a biologia. Tomou para base desses
estudos "rapazes de todos estados, filhos e netos de brasileiros, de 20 a
22 anos, todos sadios, e sujeitos as mesmas condigoes de vida",
obtendo cerca de 2.000 fichas.

Os tipos que numericamente sdo insignificantes — como cafuzos,
xibaras, caborés — éle desprezou, para estudar somente os quatro
grupos principais, que denominou:

1 — Leucodermos — (Brancos).

2 — Faiodermos — (Brancos x Negros).

3 — Xantadermos — (Brancos x indios).

4 — Melanodermos — (Negros).

e chegar a conclusdes que vieram a elaborar a sua fé consciente
na capacidade empreendedora de sua gente.

"Do ponto de vista fisioldgico as pesquisas provaram que OS
cruzamentos entre brancos X negros e brancos X indios dao sempre
tipos normais, a menos que os progenitores ndo sejam portadores de
herancas morbidas."

"Em geral, tem-se o habito de considerar degenerados, mes-' tigos
que sao apenas doentes ou disgenésicos. Nao € o cruzamento; é a
doenga a causa do aspecto débil de muitos deles."

"A mesticagem do branco x negro da, em geral, familias pouco
numerosas. Nao por causa da infertilidade; a razio ¢ outra, prende-se
sobretudo a causas sociais. E que a familia, condicdo essencial para
protecdo da crianga, ¢ muito precaria entre os mesti¢os, por causa da
falta de educacdo.

"Do ponto de vista intelectual os mestigos ndo se mostram, em
cousa alguma inferior aos brancos. Os mesti¢os que recebem instrugdo
técnica (mecanicos, operarios especializados, etc.) sdo tdo bons quanto
os europeus".

"Do ponto de vista moral, entretanto, é preciso reconhecer que os
mesticos manifestam acentuada fraqueza: a emotividade é exagerada,
otima condi¢do para o surto dos estados passionais."

"E preocupagio ociosa e anticientifica pretender que o Brasil seja
um dia habitado por um (s6) tipo antropoldogico. S6 os que,
erradamente, confundem raga e povo, desejam para este pais aquela
unidade utopica.”
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"Aos responsaveis pelo destino deste pais presta, assim a
antropologia, um enorme servigo, emprestando-lhes os documentos
que ndo devem ser desprezados em beneficio de fantasias retdricas
desanimadoras".

"A antropologia prova que o homem no Brasil precisa ser
assistido e educado e ndo substituido."

* * *

Sdo com essas credenciais, que chega Roquette-Pinto ao ano de
1923, para enfrentar o grande problema da educagio nacional.

Cientificamente, isto ¢, biologicamente estava reabilitado o
homem brasiliano. Era necessario continuar entdo a luta pela sua
dignificagdo.

Dignifica-lo era ampara-lo e educa-lo.

* * *

Nao quero dizer que foi por esse modo que Roquette se houvesse
incorporado aos que lideravam o movimento educacional do pais.

Professor, por concurso, em 1906, do Museu Nacional, apenas
saido dos bancos académicos, aceitou o exercicio da cadeira de
Historia Natural, no Colégio Aquino, onde Francisco Venan-cio Filho e
Fernando Raja Gabaglia, foram seus discipulos.

Quando o Departamento Administrativo do Servigo Publico
substituiu o titulo de "Professor do Museu Nacional", pela deno-
minagdo de "naturalista”, como ¢ hoje, éle sentiu uma tristeza imensa,
porque tirava aos naturalistas do Museu o seu maior titulo de
dignidade: que era o de ser também professor.

No seu discurso de posse, na Academia Brasileira de Letras, em 3
de marg¢o de 1928, fazendo o elogio dos que o antecederam, na cadeira
n.° 17, éle sintetiza a nobreza da profissdo que abracara :

"Esta é a cadeira dos Professores; foi professor Hipolito da Costa
e disso viveu a maior parte do tempo; também o foi, e dos maiores,
Silvio Romero; Osoério Duque-Estrada nao fugiu a tal destino. O vosso
companheiro ndo tem podido, nem querido ser outra coisa.

"O professor ¢ 0 homem que renuncia o mando, para se exercitar
no Conselho. E o que ndo pode, o que ndo governa, o que ndo guarda,
nem acumula. Tal qual mineiros que descem penosamente ao fundo da
terra, e, a custa da saude e do conforto, vao arancar o ouro ¢ a gema,
que outros aproveitam, €le mergulha, pela noite alta, no que a
Humanidade a juntou, ¢ arran-
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ca de la a opuléncia que ha de repartir com os mogos, bisonhos
conhecedores dos meandros em que a verdade se disfarca.

"Que recompensa vale o recordar, nas horas de tristeza, os alunos
em flor que féz palpitar, a visdo dos encantos que com eles repartiu?"

Quando Afranio Peixoto foi diretor de Instru¢do Publica, no
Distrito Federal, por volta de 1919, convidou alguns professores de
renomado saber para exercerem a docéncia na Escola Normal; 14
estava Roquette-Pinto, que, ja professor do Museu Nacional, se
submeteu, como os outros, a prova de aula, para a Cadeira de Historia
Natural, que exerceu por varios anos.

Companheiro de pesquisas dos irmdos Osoério, desde os tempos de
estudante, Roquette-Pinto  familiarizou-se com a fisiologia
experimental, o que lhe valeu em 1920, o ser designado pelo Professor
Aluisio de Castro para criar a cadeira de Fisiologia Experimental na
Faculdade de Medicina na Universidade de Assuncdo. Sua aula
inaugural, sobre o "Conceito atual da vida", publicada, em 1922, pela
Livraria Cientifica Brasileira, Rio de Janeiro, no Vol. 1 da série
"Cultura Contemporanea", tem como prefacio, palavras do Professor
Modesto Guggiari, Ex-Ministro da Republica do Paraguai no Brasil,
que sdo da mais plena consagragdo aos dotes entdo revelados de
professor, cientista, homem de letras ¢ diplomata: "A impressdo, que
nunca mais se apagara de nosso espirito, que entdo nos deu, foi de que
tinhamos diante de nd6s um eminente humanista, um daqueles
deliciosos humanistas — mescla inteligente de cientista, ¢ homem de
letras — que constituiram o encanto do Renascimento e a gléria do
século XVIII".

"Que outros mais autorizados que nos digam de seu saber como
fisidlogo, de sua habilidade como expositor, de seu dominio das
disciplinas que constituem, em sintese, o estudo da medicina, de todo o
qual, além do mais, é um exemplo palpitante, a classe modelo cuja
segunda edicdo fomos amavelmente convidados para prosseguir; nos
s6 devemos e queremos consignar aqui que o jovem mestre brasileiro
desenvolveu, durante sua curtissima atuacdo entre nds, como nenhum
outro, entre a classe numerosa de universitirios que acodem as
Faculdades so pelo interesse do titulo ou do instrumento para a luta da
vida, a vocacdo para as altas especulacdes do espirito e o amor da
ciéncia pelo puro, nobre e exclusivo afa de aprender."

"Ja dono de nossa simpatia, amado por seus discipulos, senhor de
redutos raramente accessiveis, no vasto entrincheirado do sentimento
nacional, dedica-se a intensificar nossas rela¢des guiando, em pessoa, a
campanha de congragamento internacional, a qual éle proprio batizaria
com o nome pitoresco de Diplomacia ofensiva.
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"Coroava por essa forma, o Dr. Roquette-Pinto, sua missdo-
puramente docente no Paraguai, completando-a com a agdo do homem
de Estado, sua brilhante personalidade de intelectual e de representante
da Universidade do Rio de Janeiro, com as de Embaixador
Extraordinario das idéias e sentimentos do povo brasileiro."

Agora se compreende, a €le de quem nunca ouvira uma palavra de
amargura, dizer nos ultimos dias de sua vida: "Eu que nasci para
general, nunca passei de capitdo."

— Mas que capitdo!

Em 1927, fazia a livre docéncia na Escola de Medicina da
Universidade do Rio de Janeiro, hoje do Brasil, para a cadeira de
Histoéria Natural, com uma tese sobre a "Dinoponera grandis" a terrivel
formiga da AmazoOnia, conhecida vulgarmente com o nome de
"Tocandira."

Professor sim, foi éle em toda a sua vida, de rapazes ¢ mogas, no
nivel médio e universitario, revelando-se tanto na catedra, como fora
dela, o dominador de um conhecimento invul-gar, sempre voltado para
uma orientacdo total da vida, a fim de transmitir também o seu amor
pelos sentimentos nobres e bons, que criam o encantamento de viver.

Professor sim, mas ndo somente professor de escolas e cursos,
professor que deixa escola por todos os lugares por onde passou, na
etnografia, na antropologia, na fisiologia, aplicadas ou ndo, mas do alto
de sua cultura e sabedoria, ndo esquece a crianga, para quem escreveu
um capitulo delicioso nos Seixos Rolados: "A Histéria Natural dos
pequeninos”, dedicado as professoras da Escola Regional de Miriti,
para inocular-lhes no espirito que "o saber que se adquire no direto
contato com a natureza tem um valor inestimavel. "Li¢des de cousas,
ndo servem". "A nogdo elementar da Lei Natural, deve e pode ser logo
apresentada. Nada custa mostrar que, em a natureza, encontramos
seres, e assistimos a fendmenos ou acontecimentos." "A semente ¢ um
ser, a germinagdo um acontecimento."

"No grdo de milho ndo ha caule, nem raiz, nem folhas ver-
dejantes; no 6vo nao se vé nada daquilo que forma depois a ave: 0ssos,
penas, bico, etc. Mas quando percebe que o 6vo vira pinto, aos poucos,
por diferenciacao, a crianga penetra no conhecimento de uma das mais
grandiosas leis naturais: ela compreende, por si, que 0s seres Vivos
evoluem".

Nao foi somente o professor de todas as idades, foi também o de
todos os niveis de cultura, e ainda continuara sendo, até que se destrua
no pais a tltima antena de radio.

Ele é o professor de todos os brasilianos, ricos e pobres, mas
principalmente daqueles que andam esquecidos pelos rincdes bra-
sileiros, tendo como Unico amparo cultural e educativo, o que
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lhe entra no recesso do lar, quando, apés um dia de trabalho, liga o
botdo, do seu radio receptor.

Para educacdo de seu povo o laboratorio foi para éle um
instrumento de verificacdo, a sala de aula o laboratério onde se
preparavam as elites culturais, mas o povo, como educar, como
esclarecer, como torna-lo um potencial social e politico capaz de unir
pelo trabalho e pelo pensamento todos os brasileiros?

"Nos que assistimos a aurora do radio, sentimos o que deveriam
ter sentido alguns dos que conseguiram possuir e ler os primeiros
livros" (Seixos Rolados).

"Um dia, em 1922, conta-nos no capitulo V, dos Ensaios
Brasilianos, fui levado a estudar um pouco de radio-eletricidade,
tratando de certas pesquisas fisiologicas, que ndo vém a pélo recordar.
O meio mais simples de obter no laboratério uma pequena fonte de
ondas continuas era construir um elementar ete-rodino, cousa facil que
na época era dificil, porque as valvulas de trés electrédios constituiam
raridade no Rio de Janeiro. Procurei no Observatorio o meu velho e
querido mestre Dr. Morize e dele recebi as licdes de que precisava.
Entrei assim na T.S.F. de laboratério. Coincidiu com estes estudos a
inauguragdo das estacOes radiotelefénicas do Corcovado (S.P.C.) e
Praia Vermelha (S.P.E.). O Corcovado irradiava diariamente. Cada vez
que tomava os fones vinham-me ao pensamento o que o Brasil poderia
ganhar com aquele meio formidavel de expansdo da cultura. Levei as
idéias que me ocorreram para a Academia de Ciéncias."

E dai pée em a¢do a imprensa, onde teve desde logo o apoio de
Amadeu Amaral, que narrou no jornal O Estado de S. Paulo, as
vésperas da inauguragdo da P.R.A.-2, Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, esta cousa maravilhosa. "Quando vi a antena plantada a um
canto do jardim — uma simples vara de bambu, com uns fios
ligeiramente instalados, e sobretudo quando penetrei no quarto das
operagdes e pude examinar os toscos objetos que completavam o
dispositivo, ndo pude deixar de sorrir por dentro. Ndo era possivel que
aquela caranguejola, feita com bambu, alguns metros de fio de cobre,
uma bobina de papeldo ¢ um fone de aparelho comum, desse resultado
sério. Quem sabe, se aquilo que pregavam ouvir, por intermédio desse
aparelho, ndo seriam quaisquer vibragdes ordinarias, confusamente
conduzidas pelos tais fios expostos!

Dentro em pouco, porém, colocando o fone ao ouvido, pude
escutar versos declamados na Praia Vermelha e entremeados de
musica, tudo tdo perceptivel como se o som se originasse a dois passos.
Aquela caranguejola ridicula, funcionava maravilhosamente". ..
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Em 20 de abril de 1923, cruzavam os ares brasileiros, as emissoes
do primeiro programa cultural da PRA-2, Radio Sociedade do Rio de
Janeiro.

Trés anos depois dos Estados Unidos, criava Roquette-Pinto, no
Brasil, o broadcasting educativo, com a fundagdo de uma Sociedade,
que éle inaugurou com o concurso da Academia de Ciéncias escolhidas
para ber¢o de seu novo empreendimento ¢ onde foi buscar alguns dos
companheiros que éle proprio orientava ensi-nando-lhes os segredos da
radiodifuséo.

Transformou, pela acdo junto ao Governo Arthur Bernardes, a
legislacdo medieval que considerava crime politico a existéncia, em
casas particulares, de radios receptores, e encheu os céus do Brasil de
emanacOes culturais, artisticas e informativas, sendo éle préprio o
speaker do excelente "Jornal da Manha", através do qual, com sua
magnifica voz, que para felicidade nossa esta gravada, em centenas de
discos ¢ de filmes educativos, que sempre serdo reproduzidos com a
emo¢do de uma nota de confianga, para os que tiveram a felicidade de
conhecé-lo e estima-lo e para as geragdes que virdo depois escutar os
seus conselhos.

Hoje, a PRA-2, é a Radio Ministério da Educagao. Por qué? Seria
por deser¢do que é&le resolvesse entregar ao Governo a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro?

Nao. Fora modificada a legislacdo do Radio, para exigir-se das
emissoras em funcionamento, uma poté€ncia minima de 6 Kws na
antena.

A PRA-2 tinha apenas 1 Kw ¢ ndo tinha dinheiro para elevar o
seu potencial. Roquette-Pinto ndo admitia andncios, porque seria
desvirtuar a acdo educativa do radio, desde que, para sobreviver, fosse
necessario comercializar os seus programas.

A PRA-2 que tinha nascido para educa¢do de seu povo, ndo se
deveria abastardar, pelas contingéncias de ordem financeira. E assim
éle convocou os associados, propondo-lhes oferecer ao governo —
todo o patriménio da PRA-2 — a fim de que ela se pudesse manter, no
ar, sem renunciar as puras diretrizes e as nobres esperancas, de um
agente de educacdo e de cultura. Exigiu apenas do Governo que nao a
transformasse em um instrumento de politica partidaria.

Foi a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, a pioneira da
radiodifusdo, que tracou em todos os setores, das ciéncias, das letras e
das artes, as diretrizes da divulgacdo cultural em nosso pais, com tal
seguranga ¢ encantamento, que inspirou ao Diretor do Departamento de
Educacio do Distrito Federal, Professor Anisio Teixeira, a criar, sob a
orientagdo de Roquette-Pinto, a pequena estagdo PRD-5 a cujos
programas o sabio mestre im-
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primiu a orientacdo da Radio-Escola, a que no seu sonho de educador e
patriota, sempre alimentou a esperanca de que ela dele ndo se desviasse
para que o sistema escolar dispusesse de uma radio-escola, que poderia
ser util também para os que ndo tiveram escola.

Era o seu lema: "O cinema e o radio no Brasil sdo a escola dos
que ndo tiveram escola."

Em 1936, fora éle convidado pelo Ministro Gustavo Capanema,
por indicacdo do Professor Lourenco Filho, a quem chamou "o pai
putativo" do Instituto Nacional de Cinema Educativo", para organizar
esse Instituto.

Nessa época ja €le pretendia aposentar-se, em virtude de uma
fibrosite da coluna vertebral, a spondilose rizomérica, que o crivava de
dores o dia todo, dores mitigadas apenas por trés aspirinas, que de oito
em oito horas, lhe proporcionavam trés horas de descanso. "A sintese
da aspirina, dizia, ¢ uma descoberta tdo grande quanto a da penicilina".

O Ministro Capanema ja havia consultado o Professor Jonatas
Serrano, mas, depois de conversar com Roquette-Pinto, ficara
vivamente interessado em que éle aceitasse essa nova incumbéncia,
seduzido pelo modo amplo com que lhe havia tragado a fungdo que o
cinema educativo deveria desempenhar em nosso meio.

Roquette, por fim, aceitou, com uma condigdo: €le teria carta
branca, mas quando o Ministro discordasse da sua orientagdo, ficaria a
vontade para substitui-lo.

Duas foram as grandes diretrizes que €le tragcou para o cinema
educativo: a primeira — era o seu lema — "O cinema tem que ser no
Brasil a escola dos que ndo tiveram escolas; ¢ a segunda: "O cinema no
Brasil, tem que informar cada vez mais o Brasil aos brasileiros."

Territério tdo vasto, o cinema realizaria a obra complementar de
revelar aos homens, do norte, do centro e do sul os aspectos de que
amassem cada vez mais a sua terra, por encontrar nela os incentivos
que estimulariam a sua confianca no futuro de seu povo.

O filme, de preferéncia, seria o documentario: visando sobretudo
a educagdo popular, e depois o filme aprendizagem e o filme de
docuemntacdo cientifica. )

No trabalho, éle constantemente advertia, "E preciso fazer sempre
melhor", a conquista progressiva da técnica exemplar, que seria
conseguida, de um lado pela aplicagdo e de outro pela elevagao natural
dos recursos técnicos, que dia a dia se aprimoram, dando a esta arte, o
encantamento de reproduzir com a maior fidelidade as realidades das
cousas, dos fatos ¢ da propria vida.

Recebeu o Instituto, ja o disse eu, no meu discurso de posse,
como se fosse uma pagina de papel em branco, e onze anos
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depois, ao aposentar-se, deixava uma enciclopédia animada do Brasil.

Naéo sei, meus senhores, se em algum outro pais do mundo, tenha
um educador realizado obra tdo completa, a tal ponto que, ao retirar-se
do palco da vida, deixa todos os instrumentos modernos de educagao,
impregnados das suas diretrizes, dos seus conselhos, da sua cultura, do
seu amor a terra e a gente, "a terra ¢ dspera — mas a gente ¢ forte e
teimosa."

Ele, que se deu, com todo o seu coracdo de patriota, ainda
continua a dar-se pelos ouvidos e pela visdo, aos brasilianos que nao
terdo mais a ventura de conhecé-lo.

Foi o maior educador do Brasil, de todos os tempos, porque
estudou exaustivamente o "homem brasiliano", e deixou-lhe como
dadiva sublime da sua dedlcagao e do seu amor, no radio, que continua
a falar como se fosse a sua propria lingua, ¢ no cinema, a ver com as
imagens que encheram os seus olhos das belezas de sua terra, os
patrimdnios indestrutiveis da cultura nacional, da qual éle jamais estara
ausente, pela forga renovada de suas puras intengoes.

* * *

Se Anchieta foi o primeiro mestre do Brasil, que ensinava latim
ao bugre, para atrai-lo para o reino de Deus, Roquette, pela ciéncia,
pelo trabalho, pela fé e pela sabedoria, reabilitou bioldogicamente o
homem brasiliano, € o armou, através dos meios modernos de
educagdo, para usufruir, independentemente da escola, a cultura e o
esclarecimento necessarios, para se tornarem seres pensantes, embora
ainda continuassem analfabetos.

Quando, no seu leito de morte, eu o fitei, torturado pela dor da
perda do amigo, que teve uma influéncia na minha vida tdo grande
quanto a de meu Pai, a sua cabega, para mim, era como se fosse um
monumento erigido a cultura universal, € seu coragdo, que tantas vezes
estreitei sobre os meus ouvidos, tive a impressdo, que continuava a
pulsar, com aquele ritmo sempre sincrono com os mais puros ideais da
nobreza da vida.

Ele, se ndo foi o patriarca, porque ndo foi o mais antigo, é, por
Justlga o patrono dos professores brasilianos, porque foi o que sentiu
mais intensamente a necessidade do amparo ¢ educag:ao de seu povo,
cujo homem foi necessario reabilitar, para que as geracdes presentes €
futuras ndo mais o pudessem difamar, em nome da ciéncia, como
biologicamente inferior aos dos paises mais cultos, em qualquer outro
quadrante do planeta.
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Roquette-Pinto ndo era exclusivamente cerebral, pelo contrario,
era um romantico, que punha sempre o sentimento a disposi¢do da
inteligéncia.

No seu discurso de posse na Academia de Letras, ao agradecer a
investidura, referindo-se a seu coracdo, queria dizer em alta voz: —
"Ele é um tirano que me leva sempre para onde quer, com a seguran¢a
de quem governa, senhor de todos os segredos do governado. — Ah,
bem o conheco, esse teimoso.

Possuia o espirito do universal, complacente com as contingéncias
humanas e que se extasiava com as belezas das letras ¢ das artes,
porque se as suas maos eram dotadas da instabilidade criadora dos
musculos em movimento, o espirito, voltado para estesia, compunha
partituras musicais, como a romanza Can¢do de Romeu, ¢ cantava para
os intimos as arias das dperas com sua bem empostada voz de baritono,
ou recitava versos dos seus poetas queridos: Shakespeare, Dante,'
Goethe e Vicente de Carvalho, o poeta do mar.

Tinha, entretanto, reserva invencivel, para seus proprios versos,
escondidos, avaramente, como que fugindo de aparecer nas letras,
também como poeta.

Devo a Beatriz, sua filha, — vejam bem como em tudo Roquette
era sentimento, Beatriz: quer dizer Felicidade, — a delicadeza de vos
poder revelar umas quadras inéditas de sua musa, onde ainda o
romantico vai buscar na natureza, o simbolismo para expressar as
imagens do sentimento:

RESSURREICAO

Se ela morresse — uma treva imensa Para
meus olhos tudo cobriria... O sonho, o amor,
a esperanga, a crenca No mesmo instante —
tudo morreria.

Mas pouco a pouco, pelo mundo afora, Na
estrela do céu, na pedra solta, Eu a veria, como
a vejo agora No véu do meu amor serena
envolta.

Ouvi-la-ia cantar na voz do rio, No sol — os
seus cabelos acharia, E nos raios do luar, tao
meigo e frio, O seu olhar tdo triste
encontraria...

Sentiria no vento os dedos dela Por meus
cabelos, meigos, passeando; Na murta em flor,
que pende da janela, Eu iria seu habito
aspirando.

No perfume das flores, o seu cheiro, Por
toda a parte me perseguiria... Se ela morresse,
para o mundo inteiro, No mundo, para
mim, ressurgiria.”
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Ele que fora um estoico, triunfador das suas dores fisicas,
sublimadas em alegrias, na hora de convivio com os amigos, nao podia
permitir que olhares profanos devassassem a sua musa, onde recolhera
os romances intimos de seu coragao.

Logo apds ter recebido a "Legido de Honra", a Franca o convidava
para fazer na Sorbonne, uma série de conferéncias. Eu vi, no convite, a
oportunidade para melhora da sua satde, se recorresse aos conselhos da
esclarecida medicina francesa; mas €le repeliu, incontinenti, a sugestao:
"Entdo vocé acha, que eu deva passear na Europa, a minha decadéncia
fisica!"

Parecia que lhe havia dito uma heresia.

Era um espirito forte!

A morte, f erindo-nos a nds sem piedade, prestou-lhe a maior
homenagem que a vida podia reservar aos homens de sabedoria.

Fulminou-o, na sua mesa de trabalho, arrancando-o do palco da
vida como o mais forte dos brasilianos do século XX, preocupado com
o complexo problema da educa¢ao nacional, redigindo, para seu povo a
ultima mensagem de esperanca.

Ele ndo era somente um sabio, era também um homem de fé;
tinha fé no trabalho, fé nas realizag¢des, fé no homem brasiliano, fé na
educacdo, fé no futuro de sua terra e de sua gente.

Afonso de Taunay, o seu amigo mais dileto, porque Roquette o
considerava como irmdo, na bela e sentida evocagdo de sua vida,
publicada no Estado de S. Paulo, no dia 29 de outubro, que teve a
carinhosa delicadeza de m'a enviar, ao saber da noticia de sua morte,
confessa que lhe ocorreram a lembranca as palavras de Eliseu Reclus,
quando do passamento de outro brasileiro ilustre: "Tenho a impressao
de que, 14 longe, naquele distante Brasil, tdo belo e tdo Iuminoso,
apagou-se um dos mais poderosos focos promotores de tdo alta
luminosidade."

Meu querido mestre Roquette-Pinto, assim como disseste para
Euclides, possa eu hoje te dizer também, repete, ndo como um novo
Fausto, que tinha a alma decrépita, porque tu acompa-nhaste sempre a
estrela da esperanga, grita, maravilhado, para que possas ser ouvido por
todo o teu povo, as palavras proféticas de Goethe:

"Espirito Sublime! Fizeste-me rei da Natureza. Deste-me forgas
para senti-la ¢ para goza-la.

Permitiste que eu lesse no seio profundo da Terra, como no peito
de um amigo. Ensinaste-me a conhecer os meus irmaos, que vivem nos
bosques silenciosos, no ar ¢ nas aguas. E quando
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a tempestade se desata ¢ ronca na floresta, rolando as arvores em
fragor, levas-me ao asilo das cavernas, ¢ colocas-me diante de mim
mesmo... para a revelagdo das maravilhas secretas da minha propria
consciéncia."”
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ALGUNS PROBLEMAS DO ENSINO DA
LINGUAGEM (*)

OFELIA BOISSON CARDOSO

E este um trabalho simples, sem pretensdes e de pequeno porte.
Ao escrevé-lo, pensamos em difundir alguns conhecimentos adquiridos
através da experi€ncia que, durante anos, realizamos em escolas
brasileiras, quer de nivel primario, secundario ou superior.

Foi-nos dada a excelente oportunidade de trabalhar em dois
campos: o da psicotécnica € o da pedagogia, quer normal, quer
patoldgica e, quanto a esta tltima, especialmente no que se refere aos
problemas da linguagem.

Nossa area de observagdes foi, assim, extensa e rica de material
humano; obtivemos grande cdpia de conhecimentos, alguns dos quais,
através desta monografia, levamos aos professores interessados em
aperfeigoar suas técnicas.

O tema que focalizamos — linguagem — parece-nos o de mais
relevante importancia, pois que, além de se achar inerente a toda e
qualquer disciplina do curriculo, seja qual for o plano de escolaridade,
¢, em si mesmo, instrumento maximo de organizagdo do pensamento ¢
de intercomunicac¢do social.

Apresentamos algumas situacdes que julgamos mais freqiientes;
criticamo-las, por vezes. Mas ainda fica muito por fazer; ainda ha
muito a criticar, com o objetivo de construir sobre experiéncias
vividas.

Outros continuardo a tarefa; e este trabalho, por seu turno, sera
também criticado e expurgado das falhas que ora apresenta; o pouco
que restar, no entanto, talvez contribua para novas edificagdes que o
futuro erguera, no sentido de obter, através da linguagem, melhor
entendimento entre os homens.

I. CONSIDERACOES PREVIAS

Nao se pode compreender, na verdade, a aprendizagem de uma
lingua, seja qual for, se ndo se conhecem seus fundamentos
psicologicos, ou, mais exatamente, o fendmeno psicologico que

(*) A parte final deste trabalho serd publicada no proximo numero.
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representa a linguagem, mais ampla em seu conceito do que a /ingua,
ou idioma.

Por isso, pretendendo fazer alguns comentarios e criticas ao
ensino da lingua portuguesa, tal como se fala no Brasil, ¢ a primeira
parte deste trabalho destinada, justamente, a por em destaque principios
basicos da psicologia da linguagem, o que sera feito num esbogo muito
largo, pois que minucias nao caberiam na simplicidade desta reduzida
exposi¢do. Na segunda parte serdo feitas as aludidas criticas e
discutidos processos usuais em escolas brasileiras, nos diferentes niveis
ou graus do curso.

Antes de iniciarmos a primeira parte, firmaremos nosso ponto de
vista em educagdo (1), para que se torne clara ao leitor a posi¢do
filos6fica em que nos colocamos, ao intentar compreender os
fen6menos psicoldgicos e sua aplicagao.

Os mecanicistas, concebendo um modelo, tém fins perfeitamente
determinados, o que leva a meios também conhecidos; a metodologia
passa a ter um papel preponderante, a ser objeto de maior interesse;
podem eles aceita-la até sob a forma de "receituario”, ou "formulario
infalivel"; e sujeito, o ser humano, ¢ bem conhecido, suas reagdes
predeterminadas; dai a importancia fundamental da matéria a ensinar,
da disciplina que concentra toda a aten¢do do mestre. Aceitando
semelhante filosofia, logo se divorciam educac¢do e instrucdo, como
fatos isolados; aceita-se a formacdo moral pela acdo da forca exterior
(disciplina externa) ¢ tudo cabe na formula simplista S----> R, isto
¢, estimulo —> resposta; a0 mesmo estimulo correspondera sempre a
mesma resposta; ndo se admite, assim, o fator individual que, em seu
intenso e pessoal dinamismo, determina no homem reagdes diferentes,
diante do mesmo estimulo.

Quanto a nds, assumimos a posi¢do vitalista, que aceita a
integragdo, porque admite no homem a existéncia de um fator que lhe é
proprio e que lhe confere reagdes tipicas, caracteristicas de sua
personalidade. Neste caso, os fins serdo desconhecidos, pois que o
objetivo esta na aquisi¢do de habitos que possibilitem a adaptagdo a
uma sociedade em constante mudanga. Ha mais humildade, quando se
coloca o educador nesta posicdo, porque tem consciéncia de sua
ignorancia a respeito de inumeros fatores que atuam no sujeito,
condicionando-lhe as reagdes. O

(1) No decorrer do presente trabalho, utilizamos alguns vocabulos, acol mados de
estrangeirismos e que, por isso mesmo, sdo condenados pelos puristas. Entre outros:
ponto de vista, detalhe, elite, isolado, evoluir; mas eles estdo ja tdo entranhados na
lingua do povo, que rejeitd-los simplesmente por sua origem, levar-nos-ia também a
considerar o nosso camisa, velho de quatro séculos, uma desprezivel francesia.

E, além do mais, todos eles satisfazem os requisitos que um vocabulo deve
preencher para nacionalizar-se; sobretudo respeitam o génio da lingua.
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esquema mecanicista S-------- > R transforma-se, na posi¢do vita-
lista, em S ------- > - > R, em que surge um valor diferente, o

dinamismo individual. Na expressdo feliz de Huxley, o homem, em
suas reagdes, nada mais € que "uma base hereditaria, modificada, de
acordo com o que éle proprio faz das forcas do ambiente" (El Tiempo
Debe Detenerse).

Nao pode o vitalista separar educacdo e instru¢do, da mesma
forma que ndo pode aceitar uma formagao moral sendo pela conquista
de uma disciplina interna, que transforma o ser mais primitivo,
heter6nomo, em autébnomo.

O mecanicismo admite que se possa aprender uma so coisa de
cada vez; na concepg¢do vitalista, isto se torna impossivel, porque,
sendo cada aprendiz, em si mesmo, qual um laboratério em que se
processa uma constante reestruturagdo de experiéncias anteriores, cada
novo estimulo determina a reorganizagdo do campo mental, para atingir
o novo conhecimento que, assim, nunca se apresentara isolado. Os
meios tornam-se flexiveis, porque variam de acordo com a situacdo ¢ a
metodologia ndo é mais todo-poderosa, uma vez que deve ter a
necessaria plasticidade para atender as diferengas individuais; essas
diferengas apresentam-se altamente valorizadas aos olhos do educador,
cujo interesse, em ultima analise, deslocou-se da disciplina, ou matéria
de ensino, para o educando. Ja ndo se trata somente de "ensinar" ("fazer
sinais", de acordo com a etimologia), mas de "levar a aprender", o que
¢ diferente. Ensinar situa a atividade maxima no mestre, naquele que
faz os sinais (sinais esses ja bem determinados) ; aprender transfere a
maior atividade para o aprendiz, que "trabalha com os sinais" e os
apreende, ou ndo, de acordo, ndo s6 com a atividade que desenvolve,
como também com o "material mental" de que dispde, isto é, com a
base de conhecimentos ja adquiridos mais inteligéncia.

Quem diz vitalismo diz funcionamento, dinamismo, integragao ¢,
por fim, adaptagdo a uma nova situacdo, ou, em outros termos:
equilibrio em mais elevado plano de conhecimento.

Em trabalho da natureza deste, releva considerar o ponto de vista
assumido, porque dele decorrem algumas ¢ importantes conseqiiéncias
no terreno da aplicacdo; quando se ¢ mecanicista, verifica-se a
inutilidade da pedagogia cientifica, que se fundamenta na evolugdo
psicologica da crianga e do adolescente. Quando o aluno nio aprende, o
mecanicista o julga "anormal", obtendo, assim, um falso conceito de
normalidade. Ja o vitalista, que valoriza altamente o sujeito, preocupa-
se em conhecer, com a maior profundidade possivel, os principios
basicos da psicologia evolutiva e diferencial; se a crianga ndo aprende,
pesquisa a causa em fatores enddgenos e exdgenos, mas, de qualquer
sorte, ndo tem fé absoluta e indiscutivel na propria acdo
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apenas; admite que um processo que se revelou eficiente em inimeros
casos possa mostrar-se indcuo, ou mesmo contraproducente, em outro,
ou em outros.

O vitalista estuda e observa sobretudo o que se passa quanto ao
comportamento da crianga e do adolescente, em suas fases de evolucao;
verifica as modificacdes processadas, em virtude de novas aquisigoes,
sobre o comportamento nativo e se esforca por compreender o ser
humano em termos de unidade funcional. Admite, assim, que devam
ser respeitados principios gerais de aprendizagem, que focalizam a
posicdo em que se encontra o homem ao aprender isto ou aquilo;
embora ndo aceitando o fato de que possa €le aprender uma coisa de
cada vez, reconhece a necessidade de sistematizagdo que, se nao
dissocia os conhecimentos linearmente, os separa para facilidade de
aquisicdo. Um aprendiz ndo adquire conhecimentos isolados, desta ou
daquela matéria, ou, mais claramente, ndo pode aprender matematica,
por exemplo, com a exclusdo de todo e qualquer conhecimento outro;
quando aprende matematica, aprende, entre outras coisas, linguagem,
visto que aquela nada mais ¢ de que uma forma de expressdo mais
exata, com terminologia mais precisa; no campo das ciéncias sociais,
ou das ciéncias naturais, a par da linguagem, instrumento indispensavel
de comunicagdo social, surgem, constantemente, ao lado do
conhecimento especifico dessas disciplinas, noc¢des indispensaveis de
grandeza, de proporgdo, de formas, que interferem para determinar uma
compreensdo mais nitida daquilo que se estuda.

Dai os "centros de interesse" ¢ o "método de projetos" em que se
parte da globaliza¢do do ensino para a diferenciacdo, ou da parte para o
todo, num movimento constante de "analise e sintese". Hoje ndo se
admite mais um programa em que as matérias do ensino secjam
linearmente separadas, como compartimentos estanques. A divisdo
existe, ¢ certo, em razdo da impossibilidade em que se encontra a
inteligéncia humana de abranger o conhecimento total, em toda sua
complexidade; dai a sistematizagdo, que permite ao homem deter-se, a
cada momento, em um aspecto, sem excluir, no entanto, os demais. E
como se, observando na platina do microscopio um preparado
qualquer, fixasse a atengdo numa célula que, embora focalizada mais
insistentemente, ndo deixaria de pertencer ao todo histo-logico.

O vitalismo, finalmente, leva ainda a situar o aprendiz dentro do
meio em que vive, da sociedade; o mecanicismo compreendia o
bindmio professor-aluno completamente separado da sociedade; a
crianca s6 aprenderia na escola; ela, porém, aprende com a propria
vida, no grupo humano em que evolui (aprendizagem assistematica) e
aprende na escola (aprendizagem siste-
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matica), para onde leva suas experiéncias anteriores, a soma
consideravel de vivéncias, a equipe ndo menos consideravel de habitos
e de preconceitos de toda a ordem; ela, em ultima analise, ¢ um reflexo
vivo desse microcosmo que ¢ a familia.

Dai ndo ser facil educar: além de serem os individuos diferentes
uns dos outros em suas formas de reagdo (psicologia diferencial), sdo
diferentes de si proprios em cada fase da vida (psicologia evolutiva). O
professor, feitas estas considerac¢des, ndo pode dosar matérias de acordo
com sua logica; mas, para fazé-lo, tera que atender a l6gica do aprendiz,
que difere da do adulto, pois que, enquanto este ja tem valores
estabelecidos, pontos de vista assumidos, a crianca reage mais
freqiientemente sobre uma base emocional, levada por impulsos, que
atendem a satisfacdo de interesses imediatos. Na logica infantil ha a
auséncia do principio da identidade; a crianca atende a lei da "satis-
facdo imediata". O educador a orienta para a aquisi¢do do principio da
identidade, no sentido de exigéncias e necessidades sociais, a fim de
que possa atingir os quadros logicos do adulto; numa segunda fase,
quando seu conhecimento ja atendeu as coisas isoladas em a natureza,
passa as coisas coordenadas e, entdo, adquire o principio da
causalidade decorrente do da causa suficiente. A 16gica do adulto se
desenvolve de acordo com a forma por que se organizam as ciéncias,
com suas divisdes ¢ subdivisdes; a da crianga, embora de natureza
diferente, ndo é contraria, nem fora da do adulto; pode chegar a ¢la;
trata-se, apenas, de maturacao.

Quando atinge o curso secundario e o superior, a inteligéncia do
homem, ja entdo com certo desenvolvimento, satisfaz-se com a logica
do adulto; a crianca, porém, ndo pode ainda acompanhar a
sistematizacdo que a ciéncia impde. O vitalis-mo reconhece nela uma
natureza predominantemente afetiva, menos socializada e mais
egocéntrica, portanto; ela procura satisfazer, sobretudo, necessidade
individuais; o reconhecimento desses fatos obriga o educador a levar
em conta o pode, ao invés do deve que, no entanto, constitui o objetivo
a ser atingido posteriormente. Assim, partindo de interesses presentes,
em que ndo cabem matérias discriminadas, mas ha atividades globais,
levemente diferenciadas pelo interesse do momento, o educando ¢
conduzido a interesses especificos.

Cada crianga vive uma experiéncia diferente e, assim, sobre uma
base comum de possibilidades, surgem situagdes discriminadas. A
educacdo, que ndo leve o educando a fins de adaptacdo ao meio em que
vive, tera sido inutil.

Resumindo o que foi escrito sobre nossa posigdo filosofica: Os
fins ndo sdo fixados de imediato; eles sdo, apenas, meios para atingir
novos fins (instrumentalismo), ou fins provisorios.
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Cada estadio de desenvolvimento atingido pela crianga (fim.) ¢ um
meio para atingir novo estadio (novo fim). Desta forma, a questdo pode
ser considerada em sua relatividade, quanto ao tempo ¢ ao espaco. Se
os valores, no entanto, sdo relativos, ndo o sdo mais depois de fixados
e, sob este aspecto, encontram-se as correntes naturalista e idealista.

II. NOGCOES DE PSICOLOGIA DA LINGUAGEM

1. Caracterizagdo: Definida em largo esbogo nossa posicdo
filosofica, passaremos a apresentar algumas consideragdes sobre
psicologia da linguagem, entendida em sua funcdo extensa e universal
de geratriz da /ingua, que pode ser conceituada como — linguagem
sistematizada e codificada, forma estabelecida em determinado tempo ¢
lugar, para atender sobretudo & comunicagéo social.

A linguagem, de um modo geral, revela a aquisi¢do do principio
de identidade e, portanto, é de natureza social. S6 através da linguagem
a crianga se socializard e atingirda os quadros logicos do adulto,
podendo por tal forma participar do pensamento coletivo. A aquisi¢do
do principio de identidade é o comego, o primeiro passo; por si s6, no
entanto, ndo basta; ela adquire também o de causalidade, uma vez que
as coisas se apresentem coordenadas em a natureza, numa rela¢do
constante de causa e efeito.

Os processos de evolugdo da linguagem nao param, nao se detém;
vao invadindo e enriquecendo a lingua que ndo é, portanto, estatica,
petrificada, mas expressdo viva e dinamica de uma época, retratando
fatos que surgiram e que a lingua conserva e exprime.

Pode-se considerar a linguagem como um conjunto de sinais que
servem a intercomunicag¢do social; ndo inclui s6 a palavra, a mimica ou
o0 gesto, mas também a danc¢a, a musica e o desenho.

A linguagem que interessa a este estudo, porém, é a simbo-lica-
verbal, ja socializada e representada em suas formas: oral e escrita.
Encarada sob tal aspecto, sua fung¢do ¢ eminentemente social,
permitindo aos homens comunicar-se por meio de sinais; teria mesmo
nascido da necessidade que tiveram os homens de se comunicarem;
possivelmente passou por uma evolucdo lenta ("elaboragdo
progressiva" de Leibnitz) ; teria sido, antes de tudo, emocional, com
seu acervo primitivo de gestos e de gritos, tendo se organizado pouco a
pouco, a medida que evoluia (2) também, na humanidade, a capacidade
de pensar. Esta hipotese se mostra mais de acordo com a observagao
dos fatos sociais e repre-

(2) Vide anotagdo 1.
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senta o ponto de partida de todas as teorias modernas, que se recusam a
aceitar o ponto de vista estritamente idealista da "revelagdo
sobrenatural" (De Bonald e Lammenais), da mesma forma que afastam
a concepgdo sensualista do "instinto natural" ("a medida que o homem
fosse tendo a idéia da coisa, o termo surgiria naturalmente" — Max
Miiller e Thomas Reid). A evolu¢do no individuo, repetindo a evolugdo
na espécie, (Stanley Hall) fala a favor da "elaboracdo progressiva". No
homem, surgem cedo as manifestagdes de uma linguagem emocional,
por meio de gritos inarticulados, como formas rudimentares de
expressdo; no plano mais elementar de vida, sdo simples reflexos
respiratérios e, depois, expressoes motrizes de necessidades, a que se
denomina balbucio (comportamento nativo, incluindo entre 200 e 400
sons que sdo primeiro vogais ¢ depois consoantes, a comegar pelas
labiais) ; os surdos apresentam este comportamento, 0 que mostra nao
ser €le adquirido, pelo menos, através da audigdo. A partir do 9.° més,
aproximadamente, surge o esfor¢o de imitagdo e, numa atitude /udica, a
crianga repete sons que imita, perce-bendo-os nas palavras dos que a
rodeiam e lhe falam. Dai, passa a utilizagdo de esquemas verbais que
tém funcdo representativa e, dentro do principio mais clementar de
aprendizagem "ensaio e erro", comunica-se ja com oS que a cercam,
passando a linguagem organizada, embora ndo correta nem formada,
ainda. Isso ocorre normalmente, a partir do 16.° més. Na fase de
imitagdo, certos sons se fixam, outros ndao (condicionamento),
conforme satisfazem ou ndo as necessidades mais imediatas da crianca.
Desempenha papel importante na aquisicdo dos primeiros sons, por
meio da imitacdo, a inibigdo conseqiiente a agdo coercitiva exercida
pelo meio, ou a uma forte pressao externa.

O aprendizado do vocabulario ndo repousa num mecanismo
puramente funcional, mas depende da capacidade da crian¢a reproduzir
sons, 0 que assinala sua natureza, fisioldgica de uma parte e intelectual
de outra. A fala que aparece mais tarde, ja entdo com aspecto
nitidamente social, vai depender de um certo numero de 6rgios que, no
comego da vida, ndo tém nenhuma relagdo com a palavra. A medida
que se desenvolve, a crianga apresenta normalmente um rapido
progresso nas espécies de sons que pode emitir por meio dos orgaos
vocais; o proprio choro se modifica nas diversas idades. Os sons se vao
transformando, ndo s6 de acordo com as necessidades de ordem afetiva
que aparecem com as possibilidades fisioldgicas no momento.

Para falar, a crianca utiliza a palavra que é uma fun¢ao motora,
de origem bulbar, enquanto que a linguagem, muito mais ampla, é
fungdo psiquica complexa, de origem cortical. A articulagdo da
palavra, que pode ser compreendida como uma série de movimentos
coordenados, exige dois mecanismos ner-
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v0s0s: um central e outro periferico,; do primeiro fazem parte as varias
fibras nervosas inervadoras dos musculos que intervém na fonagdo, os
nucleos motores bulboprotuberanciais e suas conexdes corticais com 0s
centros superiores da linguagem; o segundo, o periférico, constitui-se
do aparelho fonador (glote-laringéia), fole respiratorio (pulmdes) e
ressoador (cavidades da faringe, laringe, boca ¢ fossas nasais que
modificam os sons). A linguagem, adquirida gracas ao
condicionamento no meio em que se vive, € convencional para o
individuo considerado; a convencdo leva a dar a cada palavra o valor de
um sinal — simbolo, que sugere uma situagao.

O ambiente familiar influi poderosamente na aquisi¢do da palavra;
dos estimulos — sons propostos pelo meio ¢ da forma por que sao
apresentados, depende a aquisi¢ao de uma palavra normal; os sons —
estimulos devem ser claramente emitidos, de maneira distinta, sem
exagero porém, sem escandir as silabas; o timbre da voz ¢ essencial;
vozes estridentes podem inibir uma crianga mais sensivel, mais
vivamente reacionavel ao meio. Ha maes pouco experientes que,
pretendendo levar o filho a falar cedo, mantém com éle intérminas
conversas, fatigando-o e determinando, muitas vezes, por um
mecanismo de defesa, a inibi¢do diante dos sons percebidos; casos ha,
tal seja a predisposicdo constitucional, de verdadeira mudez psiquica,
ocasionada por essa forma. Conversar demais com a crianga pode
fatiga-la e mesmo excita-la, sobretudo quando se trata de pequenos ner-
vosos, hiperestésicos.

Pesquisas feitas no terreno da evolugdo da linguagem, tém
permitido o conhecimento de certos valores, como, por exemplo, o
namero de palavras que constituem o vocabulario da crianga em
diferentes niveis de sua evolucdo; alguns pesquisadores encontraram
200 vocabulos ao fim do 2.° ano; 700 ao fim do 3.°; 1.400 ao fim do
4.°;2.100 ao fim do 5.° e, finalmente, 3.000 ao fim do 7.° ano. Isso nos
da uma idéia do volume verbal que a crianga adquire dos 2 aos 7 anos
e, a0 mesmo tempo, possibilita estabelecer uma rela¢do, pois que o
adulto mediano emprega de 8.000 a 10.000 palavras em seu
vocabulario corrente e o de cultura inferior de 2.000 a 4.000.

Também se t€m feito pesquisas quanto a ordem do aparecimento
das categorias gramaticais, encontrando-se a seqiiéncia seguinte: 1)
substantivos conjuntamente com a interjei¢do; 2) verbo, no infinitivo;
3) preposigdo; 4) adjetivos; 5) pronome; 6) advérbio; 7) conjungio e,
por fim, 8) o porque (causalidade) . E preciso considerar, no entanto
que, inicialmente, as palavras tém em potencial todas as categorias.
Durante a evolugao, as categorias gramaticais persistem nas propor¢des
seguin-
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tes: substantivos 62%, adjetivos 20%, verbos 14%, advérbios 3,5% e
demais 0,5%.

Os estudos de Biihler e Gesell, entre outros, mostram que, dos 16
aos 22 meses, ha a "palavra-frase", isto é, uma palavra que tem o valor
de uma frase; de 22 a 25 meses, surge a "palavra-agdo" (o verbo
aparece no infinitivo, como na linguagem do primitivo, comum no
africano inculto, em que o sujeito vai sempre para a terceira pessoa,
ainda mesmo quando se refere a crianga a si propria) ; entre 25 e 30
meses, emprega o pronome "eu" e, em seguida, usa "tu e €éle", da
mesma forma que emprega "meu e teu"; de 30 a 36 meses, aparecem as
frases incidentes — preposi¢cdo — sobretudo de e, dos 36 meses em
diante, usa porque, quando, se ¢ para, nesta fase, os verbos sdo ainda
conjugados todos regularmente ("pudi, fazi, fazido etc").

Pode-se dizer que, a partir do 16.° mes, a linguagem ¢ organizada.

2. Usos: A. Ombredane propde 5 usos para a linguagem, os quais
caracterizam bem cada fase da evolugdo infantil ¢ mesmo a adulta.
Transcrevemos alguns topicos de seu trabalho, feita a tradugdo dos
mesmos (3) :

"A. Uso Afetivo — é o mais primitivo ¢ o mais consolidado dos
usos da linguagem. Tem origem nas expressdes espontaneas das
emocodes e também nos gestos, pelos quais se preparam e se esbocam
as acoes.

Conclui-se que a linguagem afetiva ultrapassa a atividade verbal.
Dela participa a gesticulagdo de todo o corpo, particularmente dos
membros superiores e do rosto. O punho se cerra na colera, a cabega se
inclina no desgosto. Nota-se que no campo da linguagem oral a
gesticulagdo ndo esta codificada em uma lingua, como esta em certos
meios da linguagem pelos gestos.

Os gestos ndo adquiriram uma significacdo arbitraria em relagdo
ao significado, como ha nos sinais fonéticos. O individuo pode usa-los
mais livremente, mas sua capacidade de expressdao neles é mais
limitada e ¢ no uso afetivo que eles sdo mais aplicados.

A reprodugdo artificial das gesticulagdes que participam dos
estados afetivos e dos impulsos a agdo constitui a mimica. Mas, como
Georges Dumas frisou, ha na expressao espontanea elementos que ndo
podem voluntariamente ser postos em ag¢do; variacdo de tonus,
contragdo dos musculos lisos, reagdes secretoras. Quando
reproduzimos pela mimica expressdes afetivas, utilizamos recursos que
s0 permitem uma reproducdo aproximada da expres-

(3)  OMBREDANE, André — Perception et Langage — FEtudes de Psycho-logie
Médicale — Atlantica Editora, Rio, 1943. Pags. 37 e segs.
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sdo procurada. Um primeiro tipo de recurso ¢ o de suscitar por uma
acdo qualquer o estado afetivo e de deixa-lo desenvolver seus efeitos.
Um segundo tipo, aplicado "a sangue frio", sem passar pelo despertar
do estado afetivo, é descrito por Georges Dumas do modo seguinte:
contraimos voluntariamente os musculos es-triados e esta contracdo
intervém na expressao espontanea; mas, quando se trata de reproduzir
fenomenos de hipotdnus, de relaxamento, de paresia muscular facial,
que a vontade ndo pode provocar diretamente, contraimos os musculos
antagonicos dos que deveriam ser relaxados.

Nota-se que o primeiro expediente que tende a provocar, de inicio,
o despertar do estado afetivo, atinge a reproducdes mais fiéis que o
segundo, de nivel puramente representativo. Por este tltimo, ndo sé se
trunca o detalhe (4) de expressdo, mas ainda se faz agir o esforco
mimico sobre alguns tragos somente da expressao global: a expressao
¢, a0 mesmo tempo, incompleta e mutilada.

Vé-se logo a distancia entre a expressdo espontanea e a voluntaria.
Vé-se que, na passagem da expressdo a mimica, ndo é somente o ponto
de partida das agdes neuro-musculares que muda, mas o proprio quadro
destas ac¢des em jogo.

Em suma, nido se pode dizer que uma mesma expressdo afetiva
possa ser espontanea ou voluntaria, mas sim que a expressao voluntaria
difere em seus detalhes da expressdo espontanea, ¢ que difere tanto
mais quanto mais o procedimento empregado para sua producao for de
nivel evolutivo mais elevado.

O uso afetivo da linguagem oral se manifesta principalmente de
dois modos: primeiro pela modula¢ido da voz e pelo ritmo da emissao;
segundo pelos usos graduados da lingua e pelas modalidades do seu
emprego, aos quais pode-se dar o nome de "agra-matismo".

Como George Dumas mostrou, as emog¢des deprimentes dimi-
nuem a intensidade da voz pela diminui¢do da for¢a dos musculos
expiradores e conseqiiente diminuicdo da energia da corrente de ar
expirado. Elas neutralizaram o timbre pela inércia dos musculos que
governam os ressoadores e as membranas vibratorias do canal vocal.
Elas diminuem a altura pelo relaxamento da contra¢do dos musculos
que governam a abertura da glote e a extensdo da porcao vibratoria das
cordas vocais. Elas acarretam um alongamento da duragdo das
emissoes tonicas, um retardamento de emissdo. As emocdes excitantes
tém um efeito contrario: aumentam a intensidade da voz, enriquecem o
timbre, elevam o tom, abreviam a duragdo das emissdes vocais, tornam
a articula¢do mais rapida.

(4) Vide anotagéo 1.
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A reproducio pelo comportamento das variagdes afetivas da voz e
da emissdo de sons constitui essa mimica vocal que George Dumas
estudou profundamente. Achamos nesse dominio as mesmas
dificuldades, os mesmos recursos, as mesmas aproximacdes que na
mimica do gesto.

No estadio afetivo de sua evolugdo, a linguagem oral infantil
apresenta duas caracteristicas notaveis: por um lado a inde-terminagdo
do sinal fonético que deixa aos efeitos vocais a fung¢do expressiva; por
outro lado, a aplicagdo do mesmo sinal fonético a situagcdes muito
diversas, em virtude da analogia do tom afetivo fundamental.

No adulto, a emocgdo acarreta uma degradagdo de linguagem que
tende a permanecer nas condi¢des da linguagem infantil. As estruturas
verbais se enfraquecem, deixando aparecer os lapsos, as condensagoes
de palavras, a linguagem incompreensivel (meia lingua). Observa-se a
repeticdo e a litania. Os mesmos vocabulos sdo aplicados para exprimir
coisas diferentes. Se o0s termos representativos rareiam, as
exclamagoes, as imprecagdes e, até mesmo, as onomatopéias, que nao
pertencem a linguagem, se multiplicam. As palavras perdem seu
sentido exato; ha tendéncia a empregar termos excessivos; as
precaucdes retoricas desaparecem; o tratamento vulgar surge. Ouvindo
um dia alguém recitar versos de Victor Hugo, Flaubert, transbordante
de admiracdo, nada mais sabia fazer que bater nas coxas, repetindo:
"Ah! o porco!". As distingdes de declinagdo e de conjugagdo
desaparecem, a frase simplifica-se ao extremo, aproximando-se em sua
estrutura da frase infantil, eminentemente eli-tica, onde a justaposicao é
substituida pela subordinac¢do, onde os conectivos sdo omitidos ¢ onde
as palavras se seguem na ordem psicologica das nogdes ¢ ndo na
gramatical da lingua. O resultado é um estilo "cassange", ao qual se
aplica a denominagao de "agramatismo", comumente empregada para
caracterizar o falar de certos afasicos. (Exemplo: Tu, o barco, amanha,
impossivel!).

Todas essas anomalias do emprego da lingua podem ser
pesquisadas pela conduta. A propria lingua integra um bom numero
delas e seu conjunto constitui um aspecto da estilistica. A repetigao, a
litania, o empobrecimento do vocabulario, a hipérbole, o uso exclusivo
do presente e do infinitivo, a substituicdo da justaposicdo pela
subordinagdo, a supressdo dos conectivos, a rutura da construcao
reproduzem por artificio literario as degradagbes que o uso afetivo
impde a lingua no falar do individuo.

B. Uso Ludico — Apenas aparece cedo, desde o periodo do
balbucio. A crianga emite sons e se ouve a si propria. Sente
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prazer nesse circuito entre o ato fonético e a impressao acustica que se
lhe segue. Quando o balbucio comeca a apresentar cristalizagées e que
uma estrutura se esboca nesses jogos, aparece a repeti¢do ritmada.
Observa-se a repeticdo palilogica de um mesmo fendmeno ou
agrupamento de varios fonemas em um motivo melddico que se renova
por um tempo mais ou menos longo.

Esse jogo de repeti¢do ritmada, que é a principio autbnomo, passa
ao jogo de repeticdo dos fonemas emitidos pelos que cercam a crianga.
Ela brinca de responder a um som ouvido por um som emitido,
qualquer que seja um ou outro som, mas quando o som emitido é quase
igual ao ouvido, o jogo de trocas fonéticas se transforma num jogo de
descobertas fonéticas. E aqui que reside a origem da imitagdo. Um jogo
mais evoluido, que serve de base ao uso representativo da linguagem, é
o da pergunta e resposta. Muito antes da crianca poder fixa-los e
utiliza-los, ela pergunta os nomes dos objetos. Ndo €, porém, uma
inquietagdo semantica que a impele a tal conduta. Ela designa objetos,
um em seguida ao outro, com uma expressao oral interrogativa a qual o
adulto deve responder. Mas, inicialmente, pouco importa a resposta ¢
isso tanto é verdade que muitas vezes a crianga ndo espera que a
resposta esteja terminada para continuar seu interrogatorio.

Quando a crianga ja se adaptou ao uso representativo da
linguagem, continua a verbalizar livremente, fora das regras da lingua.
Ela encadeia fonemas em grupos desprovidos de significagdo, junta
palavras que pertencem ao vocabulario da lingua, formando frases
absurdas e incoerentes. Mas no fundo desta verbalizagdo desenham-se
motivos regularmente renovados, que progressivamente assumem o
aspecto de uma litania poética. Observamos numa pequena de 3 anos e
seqiliéncia seguinte:

"Le papo (chapeau) de papa, le papo
de maman, le papo du couteau, le
papo du papo, le tuco du tapo, le
capo du capo etc." (5)
A medida que a improvisagio se tornava mais absurda e mais
poética, se assim se pode dizer, a alegria da menina se acentuava.
Tais jogos se iniciam com um coeficiente minimo de

(5) Reproduzido como no original para dar idéia perfeita do mecanismo ritmico.
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alegria, por combinagdes relativamente com sentido, mas se vao
tornando estas cada vez mais desprovidas de senso, cada vez mais
estereotipadas e ritmadas, a medida que o prazer se afirma e a atividade
do jogo se desenvolve.

A que motivos obedecem esses jogos verbais? Percebe-se
inicialmente que essa atividade produz uma satisfagdo devida ao
estabelecimento de um ritmo e a repeticdo monotona de certos motivos,
de onde nasce uma espécie de embalo, que adormece a inquietagdo
muscular e da euforia ao corpo. Mais tarde, na idade em que a crianca
se submete as leis da linguagem, quando as emissdes verbais sdo cada
vez mais determinadas pela significagdo, os jogos de linguagem, ou
trocadilhos, produzem o prazer de uma atividade liberta das
constri¢des. Foi isso que Freud focalizou quando escreveu: "Qualquer
que seja o motivo que dita a crianga a iniciativa de tais jogos, €le se
prende ao curso de seu desenvolvimento ulterior, em plena consciéncia
de seu absurdo e pelo unico atrativo de um fruto proibido pela razao.
Ela se utiliza do jogo para sacudir o jugo da razdo critica". O prazer do
"ndo senso" liberado torna-se caro ao adulto que o procurard em
determinadas condi¢des de coagdo, como reagdo contra as constrigdes.

Como o afetivo, o uso ludico da linguagem pode ser determinado
pela situacdo, em busca de "um sopro de alegria" (Freud), de uma
liberagdo psicomotora, de maior prazer. O individuo se abandona a
uma verbalizacdo irrefletida ¢ facil. Mas ¢é necessario que o
desenvolvimento desta verbalizagdo seja determinado por algum fator.
Com efeito, os momentos sucessivos da verbalizacdo ludica se
determinam uns e outros pela virtude de automatismos constituidos no
decorrer do proprio jogo. Dai a tendéncia que se nota nos trocadilhos
para se constituirem de assimilagdes fonéticas e verbais, procedendo
por aliteragGes, ano-minagdes, assonancias e caindo rapidamente na
repeticdo e na estereotipia.

Determinado pela conduta, o uso Iadico da linguagem se
manifesta ordinariamente no gracejo e no dito espirituoso (piada).
Sobre esta estilizacdo Freud deu explicagdes bastante engenhosas. O
desenvolvimento do espirito critico impede cada vez mais o adulto de
se abandonar aos jogos sem sentido. Mas como sente necessidade
desse prazer que a linguagem lhe oferece, aplica-se a procurar
procedimentos que o tornem independente do "sopro de alegria". O
procedimento essencial consiste em dar um sentido ao conjunto
absurdo de palavras. O autor pode simular ndo ter procurado
intencionalmente o trocadilho, se a frase tiver, de alguma forma, um
sentido aceitavel. Tal situa¢do deixa ao interlocutor a responsabilidade
de descobrir um jogo
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de palavras onde o autor talvez ndo tenha posto nenhuma intengao e, se
aquele se aborrece, parecera apenas ridiculo. Um tal procedimento
torna-se indispensavel quando se trata de levar uma pessoa a
compreender situagdes que a ferem ou a atingem de qualquer maneira.
O gracejo vem em auxilio do espirito tendencioso e, sob a forma de
chiste, manifestam-se tendéncias céticas, cinicas ou hostis, cuja
expressdo grave seria impossivel ou mesmo perigosa.

Passando em revista as principais técnicas dos gracejos €
trocadilhos, tais como Freud cuidadosamente as distinguiu, quer se
trate de condensacdao de palavras, da substitui¢do de uma palavra por
outra, do equivoco verbal, do emprego do mesmo material verbal em
uma combinagdo inesperada, do duplo sentido, do contrassenso irdnico,
da confusdo dos géneros etc, percebe-se um traco comum que é 0
seguinte: as técnicas do uso ludico da linguagem, por conduta, devem
ser tais que seja sempre possivel supor que o trocadilho foi
involuntario, que nao foi determinado sendo pela estrutura dos termos
empregados, em razdo da ignorancia, da distragdo, da inabilidade, da
tolice. O que se deve encontrar nessas técnicas sao os fendmenos que o
menor esforgo libera, os efeitos da assimilagdo, de repeti¢do, de
estereotipia, analogos aqueles sobre os quais se desenvolve a litania
ludica da crianga, sem segundas intengoes.

C. Uso Pratico — tem €le por efeito facilitar a acdo. Isso se torna
evidente quando se trata de acdes realizadas em situagdes coletivas de
colabora¢do ou de rivalidades. Os chamados, as ordens, as interdi¢des,
as indicagdes, as aprovagoes, as censuras constituem atividade propria
do chefe a qual Pierre Janet atribuiu uma grande importancia na génese
da linguagem. Da mesma forma, ¢ esta atitude do chefe que se observa
em todas as formas da linguagem de agao, quer se trate de soldados em
guerra, de criangas brincando, ou de operarios em seu trabalho.

A cada momento da acdo a linguagem pratica indica a direg¢do a
tomar, a técnica a empregar, por esse aspecto, prende-se ela a
linguagem representativa, mas o que a distingue desta Ultima é a
importancia do que é dado pela situacdo, a importancia do suposto
conhecido. Neste caso, ndo se trata de contar, de explicar, mas trata-se
de adaptar prontamente as circunstancias uma acdo em que dirigentes e
subordinados estdo implicados na propria agdo que é imediatamente
apreendida por todos. Sem davida a exposi¢do de um tema ou de uma
técnica pode preceder a passagem a a¢do, mas nessa fase preliminar,
estamos em presencga da linguagem representativa, destacada da acdo e
ndo da linguagem pratica.
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A linguagem préatica é caracterizada pela redugdo dos elementos
representativos ao minimo e pelo desenvolvimento maximo dos
elementos sugestivos, excitadores e inibidores. Na acdo coletiva, os
gestos devem ser coordenados e cabe ao chefe dar o sinal de partida, de
parada, de mudancas, de repeticdes, de acelerar ou de enfrear, de
encorajar ou de intimidar; dai o emprego de praticas sugestivas que se
destinam a estabelecer a cadéncia ¢ a determinar a intensidade dos
esfor¢os. Os gestos e os efeitos vocais sdo neste caso preponderantes.
O representativo ¢ o sugestivo se assimilam, entdo, um ao outro.
Simples interjeicdes ou modula¢des da voz podem tomar um valor
semantico e designar atos determinados. Inversamente, termos repre-
sentativos podem ser simplificados em sua estrutura sistematica até
atingir a interjei¢ao.

Nesta linguagem eclitica, véem-se imperativos sem especificacao
de objeto sobre o qual a acdo se deve exercer, indica¢des de objetos
sem especificacdo do que deve ser feito, indicagdes circunstanciais sem
que sejam mencionados os elementos em jogo nem o tratamento a que
¢ preciso submeté-los, aprovacdes e censuras que podem, em suma,
ndo ser mais que pontuacdes do ato. O sentido ¢ garantido pela situacéo
e isso explica o aparecimento de palavras chave: truque, coisa, troco
etc. onde o equivoco ¢ evitado pela situagdo. (Ex. — "Dites, donc,
chose, passez moi le machin qui est 1a bas, sur le chose"). Tudo se
passa no presente, ha apenas necessidade de distingdes temporais e
modais.

E extraordinario que a linguagem pratica se encontre na atividade
do individuo isolado: ordens e desculpas, indica¢des de objetos ¢ de
gestos, aprovagdes e censuras de si para si, pequenas palavras obscuras
que pontuam a agdo, que lhe assinalam as articulagées, que sublinham
as surpresas, os obstaculos, os esfor¢os, os sucessos e os fracassos. (6)

Sem duavida, no decorrer da acdo, destacam-se momentos de
linguagem representativa ¢ momentos de reflexdo, mas esse fato
corresponde a suspensdes da agdo, a descoberta de uma dificuldade, a
necessidade de situar o problema em termos novos que o tornem mais
facil. O individuo destaca-se momentaneamente da agdo e utiliza usos
da linguagem de um nivel mais elevado.

D. Uso Representativo — este uso nos leva a transpor um limiar
importante. Deixamos os atos da linguagem determinados pecla
situacao, para entrar no dominio dos processos por exceléncia.

A atitude representativa se desenvolve na razdo inversa da atitude
pratica, isto ¢, da disposicdo que leva a reagir imediatamente a
situacdo. Entre uma acdo realizada quando a situado) Vide anotagap
1.
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¢do o exige e esta mesma agdo representada, a diferenga ¢ tal, que a
atitude representativa perturba a conclusdo da acdo. Se eu levar um
amigo a caga, para mostrar-lhe como se mata uma lebre ou uma perdiz,
eu lhe pedirei que ndo me interrogue e observe em siléncio, no
momento em que o animal surgir em nossa frente, porque se lhe der
explica¢des nesse momento arris-car-me-ei a falhar em meu objetivo.

A agdo representada é uma agdo desligada da situagdo e importa
em que a disposicao do individuo ¢é diferente daquela em que éle se
encontra quando realiza de fato a agdo representada. Uma ac¢do e sua
representacdo nao correspondem a mesma intengdo. Desenvolvem-se
em atmosferas diferentes, por vezes até mesmo contraditorias, como na
mentira, esse fendmeno essencialmente psicolégico, na opinido de
Pierre Janet.

Ora, se a conduta representativa requer uma tal rea¢do contra as
exigéncias da situagao, ¢ claro que ela deve constituir, de inicio, para o
observador, a situagdo ficticia onde se integram os elementos
principais da representacdo. O que, na agdo, ¢ suposto conhecido,
fornecido de imediato pelas peripécias da propria a¢do, deve ser, neste
caso, dado pela linguagem. Donde a necessidade de caracterizar o
quadro, os agonistas e os figurantes da agdo representada, de exprimir
relagdes de predicagdo, de atribui¢do e circunstancias, de definir as
acdes em seus modos e seus momentos, de marcar a presenca ou a
auséncia, de indicar o fim e o instrumento, de explicar o acontecimento
ndo so pelo fio da seqiiéncia dos fatos, mas ainda pelos das motivagdes
subjetivas.

Um tal trabalho de emoldurar a cena, fundamenta-la e nivelar
supde uma grande diversidade de pontos de vista, uma multiplicidade
de graus descontinuos, como o demonstram na expressdo oral as
formulas idénticas a "é preciso dizer que...", "esqueci que...", "abramos
um paréntesis... ", "onde estava eu..." etc. 0 narrador corre sempre o
risco de se deixar levar por desenvolvimentos circunstanciais, de se
desviar, perdendo a inten¢do inicial. Uma condi¢do essencial para o
progresso de semelhante discurso ¢ a possibilidade de mudar
rapidamente de ponto de vista, sem perder o fim ¢ o fio da exposigao.

A fidelidade da improvisa¢do ao tema do discurso ¢ uma pedra de
tropeco na linguagem representativa. Esta se orienta em duas dire¢des
diferentes: de um lado, para a figuragdo concreta e singular, em que ela
se aproxima da obra de arte, danca, pantomima, musica, desenho, cuja
significagdo ¢ imediatamente accessivel; de outro, para a alusdo,
fundada sobre um sistema de convengdes, que ¢ necessario adquirir
inicialmente. Na verdade, as vantagens deste segundo processo sao tais
que é&le constitui o essencial da linguagem representativa, € que oS
processos de
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figuracdo, a onomatopéia, por exemplo, tendem invencivelmente, por
uma estilizagdo progressiva, a articular-se com é€le.

A linguagem por gestos dos surdos-mudos mostra bem as
vantagens e os limites dos processos de figuracdo. Indubitavelmente, o
gesto de tracar galGes sobre a manga para designar o diretor, o de tocar
bandolim para designar um mestre amula-tado sdo relativamente
accessiveis a individuos ndo iniciados e encerram até a expressdo
implicita de analogias que contém sua sabedoria. Sem duavida as
palavras atingirdo dificilmente o valor expressivo de um ritus, quando
se trata de evocar um personagem casmurro ¢ mau. Mas, salvo o
emprego da dati-lologia, que ¢ uma outra forma da linguagem oral, o
surdo-mudo gesticulando experimenta grandes dificuldades para
exprimir o abstrato € nem conseguira nunca exprimir determinadas abs-
tragdes. Assim, para fixar uma data no passado ou no futuro, éle deve
se restringir as formalidades prescritas e repetir tantas vezes quantas
forem necessarias o gesto indicativo do intervalo de tempo-unidade:
dia, semana, més, ano. Se para o surdo-mudo a expressdo dos
conteudos positivos é facil, a dos contetidos negativos o ¢ muito menos
e, em razdo disso, muitos processos estilisticos, proprios da linguagem
oral, lhe escapam. Ao invés de exprimir o que nao é, €le exprimira o
que é. Repelira a expressdo da restri¢do, da concessao, do condicional,
sobretudo irreal. Enquanto a linguagem oral permite dizer: "Se hou-
vesse chovido no ultimo domingo, eu nao teria saido", o surdo-mudo,
gesticulando, ndo chegara a dar a entender tal coisa, porque nesse dia
ndo choveu e éle saiu. Da mesma forma, o valor concreto do sinal
limita o nimero de nog¢des exprimiveis, a0 mesmo tempo que ele
multiplica o nimero de sinais. Peca a um surdo-mudo que exprima, por
meio de gestos, que a cotovia € um passaro que canta, ¢ €le exprimira
que o passaro que sobe ao céu canta, € mesmo que canta sempre, o que
¢ impreciso € mesmo inexato, € ndo corresponde em todos os casos ao
que foi pedido, que incluia uma relagdo entre espécie e género.

A este uso da linguagem figurada se opde a liberdade da
linguagem alusiva, liberdade tanto maior quanto o sistema de
convencgdes sémicas ¢ mais analitico, que ela pode ultrapassar o
concreto, que éle reduz os objetos a um jogo de fungdes, de aspectos,
modos, relagdes, que atinge, como dizem os lingiiistas, a um maximo
de indetermina¢do do sinal para um maximo de determinacdo do
objeto. Na verdade, o que tal linguagem representa ¢ menos a coisa nua
do que a coisa integrada em um sistema de categorias, situada no fundo
de um jogo de oposic¢des de prodigiosa complexidade. Assim se explica
a relacdo estreita que liga o uso representativo e alusivo da linguagem,
ao que Goldstein
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e Gelb denominaram "atitude categodrica do sujeito em face do objeto".

0 problema da adaptagdo da representacdo as categorias da lingua
¢ um dos mais importantes que se situam na psicopatologia da
linguagem. Hughlings Jackson pensava que no processo que resulta no
enunciado de uma proposi¢do intelectual, é possivel distinguir dois
momentos: um subjetivo, em que as nog¢des se apresentam
espontaneamente, automaticamente, € um momento objetivo em que
elas sdo dispostas em proposicdes. Acrescentava éle que a ordem do
momento objetivo é inversa da do momento subjetivo. Na verdade,
essa diferenga entre a ordem do momento subjetivo e a do momento
objetivo do discurso varia segundo a lingua empregada. Se ha linguas
em que esse afastamento ¢ muito acentuado, como se nota na aplicacao
do verbo em alemao, ha outras linguas em que éle se reduz. Da mesma
forma, quando se recorda que, para Jackson, o afasico ndo pode jamais
ultrapassar a ordem do momento subjetivo da expressdo, pode-se, com
Amold Pick, admitir que a gravidade da desordem afasica varia
segundo a estrutura da lingua em que o doente procura se exprimir.

A. Pick distinguiu o0 momento conceitual e o momento lingiiistico
da frase como dois processos em que o primeiro suscita o segundo, mas
que ndo se superpdem. O momento conceitual comportaria uma
primeira fase correspondente a "Bewusstseinslage" dos psicologos de
Wurzbourg, a "impressdo global" de Gomperz, ¢ uma segunda fase
correspondente a "Bewusstheit" de Ach,. onde os conteudos de
consciéncia seriam repartidos segundo a espécie de esquema ainda
independente da forma lingiiistica. O momento lingiiistico comportaria
igualmente duas fases: a primeira seria constituida pela ativacdo de um
esquema lingiiistico que pode ser comparado a uma rede, em cujas
malhas se viessem inserir as palavras; a segunda seria constituida pelo
achado das palavras.

O esquema conceitual parece feito dessas imagens simbolicas
plasticas e dindmicas, cujo valor pode ser de pura analogia, dessas
atitudes afetivas e ldgicas que os psicologos de Wurzbourg destacaram
na claboracdo da formulacao verbal. O esquema lingiiistico pode ser
considerado como o sentimento de uma forga ritmica e sintatica,
alinhada por essas particulas, pelas palavras vazias que se dizem a toda
a hora e que contém, por sua vez, a promessa ¢ a garantia das
construgdes gramaticais futuras.

De Saussure mostrou que um sistema nao tem valor absoluto e
que seu poder de expressdo depende das diferencas que o separam dos
outros sistemas. O emprego voluntario de um sistema supde uma
pesquisa mais ou menos facil, mais ou menos rapida, ao fim da qual o
sistema se destaca e se impde. Chega-se aqui
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a concepcdo de Goldstein, segundo a qual a fungado cortical consiste em
assegurar a variacdo dos efeitos de figura e de fundo. Mas ¢é evidente
que s6 no plano ideal do uso 6timo da lingua se podera conceber que
um sistema se diferencie de todos os outros. No discurso banal, o
sistema das oposigdes percebidas pelo que fala é mais ou menos
reduzido. Isso depende de sua cultura, da disposicdo em que éle se
encontra, do grau de auto-matismo de seu proposito. Dai as iniimeras
aproximacdes inexatas, falhas verbais etc.

Na composi¢do grafica, tem-se todo o tempo para escolher, para
corrigir os achados espontaneos, muitas vezes inadequados, os quais
brotam de formas estereotipadas, "clichés", como resultados de
perseveragdo ou de analogia. No improviso oral, onde ¢é preciso
submeter-se a um ritmo rapido, onde as possibilidades de se corrigir
sdao limitadas, onde é conveniente a cada instante prestar aten¢do ao
que se esta dizendo, o estoque de palavras, de formulas, de estruturas
verbais, se reduz consideravelmente e os ditos comuns sdo utilizados
ao maximo. Entretanto, as hesitacdes, as correcdes, ndo se podem
desligar da conversa. Vé-se o orador voltar atrds, hesitar entre os
termos limites, estremear as palavras com expressoes tais como: "por
assim dizer...", "de qualquer maneira...", "de sorte que... ", pontuando a
imprecisdo do termo com que éle se contenta. Observa-se que repete a
mesma frase, depois de usar as formulas: "isto é...", "por outros
termos... ", "mais exatamente..." etc.

Nestas condi¢des, concebe-se que um tal uso categérico da
linguagem sujeito a se conformar as injun¢des da lingua, acarrete uma
derivacdo importante da atengdo para a realizagdo técnica, a custa do
encadeamento e da sistematizagdo dos contetidos a representar. Ha
aqui uma outra pedra de tropeco da linguagem representativa.

E. Uso Dialético — pode ser entendido como um uso formal que
ndo se ocupa tanto em descrever, como em fazer e desfazer
combinagdes simbolicas. A mais bela ilustracdo deste uso é a algebra.
Os conteudos aos quais os sinais combinados podem corresponder sdao
completamente indiferentes. Acolher este uso ¢ evidentemente ndo
tanto perder contacto com o mundo dos fendomenos, como dar aos
predicados um valor substancial. Achamos aqui o sentido critico que
Kant atribuia ao termo "dialético". Tomar por substincia o motivo
logico do julgamento, tal é o exemplo célebre, mas os enganos sio
inimeros e muitas obras de filosofia o mostram bem. Quantas
demonstracdes e refutagoes filosoficas sdo deste tipo!. . . A linguagem
¢ o ber¢o e o timulo da metafisica.

Outro obstaculo esta em passar de um sentido a outro do mesmo
simbolo: paralogismo ou sofisma. O velho sofisma: "Tua
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cadela tem crias, ela é portanto mae, ora, ela é tua, ela é portanto tua
mae e tu és irmao das crias" pdoe em foco monstruosamente esse
mecanismo.

Seja como for, o uso dialético da linguagem, eminentemente
abstrato, ¢ ao mesmo tempo particularmente dificil de conduzir e
particularmente fragil, em conseqiiéncia dessa mesma abstracdo. Sao
apenas representagdes auxiliares que tomam parte na dialética, como
certos pontos de apoio, arbitrarios e pessoais, no desenvolvimento.
Mas, ao contrario do que se nota no uso representativo, trata-se menos
de uma representagdo que ¢ necessario exprimir do que de uma
expressdo que € necessario representar. Nao pode pois aquele que
procura definir as condigdes de vulnerabilidade da linguagem nas
lesbes cerebrais, descurar ou ignorar o fato de que a obra dos grandes
algebristas foi sempre uma obra de juventude e que seu folego esgotou-
se mais depresa que o dos gedmetras, mais sustentados pela natureza
figurativa do objeto.

Se se pode admitir com Jackson que a doenga ndo cria nada, mas
degrada um edificio evolutivo de fun¢des, que ela libera somente
funcgdes de nivel inferior, é preciso ainda determinar a que diferengas
funcionais se prende a facilidade dos usos inferiores e a dificuldade dos
usos superiores da linguagem. Fomos levados a aprender e a aponatr
diferengas mensuraveis de integragdo cronologica dos processos neuro-
psiquicos, o que reduz a capacidade do afasico, quanto as acdes
intelectuais, as de curto circuito apenas. Por isso, entdo, unem-se diante
da experiéncia o tempo homogéneo e a duracdo individual, num
sistema de aptidoes, que depende do limite de integracdo cronoldgica
dos processos nervosos, segundo a lei do tudo ou nada".

No trabalho, do qual acabamos de transcrever alguns trechos de
interesse direto para esta tese, Ombredane focaliza, com precisdo, os
diferentes usos da linguagem, estudando-os, ndo s6 nos diferentes
planos de evolucdo cultural, como também em seu valor nas diversas
situacdes de intercAmbio social em que se pode encontrar o homem.

Resumindo, pode-se encaixar esses cinco usos, em trés tipos mais
gerais:

a) os determinados, mais ou menos intensamente, pela situacao
: afetivo, ludico e pratico;

b) o determinado pelo processo: representativo e

¢) o formal, que ndo apresenta contacto com os fendmenos
reais.

Quando se aprecia esses trés tipos, do ponto de vista da evolugao
da crianca, encontra-se no uso afetivo, mais elementar e também mais
consistente, uma forma de expressdo espontinea
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e emocional, que se traduz ndo s6 em sons, mas num comportamento
geral, incluindo gestos por meio dos quais se condiciona a acio.
Quando predomina ainda este uso, a criangca emprega uma frase elitica,
com que procura atender a uma necessidade imediata; é uma linguagem
egocéntrica que reflete principalmente a emog¢do (sinais emotivos) de
um dado momento; ndo é forma intencionalmente social; a linguagem
existe porque o homem, tendo capacidade natural para emitir sons,
impelido a principio por suas necessidades mais intimas, serve-se dessa
capacidade para satisfazé-las. Em um nivel mais baixo, esse uso se
resume em gesticulacdo apenas e, mais primariamente, num com-
portamento motor geral, em que ha verdadeiras sincinésias.

O uso ladico, também determinado pela situagdo, aparece quando
ja existe um certo indice de atengdo dirigida: a crianca presta atencao
aos sons que emite e mostra sentir prazer ndo s6 em emiti-los como em
percebé-los pelo ouvido; exercitando-se, chega a produzir sons mais
cristalizados, estruturas mais complexas ¢ determinadas, que repete
ritmadamente (palilogia) ; esse jogo de repetir sons é, inicialmente,
auténomo; a crianga, atendendo a inquietagdo muscular que decorre do
proprio desenvolvimento do sistema nervoso, repete os sons, cuja
emissao lhe da prazer; numa segunda fase, reage a um som que percebe
no ambiente, respondendo primeiro por um som qualquer e, depois,
ensaiando repetir o som-estimulo. Ha entdo como que "uma descoberta
fonética", uma espécie de ecolalia que a satisfaz. Desta, ainda em
atitude ludica, passa a "fase perguntadora" em que, de comego, ndo
existe propriamente uma intengdo semantica; o proprio comportamento
interrogativo contém a repeticdo; a crianca repete varias vezes a
pergunta numa ladainha ludica, sem estar interessada na resposta; aos
poucos, porém, seu interesse se volta para a resposta e, embora ela
ainda repita a pergunta que lhe é feita, antes de responder, ja se detém,
ja existe um intervalo entre o estimulo e a reagdo, o que caracteriza a
passagem da linguagem egocéntrica para a socializada. E certo que nao
ha, entre uma fase e outra, uma diferenca linear, uma separagdo
apreciavel, pois que elas se articulam e como que se interpenetram; ha,
apenas, predominancia de um ou outro uso, em cada nivel considerado.

Quando se observa, em criancas de menos de trés anos, um
comportamento muito freqiiente, o chamado "mondlogo a dois", vé-se
que os individuos aparentemente conversam, na verdade cada um fala
consigo mesmo, atendendo a fatores individuais do momento; ndo ha
linguagem socializada ainda, ela ndo funciona como meio de
comunicacdo social, mas serve a fantasia; ¢ linguagem inconsistente,
autista; ¢ encontrada também na poesia do adulto e na fabulacdo. Na
infincia, essa linguagem assinala
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a fase magica, em que um simples pedago de pau pode ser uma boneca
e ter vida (animismo) ; a crianga como que fala com as coisas
inanimadas, bem como com animais, representando ela propria
também o papel de interlocutor.

O uso ludico encontra-se no adulto, segundo Ombredane, mas o
desenvolvimento do espirito critico o impede de entregar-se a esses
jogos, pelo menos na forma por que o faz a crianga; ¢ adulto encontra
uma férmula de conciliagdo no trocadilho, na piada ou no gracejo, o
que lhe da possibilidades, sem comprometé-lo socialmente. O homem
ndo escapa a pressao social e, por isso, sua linguagem deve adaptar-se
a uma forma convencional que o meio aceita e aprova. A linguagem,
porém, ndo se dissocia da acdo; ela pode ser mesmo considerada uma
forma de ac¢do; no uso pratico é ela que permite e facilita a acdo e,
atendendo ao potencial agressivo do ser humano, resume-se fun-
damentalmente em comandar e combater, o que representa funcgdo
mais primaria, tipica em determinado estadio da evolugdo infantil; o
que fala age sobre outro ou outros, para ser obedecido, ou para mostrar
que nio quer ou ndo pode obedecer. Destacam- se, assim, formas de
linguagem surgidas em situa¢do coletiva, onde ha colabora(;ao ou
rivalidade. Sobressai o chefe, figura a que Freud deu singular
importancia e aparecem as ordens, pedidos, ameacas, criticas,
zombarias; as aprovacdes € censuras manifestam-se também e, da
mesma forma, surgem perguntas e respostas ¢ a informacao adequada
tem lugar. O pensamento socializado deve atender as necessidades de
obtenc¢ao de eficacia material e social.

O uso pratico ressalta num grupo de criangas que brincam,;
embora se caraterize pela reducdo dos elementos representativos e por
uma grande valorizagdo dos elementos que se originam da propria
situagdo; é certo que aparecem alguns do tipo representativo, mas,
nesse caso, a linguagem se desliga da situa¢do real, embora
momentaneamente.

Na atividade do individuo isolado, ainda mesmo que isso pareca
impossivel, encontra-se o uso pratico, quando éle fala consigo mesmo,
censura-se, desculpa-se etc. numa atitude presa a acdo que esta
praticando.

Naturalmente esta linguagem externa, que nao deve ser
confundida com o fenomeno do mesmo tipo apresentado pela crianca
na fase egocéntrica, implica em relaxamento da censura, embora o
espirito critico esteja presente na apreciagdo que o individuo faz e
exprime, da obra que realiza.

Até aqui tratamos de usos determinados pela situacdo; na
linguagem representativa, porém, aparecem OS Processos que a
determinam, processos de natureza mental, organizados na propria
lingua de acordo com a sintaxe. A atitude representativa
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desenvolve-se na razdo inversa da pratica, mas o homem jamais a
atingiria, se ndo tivesse passado pela fase anterior em que a linguagem
como que se confunde com a agdo. Os esquemas verbais se desligaram
das coisas; €le adquiriu material mental com que lhe é possivel pensar,
isto €, ter linguagem interior (embora haja a considerar o pensamento
autista da crianca e o "pensamento sem imagens") ; nesta ocasido
podera empreender a elabora¢do complexa ¢ profunda de processos que
o levardo a organizar o cenario, a por em agdo os personagens, acompa-
nhar-lhes o movimento, preparar o desenlace final, o epilogo. Na
linguagem pratica, o cenario ¢ os personagens sdo reais, o quadro
existe; a linguagem serve s para coordenar, estimular, dirigir a agéo.
Na representativa, tudo ¢é ficticio, alusivo; as coisas, fatos e cenas
existem no pensamento que as projeta e faz viver. A hnguagem neste
caso, sugere idéias e sentimentos, evoca, pela simples entonagdo da voz
0 que a palavra por si s6 ndo evocaria; isso torna a linguagem oral mais
sugestiva, mais expressiva do que a escrita.

A agfo representada ¢ dissociada da situagdo; ¢ como a mentira
que figura sempre um fato, ou uma cena que, na realidade, ndo existe.

Segundo a feliz comparagdo de Ach, ha dois momentos na
linguagem representativa; no primeiro, as palavras se inserem em
determinados lugares, como se o fundo em que se colocam fosse uma
rede e elas se situassem nas malhas; no segundo, é preciso escolhé-las,
para a "representacdo" que se tem em vista.

O uso dialético, por fim, em sua natureza essencialmente formal,
ndo se pode classificar como socializado, porque implica em perda de
contacto com o mundo dos fendomenos reais e se resume em fazer e
desfazer combinagbes simbdlicas. O exemplo mais caracteristico desse
uso, segundo Ombredane, é a algebra, em que os simbolos sdo
trabalhados quase que como num jogo superior (permutas,
combinagdes etc).

3. Natureza Social: Ao educador ndo interessa tanto este ultimo
aspecto da linguagem que constitui ja um capitulo especial, dada sua
forma eminentemente abstrata, cuja fragilidade permite o paralogismo
ou o sofisma. O que, porém, no capitulo da psicologia da linguagem
mais valor tem para o que educa, e sobretudo para os que se dedicam ao
ensino da lingua, ¢ a forma por que a crian¢a passa de uma expressao
egocéntrica (aos 3 anos apresenta 60% de coeficiente de egocentrismo,
aos 4, 55%, aos 5, 50%, aos 6, 45% e aos 7, 25%) a uma linguagem
socializada, adquirida a capacidade de pensar logicamente-e. fazendo-o,
de participar do pensamento coletivo; e ainda, o que talvez seja mais
importante, a atitude que deve assumir
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o educador, no sentido de facilitar ao educando a evolugdo, que o fara
passar de uma forma mais fisioldgica a um sistema de natureza social,
organizado de acordo com a logica do adulto. Importa conhecer os
mecanismos que podem ser estimulados com o objetivo de conduzir a
crianca ao sucesso, fazendo-a vencer determinadas etapas, passar
naturalmente de um comportamento verbal enumerativo ao descritivo e
deste ao interpretativo.

O problema educacional ndo é simples; €le se apresenta bastante
extenso, profundo e complexo, embora os progressos obtidos nos
estudos da linguagem nos ultimos 50 anos tenham projetado alguma luz
em questdes que se mostravam obscuras, ou eram entendidas de forma
errdnea. Da concepc¢do do "inatismo das idéias", em que se aceitava a
idéia pré-existente aos contac-tos com o mundo exterior, passou-se a de
atividade, como determinante essencial da aquisi¢do do pensamento,
com uma fase intermediaria, a que podemos classificar de passiva. Em
Socrates, que utilizava a maiéutica ("partejamento do espirito"), en-
contra-se o esfor¢o no sentido de levar o sujeito a auto descobrir-se
("Nosce te ipsum" — conhece-te a ti mesmo) ; as idéias existiam ja em
sua mente, a éle cumpria descobri-las para externa-las, o que poderia
ser também estimulada pela ironia. Platdo, o célebre discipulo do
filésofo grego, chegara mesmo a afirmar que as idéias tinham
substancia, tao reais lhe pareciam elas.

Com Aristételes, por sua vez discipulo cie Platdo, surge a
concepgdo de que "nada esta na inteligéncia que ndo tenha estado nos
sentidos" ("Nihil est in intellectu quod prius non fuerit in sensu") ; s6
no século XVIII, porém, tal doutrina torna-se pacifica com Leibnitz,
Condillac e outros; cria-se assim o sensualismo, este valoriza a
observagdo que permite adquirir dados sensoriais ¢ elimina a
experiéncia interna — reflexdo, segundo Locke. O sujeito ¢
compreendido de forma passiva; ¢ entendido como uma espécie de
reservatédrio ou de depodsito de "coisas que lhe entram pelos sentidos",
A concepgdo ativa que aceita, por parte do sujeito, o desenvolvimento
da a¢do na aquisi¢do do pensamento, ndo despreza as "coisas" (sobre
elas se aplicam essencialmente nossos conhecimentos), mas admite que
as nogdes surgem numa sucessao logica, segundo a evolugdo natural e
em relagdo a capacidade e as possibilidades de acdo da crianca.
Atividade neste caso ndo esta na acepc¢do apenas de movimento externo,
de atitude motora visivel, observavel, mas também de inibicdo: levar a
criang¢a a ndo falar, ou melhor, a esperar em siléncio sua vez de falar,
pode ser perfeitamente funcional. Deste ponto de vista, a organizacao
do pensamento ¢ eminentemente ativa, como linguagem interna, que
teve sua génese na externa, naquela linguagem consistente, presa as
coisas e determinada pela situagdo.
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Naturalmente a linguagem nao se desenvolve da mesma forma em
todos os individuos, porque encontra seus limites naturais ndo s6 na
capacidade nativa de cada um, como na idade, desenvolvimento
intelectual e na propria influéncia do ambiente (fisico e social). Ela se
organiza num sentido de adaptacdo, satisfazendo a necessidade e pode
ser considerada como instrumento ndo s6 de comunicacdo entre os
homens, como de organizagdo do pensamento, o que ja foi estudado.

Parece-nos, no entanto, indispensavel tornar mais claro o conceito
de linguagem como "instrumento de comunicagdo social", para evitar
que o termo "comunicagdo" seja entendido como "transporte de idéias
e sentimentos"; se isso fosse verdadeiro, mais facil seria o
entendimento entre os seres humanos: cada um receberia o contetido
mental que o outro lhe quisesse comunicar. Quando se acreditava no
"inatismo das idéias" essa concepgdo tinha vigor, cla podia ser
admitida: apresentando todos a mesma capacidade de pensar, a
linguagem poderia ser entendida apenas como veiculo do pensamento
coletivo ou comum. Hoje se sabe que, se nao houver desenvolvimento
da linguagem, o pensamento l6gico ndo se organizara integralmente;
em sua base, a linguagem serve sobretudo para organizar o pensamento
e s0 pensamento organizado pode entrar em comunicac¢do social; tal
organizacdo se processa lentamente, através de wuma sensivel
graduacdo; a verdade, porém, é que "o que se concebe bem enuncia-se
claramente".

Bobbitt escreve que os objetivos gerais da linguagem podem ser
resumidos da forma seguinte: "capacidade de usar da linguagem em
todas as circunstancias da vida social", ¢ um objetivo duplo e pode-se
dizer que envolve tudo mais, atendendo ainda a compreensdo da
unidade funcional.

Cumpre, nesta parte em que pretendemos tragar uma Visdo
panoramica da psicologia da linguagem, fazer incidir um pouco mais
de luz sobre os dois principios formadores da organizacdo do
pensamento, a que ja anteriormente fizemos alusdo: identidade ¢
causalidade, pela importancia que tém, ndo s6 na aprendizagem da
lingua, como na aquisi¢@o de qualquer conhecimento.

Do primitivo, identidade ("o que é, é; uma coisa ndo pode ser e
deixar de ser ao mesmo tempo"), desenvolvido principalmente em sua
primeira fase pela linguagem, gera-se a propria linguagem numa
segunda fase, a qual da origem a lingua ou idioma; sobre esta se
assenta a organizagdo logica do pensamento (sintaxe). O segundo,
causalidade ("nao ha efeito sem causa"), desenvolvido pelo natural
esfor¢o de compreender, generalizar € comprovar, subjacente a todo o
trabalho cientifico, origina a ecompreensdao do principio geral, da lei
(experiéncia) que, como
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resultado prepara o pensamento cientifico, leva portanto a ciéncia :
esta permite a apreciagdo de relagdes, seja do ponto de vista
quantitativo (matematica), seja do qualitativo (qualidades dos seres
animados ou inanimados) ; Outrossim, conduz a apreciagdo de
relagdes no tempo (histéria) e no espaco (geografia). A experiéncia
também leva em conta o desenrolar dos fatos no tempo e no espago; é
ela que faculta a compreensdo dos fenomenos, incluindo observagao,
comparacgdo, discrimina¢do, denominagdo, classificacdo, raciocinio,
formulagdo de hipoteses e, portanto, imagina¢do. Ainda nesse campo,
numa atitude intencional, pode o homem realizar a experimentagao,
que ¢ uma experi€éncia mais perfeita com objetivos determinados,
processada cientificamente em laboratorio.

Assim, os conhecimentos se vao sistematizando ¢ o homem passa
a apreensdao de conhecimentos codificados, encaixados em sistemas
mais rigidos; no terreno da linguagem, éle se defronta com a
gramatica.

4. Aspecto Psicossomatico: — Até esta altura da exposi¢do temos
procurado encarar a linguagem mais do ponto de vista evolutivo,
salientando as diferentes etapas e as caracteristicas mais significativas
em cada uma, sobretudo quanto a funcdo e aos usos. Agora,
passaremos a olhar o problema de um angulo diferente, situando-o em
termos de influéncias ambientais e de possibilidades psicossomaticas.

Para chegar a falar é imprescindivel ouvir e perceber os sons
ouvidos, ndo s6 como uma estrutura global, em seu aspecto fonético
geral, mas discriminadamente, isto €, ser capaz de distinguir, num todo
sonoro, sons entre sons. Nao se trata apenas de perceber a entonagdo
geral, o ritmo ou acento especial da palavra emitida; assim, fonética e
prosddia t€m singular importidncia no estudo da palavra oral ¢ no
conhecimento dos mecanismos que lhe permitem a aquisigao. Isso leva
a valorizar os dois personagens: o que fala e, portanto, emite o som, e
0 que ouve, percebendo o som-estimulo, de tal forma que seja capaz de
reproduzi-lo, respondendo por meio de reagdo idéntica. E preciso
considerar que o fendmeno ndo se resume numa simples imitacdo de
sons, a crianga percebe o som dentro de uma estrutura, emocional
principalmente e, ao emiti-lo, tenha reproduzir a situagdo geral em que
o percebeu.

Uma deficiéncia na audicdo, como baixa na acuidade (hi-
poacusia), determina logo uma interferéncia responsavel por
perturbagdo na palavra, perturbagdo que pode ser mais ou menos
grave, podendo a crianga exprimir-se até¢ de forma incompreensivel.



84
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

A expressdo acuidade auditiva nao deve ser tomada como
sinénima de percepc¢do auditiva; a primeira corresponde propriamente a
capacidade de ouvir, distinguindo sons de acordo com sua vibracao,
numa escala de altura; a medida da capacidade auditiva de ouvir é
tomada hoje em bons moldes, baseando-se os pesquisadores nos
conhecimentos adquiridos no terreno da acustica fisica e fisioldgica;
quanto a percepcao auditiva, define a capacidade de distinguir sons pela
qualidade, isto é, de discriminar entre sons da mesma altura suas
diferencas individuais; esta para a audi¢do no mesmo plano que a
analise visual de uma estrutura, distinguindo mintucias, para a visao.
Uma. crianga pode apresentar acuidade auditiva normal, no sentido que
pode ouvir sons muito baixos, tendo, no entanto, uma defi-ficiéncia em
percepgao auditiva, o que a impossibilitara de distinguir sons diferentes,
mas da mesma altura, dentre os que lhe foram propostos. Quanto a
palavra, tal crianca podera ouvi-la, mas sera incapaz de articula-la bem,
pois que ndo distinguira os elementos fonéticos que a constituem.

Ha casos em que a dificuldade auditiva nada tem a ver, pelo
menos diretamente, com a hipoacusia, ou com deficiéncias em
percepgdo auditiva, mas estd diretamente relacionada a um desequiibrio
afetivo-emocional. E o que se denomina "surdez psiquica", fato que
pode ser ilustrado com o caso de T., adolescente de 14 anos, cujo
estudo foi publicado na Cultura Médica (7). Uma constituicdo
predisponente, dada sua forma hermética, introvertida, sobre a qual
agiu a pressdo inadequada do grupo familiar e escolar, produziu o
quadro de desequilibrio afetivo, no qual um dos sintomas foi a "surdez
psiquica" (dissociagdo entre o plano real e o subjetivo, evasdo de
realidade a que ndo se podia ela adaptar).

Os estudos sobre a capacidade auditiva encontram-se hoje em
franco progresso ¢ no campo da audibilidade normal e patoldgica,
conta o Brasil, entre outros, com o Dr. Armando Lacerda, diretor do
Instituto de Surdos Mudos, autor de obra bem fundamentada e
esclarecedora sobre o assunto.

A inteligéncia desempenha também, como ¢ Obvio, papel
importante na aquisicdo da linguagem. Aceitando o conceito de
Claparéde "inteligéncia é a capacidade de resolver problemas novos
pelo pensamento"”, vemos implicita no mesmo a capacidade de pensar
e, portanto, de elaborar mentalmente unidades de pensamento como
material ja adquirido; por outros termos, de ter "linguagem interna"
que, nada mais € que a interiorizagdo da "linguagem externa apenas",
mais primitiva. O conceito de Cla-

(7) BOISSON CARDOSO, OFELIA — A Expressdo Artistica nas Criangas
Oligofrénicas — Cultura Médica — n® 4 — Outubro, 1946 — pags. 9 e segs.
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parede refere-se naturalmente a individuos em certo grau de evolugao,
pois que ja atingiram a capacidade de pensar. Gomo apreciar, porém, a
relagdo entre inteligéncia e linguagem em criangas que ainda ndo
pensam? O primeiro tipo de reacdo infantil é o de descarga motora; os
movimentos aparecem no recém-nascido indiferenciados, ha grandes ¢
pequenas sinciné-sias; a medida que evolui, no entanto, 0s movimentos
se vao tornando mais especificos, vale dizer mais independentes; a
crianga consegue agarrar coisas que lhe sdo apresentadas, mover a mao
ou o pé, engatinhar, por-se de pé e, finalmente, na postura ereta,
deslocar-se no espago; do balbucio, passa a linguagem articulada,
ludica e desta a intencional pratica que vai completando ¢ mesmo
substituindo a agao.

Desfarte, pode-se afirmar que as primeiras manifestagdes da
inteligéncia sdo de ordem predominantemente motora, ou melhor, que
ela se denuncia precocemente através da marcha ¢ da linguagem. O
deficiente mental fala tarde, ou ndo chega a falar nunca, tal seja o grau
de atraso (o idiota, por exemplo, ndo chega a comunicar-se pela
palavra). Pode-se afirmar que a idade motora normalmente acompanha
a idade mental ¢ que todo o retardo intelectual ¢, portanto, um retardo,
motor. A psicotécnica dispde, entre outras, de uma escola, que serve
para a determinagdo da idade motora, ¢ que traz o nome de seu orga-
nizador — Ozeretzki; permite apreciar, em anos ¢ meses, o nivel de
evolugdo motora, da mesma forma que a de Binet-Simon permite a
avaliag@o do nivel intelectual.

Se ¢é verdade, porém, que crian¢as de baixa inteligéncia falam
tarde, nao menos verdade é que nem toda a crianca que fala tarde pode
ser considerada débil mental, porque, além de lesdes organicas que
podem responder por surdez, hipoacusia ou outras deficiéncias que
interfiram na aquisi¢do da palavra, ha causas, sobretudo de ordem
afetivo-emocional, que podem agir de forma perturbadora,
desequilibrando processos de organizagdo da linguagem. Pode-se citar
as inibi¢des emocionais, as disfa-sias conseqiientes e traumas afetivos
e, mais especificamente, as gagueiras emotivas.

E relativamente facil ao médico diagnosticar causas de per-
turbagdes da linguagem, quando ha um processo organico ou uma
lesdo: a palavra nos espasticos, nos casos de ataxia ou no mal de Little,
por exemplo, propde problemas em que o fator ou fatores
determinantes ressaltam em termos de orgdos e funcdes; 0s casos,
porém, em que o disturbio ndo aparece relacionado a lesdes tornam-se
mais obscuros, mais dificeis na compreensdo de seu mecanismo; o
pesquisador se encontra muitas vezes diante da necessidade de
proceder ao levantamento de toda a vida passada do jjropdsihts, de
examina-lo sob varios aspectos e com mul-
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tiplos tipos de provas, até por o dedo na mola que desencadeia a
perturbagdo.

H4 enfermidades que atingem tanto a linguagem interior
(endofasia) como a exterior; outras ha que atingem um dos aspectos
somente, embora todo o sistema de formagdo do pensamento, de modo
de representagdo mental e de meios de expressdo seja atingido
também, ocasionando a afasia ou anartria. Ha casos, no entanto, em
que o individuo ndo pode falar, procedendo como o afasico, ou articula
mal a semelhanga do anartrico, sem que exista nem afasia, nem
anartria propriamente dita, pois que os Orgdos interessados estdo
perfeitos; a inibi¢do emocional fornece um bom exemplo de "falsa
afasia", ou afasia sintomatica.

Esta parte da patologia da linguagem pde em relevo o valor da
acdo do grupo sobre o individuo, quanto a evolugao da linguagem.

Desde o primeiro periodo, ao qual muitos autores (Char-lotte
Biihler, Descoedres, Stern e outros) t€ém chamado de "in-cubagdo" e
que se estende até aproximadamente a segunda metade do segundo
ano, a pressdo exercida pela familia pode interferir de imediato,
impedindo o desenrolar normal do processo e conseqiientemente
interferindo no aparecimento de quase todos os fonemas, vogais e
consoantes, 0s quais surgem nesse periodo; a linguagem "in nascendo"
¢ atingida em sua espontaneidade. Tal fato se pode dar, quando, por
exemplo, a mae angustiada, pretendendo conseguir que o filho fale
cedo, poOe-se a falar-lhe, junto ao berco, sem cessar; quando,
inversamente, a crianca ndo encontra no meio a assisténcia de que
carece, ¢ um tanto abandonada e ndo recebe os estimulos auditivos
indispensaveis a aquisi¢do da palavra, esta se pode revelar retardada,
ou mesmo nao aparecer sendo depois da interferéncia do médico e da
orientagdo educacional da familia.

No segundo periodo, o da chamada "palavra-frase", pode
interferir desastrosamente a atitude do adulto, empenhado em censurar
a linguagem errada da crianga; ela pode inibir-se de praticar, de vencer
dificuldades pelo exercicio, ndo conseguindo atingir um novo estadio
ou plano de desenvolvimento. Tal acdo negativa de pais e educadores
mal avisados torna-se mais flagrante ao nivel da idade maternal,
quando a crianga ensaia construir sua frase, agrupando os vocéabulos e
utilizando nessa construc¢do elementar verbos, advérbios e adjetivos. E
entdo que os pais se escandalizam com os erros de concordancia e
interferem, mais ou menos insistentemente, para apresentar a forma
certa e obrigar a crianga a corrigir-se; esta que se encontrava em ati-
vidade de organizacdo do pensamento, em busca de formas de
expressao, sente-se impedida de fazé-lo e, ou inibe-se, ou demonstra
irritagdo, porque fica frustrada em seu intento. A4
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acdo de tal ordem do adulto e mesmo do professor se torna maia
incisiva quando, depois do terceiro ano, a crianca ja organiza a frase
que aquele pretende submeter ao sistema mais rigido das regras da
gramatica.

Deve-se valorizar altamente a agcdo assistematica da familia, bem
como a sistematica da escola, na evolu¢do da linguagem; a primeira
propicia o ambiente favoravel ou o torna desfavoravel a dita evolugao;
a segunda leva a aquisi¢do do habito da linguagem, dando ao educando
seguranca na forma de expressdo e comunicagdo social, e precisdo na
organizacdo do pensamento, ou impede que tal objetivo seja atingido,
obtendo como resultado uma palavra tortuosa e dificil, de ma
articulagdo, refletindo um pensamento pobre e sem plasticidade.

Os comentarios expostos neste capitulo serviram-nos ao tragado,
em linhas muito gerais, de um esquema da psicologia da linguagem,
tomado de uma posi¢do educacional. Esse esquema que permite obter
uma unidade de doutrina, servira de base e fundamentos aos
comentarios ¢ criticas que constituem o tema do capitulo seguinte.

IIl. LINGUAGEM E EDUCACAO

1. Educacdo Assistemdtica: Para maior clareza na exposi¢do,
desdobraremos esta parte em duas; a primeira se refere a educacdo
assistemadtica, isto é, a que se processa no lar e ¢ exercida normalmente
pela familia e especialmente pela figura materna, sobretudo no periodo
da idade pré-escolar; a segunda a educacgdo sistematica, desenvolvida
na escola, acdo que se interessa ndo s6 pela palavra oral, como pela
escrita, em suas diferentes fases por ordem de predominéncia de
aspecto, sdo: aquisi¢do inicial do mecanismo, dominio do mecanismo e
dominio integral, o que inclui interpretagao e aplicagao.

A linguagem €, como se viu no capitulo anterior, em suas origens,
um fenémeno natural, pode-se mesmo dizer fisiologico; respirando e
agindo muscularmente, prepara-se a crianca para falar e para atingir o
plano superior de um comportamento verbal que inclui o ato de
pensar, o que distingue o homem como ser racional. Ela parte da agao
para o pensamento; esta afirmativa podera ser discutida por individuos
que se coloquem em posigdes extremas: no misticismo de Platdo ou na
acdo de Goethe; no mecanicismo de Comte, ou no espiritualismo de
Bergson. Néo entraremos, aqui, em discussdes de pontos de vista. De
principio, ndo se trata de chegar ao objetivo normal e natural da
linguagem, o qual consiste sobretudo em exprimir-se e, expri-
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mindo-se verbalmente, adaptar-se a coletividade, ao grupo. Néo; trata-
se de atividade ladica, de acdo que satisfaz a uma necessidade
imediata; aos poucos, a a¢do sera substituida pela palavra com que a
crianga exercita sua hétero-agressividade, comandando e combatendo;
assim, vai obtendo seguranca e auto-afir-mando-se no meio em que
vive.

Que melhor auxilio pode fornecer-lhe a mae (pessoa que com ela
mantém contacto mais intimo e persistente) do que criar a situacao
favoravel ao desenvolvimento dessa capacidade? E qual a situacdo
favoravel sendo a que permite o livre exercicio do jogo (uso ludico),
oferecendo estimulos bem dosados ¢ evitando impor moldes, ou
perturbar a crianga com exagero de "conversas". Os estimulos bem
dosados devem ser obtidos na linguagem da propria crianga; com isso,
ndo pretendemos aconselhar que a mae fale com seu filho, ou se dirija a
€le, empregando uma palavra truncada, tati-bitati, imitagdo ridicula do
falar infantil em certa fase do seu desenvolvimento.

Queremos significar que a mae empregue tipos de palavras que a
crianca pode emitir, que estdo dentro de suas possibilidades
articulatérias, o que vale dizer, de seu plano de evolugdo neuro-
muscular; o falar materno deve acompanhar a marcha do falar da
crianga, comecando por monossilabos labiais e seguindo, em extensdo
(namero de silabas) e tipo de articulagdo, a mesma marcha fisiologica
que segue a crianga. Ha, além disso, o timbre de voz de quem fala:
vozes estridentes, dissonantes ou soando num ambiente de grande
tensdo emocional, ao invés de estimularem o desejo de apreender os
sons e emiti-los, imitando-os, levam a inibi¢do, pois que se associam
ao desagradavel, a crianga se priva do exercicio que lhe ¢é
indispensavel.

Ha no livro do chefe da escola condutista americana, J. B. Watson
(8) no capitulo em que o autor se refere ao medo infantil, um
comentario que, embora ndo sejamos '"behavioristas", julgamos
oportuno transcrever, pois que de certa forma pode contribuir para a
compreensdo de alguns comportamentos anormais que a crianga
desenvolve, por efeito de estimulos auditivos desagradaveis,
traumatizantes, dada sua hipersensibilidade no campo da audigdo.

"Nossas observagdes demonstram que o medo no recém-nascido ¢
minimo, reagindo éle apenas aos ruidos e sons estridentes emitidos
perto do ouvido ¢ a perda de equilibrio, a0 puxarmos repentinamente a
coberta sobre a qual se encontra". E, mais adiante, descreve a
experiéncia seguinte:

(8) WATSON. John B. — Educag@o Psicologica da Infancia. Emiel Editora. 2>
Edi¢ao. Trad. de Mario Braxton Lee. Pags. 33 e segs.
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"Tomemos uma crian¢a normal, sadia e bonita, de nove meses de
idade, e coloquemos um coelho a seu lado. Conhego os seus
antecedentes e sei que nunca viu um desses animais. Procura entretanto
agarra-lo logo que o vé. Troquemos o coelho por um cdo e a conduta
serd a mesma. Apresentemos-lhe depois um gato, uma pomba e todos
serdo recebidos e tocados com contentamento. Infundiram-lhe medo
tais animais felpudos? Absolutamente. Tera por acaso medo dos
animais viscosos? Com certeza té-lo-a4 de peixes e sapos. Mostremos-
lhe um peixinho vivo, pulando, ou ponhamos diante dela um sapo. Pro-
cura agarra-los como aos outros animais, mesmo que os veja pela
primeira vez. A historia antiga conta que o homem teme a serpente por
instinto. Encontramos na literatura referéncias ao fato de que a serpente
¢ um inimigo natural do homem. Isso ndo se da com a nossa robusta
crianga de nove meses. Uma jibdia que lhe mostramos (quando filhotes
sdo inofensivos) produziu-lhe um grande contentamento.

Chorarda uma crianga quando a deixamos a s6s num quarto
escuro? Nao. Tera medo das chamas, um dos mais apavorantes
fenomenos fisicos, ao contempla-las pela primeira vez? Verificamos
isto fazendo num recipiente adequado pequeno fogo com jornais, tenho
o cuidado de conserva-lo a distincia para evitar acidentes. Sera uma tal
crianga apatica, ou sem vibragdes? Nao. Demonstrarei o contrario.
Seguro uma barra de ferro € um martelo e, esperando um momento em
que a crianga distraida olhe para a enfermeira, sem que me veja, vibro
uma pancada na barra de ferro com o martelo. O quadro se transforma
imediatamente. O menino choraminga, toma folego, reteza os
musculos, encolhe os bragos, grita e depois chora. Repito a pancada ¢ a
reacdo € maior. Aos gritos, vira-se e procura afastar-se o mais depressa
possivel".

O trecho que acabamos de transcrever pde em destaque a reacdo
da crianga ao estimulo sonoro muito intenso, em relacdo as suas
possibilidades de defesa e a resisténcia auditiva. Watson chega a
relacionar a angustia infantil, os medos que os homens vém a revelar
mais tarde e até as crises de terror noturno, a situagdes que ficaram
associadas a ruidos fortes e estridentes, ou a perda de equilibrio pela
retirada da base de sustentacdo. Embora ndo pretendamos generalizar,
como o faz o chefe con-dutista, o que a experiéncia ¢ a observacdo das
diferentes fases evolutivas demonstram ¢ que a crianca ¢ muito
sensivel aos estimulos auditivos e para que os mesmos lhe déem prazer
¢ indispensavel que tenham determinadas qualidades de altura e timbre.
Além disso, ela nunca fixa palavras, como formas fonéticas isoladas,
em separado da situagdo geral em que foram percebidas; para que tal
coisa acontecesse, seria necessario atribuir aos sen-
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antes de tudo colocar-se, pela experiéncia, em contacto com as coisas".

0 que Montaigne recomendava era, pois, que se abandonasse o
velho habito medieval de se apoiar no saber doutrindrio dos sabios
catedraticos, cuja fixidez de principios e conseqiiéncias resultava, nido
do conhecimento da natureza, mas do desejo, désses sabios ¢ secus
seguidores, de estabelecer "ex-cathedra" a suficiéncia fundamental e o
valor dos principios que utilizavam.

Eis que, portanto, o grande humanista, cuja obra teve repercussoes
tdo imediatas que, ainda em vida, se lhe disputaram as edigoes (49),
dentro dum ponto de vista de humanizagdo das atividades e das
realizacOes praticas dos homens, postulava com precisdo algumas das
bases fundamentais da ciéncia experimental e positiva, abrindo
caminho a teoria da inducdo formulada por Francis Bacon e a filosofia
critico-racionalista de Descartes que iria propor novos fundamentos a
teoria da dedugdo.

Resumindo as principais caracteristicas da cultura humana no
periodo renascentista, o que, até certo ponto, é caracterizar o
humanismo da época, pois que se convencionou chamar o século XVI
de século do ressurgimento humanista, podemos indicar as seguintes
dominantes:

a) negacdo da autoridade em matéria de pensamento e
de expressdo do pensamento;

b) desenvolvimento das técnicas humanas de cons-
trucdo, referentemente a sistemas de teorias interpreta-tivas e
explicativas;

c) pesquisa e realizagdo litero-estética em torno de
valores e situagdes humanas, sob a inspiragao dos modelos de
antigiiidade classica, greco-romana;

d) livre iniciativa na promocdo de novos conheci-
mentos, quer dentro, quer fora das Universidades;

e) pluralismo inicial de idéias e orientagdo, sbre um
fundo comum, o naturalismo, que significava solucdes-
segundo principios naturais;

f) recurso a experiéncia, quer passada, quer atual,. com
interpretacdo adaptada as condigdes da €poca;

g) recurso exclusivo as possibilidades humanas de
pesquisa, inteligéncia e interpretagdo, para conhecimento do
universo;

h) primeiras proposigoes da divida como método de
pesquisa;

1) fins humanos, terrenos, em vez de fins sobrenaturais,
em filosofia, moral e politica;

(49) Vide a respeito a Encyclopaedia Britannica.
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j) interpretacdo naturalista da moral e das religides ;
1) primeiros postulados de moral individualista.

Evidentemente, na indicagdo acima, ndo queremos ter em vista
dominantes caracterizadas sob a forma de tragos bem definidos, mas
tendéncias que se encontram, ndo em todos os homens de letras,
filosofos ¢ ensaistas, mas ora nuns, ora noutros. Como ja vimos, 0o
pluralismo foi a regra no século XVI, ndo o pluralismo doutrinario ou
de orientacdo, mas o pluralismo de fatos culturais. Era como se, livres
os homens das peias teo-craticas do medievalismo, procurassem,
independentemente uns dos outros, novos rumos ¢ novos fins. Mas,
se, com um espirito de sintese, olharmos em conjunto essa procura
plurivalente, encontramos no seu aspecto geral o fundo comum do
interesse pelo homem, pelas suas possibilidades e pela sua destinagio
terrena.

Negamos, assim, que a Renascenca tenha sido principalmente
um fendmeno de renovacdo estética nos setores das artes literarias e
plasticas. Este foi, sem duvida, o seu aspecto mais brilhante e, por
isso, mais sedutor, capaz de interessar a principes ¢ a prelados; nao
foi, porém, o mais profundo, nem o de mais sérias conseqiiéncias.

9. A DETURPACAO DO HUMANISMO.

Ja na segunda metade do século XVI, quando a reforma
protestante se tinha expandido por todo o norte da Europa, atingindo
inclusive os paises balticos, distinguimos nitidamente a bifurcagao do
espirito renascentista, de um lado para o formalismo e de outro para a
continuacao renovadora.

Os que se chamavam "humanistas" se voltaram todos para o
campo da educacdo, procurando realizar o ensino de humanidades, ao
passo que os outros, que ndo dispunham desse apelido, isto é, os
cientistas, filosofos e moralistas, continuavam preocupados com os
problemas do homem, ndo fugiam ao humanismo que, da inquietagao
intelectual do século XIII, levara a brilhante renovagao dos fins do
século XV e principios do século XVI.

Os primeiros eram como que os continuadores menores de
Petrarca ¢ Boccaccio, ao passo que os segundos levaram adiante, as
suas conseqiiéncias mais ousadas, a linha de pensamento de um
Thomas More, de um Erasmo ou de um Pomponazzi. Era, como
vimos, 0 momento de um Montaigne, como também o de um
Giordano Bruno e um Campanella.
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dia sendo na "impossibilidade de articular palavras de maneira
oportuna, isto é, de acordo com as exigéncias da situacao real".
Mostrou que afasia ndo era uma forma especial de amnésia ¢ enunciou
seu conceito, explicando-o nos termos seguintes: "Os esforcos feitos
pela crianca para chegar a articular palavras nao se justificam por uma
dificuldade que ela experimenta para se iembrar dos movimentos que
deve fazer, mas antes em razdo dos obstaculos que lhe sdo impostos
pela propria linguagem considerada como instrumento de comunicacao
social. A aten¢do da crianga, como a do papagaio a quem ensinamos a
falar, se fixa realmente nos sons que deve imitar; os movimentos, ainda
que voluntarios, reproduzem-se, porém, de forma um tanto automatica.
Nessas condigdes, a memoria dos movimentos ¢ quase nula, pois que
logo se transformam eles em automatismos e nao ha memoria precisa
sendo para fatos de que se tem perfeita consciéncia" (9).

Assim, a aquisi¢do da linguagem, partindo do mais simples para o
mais complexo, como alias toda a aquisicdo de conhecimentos, parte
também do mais automatico para o mais voluntario; na linguagem
corrente, ha automatismos e atos de vontade; desta forma, o meio, em
sua a¢do educacional, deve proporcionar condi¢des favoraveis a
determinagdo de tais automatismos (movimentos), a fim de que a
atividade voluntaria se exerca no ato mais nobre de pensar,
empregando nessa elaboracdo mental dados reais.

O principio de Baillarger se pode resumir, dizendo que éle
admite, nos estados patologicos ¢ em certas situagdes emocionais mais
vivas, de maior intensidade portanto, uma dissociacdo entre os
momentos voluntarios e automaticos da linguagem, aparecendo a
perturbacdo em conseqiiéncia da abolicdo das incitagbes motoras
voluntarias e da persisténcia das incitacdes motoras espontaneas, ou
automaticas.

Ilustrando o principio, chama a atencdo para o fato de certos
afasicos, apesar de todos os esforcos desenvolvidos e da for¢a de
vontade, ndo conseguirem articular determinada palavra (incitacdo
motora voluntaria) que, no entanto, pronunciam alguns instantes
depois, mesmo sem o querer (automatismo).

Esse mesmo fato é observavel, ndo s6 na moléstia, mas na vida
cotidiana, quando, sob a influéncia de forte paixdo e portanto em
estado de superexcitagdo cerebral, o homem néo controla as palavras e
elas saem, sem que a vontade possa agir; ¢ quando se diz aquilo que
ndo se desejaria dizer; nestes casos, a incitagdo verbal espontanea
substitui em parte a voluntaria.

(9) OMBREDANE, André — Ob. cit. pags. 23.
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As comunicagOes de Baillarger, bem como as conclusdes a que
chegou Hughlins Jackson, que aprofundou seus estudos no terreno da
patologia da linguagem, fornecem solida base a compreensdo dos
fatores afetivo-emocionais que, em momentos de paixdo, de grande
emotividade, como na colera ou no medo, podem intervir e
desequilibrar o processo da linguagem, de forma transitoria ou de
carater mais persistente.

Em clinicas de foniatria, contam-se iniimeros casos de individuos,
cuja palavra anormal teve origem em acidente ocorrido na infancia,
derivado de pressdes inadequadas e excessivas, exercidas pelo meio
familiar, onde autoridade muito despotica agiu com forca coercitiva,
como que asfixiando manifestagdes espontidneas e normais, sem lhes
dar os necessarios meios de derivagao.

O homem utilizara a linguagem pela existéncia afora, de maneira
eficaz, ou serd impedido de fazé-lo porque se tornou indeciso,
inseguro, incapaz de lutar pelas proprias convicgdes, de esplanar
convenientemente as idéias de que se constitui seu pensamento.

r

A linguagem ndo ¢ apenas fendmeno motor e intelectual, mas
sobretudo social; prende-se a um determinado tipo de cultura, sofre-lhe
as influéncias e, em seu intenso dinamismo, as formas que utiliza, quer
as individuais, sob o aspecto verbal, quer as de unidade de pensamento,
variam no tempo e no espaco; a linguagem ¢é fendmeno vivo, que
acompanha a evolucdo da humanidade e lhe da expressdo ¢ memoria,
ja que lhe transmite os fatos e os comenta através da historia. Embora
em sua origem seja a linguagem dependente das possibilidades de
imitacdo da crianga (e conseqiientemente de o6rgdos autditivos e de
fonag@o normais), € prudente repetir mais uma vez que aquilo que esta
fixa e imita ndo é tanto o som, como a situagdo afetivo-emo-cional em
que o mesmo foi percebido; as primeiras palavras que aprende ndo sdo
neutras, tém colorido emocional, tonalidade afetiva, agradavel ou
desagradavel.

Numa outra ordem de idéias, mas ainda focalizando a agdo do
grupo familiar, situa-se o problema da "linguagem-viciosa", mal
articulada, em casos que nao ha deficiéncias auditivas, nem lesdes em
orgdo da fonacdo. Falando na medida em que percebe o som, a crianga
repetira logicamente os fonemas na forma por que o adulto os
articulou; se este fala mal, se tem defeitos na palavra, a crianga,
imitando-o, falara mal, reproduzira as mesmas deficiéncias, ou
deficiéncias semelhantes. Zezinho, um pequeno de sete anos,
gaguejava ao falar, o que o inibia de manifestar-se na escola, onde era
alvo de cagoada dos colegas;
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sua forma de gagueira era imitativa, reprodugao fiel da perturbagao
verbal apresentada pela mae.

Dos que lidam com a crian¢a, na fase mais primitiva de sua
evolucdo, ndo se exige apenas palavra clara, pronunciada de forma
audivel ¢ de maneira correta, mas também adequada mimica facial. O
menino P.S., de seis anos, tinha grande dificuldade em emitir
determinados sons, ndo chegando mesmo a articular muitos deles (r
forte, ¢ ¢ g duros, entre outros) ; ndo se poderia admitir uma atitude
imitativa, porque pais e familiares ndo apresentavam defeitos ao falar;
ndo havia também causas organicas ou funcionais. O estudo do grupo
que o cercava, feito em profundidade mostrou, na mae, a quem éle era
muito fixado, uma exagerada mimica facial, acompanhada de alguns
tiques nervosos. O pequeno, ao esforgar-se para reproduzir sons
captados pelo ouvido, teria intentado reproduzir também os
movimentos faciais percebidos na figura materna, o que interferira,
impedindo-o de realizar apenas aqueles interessados diretamente na
emissdo dos sons; dai a perturbacio.

Outro fato ainda que poe em destaque a influéncia da familia na
aquisicdo da linguagem, € o bilinguismo,; quando se fala em casa duas
ou mais linguas, concomitantemente, pode a evoluc¢do verbal aparecer
perturbada pela dificuldade em que se encontra a crianca de associar
simbolos verbais a coisas ou fatos, confundindo-se ao perceber que ha
simbolos diferentes para definir a mesma situagdo, ou denominar o
mesmo objeto em pessoa. Ha, por certo, criangas excepcionais, muito
bem dotadas quanto a inteligéncia verbal, que podem aprender duas
linguas, falando-as correntemente. Isso, no entanto, ndo pode ser
generalizado; em uma viagem que fizemos ao sul do pais, onde ha
cidades de colonizacdo alemd, encontramos, em grupos escolares,
criangas com sérios defeitos na palavra, resultantes do bilinguismo na
familia, em que as pessoas falavam alemio e portugués ao mesmo
tempo.

J.B.W., de sete anos e meio, filho de alemdes, € um caso entre
outros semelhantes. Os pais, ja vivendo ha algum tempo no Rio de
Janeiro, falavam mais comumente alemado, mas esforgavam-se por
aprender nossa lingua, havendo em casa uma empregada brasileira,
analfabeta, do interior de Minas, que se exprimia muito mal. Vimos o
menino em uma escola primaria publica, em que freqiientava a primeira
série e onde era conhecido pelo "mau portugués" que falava; em sua
linguagem, por vezes incompreensivel, misturavam-se vocabulos e
sons alemdes aos de portugués, tornando dificil, sendo impossivel ao
ouvinte apreender o sentido do que tentava dizer. A atitude impiedosa ¢
inconsciente dos companheiros, de sete anos em média, diante
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dessa linguagem estranha, levou J.B.W. a inibir-se de falar, iso-lando-
se do grupo e permanecendo, mesmo no recreio, sempre solitario e
quieto, sem se comunicar. Além disso, desenvolveu éle uma acentuada
hostilidade contra os pais, a quem culpava de seu fracasso;
envergonhava-se deles, escondendo-se quando professores e colegas o
viam na companhia dos mesmos.

Naio se pode por em duvida a importdncia que tem a familia na
evolucdo da linguagem, dados os mecanismos de cunho emocional
sobre os quais esta se desenvolve. E certo que a escola, sob a forma de
acdo sistematica, realiza neste terreno obra educacional de grande
valor; ela porém ja encontra uma base, comportamentos favoraveis ou
desfavoraveis ja se fixaram e, por vezes, a palavra ja foi atingida; a
escola continua um trabalho que comegou no lar, reforca a agdo deste e,
sob certos dngulos, a aperfeicoa e amplia; na escola surge outra técnica.
diretamente relacionada a linguagem: ler e escrever, assunto que sera
também tratado no item seguinte; antes, porém, de comeca-lo,
queremos salientar que nao esgotamos o tema "influéncia do meio
familiar na evolugdo da linguagem infantil"; €le ¢ muito vasto e
profundo; ndo poderia, evidentemente, ser abordado em sua totalidade
neste item resumido. Quisemos. apenas, fazer alguns comentarios sobre
a acdo exercida pelo grupo da familia, notadamente pela mae, no
sentido de auxiliar ou dificultar a aquisi¢do da palavra da crianga.

2. Educag¢do Sistematica: Agora, caminharemos em campo
diferente, quer quanto aos objetivos visados, quer quanto aos meios
empregados. Nao se trata mais de educacdo assistema-tica, nao
intencional, mas de todo um sistema que se organiza para educar.
Quem diz educar, diz instruir de uma parte e levar a aquisi¢do de
habitos reputados bons em determinado tempo e lugar, de outra; assim,
o termo engloba o aspecto informativo e o de socializacdo ou, mais
precisamente, de adaptacdo ao meio.

A ac¢do de educar deve ser tdo antiga quanto o aparecimento da
primeira centelha inteligente no cérebro do antropoide, huma-nizando-
o; as formas de realizar a educag¢do ¢ que se tém transformado,
aparecendo em cada época novas escolas, novas técnicas. As geragoes
adultas, amadurecidas, detentoras da bagagem cultural que os séculos
acumularam, encontram-se diante do dever de transmitir as jovens, em
fase dinamica de assimilacdo, esses conhecimentos, entre 0s quais se
situam a "escrita" e sua conseqiiéncia, a "leitura". Uma longa evolucao,
cuias origens te-montam a periodos pré-historicos (memorias gravadas
na pedra) féz com que a humanidade chegasse a organizar simbolos
gra-
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ficos e com eles trabalhasse mentalmente, ou os fizesse funcionar,
acionados por estimulos propostos pelo ambiente.

Ao ingressar na escola, numa idade que tem sido considerada
boa para dar comeco a aprendizagem de leitura e escrita, a
crianca é colocada em posi¢do de tomar contacto com um volume
apreciavel de conhecimentos e técnicas que nada mais sdo que as
resultantes de uma longa marcha milenar do homem no tempo,
desenvolvendo o esforgo para obter formas descobrindo
e inventando. Pede-se-lhe que se assenhoreie, em tempo relativamente
curto, de tais técnicas e, no afa de consegui-lo, procuram os mestres
formulas pedagogicas que condicionem situacdes mais favoraveis a
aprendizagem. Neste ponto, o problema da linguagem nao pode mais
ser enunciado em termos de evolucdo natural, processando-se pela s
influéncia nao intencional do meio, pelos fatos correntes da vida
quotidiana. O problema se transformou em sua apresentagdo, € mesmo
no conteudo, pois que surgiram formas outras, codificadas, ha todo um
conjunto de regras a aprender. O professor mais dogmatico e rigido
comeg¢a a mover-se no dominio dos principios gramaticais, dis-
sociando-se da realidade em que vivem €le e os alunos e afastando-se,
portanto, da espontancidade que caracteriza a linguagem infantil.
Nestes casos, abre-se um abismo intransponivel entre linguagem
naturalmente falada e adquirida no simples contacto com a familia e
linguagem limitada pelos principios gramaticais, submetida as normas
da sintaxe.

E freqiiente encontrar-se ao nivel primario, ¢ mesmo ao
secundario, alunos capazes de enunciar todas as regras de concordancia
e de conjugar perfeitamente verbos, em todos os tempos e modos €
que, no entanto, fracassam de maneira lamentavel ao falar ou escrever;
ndo conseguem aplicar a regra ao caso real, o campo da gramatica
como que se distancia, cada vez mais do da lingua viva, falada ou
escrita. A escola tem como dever primordial, o de "ensinar a
linguagem", problema que assume varias fei¢des conforme o angulo
por que ¢ analisado; se é olhado ao nivel do primeiro ano, o assunto
oferece ao educador caracteristicas diferentes daquelas que lhe definem
0 aspecto em cada uma das séries seguintes; pode-se discernir trés
grupos ao nivel primario:

1) primeira série,

2) segunda e terceira séries,

3) quarta e quinta séries.

O primeiro apresenta, quer quanto ao aspecto social, quer quanto
ao psico-pedagogico, algo que o especifica e o diferencia nitidamente
dos outros dois; éle se distancia mais do segundo, quanto a composi¢ao
humana e a situagdo do grupo em face
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da aprendizagem, do que este do terceiro, sobretudo em razdo de um
fator psicologico — a posigdo inteiramente nova em que se encontram
os componentes das turmas de primeira série e a fase de evolugdo que,
no momento, atravessam (imediagdes dos sete anos). A crianga comega
tomando contacto com técnicas que lhe eram completamente
desconhecidas até entdo, vendo-se a cada passo diante de novos
horizontes. No segundo grupo, que engloba segunda e terceira séries,
firmam-se atitudes e técnicas; o que foi ensinado e realizado em passos
vacilantes é, agora, efetuado com firmeza; os assuntos, na escola,
tornaram-se familiares; a crianc¢a adquiriu o dominio do mecanismo de
leitura e escrita e aprendeu, simultaneamente, a trabalhar com valores
numéricos, isto €, desenvolveu um outro aspecto da linguagem, que é a
matematica.

Para a grande massa, para os que pertencem a um nivel
econdmico inferior, ao fim do terceiro ano esta o aluno pronto para se
emancipar da escola; as familias, nos meios menos favorecidos, nao
pretendem que os filhos sejam "letrados"; para o que deles pretendem,
ja aprenderam bastante: ler, escrever e¢ contar; a escola, para suas
possibilidades, ainda é a "escola dos 3 R" (reading, writing e
arithmetic", segundo a prosodia vulgar "ridin, ritin, ritmetic").

De posse dos conhecimentos adquiridos em trés anos, ou mais
quando ha repeténcia, a quase totalidade afasta-se da escola,
procurando ajudar a familia que luta, em uma série de atividades
domésticas, ou empregar-se, aproveitando as diferentes oportunidades
que o trabalho oferece ao menor. Por isso, na passagem do terceiro ao
quarto ano, nota-se sensivel baixa na populagdo escolar. Os que
prosseguem pertencem a uma elite (10), originam-se de mais elevado
nivel econémico; os pais desejam leva-los mais longe nos estudos;
alguns destinam-se a escolas técnicas, outros a cursos secundarios e,
posteriormente, a universitarios; t€ém idéias mais avancadas quanto ao
campo de cultura, ao esquema de conhecimentos, a profissdo a que
aspiram.

Como os alunos da quarta série sdo naturalmente selecionados,
seus problemas, estimulos, experiéncia e observagdes mostram-se mais
extensos e profundos e oferecem mais amplas possibilidades ao
enriquecimento do espirito.

Levando em conta este fato, julgamos que a escola primaria deve
fornecer a crianga, até o terceiro ano, uma base de conhecimentos ¢
uma equipe de habitos que lhe permitem mover-se acertadamente no
grupo social, de modo a que as relagdes estabelecidas sejam eficientes,
sobretudo as de ordem verbal.

(10) Vide anotagdo 1.
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Toda a aprendizagem que esses elementos realizardo e utilizardo
pela vida em diante, assentar-se-a sobre os fundamentos adquiridos nos
3 anos de freqiiéncia a escola publica; por outros termos, seu
pensamento se organizara em busca da solugdo dos problemas
cotidianos, com material obtido durante o periodo de aprendizagem, de
assimilagdo, portanto. Escrevendo "pensamento", temos em vista o
conceito de "linguagem interna", reafirmando a importancia do ensino
da linguagem, principalmente nesses trés primeiros anos em que oS
alicerces de um sistema sdo lancados. O préprio interesse pela leitura e
pela ampliacdo de conhecimentos nasce nas experiéncias escolares,
quando positivas. Falhas no ensino dessa disciplina assumem aspecto
grave, em vista do que ja foi assinalado no capitulo anterior; no
entanto, tais erros existem ainda e ressaltam aos olhos do observador
cuidadoso; alguns podem mesmo ser taxados de "grosseiros".

Nos paragrafos seguintes, passamos a relacionar comentarios e
criticas a algumas dessas falhas que, em nossa experiéncia, se tém
mostrado mais freqiientes, com maior incidéncia portanto.

a) Leitura e Escrita (inicio) : Come¢ando "do principio”,
encontramo-nos logo diante da pratica, ainda aprovada e utilizada por
muitos professores, de levar a crianga a aquisi¢do de um mecanismo
em separado, dissociado completamente da idéia; a linguagem passa a
ser entendida como palavras, apenas, em seu aspecto
predominantemente mofor, como um corpo sem alma, desprovido do
fluido, que é o pensamento, que lhe da vida.

Em ensino de leitura e escrita, ndo importa o método, ou o
processo, por meio do qual se pretende conduzir o aluno; o essencial é
que éle esteja interessado e isso acontece sempre que as condigdes de
aprendizagem e, principalmente, a motivacao tenham sido propicias, o
que depende muito da habilidade do professor, de seus conhecimentos
de pedagogia cientifica. O que importa, porém, € que a crianca nao seja
levada, desde o comeg¢o de seu contacto com leitura ¢ escrita, a
considerar a linguagem aprendida na escola como coisa diferenta da
lingua que ela e os seus falam, assumindo assim, diante das formas e
principios gramaticais que aprende, uma atitude artificial, para uso
escolar, somente. Essa ¢ a génese de um erro que se firma e agrava pela
vida afora, refletindo-se no comportamento verbal; neste caso, a lingua
ndo podera ser utilizada como substituta da agdo, como instrumento que
poe os homens em sintonia pelos sentimentos ¢ pela inteligéncia que
ela exprime.
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Quando o aprendiz de primeira série decifra a palavra neve, por
exemplo, articula sons que nada lhe dizem, ou dizem muito pouco a
criangas que vivem nestas regides tropicais. O professor esta
empenhado em leva-la a fixar uma estrutura verbal ¢ literal, a forma da
palavra; em fazé-la reconhecer tal forma no meio de outras, evocando-
a e reproduzindo-a graficamente; esquece, porém, que a linguagem néao
¢ um automatismo, apenas; apresenta, € certo, reagdes automatizaveis,
0 que ja se viu na primeira parte deste estudo, mas ¢, acima de tudo, a
expressdo de uma idéia, de um pensamento.

Que idéia e que pensamento podera ter o aluno diante de uma
palavra que, quando muito, lhe falara de um fato distante, definira uma
paisagem longinqua, fora da experiéncia imediata dos sentidos? Como
podera €le, sem experiéncia anterior, dar colorido e vida a tal cenario?

Por que apresentar, como forma grafica, a palavra fé, por
exemplo, alegando que se tem por objetivos obter um vocabulo
pequeno e levar a crianga a aprender a articulagdo da consoante F?
Trata-se de nome abstrato que sé incluira sentido real muito mais tarde,
quando a crianga tiver vencido os principios fundamentais da
identidade e causalidade ¢ puder abstrair e generalizar num plano mais
elevado.

A leitura, assim ensinada, transforma-se em decifracdo mecanica;
as palavras sdo desenhos ou sons, mas nao interessam porque nao tém
vida, ndo tém contetido sensivel para o pensamento do pequeno
iniciado.

Em um de seus 6timos estudos, ndo temos bem presente em qual,
William S. Gray, tratando desse assunto, aponta o fato de individuos
que jamais chegam a fase de interpretagdo e aplicagdo da leitura
porque, excessivamente interessados no mecanismo, ndo atingem
nunca o sentido da unidade de pensamento. O bom ledor é um ledor
rapido. As palavras sdo estimulos que compdem uma estrutura e esta
pde em a¢do o mecanismo mental, leva-o a trabalhar inteligentemente
com os estimulos verbais que vai percebendo. Ele ndo é um provete, ou
tubo de ensaio, passivo, a receber frases feitas e a fixa-las; ¢ dotado de
atividade interna que se movimenta em presen¢a do trecho que I€.
Cada leitor retira de um mesmo trecho idéias, pensamentos e filosofias
diferentes.

O grande valor da sentenciagdo, quando convenientemente
aplicada a individuos que ndo apresentem deficiéncias em percepgao
visual da ordem da dislexia, consiste justamente no fato de acentuar a
1déia, o pensamento, do qual a forma é uma subsidiaria, se bem que
indispensavel.

Os temas, ou contetidos verbais, selecionados pelo professor para
suas aulas de leitura e escrita, devem ser colhidos na pro-
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pria vida do grupo infantil, retirados de sua experiéncia de cada dia. A
frase, ou palavra, que aparece escrita no quadro, na sala de aula. para
ser lida e copiada, é a forma grafica, a expressdo visivel do dinamismo
intelectual posto em ac¢do pela experiéncia realizada.

Dai nao ter sentido educacional o aproveitamento de cartilhas, de
livros de leitura traduzidos, focalizando vida, cenas e costumes de
outros povos, expressoes € motivos regionais de outra gente; sdo obras
que, a cada momento, introduzem no vocabulario que empregam
termos estranhos a nossas criangas, palavras mortas ou que nido tém
uso corrente. Os alunos s6 se poderdo interessar por semelhantes
assuntos muito mais tarde, quando, comparando situagdes vividas,
fatos presenciados, fendmenos conhecidos, puderem dar vida aquilo
que esta distante, suprindo com a imaginacdo 0 que a percepgao
imediata ndo pode fornecer.

Aprender a ler e escrever ¢ tomar posse de uma conquista
vagarosamente feita, durante séculos; nao ¢ facil, como super-
ficialmente se pode julgar. Talvez seja facil adquirir um mecanismo,
decifrar palavras, apelando principalmente para a memoria é reagindo
de forma simples, muscular. A reagdo complexa, inteligente, que se
contém na atitude de ler e escrever, ¢ dificil para a crianca adquiri-la e
requer, da parte do professor, uma atencdo especial, um auxilio efetivo.
Do contrario, o aluno sera capaz de decifrar nomes e até mesmo frases
de grande extensdo, mas ndo passard disso (lembremo-nos de um
menino de 10 anos, repetente de terceira série, que sabia "ler mecanica-
mente" qualquer coisa, sem, no entanto, compreender nada do que lia).
Criancas assim conduzidas jamais interpretardo, aplicardo o que leram
ou encontrardo prazer em leitura e escrita; jamais se utilizardo da
linguagem aprendida na escola para sua comunicagdo social; jamais
terdo a mente enriquecida através do manancial inesgotavel que sdo os
livros e nunca verdo neles os companheiros ideais de todos os
momentos de solidao.

b) O Mecanismo: Nos primeiros contactos com o ambiente da
escola, antes mesmo de lidar com lapis e papel, a crianca devera ser
levada a uma situacdo funcional que consiste em lidar com coisas,
maneja-las e, fazendo-o, exprimir-se oralmente. Isso permite ao
professor orientar o aprendiz de modo que, ndo sé éle se expresse de
forma adequada, adaptada a situagdo, como, o que ndo é menos
importante, pouco a pouco fale s6 no momento oportuno, calando, a
espera de sua ocasido de tornar a falar. Parte assim do "fazer" (ago)
para o "falar" e deste para o "ndo falar", o que se desenvolverd através
do instrumento que ¢ a linguagem escrita.  Distingue-se, entdo, uma
forma oral,
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expressiva, de linguagem, que apresenta um tipo especifico na leitura e
outra forma, a silenciosa, que se revela principalmente na escrita.

Alguns professores preocuparam-se demasiadamente com a
caligrafia, isto é, com uma "bela letra"; obrigam o aluno a escrever
repetido nimero de vezes frases, em muitos casos completamente
despidas de interesse, propondo-lhes um "modelo cali-grafico".
Visitando uma de nossas escolas publicas como chefe de distrito
escolar, encontramos, numa turma de segunda série, os alunos
copiando 40 vezes (!) o provérbio "Quem porfia mata caca". Diante de
nossa estranheza, a professora explicou que se tratava de uma aula de
caligrafia, pois a "turma estava com uma letra péssima".. .

Ainda que ndo se critique o processo excessivamente automatico
de obter melhor letra, chocam o conteido e a forma verbal do
provérbio, de pouco uso no Brasil, incluindo a palavra "porfia" muito
pouco corrente entre nés. Ha na verdade, alguns exercicios de
caligrafia aconselhaveis; mas necessario que incluam um ritmo e que
estejam por tal forma motivados que o interesse da crianca a
impulsione a realiza-los funcionalmente. Alguns, os mais interessantes,
feitos em grupo, associam-se ao canto, a dramatizagdes.

Em escrita, ndo deve importar ao professor tanto a beleza da letra,
mas a legibilidade, a clareza da forma. Escreve-se para que se leia, dai
o cunho mais social da escrita do que da leitura; a primeira qualidade
da escrita esta, portanto, em ser legivel.

¢) Pedagogia ¢ administracdo: Neste item, fazemos um pequeno
comentario que, embora nao se relacione diretamente com o ensino da
linguagem, ao mesmo se articula. Nao se deve confundir a parte
administrativa do ensino com a natureza intrinseca do trabalho
pedagogico, erro em que incide freqiientemente o professor.

A organizagdo dos programas, por exemplo, destina-se ao
professor ¢ ndo aos alunos, que deverdio estar sempre em situacdo
funcional, com grande receptividade, voltados para o exterior, de onde
lhes virdo os estimulos necessarios a atividade mental que a
aprendizagem requer. Ao professor cabe interpretar ¢ dosar. Se éle
pretende seguir rigidamente os diversos itens do programa,
respeitando-lhe fielmente a ordem de sucessdo dos temas e incorrendo
na falta grave de truncar ou cercear um interesse vivamente
manifestado para introduzir novo estimulo, corre o risco de fracassar,
frustrando a crianga, ndo satisfeita em sua necessidade vital.

Recordamos aqui uma cena que ilustra o que afirmamos: uma
crianga de sete anos, ao chegar a escola, numa segunda-
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feira, tendo passado o fim de semana na fazenda, comegou logo a falar,
muito interessada sobre uma "onga" que tinha sido cagada nessas
terras; a "on¢a" nada mais era que um gato selvagem, mas para a
imaginag¢do do pequeno apresentava-se como um animal ferocissimo,
excepcional; €le o estava descrevendo, numa linguagem rica de
colorido, quando a professora interveio: "Estid bem, de ongas e tigres ja
falamos ontem; hoje vamos tratar dos répteis..."

Comentario do garoto, com a mie, ao chegar a casa: "Detesto os
répteis, ndo quero saber nada deles... enquanto D. Fulana deu a aula, eu
desenhei todo o tempo..." € mostrou a mae o desenho de uma "cagada
de onga".

Um programa de linguagem, além disso, ndo pode ser arbi-
trariamente compreendido, como assunto separado de todas as demais
disciplinas; a linguagem esta subjacente como instrumento, a qualquer
conhecimento; este representa o conteudo; ela é a forma adequada de
exprimi-lo, em termos socialmente compreensiveis. As atividades de
auditorio tém por objetivo justamente, promover uma renovagio
constante de experiéncias, articulando-as e interrelacionando-as por
meios do instrumento que ¢ a linguagem; do contrario, as diferentes
matérias do ensino ficardo em compartimentos isolados, (11), como
verdadeiras unidades didaticas que nada tém em comum. S3o ati-
vidades que assinalam o cunho social de linguagem; no auditério
escreve-se para dizer, diante do publico o que se escreveu (auto-
afirmac¢do). Quando o ensino se desenvolve no "Plano Dalton", por
exemplo, ou em outro do mesmo tipo, o auditério é fundamental,;
também em nosso sistema mais generalizado de ensino primario, ao
nivel das duas ultimas séries, em que de gerais os interesses passam a
especializados, as atividades do auditorio sdo indispensaveis, da
mesma forma, e com dobradas razdes, que o sdo no secundario.

(1) Vide anotagao 1.



Documentagdo

EDUCACAO POPULAR E OBRIGATORIEDADE DO
ENSINO (*)

CELSO KELLY

1. Cré o Ocidente na educagdo popular. E esta crenga se generaliza
¢ avoluma. Por nenhum outro caminho se atingiria mais depressa a
libertacdo do homem, como ser fisico, moral, social e econémico. Os
esfor¢os se vém concentrando para transformar povo e massa, de
aglomerados de paixdes e impulsos, em comunidades de criaturas
conscientes, com boa parcela de autodeterminacdo. E o processo de
valorizagdo do homem, na base da liberdade, atribuindo ao Estado
deveres crescentes, que, entretanto, ndo conduzem, por nenhuma forma,
ao aniquilamento da personalidade. Estudando as tendéncias atuais do
Estado, pondera um teorista argentino: "a idéia da dignidade pessoal,
trazida pelo cristianismo pré-medieval; o descobrimento do homem,
realizado pelo Renascimento; a confianga na interpretacdo da cons-
ciéncia individual, acentuada pela Reforma; a espectativa de exclusiva
auto-formacdo da consciéncia individual, imposta pelo racionalismo, e
a consignac¢do do direito de liberdade como inerente ao individuo, tal
como preceitua o Direito Natural — formaram a convicgdo de que o
homem ¢ liberdade e que, ao infringir esta, se nega a propria existéncia
do homem, sua entidade espiritual de pessoa: isso pressupde a
subordinagdo do Estado ao individuo, sua justificagdo personalista em
ultima instancia e a existéncia de uma fronteira infranqueavel para o
organismo politico" (Jesus Reyes Héroles, "Tend. Act. del Est.", vs.
30). Experiéncias controvertidas, levadas a efeito no Ocidente, visando
ao reajustamento das formas de governo, tiveram sempre o mesmo
desfecho: o retorno ao homem. Mudam atitudes e meios; porém o fim
almejado continua. E, no apuro dos meios e atitudes, toda a trans-
formacédo se opera no sentido de cercar a criatura humana de melhores
condigdoes de vivéncia, ndo apenas no que toca a materialidade de
recursos, mas precipuamente na preservagdo de sua liberdade e no
enriquecimento da vida espiritual. A educagdo assume, nessa
conjuntura de aspira¢des, o papel decisivo, o elemento basico de
reconstrugdo social. Com pequenas incidéncias

(*) Discurso pronunciado por ocasido da instalacdo da sessdo do C.N.E.,
em 17 de agosto de 1955.
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ao longo dos anos, essa tem sido uma das "constantes" do Ocidente, um
dos pontos essenciais de sua tumultuaria filosofia politica.

2. Duas razdes, que o mundo moderno acentuou sobremodo,
vieram robustecer e incrementar a educagdo do povo: a democra
cia e a técnica. Dependendo aquela da valorizagdo moral e social
do homem, tem na escola o instrumento da eficiéncia, do aper
feicoamento, enfim, da propria realizagdo. Nao se baseia uma
filosofia ou sistema politico na opinido se os elementos que inte
gram a opinido ndo estdo, pelo menos elementarmente, esclare
cidos. A pressa em tornar efetiva a educacdo popular reside
no anseio de salvar a democracia da sua estonteante crise de
crescimento: o alargamento popular, pelo sufragio universal. Por
seu turno, a técnica, em que se empenham as mesmas culturas do
Ocidente, reclama igualmente a valorizagdio do homem, ja sob
outro angulo — e para outro fim, o da produgdo: valorizacdo
econdmica e profissional do individuo, a servi¢o das industrias,
em suas aspiragoes e efeitos paradoxais, desde as ambigdes de
lucro até o desdobramento de suas manufaturas em termos de
crescente accessibilidade a todos. Nesse mundo politico e técnico,
que tanto espera do homem, ndo ha mais lugar para a ignorancia.

OS NOVOS DIREITOS

3. SO o abalo da 1.* Grande Guerra despertou o século XX
na procura de diretrizes. Singularmente coube a um pais ven
cido a tarefa de contribuir poderosamente para a renovagao das
instituicGes publicas: a Constituicdlo de Weimar, de curta dura
¢do para seu povo, projetou-se, além fronteiras, buscando harmo
nizar, em quadros de inspiracdo socialista, as reivindicagdes basi
cas da criatura humana. Ensaiava-se, através de beneficios indi
vidualistas, uma concepc¢do ativa de Estado. Repercussido incon-
tida. Em pouco tempo, varios novos direitos conquistariam a
consciéncia de estadistas, sociologos, filosofos e politicos: e, ao
lado do direito ao trabalho e do direito a assisténcia, firmava-se
o direito a educagdo — este, alicercado em velhos antecedentes,
que ja lhe davam foros de tradicdo no plano ideal e emotivo da
velha Europa. Desses primeiros textos constitucionais, as aspi
ragdes caminhariam muito; sofreriam os embates ¢ estimulos de
uma segunda Conflagracio mundial. A necessidade da paz —
uma paz por que se luta, incessantemente, ao longo dos programas
da reconstrugdo — evidenciou, na mais generosa das declaracoes
dos direitos do homem, a filosofia do Ocidente, agora transposta
a plano universal. Por ela, trabalham os o6rgdos das Nag¢des Uni
das. A UNESCO permuta, entre os Estados-membros, o pensa
mento e a sensibilidade de cada povo. A Assisténcia Técnica leva
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a todos a conquista de um. Nunca a cultura humana, no seu amplo
sentido antropologico, fora objeto de tantas incursdes reciprocas, em
busca de um denominador comum, a tentar, entre esperangas, a
linguagem do entendimento e da simpatia.

4. Serao esses direitos simplesmente "declarados", ou acio-
naveis e exigiveis, na cobranca do seu cumprimento? Tal a ex
tensdo e magnitude, valem, em principio, como afirmac¢do de uma
filosofia politica. Sancionados pelos Estados, incluidos parcial
mente em constituigdes, tracam novas relacdes entre o individuo
e o Poder Publico, e dos individuos entre si. Proclamam aquilo
que cles merecem, e aos Governos apontam o dever de acudi-los.
Sempre ao texto de um direito positivo antecedem essas aspira
¢oes ¢ definicbes de cunho filoséfico e politico. Por sua vigén
cia, trabalham soOfregamente as consciéncias avancadas. Mal se
sente a passagem do "direito declarado" a fase da exequibilidade.
O direito a subsisténcia tem sido o inspirador de inumeras leis
e iniciativas de amparo a abandonados, invalidos, necessitados de
toda ordem, e o fundamento para as normas salariais. O direito
ao trabalho proporciona, de par com a valorizagdio moral, com
o reconhecimento de sua dignidade, oportunidades e garantias,
de tal forma reconhecidas como necessarias que, até nos caso3
de desemprego, ocorre, de pronto, a assisténcia oficial. O direito
a assisténcia, este se esta concretizando, cada vez mais, em nume
rosos diplomas e realizacdes, sendo dos trés apontados direitos
sociais do homem o mais exigivel, diante do aparelhamento posto
a seu servico. E outros direitos se desenham a civilizagdo de
nossos e dos futuros dias, até os de usufruir as emocgdes da cul
tura ¢ da recrea¢do, no uso integral das belas qualidades do espi
rito humano. Dentre esses direitos, que posi¢cdo de relevo se
deve atribuir ao direito a educagdo?

O DIREITO DE EDUCACAO
*

5. Num relatério sobre o sistema educacional das Filipinas,
de 1925, figuram estas palavras de definicdo e adverténcia: "O
ideal da instru¢do publica moderna é o de dotar cada crianca
de uma escolarizacdo basica. Este objetivo ¢ reconhecido hoje
como sendo fundamental entre as obriga¢des do Estado Moderno.
Mas a realizagdo de semelhante objetivo ndo pode ser alcancada
dentro dos limites de uma s6 geracdo". Ai estd a questdo. O
Estado moderno inclui dentre as suas func¢des a de prover a edu
cagdo. Nao estara, certo, alinhada nas funcdes cldssicas: de de
fesa, ordenagdo e justica. Mas ja ndo mais poderemos conside
ra-la dentre as fungdes facultativas, de que falava Woodrow Wil
son, em oposicdo as funcdes necessarias. Também, sobre a edu
cacdo caiu a condi¢ao de imprescindibilidade. O Estado Moderno
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¢ educador por exceléncia, quer pela filosofia que o informa, quer pelas
liberdades que assegura, quer pelos direitos que estatui. Qualquer que
seja a parcela de "empreendimentos”, vale, por si, como um sistema, de
decisiva influéncia na formagdo moral do povo e nos seus destinos
economicos. Nela se apura a opinido; dai a razdo por que tanto cuidam
dela.. . de sua pureza, os governos sinceros; de sua conformagio, os
governos ditatoriais.

Os deveres para com a educagdo se positivam quando o Estado
proclama aquele direito. Torna-se, em maior ou menor escala,
prestador dos servicos de ensino e da difusdo cultural. Nao pode fugir
mais a obrigacao. E cabe-lhe exercer esses 6nus com entusiasmo e fé,
porém, sem facciosismo nem monopolio.

6. A Constituicdo brasileira de 46 (art. 166), repetindo, alias, a de
34 (art. 149), proclama, em capitulo especialmente consagrado a
educacdo e cultura: "A educacgdo ¢ direito de todos". Tal como fizera
com relagdo ao trabalho e a assisténcia, reconhece e proclama esse
novo direito. A qualquer pessoa assiste a justa aspiragdo de educar-se.
Dela, cuidardo lar e escola — a familia chamada a prosseguir na sua
tarefa primordial, em que deve empregar os recursos de que disponha; e
a sociedade e o Estado, através da instituicdo especializada: — a escola,
no complexo de suas virtudes e possibilidades. O direito a educagdo
ndo ¢ apenas uma faculdade: tem de ser prestado por alguém a outrem.
Do carater compulsoério dessa prestagdo, diz outro artigo (o 168 n. 1) da
Constitui¢do: o ensino primario € obrigatorio. Sera ministrado pelos
poderes publicos e por entidades privadas, inclusive a familia, pois, de
um lado conta essa institui¢do com a "protecdo especial do Estado" (art.
163), de outro lado, € "livre a iniciativa particular" (art. 168). A
obrigatoriedade do ensino sera cumprida com a cooperacdo da familia,
da escola oficial e das escolas particulares.

A moderna concepgdo do Patrio Poder operou sensivel distor¢ao
nesse instituto do jus romano: de um direito dos pais, a seu arbitrio,
veio a transformar-se numa obrigacgdo. Dentre os deveres do pai, estdo
o de alimentar e assistir ao filho, o de dar-lhe teto e alimento, o de
educa-lo com ou sem auxilio de terceiros. Nao pode omitir esse tltimo
dever. Exerce-o diretamente pelo que faz; indiretamente, pelos meios
externos que lhe proporciona, seja matriculando o filho na escola
publica e acompanhando a acdo desta, seja preferindo institui¢dao
privada e onerosa, a que leva, em troca, a contribui¢do pecunidria. Tera
falido no Patrio Poder, se faltar a obrigagao, por qualquer dos caminhos
que a lei lhe faculta. A cassagdao do Patrio Poder tem sido uma ameaga
a desidia dos pais. Nao sera, entretanto, com relagdo ao pai relapso,
mais um prémio — o da desobrigagdo total — do que uma
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penalidade? Melhor fora a agdo supletiva do Estado, sem prejuizo
daquele vinculo natural, que gera tantos outros deveres, além do de
educar.

OBRIGATORIEDADE DO ENSINO

7. A obrigatoriedade do ensino restringe-se ao grau primario.
Corresponde a populagéo entre seis anos e quatorze, podendo qualquer
pessoa quitar-se da obrigacdo antes do termo da idade. Aos adultos nio
escolarizados outros meios deverdo ser aplicados, capazes de conduzi-
los a instru¢do. O preceito basico, porém, diz respeito as geragoes
novas. Sua vigéncia e execu¢do durante cinco geracdes afastara, de
futuro, a hipotese de adultos iletrados.

8. Tomou a si o Poder Publico o encargo de ministrar ensino
primario gratuito a todos. A gratuidade, que atingira progressivamente
outros graus, representa o reconhecimento de que ao direito proclamado
a educacido corresponde o dever de educagao por parte do Estado. Para
esse fim, estdo previstas, nos orgamentos publicos, quotas minimas: o
dever e o recurso. Nenhuma justificativa existe para que a rede de
escolas seja deficiente: se as unidades federativas cumpre organizar e
manter os seus sistemas de ensino, agode a Unido a mais ampla acdo
supletiva: "cooperara com auxilio pecuniario" (art. 171), e "organizara
o sistema federal de ensino", com "carater supletivo, estendendo-se a
todo o pais nos estritos limites das deficiéncias locais" (art. 170).
Somados os sistemas publicos — o da Unido, os dos Estados e os dos
Municipios — assinalam-se ainda falta de escolas em certas regides,
falta de vagas em certas escolas, ¢ falta de séries na maioria delas,
reduzidas a apenas trés anos de escolaridade.

A propria Constituicdo obriga empresas industriais, comerciais e
agricolas, "em que trabalhem mais de cem pessoas", "a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes" (art. 168
II) ; obriga as duas primeiras a "ministrar, em cooperagao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores" (n. III). Conhece-se,
plenamente, a experiéncia do Senai e do Senac. Ignora-se a vigéncia
do preceito do item II1.

O atual Governo, sancionando a lei n.° 2342, de 54 ¢ regula-
mentando-a de maneira mais objetiva e inteligente, assegura, agora, a
colaborac¢do da Unido ao ensino de grau médio em todo o pais. Ja o
ilustre Ministro Candido Motta Filho sugeriu mensagem ao Congresso
dentro do mesmo espirito de cooperagdo, para os sistemas de ensino
primario. O déficit da rede escolar ha de ser vencido: até a promulgagdo
da Constituicdo de 34, a
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Unido podia justificar-se de seu desinteresse, alegando falta de
competéncia legal: desde 34 nada explicaria o pouco que se permitiu
fazer.

QUITACAO ESCOLAR

9. A regulamentagdo do preceito da obrigatoriedade, objeto
de leis e regulamentos em varios Estados, reclama, urgentemente,
uma revisdo geral, em bases realistas. Se se trata de uma obriga
¢do, impde-se regular o sistema de quitacdo, ou seja, a quitacdo
escolar. Serd definitiva, para os que hajam concluido o curso
primario; sera provisorio, para os que tenham realizado as clas
ses de uma escola primaria ndo completa;, sera de emergéncia,
para os adultos, de que se exige a condicdo legal de alfabetizado?.
A escola fornecera, como certificados, os dois primeiros tipos de
quitagdo. O terceiro sera objeto de um processo especial.

10. Porque o certificado de quitacdo de emergéncia? Para
atender a essa mesma Constitui¢do tdo cuidadosa com o ensino: ¢ ela
que preceitua: "Ndo podem alistar-se eleitores os analfabetos" (art.
132). A cidadania ndo comeca, pois, com a idade, mas, além dela, com
uma presungdo minima de cultura. Nao discuto, aqui, o problema da
complexidade do voto, nem renovo conside-¢des sobre as exigéncias da
democracia. Limito-me ao terreno educativo, € estimo que, ndo apenas
para o alistamento cleitoral, a alfabetizacdo seja necessaria em fodas as
outras oportunidades de interferéncia do Estado na vida do cidaddo. A
mesma exigéncia da alfabetizacdo devera ocorrer para a conclusdo do
servico militar, para o ingresso na funcdo publica, para os servidores
das autarquias, das empresas concessionarias e das sociedades de eco-
nomia mista e, assim que possivel, para a sindicalizacdo. Por esse
caminho, os adultos iletrados sentiriam a urgéncia de se por em dia com
o minimo de cultura que a civilizagao do seu tempo requer.

11. A palavra "alfabetizagdo", acudindo ao reajustamento de
geracdes a que se nao proporcionaram as facilidades do ensino,
representara uma educagdo de base, bastante modesta, compreendendo
as técnicas de leitura e escrita, os rudimentos de calculo e
conhecimentos gerais, de organizagdo politica da nagdo ¢ higiene. A
Campanha de Educagdo de Adultos multiplicaria sua programagdo no
sentido de habilitar em cursos rapidos, feitos em conjunto ou
parceladamente, os desajustados. As autoridades militares trariam o
precioso contingente de sua atuagdo, ao lado da preparacdo do
reservista. As empresas privadas, dando cumprimento ampliativo aos
dispositivos da Constitui¢do, levariam a cabo a tarefa de exterminar o
analfabetismo em seus quadros. A aprendizagem doméstica mereceria
ser estimulada. A coopera-
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¢do do radio, televisdo e cinema teria parte relevante. Alertados esses
meios, convocados esses recursos, facilitadas as oportunidades, a
exigéncia da alfabetizacdo se justificaria, ante a exequi-bilidade: nédo
seria uma restricao, seria um presente. Juntas especiais — uma em cada
municipio de que participassem professores, sob a presidéncia do juiz
eleitoral, forneceriam, apds as provas, o certificado de quitagdo escolar
de emergéncia (alfabetizagao).

12. Mas, Srs. Conselheiros, os problemas que a obrigatoriedade
suscita s3o numerosos. A seu exame o C.N.E. consagrarda muitas
sessoes, a fim de concretizar, em programas objetivos, uma das mais
belas aspiragdes, em proveito do proprio homem e *em beneficio da
coletividade ¢ da Nagao.

A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO E A QUITACAO ESCOLAR (Parecer pela

revisdo da legislago existente)

1. A obrigatoriedade do ensino, que a Constituicdo Federal
consagra ¢ ¢ objeto de alguns artigos da Lei Organica do Ensino
Primario (dec. lei n. 8 529, de 1946 — arts. 41 a 44), encontra, na
legislacdo estadual, uma série de dispositivos que, conforme a unidade
federativa, vdo de simples preceito declarado até regulamentacdo
minuciosa. Prestou-nos, a este Conselho, o melhor servigo o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos, enviando-nos, a nosso pedido, copia
dos textos das leis e regulamentos existentes na sua Secdo de
Documentagdo e Intercimbio. Trata-se de levan tamento completo, que
nos autoriza, de pronto, a afirmar que os grandes deficits educativos na
populacdo brasileira em idade escolar, ndo decorreram da falta de lei...
Sua observancia rigorosa ja teria levado o pais a resultados
francamente promissores e honrosos. O projeto de lei organica de
Educacao e Cultura, em discussao na Assembléia Legislativa da Bahia;
o decreto-lei 9 255, de 38, que, no Estado do Espirito Santo, estabelece,
em matéria de obrigatoriedade, o critério da "circunscri¢ao", a
matricula ex-oficio e as san¢des; o decreto n. 3 508, de 1950, que é o
Coédigo do Ensino Primario de Minas Gerais, cuidando, em extenso
capitulo, da obrigatoriedade da matricula, da freqiiéncia e da respon-
sabilidade de autoridades e pais; o decreto n. 735, de 47, que, no Para,
institui um sistema amplo de recenseamento de menores em idade
escolar; o decreto n. 3 735, de 1946, de Santa Catarina, cuidadoso, por
todos os modos, na efetivagdo do preceito da obrigatoriedade — s@o,
dentre outras leis locais, relativas ao ensino,
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as experiéncias legislativas mais ricas de sugestdes, a respeito da
obrigatoriedade. Denunciam o desejo de tornar realidade a bela
aspiracdo. Reconhecem o problema fundamental das distancias, em
nosso pais, e a relativa insuficiéncia das escolas. Procuram vencer
dificuldades materiais e psicoldgicas, arrastando para a iniciativa oficial
as principais responsabilidades na prestagdo do ensino. Contudo, nao
deixam de aconselhar, quer pela variedade de alvitres, quer pelas
lacunas, a revisdo e complementagdo, sob angulos cada vez mais
realistas, estendendo a todos as bases do que lhes possa ser comum.
Tem, pois, oportunidade, o pronunciamento deste Conselho,
objetivando nas recomendag¢des que adiante se encontram, que poderdo
constituir matéria de lei, ou de decreto executivo, federais ou estaduais,
conforme aos Poderes Publicos pareca conveniente completar ou
regulamentar, generalizar ou ndo, esta ou aquela medida, na
conformidade das possibilidades regionais.

SUGESTOES

Da extensdo da obrigatoriedade

7

1. O ensino primario ¢ obrigatério a todos em idade corres-
pondente.

2. A idade escolar compreende o periodo de 7 anos a 12 anos,
estendendo-se até 14 anos, na hipdtese de atraso nos seus
estudos.

3. A obrigatoriedade compreende a matricula e a freqii€ncia

regular as aulas e exercicios escolares.

4. Sera cumprida em escola primaria publica ou particular.

5. Sado isentas da obrigacdo escolar as criancas que estejam
impedidas de freqiientar escolas comuns: a) por incapacidade
fisica ou mental; b) por doen¢a repugnante ou contagiosa ; c) por
moradia distante mais de trés quildmetros da escola, sem meios
de transporte; d) por estado de indigén-cia. As causas deverdo ser
comprovadas perante a autoridade, a quem assiste a obrigacdo de
demové-las na medida do possivel.

6. Sdo isentas, também, da obriga¢do escolar as criangas que
recebem, no lar, instrugdo primaria satisfatoria, a juizo da
autoridade escolar competente.

7. O ensino primario obrigatorio ndo podera exceder de sete horas
diarias e de 240 dias letivos por ano.

8. A gratuidade das escolas oficiais compreende total isencdo de
taxas de matricula e de freqiiéncia, para todos, e o fornecimento
de material escolar, para alunos necessitados.
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Progressivamente, o auxilio do Estado abrangera alimento, transporte
e roupa. 9. Nos lugares onde houver escolas supletivas noturnas, os
analfabetos maiores de 14 anos e menores de 21 sdo obrigados a
frequenta-las.
10. Cursos primarios supletivos poderdo ser instalados em todas as
entidades sindicais que o solicitarem.
11. Os sistemas publicos de ensino colocardo professores priméarios a
disposic¢do das corporagdes encarregadas do servigo militar.

Da rede de escolas e do cadastro

12. Para o efeito de possibilitar a efetivagdo da obrigatoriedade.
os Estados promoverdo a revisdo e ampliacdo de suas redes
escolares, de modo que:

a)a cada concentracdo humana de cinqiienta criangas em
* idade de ensino corresponda uma unidade escolar;

b) nenhuma unidade escolar diste mais de dois quilome-metros
(sem transporte) ou cinco quildmetros (com transporte) de
nucleos residenciais, mesmo em zona rural;

¢) as unidades escolares sejam em numero proporcional a
populagdo presumida em idade escolar;

d) os Estados solicitem a Unido os recursos essenciais a
ampliacdo de sua rede, caso ndo possam realiza-la por conta
propria.

13. Fica atribuida a cada escola a responsabilidade de recen-sear as
criancas entre 7 a 14 anos de idade, residentes na sua
"circunscri¢ao"”, ou seja num raio até 2 quilémetros de sua rede,
salvo a incidéncia de outra escola, cabendo, entdo, a autoridade
superior a delimitagdo da area a cada circunscrigao.

14. O recenseamento consiste no nome do menor, idade, seus pais ¢
residéncia.

15. Ficam os oficiais do registro civil, obrigados a remeter, em
janeiro, ao Departamento de Educacédo, na Capital, ¢ a mais alta
autoridade escolar municipal, no interior, a relacdo das criancas
de 7 anos de idade, registrados no seu cartorio.

16. Os agentes municipais de estatistica ficam, igualmente, obri-
gados a prestar todos os informes ao seu alcance, relativos a
populag@o em idade escolar.

17. Cada circunscri¢do mantera, em dia, o cadastro da populacdo em
idade escolar.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.
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Em cada municipio, funcionard a Comissdo local de Recen-
seamento Escolar, constituida do Juiz de Direito, do agente
estatistico, de um Diretor de grupo e de dois professores,
cabendo-lhes estimular, coordenar e aperfei¢oar os trabalhos de
recenseamento de cada "circunscri¢do".

O recenseamento devera estar concluido trinta dias antes do
inicio do ano letivo. A autoridade escolar determinara a
matricula ex-officio de todos os recenseados, e promovera a
imediata comunica¢do do fato aos pais ou responsaveis,
convidando-os a vir a escola assinar a matricula ou alegar causas
de isencdo.

Sessenta dias antes das matriculas, as autoridades escolares
distribuirdo material de propaganda, alertando pais e res-
ponsaveis do dever de cooperarem com a escola, na efetivagao da
obrigatoriedade,

Os pais e responsaveis, que nao acudirem ao chamado para a
matricula ou, em falta deste, ndo o fizeram voluntariamente, sdo
passiveis da pena prevista no decreto-lei n. 8 529, de 1946, isto é,
as constantes do artigo 246 do Codigo Penal (detencdo de 15 dias
a um més, ou multa de duzentos a quinhentos cruzeiros),
agravada em caso de reincidéncia.

Nas mesmas penalidades, incorrerdo patrdes, autoridades e
quaisquer pessoas que oponham embaragos ao cumprimento da
obrigatoriedade escolar.

A falta imotivada de freqii€ncia escolar por 3 dias consecutivos
sera comunicada ao pai ou responsavel, para que a justifique. Se
ndo for satisfatoriamente explicada, o responsavel pelo menor
incorrera na multa de dez a cem cruzeiros, imposta pela
autoridade escolar competente e paga-vel em oito dias.

Os proprietarios agricolas ¢ as empresas industriais € comerciais,
em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter
ensino primario gratuito para seus servidores e os filhos destes,
integrando as unidades escolares que acaso venham a custear
dentro do sistema educacional do respectivo Estado, e aplicando-
se-lhes todas as exigéncias de obrigatoriedade aqui estabelecidas.
A aprendizagem, atribuida as empresas industriais ¢ comerciais,
em cooperagdo, a ser proporcionada aos seus trabalhadores
menores, € compreensiva do ensino primario elementar.
Ninguém podera empregar menor que nao tenha cumprido a
obrigacdo escolar ou dela esteja isento legalmente.

A alfabetizagdo, considerada como educagio primaria elementar,
consiste no dominio das técnicas de ler, de escrever
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e de calcular, e em conhecimentos gerais, inclusive os de
natureza moral e civica ¢ de higiene. A obrigatoriedade do
preceito de alfabetizagdo s6 estara cumprida, apos prova da
aquisicdo daqueles conhecimentos, valores e técnicas.

Da quitagdo da obrigagdo escolar

28.

29.

A quitagdo da obrigagdo escolar serd de trés tipos: a) quitagdo
definitiva, a ser fornecida, pela escola primaria publica, a quem
concluiu seu curso, ou, tendo-o realizado em escola particular ou
em casa, presta o exame final; b) quitacdo provisoria, a ser
fornecida pela escola primaria publica a quem cursou as classes
de uma escola ndo completa; c¢) quitacdo de emergéncia, a ser
fornecida por junta especial aos maiores de 18 anos, de quem se
exige a condicdo legal de alfabetizacio.

Em cada Municipio, funcionard uma Junta Especial de Alfa-
betizagdo, constituida do Juiz de Direito, do Diretor do Grupo
Escolar, do Promotor Publico e dos quatro professores mais
antigos, em atividade ainda, cabendo-lhes verificar, por meio de
provas, a habilitacdo dos candidatos ao certificado de
alfabetizacao ou quitacdo de emergéncia.

Da apresentagdo da quitagdo

30.

31.

32.
33.

34.

35.

Sera exigida a apresentagdo da quitagdo definitiva, para matricula
em qualquer curso de nivel médio.

Sera exigida, em falta daquela, a quitacdo de emergéncia para os
seguintes fins: a) alistamento eleitoral (art. 132 n. I da Const.
Federal) ; b) expedi¢do da carteira de reservista; ¢) admissdao no
servigo publico, no das autarquias, no de empresas
concessionarias e nas sociedades de economia mista.

Devera vir a ser exigido para sindicalizacdo, apds o fun-
cionamento de cursos supletivos nas entidades sindicais.

Os funcionarios publicos, os de autorquia, os de empresas
concessionarias ¢ os de sociedade de economia mista terdo de
apresentar, no primeiro més de cada ano, prova de que seus filhos
em idade escolar estdo cumprindo o preceito da. obrigatoriedade.
A declaragdo, a que se refere o item anterior, serda dada pelo
diretor da escola publica em que o menor estiver matriculado, ou
pelo inspetor de ensino, no caso de freqiientar escola particular.
S30 cominadas as penas de seis meses a dois anos de prisdo a
autoridade que fornecer certificados ou quitagdo indevidamente.



A ESCOLA E AS ATIVIDADES ARTESANAIS EM
ZONAS RURAIS (*)

HELENA ANTIPOFF

RESUMO E SUGESTOES

1. O desenvolvimento econdmico do meio rural dependerd, em
boa parte, das oportunidades que a Escola oferecera ao adolescente no
exercicio de ocupagdes suficientemente diferencadas, culturais e
utilitarias, de modo que, iniciadas no trabalho lucrativo e¢ nas artes
populares, possam as novas geracdes contribuir ao bem-estar social e
econdmico da comunidade e a fixagao rural no seu habitat melhorado.

2. Havendo compatibilidade no exercicio, simultineo ou al-
ternado, de ocupacdes agricolas, pecuarias, industriais e artisticas nas
zonas rurais, ¢ de toda conveniéncia introduzir na Escola Rual, ao lado
de Clubes Agricolas, ja existentes em muitas localidades, Clubbes ou
Corporacdes artesanais escolares.

3. Essas Corporagdes terdao por objetivo geral: despertar em seus
associados ¢ na comunidade o interesse pelos recursos naturais da
regido, o amor a terra e as tradi¢des; € o desejo de progredir. Suscitar o
amor ao trabalho construtivo, formando bons habitos de ordem,
economia, perseveranca; desenvolver a inteligéncia pratica, a
habilidade manual, a precisdo, o bom gosto; a iniciativa e a capacidade,
dentro de uma coletividade laboriosa, leal, solidaria, em que a riqueza é
um fator de progresso econdmico e social de todos os seus membros.

4. As corporagdes artesanais terdo como objetivo especifico:
promover na localidade o interesse pelos artesanatos adequados ao
meio e organizar artesanatos rurais que, partindo da Escola e se
estendendo a populagdo, possam contribuir na expansio econdmica da
regido e conseqiientemente evitar o éxodo para cidades.

(*) N. da R. — O presente trabalho, publicado em 1954, reveste-se no entanto de
atualidade. Trata-se de contribui¢do da prof Helena Antipoff ao Congresso de Educagdo
de Base realizado era Sio Paulo.
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5. Os artesanatos serdo introduzidos na localidade apds um
estudo objetivo dos recursos regionais, com aproveitamento racional
da matéria prima em artefatos de maior rendimento econémico € com a
colaboracdo de pessoas capazes da localidade, orientadas por técnicos
competentes.

6. A confecgdo dos artefatos obedecera a um plano arte-sanal e
comercial previamente tracado, sob forma de determinados projetos, ¢
respondera as necessidades do consumo local, do mercado regional ou
as encomendas de outra proveniéncia.

7. Inicialmente as atividades artesanais funcionarao nas proprias
Escolas Rurais, em regime de atividades peri-escolares, antes ou depois
do horario regulamentar; reservando-lhes de 3 a 15 horas do horario
suplementar por semana, o professor tera uma gratificagdo especial,
oportunamente fixada; os membros da corporacdo perceberdo um
peculio, este resultante da venda dos artefatos produzidos, cuja renda,
apos o desconto das despesas feitas sera equitativamente distribuida
entre os colaboradores, reservando-se uma parcela para o fundo
financeiro da Corporagao.

8. Serdo membros da corporacdo artesanal escolar os alunos de
maior idade e os que revelarem maior capacidade de trabalho ¢
maturidade social.

9. A Corporagdo esforgar-se-a por interessar nas suas atividades
os ex-alunos da Escola, incorporando-os ao seu seio, assim como
pessoas da vizinhanga, que, a critério da professora e dos associados,
serdo convidadas a colaborar, fazendo especial empenho em trazer para
a corporagdo o0s pais e irmdos dos alunos, em vista de futuras
possibilidades para o trabalho artesanal dentro de lares da familia rural.

10. O trabalho artesanal escolar, tendo um duplo objetivo — a
educacdo e o rendimento econdOmico — sera organizado de tal forma
que ndo seja sacrificado, por motivos lucrativos, o desenvolvimento
integral da juventude rural.

11. As atividades artesanais na Escola serdo acompanhadas de
estudos relativos ao trabalho: a matéria prima ¢ sua origem geografica,
sua estrutura, qualidades, valor econdmico em suas diversas
aplicacdes, abordando ainda o aspecto cultural do trabalho, sua
evoluc¢do nos diversos paises, no folclore, na literatura, etc.

12.  Escolhidos os artefatos, cada um sera objeto de minucioso
estudo, em monografias e fichas artesanais, constando neclas a
indicacdo da técnica empregada na confeccao de cada um, esquemas
graficos quanto a forma, propor¢des, dimensdes, colorido, ornamento,
etc, o calculo do material necessario a confeccao de
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cada exemplar, o tempo médio para sua execucao, o preco de venda, a
previsdo do lucro, etc.

Os artefatos serdo objetos de uma critica construtiva por parte de
mestres, dos associados e dos proprios autores, a fim de neles
desenvolver atitudes objetivas para com seu trabalho e o desejo de
melhorar sempre.

Os melhores artefatos serdo reservados para a cole¢do de modelos
no Museu Artesanal da Corporagdo, ou remetidos para Exposicoes
Regionais de artesanatos rurais.

As despesas e lucros serdo contabilizados em livros de escri-
turacdo comercial, simples, porém explicita, que os associados
aprenderdo a utilizar com seguranca, compreendendo a sua impor-
tancia no desenvolvimento econdmico de toda empresa industrial.

13.  As corporagdes artesanais serdo levadas progressivamente a
sua auto-suficiéncia, podendo receber auxilios financeiros ou em
ferramentas em sua fase inicial. E de conveniéncia, no entanto, que o
fundo financeiro se organize com os proprios recursos da Corporagao,
recomendando-se para isso que iniciem as atividades com a confecgdo
de artefatos cuja matéria prima ndo exija despesas (exemplo, palha de
milho, capins, taquara, argila, etc.) e cuja confeccao ¢ inteiramente
manual, sem emprego de qualquer ferramenta. Apuradas as rendas
desses artefatos, faz-se a aquisicdo dos artigos do equipamento, tais
como ferramentas, tintas industriais e vernizes, moveis, etc. para arte-
fatos de maior complexidade, progressivamente adotados.

14. As Corporagdes artesanais escolares devem procurar por-se
em contacto com as outras, por meio de correspondéncia, de visitas
mutuas, de trocas de fichas de trabalho, de artefatos para os respectivos
Museus, tendendo para que dessas aproximacodes surjam associagoes
inter-corporativas, no plano municipal, estadual ou para todo o pais.

15. Para assegurar o bom desenvolvimento do artesanato rural
escolar e atribuir-lhe uma determinada fun¢do educativa e econémica
dentro de um plano nacional de ensino, sugerimos fosse estudada a
possibilidade de ser criado no Ministério da Educagao e Cultura, junto
a Campanha Nacional de Educacdo Rural, Departamento Nacional de
Educagdo, Departamento de Ensino Industrial, um Fundo Nacional
pro-ensino pré-artesanal escolar e um setor de Educagdo artesanal
rural, ao qual caberia a orientagdo técnica, a distribui¢do de auxilios, o
controle de sua aplicacdo em material, pessoal, etc.

O Setor seria incumbido de organizar inquéritos para os estudos
dos recursos naturais regionais, o aconselhamento na escolha de
atividades artesanais mais indicadas para cada localidade; o estudo dos
planos e da técnica do trabalho artesanal; o
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treinamento do pessoal — professores, mestres, monitores, assistente
(ambulantes) ; o contrato de especialistas nacionais e estrangeiros;
distribui¢do de bolsas de estudos aos bem dotados; a divulgacdo dos
assuntos relacionados ao artesanato, através da publica¢do de manuais,
fichas de trabalho, boletins periddicos sobre o movimento artesanal
escolar rural do pais; organizacdo de Exposi¢cdes Regionais e Feiras
que se realizardo periodicamente em diversos pontos do pais, etc.

16. Havera toda conveniéncia de interessar no desenvolvimento
artesanal ¢ de artes populares o publico, as associa¢des culturais de
artistas, folcloristas, economistas, geografos, educadores, etc. ¢
promover no pais Centros de estudos em prol das atividades artesanais
e artes populares, que possam colaborar com as Escolas no movimento
pré-artesanal com sua ciéncia e arte apurada.



CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS
EDUCACIONAIS

O I. N. E. P. vem desde 1953 planejando a organizag¢do de um
centro nacional de aperfeicoamento do magistério, no Rio e de cinco
centros regionais em Recife, Bahia, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto
Alegre.

O Centro nacional serd um empreendimento a ser levado a efeito
com a colaboracdo da Unesco e, possivelmente, da Fo-reign Operation
Administration dos Estados Unidos.

O documento que se segue esboca os fins e objetivos do Centro e
a sua organizacdo. Foi elaborado ja com a colaboracdo de
professores estrangeiros, notadamente o prof. Otto Kli-neberg, que
deverdo cooperar com, o Centro como membros do '"staff" ou
consultores.

I
FINS E OBJETIVOS DO CENTRO

Nesta primeira se¢do, procuramos indicar os principais fins e
objetivos, assim como o0s principios latentes, que possam servir de
diretrizes para os futuros trabalhos do CENTRO NACIONAL.

O sistema educacional brasileiro, como todos os outros, tem suas
qualidades e deficiéncias; como todos os outros, necessita também
constantemente de revisdo e renovagao, inspiradas nos progressos da
teoria e da pratica educacional. Além disso e o que é mais importante
talvez, deve adaptar-se especificamente a situacdo brasileira. Embora
em alguns aspectos os problemas educacionais sejam os mesmos, em
todo o mundo, é também igualmente verdade que, a fim de preencher
sua funcdo, a educacdo brasileira deva adaptar-se de perto e di-
retamente as necessidades e exigéncias do povo brasileiro, nos varios
niveis sociais, econOmicos ¢ educacionais e nas varias regides
geograficas.

Um mapa cultural

Propde-se, para atingir este fim, que se colha material para "um
mapa cultural do Brasil". A expressdo "mapa
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cultural” estd naturalmente sendo usada como um simbolo, para
representar um conhecimento completo da cultura brasileira
contemporanea, no seu sentido mais amplo, incluindo vida de familia e
criacdo de filhos; atividades econémicas ¢ sociais, o uso do tempo de
lazer, atitudes psicoldgicas, objetivos e ideais, com a devida aten¢do a
heranca religiosa e ética do povo. Existe ja uma literatura variada na
qual se encontra a descricdo de muitos aspectos da vida brasileira,
inclusive variagdes locais e regionais, baseadas em estudos elaborados
por antropologistas culturais, sociologos, psicologos, demodgrafos,
historiadores e outros. Este material deve ser organizado e classificado
de maneira a permitir uso imediato, principalmente pelos educadores,
cuja tarefa serd a de fazer as modificagdes necessarias na estrutura
educacional, a fim de amolda-la as necessidades que os levantamentos
revelarem.

As informacgdes disponiveis para o "mapa cultural", apesar de
extensas, estdo ainda incompletas. Ha regides inteiras no pais nas quais
nenhum estudo de comunidades foi ainda feito. H4 também lacunas
nos nossos conhecimentos quanto as caracteristicas de muitos grupos
de imigrantes em processo de integragdo na vida brasileira, diferengas
de classe e de ocupagdes, a influéncia da raga e da origem étnica, con-
trastes da vida urbana e rural etc... Ha lacunas, apesar de um trabalho
importante ja ter sido feito, na compreensao dos problemas que surgem
em relacdo aos variados grupos de indios esparsos pelo pais.

Essas lacunas precisam ser suprimidas. Depois que sua natureza e
extensao tiverem sido reveladas pelo resultado de cuidadosa coletanea
do material disponivel, deverdo ser dadas providéncias para se
iniciarem as pesquisas completamentares necessarias. Isto terd que
tornar-se uma atividade continua, primeiramente porque as lacunas sao,
sem duvida alguma, profundas, e sera preciso bastante tempo para
suprimi-las; depois, motivo ainda mais importante, porque estdo se
processando mudangas rapidas no Brasil — econdmicas, sociais, cul-
turais e educacionais — o que implica em que certas informagdes
tornar-se-do0 obsoletas se ndo forem mantidas em dia. Em outras
palavras, o "mapa cultural" necessitara de revisdo constante. Nao ¢ um
mapa estatico que se requer, mas sim um mapa que represente o
processo dinamico da evolugdo social brasileira.
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Um mapa educacional

Também sera necessaria uma outra espécie de mapa, isto ¢, que
apresente quadro completo e satisfatorio do estado atual da educacao
brasileira, em todos os niveis e em todas as regides. Em alguns
aspectos, por exemplo no que diz respeito aos curriculos, esta tarefa é
facilitada pelo fato de que, em grande parte, o sistema educacional
brasileiro ¢ organizado numa rede nacional, pelo Ministério da
Educagdo e seus orgdos auxiliares, havendo curriculos comuns tanto
para as escolas secundarias como Universidades. Um verdadeiro "mapa
educacional" exigird, entretanto, que se va muito além dessa unifor-
midade tedrica ou legal. Primeiramente, ha muito menos uniformidade
no ensino elementar e as variagdes neste setor terdo que ser exploradas.
Além disso, mesmo nos niveis mais elevados, a uniformidade tedrica
ndo significard uniformidade na pratica, devido a uma porgdo de
fatores, cujos efeitos ndo podem ser facilmente avaliados, como por
exemplo a preparacdo diversificada dos professores, o tamanho das
classes, a disponibilidade do material de ensino, a accessibilidade das
escolas e os meios de transporte, a existéncia de bibliotecas adequadas,
a regularidade de freqiiéncia, a natureza da populagdo escolar, o grau
de cooperagdo da comunidade, o problema da lingua (especialmente no
caso de imigrantes), o contato com outras influéncias educacionais
existentes, tais como jornais, cinema, radio etc. .. Esta ndo é de modo
algum uma lista completa, mas mesmo a obten¢do de informagdes
necessarias, referentes sO a estes setores, representa um
empreendimento de pesquisa, complexo e extenso. Deverd ainda ser
feito um inquérito sobre o papel desempenhado pelas escolas
particulares ou Universidades que nao estejam sob o controle federal
ou estadual direto. Finalmente, o "mapa educacional" devera conter,
também, um componente psicolégico, representado pelas atitudes do
povo em relacdo as escolas, o grau e natureza da satisfacdo e
descontentamento, os desejos e esperancas — e possivelmente também
os temores — relativos a educacdo, qual a contribuicdo pratica que o
povo podera a escola e assim por diante.

Relagdo entre os mapas

Estivemos tratando de dois "mapas", o cultural e o educacional,
como se fossem diferentes e separaveis. O verdadeiro objetivo do
CENTRO estara proximo de ser atingido, quando estes dois mapas
forem comparados e superpostos,
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de modo que possam ser obtidas informagdes sobre até que grau a
pratica educacional nos niveis nacional, regional e local, corresponde a
realidade cultural e social. Nessa base, surgirdo sugestdes e propostas,
as quais servirdo para aumentar o grau de tal correspondéncia, a fim de
que as escolas se tornem mais adaptadas as necessidades da
comunidade, que tiverem sido reveladas. Esta solu¢do parece
inteiramente viavel, sob a condicdo, porém, de que a pesquisa real —
social e educacional — seja combinada e coordenada desde o principio.
Isto pode nao ser possivel em cada caso, mas deve persistir na mente
como um principio guiador constante. Para dar um exemplo especifico:
se um antropologo social tiver sido designado pelo CENTRO para
elaborar um estudo de comunidade, é de se esperar que ¢€le dedique
aten¢do especial ao papel da escola na comunidade, a escola como
institui¢do, a composi¢cdo (econdmica, social, étnica) da populacao da
escola, as atividades e ocupagdes dos educandos, ao "status" dos
professores etc. .. Ele daria portanto, ao mesmo tempo, sua contribui¢ao
a pontos especificos de ambos os mapas, cultural e educacional. Por ou-
tro lado, se o educador estd preparando um relatorio sobre o sistema
educacional de uma localidade ou um grupo de localidades
semelhantes, ¢ de se esperar que éle observe pormenorizadamente as
relagdes entre a escola e a vida econdmica e social da comunidade, a
influéncia educacional de atividades extra-curriculares, o papel do radio
e outras formas de comunicagdo etc.; em outras palavras, €le estara
acrescentando dados ao mapa cultural também. Se alguma pesquisa por
amostragem (Sam-ple Survey Research) for planejada, ela devera, ao
mesmo tempo, fornecer informagdes importantes para ambos os mapas.

Este tipo de coordenagdo exige plancjamento cuidadoso, mas é,
sem davida alguma, viavel. Na hipotese de ser feito algum
levantamento, consultas preliminares pormenorizadas, a educadores,
permitirdo aos especialistas em ciéncias sociais usar das perguntas mais
adequadas em seus planos de pesquisa. Uma pesquisa de campo da
variedade etnoldgica serd também facilitada por consultas preliminares
a educadores, mas também sera possivel, em alguns casos, fazer o
trabalho de campo por meio de uma equipe composta de um
especialista em ciéncias sociais e um educador. Por fim, os que
estivessem ocupados em pesquisas nas escolas aproveitariam se lhes
fossem dadas, preliminarmente, por especialistas em ciéncias sociais,
recomendag¢des resumidas, referentes aos aspectos do inquérito, que na
opinido deles, devessem ser incluidas, no que diz respeito a escola
como uma instituicdo social. Quando o pessoal do CENTRO se reunir,
dever-se-a organizar um seminario de educacdo e ciéncias sociais, para
debater intensamente alguns desses problemas,
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antes dos pesquisadores se porem em campo. Futuramente, tal
seminario tera a sua disposi¢do os resultados colhidos em pesquisas
anteriores; relatérios orais deverdo também ser feitos sobre as
pesquisas em curso.

Mesmo antes da conclusdo desta pesquisa, pode ser previsto com
seguranca que os resultados mostrardo a necessidade de menor
centralizacdo e mais diferencia¢do na educagdo brasileira. Podemos
talvez antecipar que sugestdes praticas surgirdo em trés setores: 1)
desenvolvimento de alguns elementos para um curriculo nuclear
comum a todo o Brasil, mas com muito menos uniformidade do que o
existente; 2) desenvolvimento de alguns elementos que serdo comuns a
uma regido, mas que diferirdo de regido para regido; 3) desen-
volvimento de alguns elementos especificos de uma comunidade
determinada, mas diferindo de comunidade para comunidade dentro de
uma mesma regido. Isso significaria, na pratica, grande aumento de
planejamento e de responsabilidade local quanto a curriculos escolares,
fornecendo o CENTRO o material necessario e a orientagao.

Projetos Pilotos

A conseqiiéncia pratica principal, resultante de tudo isso, ja foi
mencionada; ¢ a renovacao do sistema educacional brasileiro, basecada
nos conhecimentos obtidos sobre a cultura brasileira. Isso significara,
mais cedo ou mais tarde, o processamento da revisao dos curriculos,
para atender as variacOes locais e regionais; melhoramento dos
métodos de ensino; o preparo de novos livros de texto; uma maior
integragdo das escolas nas comunidades etc. No entretanto, antes que
isso seja executado em grande escala, parece conveniente que se encare
o estabelecimento de alguns projetos pilotos locais, nos quais este novo
tipo de educagdo sera experimentado. Um modelo parcial para tais
projetos pilotos, apesar de exigir adapta¢do ao cenario brasileiro, e ser
de nivel educacional diferente, se encontra nas experimentagoes
efetuadas pela UNESCO, no setor da educac¢do fundamental, de um
modo geral bem sucedidas. Apesar de terem sido quase sempre uti-
rizados no ensino de adultos, os objetivos sdo bem semelhantes aos do
CENTRO. Ensina-se aos adultos, ndo s6 a ler e a escrever; eles sdo
ainda treinados nas habilidades necessarias a uma adaptagdo bem
sucedida a vida diaria. A natureza da instrugdo variara portanto
conforme as pessoas vivam numa comunidade rural ou de pesca; se
novos métodos de higiene pessoal, ou no¢des de puericultura forem
ministrados, deve-lo-ao ser o mais possivel de acordo com as praticas
ja em uso na
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comunidade. A extensa literatura encontrada nos centros da UNESCO
a respeito desse ou de projetos semelhantes podera certamente ser
posta a disposi¢do do CENTRO.

Esses projetos pilotos deverdo ser organizados de maneira a
permitir uma avalia¢do exata de suas conseqiiéncias. Isto é, devera ser
fixada uma base, indicando as condicdes no comego da
experimentacdo; devera haver verificacbes periddicas dos efeitos
respectivos, inclusive as reagdes psicologicas das pessoas envolvidas;
devera haver um levantamento mais completo, no término do periodo
de experimentacao (estudo preliminar e posterior) . Se possivel, devera
haver comparag¢des com escolas ou comunidades padrao, semelhantes
em outros aspectos, mas sem a introducao das técnicas experimentais
usadas nos projetos pilotos. Com base nessa avaliagdo, podem ser
feitas recomendagdes com maior seguranga, quanto a vantagem de
introduzir técnicas semelhantes em outras partes do pais. Em todo este
setor de técnicas de avaliacdo, o trabalho que esta sendo feito pelo de-
partamento de ciéncias sociais da UNESCO seria muito util.

Aculturagdo

O CENTRO devera dedicar particular aten¢do aos problemas que
decorrem do processo de aculturacdo, isto €, as mudangas que ocorrem
como resultado do contato de duas culturas diferentes. Tais problemas
serdo encontrados numa variedade de situa¢des diferentes, das quais
talvez a mais importante seja o processo da integracdo dos grupos de
imigrantes — italianos, alemaes, portugueses, japoneses, sirios ¢ outros
— na vida nacional brasileira. Naturalmente, isto € um processo
reciproco, uma vez que os imigrantes ndo s6 absorvem como também
influenciam a cultura do Brasil. Tem havido muitos estudos cientificos
excelentes, sobre imigrantes e sua integracdo (ou ndo), no Brasil e
outros lugares, mas suas conseqiiéncias para a pratica educacional
necessitam de esclarecimentos mais completos. Problemas semelhantes
surgem em relagdo a migracdo interna, de uma regido para outra, ou de
zonas rurais para as cidades, como os efeitos da cultura ambiente sobre
os caboclos, a integracdo dos indios etc...

Comunicagdo aos professores

Uma das principais tarefas do CENTRO sera a de comunicar aos
professores de todo o pais os resultados de pesquisas importantes em
ciéncias sociais, relativas ao passado e ao presente. O material
concernente ao Brasil em geral e as suas regides devera ser organizado
de modo a poder ser utilizado pelos
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professores, que poderdo assim obter, sem dificuldade, informagdes
referentes a zona em que servem.

Uma nova politica educacional

Ja foram feitas referéncias ao fato de que, em alguns aspectos, os
problemas educacionais s8o os mesmos em todo o mundo. Isso
significa que as melhores ¢ mais atualizadas idéias e pesquisas
referentes a teoria educacional e sua aplicagdo em geral, ndo somente
no que concerne ao Brasil, devem ser incorporadas ao trabalho e as
idéias do CENTRO. Devera haver fluxo constante de tais informacdes,
para o0 CENTRO, representado pelas publicacdes das mais importantes
institui¢des educacionais do mundo. Cabera entdo ao CENTRO
adaptar esses métodos a solug@o dos problemas brasileiros especificos.

Neste processo de adaptacdo, cabera ao CENTRO formular uma
politica educacional baseada, de um lado, nos resultados das pesquisas
sobre a cultura brasileira e, de outro lado, nos desenvolvimentos no
campo da teoria educacional e sua aplicacdo. Como parte do processo
de execugdo de tal politica, 0 CENTRO preparara e publicara livros de
texto sobre administragdo escolar, organizacdo de curriculos,
psicologia educacional, filosofia da educagdo, preparacdo de
professores etc... Nao devem ser feitas tradugdes de livros existentes;
haverd, sim, novas formulacdes especificamente brasileiras, baseadas
nos principios delineados acima. O preparo dos educadores e dos ad-
ministradores escolares também ficara na algada do CENTRO.

Conseqiiéncias praticas

Podem-se esperar do CENTRO, além do auxilio na reorganizagio
e renovagdo do sistema educacional brasileiro, outras contribuigdes
importantes:

1)  Um conhecimento mais profundo da vida e da cultura do
Brasil; de fato, provavelmente, um melhor conhecimento da
cultura do Brasil que de qualquer outro pais.

2) Um maior contato entre os estudiosos brasileiros e os
educadores e especialistas em ciéncias sociais de outros

paises.
3) Melhoramento dos métodos de pesquisa e preparacio
. dos educadores e especialistas em ciéncias sociais bra

sileiras.
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4) Comunicacdo aos professores de todo o pais de melhor
conhecimento da cultura do Brasil em geral, como de regides
especificas.

5) Desenvolvimento em novas diregdes da aplicacdo das
ciéncias sociais aos problemas educacionais.

6) O estabelecimento de um padrao para o melhoramento de um
sistema educacional, que pode ter aplicagdo em muitos
outros paises além do Brasil, ¢ a criacdo de um modelo que
podera ser seguido, sempre que seja sentida a necessidade de
efetuar um contato mais intimo e proveitoso entre a educacao
e as ciéncias sociais.

Isto, a meu ver, constitui um programa a que se pode aspirar para
o CENTRO. Até onde €le podera ser realizado, dependera dos recursos
disponiveis e do pessoal.

n
ALGUMAS ATIVIDADES ESPECIFICAS DO CENTRO

1 — A Biblioteca

A biblioteca que esta sendo organizada para o CENTRO devera
naturalmente conter material de consulta adequado em todo o campo
das ciéncias sociais ¢ da educagdo. Além disso, ¢ muito importante que
esta biblioteca constitua uma Brasiliana contemporanea neste mesmo
setor, a mais completa possivel. Ela devera ser constituida como um
centro que os estudiosos possam procurar, na certeza de que
encontrardo tudo que se conhecer atualmente a respeito de cultura e
educacdo brasileira. Isto exige ndo s6 uma coletdnea completa do mate-
rial publicado, como também do que ainda ndo o tiver sido, tais como
trabalhos de professores que tenham sido compilados nas bibliotecas
das universidades, relatorios dos Ministérios, tanto federais como
estaduais, publicacdes sobre o assunto em periodicos, reimpressdo de
artigos etc.. A colegdo devera ser constituida, conforme ja foi dito,
principalmente de material contemporaneo; estudos historicos so serdo
incluidos, portanto, quando servirem para esclarecer fatos contem-
poraneos. A fic¢do s6 excepcionalmente sera incluida. Evidentemente,
todo este material deve ser bem organizado e classificado, a fim de se
tornar facilmente accessivel aos membros do CENTRO e a outros
estudiosos interessados. Além mdisso, deve ser mantido em dia, para o
que o CENTRO devera
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conservar-se em contato constante com os pesquisadores e as
institui¢des que se ocupem do Brasil, a fim de obter deles um fluxo
continuo de material novo. Esta tarefa podera ser facilitada
organizando-se um Conselho de Consultores.

2 — Conselho de Consultores

O Conselho de Consultores (ou Comissdo) devera compor-se de
estudiosos brasileiros e estrangeiros interessados no estudo da cultura e
da educacdo brasileira. Os membros desse Conselho serdo consultados
a respeito de problemas ou regides em que se especializaram, podendo
lhes ser solicitada a leitura de manuscritos e sua opinido a respeito. E
de capital importancia que mantenham o CENTRO informado de todos
os estudos publicados ou ndo publicados que eles ou seus alunos
tenham realizado ou estejam realizando. Esse material sera entdo co-
lecionado pelo CENTRO e depositado na biblioteca. Os consultores
deverdo também informar o CENTRO acerca das novas pesquisas de
que tenham conhecimento ou sobre novos institutos que sejam criados,
ainda quando tais fatos ocorram fora do dmbito de seus centros ou
universidades. E de admitir-se que os consultores cooperardo de boa
vontade nessas atividades porque, em troca, receberdo do CENTRO
informagdes sobre trabalhos que se realizam noutros lugares; poderao
também entrar em contato, sempre que queiram, com outros es-
pecialistas ocupados em pesquisas semelharites. Ocasionalmente
poderdo ser auxiliados pelo CENTRO na realizacdo de pesquisas
proprias. Pelo menos, as informacdes colhidas pelo CENTRO ficardo
permanentemente a disposicdo deles. E importante que este Conselho
ou Comissao seja realmente internacional e que inclua especialistas
tanto em educacdo como em ciéncias sociais. O contato intimo da
educagdo com as ciéncias sociais constitui uma parte tdo importante da
esséncia do CENTRO que devera ser estabelecido desde o principio e
permanentemente conservado.

3 — O Conselho de Direto-res

O Conselho de Consultores ja descrito sera por demais numeroso
e complexo, para servir como componente ativo no trabalho
regulamentar do CENTRO. Serd muito conveniente estabelecer um
Conselho menor, de Diretores, composto de oito a dez pessoas,
incluindo educadores e especialistas em ciéncias sociais, que poderdo
reunir-se a intervalos regulares, para discutir os trabalhos que estejam
sendo elaborados no CENTRO. Este Conselho de Diretores devera
constituir-se, na maior parte,
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de brasileiros, mas podera incluir estudiosos que estejam no Brasil na
ocasido. Eles deverdo reunir-se no Rio periodicamente, possivelmente
cada dois ou trés meses, para realizar uma critica do que tiver sido feito
e dar sugestdes sobre atividades futuras. Este Conselho de Diretores
pode incluir um nimero pequeno de estrangeiros (dois ou trés) como
membros correspondentes os quais receberdo todo o material pelo cor-
reio ¢ aos quais se pedird que enviem seus comentarios. E necessario
encarar a possibilidade do pagamento de uma pequena quantia aos
membros do Conselho de Diretores, pelo tempo que eles sejam
solicitados a consagrar ao CENTRO.

4 — Arquivos e Registros

Uma vez que o CENTRO tera atividade continua, com constante
mudancga, pelo menos, de parte do pessoal, é importante adotar uma
organizacdo que permita a um novo membro utilizar o trabalho ja
elaborado, com o minimo de perda de tempo. Devera utilizar-se um
método de trabalho tal que os membros do pessoal que deixem o
CENTRO possam passar a seus sucessores as informagdes que
acumularam. Isto ndo podera ser conseguido inteiramente, mas dever-
se-a fazer um esfor¢o para que esse ideal seja 0 mais proximamente
atingido. Para tanto, o pessoal deve ser encorajado no sentido de re-
gistrar suas informacgdes, de preparar resumos ou compilagdes dos
livros lidos, de registrar cuidadosamente todas as observacdes
realizadas, de registrar até suas idéias quanto a empreendimentos
futuros. Para dar um exemplo: a atual concentracdo de esforcos para
colecionar uma bibliografia completa sobre o nordeste e se familiarizar
com o conteudo das publicagdes sobre esta regido ¢ uma idéia
excelente. Com toda a certeza, as pessoas interessadas estdo adquirindo
conhecimento especializado do material em estudo. As informagdes
colhidas devem no entanto ser organizadas de tal modo que possam ser
passadas a outros.

Uma sugestdo a considerar € a de utilizar para o setor da educagao
e cultura brasileira algo semelhante ao "Human Re-lations Area Files",
organizado pela Universidade de Yale. Esses arquivos contém
numerosas informagdes sobre a matéria, organizadas, classificadas e
catalogadas, baseadas em centenas de relatorios sobre variadas culturas
e comunidades espalhadas pelo mundo. Se, por exemplo, se quiser um
estudo comparado das maneiras dos pais castigarem seus filhos, pode-
se encontrar, nas fichas, todas as informagoes registradas sobre esse
topico, em todas as culturas, em que tais informagdes sejam
obteniveis. Evidentemente este ¢ um empreen-
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dimento ambicioso e¢ muito dispendioso. E, no entanto, bastante
provavel que se torne muito mais viavel: a) obtendo-se da
Universidade de Yale o material ja colecionado, concernente ao Brasil;
b) organizando, em escala mais modesta, um arquivo sobre relagdes
humanas de cada regido do Brasil, que devera ser o mais completo
possivel.

Uma decisdo sobre esse assunto s6 pode ser tomada apos
consultas posteriores, com colegas de Yale e outros lugares, que
tenham se ocupado ativamente em organizar tais arquivos. E possivel
que se preencha a mesma finalidade para o CENTRO sem o mecanismo
complicado elaborado pela Yale.

5 — Novas Pesquisas

Apesar da quantidade de material disponivel no Brasil, um exame
rigoroso desse material ja revelou grandes lacunas nos conhecimentos
disponiveis e outras aparecerdo sem duvida, a medida que o trabalho do
CENTRO' progredir. A questdo que se apresenta como obter as
informac¢des necessarias sobre regides do Brasil que ndo estdo sendo
ainda estudadas. Os variados estudos sobre comunidades brasileiras em
Sdo Paulo, na Bahia ¢ outros lugares constituem uma valiosa fonte de
informacdo ¢ o CENTRO deveria estimular estudos semelhantes, de
comunidades de regides do pais relativamente desconhecidas. Ademais
— ¢ isto parece importante ter em mira — uma boa parte de
informagdes sobre o assunto em estudo pode ser obtida rapidamente,
mas infelizmente com dispéndio, pelo uso de amostragem (Sample
Survey Research). Isto consiste essencialmente em entrevistas de
amostras representativas de uma populagdo dada. A entrevista ¢
cuidadosamente preparada de antemdo, com uma séric de perguntas
principais e também perguntas complementares de sondagem (probes)
destinadas a revelarem algumas das razoes das respostas dadas. Esta
técnica ¢ muito diferente da comumente usada no estudo do tipo de
inquéritos populares (poll), uma vez que ndo é baseada em uma ou duas
perguntas ¢ sim em todo um roteiro de entrevista, que pode exigir de
uma a duas horas para se completar. Difere também do questionario
comum uma vez que nenhum questionario é preenchido pelos
interrogados, sendo toda a informagdo obtida em entrevistas pessoais.
Indubitavelmente, ha excelentes estatisticos ¢ especialistas em amos-
tragem, no Brasil, que podem auxiliar na obteng¢do das necessarias
amostras representativas. A entrevista em si pode ser realizada por
estudantes de universidades, em varios pontos do pais, operando sob a
direcdo dos membros locais do Conselho de consultores do CENTRO.
O roteiro da entrevista tera
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que ser cuidadosamente preparado por um especialista em le-
vantamentos, auxiliado por pessoas que conhecam a cultura brasileira e
estejam também familiarizadas com a natureza dos problemas
educacionais brasileiros. Seria prematuro indicar agora o tipo de
perguntas a serem feitas. Algumas poderiam versar sobre os aspectos
mais importantes da cultura brasilei-e, dessa maneira, servir como um
atalho, na obtencdo de parte das informagdes de que comumente se
necessita no estudo das comunidades. Outras se refeririam mais
particularmente a atitudes em relagdo a educagdo e ao sistema
educacional, motivos de satisfagdo e descontentamento para com a
educagdo oferecida, opinides sobre a espécie de educagdo necessaria
etc... Em notas posteriores, far-se-a uma tentativa para explicar mais
pormenorizadamente a natureza dessa pesquisa.

6 — Pessoal

Parece muito provavel que dentro dos proximos seis meses o
pessoal ativo do CENTRO sera definitivamente aumentado. Isto tera
conseqiiéncias nao so nas atividades futuras do CENTRO, mas também
criara problemas em relacdo a espaco, instalacdio adequada da
biblioteca, auxilio de secretariado etc.. Urge portanto que se faga todo o
esfor¢co no sentido de obter uma sede para o CENTRO, o mais breve
possivel, para instalar a biblioteca e para estabelecer imediatamente um
sistema de orgnizacdo e classificacdo dos resultados dos trabalhos em
curso. Parece também necessario, desde o inicio, que os especialistas
em ciéncias sociais contratados pelo CENTRO tenham ao seu lado,
cooperando com eles, estudiosos bem familiarizados com as condi¢des
atuais da educagdo brasileira, desde o nivel elementar até a
universidade.

11
A ORGANIZACAO DO CENTRO

Nesta se¢do sera feita uma tentativa para indicar certos aspectos
do mecanismo pratico do CENTRO e a organizagdao ¢ divisdo de
trabalho de seu pessoal.

As consideragdes apresentadas aqui ndo devem sier tomadas
como um plano final para ser seguido em todos os pormenores. Pelo
contrario, grande flexibilidade tera que ser mantida a fim de adaptar a
organizacdo a novos desenvolvimentos possiveis, em: a) recursos; b)
pessoal; ¢) problemas que requerem estudo. Ao mesmo tempo, embora
tais desenvolvimentos davam naturalmente ser previstos, ¢ necessario
que se estabelegam
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normas gerais a serem seguidss e se verifique a inter-relagdo das varias
partes do CENTRO a fim de assegurar a integracdo apropriada e a
coordenagdo de todo o projeto.

PESSOAL

O pessoal do CENTRO incluira:

a) Co-Diretores
b) Coordenadores
c) Pesquisadores
d) Oficial Administrativo
e) Associados
f)  Especialistas visitantes
g) Bibliotecario
h) Secretarios
i) Pessoal de escritorio
e também j) Conselho de

Diretores k) Conselho de
Consultores

a) Co-Diretores — Um sera um educador brasileiro, o outro um
especialista em ciéncias sociais, estrangeiro. Eles ficardo responsaveis
permanentemente pela direcdo ativa do trabalho do CENTRO. Seus
encargos incluirdo:

Dy

2)

3)
4)
5)

6)

7)

8)

organizar um plano geral de trabalho para o CENTRO, com
indicagdo dos periodos de tempo destinados a cada uma de
suas partes;

nomear o pessoal de chefia, de acordo com o secretario geral
da CAPES, que servira também como presidente do
Conselho de Diretores (vide abaixo) ;

aconselhar e orientar as atividades dos coordenadores;
orientar e dirigir o trabalho do Oficial Administrativo;
presidir as reunides do pessoal, assim como aos Seminarios
de Orientagdo Geral para todo o pessoal ocupado em
pesquisas, a fim de assegurar integragdo conveniente das
atividades;

informar, mediante relatorios ao Conselho de Diretores,
sobre as atividades que tenham sido planejadas, completadas
ou estejam em curso;

supervisionar os setores de publicidade e "relagdes publicas”
do CENTRO;

preparar relatorios gerais para serem publicados.
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b) Coordenadores — Consistirdo em um grupo de especialistas em
varios assuntos educacionais e sociais, que ficardo responsaveis em
tudo pelas atividades exercidas pelos pesquisadores, sob a dire¢do geral
dos Co-Diretores. Deverdao, sempre que possivel, trabalhar em tempo
integral. Sugere-se que os Coordenadores sejam escolhidos conforme
sua competéncia nos seguintes setores, mas esta lista ndo deve ser
considerada completa ou final: 1) estudo de comunidades; 2) problemas
de acultura¢do; 3) levantamentos; 4) organizagdao de curriculo e
preparagao de livros de texto de varios niveis; 5) administragdo escolar
e levantamentos em escolas; 6) psicologia educacional; 7) testes e
medidas; 8) teoria da educacdo; 9) psicologia social e relacdes humanas
na educacdo; 10) formagdo de professores. Para cada uma dessas
grandes divisdes serdo, via de regra, designados dois Coordenadores,
um brasileiro e outro estrangeiro, exceto quando o tipo de atividade
tornar isso desnecessario. Sempre que for o caso, deve-se providenciar
no sentido de que os problemas sejam abordados em relacdo aos varios
niveis educacionais (primario, secundario, universitario etc.) e de
acordo com as variagdes, sempre que for conveniente, serdo
apresentados em estilo de divulgagao, isto é, sem pormenores técnicos,
aos professores e administradores escolares; isto sera particularmente
aplicavel a assuntos de ciéncias sociais, mas também sera de bom
alvitre no caso de assuntos educacionais.

Cada um desses setores sera sub-dividido pelos Coordenadores,
como se fizer necessario, € o trabalho de cada sub-divisdo sera
confiado a um dos pesquisadores. Para dar um exemplo especifico: o
Coordenador do trabalho, no setor de aculturagdo, podera ter varios
pesquisadores do seu grupo, trabalhando respectivamente na imigragao
italiana, junto aos sirios, na migra¢do interna dos caboclos para os
centros urbanos e na educagdo dos indios. Ele ficaria responsavel pela
integracdo de todo o trabalho feito pelo CENTRO no setor de
aculturag@o; acrescentaria novos aspectos a proporgao que 0s recursos
o permitissem; daria orientagdo e supervisdo constantes aos
pesquisadores; auxiliaria seu pessoal na preparacdo de material para
publicacgio; €le proprio prepararia os relatdrios gerais sobre aculturacao
etc. Dirigiria também um seminario especial de pesquisa no setor de
aculturagcdo, para lidar particularmente com métodos e técnicas
aplicaveis a pesquisas sobre este problema. Os outros coordenadores
teriam obrigacdes semelhantes dentro dos setores pelos quais fossem
responsaveis. Além disso, se um dos Co-Diretores estiver ausente do
CENTRO por um periodo de tempo consideravel, um dos
Coordenadores sera designado Co-Diretor Substituto, para agir em seu
lugar.
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A divisao de trabalho entre os Coordenadores nao devera ser
considerada como final. Necessidades futuras poderdo exigir revisao
das divisdes sugeridas. Pode ser, por exemplo, que, depois de dois ou
trés anos, se verifique que o trabalho feito em certos setores foi
suficiente para obter os resultados praticos requeridos e pode ser entdo
abandonado. Por outro lado, pode ser que futuramente se torne
necessario introduzir nova atividade importante, requerendo pessoal
extra que por ela se responsabilize. Para dar um exemplo especifico:
quando os planos estiverem prontos para por em execu¢ao determinado
projeto piloto, serd necessaria, sem duvida, a admissao de um Coor-
denador e pessoal especializado, mas seria certamente prematuro
designar tal pessoa desde ja. Havera certamente outros casos
semelhantes.

Embora a coordenacdo das atividades do CENTRO como um todo
deve ser sempre visada, isto ndo significa que o trabalho numa dessas
grandes divisdes, deva ser retardado, até que todo o esquema este
funcionando. Pelo contrario, cada um desses projetos principais deva
ser iniciado logo que se obtenha o pessoal necessario. No setor de
pesquisas educacionais ja ¢ este o caso, por exemplo, em relacdo ao
trabalho do pessoal da CILEME e CALDEME, que estdo contribuindo
para o desenvolvimento do "mapa educacional" e que serdo integradas
ao CENTRO logo que sua organizagdo o permita.

Quando cada Coordenador for designado, devera, apds consulta
aos Co-Diretores, preparar o programa de trabalho do setor pelo qual é
responsavel, juntamente com uma indicagdo do pessoal e outras
necessidades que o trabalho envolva.

¢) Quadro dos pesquisadores — Este quadro, cujas atribuigdes
ja foram indicadas acima, deverd compor-se de jovens estudiosos bem
preparados (post Ph. D., sempre que possivel) que sejam capazes de
realizar, por si, pesquisas segundo a orienta¢do descrita, sob a dire¢do e
supervisdo dos coordenadores. Serdo designados geralmente por um
periodo de um a trés anos, dependendo do tempo requerido para
completar uma tarefa especifica, que lhes tiver sido atribuida. Sua
tarefa principal sera a de executar o "trabalho de campo" do CENTRO.

d) Oficial Administrativo — Sera responsavel, sob a dire¢do
dos Co-Diretores, pelo bom funcionamento pratico do CENTRO.
Devera ser pessoa de capacidade e experiéncia administrativa, mas ter
também os conhecimentos e a experiéncia necessarios para
compreensdo dos problemas de pesquisa considerados. Suas
atribui¢des incluirdo: 1) tomar conta de todos os problemas de
escritorio, que envolvam a supervisdo do trabalho do bibliotecario e
dos secretarios, a admissao de pessoal de escri-
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torio, o pagamento de ordenados etc; 2) facilitar o trabalho dos
pesquisadores, promovendo os contatos necessarios com os colegas,
ajudando na organizagdo das viagens etc.; 3) "relagcdes publicas", em
consulta com os Co-Diretores; 4) a preparagio de um relatério
periddico do CENTRO (ver publicac¢des, adiante) ; 5) promover a
ligacdo ¢ a integracdo do trabalho dos pesquisadores com o pessoal da
administragao.

e) Associados — Em numero a ser fixado posteriormente,
deverdo ser convidados a passar um ano no CENTRO, assistindo aos
seminarios, trabalhando na biblioteca, participando das atividades de
pesquisa etc, com o objetivo principal de aumentar seus conhecimentos
nos setores a que se dedicarem. Deverdo ser habeis educadores jovens,
com responsabilidade atual ou potencial em pesquisas sobre educagao,
ou em administragdo, num dos Estados do Brasil; jovens especialistas
em ciéncias sociais, interessados na aplicacdo de seus conhecimentos
dos problemas educacionais, ou membros dos departamentos de
educagdo e ciéncias sociais de Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Trabalhardo em associagdo direta com um dos coordenadores,
dependendo de sua especializacio.

f)  Especialistas visitantes — Escolhidos sempre que possivel
dentre os educadores e especialistas em ciéncias sociais em
proeminéncia no mundo, deverdo ser convidados a passar temporadas
de trés meses a um ano no CENTRO, como consultores do pessoal. Sua
atribuicdo sera trazer, ao CENTRO as novidades mais recentes e mais
significativas em seus respectivos setores, criticar as atividades em
curso e sugerir novas diretrizes. Havendo fundos disponiveis, poderdo
ser contratados durante os meses de verdo (inverno brasileiro)
especialistas de primeira categoria e, em casos excepcionais, por um
ano, professores em gozo de licenca (sabbatical leave). Deverdo par-
ticipar ativamente dos seminarios ¢ fazer séries de conferéncias
especializadas, para o pessoal.

g) Bibliotecario — Devera ser pessoa de grande competéncia
em seu setor, uma vez que suas atribuigoes incluirdo ndo somente as de
um bibliotecario comum, mas também a tarefa de formar uma completa
Brasiliana, organizar e classificar a colegdo, auxiliar os pesquisadores a
encontrar o material de que necessitem assim como organizar, em
consulta com especialistas, uma versdo brasileira do "Human Relations
Area Files". Ele tera, portanto, um papel importante a desempenhar na
pesquisa propriamente dita e ndo sera simplesmente um
"administrador" da biblioteca.
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h) Secretarios e 1) Pessoal de escritorio — Nao ha neces-
sidade de nenhum comentario especial a respeito.

j) Conselho de Dirigentes — Devera compor-se de 8 a 10 dos
mais proeminentes estudiosos brasileiros no setor de ciéncias sociais e
educacdo. Seu presidente ex-oficio devera ser o Secretario Geral da
CAPES, devido as relagdes constantes e intimas da CAPES com o
CENTRO. O Conselho devera ser nomeado pelo presidente do
Conselho, por um primeiro periodo de dois anos, durante o qual
estabelecera sua propria constitui¢do e os regulamentos internos, assim
como a maneira de aumentar ou mudar seus elementos etc. Devera
incluir representantes de organizagdes internacionais como a UNESCO
e possivelmente outras. Os dois Co-Diretores se reunirdo com o
Conselho, mas sem direito a voto. O Conselho de Diretores se reunira
na sede do CENTRO, ao menos uma vez cada trés meses € com mais
freqiiéncia se isso parecer neeessario ao presidente do Conselho e aos
Co-Diretores. O Conselho recebera nessas ocasides, informagdes dos
Co-Diretores e, quando necessario, do oficial administrativo. O
Conselho representard a autoridade final em todos os assuntos
referentes a conduta geral a ser seguida pelo CENTRO e tera também o
direito de opinar em relagdo aos pormenores do programa.

k) Conselho de Consultores — Conforme ja foi previamente
mencionado sera internacional na sua composi¢do e terda carater
consultivo.

PROBLEMAS GERAIS REFERENTES AO PESSOAL

Como o trabalho do CENTRO representa, num sentido muito real,
um esforco pioneiro de grande complexidade, ¢é especialmente
importante que se obtenha a melhor categoria possivel de pessoal, tanto
brasileiro como estrangeiro, ¢ admiti-lo sempre que possivel em base de
tempo integral. Os estrangeiros, que venham, trabalhardo,
presumivelmente, em tempo integral, durante o periodo que
permanecerem no CENTRO. No caso do pessoal brasileiro, o problema
se complica, porque os estudiosos brasileiros freqiientemente tém
varios empregos ao mesmo tempo ¢ ndo havendo de querer abandona-
los todos, a nfo ser que: a) se lhe ofereca um salario adequado as suas
necessidades e b) a situacdo no CENTRO oferega seguranga razoavel.
E, portanto, importante que ambas essas exigéncias sejam satisfeitas.
No que diz respeito a seguranga, dever-se-ia oferecer as pessoas com-
petentes um contrato de duragéo suficiente (digamos de uns 3
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anos), para tornar sua transferéncia para o CENTRO compen-sadora.

Quanto aos honorarios do pessoal brasileiro, surge um problema
especial, pelo fato de que trabalhardo ao lado de especialistas pagos
pela UNESCO, e possivelmente, no futuro, pelo governo americano
(FOA) também. No caso dessas duas organizag¢des, a tabela dos salarios
esta num nivel muito mais elevado do que os normalmente pagos aos
brasileiros de competéncia semelhante, trabalhando em seu proprio
pais. Até certo ponto isto ¢ razoavel, uma vez que o custo de vida ¢
sempre mais elevado para um estrangeiro. Entretanto, se a diferenca for
muito grande podera criar problemas sérios no "moral" do pessoal
brasileiro. Nao se trata apenas de saldrios, mas também de vantagens
adicionais: como diarias, licencas anuais etc. E um problema de dificil
solugdo, mas deve haver um esfor¢o para que se oferegcam, na medida
do possivel, as mesmas vantagens aos que sdo pagos pelo Brasil (sejam
eles brasileiros ou estrangeiros) e aos que s30 pagos por organizagoes
de fora do Brasil, sempre que se tratar de individuos de niveis compara-
veis de competéncia e experiéncia.

INTEGRACAO E COORDENACAO

Nunca sera suficientemente salientado que o trabalho do
CENTRO nao ¢ apenas uma série de projetos de pesquisas sem relagdo
entre si — embora possam ser interessantes e significativos — mas que
tal trabalho exige integracdo e coordenagdo. Isto nem sempre ¢é facil de
se conseguir, uma vez que atividades ligadas simultancamente a varias
disciplinas apresentam problemas ndo ainda completamente
solucionados. Além disso, os pesquisadores tém como que uma
tradicdo de atividade individual e independente, que ndo se presta a
coordenagdo com as atividades de outros. No entretanto, sera possivel
preservar esta independéncia ¢ a0 mesmo tempo assegurar que cada
pesquisa condiga com os moldes estabelecidos para o projeto como um
todo. As técnicas que se seguem, algumas das quais ja foram
mencionadas, devem ser de utilidade:

1) Reunides semanais do pessoal superior, isto é, os Co-Di-
retores, os Coordenadores ¢ o Oficial Administrativo, a fim de trocar
informagdes sobre o trabalho em curso, fazer e aprovar sugestdes para
novos empreendimentos e discutir os resultados do trabalho ja
concluido;

2) Um seminario semanal para orientagdo de todo o pessoal,
dirigido pelos Co-Diretores, a fim de discutir os problemas que
estiverem sendo considerados pelo CENTRO, receber infor-
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magOes mais minudentes sobre as pesquisas em curso e, mais
especialmente, para conjugar as idéias dos educadores e dos espe-
cialistas em ciéncias sociais. E neste seminario que os estudiosos, que
pretendam fazer pesquisas sobre ciéncias sociais, ficardo ao par das
preocupacdes dos educadores e vice-versa.

3) Um semindrio semanal sobre pesquisa, dirigido pelo
Coordenador de uma divisdo especifica do trabalho do CENTRO. para
seus proprios pesquisadores e quaisquer outros que estejam
interessados, versando especialmente sobre os métodos e técnicas de
pesquisa a serem aplicados. Assim sendo, haveria seminarios sobre:
estudos de comunidades, problemas de administragdo escolar,
levantamentos e assim por diante.

4) Consultas individuais, que deverdo ser tdo freqiientes e
demoradas quanto for necessario, a fim de que as pessoas trabalhando
num setor possam ter a sua disposi¢do os comentarios a respeito e as
criticas e sugestdes de seus colegas.

PUBLICACOES

Uma das maneiras pela qual o CENTRO pode influir no
desenvolvimento educacional no pais ¢ certamente por intermédio de
suas publicagdes, que assumem, devido a isso, maior importancia. As
seguintes categorias de publica¢des podem ser consideradas:

1) Relatorios sobre pesquisas levadas a efeito. Estas serdo
publicadas normalmente pelo CENTRO, sob a responsabilidade do
autor respectivo.

2) Dissemina¢do do material de ciéncias sociais para os
educadores, administradores escolares etc.

3) Novos livros de texto para uso dos estudantes.

4) Novos textos para os professores e administradores de
escolas, tratando dos problemas educacionais mais importantes,
adaptados a situagdo brasileira.

5) Artigos em periodicos cientificos ou profissionais, apre-
sentando relatorios concisos sobre as pesquisas realizadas sob os
auspicios do CENTRO. Isto serd compilado pelo encarregado do
assunto, com a autorizacao dos Co-Diretores.

6) Um boletim, a ser editado pelo Oficial Administrativo,
publicado quatro vezes ao ano, contendo "noticias do CENTRO", a fim
de informar sobre seus empreendimentos mais importantes os
Consultores, autoridades do meio educacional (tanto federal como
estaduais) assim como o0s colegas interessados do Brasil e do
estrangeiro.



XVII CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
INSTRUCAO PUBLICA

No periodo de 5 a 13 de julho de 1954, reuniu-se em Genebra a
XVII Conferéncia Internacional de Instru¢do Publica, que foi
convocada simultaneamente pela Organizacdao das Nagdes Unidas para
a Educagdo, Ciéncia e Cultura e pelo Bureau Internacional de
Educacdo, € teve a participagdo dos governos de 57 paises. "REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS" tem a oportunidade
de publicar a seguir os textos das Recomendagdes n.°s. 38 e 39 feitas
aos Ministérios de Instru¢do Publica e aprovadas pelo referido
conclave, que tratam respectivamente da formacdo do magistério do
ensino secundario e da situagdo do magistério do ensino secundario.

RECOMENDACAO N.° 38

Dispée sobre a formagdo do magistério do ensino
secundario.

A Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica,

Convocada em Genebra pela Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e pelo Bureau Internacional de
Educacao, ¢ ali reunida a cinco de julho de mil novecentos e cinqiienta
e quatro, adota a dez de julho de mil novecentos e cinqgiienta e quatro a
seguinte recomendagao:

A Conferéncia,

Considerando o direito essencial ao homem de receber toda a
educagdo compativel com suas aptidoes, independentemente de
qualquer considera¢do de classe, de raga, de sexo, de lingua ou de
opinido,

Considerando as transformagdes que se operam visivelmente na
concepcdo e na estrutura do ensino secundario,

Considerando que esse ensino € proporcionado a um niamero cada
vez maior de alunos e que €le tende a englobar, sob formas diversas, a
totalidade dos adolescentes,

Considerando que em face da importancia do papel educativo dos
professores do ensino secundario na sociedade moderna,
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o recrutamento e a formagdo desse magistério sdo de primordial
importancia na elevac¢do do nivel geral da cultura,

Considerando que o ensino secundario visa uma educacdo
harmoniosa do homem no plano espiritual, intelectual, fisico e pratico,
e por conseqiiéncia os professores desse nivel de ensino devem, eles
proprios, proverem-se de uma educacao conforme com as exigéncias
de semelhante humanismo,

Considerando a delicada missdo de orientador que cabe aos
professores do ensino secundario e que lhe deve permitir encaminhar
cada aluno para a forma de cultura mais apropriada a suas aptiddes ¢ as
exigéncias sociais,

Considerando as responsabilidades dos mestres do ensino
secundario para desenvolver as diversas elites necessarias a nosso
tempo,

Considerando a necessidade de adaptar o ensino secundario aos
progressos continuos e as necessidades do mundo moderno,

Considerando, por outro lado. que embora com aspiragdes
semelhantes, os paises diferentes em situagdo geografica, demografica
e social bem como histérica e cultural, poderdo dar solugdes diversas
aos problemas da formagdo do magistério secundario,

Submete aos Ministérios de Instrucdo Publica dos diferentes
paises a seguinte recomendagao:

MODALIDADES DE FORMACAO DO MAGISTERIO DO ENSINO
SECUNDARIO

1. E muito necessério que as autoridades competentes concedam
a maior atencdo aos problemas da formacgao de professores do ensino
secundario e se esforcem por assegurar a esses mestres o mais alto
nivel possivel, tanto de cultura geral como de formagao especializada e
de preparacdo pedagdgica e moral, para lhes permitir satisfazer do
melhor modo possivel suas obrigacdes e responsabilidades;

2. Tanto os representantes dos estabelecimentos interessados na
formacdo do magistério secundario como os representantes dos
professores do ensino secundario deveriam estar associados nos
trabalhos dos o6rgdos encarregados de elaborar e de revisar os planos e
os programas relativos a essa formacao;

3. Entre os sistemas de formag¢do do magistério secundario
(formacdo num estabelecimento especializado, ou formagdo
universitaria completada por uma formacao pedagogica paralela ou
posterior), cada pais devera inclinar-se para aquele que corresponda
mais a estrutura de seu ensino superior, as suas pos-
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sibilidades ¢ ao nimero de professores necessarios ao seu corpo
docente, etc;

4. Embora nado se conteste o valor dos argumentos em favor da
coexisténcia, num mesmo pais, de varios sistemas de formagdo do
magistério do ensino secundario, ha, no entanto, todo interesse em que
nos paises em que haja essa diferenciacdo, se ofereca o maximo de
homogeneidade quanto ao nivel a atingir; quando a formacdo geral,
especializada e pedagbdgica do magistério do ensino secundario ¢
proporcionada num mesmo estabelecimento, a duracdo e¢ o nivel dos
estudos ndo deveriam ser inferiores aos que sao exigidos dos candidatos
cuja formagao pedagogica é dada paralelamente ou posteriormente a
sua formagao geral e especializada;

5. Os professores que ensinam nos estabelecimentos de ensino
secundario disciplinas que figuram nos programas do ensino superior
devem possuir formagdo de nivel universitario;

6. Todo sistema de formagdo do magistério do ensino se-
cundario deve visar, a0 mesmo tempo, a dar o mais alto grau possivel a
todos os professores, quaisquer que sejam as disciplinas e bem assim,
nos paises em que haja internatos, a todos os que participem do
funcionamento desses estabelecimentos;

7. E muito util que contatos e trocas de experiéncias se
multipliquem entre 6rgdos responsaveis pela formacdo do magistério
primario ¢ os da formag¢do do magistério secundario, de modo a
assegurar melhor a continuidade da educacdo e a passagem de um a
outro grau de ensino.

RECRUTAMENTO E CONDICOES DE ADMISSAO

8. Do mesmo modo que nos outros ramos de ensino, tudo deve
ser feito para assegurar uma boa situacdo social e econdOmica ao
magistério do ensino secundario a fim de atrair para essa profissdo os
candidatos que, possuindo as aptiddes necessarias, poderiam ser
tentados a se inclinar a outras atividades;

9. Convém tomar medidas (bolsas, pré-salarios, etc.) a fim de
que a falta de meios materiais ndo constitua para nenhum candidato um
obstaculo a seu acesso aos estudos de formacdo do professor do ensino
secundario; a gratuidade do internato, ncs paises onde esse regime ¢é
adotado, pode contribuir para esse objetivo;

10. As mesmas possibilidades de acesso ao magistério se
cundario devem ser assegurados aos candidatos de ambos o0s
sexos, e facilidades da mesma espéciec devem lhes ser oferecidas,.
para se dedicarem a esses estudos;
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11. Quando os sistemas de formagdo e os titulos exigidos aos
professores do ensino primario e secundario sdo diferentes, todas
facilidades devem ser oferecidas aos professores primarios para que,
depois da posse desse titulo, possam eles ter acesso as cadeiras do
ensino do segundo grau;

12.  No recrutamento e na formacdo dos futuros professores do
ensino secundario, é indispensavel ter em conta ndo somente as
aptidGes intelectuais e os conhecimentos dos candidatos, mas também
sua vocagdo e suas qualidades morais e pedagbgicas, seu carater, sua
compreensdo com relagdo aos jovens, seu espirito de devotamento, seu
equilibrio afetivo e seu sentido social; nos exames ou concursos de
recrutamento dos candidatos ao magistério do ensino secundario,
poder-se-a recorrer a entrevistas com os mesmos com a finalidade de
obter uma idéia completa da personalidade de cada um deles.

PLANOS DE ESTUDOS

13. Se ¢ verdadeiro que a formacgdo dos professores do ensino
secundario deve ser bastante especializada para que eles conhecam a
fundo a disciplina que irdo ensinar, ndo ¢ menos verdadeiro que deva
ser procurado um equilibrio entre a preparacdo especializada e a cultura
geral; cursos de opg¢do poderdo contribuir para obter-se esse resultado;

14. A preparacdo profissional propriamente dita deve com-
preender ndo somente estudos psicologicos e pedagodgicos (com-
preendida ai a filosofia da educagdo) e a pratica do ensino, mas também
cursos especiais, abrangendo, por exemplo, o estudo dos fatos e das
relagdes sociais, sobre a moral profissional, sobre a compreensio
internacional, etc, a fim de desenvolver o espirito de democracia, de
liberdade e de fraternidade dos povos;

15. Nos curriculos de preparacdo dos professores do ensino
secundario, ¢ conveniente conceder-se a maior atengdo as questoes
relacionadas com a colaboragdo internacional a fim de se incutir o
espirito de compreensdo e de tolerdncia, bem como o respeito pela
liberdade e pela independéncia de todos os povos;

16. E necessario que, nos estudos de psicologia e de pedagogia,
seja concedido um lugar de destaque as pesquisas praticas de psicologia
e de pedagogia, a psicologia do adolescente, a didatica da disciplina
escolhida por cada um, bem como a organizagdo, administracdo e
legislagdo escolares e também aos problemas pedagogicas particulares
do pais considerado; igualmente é necessario que ndo se deixe de dar
atencdo a pedagogia experimental (problemas de rendimento), e a
sociologia, e que os professores do primeiro ciclo do curso
secundario fiquem
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particularmente informados dos problemas relacionados com a
orientagdo educacional — psicologia diferencial dos adolescentes
(atitudes, afetividade) — e com os métodos funcionais do ensino e do
trabalho pessoal;

17. Todos os estabelecimentos que se dedicam a formagdao do
magistério do ensino secundario, quer se trate de estabelecimento
especializados ou de universidades, devem possuir nimero suficiente
de cadeiras e de laboratorios de psicologia ¢ de pedagogia e poder
colocar a disposi¢do de seus alunos e estudantes as colegdes de obras e
de revistas psico-pedagogicas;

18. E conveniente conceder grande atengdo a formagfo pratica
do futuro mestre do ensino secundario; € preciso ndo se contentar em
fazé-lo assistir as aulas de outros professores ou de fazer eles proprios
darem aulas; é mais util leva-lo a completar, nas diversas turmas de um
estabelecimento, estagios de duracdo suficiente para habitua-lo a
responsabilidade de uma turma e a viver a vida de um estabelcimento
em todas as suas manifestagdes;

19. Embora se reconheca que os ginasios de aplicacdo possam
prestar precioso auxilio a preparacao pratica do futuro professor do
ensino secundario, é no entanto desejavel que grande parte do estagio
profissional se desenrole nos ginasios comuns, a fim de que o
candidato tome contato com um meio escolar idéntico aquele em que
exercera sua profissdo mais tarde;

20. E importante que ndo se inicie o futuro professor num tnico
método de educacdo, mas na diversidade dos meios ¢ métodos
possiveis nesse nivel, de maneira que é&le proprio possa escolher o
método que melhor convenha ao ensino de que éle sera encarregado;
com essa finalidade as pesquisas e experiéncias pedagodgicas sdo mui
uteis;

21. A formagao pratica do futuro professor do ensino secundario
devera comportar uma iniciagdo nas atividades sociais, tais como
organizacdo de horas de lazer, preparagdo de manifestagcdes culturais, a
direcdo de movimentos de juventude, a participacdo em associacdes de
pais e professores, etc.;

22. E de todo interesse que os responsaveis pela formagdo de
professores desse ramo de ensino, sejam escolhidos ndo somente de
acordo com seus titulos universitarios, mas também levando-se em
consideracgdo seu valor pessoal e sua experiéncia pedagogica.

APERFEIGCOAMENTO DOS PROFESSORES EM FUNGCAO

23. E conveniente que se tomem medidas para que os pro
fessores do ensino secundario, em fungdo, possam aperfeigoar-se
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em todo o decorrer de sua carreira, tanto nas disciplinas que ensinam
como em relagdo aos principios ¢ métodos pedagogicos;

24.  Quaisquer que sejam os meios empregados para contribuir
no aperfeicoamento do magistério do ensino secundario (conferéncias,
grupos de trabalho ou de discussdo, estdgios de estudos, cursos de
férias, etc), um papel preponderante deve ser reservado, nesses
trabalhos, aos inspetores, aos diretores ¢ ao corpo docente dos
estabelecimentos de formacao pedagogica bem como aos agrupamentos
e associagdes que reunam professores desse ramo de ensino;

25. Quando as autoridades escolares ndo se incumbem de
organizacdo do aperfeicoamento dos professores do ensino secundario,
devem-se conceder subvengdes as associacdes do corpo docente ou
outras instituigdes que possam desempenhar essa tarefa ;

26. As maiores facilidades (bolsas, abonos, licencas) devem ser
concedidas aos professores do ensino secundario para que possam
beneficiar-se das iniciativas que visam o seu aperfeigoamento
profissional; nesse sentido seria util, desde que fosse compativel com as
exigéncias do servigo, concederem-se licengas remuneradas de varios
meses depois de certo nimero de anos de exercicio.

27. Além da viagem de estudo, individual ou coletiva, tanto no
pais como no estrangeiro, ¢ conveniente encarar a troca de porfessores
do ensino secundario entre dois paises como um dos meios de
contribuir para seu aperfeicoamento; ha, entdo, margem para se aplicar
a Recomendacdo n.° 29, relativa as trocas internacionais de educadores,
adotada em 1950 pela XIII Conferéncia Internacional de Instrucdo
Publica;

28. E conveniente encorajar a publicacdo de obras e de
periodicos que satisfacam as necessidades dos professores do ensino
secundario, ¢ de tomar medidas que lhes facilitem a leitura dessas
obras; os estabelecimentos de formacdo pedagdgica, os centros de
documentagdo e os orgdos de pesquisas psicoldgica e pedagodgica
parecem particularmente indicados para exercer uma acdo cada vez
mais eficaz nesses dominios.

FORMACAO INTENSIVA

29. Nos casos em que, devido a um aumento mais ou menos
subito dos efetivos escolares, parega justificar-se o recurso a uma
formagdo intensiva de professores do ensino secundario em cara
ter excepcional, é conveniente exigir dos candidatos um nivel
suficiente de cultura geral e de preparacdo profissional antes de
lhes confiar uma turma;
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30. Os beneficiados por uma formacdo intensiva e que tive
rem comprovado aptiddes devem poder concluir sua formagao
para promover a formagdo e aperfeicoamento do magistério do
ensino secundario.

CONTRIBUICOES DAS ORGANIZACOES INTERNACIONAIS

. 3L E de se esperar que a Unesco, o Bureau International
d'Education e as organizacdes de carater regional contribuam para
promover a formagdo ¢ aperfeicoamento do magistério do ensino
secundario.

RECOMENDACAO N.° 39

Dispoe, sobre a situagdo do magistério do ensino
secundario.

A Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica, Convocada em
Genebra pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura e pelo Bureau Internacional de Educagdo, e ali
reunida a cinco de julho de mil novecentos e cinqiienta e quatro, adota
a treze de julho de mil novecentos e cinqiienta e quatro a seguinte
recomendagao:

A Conferéncia,

Considerando, por um lado, que fora de suas funcdes e sem
distincdo de sexo, de raca, de cor, de religido, de opinido ou de crencgas
pessoais, o professor do ensino secundario deve gozar, como qualquer
educador, do livre exercicio de seus direitos civicos, de acordo com a
Declaragao Universal dos Direitos do Homem, mas que, por outro lado,
sua missdao de educador lhe impde deveres com relagdo a seus alunos
dos quais €le deve respeitar a consciéncia e a personalidade, bem como
com relacdo as familias de seus alunos, € que essa responsabilidade lhe
cria obrigagdes diante da comunidade que €le ¢ chamado a servir,

Considerando que o professor do ensino secundario, bem como
qualquer educador, contribui para o prestigio da profissdo pela
qualidade de sua contribui¢do intelectual e espiritual & vida nacional,
tomando, como cidaddo, sua parte de responsabilidades na vida social
da coletividade, e manifestando, com relacdo a seus alunos, o
devotamento que éle deve demonstrar tanto em fungdo como fora da
escola,

Considerando que se deve proporcionar boas condigOes de
trabalho para atrair ao ensino mogas € mogas particularmente
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dotados, em numero suficiente as aspiracdes e as necessidades do
mundo moderno em matéria de educagdo secundaria,

Considerando que, em vista de o futuro da cultura e do
pensamento depender em boa parte da qualidade dos professores do
ensino secundario, é importante que se tomem todas as providéncias
para assegurar essa qualidade tanto no inicio como no decorrer da
carreira,

Considerando que a situacao do magistério do ensino secundario
esta estreitamente ligada a sua formagdo profissional, assunto de que
trata a Recomendagdo n.° 38, relativa a formag¢do do magistério do
ensino secundario, adotada pela Conferéncia em sua presente sessao,

Considerando que as autoridades escolares devem oferecer aos
professores do ensino secundario todos os meios que lhes permitam
ficar a par da evolucdo incessante dos assuntos relativos as disciplinas e
bem assim aos métodos adotados em seu ensino,

Submete aos Ministérios de Instrugdo Publica dos diversos paises
a seguinte recomendagao:

ESTATUTO ADMINISTRATIVO E PROFISSIONAL

1. O estatuto administrativo dos professores do ensino publico
de segundo grau deve ser regido por lei e regulamentos;

2. Representantes autorizados dos professores do ensino
secundario devem ser chamados a participar da elaboragdo das
diretrizes concernentes as condi¢bes de trabalho nesse ensino;

3. Com relacdo a estatuto administrativo e profissional, nenhum
membro do magistério do ensino secundario quer funcionario quer nao,
devera ser colocado em situacdo de inferioridade com relagdo as outras
categorias de funcionarios ou empregados cujos titulos, formagdo e
responsabilidade sdo do mesmo nivel,;

4. O méaximo de estabilidade de emprego deve ser garantida aos
membros do magistério do ensino secundario; nos casos em que O
principio de vitaliciedade ndo possa ser aplicado, o contrato proposto
deveria abranger um periodo de longa duragdo, com possibilidade de
renovagao;

5. Convém que os professores do ensino secundario gozem
livremente de todos os direitos civicos e sobretudo que lhes seja
reconhecido o direito de se associar em organiza¢des profissionais
qualificadas para representa-los;

6. As instancias devidamente constituidas tém qualificacdo para
aplicar os regulamentos relativos aos direitos e deveres dos
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professores do ensino secundario, ¢ a salvo de qualquer pressao exterior,
seja qual for a sua natureza;

7. Qualquer membro do magistério do ensino secundario deve
sempre ficar a par das notas e apreciagcdes oficiais emitidas a seu
respeito; essas devem ser comunicadas exclusivamente ao interessado ¢
a seus superiores diretos e, em caso de julgamento desfavoravel, o
interessado deve ter o direito de reclamar uma apreciagdo imparcial;

8. Em caso de trangressdao profissional, as sangdes regu-
lamentares devem ser aplicadas com toda objetividade, possuindo o
interessado o direito de apelar para as instancias devidamente
constituidas, caso €le julgue injustificada a medida que lhe foi imposta;

9. Esse direito de recurso deve igualmente ser reconhecido-a
todo membro do magistério do ensino secundario que se julgue lesado
em seus direitos pela aplicagdo de medidas administrativas previstas
pela lei ou por regulamentos;

10. Em principio, os delegados autorizados do professorado
do ensino secundario devem fazer parte das instdncias encarre
gadas de examinar os recursos que os mestres desse grau de
ensino possam intentar contra as decisdes tomadas, em relacdo
a eles, pelas autoridades escolares.

NOMEACOES E PROMOCOES

11. O processamento da nomeacdo dos professores do ensino
secundario deve ser tdo simples quanto possivel, e oferecer todas as
garantias de objetividade; elas devem levar em conta, entre outras
exigéncias, os titulos dos candidatos e suas aptiddes, devendo a lei
fixar o minimo indispensavel de titulos;

12. O provimento dos postos para os quais os professores e as
professoras do ensino secundario possuam titulos iguais e satisfacam
em igualdade de condigdes o que se exige, convém evitar qualquer
discriminacdo de sexo;

13. Ao se dar provimento aos professores, ¢ preciso que se
tomem precaucdes para que nenhuma distingcdo injustificada seja
estabelecida entre os candidatos, com relagdo a raga, religido, cor ou
nacionalidade dos interessados;

14. Uma vez que possuam os titulos e a experiéncia necessarios,
os professores do ensino secundario devem poder assumir todo os
cargos relacionados com esse ensino, da base ao cume da hierarquia
administrativa e ministerial;

15. Em matéria de promocdo, todas as medidas devem ser
tomadas para que as autoridades responsaveis se valham de cri-
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térios claramente definidos e que levem em conta unicamente as
aptidoes, os titulos, e servigos prestados;

16. Nos casos em que se exija um estagio antes da nomeacgdo
convém ndo prolonga-lo indevidamente;

17. Nos paises em que o desemprego atinge os membros do
magistério, é conveniente tomar medidas para auxiliar os professores
na procura de uma ocupagao relacionada com seus titulos.

CONDICOES DE TRABALHO

18. Ao se estabelecer o horario semanal de trabalho ¢ im-
portante levar-se em conta que o professor do ensino secundario deve
dispor de tempo para preparar suas aulas, corrigir deveres, manter
contato com pais de alunos e se aperfeigoar tanto no plano profissional
como cultural;

19. Depois de certo tempo de exercicio, vinte anos por exemplo,
as horas de aulas de um professor do ensino secundario deveriam ser
reduzidas, sem que isso afete suas promocdes; o professor deveria,
entdo, participar de outras atividades como conselhos consultivos,
bancas de concursos, etc;

20. A duragdo e a divisdo das férias e das folgas deve levar em
conta as necessidades de repouso e lazer que se fazem indispensaveis
tanto a professoras como a alunos;

21. Quando seja compativel com as necessidades do servigo,
devera ser concedida aos professores licenga remunerada de varios
meses apos um certo niimero de anos de exercicio;

22. A situagdo econdmica proporcionada ao professor do ensino
secundario deve permitir-lhe dedicar-se inteiramente a sua profissio;
fora de suas tarefas no magistério, ndo seria conveniente dedicar-se a
trabalho remunerado que pudesse prejudicar suas fungdes de professor
bem como a autoridade moral de que éle deve gozar junto a seus
concidadaos e, em particular, junto a alunos e seus pais;

23. O casamento ndo deve constituir obstaculo a nomeagdo ou a
que se admitam mulheres no magistério do ensino secundario.

REMUNERACAO

24. Os professores do ensino secundario devem receber re
muneracdo correspondente a importincia de sua missdo e que
seja pelo menos igual a remuneracdo das diversas categorias de
funcionarios ou empregados cujos titulos, formagdo ou respon

sabilidades sejam do mesmo nivel;
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25. Devem os professores do ensino secundario dispor dos
meios necessarios para poder constituir a sua familia, em vista do
grande valor moral que ela desempenha;

26. As tabelas de vencimentos devem ser concebidas de um
modo tdo simples quanto possivel; devem possuir um vencimento-base
que assegure ao professor do ensino secundario, quer se encontre éle
no inicio ou na parte superior da escala, um padrdo de vida que esteja
em relagdo com as etapas correspondentes de sua carreira; o ritmo de
promog¢oes deve permitir-lhe atingir os postos superiores em
intersticios bem curtos;

27. Os professores que possuam titulos universitarios mais
elevados ou formac¢do mais especializada, bem como aqueles a que se
confiam postos que implicam responsabilidades especiais devem,
quando possivel, serem beneficiados com remuneragdo superior a do
vencimento-base;

28. As responsabilidades inerentes a fungdo de diretor de
estabelecimento devem dar direito a majorac¢do da taxa de remuneragio
b

29. Nos paises do tipo descentralizado, onde o magistério do
ensino secundario possui diversas modalidades de retribui¢do e tabelas
de vencimentos diferentes, deve haver um esfor¢co para que, pelos
meios julgados apropriados, se reduza o mais possivel as diferencas
sensiveis que possam existir; dentro do mesmo pais, em matéria de
vencimentos;

30. Para titulos iguais e para vencimentos iguais, os padroes de
remuneracdo das professoras do ensino secundario devem ser idénticos
aos de seus colegas do sexo masculino; onde esse principio ndo seja
ainda aplicado devem-se tomar medidas imediatas para suprimir a
diferenca existente entre um e outros;

31. Todo professor do ensino secundario, admitido para tempo
parcial e remunerado por hora de aula, deve receber vencimentos
proporcionais aos dos professores admitidos para tempo integral e que
desempenhem tarefas da mesma natureza;

32. Os professores suplementares tém direito a uma remu-
neragdo que, embora inferior a dos professores titulares, deve
assegurar-lhes convenientes meios de subsisténcia;

33. Nos paises onde ainda ndo se tenha adotado o pagamento
integral das férias e descansos regulamentares aos professores, todas as
medidas devem ser tomadas para atingir essa finalidade.

VANTAGENS DIVERSAS

34. Virios paises concedem aos membros do magistério do
ensino secundario gratificagdes ou vantagens especiais, como alo-
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jamento, isencdo total ou parcial de taxas escolares para seus filhos,
etc; € conveniente, entretanto, em relacdo aos abonos de emergéncia,
de alojamento, de transito, salarios-familia, etc, que as mesmas
condigdes sejam concedidas tanto a professores do ensino secundario
como a outros funcionarios do mesmo nivel.

PREVIDENCIA SOCIAL

35. Os membros do magistério do ensino secundario devem ser
beneficiados por um regime de previdéncia social que satisfaca as
exigéncias de que tratamos acima: aposentadoria, pensdo para familia,
auxilio para invalidez, doen¢a ou maternidade; nos paises em que os
professores s3o obrigados a se cotizarem para obtengdo dessas
vantagens, o montante da cotizagdo que lhes ¢ exigida nido devera,
salvo em casos excepcionais, ser superior a contribui¢do dos poderes
publicos;

36. Em certa idade, ou depois de determinados anos de
exercicio, os professores do ensino secundario devem ser beneficiados
com pensdao normal de aposentadoria ou com uma quantia global de
indenizagdo ou, ainda, com a conjugacdo das duas vantagens;
aposentadoria proporcional pode ser-lhes concedida depois de um
minimo de anos de exercicio, contanto que esse regime nao os estimule
a deixar prematuramente o magistério ;

37. Em caso de invalidez ou de incapacidade que impeca
exercicio da fungdo, todo professor do ensino secundario devera ser
beneficiado com uma pensdo ou outras medidas que ndo o deixem em
desamparo;

38. Em caso de doenga, todo professor do ensino secundario tera
direito a uma licenga remunerada até que possa retornar ao trabalho e
esse retorno deve ser assegurado pelas autoridades escolares; onde, por
acaso nao existam disposi¢des nesse sentido, ¢ de utilidade que se
estabeleca um auxilio para despesas com médico e remédios; se a
doenga se prolonga além dos prazos previstos pelos regulamentos, a
remuneracdo ndo deve ser reduzida sendo por etapas sucessivas, até a
cura do interessado ou sua inclusdo nos beneficios das medidas
previstas no artigo anterior;

39. Toda professora do ensino secundario deve ter direito a
licenca remunerada para maternidade cuja durag¢do (dividida entre o
periodo que precede e o que se segue ao parto) ndo deve ser inferior e
trés meses — podendo prolongar-se, sob forma de licenga para
tratamento de saude, quando for o caso;

40. Em caso de falecimento de membro do magistério do ensino
secundario, deve ser paga uma pensdo a seus dependen-
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tes ou, pelo menos, ao conjuge (enquanto ndo contraia novas napcias) e
st seus filhos até a idade de escolaridade obrigatoria ou a uma idade
mais avan¢ada se os interessados prosseguem os estudos, em tempo
integral);

41. E muito atil que representantes do magistério do en
sino secundario participem da elaboragdo e da aplicacdo dos
regulamentos da previdéncia social.

PROFESSORES ESTRANGEIROS

42. De acordo com as disciplinas, ¢ tutil admitirem-se pro-
fessores estrangeiros no ensino secundario desde que possuam titulos e
diplomas equivalentes aos nacionais ¢ que estejam dentro das normas
que regulamentam o emprego de estrangeiros;

43. Nos paises de tipo federativo, ¢ desejavel que os professores
provenientes dos diversos Estados federados, provincias, cantoes, etc.
tenham facilidades para exercer a funcdo em todo o territério da
Federacdo, desde que se tenham em conta as diferencas lingiiisticas e
de formagao.



Vida educacional

A EDUCACAO BRASILEIRA NOS MESES DE
JANEIRO A MARCO DE 1955

Ano letivo — O Diario Oficial de 26
de fevereiro de 1955 publicou a Portaria
Ministerial n® 80, de 19 de fevereiro, que
estabelece o numero minimo de aulas
para o ano letivo.

Dispde o referido ato que, nos
estabelecimentos de ensino secundario,
respeitados os numeros de horas
semanais fixados no art. 39 da Lei
Orgéanica do Ensino Secundario, ndo
poderfio ser submetidas as 2as. provas
parciais turmas que ndo tenham tido,
durante o ano letivo, cento e sessenta e
cinco dias normais de aulas, ou, nos
cursos que funcionaram em regime de
cinco dias letivos semanais, cento e
quarenta dias normais.

Para as turmas que ndo atingirem os
minimos fixados, ficara prorrogado o ano
letivo, até completarem-nos, podendo
para tal ser adiado o inicio das segundas
provas.

A portaria prevé, também, a
prorrogagdo do ano letivo na cadeira em
que ndo sejam ministradas, pelo menos,
75% do total das aulas prescritas para a
disciplina.

O retardamento no inicio do ano
letivo, que deve ser a 1° de margo,
implicara em retardamento por igual
tempo das primeiras provas.

Por outro lado, o nimero de
transferéncias de estudantes foi limitado a
quatro, em cada série, no correr do ano
letivo, mesmo que existiam vagas, dentro
da capacidade

de sala de aula, ressalvados casos
especiais, a critério do MEC. Com isso se
coibe a evasdo de escolas rigorosas para
outras menos exigentes.

Ac¢do do Ministério da Educacdo e
Cultura em 1955 — Diversos planos de
disseminagdo do ensino serdo executados
pelo MEC no corrente ano, de acordo
com o trabalho elaborado pelos Orgios
técnicos do Ministério e aprovado pela
Comissdo Interdepartamental. A matéria
foi submetida pelo titular da Pasta ao
Presidente da Republica, que aprovou o
planejamento efetuado.

Por outro lado, o Ministro da Justica,
Sr. Marcondes Filho, apresentou ao Chefe
do Governo exposicdo de motivos
consubstanciando um programa minimo
de trabalho dos orgdos de governo, capaz
de permitir, dentro da normalidade
juridica, a solugdo metodica e eficaz de
sérios problemas do pais. Tal plano, que
recebeu aprovagdo presidencial, inclui, no
setor da educacdo, os seguintes itens:

I — Ensino gratuito — Ampliar
metodicamente a gratuidade do ensino, a
fim de atingir a totalidade nos cursos
primario e secundario e estabelecer
plano para progressiva distribuicdo de
bolsas universitarias. II — Ensino
profissional — Preparar o cidaddo para
multiplas
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tarefas  especializadas, com-
plementando a educagdo basica
com a profissional, criando novas
escolas federais e cooperando
com as unidades federativas,
municipios e particulares.

Il — Formagdo de elites — capazes de
lideranga, sem discriminagdes de
nascimento, fortuna, sexo, raga
ou religido.

IV — Assisténcia médica.

ENSINO PRIMARIO

Fundo Nacional do Ensino Primadrio
— O Diario Oficial de 26 de margo
publicou o Decreto n° 37 082, de 24 de
mar¢o de 1955, que regulamenta a
aplicacdo dos recursos do Fundo
Nacional do Ensino Primario, instituido
pelo Decreto-lei n' 4 958, de 14 de
novembro de 1942.

Tais recursos serdo anualmente
aplicados, sob a forma de auxilios
federais, com o objetivo de promover a
ampliacdo e melhoria dos sistemas
escolares de ensino primario do pais.

A importancia correspondente a 70%
do auxilio destinar-se-a a construgdes e
reconstruges de prédios escolares e a

aquisicdo de equipamento didatico,
observado o plano elaborado pelo
Instituto Nacional de Estudos

Pedagoégicos e aprovado pelo Ministro da
Educagao.

As obras serdo realizadas pela
unidade federativa interessada ou, quando
conveniente, pela administragdo federal.

25% do auxilio aplicar-se-d30 no
ensino primario de adolescentes e adultos
analfabetos, observado o pla-
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no elaborado pelo Departamento Na-
cional de Educagdo e aprovado pelo
Ministro.

Os restantes 5% destinar-se-do a
outorga de bolsas de estudos e
manutengdo de cursos de aperfeigoamento
de pessoal docente e técnico de ensino
primario e ao funcionamento de classes
de aplicagdo de praticas pedagdgicas, nos
termos do plano que for, com aprovagdo
ministerial tragada pelo INEP.

Em 6 de janeiro de 1055 apresentou o
Diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos ao Ministro da Educagao e
Cultura o plano distributivo dos recursos
orcamentarios consignados ao Instituto,
para ampliacdo e melhoria da rede escolar
primaria ¢ normal do pais, e que se
consubstanciou nos  dispositivos do
Decreto 37 082.

A elaboragdo do plano teve em vista
dois fatores: e dos recursos financeiros de
cada Estado para educar sua populagdo
escolar e o esforgo pelo mesmo
empregado na alfabetizagdo. Os recursos
serdo distribuidos pelos Estados, no
montante de 45%, na razdo inversamente
proporcional as disponibilidades finan-
ceiras para a educagdo, ¢ diretamente
proporcional a populacdo escolar; 30%,
na razdo diretamente proporcional ao
esforco de cada Estado no progresso da
alfabetizacdo e 25% na razdo de sua
diligéncia no emprego dos recursos que
anteriormente lhe foram concedidos.

Deste modo, o plano atende as
deficiéncias escolares de cada unidade
federativa, de forma a suprir, embora
modestamente, as desigualdades de
recursos entre os Estados e, ao mesmo
tempo, premiar e estimular seus esforgos
pela solucdo do
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problema escolar, atendendo assim as
duas grandes fungdes do governo federal
no campo da educagdo: a da acdo
supletiva e, de certo modo, equalizadora
das oportunidades escolares para todos os
brasileiros, ¢ a de estimular os esforgos
locais em prol da educagio.

Os recursos orgamentarios glo
bais concedidos perfazem.............ccoc......
Cr$ 112 375 000,00.

Destes recursos, a importancia de
Cr$ 6 158 300,00 destinava-se ao plano
de aperfeicoamento do magistério
primario por meio de bolsas de estudo e
de estagios e cursos nos centros regionais
do INEP ¢ a de Cr.$ 10 000 000,00 ao
prosseguimento do plano de construgdes
de escolas normais. Cr$ 6 216 700,00 se-
riam destinados a atender as necessidades
dos territérios e a contingéncias dos
planos anteriores nos Estados e da
administragdo geral do plano pelo INEP,
uma vez que as condigdes especiais dos
territrios ndo justificam um tratamento
dentro do critério geral adotado para os
Estados.

Os restantes Cr$ 90 000 000,00
destinar-se-iam ao ensino primario.

Posteriormente, porém, face a
contingéncia de respeitar o plano geral
de economia do Ministério, foi

claborado aditamento ao plano de
aplicacdo, de sorte que a distribuicdo
passou a ser feita da seguinte forma:

Cr$
1) Distribuicio de au
xilio federal no setor
do ensino primario 80.000.000,00
2) Para atender aos territorios e a con-
tingéncias de planos anteriores nos

Estados ......cceenenee. 4.216.700,00
3) Despesas com a ad-

ministragao geral do

plano pelo INEP .. 2.000.000,00

Da pré-mencionada parcela de Cr$ 6
158 300,00, destacada do Fundo Nacional
de Ensino Primario e destinada a
campanha de aperfeigoamento do
magistério primario, prevé o plano do
INEP para 1955 a aplicagéo de Cr$ 5 952
463,20 no custeio de 20 projetos,
acrescendo-se tal despesa da Campanha
de mais Cr$... 492 120,00 para servigos
de terceiros e material e Cr$ 419 760,00
para pessoal. Verifica-se, assim, um
déficit aparente de Cr§ 706 043,80, que
corresponde a igual saldo apresentado em
31 de dezembro de 1954, na execugdo do
orgamento dessa Campanha relativo ao
exercicio anterior:
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NOVO PLANO DE DISTRIBUICAO DO AUXILIO FEDERAL AO ENSINO

PRIMARIO
153
Parcelas de auxilio segundo o
critério
Estados Das dispo- [Da expan- |Da diligéncia Total
nibilidades  |sdo do anal- [no emprego
or¢amenta- |fabetismo do auxilio
rias 30% 25%
45%
Maranhio 862 0 154 1 016
Piaui 2 776 322 625 3 723
Plaui ... 5 073 o 1 380 > 123
1 R 1 451 248 778 o 477
E;Saﬁ‘f“de do Norte .. 2 612 1719 1 110 5 441
Paraiba s 1 831 1 288 1 831 5 oo
Alagoas 1 776 261 851 2 888
Sergipe ... 718 241 528 1 487
Bahia ... 4 865 3 703 2 825 11 393
Bahia Gera1s .................... 5 072 = 363 o4 P
Espirito Santo 470 128 278 876
Rio de Janeiro 844 1 453 544 2 841
Distrito Federal 518 96 1199 1 813
Sio Paulo ........... 1 061 5 474 5 052 11 587
Parana 667 695 250 1 612
........ 1 058 008 e 1612
t
e G e | AR | e | | 2
Mato Grosso 376 185 64 625
GOAS  eoveereeersreeroeorereon 1 809 880 771 3 460
36 000 24 000 20 000 80 000

Amazonas e Para deixaram de
figurar, ¢ bem assim Maranhdo, Mato
Grosso ¢ Goias tiveram suas cotas
diminuidas, em conseqiiéncia de estarem
incluidos no Plano de Valoriza¢do da
Amazoénia, totalmente os dois primeiros e
os trés ultimos parcialmente. Os calculos
basearam-se na populagdo dos municipios
ndo beneficiados pelo citado plano.

Para a elaboragdo do quadro, ba-
searam-se os estudos nos auxilios totais
atribuidos de 1946 a 1952 e respectivos
saldos, que aproximadamente
correspondem a fragdo ainda ndo aplicada
dos auxilios concedidos.

Esses estudos levaram a adogdo de
um terceiro critério, o de reservar 25 %
das verbas disponiveis para atendimento
da maior ou menor diligéncia dos Estados
no emprego dos mesmos auxilios. Para
tanto, calculou-se para cada Estado a
porcentagem do auxilio anterior ndo apli-
cado ainda, fixando-se um auxilio tanto
menor quanto maior este atraso. Tais
porcentagens variaram de 0 a 22,22. O
novo auxilio foi calculado de modo a que
nada recebesse um Estado cuja
porcentagem de auxilio ndo aplicado
fosse igual a 25 %, recebendo os
demais um
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auxilio per capita proporcional a di-
ferenga entre 25 % e a porcentagem
verificada de auxilio ndo empregado.
Para a distribuicdo dos 45 % dos recursos
federais na  razdo  inversamente
proporcional a disponibilidade
orcamentaria e diretamente a populacdo
escolar, foram consideradas a receita
estadual (R) e a populagdo de 7 a 11 anos
(P). Dividindo-se 20 % da receita pela
populacdo, achou-se a "disponibilidade
orcamentaria per capita" (r), isto &,
quanto a unidade pode normalmente
gastar com o ensino por elemento da po-
pulagdo em idade escolar. Calculou-se
em seguida a populagdo em idade escolar
dividida pela disponibilidade
P
per capita (q= ).
r

Assim, calculou-se a cota "Q" para
cada unidade dividindo 45 % da dotagdo
total proporcionalmente aos valores de
"q" obtidos em cada unidade.

Para estabelecimento do critério de
distribuicdo de 30 % dos recursos
federais para cada unidade, propor-
cionalmente ao progresso da alfabe-
tizagdo da populacdo de 1940 a 1950.
Considerou-se a populacdo em idade
escolar de 7 a 11 anos (Pe) e calculou-se
em cada unidade o produto PaxPe
(progresso relativo da alfabetizagao).

Obteve-se a cota para cada unidade
dividindo 30 % da dotagdo total
proporcionalmente aos valores dos
produtos citados.

CAMPANHA DE CONSTRUCAO
DE PREDIOS ESCOLARES

Com os recursos do Fundo Nacional
do Ensino Primario (D.L. 6 785, de
11/8/44) e mediante dis-

posigdes reguladoras da concessdo de
auxilio federal (D.L. 9 256, de 13/5/46),
foi estabelecido um programa de
cooperagdo financeira do governo da
Unido com as unidades federadas, para
ampliagdo e melhoria da rede escolar do
pais. Coube ao Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos tragar as normativas
do plano, preferindo-se a formula de
cooperagdo inter-governamental, me-
diante assinatura de acordos, com
obrigagdes reciprocas.

O montante dos recursos do INEP ¢
distribuido em cotas-partes as unidades
federadas, apo6s estudo e conseqiiente
plano apresentado a. Presidéncia da
Republica, para aprovagdo, anualmente.

Os acordos, em geral, estabelecem as
seguintes condigdes:

a) deposito do auxilio em conta
especial no Banco do Brasil;

b) transferéncia do auxilio, pelo
INEP, em parcelas (duas a quatro),
conforme o andamento das obras;

c¢) fornecimento das plantas pela
Unido e responsabilidade da unidade
federada pela execugdo da obra;

d) fixagdo do auxilio unitario pela
Unido e cobertura da despesa excedente
pela unidade federada;

e) a unidade federada facilitara a
fiscalizagdo;

f) o terreno deve oferecer re-
quisitos de higiente e salubridade;

g) localizagdo do prédio feita pela
unidade, dentro dos municipios;

h) o prédio é patrimdnio da unidade,
que providenciara sua instalagdo e
funcionamento.

A Lei n® 59, de 11/8/47 permitiu
estabelecimento de acordos com mu-
nicipios ou particulares.
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Iniciada a execug¢do do plano em
1946, deu-se prioridade, para auxilio, aos
municipios que apresentassem maior
déficit entre o numero de criangas
matriculadas e escola-rizaveis. Alertado,
porém, o Legislativo da vinculagdo entre
os ensinos primério e normal, passou a
cooperagdo a abranger também esta mo-
dalidade e outros ensinos médios (Lei 59,
de 11/8/47, regulamentada pelo D. 25
667, de 15/10/48), comegando o INEP a
beneficiar, além da rede escolar primaria,
anormal e a secundaria.

O critério de distribui¢do de auxilio,
baseado no déficit de matricula dos
municipios, perdurou até 1952. Falhou
este critério no que tange a acdo da
pioneirismo pretendendo levar escolas a
distantes zonas rurais, pois muitos dos
prédios permaneciam fechados, carentes
de matricula ou professor, dado que eram
construidos em zonas afastadas de
aglomerados humanos, cuja populagao,
de-sassistida, ainda ndo sentia a ne-
cessidade de procurar a escola.

Dai a adog¢do de outros critérios,
tanto para a localizagdo dos prédios,
como para distribui¢do mais equanime
das cotas-partes, levando-se em conta que
ha Estados carentes de escolas mas que
ndo as podem construir em grande
numero, por lhes faltarem recursos para a
respectiva manutengao.

Ao simples critério anterior de
caréncia escolar acrescentaram-se o do
maior ou menor interesse do Estado pela
educacdo, revelado pelo aumento de
alfabetizados no espacgo de 10 anos; o de
suas possibilidades financeiras,
traduzidas nos or¢amentos para educagao
e, ainda, o de sua
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diligéncia na utilizacdo dos recursos
anteriormente concedidos.

Quanto aos municipios, a escolha
recairia, preferentemente:

a) nas localidades urbanas ou rurais
com escolas funcionando em
prédios exiguos, inadaptados ou
alugados;

b) nas em que a preferéncia fosse
disputada, mediante proposta de
cooperagdo financeira e

¢) naquelas cuja populagdo, ndo
dispondo de escola, a solicitasse,
assegurando a matricula com o
interesse demonstrado.

A partir de 1953 a dotagdo do INEP
destinada a auxilios para inicio ou
prosseguimento de obras de
estabelecimentos de ensino médio passou
a ser distribuida pelo Congresso, que
consignou no Orgamento, nominalmente,
as instituicdos beneficiadas (102 nesse
ano, no valor de Cr$ 17 650 000,003,
cabendo ao Instituto disciplinar as normas
para lavratura dos convénios, determinar
0 pagamento e controlar a aplicagdo do
auxilio feito. Daqueles 102 esta-
belecimentos, 95 ja preencheram todas as
formalidades, sendo que 45 até enviaram
relatério e comprovantes da aplicagdo do
auxilio.

Para o exercicio de 1954 foi con-
signado, no Orgamento da Unido, o total
de Cr$ 27 448 500,00, para o inicio ou
prosseguimento de obras em 180
estabelecimento de grau médio. Mas,
existindo divergéncia na interpretagdo da
lei de meios, a verba s6 foi registrada
pelo Tribunal de Contas em 30 de
dezembro de 1954, sendo escriturada em
Restos a Pagar. Por isso ndo houve,
em 1954,
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auxilio aos
interessados, 119 dos quais aptos a firmarem

nenhuma transferéncia de
convénios. Os demais 61 ndo ofereceram a
documentagio exigida.

A situagdo geral do programa de
cooperagdo financeira, desde seu inicio  até
31/12/54, era a seguinte:

1) Escolas normais:

a) acordos encerrados:
concluidos 18 prédios novos
e 12

reconstrugdes;

ampliagdes  ou

b) acordos em vigor: 1) prédios
concluidos: 10 novos e 2
ampliagdes; 3) em
construgdo: 36 novos e 11
ampliagdes; 3) a construir: 5
novos e 5 ampliagdes.

Total de prédios: 69 novos e 30
ampliagdes ou reconstrugdes.

II) Grupos escolares:

a) acordos encerrados:

concluidos 317  prédios
novos e 29 ampliagdes ou
reconstrugdes;

b) acordos em vigor: 1) prédios
concluidos: 98 novos e 1

ampliagdo; 2) prédios em

construgdo: 180 novos e 6

ampliagdes; 3) prédios a
construir: 69 novo e 5
ampliagdes.

Total de prédios: 664 novos e 41

ampliagdes ou reconstrugdes.

III) Escolas rurais:
a) acordos encerrados:
concluidos 4 838 prédios

novos;

b) acordos em vigor: 1) prédios
concluidos: 1 186; 2) prédios
em construgdo: 666; 3) pré-
dios a construir: 262.

Total de prédios: G 952.

Ja em mar¢o de 1955 assim se
desenhava o quadro geral:

1) Escolas normais:

a) acordos encerrados:
concluidos 18 prédios novos
e 12 ampliagdes;

b) acordos em vigor: 1) prédios
concluidos: 10 novos e 3
ampliagdes; 2) em
construgdo: 39 novos e 11
ampliagdes; 3) a construir: 4
novos e 5 ampliagdes.

Total de prédios: 71 prédios
novos e 31 ampliagdes.

II) Grupos escolares:

a) acordos encerrados:
concluidos 319  prédios
novos ¢ 31 ampliagdes;

b) acordos em vigor: 1)
concluidos: 121  prédios
novos; 2) em construgdo: 170
novos ¢ 5 ampliagdes; 3) a
construir: 54 novos ¢ 5 am-
pliagdes.

Total de prédios: 664 prédios
novos ¢ 41 ampliagdes.

IIl) Escolas rurais:

a) acordos encerrados:
concluidos 4 848 prédios
novos;

b) acordos em vigor: 1)

concluidos: 1 226 no-
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vos; 2) em construgdo:
608 novos; 3) a construir :
274 novos.

Total de prédios: 6 956 novos.

Deve-se esclarecer que o total de
escolas rurais e grupos escolares
programados esta sensivelmente alterado
em relagdo as informagdes registradas
anteriormente pelo INEP, em virtude do
ajustamento feito no fim do ano, levando-
se em conta o numero de escolas cujas
construgdes foram canceladas, como
medida de suplementagdo de auxilio,
quando a unidade federada ndo dispunha
mais de recursos no INEP para atender a
situagdo de crise criada pelos novos
precos de custo das obras.

Além disso, certas unidades pre-
feriram a substituicdo de alguns prédios
pelos meios para aquisigdo de
equipamento para os ja existentes.

Traduzindo monetariamente o es-

Construgdes ¢ Equipamentos Escolares,
em seus quase nove anos de atuagdo,
obtemos a expressiva importancia de Cr$
963 118 247,00, isto é, quase um bilido
de cruzeiros, assim discriminados:

Cr$
escolas normais 224 826 917,30
grupos escolares 241026 127,00
escolas rurais .......... 435920 000,00

equipamento  ............. 61 345 203,50

Nido obstante, os nlimeros acima
indicados nem sempre traduzem bem a
realidade. Por exemplo, dentre as escolas
normais programadas no exercicio de
1954 duas, o Centro Educacional de
Leme (S. Paulo) ¢ o Centro Educacional
de Fortaleza (Ceard), sdo obras de grande
vulto, representadas por um conjunto de
prédios, e ndo sdo as Unicas.

Os compromissos totais vigentes que
passardo para o ano de 1955 registram 1
218 construgdes e 27 ampliagdes a

forco federal pela Campanha de concluir:
Construgdes Ampliagdes
EN 41 16
GE 249 11
ER 928 —

Articulagdo com os cursos sub-
sequentes m-— O Ministro da Educagio
dirigiu-se a todos os Secretdrios estaduais
de Educagdo, em janeiro, solicitando-lhes
informes sobre a articulagdo do ensino
primario com os cursos subsequentes,
prevista na Lei Orgdnica do  Ensino
Primario.

EDUCACAO DE ADULTOS

A Campanha de Alfabetizacdo de
adultos e Adolescentes previu, para 1955,
a manuteng@o de 9 687 cursos de ensino
supletivo, além de 120 centros de
iniciagdo profissional.

A verba destinada a esse fim orca
em Cr$ 43538 859,00.
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Campanha Brasileira de Educagdo
m— A fim de cooperar com as entidades
governamentais na obra educacional, um
grupo de homens de negécios fundou, em
mar¢o, a Campanha Brasileira de
Educagdo, que se propde a alfabetizar o
maior nimero possivel de criangas entre
6 e 14 anos.

Na fase de langamento, a Campanha
limitar-se-a  ao Distrito  Federal,
estendendo-se progressivamente ao resto
do pais.

O primeiro conselho diretor tem
como presidente e vice-presidente os srs.
Guilherme Guinle e Candido Guinle de
Paula Machado.

A idéeia da Campanha nasceu do
apelo presidencial de mobiliza¢do do pais
contra o analfabetismo.

Ja em janeiro D. Heloisa Figueira
iniciou o levantameento estatistico
essencial ao  planejamento, sendo
programadas 3 885 escolas de emergéncia
no Distrito Federal.

Campanha de Inquéritos e Le-
vantamentos do Ensino Meédio e Ele-
mentar — Dentre os trabalhos da
CILEME, no trimestre, sobresai a
Introdugdo ao estudo do curriculo da
escola primaria, pelo Prof. J. Roberto
Moreira, com cerca de 200 paginas
datilografadas, e que foi encaminhada a
impressao.

A obra abrange, inicialmente, a
conceituagdo de curriculo. Estuda, em
seguida, a formagdo do curriculo
tradicional, o curriculo primario no
Império e nos primeiros tempos da
republica. Detém-se no exame da
renovagdo posterior a 1920, para en-
caminhar-se a analise das reformas de
1928 em diante com respeito ao curriculo
elementar e situar-se no sentido atual do
curriculo primario no Brasil. A parte final
da obra consiste num estudo critico dos
prin-

cipais fundamentos e técnica de ecla-
boragdo do curriculo.

Prosseguiu, ainda, a CILEME na
realizagdo dos seus diferentes projetos de
pesquisa, anteriormente divulgados.

ENSINO SECUNDARIO

Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secunddrio — Nos
termos do plano aprovado pela Pre-
sidéncia da Republica, de aplicagdo
parcial dos recursos orcamentarios
consignados ao MEC, um total de 27
milhdes de cruzeiros sera investido na
CADES, para manuten¢do de cursos de
orientagdo e aperfeicoamento de pessoal
docente e administrativo, em todos os
Estados, para 1 120 professores, cursos de
quimica, fisica, trabalhos manuais, cursos
para secretarios escolares, cursos e
estagios para inspetores; cooperagdo com
estabelecimentos particulares, inclusive
pelo fornecimento de cem pequenos
laboratorios.

Por outro lado, devera ser aprovado
um projeto da CADES para a manutengéo
¢ instalagdo da Casa do Professor.
Cursos de aperfeicoamento do magistério
secundario *— Nos primeiros cursos
planejados pela Diretoria do Ensino
Secundario para 600 mestres, apenas cem
inscreveram-se. Foi, porém, desenvolvida
eficiente campanha de esclarecimentos e,
em janeiro de 1955, foram iniciados
cursos no Distrito Federal, Sdo Paulo,
Porto Alegre, Belo Horizonte, Fortaleza,
Jodo Pessoa, Goiania, Florianopolis, Juiz
de Fora, Friburgo e Sao José dos Campos,
com uma freqiiéncia média de 1 495
professores.
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Merece especial referéncia o curso
para professores de fisica, realizado pela
CADES em cooperagdo com o Instituto
Tecnolodgico de Aeronautica, em Sao José
dos Campos, de 22 de janeiro a 10 de
fevereiro, cujos alunos receberam
alojamento e alimentagdo gratuita no
Centro Técnico de Aerondutica.

Barateamento do ensino — Cons-
tituindo o barateamento do ensino e a
assisténcia ao estudante capaz, mas
destituido de recursos, preocupagdes
fundamentais do Ministro da Educagdo e
Cultura, dirigiu esse titular aos diretores
de estabelecimento de ensino médio de
todo o pais uma circular, em janeiro,
encarecendo a necessidade de patriodtica e
ampla  cooperagdo de todos no
desenvolvimento do ensino. Ressaltou a
comunicacdo feita ao MEC de haverem
sido criadas 4 500 novas gratuidades.
Assinalou o papel destinado ao Fundo
Nacional de Ensino Médio, recentemente
instituido, e enumerou diversas outras
providéncias de sua secretaria, frisando,
quanto ao livro e material didatico, que
"as vantagens, alcancadas junto aos
editores e produtores, deverdo reverter em
beneficio dos alunos, deduzindo apenas as
despesas e Onus fiscais decorrentes da
manutengdo dos aludidos postos". "E'
certo — prossegue — que alguns colégios
jé empreendem em seu proprio proveito a
venda do livro e do material escolar",
aduzindo adiante: "O carater publico do
servico que realizam impde aos colégios
que, quando se encarregarem de
distribuicdo do livro e do material, a
fagam sem a preocupacdo de lucro, que
desvirtuaria a obra educativa que lhes
cumpre realizar".

Gratuidade do ensino — Colabo-.
rando com o governo no sentido de

enfrentar o problema da educagdo do
estudante pobre, 407 estabelecimentos de
ensino secundario ofereceram ao poder
publico 4 220 vagas, além dos 5%
exigidos por lei. Em 1955 as vagas
correspondentes a esses 5% devem
elevar-se a 19 200.

Em margco foram realizadas as provas
de selecdo para os 593 candidatos as
bolsas da Fundacdo do Ensino
Secundario, dos quais 514 para o curso
ginasial e 79 para o colegial.

Exames de suficiéncia — O Diario
Oficial de 2 de margo publicou a Lei n® 2
430, de 19 de fevereiro de 1955, que
dispde sobre a realizagdo dos exames de
suficiéncia ao exercicio do magistério nos
cursos secundarios.

Pela mesma, cabera ao MEC
constituir, nos Estados, as bancas
examinadoras, que se deslocardo para o
sestabelecimentos cuja dire¢o o requeira,
desde que fique comprovado ndo haver
pretendentes licenciados por faculdade de
filosofia.

As bancas serdo integradas por
professores de faculdades de filosofia ou,
na sua falta, de outros estabelecimentos
superiores ou de estabelecimentos
oficiais ou equiparados de grau médio.

Pela portaria n° 147, de 8 de margo
de 1955, estampada no Diario Oficial de
14 do mesmo més, o Diretor do Ensino
Secundario, tendo em vista a necessidade
de prover o quadro de professorado no
corrente ano e sem prejuizo mediato ou
imediato dos licenciados pelas faculdades
de filosofia, resolveu que, enquanto nao
for baixada a regulamentagdo de pré-
mencionada lei n° 2.430, ndo seria
admitida a inscrigdo a exames de
suficiéncia de candidatos destinados ao
magistério no Dis-
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trito Federal e cidades de Sao Paulo,
Campinas, Belo Horizonte, Porto Alegre,
Salvador, Niteroi, Recife e Curitiba.

Em caso de falta de professor
registrado que se disponha a lecionar em
determinado estabelecimento de tais
cidades, podera ser autorizado no
corrente ano, a titulo precario, o exercicio
do magistério,

a) aos alunos do 2° ou 3' ano do
curso correspondente a cadeira
de faculdade de filosofia sediada
na localidade que, além dessa
condigdo, tenham feito curso
superior no qual figura a matéria
como disciplina basica;

b) aos alunos do 2° ou 3° ano do
curso correspondente a cadeira
de faculdade de filosofia sediada
na localidade que, além disso,
sejam registrados na disciplina
no curso comercial ou industrial
e

c) aos professores ja registrados
para o ensino da disciplina em
virtude de exame de suficiéncia,
com ressalva para validade em
outras cidades, desde que
provem estar matriculados em
faculdade de filosofia.

Cassa¢do de reconhecimento —
Pelos decretos 36 999 ¢ 37 000, de 4 de
mar¢o de 1955, publicados no Diario
Oficial de 7 do mesmo més, foi cassado o
reconhecimento e autorizagdo para
funcionamento, por infrin-géncia a Lei
Orgéanica do Ensino Secundario, dos
Colégios Independéncia, da capital do
Estado de Sao Paulo, ¢ Progresso, de
Ribeirdo Preto.

Campanha Nacional de Educan-
darios Gratuitos — A CNEG, que em
1954 manteve 37 ginasios, com um total
de 8 243 alunos, em todas as cinco
regides brasileiras, programou, para
1955, o funcionamento de mais 17.

ENSINO COMERCIAL

Com o objetivo de promover o
aprimoramento ¢ expansdo do ensino
comercial, a Campanha de Aper-
feicoamento e Expansdo do Ensino
Comercial programou para 1955 cursos
de aperfeicoamento e formacdo de
professores, inspetores, diretores, missdes
técnicas, semindrios e outras atividades.
Serdo firmados acordos com
estabelecimentos de  ensino, para
melhoria do equipamento escolar.

Recursos de cerca de doze e meio
milhdes de cruzeiros atenderdo as
exigéncias da campanha.

ENSINO INDUSTRIAL,

Cursos pedagogicos — Foram
abertas inscrigdes, até 14 de margo, na
Comissao  Brasileiro-Americana  de
Ensino  Industrial, para o curso
pedagogico destinado a formagdo de
professores de ensino industrial de
Mecanica, Eletricidade,  Serralheria,
Fundig¢do, Marcenaria, Corte e Costura.

A CBAI concedeu 10 bolsas, para os
melhores colocados nos vestibulares.

Os candidatos deveriam apresentar
diploma de engenheiro, técnico industrial
ou mestre industrial, comprovando ainda
um estagio minimo de cinco anos na
indastria. Aos
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concludentes do curso sera conferido o
diploma de licenciado.

Suprimida a primeira época dos
exames de suficiéncia no corrente ano —
O Diario Oficial de 30/3/55 publicou a
portaria n® 5, de 7/3/55, do Diretor do
Ensino Industrial, que determinou a
providéncia acima, considerando que
elevada porcentagem de professores do
ensino industrial estd inscrita em
concursos e muitos deverdo ausentar-se
para prestagdo de provas, tanto mais que
os candidatos a exame de suficiéncia
poderdo inscrever-se em tais concursos €
que o numero de registrados satisfaz as
necessidades atuais desse ensino.

Reforma do ensino industrial — Pela
portaria ministerial n® 26, de 27/1/55,
publicada no Diario Oficial de 31 do
mesmo més, designou-se a Comissdo
especial encarregada de, em articulagdo
com a D.E.I, preceder aos estudos e
elaborar anter-projeto de lei que reajuste
a legislacdo vigente, considerando a
necessidade de adaptar o ensino indus-
trial as novas condi¢des (pois sua lei
organica data de 1924).

ENSINO EMENDATIVO

Inauguraram-se em 14 de marco os
cursos do Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, divididos em cursos de formagéo
e aperfeicoamento de  professores
especializados e cursos diversos (jardim
de infincia, primario, profissional,
comercial, rural e de artes) para surdos-
mudos de 5 a 20 anos.

Entre os duzentos alunos dos cursos
de preparacao de professores
especializados encontram-se cerca de
quarenta bolsistas dos Estados.
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Essa preparagdo ¢ tanto mais urgente
quanto se sabe existirem no Brasil cerca
de 50 000 surdos-mudos, dos quais mais
de 10 000 em idade escolar. Os nove
unicos estabelecimentos especializados
existentes no pais, entretanto, ministram
educagdo adequada a 800 deficientes.

A portaria ministerial n® 99, de 22 de
margo, publicada no Diario Oficial de 25
do mesmo més, dispds sobre o curso
intensivo destinado a aprendizagem de
cegos ¢ ambliopes adultos, no Instituto
Benjamin Constant, visando a criar
condigdes que facilitem a respectiva
formacdo profissional. Considerou-se
também a situagdo dos cegos residentes
fora da Capital Federal, sendo autorizado
o diretor do IEC a matricular, como
interinos, os candidatos residentes fora do
Distrito.

O curso intensivo especial terda a
duracdo de um ano e serda ministrado de
modo a atender as preferéncias do
aluno.

EDUCACAO RURAL

Foi programado para 1955 um curso

de  Economia  Rural  Doméstica,
exclusivamente  feminino, na  Uni-
versidade Rural. Ja dois outros

funcionam em Uberaba (Minas Gerais) e
Vitéria de Santo Antdo (Pernambuco).
Ainda no corrente ano serfo instalados
um curso idéntico em Sousa (Paraiba) e
14 cursos praticos de economia rural
doméstica, em varios Estados.

Das candidatas a matricula no curso
da Universidade Rural foi exigida, além
do exame de admissdo, a prova de
conclusdo de curso ginasial ou normal
reconhecido.
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ENSINO SUPERIOR

Lei n° B 403, de 13 de janeiro de 1955
(D. O. de 14/1/55) — Dispde sobre o
aproveitamento dos auxiliares de ensino e
pessoal  burocratico dos  institutos
federalizados de ensino superior.

Decreto n° 36 681, de 29 de de-
zembro de 1954 — Alterou dispositivo
do Decreto n” 34 330, de 21 de outubro
de 1953.

Pelo mesmo poderdo habilitar-se aos
cursos de faculdades de ciéncias
econdmicas, de direito, de geografia e
historia, ciéncias sociais, jornalismo e aos
da faculdade de sociologia e politica, os
candidatos que houverem concluidos os
cursos técnicos de ensino comercial com
duragdo minima de trés anos; aos de
direito, pedagogia, letras neo-latinas,
anglo-ger-manicas e classicas, geografia
e his-tria, ciéncias sociais, musicas € aos
da faculdade de sociologia e politica, os
candidatos que houverem concluido o
segundo ciclo do curso normal de acordo
com os arts. 8 € 9 do D.L. 8 530, de 2 de
janeiro de 1946, ou de nivel idéntico pela
legislagdo dos Estados e do Distrito
Federal.

ALIMENTACAO ESCOLAR

Pelo decreto n® 37 106, de 31 de
margo, publicado no Diario Oficial de 2
de abril, foi instituida a Campanha de
Merenda  Escolar, mna Divisdo de
Educagdo Extra-Escolar, do
Departamento Nacional de Educagio.

Cabe a Campanha, cuja agdo terd
ambito nacional e se efetuard mediante
criagdo de cantinas ou estabelecimentos
de convénios.

a) incentivar os empreendimentos
destinados a  facilitar a
alimentagdo do escolar;

b) estudar e adotar providéncias
para melhoria do valor nutritivo
da merenda e

c¢) promover medidas para aqui-
sicdo de produtos alimentares
empregados na merenda nas
fontes produtoras ou mediante
convénios com entidades
internacionais, inclusive obter
facilidades cambiais e de
transportes.

Recursos orgamentdrios especificos
atenderdo os encargos da Campanha.

Pretende-se que cerca de trés milhdes
de escolares serdo beneficiados. As
criangas devem receber na escola uma
suplementacdo alimentar destinada a
corrigir as deficiéncias do cardapio
doméstico.

Dentre as instituigdes que vém
colaborando com a Campanha sobres-
saem o Fundo Internacional de Socorro a
Infancia e o Instituto de Nutrigdo da
Universidade do Brasil.

A Campanha funcionou o ano
passado na orbita da Comissdo Nacional
de Alimentagdo, do Ministério da Saude,
que muito cooperou com o MEC para o
éxito do empreendimento.

AUXILIOS AUDIO-VISUAIS, RA-
DIODIFUSAO EDUCATIVA

Cinema educativo — A experiéncia
tem demonstrado que a utilizagdo do
cinema no ensino médio ¢ mais eficiente
do que no primario, porque a capacidade
de sintese da crianga de menos de nove
anos ¢ pequena. No ensino médio ¢ que
0
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adolescente, entre 12 e 15 anos, atinge
maior maturidade da estrutura do
pensamento, até alcancar a estrutura do
pensamento adulto. Compreende-se assim
o mais largo emprego do cinema no
ensino médio, como vem promovendo o
Ministério da Educac¢do e Cultura. Uma
das providéncias programadas ¢ a
descentralizagdo da distribuigdo dos
filmes existentes na filmoteca do Instituto
Nacional de Cinema Educativo, tendo
sido ainda decidido iniciar a confec¢do de
colecdes de diafilmes pard as disciplinas
dos cursos primdrios e médio, com-
petindo aos orgdos especializados nesses
ensinos selecionar o material ¢ ao INCE
executar os diafilmes.

O INCE ja iniciara em 1952 a
revenda de projetores sonoros de 16 mm.
mas a situacdo cambial impediu que o
servigo se mantivesse em funcionamento,
porque projetores adquiridos naquele ano
por menos de 15 mil cruzeiros custavam,
em 1953, quatro vezes mais. Esse cons-
titui outro problema que vem preo-
cupando as autoridades educacionais.

Para atingir a desejada descen-
tralizagdo, vai o Ministério promover
acordos com os Estados e Municipios,
cujas normas foram elaboradas. Até
agora, tém sido distribuidos anualmente
cerca de 4 000 programas, sendo que
umas novecentas escolas mantém
programagdes  normais. Com  sua
filmoteca de 800 originais e numerosas
copias, tem o INCE atendido o sistema
escolar da capital e os estabelecimentos
estaduais inscritos. Com os convénios,
poderdo os Estados manter servigos de
cinema educativo. Estagios e cursos
semelhantes aos do INCE serdo
mantidos, estimulando os governos locais
a criagdo desses servigos.

Colégio do Ar — Em entrevista a
imprensa carioca, em marco, historiou o
diretor do Servigco de Radiodifusao
Educativa do MEC o progresso de nosso
pais neste setor, onde ocupa situagdo do
pioneirismo no mundo, com 17 horas
diarias de radio cultural, sem anuncios. O
Colégio do Ar que em 1951 congregava
quase quatro mil alunos, recebeu, de
margo a outubro de 54, 8 500 pedidos de
matricula. Acrescentou o Prof. Tude de
Sousa ndo considerar o radio como
substituto da escola, mas como remédio
eficiente onde esta ndo chega ou chega
mal. O programa para 1955, quanto ao
Colégio do Ar, prevé 10 000 alunos, pois
serdo inauguradas duas estagdes de ondas
curtas, uma das quais trabalhara a noite
apenas com O0s cursos para o interior.
Stimulas de aula serio remetidas
gratuitamente. E possivel que a agdo
educativa do Colégio do Ar seja
suplementada por uma série de Cursos
Breves.

BOLSAS DE ESTUDO

Portaria ministerial n° 22, de 7 de
janeiro de 1954 — Tendo em vista o
disposto no decreto n® 8 019, de 29/9/45 e
a necessidade de amparar a educagdo dos
antigos expediciondrios, expediu o
Ministro da Educac¢do e Cultura, pela
referida portaria, publicada no Diario
Oficial de 9 de margo de 1955, as normas
reguladoras da concessdo de bolsas de
estudos aos mesmos.

Oferecimento de bolsas por inter-
médio da CAPES — Dentro as bolsas
oferecidas através da Campanha de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, no trimestre, figuraram as
seguintes: trés ofertadas pe-
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la  Alemanha Ocidental, para pos-
graduados em qualquer ramo de estudos,
de 1-11-55 a 31-10-56; uma para o ano
letivo de 1956, da Colorado School of
Mines, Estados Unidos, para engenheiros;
uma bolsa "Florence Lerner", para estudo
de educagdo, servigo social, biblioteco-
logia, ciéncias aplicadas a saude, eco-
nomia doméstica, enfermagem ou
nutrigdo, na Universidade de Chicago;
duas para médicos, provenientes do
Instituto de Neuro-Cirurgia da
Universidade de Buenos Aires; bolsas da
The John's Hopkins University, para
problemas do sudeste da Asia; cinco
estabelecidas pela Fundagdo Rockfeller
na Faculdade de Medicina da
Universidade de Sao Paulo, destinadas a
auxiliares de ensino da cadeira de
Anatomia das faculdades brasileiras; duas
de Direito, 3 de Entomologia, 3 de Etno-
logia; uma de Fisica, duas de Fito-
quimica, duas de Genética, uma de
Geologia, uma de Psicologia, uma de
Quimica e outra de Tecnologia Agricola,
da Universidade de Sdo Paulo. Outras
ofertas de bolsas divulgadas do trimestre:
de matriculas gratuitas em colégios
secundarios, atendendo ao apelo da
Federag@o Nacional de Estabelecimentos
de Ensino; 68 bolsas para o preparo de
técnicos em Administragdo Publica,
sendo 16 financiadas pela Prefeitura do
Distrito  Federal, 22 pela Superin-
tendéncia do Plano de Valorizag¢do
Economica da Amazoénia ¢ 30 pela
Fundagdo Getalio Vargas; bolsas para
estudos demograficos do Popula-tion
Council, Inc., de Nova York; do Instituto
de Estudos Nucleares, de Oak Ridge,
Estados Unidos, para cursos de 4
semanas; 12 destinadas a advogados
latino-americanos, na Universidade de
Nova York, ofere-

cida através do Institute of International
Education e Inter American Lavo
Institute; duas da Fundagdo Américo
Rotellini para estudos de académicos
brasileiros na Italia em 1955-56; 4 bolsas
de estudos na Espanha, concedidas pela
Diretoria Geral de Relagdes Culturais de
Madrid;  bolsas para  engenheiros,
instituidas pela Federagdo das Industrias
Britanicas; uma estabelecida pelo gover-
no francés para profissionais superiores;
diversas bolsas atribuidas pela Sears
Roebuck a alunos da Universidade de Séo
Paulo, da Legido Brasileira de
Assisténcia, para médicos; 4 concedidas a
jovens brasileiros pelo Rotary Club

Internacional, para o exterior; trés
destinadas  pelo Instituto  Joaquim
Nabuco, de Recife, a pesquisadores

sociais, comegando no segundo semestre
de 1955; bolsas das Nagdes Unidas para
estudos internacionais, etc.

A Universidade Italiana para Es-
trangeiros, de Perugia, ministrara cursos
de alta cultura de abril a dezembro,
versando sobre historia, literatura, belas
artes, filosofia, pedagogia, pensamento
cientifico italiano, etc. Diversas bolsas
foram oferecidas.

Durante o ano de 1954 deram en-
trada no Servigo de Bolsas de Estudo da
CAPES 572 solicitagdes, sendo
concedidas 178 bolsas e auxilios.

CONGRESSOS

Seminario  Inter-Americano de
Educagdo Secundadria, em Santiago do
Chile — Iniciado em 29 de dezembro,
estendeu-se até 22 de janeiro, dele
participando delegacdo brasileira na qual
figuraram o Prof. Armando Hildebrand,
Diretor do Ensi-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

no Secundario, e o Prof. Jayme Abreu, do
INEP, que apresentou trabalho sobre a
escola secundaria brasileira, considerado
um dos melhores submetidos ao certame.

IX Congresso Estadual dos Estu-
dantes Secundarios de Minas Gerais —
Realizou-se em Belo Horizonte, com o
patrocinio do Governo do Estado, em
janeiro. Os debates incidiram
notadamente sobre reformas do ensino e
aumento de taxas e anuidades.

/ Congresso de Jornalismo Estudantil, em
Recife, de 27 a 31 de janeiro, patrocinado
pelo Centro Estudantil Pernambucano de
Imprensa. O temario abrangeu:
I— Desenvolvimento da imprensa
estudantil brasileira; Il — Expansao
da cultura brasileira através dos
orgdos estudantis ;
Il — Problemas e recursos da im-
prensa estudantil;
IV — Liberdade de difusao;
V — Localizagdo da Imprensa Es-
tudantil Nacional; VI — Valoriiacdo
do Jornalismo
Estudantil; VII — Intercambio
informativo; VIII — Organizagdo de uma
entidade nacional; IX — Influéncia das
agremiagdes
estudantis; X — A imprensa antiga
e moderna.

Reunido dos Diretores das Escolas
de Engenharia do Brasil — Iniciou-se a
1' de fevereiro, na Escola de Engenharia
da Universidade de Recife, para a
discussdo de problemas do ensino
profissional superior, estendendo-se até o
dia 5. O temario incluiu:
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a) autonomia das universidades;

b) criagdo de disciplinas;

c) preenchimento de cargos;

d) relagdes com o ensino se-
cundario;

e) carreira magisterial;

f) especializagdes e opgdes;

g) curriculo;

h) programas;

i) regulamentacdo profissional;

J) seriagdo e parcelamento de cursos;

k) freqiiéncia e horario;

1) verificac@o do aproveitamento;

m) transferéncias.

I Reunido Geral de Inspetores
Secionais do Ensino Secunddrio — Foi
promovida pela Diretoria do Ensino
Secundario, encerrando-se em 5 de
fevereiro. Compareceram 20 inspetores
de varios Estados, tendo sido ventilados
os problemas regionais desse ramo de
ensino. Assuntos de importancia nos
debates foram: aumento de horas letivas,
combate a comercializa¢do do ensino,
unificagdo das normas legais que regem o
ensino secundario.

1l Congresso de Ag¢do Social Rural
— Inaugurou-se em Venancio Aires, Rio
Grande do Sul, em 10 de fevereiro.
Foram discutidos assuntos relativos a
educacio religiosa, moral e rural.

/ Congresso Nacional de Estudantes
Cinegistas — Realizou-se na ultima
semana de janeiro, no Distrito Federal,
congregando representantes de dezoito
grémios estudantis de Gindsios da
Campanha Nacional de Educandarios
Gratuitos. Foram aprovados os estatutos
da Unido Nacional dos  Estudantes
Cinegistas e
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decididiu-se incentivar a criagdo de
grémios nos  estabelecimentos da
Campanha.

A C. N. E. G, sociedade civil com
sede no Distrito Federal, foi considerado
de utilidade publica por decreto de 30 de
novembro de 1954.

Em fevereiro encerrou-se a II
Maratona Intelectual dos Estudantes
Cinegistas, a que concorreram jovens de
varios Estados e da Capital, 3endo de
notar que os primeiros lugares foram
conquistados por alunos de
estabelecimentos de pequenas cidades do
interior.

1Il Conselho Estadual da Unido
Estadual dos Estudantes de Minas Gerais
— Foi instalado em margo na Faculdade
de Direito da Universidade de Minas
Gerais, tendo o professor Abgar Renault,
na oracdo inaugural, analisado as causas
da conjuntura que atravessa o pais, afir-
mando: "A prevaléncia do pessoal sobre o
coletivo e a certeza da impunidade sdo as
causas da crise moral por que passa o
Brasil".

Assembléia do Comité Brasileiro da
Organiza¢do Mundial de Educacdo Pré-
escolar (OMEP) — Realizou-se a 21 de
marco, para a posse da nova diretoria.
Dentre os assuntos aprovados figurou a
realizacdo, nas atividades do corrente
ano, de mesas redondas sobre:

1) Agressividade na crianga e
seu tratamento;

2) Os complexos;

3) O pudor — sua importancia na
educagio;

4) A alimentagdo na primeira
infancia.

1I Congresso Estadual de Estudantes
Secundarios  de  Pernambuco — —
Realizou-se em Limoeiro, em mar-

¢o, com a presenga do Secretario de
Educagédo e Cultura. Os assuntos basilares
dos debates foram: congelamento de
anuidades, suplementagdo de verba aos
colégios particulares, criagdo da Casa do
Estudante  Secundario e Refeitorio
Estudantil, barateamento do livro didatico
e intercambio esportivo.

VI Congresso Juridico Nacional —
Reuniu-se de 11 a 18 de janeiro, na
capital paulista. O certame incluiu uma
Convengao Nacional de Advogados. Um
dos principais assuntos em debate, no que
tange a formacdo profissional do
advogado, foi relativo & obrigatoriedade
de estagio para o exercicio da advocacia.

LI

Conselho Consultivo do Instituto
Nacional do Livro — Foi criado pela
portaria ministerial n°® 85, de 1/3/55
(Diario Oficial de 4/3/55), com o fim de
promover contato entre o poder publico, o
autor brasileiro e a inddstria e comércio
livreiro, solucionar ¢ estudar os
problemas do livro no pais e fiscalizar a
aquisicdo, com recursos or¢amentarios,
de obras para bibliotecas.

Publicagoes obscenas — O Diario
Oficial de 29/3/55 estampou o Decreto n°
37 100, de 25 de margo, que "Promulga o
Protocolo de Emenda da Convengao para
a Supressdo da circulagdo e do trafico das
publicagcdes obscenas, firmada em Ge-
nebra, a 10 de setembro de 1923,
concluido em Lake Sucess, New York, a
12 de novembro de 1947.

O referido decreto manda executar e
cumprir o protocolo, aprovado pelo
Congresso, ex-vi do Decreto legislativo n°
2, de 27 de janeiro de 1950.
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VIDA EDUCACIONAL NOS
ESTADOS

BAHIA

Concurso para professires-assis-
tentes de estabelecimentos oficiais do
ensino médio w— Iniciaram-se em
janeiro, com a presenga do Superin-
tendente do Ensino Secundario, Normal e
Profissional do Estado da Bahia, as
provas de habilitacdo aos cargos do
magistério estadual de grau médio, nas
seguintes disciplinas: Portugués, Latim,
Francés, In-glé, Fisica, Matematica,
Desenho, Filosofia, Higiene, Trabalho
Manuais, Ciéncias Naturais, Economia
Doméstica, Geografia Geral e do Brasil,
Historia Geral e do Brasil, Musica e
Canto Orfednico, Espanhol, Pratica do
Ensino, Introdu¢do a  Educago,
Metodologia Geral, Estatistica, Historia
Natural,  Sociologia e  Quimica.
Concluidas as provas em fevereiro, foram
habilitados 40 dos 214 candidatos
inscritos. 57 ndo compareceram.

Os professores habilitados destinam-
se a estabelecimentos da capital e
interior.

Magistério primario — Atendendo
ao que preceituam o Decreto-lei n® 12
657, de 8 de janeciro de 1943 ¢ a
Constitui¢do Federal, o Secretario de
Educagdo e Cultura baixou portaria
regulando o concurso de ingresso no
magistério  primario. As inscri¢des
ultrapassaram de 1 500, tendo sido
programadas para fevereiro as respectivas
provas. Tal afluéncia explica-se, em
parte, pela recente majoracdo dos
vencimentos do professorado baiano (de
Cr$ 3 000,00 no ensino primario até Cr$
7 280,00 no ensino superior).
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Niicleo  Universitario —  Estdo
adiantados os trabalhos de construgdo do
Nucleo Universitario, em Salvador. Além
do Hospital das Clinicas, sede da
Reitoria, Hospital de Clinica Tisiologica
e Escola de Enfermagem, ja estd em
funcionamento, se bem que em prédio
adaptado, a Faculdade de Farmacia. Estao
em construgdo os amplos edificios da
Faculdade de Odontologia e Escola
Politécnica e ja foram demarcados os
terrenos para as novas sedes das
faculdades de Direito ¢ Medicina e da
Casa de Cultura de Franga. No antigo
solar Machado funcionardo a Residéncia
Universitaria ¢ a  Escola de
Biblioteconomia.

O Centro Universitario de Salvador
sera, quando concluido, um dos mais
importantes do pais.

CEARA

Faculdade de Engenharia do Ceard
— Foi criada pela lei n' 2 383, de 3 de
janeiro de 1955 (Diério Oficial de 14 de
janeiro), com sede em Fortaleza. A
Faculdade integrard o Ministério da
Educagdo e Cultura — Diretoria do
Ensino Superior e manterd cursos de
engenharia civil e industrial.

DISTRITO FEDERAL

Ensino publico e particular no
Distrito Federal — Para um total de 22
970 pessoas que exerciam atividades
ligadas ao ensino em geral, em 1950,
conforme o Servico Nacional de
Recenseamento, 12 281 dependiam de
instituicdes publicas e 10 689 de
instituicdes particulares, isto €, res-
pectivamente 53% e 47%. Dez anos antes
(censo de 1940), dentre 15 149 pessoas,
o ensino publico ocupava
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7 240
(52%).

(48%) e o particular 7 909

E' inegavel que a insuficiéncia do parque
escolar publico da capital
estimulando o desenvolvimento do ensino
particular dos diversos graus e modalidades,

federal vem

Mas, frente aos niimeros indicados, cabe
ressaltar o esforgo do poder publico em
ampliar seus quadros escolares. Assim, em
1940, no plano governamental, as pessoas
ocupadas em estabelecimentos de ensino repre-
sentavam 48%. Em 1950
eqiiivalia a 53%.

seu numero

Pessoas ocupadas
Atividade Ntmero absoluto %
1940 1950 1940 1950
Ensino publico .......ccceeneene 7240 12281 48 53
7909 10 689 52 47
15149 22970 100 100

Ensino de grau médio da P. D. F. — Pelo
decreto municipal n°.. 12 619, de 18 de
outubro de 1954 (Diario Oficial, segdo 1I, de
19/10/54), foi criado o ensino agricola de
segundo grau e restabelecido o industrial na
Prefeitura do Distrito Federal.

Em entrevista, concedida ao "Diario de
Noticias" de 14 de janeiro, o Prof. Hélio
Fontes, diretor do Departamento de Educagao
Técnico-Profissional da Municipalidade, en-
careceu a significag@o do fato, pois a Prefeitura
poderia proporcionar a populagdo carioca
ensino gratuito de acordo com as preferéncias
vocacionais de cada um. O decreto n° 12 619
ndo trouxe qualquer prejuizo ao ensino
secundario, tanto que o numero de ginasios
continuou a crescer.

Em 1955, cinco estabelecimentos foram
destinados ao ensino industrial — trés
masculinos, as Escolas Sousa Aguiar, Ferreira
Viana e Visconde de Maua, e dois femininos,
as

Escolas Orsina da Fonseca e Rivadavia
Correia.

Declarou o Sr. Hélio Fontes aguadar
apreciavel movimento de matricula nas escolas
agricolas, principalmente dentre 0s
concludentes das escolas tipicas rurais.

Segundo o art. 1° do decreto 12 619, as
escolas industriais da P. D. F. serdo as
seguintes:

Escola Industrial Ferreira Viana (semi-
internato)

Escola  Industrial Sousa  Aguiar
(externato)

Escola Técnica Visconde de Maua
(internato)

Escola Técnica Rivadavia Correia
(externato)

Escola Industrial Princesa Isabel (semi-
internato)

Escola Industrial Orsina da Fonseca

(internato).

O mesmo decreto (art. 6') criou uma
escola agricola anexa a Escola
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Técnica Visconde de Maua, devendo
funcionar nas dependéncias desta até
serem concluidas suas instalagdes
proprias.

Note-se que a P. D. F. ofereceu, para
1955, 1 768 vagas em escolas de grau
médio das quais 950 no curso ginasial,
570 no industrial, 30 no agricola, 120 no
comercial basico, 82 no técnico de
contabilidade e 16 no de secretariado.

Abertura das aulas nas escolas
primarias municipais — Ocorreu a 14 de
maro, ndo obstante a regulamentagdo de
1954 que fixava o inicio do ano letivo em
1° de margo, sem que, entdo, estivesse
solucionado o problema dos excedentes,
tendo a Municipalidade destinado verba
de quinze milhdes para atender a questdo
da supermatricula.

Surpressdo de cursos — Diversos
cursos noturnos mantidos pela Prefeitura,
de artigo 91, pratica de escritorio, artes
femininas e  oportunidades  foram
suprimidos. = A  medida  provocou
acentuado descontentamento entre o0s
professores  atingidos, que deverdo
retornar as classes de ensino primario
supletivo.

Os chamados Cursos de Oportu-
nidades foram criados pela lei municipal
n® 478, de 11 de setembro de 1950, com o
objetivo de estender, melhorar ou
completar o nivel cultural de qualquer
pessoa, segundo suas necessidades e
preferéncias em determinado momento.
Tais cursos, inteiramente gratuitos, foram
instituidos para lecionar as matérias e
especialidades que viessem a ser
requeridas por um grupo de, pelo menos,
vinte candidatos.

Internamento de menores nas es-
colas da P. D. F. — O Secretario Geral
de Educacdo e Cultura baixou
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em margo as instrugdes n° 11 regula-
mentando esse internamento ¢ as
condi¢des de inscrigdo, concorréncia,
selegdo e contrato de estabelecimentos
que mantém alunos a conta da
Municipalidade (Diario Oficial, secdo II,

de 5/ 3/55).
O menor internado devera ser
anualmente reconduzido ao estabele-

cimento contratado que mais convenha a
sua educagdo, até concluir o periodo de
internamento, em face da respectiva
idade, quando sera desligado.

As obrigagdes dos estabelecimentos a
serem contratados sdo minuciosamente
fixadas, incluindo-se a proibicdo de
castigos fisicos ou humilhantes, o
fornecimento de todo o material escolar e
a prestagdo de assisténcia médico-
dentéria, sob fiscaliza¢do da P. D. F.

Os estabelecimentos que oferecem
intenato sdo dos seguintes tipos: jardim
de infancia (4 a 6 anos), curso primario (7
a 12 e curso primario com artesanato (10
a 14 anos). O prazo de internamento
transcorrera de 25 de margo a 20 de
dezembro de 1955.

Regulamentagdo das remogoes de
diretores e professores do Departamento
de Educag¢do Primaria — Foi baixada
pelas Instru¢des n° 16, do Secretario
Geral de Educagdo e Cultura, de 10 de
janeiro (D.O., s. II, de 11/1/55). Tais
remogdes poderdo ser ex-officio, por
permuta ¢ a pedido.

Normas para a inspe¢do de saude
das candidatas @ matricula na 1" série
dos cursos ginasiais do Instituto de
Educagdo e da Escola Carmela Dutra —
Constam das Instrugdes n° 17, do
Secretario Geral de Educagdo e Cultura
(D.O., s. 11, de 11/ 1/1955).
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O estudante de todos os tempos —
Sob esse titulo, publicou "A Noite", do
Rio de Janeiro, de 1° de margo, artigo do
Sr. Celso Kelly, sobre os professores que
seguiram cursos de aperfeicoamento da
P.D.P. Refere o articulista que, em 1954,
mais de mil professores primarios dedica-
ram a quinta-feira, dia de descango do
magistério municipal de 1° grau, a
freqliéncia de cerca de trinta cursos no
Instituto de Educag¢do. O plano das
especializagdes para 1955 inclui um novo
curso, o de orienta¢do do teatro escolar.

Matriculas em 1955 nas escolas da

P. D. F. — Atingiram, nos esta-
belecimentos primarios, a 47 406. sendo
que 40 030 criangas lotadas em

educandarios da municipalidade, 4 088
colocadas em escolas particulares,
estudando a Prefeitura a colocac¢do de 3
288 excedentes (situagdo em 31 de
margo).

ESPIRITO SANTO

Controle médico escolar — O Diario
Oficial do Estado do Espirito Santo, de
15 de fevereiro de 1955, publicou o
Decreto n° 24 325, de 11 do mesmo més,
que regulamentou a lei n° 1 981, de 18 de
dezembro de 1952, que tornou
obrigatério o controle médico periddico
nas escolas primarias mantidas por
particulares ou instituigdes privadas,
sujeitas a fiscalizagdo do Estado.

GOIAS

Educagdo da infancia excepcional
— Sob auspicios da Secretaria da
Educacdo e do Instituto Pestaloz-zi de
Goiania foi programado para iniciar-se
em 5 de fevereiro um curso sobre
educagdo da infancia excepcional, para
professores e assistentes

sociais a fim de preparar a aqui-pe de
colaboradores do Instituto ¢ orientadores
de classes especiais dos grupos escolares.

MINAS GERAIS

Universidade de Juiz de Fora m—
Foi criada por lei estadual que tomou o n°
1 229, de 4 de fevereiro (publicada em
"Minas Gerais", 6rgao oficial do Estado,
de 5 de fevereiro de 1955). Tera
personalidade juridica propria, indepente
da do Estado. -constituindo-se dos
estabelecimentos de ensino superior do
municipio que desejarem integra-la e que
manterdo sua autonomia administrativa e
financeira. Entre esses o ato institucional
da nova universidade menciona o
Conservatorio de Musica, a Escola de
Belas Artes e a Escola de Enfermagem
Hermantina Beral-do.

Para constituigdo do Fundo Uni-
versitario, autorizou a lei ao governo do
Estado a contribuicdo de dez milhdes de
cruzeiros, em apolices inalienaveis com
juros de 5% ao ano.

Faculdade de Medicina de Juiz de
Fora — Em mar¢o foram inaugurados
trés modernos pavilhdes destinados ao
estudo de anatomia patolégica, técnica
operatoéria, maceragdo, biotério e
almoxarifado.

Escola Estadual da Vila de Divino de
Laranjeiras, do municipio de Galiléia —
Criada por ato do governador do Estado,
foi instalada em 14 de fevereiro. A
solenidade de instalagdo iniciou-se com a
posse do corpo docente do mnovo
educandario, encerrando-se com um
desfile dos alunos matriculados.

Diretorio Central dos Estudantes —
Na moderna sede desse orga-
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nismo dos universitarios mineiros,
inaugurada em dezembro do ano findo
gracas a colaboragdo do governo
estadual, prosseguiu, este ano, a insta-
lacdo de seus varios setores. O novo
edificio, situado em Belo Horizonte, na
rua Gongalves Dias, proximo da praga da
Liberdade, erguido sobre pilotis, foi
projetado pelo engenheiro Silvio de
Vasconcelos e custou dois e meio
milhdes de cruzeiros. Contém amplas
salas para festas, jogos, servigos
administrativos e biblioteca. Curso de
férias para professores — Tendo em
mira o aperfeigoamento do professorado
mineiro, vem a Secretaria de Educagido
realizando, desde 1948, cursos de férias
anuais.

O curso de 1955 destinou-se a

professores das escolas normais e
secundarias, estendendo-se de 8 de
janeiro a 5 de fevereiro. Compre

endeu quatro segdes.

1 — Preparagao para candidatos
a exames de suficiéncia;

2 — Aperfeigoamento para pro-
fessores ja registrados;

3 — Orientagao para professores
de Ciéncias Fisicas e Na-
turais ;

4 — Trabalhos Manuais,
nhos e Modelagem.

Dese-

Contou o curso de 1955 com a
colaboragdo do Ministério da Educagéo e
Cultura, pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos ¢ Diretoria do
Ensino Secundario, esta ultima também
por intermédio, da Campanha de
Aperfeigcoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CA-DES). Foi assinalada a
cooperagdo da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Minas Gerais, bem como
a da Sociedade de Cultura Francesa, que
ministrou um curso de Francés.

A aula inaugural esteve a cargo do
Prof. Abgar Renault, cabendo ao Prof.
Afranio Coutinho, do Colégio Pedro II,
prelecionar a de encerramento.

Campanha de Bolsas de Estudo —
Viarios estabelecimentos mineiros de
ensino atenderam ao apelo da Campanha
no sentido de proporcionar matriculas
gratuitas a estudantes pobres. Dentre os
que, at¢ meados de fevereiro, haviam
encaminhado suas adesdes a Inspetoria
Seccional do Ensino Secundario de Belo
Horizonte, figuravam.

Na Capital: Colégio N. S. das Dores,
Ginasio S. Miguel Arcanjo, Colégio S.
Pascoal, Escola Técnica de Comércio da
A. E. C. e os estabelecimentos da
Campanha Nacional de Educandario
Gratuitos.

No interior: Ginasio S. Geraldo, de
Divinoépolis.

Freqiiéncia as bibliotecas das es-
colas primdrias da capital do Estado —
Em 1949 as bibliotecas pedagogicas
reuniam, na capital, 13 183 volumes,
assinalando 44 404 consultas e, no
Estado, 103 709 volumes e 336 957
consultas. ~As  bibliotecas  infantis
registravam, na capital, 26 070 volumes
e 367 111 consultas;
no Estado 174 943 volumes e...............
1 556 219 consultas.

Em 1953, na capital, 17 238 volumes
e 72 923 consultas; no Estado, 157 653
volumes e 454 534 consultas, nas
bibliotecas pedagodgicas. Nas bibliotecas
infantis, na capital 37 316 volumes e 391
876 consultas; no Estado, 268 383
volumes e 2 135 962 consultas.

Merenda escolar — Segundo in-
formagdes da Secretaria de Educagdo, foi
a seguinte a atividade das cantinas
escolares nos ultimas cinco anos:
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Ano Merendas
Na Capital No interior
1949 1 949 487 9 665 139
1950 2 122 10 209 971
1951 087 11 422 752
1952 2 282 957 12 057
1952 2 348 291 840
2 629 119 12 401
1949/53 11 332 041 55 756 748
Novo reitor da Universidade de PARAIBA
Minas Gerais — Com o término do . . ) .
mandato do Prof. Pedro Paulo Pe-nido, ¢ Cursos  intestivos de  orientagdo

considerando a lista triplice apresentada
pelo Conselho Universitario, o Presidente
da Republica nomeou para aquela alta
fun¢@o o Prof. Lincoln Prates, diretor da
Faculdade de Direito.

Campanha de Educagdo de Adultos
— O rendimento da educagdo de adultos
em 1954 excedeu as expectativas, pois,
enquanto o governo federal concedeu
verbas para 1 700 cursos, o estadual
custeou mais de 400, perfazendo 2 189,
com 85 652 alunos matriculados, 55 735
freqiiéncias e 33 816 aprovagdes
(segundo "O Diario", de Belo Horizonte,
de 25 de margo de 1955).

Ampliagdo da rede escolar de Belo
Horizonte — Conforme publicacdo feita
pelo "Diario de Minas", de 25 de marco
do corrente, declarou o Sr. Geraldo
Jardim Linhares, autor do Plano de
Ampliagdo da Rede Escolar de Belo
Horizonte, que foram concluidos 17
prédios escolares e iniciadas outras obras,
com os recursos da venda de areas
desnecessarias existentes junto a varios
grupos.

educacional — A Secretaria de Educagdo
programou, para fevereiro, um curso
intensivo visando a melhoria do ensino
primario, compreendendo 40 aulas, em 5
dias, sobre os seguintes temas: Educacdo
Rural, Clubes Agricolas, Higiene [Rural,
Institui¢des  Escolares, Administra¢do
Escolar, Metodologia, Medidas Educacio-
nais, Estatisticas Educacionais, Desenho,
Trabalhos Manuais e Artes Aplicadas.

O campo de agdo das equipes
organizadas pelo Departamento de
Educagdo abrangeu 12 municipios, com
a seguinte distribuigao:

1" zona: aulas de 1° a 5 de fevereiro

2" zona: aulas de 7 a 12 (Antenor
Navarro, Catolé do Rocha
¢ Santa Rita)

3» zona: aulas de 14 a 19 (Tabaiana,
Brejo do Cruz e E. Santo)

4" zona: aulas de 23 a 26 (Malta,
Sapé e Uiratina)
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Preparagdo do magistério secun-
dario — Instalou-se em janeiro, sob a
orientagdo da Inspetoria Secional do
Ensino Secundario, o curso intensivo de
preparacdo dos candidatos aos exames de
suficiéncia para o magistério secundario
local.

A medida foi ainda patrocinada pela
Faculdade de Filosofia N. S. de Lourdes
e Secretaria Estadual de Educacao.

PARANA

Universidade do Parand — A érea
construida da moderna Universidade, em
Curitiba, atinge, atualmente, a 17 370
metros quadrados. Essa area era, em
1913, de 2 035 metros quadrados e,
quando da federalizacdo da Universidade,
em 1950, de 7 855, o que traduz com
precisdo o acentuado desenvolvimento do
grande centro de estudos paranaense.

PERNAMBUCO

Instalagdo de cursos secundarios —
Pelo decreto n°® 263, de 21 de janeiro, o
Governador do Estado autorizou a
Secretaria de Educagdo ¢ Cultura a
organizar e instalar cursos gratuitos de
ensino secundario, do 1° ciclo, na capital
¢ interior. As instrugdes necessarias a
execugdo desse decreto deverdo ser
expedidas no prazo de noventa dias.

O Secretario de Educagao, Prof.
Aderbal Jurema, escolheu para niicleo da
rede estadual de escolas secundaria a ser
instalada o Ginasio Estadual de Beberibe,
jé em funcionamento, com uma centena
de alunos no curso de admissdo, e para o
qual foi pedida inspecao federal.

A medida ird ampliar o parque
secundario oficial do Estado, que apenas
dispde do Colégio Estadual,
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Instituto de Educa¢do e Gindsio de
Jaboatio.

Além do Ginasio de Beberibe, de-
vem ser brevemente instaladas outras
unidades: em Casa Amarela,
aproveitando o Grupo Escolar D. Vital, e
em Tejipi6. Industriais do Estado ja se
prontificaram a doar terrenos para as
futuras escolas.

Acredita, porém, a Secretaria de
Educagdo que os novos estabelecimentos,
afora o de Beberibe, s6 poderdo funcionar
em 1956. Para mitigar tal inconveniente,
vem a Secretaria mantendo bolsas
escolares e firmando convénios. Assim,
este ano, ja foram estabelecidos acordos,
visando a educagdo gratuita, com os
ginasios de Nazaré da Mata e Li moeiro.
No passado fora iniciada essa politica
educacional através de um acordo com o
ginasio de Caruaru.

Tem em mira a Secretaria de
Educagdo apresentar um plano qua-
trienal, que abrangera a reestruturagdo de
todos os setores educacionais e culturais,
a assisténcia ao estudante com material
escolar e livros didaticos gratuitos,
fornecimento de maquinas de costura e
oficinas  artesanias as unidades
escolares.

O decreto de 21 de janeiro estabelece
que as despesas com 0OS NOVOS CuUrsos
correrdo a conta do Fundo Especial de
Ensino do orgamento estadual. O referido
ato incorporou desde logo em seus
beneficios os cursos ora em
funcionamento nos Ginasios Estaduais de
Beberibe, no Recife, ¢ de Jaboatdo.

Em 28 de janeiro foi solenemente
inaugurado, no Grupo Escolar Pedro
Celso, o Ginasio Estadual de Beberibe,
que fora criado por ato de 24 de
dezembro de 1954. O estabelecimento
funcionard no Grupo Pe-
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dro Celso até que seja construido pelo
governo estadual o prédio respectivo

Ensino primario rural — Em de-
claragdes a imprensa da capital federal
("A Noite", 3/3/955), informou a Prof.
Maria Elisa Viegas de Medeiros,
deputado a Assembléia Legislativa de
Pernambuco, que atualmente funcionam
em seu Estado 400 escolas tipicas rurais,
dirigidas por professoras formadas em
institutos estaduais e residentes em
propriedades da escola rural. A professo-
ra deve fazer funcionar um clube
agricola. Existem ainda 25 grupos
escolares rurais além de escolas de
especializagdo rural, como a "Alberto
Torres", que data de 1929. A Escola
Rural Murilo Braga, recentemente
instalada, tem por objetivo formar
professores destinadas as zonas rurais do
Nordeste.

Mais de oito mil criangas, fre-
quientam as escolas rurais de Per-
nambuco.

Em declaragdes prestadas ao "Diario
de Pernambuco" de 1' de abril de 1955, o
Secretario de Educagdo e Cultura do
Estado esclareceu que, em margo, foram
reabertas cerca de quarenta escolas rurais
que se encontravam fechadas ha anos.
Declarou ainda que estava prestes a ser
apresentado ao governador um plano
quadrienal, contemplando o interior com
apreciavel nimero de grupos escolares,
devendo iniciar-se, no periodo 1955-56, a
construcdo de grupos em Orobo, Limoei-
ro, Vicéncia, Angelim, Agua Preta,
Aguas Belas, Serenhaém, Nazaré da
Mata, Parnamirim, Inaja, Coripds e
Cabrobd, com auxilio do INEP. As
construgdes atenderdo as normas da
moderna arquitetura funcional.

Bolsas concedidas pelo Governo
estadual — Divulgou a Secretaria de
Educagdo que foi autorizada a assinatura
de convénios com estabelecimentos de
ensino secundario e normal de varios
municipios pernambucanos, para a
concessdo de mais trezentas e quarenta e
sete bolsas escolares, além das ja exis-
tentes em todo o Estado, para atender a
estudantes pobres do interior.

Seminario sobre os problemas do
ensino rural em Pernambuco — Em 19
de margo estiveram na Escola de
Tratoristas do Nordeste, em Tapera,
municipio de Vitéria de Santo Antdo, o
Secretario de Educagdo e Cultura, o
socidlogo Gilberto Freyre e o presidente
da Associacdo Nordestina de Crédito e
Assisténcia Rural (ANCAR), sendo
promovido um debate entre visitantes,
professores e alunos-mestres, correlativo
aos problemas do ensino elementar e
médio rural e as relagdes do engenheiro
agréonomo, em sua atividade profissional,
com o ruricola, a cultura e a regido. Entre
os assuntos debatidos figuraram o da
fixagdo do professor ao ambiente de sua
formagdo e o da freqiiéncia escolar, sendo
ressaltada a evasdo de terceiro e quarto-
anistas, porque o horario escolar coincide
com o calendario agricola.

Colégio Estadual — A matricula no
principal estabelecimento estadual de
ensino médio, que em 1954 atingira a 940
alunos, subiu este ano a 1 279, sem
mencionar 402 estudantes do Curso
Feminino, agora instalado, e 153 inscritos
no curso de admissdo. Cabe ressaltar que
a soma dos novos estudantes eleva-se a
numero quase igual a totalidade do corpo
discente do periodo anterior.
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Efetivagdo de professores — Recente
lei estadual determinou o aproveitamento
dos ocupantes das fungdes de professor-
adjunto, extranu-merario-mensalista,
portadores de diploma de escola normal,
nos cargos de professor (Ensino Primario
e Pré-primario), padrdo C, do quadro
permanente, a medida que completarem
cinco anos de exercicio do magistério.

A lei citada criou 500 cargos
isolados, de provimento efetivo, de
professor padrdo C.

A lotagdo dos professores apro-
veitados na forma da mencionada lei, nos
cargos pela mesma criados, dar-se-4
obrigatoriamente no municipio onde
tenham exercicio.

Foram também considerados pro-
vidos nos cargos respectivos, em carater
efetivo, na condi¢do de regentes, desde
que possuam diploma de curso industrial
ou certificado de registro de professor
desse curso, os ocupantes interinos do
cargo de Professor de Ensino Industrial,
padrao C, com tempo de servigo superior
a 5 anos no magistério estadual.

O beneficio estendeu-se também aos
professores interinos do magistério
secundario, com tempo de servigo
superior a 5 anos, no magistério estadual
(secundario ou industrial).

De acordo com o referido ato legal o
aproveitamento dos professores
beneficiados far-se-a da seguinte forma:

a) em 1954, dos adjuntos que tenham
completado 5 anos de exercicio
até 31 de dezembro de 1952;
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b) em 1955, dos que completarem tal
periodo em 1953 e 54; em cada
um dos anos seguintes dos que
tenham atingido o qiiingiiénio
durante o ano precedente.

dentre os
magistério

Cumpre lembrar que,
beneficios obtidos pelo
fluminense em 1954, aos quais se
acrescentasse os da lei supracitada,
figuram a obtengdo do sexto qiiingiiénio,
o aumento da gratificacdo de magistério
(equiparando-se a do primario as do
magistério secundéario e industrial) e a
aposentadoria aos 30 anos de servigo.

Colonias de férias — Depois de
selecionados em exame de saude,
embarcaram a 14 de janeiro, para Nova
Friburgo e Macagé, 500 escolares de cerca
de cinqilienta municipios fluminenses,
para um periodo de férias de 30 dias,
como hodspedes do governo estadual. O
organizagdo das colOnias esteve a cargo
do Departamento de Educagéo Fisica, que
vem procurando observar a orientacdo de
conduzir a crianga do litoral para a serra e
a do interior para o litoral.

A colonia de férias de Friburgo foi
instalada no Grupo Escolar Ribeiro de
Almeida e a de Macaé no Grupo Escolar
Irene Meireles.

Regimento da Secretaria de Edti-
cag¢do e Cultura — O Diario Oficial do
Estado do Rio de Janeiro, de 9/1/55,
publicou dito regimento aprovado pelo
decreto n° 4 881-A, de 9 de novembro de
1954.

RIO GRANDE DO SUL

Reforma do ensino normal m—
Inegavelmente, o fato mais importante
na vida educacional do Rio
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Grande do Sul, nos ultimos tempos, foi a
reforma do seu ensino normal.

A 2 de agosto de 1954 encaminhou o
Secretario de Educagdo ao Governador
do Estado o anteprojeto de lei de reforma
do ensino normal estadual, definindo-
lhe os objetivos.

Nessa exposi¢do ressaltavam-se 0s
principais males do ensino entdo vigente,
como a sobrecarga de dis-ciplenas, a
rigidez e a inflexibilidade, regime
dificilmente adaptavel aos interesses e
capacidades individuais.

Objetivou a reforma dotar o Estado
de um sistema de educagdo flexivel e
adaptavel as diferencas individuais e
pecularidades das suas diversas regides,
possibilitar a realizagdo de sistematica e
organizada especializagdo, oferecendo, no
Instituto de Educacdo, oportunidades de
se formarem administradores escolares de
grau primario, orientadores, supervisores
de ensino, professores de classe de 1° ano,
Jardim de Infancia, de ensino de Musica,
Desenho, Artes Aplicadas, Economia Do-
méstica e outros; reestruturar o ensino
normal de modo a ajustar cada vez mais a
escola as necessidades do meio; modificar
o regime escolar, susbstituindo a unidade
letiva anual pela semestral; substituir a
atual organizag@o do sistema de seriacdo
de disciplinas por varios cursos que
constituem problemas a resolver ¢ a
discutir, visando situac¢des reais da vida, e
formem unidades de estudo; distribuir
esses cursos em divisdes que constituirdo
a estrutura da organizacdo do ensino
normal, nos trés tipos de escolas: de 1° e
2° ciclos e do Instituto de Educagéo;
alguns cursos, basicos e obrigatorios,
outros propedéuticos, eletivos e facultati-
vos, prever a revisdo periodica da

programagdo de unidades de estudo;
possibilitar sempre ao aluno oportunidade
de certa especializagdo; prever no
Departamento de Cultura Geral e
Profissional de cada escola oportunidade
de assisténcia as entidades e pessoas
interessadas em ampliar seus
conhecimentos; resguardar a articulagio
dos cursos prevista na lei federal n" 1
821, de 1953; exigir do aluno condig¢des
de atitude e aptidoes para a fungdo
docente; reduzir o volume de trabalho do
educando, com uma presenga maxima a
16 aulas semanais, posibilitando o
trabalho de pesquisa; diminuir o numero
de repeténcias, pela eliminagdo da
obrigatoriedade de realizar novamente
um trabalho no qual o aluno ja logrou
aprovagdo; possibi-tar de futuro o
funcionamento mais econdmico da
escola, com menos professores; fomentar
habitos e técnicas desejaveis.

O projeto, depois de meticulosa
elaboracdo legislativa, transformou-se na
lei n°® 2 588, de 25 de janeiro de 1955, que
"organiza e fixa as bases do ensino
normal do Estado",. com as seguintes
diretrizes:

I — adaptagdo as peculiaridades;
regionais; I — regime escolar que
permita modalidades diversa de plano;

III — ano letivo de nove meses no
minimo, dividido em dois pe-
riodos iguais e independentes;

IV — planos de estudo para as di-

versas modalidades de preparagdo do

magistério, administradores,
supervisores, orientadores e professores
especializados ; V — duragdo dos

cursos nao inferior a 4 anos no 1' ciclo
e a3 no?2°%
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VI — admissdo ao segundo ciclo
mediante conclusdo do primeiro ciclo ou
dos cursos ginasial, comercial, industrial
e agricola de igual duragdio e
equivaléncia; VII — distribui¢do dos
cursos, conforme a afinidade dos seus
problemas, em divisdes didaticas e estas
em departamentos, articulados num
conselho departamental.

O Decreto n» 6 004, de 26 de ja-
neiro, aprovou o Regulamento do Ensino
Normal do Estado do Rio Grande do Sul.

Inauguracdo dos cursos da Uni-
versidade do Rio Grande do Sul — A fim
de prelecionar a aula inaugural da URGS
viajou para Porto Alegre, em margo, o
Prof. Anisio Teixeira, que, apreciando a
recente reestruturagdo do ensino normal,
declarou a imprensa reputar a reforma
dessa modalidade de ensino como um ato
de pioneirismo na formacdo do
magistério  primario do  Brasil,
preparando ndo apenas o professor de
primeiras letras, mas um verdadeiro lider
social.

Afirmou o diretor do INEP con-
siderar o ensino primario riogranden-se
um dos melhores do pais, tanto que
escolhera o Estado para a realizagdo de
cursos de aperfeicoamento de professores
bolsistas de outras unidades federadas.
Acentuou ainda que os auxilios federais
concedidos ao estado, através do INEP,
para a ampliagio de sua rede escolar,
ultrapassaram  cinqiienta  milhdes.

O tema da aula magna, proferida a
dois de margo, reportou-se a "O Espirito
cientifico e o mundo atual".
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Concurso de adjunto de ensino
secunddario — O concurso para pro-
vimento dos referidos cargos foi ho-
mologado a 28 de janeiro, quando
ocupava a Secretaria de Educagéo o Prof.
Mariano Beck, havendo o Diario Oficial
do Estado de 8 de fevereiro publicado a
relagdo  nominal dos  candidatos
aprovados.

Decidindo, porém, a Associagdo dos
Licenciados do Rio Grande do Sul
apresentar recurso ao governador contra a
homologagdo, no sentido de anular o
concurso, determinou o Executivo
estadual a sustagdo das nomeagdes, até
ulterior deliberag@o.

Revogagdo de comissionamento de
professoras em entrancias superiores —
Pela portaria n" 1 219, de fevereiro, o
Secretario de Educagdo e Cultura, tendo
em vista os decretos n® 63, de 10 de
janeiro de 1951. e n® 3 582, de 29 de
outubro de 1952. revogou, a partir de 1°
de margo de 1955, todas as portarias que
comissionaram  professoras  primarias
estaduais em grupos de 2% 3* e 4% en-
trancia, determinando que os professores
comissionados, em namero de 285,
voltassem a servir nas unidades em que
se achavam lotados anteriormente.

Reunido dos Delegados Regionais —
Realizou-se, em fevereiro, uma reunido,
sob a presidéncia da Superintendente do
Ensino  Primario, dos  delegados
regionais, ficando assentado que aos
mesmos seria atribuida maior autonomia
funcional. Outras  decisdes foram:
promover a atualizacdo do Regimento
Interno das Escolas Primarias e a revisdao
dos quadros do magistério publico
elementar.

Atividade do governo do Estado. no
setor educacional, em 1951) — So-
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bressaiu a ampliacdo da rede escolar,
tendo sido criadas 63 unidades escolares,
instaladas 52 e reabertas 17, elevando-se
a 1 027 o total de escolas primarias em
funcionamento, com 166 081 matriculas.

No setor do ensino normal foram
instaladas e entraram em funcionamento
em margo de 1954 duas escolas normais e
outra em abril, tendo sido criada uma
quarta em Livramento.

Merece especial referéncia a rea-
lizagdo de estudos sobre a reforma do
ensino normal, hoje convertida em lei.

Diversos ginasios e colégios foram
criados, estando em funcionamento desde
mar¢o de 1954 o Ginasio Estadual
Noturno de  Uruguaia-na, Colégio
Estadual Manuel Ribas, de Santa Maria,
Colégio Estadual de Caxias do Sul e
Ginasio Estadual Noturno de S.
Leopoldo, devendo ainda funcionar em
1955 os Ginasios em julho, e Bento
Gongalves, criado em dezembro. Foram
transformados em colégios os gindsios
estaduais de Livramento e Bagé e o
Ginasio Estadual Noturno de Uru-
guaiana.

Alguns ginasios municipais foram
encampados, para funcionamento em
1955.

SAO PAULO

Cursos de férias para professores —
Foram programados diversos cursos
intensivos de aperfeicoamento de 31 de
janeiro a 12 de fevereiro, pela Secretaria
de Educagdo e Faculdade de Filosofia da
U.S.P., para professores, diretores,
técnicos e auxiliares do ensino primario e
médio.

Atinge a maioridade a V.S.P. —
Completou 21 anos a Universidade de S.
Paulo, fundada em 25 de janeiro de 1934,
pelo decreto estadual 6 283. Compreende
hoje doze institutos universitarios, oito
institui¢des anexas e doze
complementares, tendo diplomado, até
1953, 24 516 alunos, dos quais 13 338
pela Faculdade de Direito. Estd em
constru¢dio a monumental  Cidade
Universitaria do Butantd, numa area de 4
500 000 metros quadrados.

Relatorio da Secretaria de Educagdo
— Em margo, a Secretaria de Educagéo,
Prof. Carolina Ribeiro dirigiu ao
Governador o relatério do primeiro més
de sua administragdo, onde acentuou sua
preocupacdo de libertar a Secretaria de
injungdes politicas; a sustagdo definitiva
dos desdobramentos de grupos escolares
que chegavam a reduzir a duas as horas
de aula, com retorno ao sistema anterior
de dois turnos de quatro horas; a
recuperagdo de edificios escolares que se
encontravam  entregues a  Servicos
estranhos ao ensino e a promogdo de uma
campanha  para  instalar  escolas
elementares de emergncia.

Naquele més, o numero de criangas
que ndo puderam obter matricula era de
17 248, na capital.

Em principios de abril foram
instaladas cem escolas de emergéncia
autorizadas pelo decreto estadual 24 400,
de 11 de marco e que logo puderam
atender a 4 000 daquelas 17 284 criangas.
A regulamentacdo do decreto 24 400,
publicada no D. O. de 20 de marco,
disp0Os que tais classes fossem regidas por
substitutos  efetivos ou professores
normalistas regularmente inscritos nas
Delegacias de Ensino.
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Grupo Escolar Experimental —
Criado por decreto governamental. em
mar¢o, para campo de estudo e
observagdo dos professores e alunos das
escolas normais e institutos de educagio
da capital do Estado, devera funcionar
nas instalagdes da Escola de Aplicagdo ao
Ar Livre D. Pedro L.

Novo reitor da USP. — Em
fevereiro empossou-se o novo reitor da
Universidade de Sdo Paulo, Prof. Alipio
Correia Neto.

Modificados o art. 8 e
ragrafo unico do ato n° 31, de.................
27/10/52, que dispoe sobre exames de
licenciamento nas escolas normais livres
— Por ato da Secretaria de Educagéo, de
fevereiro, tais exames passardo a ser
promovidos pela Comissdo encarregada
de verificar os pedidos de equiparagdo
das escolas normais livres ¢ municipais,
instituida em 1951. Excetuam-se os li-
cenciados em faculdades de filosofia e
professores normalistas com diplomas
registrados no  Departamento  de
Educagao.

Projetos do Convénio Escolar para
inicio de 1955 — Em janeiro estavam em
concludo seis grupos escolares, devendo
outros dois ficar prontos no 2" semestre.
Trés parques infantis foram terminados
em fevereiro, e outro estara concluido no
2° semestre. Além dos parques, ainda 80
recantos infantis poderdo entrar em
funcionamento, dependendo somente das
possibilidades do Departamento de
Educagdo, Assisténcia ¢ Recreio. Espera-
se, ainda no primeiro semestre, a
conclusio da Escola Normal Padre
Anchieta e do Teatro Santo Amaro ¢ da
reforma do Teatro S&o Paulo. Também
no tri-

mestre entraram em funcionamento 16
bibliotecas infantis.

Além de 13 grupos escolares postos
em concorréncia no ultimo trimestre de
1954, a Comissdo do Convénio Escolar
dara inicio no corrente ano a mais 16
grupos, em moderna  arquitetura
funcional.

Normas para aplicagdo das verbas
municipais destinadas ao ensino —
Foram fixadas pela lei municipal n° 4
629, de margo de 1955, da cidade de Sao
Paulo. 50% das dotagdes devem competir
a construgdo, aquisicdo, locagdo e
conservagdo de imoveis destinados ao
ensino; 26% a manutengdo  das
institui¢des auxiliares do ensino primario
administradas pelo municipio; 4% a
manutengdo ou ao auxilio do ensino
vocacional e técnico mantido pelo
Estado; 12,5% ao auxilio do ensino
primario particular e do emendativo; 5%,
a manutengdo de servigos de assisténcia
escolar primaria e 2,5% ao amparo de
iniciativas de  divulgacdo  cultural
complementares do ensino em geral.

Regulamentagdo da  forma de
provimento dos cargos de direcdo dos
estabelecimentos de ensino secundario e
normal oficiais — Foi baixada pelo
decreto estadual n°® 24 384, de 8 de
margo.

A 19 de margo expediu a Secretaria
de Educacdo as normas pard atribuigdo de
pontos nos concursos de remogdo e
ingresso relativos aos mencionados
cargos.

Levantamento da situag¢do do ensino
primario publico — A fim de conhecer a
situagdo do ensino elementar oficial, na
cidade de Sdo Paulo e municipios
vizinhos, a Diretoria do Ensino Primario
da Secretaria de Educag@o elaborou
elucida-
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tivo questiondrio para distribuicdo em
tdas as relegacias de ensino, em fevereiro.
O objetivo principal é conhecer os pontos
cruciais da questdo da caréncia de vagas
para criangas em idade escolar e quais as
zonas onde o problema se apresenta com
maior gravidade e, sobretudo, obter dados
para a mais eficiente localizacdo  de
novas unidades.

Ementario da legislagdo do ensino
secundario e normal — O Diario Oficial
do Estado de Sdo Paulo, de 8 de
fevereiro, comunicou a divulgacdo desse
ementario, elaborado pelos professores
Stela Cardoso de Melo Tucunduva,
Carlos Alvarenga e Nilo Magalhdes
Ribeiro, do Departamento de Educagao.



INFORMACAO DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

Segundo o "Anuario Estatistico do
Brasil", publicado recentemente pelo
I.B.G.E., o ensino superior no pais ¢
ministrado em 598 faculdades, escolas ou
institutos.

O governo federal mantém 204
desses cursos, os Estados 71, as
municipalidades 17 e a iniciativa privada
306, abrangendo um total de 64.645
alunos, assim distribuidos: 26.645 em
escolas mantidas pelo governo federal;
26.905 em estabelecimentos particulares;
9.026 em estaduais e 1.852 em
municipais.

Conforme o referido anuario, nota-se
que os cursos de Direito sdo os mais
freqiientados.

Enquanto 17.124 matriculas foram
constatadas em abril de 1954 (inicio do
ano letivo), nas Faculdades de Direito do
pais 10.631 estudantes se dirigiram para o
ramo da Engenharia em suas diversas mo-
dalidades assim distribuidos: arquitetos,
1.566; civis, 5.357; agronomos, 1.189;
eletricistas, 873; mecanico-cle-tricistas,
428; industriais, 318; de minas, 207;
mecanicos, 171; quimicos, 426,
metalurgicos, 49; e urbanistas, 207.

Com referéncia ao ensino médico, o
total de 9.764 matriculas ¢ reduzido se
levarmos em consideragdo o fato de, em
1933, as estatisticas acusaram a
existéncia de 7.356 alunos o que nos da
um acréscimo de 2.409 discentes,
enquanto a popula-

¢o brasileira cresceu de 35.673.000 para
57.226.000 habitantes. No mesmo
periodo, as matriculas nas Faculdades de
Direito elevaram-se de 7.712 pard 17.124.

O ensino de Direito, Medicina e
Engenharia tem o seu maior de-
senvolvimento na capital da Republica,
Sao Paulo, Estado do Rio, Minas Gerais,
Pernambuco, Parana e Rio Grande do
Sul.

O Estado do Rio Grande do Norte
ndo possui nenhuma dessas escolas de
ensino superior. Os Estados de
Amazonas, Maranhdo, Piaui, Sergipe,
Santa Catarina ¢ Mato Grosso, dos ramos
referidos, s6 mantém Faculdades de
Direito, e o Espirito Santo nfo possui a
de Medicina.

No ano de 1954, as matriculas nas
Faculdades de Direito atingiram, em So
Paulo, o total de 4.357 alunos, para 3.296
no Distrito Federal, 2.134 no Estado do
Rio, 1.279 no Parana e 1.271 em Minas
Gerais. Em seguida vem o Rio Grande do
Sul com 762 alunos, decrescendo nas
demais unidades da Federagdo até o
ultimo da relagdo que ¢ Mato Grosso,
com 76 alunos.

No campo do ensino da Medicina, a
capital da Repuiblica apresentou no ano
passado a matricula de 3.213 alunos, para
1.398 em Sio Paulo, 963 em
Pernambuco, 926 no Estado do Rio, 777
no Parana, ¢ 776 em Minas Gerais.
Segue-se o Rio Grande do Sul com 658 e
Alagoas, o ulti-



182

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

mo da relagdo apresenta a matricula de
86 alunos.

Em Engenharia, o Distrito Federal
conserva também o primeiro lugar com
1.46 estudantes, para. . . . 1.370 em Sao
Paulo, 688 no Parana, 487 em Minas
Gerais, 410 em Pernambuco. Vem a
seguir o Rio Grande do Sul com 312 e a
Paraiba, 1ltimo colocado na relagao,

somente conta com 10 estudantes
matriculados.
Nos cursos ministrados  pelas

Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras estdo matriculados 10.790 alunos.
Nas artes liberais, a musica conta 858
alunos, as artes decorativas 50; escultura,
40 gravura, 7; pintura, 456; pintura e
escultura, 66; biblioteconomia, 188.

Nos cursos de Ciéncias EconOmicas
estdo matriculados 3.369 estudantes;
atuariais, 144; contabeis, 340; e contabeis
e atuariais, 566. No curso de diplomacia,
42; educagdo fisica, 738; enfermagem,
1.477; estatistica, 82; farmacia, 1.724;
formagdo de professores secundarios,
1.499; jornalismo, 390; museulogia, 41;
odontologia, 4.446; policia civil, 121;
quimica industrial, 118; servigos sociais,
704; sociologia e politica e administrag@o
publica, 89, e medicina veterinaria, 710.

MINAS GERAIS

Da Mensagem anual enviada pelo
Exm°® Snr. Governador do Estado a
Assembléia Legislativa, reproduzimos o
seguinte trecho do item relativo a
educagdo e ensino:

Educagdo e ensino

Tém sido objeto de constante
atencdo do Governo do Estado as
atividades concernentes a Secretaria

da Educagdo. Incumbe-lhe uma das mais
relevantes tarefas, sendo a que sobreleva,
entre todas. A formagdo da infancia e da
juventude sempre constituiu preocupacgio
fundamental dos Governos, pois somente
cidaddos esclarecidos poderdo realizar
obra de verdadeira integracao
democratica. O problema da difusdo da
cultura ganhou tamanha densidade nos
dias atuais, que seria grave erro omiti-lo
ou julga-lo de somenos importincia. As
proprias condigdes oriundas do progresso
material, o aperfeicoamento dos meios de
comunicagdo, o ritmo apressado da vida
moderna, exigindo, a cada passo, novas
formas de adaptagdo e comportamento
individuais, tudo concorre para colocar a
educagdo no mesmo plano das
responsabilidades  estatais de maior
preméncia e responsabilidade.

A educacdo ¢ um processo de
elabora¢dao lenta e de influéncia nem
sempre imediata no complexo social. A
demora na colheita de seus frutos
costuma desinteressar os sofregos, a
saber, todos quantos, sob o embate do
quotidiano, anseiam por obra perfeita e
acabada dentro dos limites estreitos do
simples utilita-rismo ocasional.

No tocante ao ensino, seja-nos
permitido assinalar o proposito in-
desviavel da Administragdo, no sentido
de manter e aprimorar o sistema ja
estruturado e amplo das escolas mineiras.

O exame, rapido embora, dos dados
desta ~ Mensagem, demonstra o
crescimento incessante da rede escolar
nos seus diversos graus: pré-primario,
primario, secundario, normal, artistico e
superior. Sem embargo do esfor¢o
governamental, chegam, constantemente,
a Secretaria da  Educagdo, pedidos
para criagdo
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de novas unidades escolares. Ndo basta,
porém, instalar escolas, prové-las de
professores e de  material, se,
paralelamente, ndo se lhes der assisténcia
e orientacdo. Tais escolas importam, nio
raro, apenas em aumento de despesa,
quando o seu rendimento deixa de
corresponder ao sacrificio imposto aos
cofres  publicos.  Urge, portanto,
atentarmos para a melhoria da qualidade
do ensino, assegurando aos escolares
maior aproveitamento, e tornando-o, em
conseqiiéncia, menos dispendioso. As
responsabilidades reais do seu custeio
ndo podem resultar intteis, por suas
deficiéncias, quando ndo o constituir-se
apenas obra de fachada, ou meramente
preparatoria de ver-balismos vazios.

A reforma de Secretaria da Edu-
cagdo, com a definicdo e delimita¢do das
atribui¢cdes dos Orgdos que a integram, &,
a0 nosso ver, a primeira providéncia a ser
tomada. Nessa ordem de idéias, é nosso
pensamento reorganizar e ampliar o
Departamento de Educagdo, restituindo-
Ihe a ascendéncia nos quadros da Se-
cretaria, a fim de coloca-lo a altura do
papel que lhe cabe desempenhar, como
instrumento  operoso e util  ao
desenvolvimento e aperfeicoamento do
ensino. Tal como estd, o Departamento de
Educacdo ndo pode cumprir as suas
finalidades, acentuando-se, entre todas, a
de prestar orientagdo e assisténcia-
técnica. Importa ndo resvale para
atividades que pouco se distinguem da
simples burocracia, ndo obstante lhe
pertencerem elementos de reconhecido
valor profissional. A multiplicidade ¢ a
complexidade dos assuntos afetos aquele
orgdo fundamentalmente técnico — e os
problemas de educagdo se singularizam
pela sua complexidade
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e multiplicidade — reclamam provi-
déncias de carater tal que se ndo podem
protelar. Em primeiro lugar, faz-se
necessaria  criteriosa  admissdo  de
funcionarios especializados,
indispensaveis a plena eficacia dos
servicos de assisténcia técnica e a
supervisdo e orientagdo do trabalho
escolar. Racionalizagdo, simplificacdo do

ensino: diregdo técnica  consciente;
selecdo de livros didaticos, que ndo
primem pela multiplicidade;

padronizagdo das medidas destinadas a
aferir o rendimento escolar, estimulo a
criagdo ¢ manutencdo de instituigdes
imprescindiveis na escola moderna, como
bibliotecas  pedagodgicas,  Dbibliotecas
infantis, jornais escolares, divulgacdo do
que ha de atual na ciéncia da educagio,
sem exotismos inadaptaveis ao meio,
através da "Revista do Ensino" e dos
programas de radiodifusdo educativos:
assisténcia direta junto as escolas,
exercida, em circunscricdes, pelos
inspetores técnicos regionais, e dentro das
escolas, a cargo das diretoras e
orientadoras técnicas: eis, em parte, e em
linhas gerais, as atribuigdes que
incumbem ou devem incumbir ao
Departamento de Educac@o. Reestrutura-
lo sera abrir largos horizontes aos
inteligentes e idealistas mestres mineiros.

Como decorréncia da reestrutura¢do
dos servigos da Secretaria da Educagao e,
em especial, do seu Departamento
técnico, cumpre considerar as
deficiéncias do quadro de inspetores
regionais. Em 1933, ascendiam a setenta
os professores designados para o cargo de
assistente técnico do Ensino, como,
entdo, se chamava. Hoje, o seu numero,
fixado em lei, é de quarenta, mas, em
virtude de transformagdo do cargo, que
era isolado, em cargo de carrei-
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ra, sdo apenas trinta e dois. E dai
chegarmos a esta situacdo realmente
inquietante: na Capital, para 59 grupos
escolares, 8 escolas reunidas, 5 jardins de
infancia, 1 instituto especializado e 35
escolas isoladas, num total de 1.486
classes, conta a Secretaria com o concurso
de 4 inspetores técnicos regionais.

Forga ¢, entretanto, convir em que a
simples amplia¢do do corpo de inspetores
técnicos regionais, como o de técnicos de
Educagdo, ndo resolvera o problema da
assisténcia e orientagdo técnicas. Além do
estabelecimento de medidas de selegéo
para o ingresso de novos elementos, nunca
¢ demais insistir em colocar a inspegao
técnica do Ensino em bases atuais. Seria
descabido, nesta oportunidade, fixar-lhe a
posi¢do ¢ as responsabilidades dentro do
panorama educacional, sem lhe aferir,
com escripulo excepcional, as
responsabilidades profissionais.

Entrosados e definidos, aparelhados
os orgaos técnicos de pessoal suficiente,
e sempre idoneo, quer-nos

parecer que a Secretaria da Educagio
ficara habilitada a realizar com real
proveito, as suas altas fungdes no quadro
geral da administragdo publica.

Outros orgaos solicitam, por igual, a
presenga de funciondrios especializados,
como o Servigo de Orienta¢do Técnica do
Ensino Rural, o Servigo de Orientagdo
Técnica do Ensino da Musica e Canto e o
Servigo de Orientagdo Técnica do Ensino
(ensino Normal e Secundario).

Ensino Primario em Geral

Vem-se empenhando o Governo do
Estado em melhorar a rede escolar de
Minas, cuidando ndo s6 da reconstrugdo
de estabelecimento de ensino, como da
edificacdo de novos prédios, a fim de
permitir a admissdo de maior niimero de
criangas as escolas.

Conseqiientemente, houve aumento
na matricula inicial, como se verifica
pelas cifras abaixo:

Grupo escolares e Escolas reunidas —

Matricula
1* série 150132 (45%)
AR 79976 (23,9%)
3@ 61633 (18,4%)
40" 41773 (12,5%)
Total ............. 333 514

A comparagdo da matricula inicial
com a matricula efetiva demonstra que,
embora tenha decrescido o nimero de
baixas em 1954, conti-nua em elevado o
ntmero de crian-

inicial —

158243 (45.4%)
81697 (23.4%)
61047 (183%)
44149 (12,6%)

348 136

¢as que abandonaram a escola, antes de
terem concluido o curso primario. E' o
que se pode verificai pelos seguintes
dados:
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Grupos escolares

1953
Matricula  efetiva Baixas 04
1" série 133740 16392 195
2 " 71503 8473 o5
3o 54939 6694 o3
4 38190 3583 g4
Total ... 298372 35142 o5

A freqiéncia média — 289 663 —
superando a de 1953, que foi de 214 240 —
revela maior assiduidade das criangas aos
trabalhos escolares.

Rendimento escolar — Com o aumento
crescente da populagdo escolar e as
dificuldades de ordem geral, ndo conseguiu o
Governo elevar o ensino a melhor nivel.
Continuam a funcionar em trés turnos varios
estabelecimentos, com prejuizo da execucdo
completa dos programas, a refletir-se no
aproveitamento dos escolares.
lado,
desfalcados os quadros de inspe-

Por outro acham-se Dbastante

Promogdes e aprovagdes

Classes primarias Anexas
1953
19série 58.694
2t 3t 48.094
A 37.949
Total . 31.008
175.745

A matricula inicial, nas classes primarias
anexas e nas escolas isoladas do Estado atingiu
a cifra de 7.992 alunos, distribuidos em 504
classes, com matricula efetiva de 7.063 alunos e
freqiiéncia, média de 6.828 escolares. De modo
geral, as escolas isoladas foram instaladas em

Escolas reunidas
1954

Matricula efetiva Baixas 0
145029 13214 8,3

75167 6530 7.9
58256 5521 8,6
41211 2938 6,6

319933 28203 8,1

tores regionais de ensino e de assistentes
técnicas de educacdo, o que vem impedindo o
orgao realizar
plenamente as fungdes que lhes sdo proprias.

técnico da Secretaria de

Entretanto, esse Orgdo técnico, ndo obstante

seus limitados tem procurando

melhorar o aspecto qualitativo do ensino,

recursos,

organizando, na Capital, Cursos para melhor
execucdo dos Programas do Ensino Primario
Elementar, em vigor.

Embora com a interferéncia dos fatores
desfavoraveis apontados, foi maior o nimero
de promogdes e aprovagodes, em 1954, como se
verifica:

Escolas Isoladas

1954

61.726
49.384
39.597
33.127
183.834

mais afastados ¢ de mais densa
populagdo operaria, possibilitando assim maior

bairros
assiduidade dos alunos.

O ntmero de promogdes e apro-vagdes,
por série, foi o seguinte nes-sas escolas:
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Classes anexas

Escolas Isoladas

1% série .... 864
PAR 677
3 433
4" 85
Total ceveveeeeiieeieeeeeeee 2.147 2.059

Grupos Noturnos — Os 141 grupos

noturnos funcionaram normalmente, com
matricula efetiva de 4.990 alunos e freqiiéncia
de 4.536. Dos 938 escolares, matriculados na

4' série, foram aprovados 748, ou se-

Grupos  escolares
Matricula Matricula
inicial efetiva
1* série 2.166 1.783 1.580
PARE 1.524 1.169 1.050
3@ 1.448 1.100 1.048
4" 1.081 938 858
Total .. 6.219 4.990 4.536

Ensino pré-primario — Os Jardins de

Infancia, pela formagdo de habitos uteis,
preparam a crian¢a para a Escola Primadria,
contribuindo ndo s6 para sua melhor adaptagio
ao trabalho escolar, como para predispo-la a
melhor aprendizagem.

Além de 6
funcionaram nos grupos escolares 71 classes

Jardins de Infancia.
pré-primarias atingindo a matricula a 4.831
alunos, com freqiiéncia de 3.852.

Ainda do
transcrevemos os textos a seguir dos sub-itens

citado documento,

que tratam do ensino primério em geral e do
ensino primario na capital:

Ensino Primdrio na Capital

O desenvolvimento excepcional de Belo
Horizonte evidencia-se também pelo seu
numero de estabeleci-

jam 79,7%, o que representa bom indice de
recuperacdo de elementos humanos que
melhoriam  suas proprias condi¢cdes e
habilitaram-se a dar melhor cooperagdo para o
conjunto social.

noturnos

Freqiiéncia Aprovagdes

772 (432%)
691 (59,1%)
725 (65,9%)
748 (79,7%)
2.936  (53,8%)

mentos de ensino. Quanto ao ensino primario,
pode-se afirmar ser a Capital do Estado uma
das mais bem dotadas entre os grandes nucleos
urbanos. A agdo governamental acompanha o
crescimento da cidade, ¢ ¢ com justa ufania
que comprovamos o esfor¢o despendido para
assegurar a infancia o ensino basico elementar.

Assim ¢ que, entre margo de 1954 e abril
de 1955, foram instalados nesta Capital mais 7
Grupos Escolares, que sdo hoje em nimero de
59. Sédo 5 as suas Escolas Infantis, 8 as Escolas
Reunidas, 35 Escolas isoladas ¢ o Instituto
Pestalozzi. A matricula exigiu a formagdo de
1.486 classes, mobilizando 65 diretoras. 110
orientadoras técnicas e 1.486 professoras,
excluidas as docentes designadas para as
fungdes de auxiliar
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de diretoras e as especializadas em
educagdo fisica, musica e canto, ¢
trabalhos manuais, desenho e mode-

lagem.

Sem embargo do desvelo do Go-
verno no sentido de proporcionar
melhores condi¢cdes pedagogicas a

mestras e alunos, nao foi possivel evitar o
trabalho diario em dois turnos nas escolas
da Capital. 29 casas de ensino primario
ainda funcionam nesse regime,
constituindo uma das mais graves causas
de repeténcia.

Vem a proposito assinalar a louvavel
colaboragdo  da  Associacdo  das
Voluntérias, no setor do ensino primario.
Em Belo Horizonte, durante o ano de
1954, a benemérita Associagdo manteve
em  funcionamento 129  classes,
alcangando a matricula 4.541 criangas.

PARAIBA

E' o seguinte o projeto de regu-
lamento da Campanha do Ensino Se-
cundario na Paraiba (C.E.S.P.):

Prano de organizagdo

. — A C.E.S.P. tem por finalidade
concorrer para a  expansio e
aperfeicoamento do ensino secundario na
Paraiba.

2. — Constituirdo a C.E.S.P. as
seguintes secgdes:

a) Superintendéncia

b) Diregdo de Cursos

¢) Secretaria
33. — O cargo de Superientendente sera
exercido cumulativamente sem 6nus para
o Estado, pelo Secretario de Educagéo e
Satde, a quem compete a indicagdo do
Diretor dos Cursos e do Secretario.

4. — Cabera, especialmente a Su-
perintendéncia:
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a) tomar providéncias no sentido
de obter disponibilidade orcamentarias e
financeiras, de modo geral, para a
realiza¢do dos fins da Campanha ;

b) planificacdo e direcdo geral da
Campanha;

c) supervisdo das demais sec¢des,
que lhe serdo subordinadas;

d) dar parecer ao Sr. Governador
do Estado sobre a conveniéncia da
criagdo de ginasios e colégios oficiais,
além do concurso financeiro para a
criagdo  ou manutengdo dos que
dependerem de iniciativa particular ou de
outros poderes publicos;

e) promover todos os meios de
aperfeicoamento do professorado se-
cundario, como sejam contratos de
professores e cursos de varios tipos:
itinerantes, de férias e permanentes,
devendo estes tltimos funcionar junto a

Faculdade de Filosofia oficial, e as
demais existentes no Estado.
5. — Ao Diretor dos Cursos com

pete:

a) realizar cursos intensivos de
aperfeicoamento, de acordo com o topico
anterior promovendo, com este objetivo,
0s necessarios entendimentos com a
diregdo das Faculdades de Filosofia;

b) escolher os professores para a
ministragdo dos cursos, com prévia
audiéncia do Superintendente;

¢) coordenar os cursos, estabele-
cendo, quando possivel, a articulagdo e
harmonia dos programas, sobretudo nas
disciplinas afins.

6. — Os cursos, que devem ser
a duragdo de dois meses, em regime

intensivo, devem ser organizados.
atendendo-se  aos  seguintes  objeti
Vos:

a) estudo dos assuntos fundamentais
em cada disciplina, possibi-
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litando ao candidato realizar, poste-
riormente, e por esfor¢o proprio, o
desdobramento organico da matéria
estudada;

b) orientagdo  metodologica e
didatica;

c) orientagdo bibliografica que sera
mantida, posteriormente, pela Secretaria
da Campanha:

d) apresentar planos, relacionados
com o setor que lhe estd confiado, a
Superintendéncia da Campanha, no inicio
de cada ano, e¢ sempre que pretender
tomar novas iniciativas;

e) apresentar relatério a Supe-
rintendéncia, no fim de cada curso e ao
término do ano letivo;

7. — A Secretaria terd as seguintes
atribuicdes:

a) colaborar, em tudo que estiver
ao seu alcance, com a Inspetoria
Seccional do Ensino;

b) distribuir pelos Ginasios e

Colégios instrugdes no sentido de orientar
os programas dos curriculos escolares, a
bibliografia das varias disciplinas, etc.

c) obter dos estabelecimentos de
ensino secundario a relagdo dos pro-
fessores que desejam inscrever-se para os
Cursos de Aperfeigcoamento; e investigar
que  disciplinas  reclamam,  mais
urgentemente, a formagdo de professores
especializados, providenciando a sua
inscrigdo.

d) fornecer, periodicamente, in-
dicagdes a respeito de livros didaticos e
de quaisquer publicagdes que possam
contribuir para o aperfeigoamento cultural
e pedagogico do professor ;

e) cooperar na criagdo de am-
pliagdo de bibliotecas nos ginasios e
colégios do Estado inclusive facilitando a
sua articulagdo com o Instituto Nacional
do Livro.

f) interessar-se na obtenc¢do de bolsa
de estudos para professores e alunos.

8. — A Secretaria, para desin-
cumbir-se, satisfatoriamente, de seus
encargos, deve manter-se em contacto
com os estabelecimentos de ensino, os
quais lhe remeterdo, em cada periodo de
dois meses, relatorio contendo os
assuntos de seu interesse  que
correspondem  aos objetivos da
Campanha. Deve, Outrossim, apresentar
relatorio, dentro dos mesmos periodos a
Superintendéncia da Campanha, a fim de
serem objetivadas as medidas que a esta
competem.

PERNAMBUCO

Em entrevista concedida ao "Didrio
de Noticias", da capital da Republica, o
professor Aderbal Jurema, Secretario de
Educagdo, falando sobre o plano de
trabalho a  desenvolver, teve a
oportunidade de declarar o seguinte:

"Procuramos atender as necessidades
da populagdo através das organizagdes
extra-escolares, especialmente as caixas e
as cooperativas.

Os caixas escolares fornecem o
material escolar nas zonas pobres. A
distribuicdo dos beneficios ¢ feita por
intermédio das diretoras dos es-
tabelecimentos que mantém maior
contacto com os problemas. Pela primeira
vez, tivemos a distribuicdo gratuita do
material  escolar com  completo
atendimento das criangas necessitadas.

As cooperativas sem interesse de
lucro, fazem a revenda em precos bem
inferiores ao do mercado, facilitando
aqueles que dispdem de alguns recursos a
manutengdo dos seus estudos por conta
propria.
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A gratuidade do livro didatico é
outro problema que nossa administragdo
esta resolvendo, por etapas.

Programamos para o corrente ano
tornar gratuitos os livros destinados as
séries preliminares e a primeira série
primaria.  Nesse  sentido  estamos
promovendo um concurso para selegdo
das melhores cartilhas e livros, ao qual
concorrerdo diversos autores. O livro a
ser impresso pela Secretaria tera lombada
de pano para maior dura¢do ¢ o aluno o
devolvera no fim do ano. Esta modalidade
de empréstimo visa desenvolver nos

educandos duas nogdes da maior
importancia: a de higiene e a de
responsabilidade. Aos alunos que os

entregarem limpos, depois de um ano de
uso, serdo distribuidos diplomas, como
incentivo para o desenvolvimento das
suas qualidades pessoais.

A verba destinada no orgamento para
a merenda escolar em Pernambuco
corresponde a 2.500 contos para a capital
e 1.500 para o interior. Calculada a
merenda em Cr$ 1,40 "per capita", ¢ a
média de 20.000 escolares para serem
atendidos, segundo os calculos efetuados
pela Secretaria, a despesa diaria seria de
28 contos, a mensal de 600 contos € a
anual de 6.000 contos, 0 que mostra a
insuficiéncia da verba atual.

Para poder realizar nosso programa
de distribui¢ao diaria de merenda aos
escolares entramos em contacto com a
Campanha de Alimentagdo e ja temos a
garantia do fornecimento do leite em po
para todo o Estado, o que j& esta sendo
feito. Outros problemas correlatos nos
surgiram como o do combustivel, fogao,
acucar ¢ do preparador da merenda.
Langamos um apelo a iniciativa particular
para contribuir com im-
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portancia mensal para fazer face a essas
despesas e a de fardamento.

Observamos — e isto e digno de
nota, porque fotografa um dos nossos
maiores problemas — que a freqiiéncia
escolar vem aumentando depois que
iniciamos a distribui¢do regular diaria da
merenda escolar.

Para interessar a populagdo na vida
da escola, foi lancada, ainda, a campanha
"Amigos da crianga pernambucana", com
distribuicdlo  de  certificados aos
colaboradores, como testemunho do
auxilio que prestarem a obra.

Finalmente, estamos promovendo a
ampliagdo da Diretoria do Servigo
Escolar da Secretaria, cuja finalidade ¢ de
assisténcia social a crianca e as familias.

E' importante salientar que o
primeiro Estado da Federacdo a instituir
bolsas escolares para o ensino secundario
foi o de Pernambuco, no governo de
Etelvino Lins, em 1945. Também nessa
época, o tradicional Ginasio
Pernambucano e o Instituto de Educacdo
passaram a ser gratuitos.

O Instituto de Educagdo, construido
para 200 alunas, tem hoje a matricula de
2.080. O Ginasio Pernambucano, hoje
Colégio Estadual, encontramos com 900
alunos, muito aquém de sua capacidade;
procuramos incentivar a matricula neste
educandario, a qual se elevou para 1.700
alunos. Quebramos o tabu da coedu-
cacdo, abrindo um turno para mogas no
Colégio Estadual: nele se matricularam
400 alunas.

Ainda, no ensino secundario, con-
seguimos o congelamento dos pregos das
bolsas escolares, de forma a manter o
mesmo numero que vinha sendo
oferecido. No interior esse numero
acresceu de 347.
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Instalamos o segundo colégio es-
tadual no Recife, aproveitando o prédio
do grupo escolar de Beberibe: a matricula
de 180 alunos ¢ animadora. Estamos em
preparagdo para criar mais dois ginasios
na capital, a fim de servir as zonas mais
populosas; isso evitara o problema do
transporte e os adolescentes ficardo
menos sujeitos aos problemas do cos-
mopolitismo, pois estardo mais ao
alcance do controle de suas familias.

No setor do ensino industrial estamos
empenhados na criagdo de um servigo
industrial para fabricacdo em série, pard
fins de treinamento do educando. Assim,
poderemos oferecer operarios
especializados nos mais diversos ramos
as necessidade locais. O material
executado durante o periodo de
treinamento serd consumido pelo
proprio Estado.

Além das escolas primarias, temos
um plano para a instalacdo de um gindsio
rural, no municipio de Arcoverde. Serd
uma experiéncia que, se vitoriosa, servira
como padrdo de ensino rural de segundo
grau, para o interior do Estado.

SAO PAULO

Em solenidade que se realizou na
sede da Reitoria do Universidade de Sao
Paulo, perante o Conselho Universitario,
o professor Alipio Corréa Neto tomou
posse do cargo de reitor, para o qual foi
nomeado recentemente pelo governador
do Estado.

Depois de lido o termo de posse pelo
secretario geral da Reitoria, sr. Julio
Mario Stamato, o professor Alipio Corréa
Neto assinou o termo de compromisso.

Transmitiu o cargo ao novo reitor o
professor Euripedes Simdes

de Paula, vice-reitor em exercicio. que
em breve palavras pds em relevo as
qualidades do professor Alipio Corréa
Neto e ressaltou o trabalho deste em prol
do desenvolvimento da educagdo
nacional.

Em nome do Conselho universitario,
falou o professor Jaime A. de
Albuquerque Cavalcanti, que discorreu
sobre a vida publica do novo reitor e sua
contribui¢do ao progresso da medicina
entre nos.

Agradecendo as homenagens que
acabavam de lhe ser prestadas, o
professor Alipio Corréa Neto proferiu o
seguinte discurso:

"[lustrissimos senhores conselheiros
da Universidade de Sdo Paulo.

Sejam minhas primeiras palavras de
agradecimento dirigidas a v. exas, por
terem apontado o meu nome ao poder
executivo como um dos candidatos ao
eminente posto de Reitor da Universidade
de Sdo Paulo.

Nao subestimo as responsabilidades
inerentes ao posto, ainda mais acrescidas
da necessidade de manter o prestigio
adquirido no territério nacional e no
estrangeiro pelas administragdes
anteriores, onde pontificaram ilustres e
respeitdveis membros do corpo docente
dos diversos institutos universitarios. As
tradi¢cdes de cultura e pundonor que fo-
ram sempre o apanagio da Universidade
de Sdo Paulo, exigem de seus reitores o
ingente esforco e o alto espirito de luta
consentaneos com os seus designios,
como orientadora da  civilizagdo
bandeirante.

Ao suceder o experiente colega prof.
José de Melo Moraes, sinto menos rijas as
minhas for¢as para manter no mesmo alto
sentido a soma de conquistas verificadas
sob sua cuidada e eficiente administragao.
Con-
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fio, no entanto, na vossa sabia orientacao,
srs. Conselheiros, pois que constituis o
repositorio das forgas vivas patentes nos
diferentes institutos universitarios, na
vossa experiéncia e na vossa decisdo.

Devo agradecer ao honrado Go-
vernador do Estado, e meu prezado amigo
dr. Janio Quadros, por mais esta prova de
confianga prestada a minha pessoa
,cumulando-me com a mais elevada
honraria que se possa conferir a um
professor universitario, qual o de reitor da
Universidade.

Os propdsitos de uma administragao
construtiva e popular, equanime e
paritaria que coloca no mesmo nivel e
sob o mesmo plano os interesses do
abastado, do remediado e do necessitado,
devem também ser aqueles que orientardo
os destinos da Universidade de Séao
Paulo, debaixo da inspiracdo e dos
ensinamentos do  nosso ilustre
Governador".

As universidades constituem-se como
forga do progresso e a orientagdo do bem-
estar geral, em verdadeiro cérebro da
coletividade. =~ Todas as  atividades
humanas, das mais humildes as mais
altamente especializadas, devem
submeter-se, na senda do progresso, a
uma sadia orientagdo universitiria. Um
povo sem universidades serd uma
coletividade sem pensamento. Um
exemplo, entre ndés mesmos verificado,
servird para materializar quais sejam as
vantagens do critério cultural a orientar
todas as atividades humanas.

Em um dos nossos institutos de-
dicados & cura do cancer perdeu-se, por
descuido, envolta num curativo, uma das
agulhas de radio, de aplicacdo sobre a
neoplasia. Dado o alto custo da
substancia, era imperativo ser encontrada.
Foi determinada a busca, que resultou
infrutifera a pri-

meira tentativa. Recorreu-se a in-
cineragdo de todo o lixo do hospital;
coadas cuidadosamente as cinzas, até que,
apos dias de esforgo e trabalho insano, foi
achada a preciosa agulha.

De outra feita, 0 mesmo descuido da
enfermagem e novamente se perdeu o
pequenino estojo, radioativo. Desta vez,
no entanto, foi lembrada a existéncia da
Universidade e convocado um
especialista, que encontrou a substancia
perdida em minutos, usando-se o
aparelho detector de Geiger.

Mostra este  exemplo, deveras
objetivo, a diferenca contrastante entre as
atividades orientadas pelos principios
cientificos e aquelas outras agindo na
obscuridade do empirismo.

Muitos novos exemplos mostrariam
os enormes beneficios da orientagdo
universitaria, como os estudos de
genética, a orientar a produgdo agricola e
pecuaria que tem transformado mesmo
entre nos, o panorama dessas atividades
produtoras da riqueza. Basta citar, apenas.
para ndo ser fastidioso, a escolha da
semente de algoddo para obtencdo de
plantas adaptadas ao nosso clima e ao
nosso solo, feita pelo ilustre dr.
Raimundo Cruz Martins, hoje, ¢ em

boa hora, elevado a dire¢do da Secretaria
da Agricultura.

Nao pode a Universidade ser tomada
apenas como conglomeragdo de institutos
formadores de profissionais, mesmo de
nivel superior. Paralela a esta atribuigdo
temos as atividades nos laboratorios e nos
campos experimentais no sentido da
pesquisa e da experimentagao.

Seja tal agdo puramente especulativa,
seja ela de aplicacdo imediata, deve a
Universidade ser a col-
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meia de trabalho do espirito, da inte-
ligéncia, e do raciocinio para o aper-
feicoamento ético, estético e do bem
estar da coletividade.

Se esta verdade ¢ iniludivel para
todos os povos exalga-se ela para o nosso
Pais.

No seu magnifico, estudo, "Casa
Grande e Senzala", faz Gilberto Freire, o
elogio do portugués como povo
colonizador ao estabelecer paralelo entre
o desnvolvimento colonial do Brasil e dos
Estados Unidos. Para a grande nagdo do
norte do continente transportaram-se os
colonos em oOtimas condi¢des de meio
ambiente. La puderam conservar os seus
costumes ¢ manter os seus habitos, porque
o "habitat" se alterava em latitude. O
clima, as estagdes, a producdo agricola, os
métodos de trabalho, a moradia, a
limentagdo e o vestudrio foram mantidos
sem qualquer esforco de adaptagdo.
Deixaram os europeus as suas casas
velhas e, no mesmo hemisfério,
transportaram-se para o novo lar, uma
vida nova, no mesmo regime social ¢ em
idéntico panorama climatico.

Para o Brasil, a coisa foi muito
diferente. A nova nagdo que despontava

oferecia ao forasteiro um "habitat"
profundamente diferente. A terra s6
poderia ser trabalhada por métodos

inéditos para os seus novos possuidores; o
clima aspero e adverso, sem estagdes
definidas, ndo era acolhedor; a propria
alimentagdo teve de ser alterada
fundamentalmente, uma vez que os
produtos do solo ndo correspondiam
aqueles de que se nutriam e se nutrem os
europeus.

Quase tudo teve que ser alterado,
tudo se fez mister modificar. A
adaptagdo, no entanto, tem sido feita ao
acaso, a feigdo das circunstancias, sem
orientagdo meditada ou preestabelecida.

Qual seria o organismo social capaz
de superintender tal ingente tarefa de
criar uma nova civilizagdo no clima
tropical ou subtropical, sendo a
Universidade?

S6 a Universidade com sua possi-
bilidade de investigagdo objetivada ou
puramente especulativa podera fornecer o
esquema de uma civilizagdo, em todos os
pormenores das multiformes atividades
de um povo. A arte, a produgio, a ciéncia,
o pensamento, mesmo a ética, que
constituem o clima onde uma civilizagao
se forma, e sente o homem o incentivo
para viver encontram, nas atividades
universitarias, o seu maior apoio ¢ o seu
melhor estimulo.

Se outros motivos de merecer o
acatamento e a veneragdo de seus
conterraneos ndo tivera o inclito go-
vernador Armando de Salles de Oliveira,
a criagdo da Universidade de Sao Paulo
lhe granjeou esta posigdo. Politico de
invulgar tino, deu em sua rapida
administragdo neste Estado, a
demonstragdo de ser realmente um dos
grandes estadistas da Repuplica.

Poderia considerar-se exagero de
minha parte, mas estou convencido de
que o dia 25 de janeiro de 1934 é uma das
grandes datas da Nagfo. Se noés
comemoramos ainda hoje o dia da
abertura dos portos como um dos grandes
feitos historicos dos tempos coloniais,
porque permitiu ao Brasil certa autonomia
internacional na sua atividade comercial,
devemos exultar muitissimo mais quando
a data da fundag¢@o da Universidade que
colocou a nagdo brasileira no nivel
cultural e espiritual dos paises civilizados
da terra.

A verdadeira emancipagdo de um
povo se faz quando se registra a au-
tonomia da cultura e da inteligéncia; a
inteligéncia e a cultura se eman-
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cipam quando se baseiam na pesquisa e
na experimentagao proprias: e a pesquisa
e a experimentagdo sdo o apanagio das
institui¢des universitarias,

Srs. professores, ainda cumulas-tes
de satisfacio a minha posse ao
encarregardes de me saudar esta figura de
cidaddo de Plutarco que ¢ o prof. Jaime
Cavalcanti. Meu companheiro dos bancos
escolares, sempre apreciei nele o carater,
o esfor¢o ¢ a cultura como um dos
paradigmas a ser seguido pela nossa
mocidade.

Recebo a investidura das maos de
nosso vice-reitor prof. Euripedes Simdes
de Paula, um particular amigo e
companheiro expedicionario. Vejo nele
aquela uniforme linha de conduta seja
lutando nos campos de batalha, seja na
catedra e na direcdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, sempre
defendendo os altos interesses da
coletividade com a sua inteligéncia, a
nobreza do seu carater ¢ o valor do seu
esforgo.

A sua luta veio ocupar a trincheira
mais decisiva. Colocou a sua agdo a
servigo do proprio coragdo universitario,
pois a sua Faculdade é como um o6rgéo
central incentivador das forgas vivas da
socidade. Sem este instituto ¢ inexistente
a universidade. De outro lado sera mais
frutifera nos seus objetivos, mais ampla
nos seus resultados e mais profundas nas
conseqiiéncias de suas atividades quanto
mais perfeita, mais

eficiente e mais capaz a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras.

Gostaria de dizer duas palavras aos
mestres ¢ aos discipulos da Universidade
de S@o Paulo. Na gestdo que hoje
iniciamos nada poderemos fazer se ndo
contarmos com o apoio de todos. Pelo
entendimento ¢ o contacto mais intimo
entre o corpo docente e discente dos seus
diversos institutos, pela ventilagdo de pro-
blemas culturais em todas as modali-
dades, ¢ que poderemos consolidar o
chamado espirito universitario o qual,
alargando-sa nas atividades sociais, ira
condicionar a recuperacdo moral de que
tanto se fala nos dias que passam.

Tem de partir da Universidade a
orientagdo que se colocara acima dos
proprios governos e ficard como uma
diretriz eterna, que ¢ a nog¢do do
cumprimento do dever, o interesse pela
normas que presidem as relagdes entre os
homens. Com o aperfeigoamento do
espirito universitario, teremos a formagao
de geragdes cada vez mais aptas a
suportar as responsabilidades que o
civismo e o bem coletivo nos impdem.

Senhores, deixo aqui os meus
agradecimentos sinceros € vamos para o
trabalho com o 1nico interesse de
fortalecer a Universidade de Sao Paulo,
apoiando-nos nos Institutos que a
constituem e dignificam".



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA

Importante modificagdo no sistema
de inspego dos liceus foi introduzida em
Hesse. Até aqui o controle desses
estabelecimentos dependia diretamente
do Ministério de Instrugdo Publica e de
agora em diante estara sob a jurisdi¢do
dos prefeitos.

ARGENTINA

Foi criada escola de diplomacia
ligada a Faculdade de Direito e Ciéncias
Sociais da Universidade de Buenos Aires.
Conceder-se-a certificado apds quatro
anos de estudos. O doutoramento em
diplomacia ou diploma de capacidade
diplomatica  estdo  previstos  nos
regulamentos da nova escola, apravadas
pelo Conselho Universitario.

BOLIVIA

Entre as modifica¢des introduzidas
na organiza¢do dos estudos das escolas
normais, figura a exigéncia de que a
aluna-mestre alfabetize, por sua conta,
antes de deixar a escola normal, pelo
menos dez pessoas.

ESTADOS UNIDOS

Ha preocupagdo, cada vez mais
pronunciada, nos meios educacionais, no
que se refere ao desequilibrio

crescente nos planos de estudos pro-
fissionais, entre a cultura geral e os
conhecimentos técnicos especializados.
Estudam-se medidas mais ou menos
radicais no sentido de dar maior destaque
as ciéncias sociais ¢ as humanidades.

FILANDIA

O exame de admissdo ao curso
secundario, em que se exigiam outrora
quatro matérias, foi reduzido para duas
matérias: lingua materna e matematica,
dando-se também maior importancia aos
resultados obtidos no decorrer do curso
primario e as informacdes dos respectivos
professores. A procura das escolas
secundarias, por parte dos alunos que ter-
minam a escola primaria, tem aumentado
excessivamente, o que levou a
administragdo a criar comissdo especial
encarregada de tornar mais severo o
processo de selegao.

FRANCA

Le Figaro, de Paris, divulgou as
conclusdes da comissdo de estudos, da
Assembléia Nacional, sobre a reforma do
ensino em Franga, cujo texto ¢ o seguinte:
a) prolongar até 16 anos a escolaridade
obrigatdria, para levar em conta a
necessidade de mais completa formagao
de base; b) igualdade dos diversos ramos
de ensino, em qualidade e em dignida-
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de; ¢) organizagdo de um ensino médio de
orientagdo (o tronco comum)., que
assegure igualdade e unidade, permitindo
também uma orientacdo mais séria e
sujeita a revisdo no decorrer dos estudos;
d) supressio de todos os exames:
certificado de  estudos, B.E.P.C.,
bacharelado; e) ampliagdo do ensino
profissional, tornando-o qualificador e
suscetivel de atrair maior numero de
alunos, sobre os quais, até entdo, o
bacharelado exerce maior sedugdo.

ISRAEL

A nova lei sobre a instru¢do publica
estabelece que 75% dos itens do plano de
estudos serdo comuns a

todas as escolas, enquanto que 25% deles
deverdo ser facultativos e ficar na
dependéncia da escolha dos pais ou dos
alunos.

INGLATERRA

Segundo inquérito efetuado re-
centemente pelo Political and Eco-nimic
Planning, a proporgdo dos estudantes que
provém das classes operarias passou, na
Inglaterra e no Pais de Gales, de um tergo
a metade do nimero total de estudantes,
nos ultimos cinco anos. Durante 0 mesmo
periodo, a propor¢do de estudantes
provenientes das escolas primarias
gratuitas aumentava de 21% em 1947
para 27% em 1952.

CENTRO BRASILEIRO DE

‘fﬂib‘.ioloca J
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ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

FERIAS EM DEMASIA

I — Na escola primaria

"Troppe Vacanze.." — escreveu
Dino Origlio na revista milane-sa
"Epoca", a proposito do ano letivo
italiano. Pois muito mais grave ¢ a
situagdo das escolas de nosso pais. No
Brasil, com efeito, a duragdo do trabalho
docente exercido sobre cada aluno,
menino de escola primdria, adolescente
de curso secundario ou académico de
faculdade, m— desceu a niveis tdo baixos
que se chega a desconfiar até da seriedade
do ensino. Bem sei que ainda ha quem
responda que "a crianga brasileira ¢ mais
inteligente do que as outras", ou que
"devemos acabar com a mania de copiar
os estrangeiros". Nao me dirijo,
evidentemente, aos argumentadores desse
tipo, e sim aos homens sensatos do pais.

Entram na duragdo do ensino
primario, como ¢ Obvio, trés variaveis: o
numero de horas de aula de cada dia, o
ntmero de dias letivos do ano e o total de
anos em curso. Quanto a primeira, eis, a
seguir, algumas Informagdes fornecidas
pelo Escritrio Internacional de Genebra:
Alemanha, 30 a 32 horas por semana;
Argentina, 25; Bélgica, 25 Canada 23 a
30 (segundo a provincia); Dinamarca, 36;
Franga, 30; Holanda, 26; Italia. 25; Japdo,
44 (1); Noruega, 30 a 36; Suécia, 28 a 30;
Suiga, 24 a 32. Com relagdo aos
Estados

Unidos néo existem dados apurados, tal a
diversidade dos sistemas locais; mas ¢
sabido que nesse pais a crianga passa o dia
quase todo na escola. Deixemos de lado,
entretanto, a rica federagdo norte-
americana, nem levemos em consideragido
os muitos paises que atribuem ao ensino
primario 26 ou mais horas por semana.
Bastem-nos como padrdes razoaveis a
Argentina, a Bélgica e a Italia, com as
suas 25 horas semanais. Se distribuirmos
esse total pelos seis dias Gteis da semana,
e desprezarmos a fracdo, teremos para
quociente 4 horas diarias. Nao ¢ bem o
ideal, mormente quando se sabe que uma
das fungdes da escola primaria consiste
em encher o dia da crianga, a fim de
preserva-la dos dois grandes perigos que a
ameacam, — a rua, sempre nociva a sua
formacdo moral, e o trabalho precoce, per-
nicioso ao seu desenvolvimento inte-
lectual e fsico.

Quanto ao Brasil, falo com maior
seguranga a respeito do Estado de Sao
Paulo e do Distrito Federal, embora saiba
que, se ha dois ou trés Estados em
melhores condigdes do que nods, os demais
correm parelhas conosco ou estdo mais
atrasados ainda. Ja prevaleceu aqui o
horario de 5 horas, inclusive a meia hora
de recreio. Esta meia hora (diga-se de
passagem), julgo-a tdo necessaria e
proveitosa como a meia hora de qualquer
disciplina, ¢ a sua supressdo, hoje
comum, reduziu muito o
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atrativo e¢ a agdo educativa da nossa
escola primaria. A época das 5 horas
passou quando, por volta de 1905,
sobreveio a necessidade de "desdobrar"
os estabelecimentos, reduzindo-se entdo
parda 4 o nimero de horas do dia letivo.

Mais tarde, pouco antes de 1930,
comegcou no Estado a praga do
"tresdobramento", e esta, como erva

daninha, asfixiou a escola primaria da
Capital, propagou-se para o interior,
contaminou o Distrito Federal, e nio
estragou-se se disserem que atingiu
também outras unidades federadas.
Chegou-se até, em 1931 e 1932, a esta
coisa espantosa que e¢ "quadridobrar"!
Cada turma de alunos tinha entdo duas
horas de aula por dia, — o que, como
adverti na ocasido, parecia verdadeira pi-
Ihéria. Saiba-se que aqui mesmo, neste
planalto em que vivemos, os jesuitas de
1554 enfrentaram igual problema, o do
excesso de candidatos a matricula; mas a
solucdo que acharam foi diversa: em vez
de desdobrar, tresdobrar ou quadridobrar,
construiram nova casa para escala. Em
confronto com eles, mostraram-se muito
mais espertos, ndo ha duvida, certos
administradores do século XX,
esquecidos apenas de que mutilar o

ensino  primario, como mutilaram,
eqiiivale, quase, a suprimi-lo.
A segunda varidvel na duragdo

escolar e o nimero de dias letivos do ano.
Nesse particular os paises estrangeiros
flutuam entre 180 e 240, colocando-se os
Estados Unidos no limite inferior ¢ a
Dinamarca no superior. A regra que
predomina ¢ a de 200 dias. Da escola
primaria brasileira, cuja legislagdo varia
de Estado para Estado, sabe-se que existe
um ano letivo "tedrico", fixado nos
regulamentos, e outro, "real".
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que ¢ o periodo efetivo de trabalhos
escolares. Em Sdo Paulo o ano letivo
tedrico ¢ de 180 dias, dele se devendo
descontar, entretanto, para cada professor,
um numero incerto de auséncias m—
concurso de ingresso, concurso de
remocdo, falta abonada para receber
vencimentos, falta abonada para reunides
pedagogicas ou por dificuldade de
transporte, trés faltas mensais (até 15 por
cento) em virtude de doenga, pontos
facultativos, lutos nacionais, estaduais e,
municipais ... Feitas todas as contas, o
ano letivo paulista, o ano letivo brasileiro
se reduz (como supde o ilustre diretor do
INEP) a 160 dias.

Resta a terceira variavel: o niimero
de anos do curso primario. Educadores de
todos os paises, reunidos em Genebra em
1934, concordaram em que o "minimo"
desejavel pard um ensino decente, sdo 7
anos, convindo entretanto
(acrescentaram) que essa durag@o se eleve
a oito ou nove anos. B, alids, o que ja
sucede na Alemanha, nos Estados
Unidos, na Holanda, na Russia, na
Suécia, na Suig¢a. Nesses e em outros
paises, a tendéncia que cada vez mais se
acentua ¢ no sentido de alongar-se para
cima, para 16 ou 17 anos, a idade de
obrigacdo escolar, de sorte que os adoles-
centes que venham a concluir, antes, o
curso primario sejam compelidos pela lei
a prosseguir seus estudos em escola de
grau médio. Reconhece-se, com efeito,
que, tanto para trabalhar com éxito no
meio social moderno, dia a dia mais
complexo, como para exercer os deveres
civicos no mundo de hoje, cada vez mais
democratico, ja ndo basta o curso de
cinco anos: sete, 0ito ou nove anos se
tornaram indispensaveis.
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Mas o Brasil permanece surdo as
exortagdes dos educadores: seu curso primario,
raramente de 5 anos, ¢ quase sempre de 4 para
a cidade e de 3 para a zona rural, ndo se vis-
lumbrando no horizonte préximo o minimo
raio de esperanga. Isto pos-to, fagamos os
calculos e comparecemos as situagdes. 1°)
Padrdo modesto de paises estrangeiros adianta-
dos: 7 anos de curso, 200 dias letivos, 4 horas
por dia (ou 24 por semana), dando o total de
5.600 horas. 2°) Brasil; a) escolas urbanas des-
dobradas: 4 anos, 180 dias, 4 horas; total,
2.880 horas; b) escolas urbanas tresdobradas: 4
anos, 180 dias, S horas; total, 2.160 horas; c)
escolas rurais; 3 anos, 180 dias, 4 horas; total,
2.160 horas. Para o calculo acima aceitamos,
com risonho otimismo, o ano letivo "tedrico",
de 180 dias, e ndo o ano letivo "real", de 160
(segundo supde Anisio Teixeira): ¢ que nio
queremos escurecer ainda mais a paisagem
escolar indigena. E resumamos: a educagdo
primaria brasileira, quando completa, eqiiivale,
em termos de duragio, a 50% ou mesmo a 38%
da educagdo primaria das escolas estrangeiras
tidas como "apenas razoaveis" nesse particular.

Infelizmente, outro fator agravante deve
ainda ser lembrado: — o fenomeno da evasio
escolar, Pois no Brasil, todos o sabem, e.
despeito do artigo 168 da Constituigdo Federal
e do artigo 245 do Coédigo Penal, o poder
publico nd3o obriga nenhum pai a mandar o
filho para a escola, nem a manté-lo ali quando
matriculado. E ndo obriga por uma razio
demasiado conhecida: — ndo ha escolas para
todos. Deste modo, ao lado de criangas que
nunca freqlientaram aulas, ha outras que aban-

donaram antes do tempo o curso primario. A
propor¢do centesimal do ano de 1948, por

exemplo, era em todo o Brasil
aproximadamente a seguinte:

Matriculas na 1?* série 100

H21I " 45

H3II n 29

nga o om 13

Vé-se, pois, que o deficientissimo

aparelho escolar primario de nosso Pais, além
de oferecido ao povo com parciménia, ndo ¢
aproveitado em toda a sua extensdo pelos que
chegam a procura-lo: mais de metade dos
alunos o abandonam antes de haverem atingido
a primeira série; 87% o deixam sem alcangar a
quarta série. Creio, portanto, ndo haver errado
em 9 de julho de 1952, quando perante a
Comissdo de Educagdo e Cultura da Camara
Federal. afirmei que o ensino primario brasi-
leiro, nas condigdes em que se encontra, ¢
simples simulago.

Faga-se, para concluir, um derradeiro
calculo. Tomando-se por base o estudo do sr.
Elizio Alves, ha dias resumido no "Estado", a
populagdo adulta do Brasil — de 18 anos em
diante — pode ser avaliada, hoje, em 30
milhdes de homens e mulheres. E' a populagéo
que tem o dever de conhecer e apoiar as leis
penais do Pais, a fim de obedecé-las e fazé-las
obedecidas. E' a populagdo que, por um
trabalho cada vez mais rendoso gragas ao
progressivo  aprimoramento das  técnicas,
assume o encargo do fortalecimento da
economia nacional. E' a populagdo de cujo seio
estdo saindo os que prosseguem seus estudos
na escola secundaria e nas universidades. E' a
populagdo, enfim, que pelo voto escolhe os
nossos legisladores e governantes.
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Pois bem. Considerados os ele-
mentos que apresentamos, qual sera o
grau de instrugdo escolar desses 30
milhdes de adultos brasileiros, nascidos
entre 1875 e 1937? Recorde-se que nesse
longo periodo de tempo a escola primaria
foi, entre nds, menos acessivel ainda, e
que o fendmeno da evasdo escolar operou
com intensidade provavelmente igual a
de agora. Colocando-nos, porém, em
atitude otimista em relagdo ao passado,
diremos que, dos 30 milhdes de

Nao freqiientaram a escola primaria

Freqiientaram

Mas o fendmeno da evasdo escolar
estabeleceu importantes desigualdades
entre 0s inscritos no curso

Freqiientaram s6 a primeira série

— também a segunda série
— também a terceira série
— também a quarta série

Assim, pois, se nos lembrarmos de
que 12.900.000 nao freqiientaram escola,
e se admitirmos que freqiientar s6 a
primeira série ¢ quase a mesma coisa que
ndo ter tido escola, podemos dizer que,
dos 30 milhdes
de adultos brasileiros atuais, ..............
22.205.000 ndo usufruiram os beneficios
da educacdo escolar ,e que ¢ sem esses
beneficios que até hoje arrostam a
complexidade da vida moderna.

Do ponto de vista politico, o pa-
norama que acabamos de esbocar se

Eleitores que tém, no minimo 4» série

— que cursaram até a 3* série
— que cursaram até a 2' série

Isto significa que, presumivelmente,
8.777.000 eleitores brasileiros possuem
instrucdo primaria muito in-

adultos atuais, 43% (ou 12.900.000) nao
lograram matricular-se em nenhuma
escola. Restam 17.100.000: estes, dentro
de nossa suposicdo favoravel, se
inscreveram na primeira série primaria.
Mas sabemos perfeitamente que apenas
13% dos inscritos (otimismo ainda, esses
13%!) concluiram o curso, ¢ que os
demais ficaram no caminho. Resultado:
os 30 milhdes atuais de adultos brasilei-
ros assim se distribuem, no tocante a
escolaridade:

12.900.000
17.100.000

9.305.000
7.795.000
4.959.000
2.223.000

nE
preciso elevar o nivel do nosso elei-

apresenta particularmente  grave.
torado!" — afirma-se por toda parte. Qual
sera esse nivel, no que se refere a
escolaridade? Fui informado de que estdo
qualificados no Brasil, presentemente,
cerca de onze milhdes de eleitores.
Adotadas as

aceitando-se que os melhores em cultura

proporgdes acima, e

escolar disputaram a prioridade na
qualificacdo, o total se  decompora
deste  modo:
2.223.000
4.959.000
3.818.000

completa, pois ndo passaram além da
fraquissima terceira séria. E sdo les
que representam 79,7% do
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nosso eleitorado! Sobre uma base assim
precaria, podera funcionar efetivamente o
regime democratico?

Pelo que venho observando até aqui,
tenho o direito de supor que o poder
publico nacional ndo resolverda o
problema do ensino primario brasileiro.
Sempre achei, alids, que, afora a fixacao
de diretrizes de carater geral e a
distribuicdo de assisténcia técnica e
financeira as unidades necessitadas, a
Unido nada deve fazer nesta matéria. A
tarefa de tragar planos concretos e de po-
los em execu¢do ha de caber a cada Es-
tado, ajudado pelos respectivos muni-
cipios. fi de esperar, portanto, que Sao
Paulo, mostrando neste setor a sua
capacidade de iniciativa, se decida afinal
a interromper a calmaria reinante ha
tantos anos. Quanto a isso ndo sei por que
as secgdes politicas estaduais que ja
tentaram unir-se para a defesa de Sdo
Paulo no ambito federal, ndo hdo de unir-
se efetivamente ( ja4 agora com razdo),
para levar a bom termo a elaboragdo e
realizagdo gradual de um plano paulista
de educagdo primaria.

I — Na escola secundaria

"Ha Férias em demasia em nossa
escola secundaria" — escreveu Dino
Origlia a respeito da Italia. E advertiu:
"como para que Sse cumpram O0s
programas o trabalho escolar tem que
intensificar-se, sofre a saide dos alunos".
Vejo também diante de mim o quadro do
ano letivo secundario em vinte ¢ um
paises estrangeiros, dos quais quinze sdo
da Europa, quatro da América e um do
Pacifico. S¢ trés entre eles prescrevem
periodo inferior a 200 dias: a Franga com
188, a Filandia com 190 e a Inglaterra
com 195. Nos res-

tantes o ano escolar vai além de 200 dias,
sendo que a Suica (cantdo de Zurique)
cabe o periodo méaximo de 240 dias.
Tendo razdes para crer que pelo menos
em relagdo a alguns desses paises — e
dos melhores em matéria de ensino — as
prescricdes legais e a realidade se
correspondem, concluo que, sem prejuizo
para a saude dos estudantes, ¢ possivel o
ano letivo secundario de 200 dias ou
mais.

Examinemos agora a situagdo do
Brasil. Ja de acordo com a lei, ndo ¢
longo entre nds o periodo de trabalho das
escolas secundarias, pois que,
descontadas as férias do meio e do fim do
ano, ¢ somados a eclas os domingos, os
feriados, os dias santos de guarda, o
carnaval e um ou outro ponto facultativo
(que sempre os ha), ficam para as aulas
cerca de 180 dias. Duragdo aceitavel, sem
davida, embora inferior a usual na grande
maioria dos paises de bom ensino
secundario. Sucede, contudo, que na vida
brasileira a lei e a realidade raramente
coincidem. Para comegar, assinale-se que
existem casas de ensino cuja semana util
ndo tem seis dias, mas apenas cinco. Sei
perfeitamente que isto corre em certos
paises estrangeiros: ndo ha aula na quinta-
feira ou no sdbado. Nao ha ¢ modo de
dizer. Nesses dias as bibliotecas, as
exposigdes e outras organizagdes culturais
ficam superlotadas de adolescentes, que
ali aparecem isolados ou sob a condugdo
de seus mestres. Interroguei muitos
jovens nos Estados Unidos, quando os vi
a tomar notas ou a desenhar diante de
exemplares de  museus:  estavam
preparando tarefas escolares. Em nosso
Pais, entretanto, pelo que estou
informado, as quartas-feiras e os sabados
de folga, sdo de folga mesmo. O pior ¢
que o regime se
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esta generalizando, tanto que a propria
administragdo federal, através de portaria
recente, acaba de consagra-lo.

Convém mencionar depois, como
tempo furtado ao ensino, os periodos de
exames — uma quinzena por semestre. E
ocorre, por fim, a cortar fundo na carne
viva do ano letivo, a agdo dos diretores
com suas festas, a dos professores com
suas faltas, a dos alunos com suas greves.
Tudo somado e deduzido, o tempo de
trabalho docente da escola secundaria
brasileira ¢, hoje em dia, o mais breve dos
cinco continentes, segundo se apurou em
recente cotejo sul-americano. Mesmo
assim, o nimero oferecido nesse cotejo
pecou por patridtico otimismo. De acordo
com as verificagdes da diligente inspetora
regional de Sao Paulo, professora Marina
Cintra, temos tido ultimamente, nas
escolas secundarias de semana completa,
120 dias de aulas por ano, e, nas que
"enforcam" a quarta-feira ou o sabado,

apenas 90 dias. Gragas a admiravel
invengdo do "tresdobra-mento", ja
haviamos conquistado o "record" na

abreviagdo do ensino primario. Pois

somos recordistas, igualmente, em
matéria de reducdo do ano letivo
secundario.

E ha mais ainda. Em Sdo Paulo, onde
a despeito da posi¢ao infeliz do ensino
primario, se julgou de boa "politica"
multiplicar ginasios e colégios oficiais em
pequenas cidades do interior, sem olhar a
despesas nem considerar a nossa pentiria
em professores idoneos, o poder publico
estadual tem figurado, nestes ultimos
anos, como ativissimo sabotador do
trabalho docente. Cria-se o ginasio ou
colégio, nomeia-se o exuberante corpo
administrativo, improvisam-se uns
poucos professores, faz-se a matricula.
Mas, ou por escassez
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de mestres, ou, mais tarde, porque os
nomeados obtém licenga ou comissio-
namento na Capital, o ensino propria-
mente dito ndo funciona. A propodsito
desse desleixo, reproduzo a seguir alguns
topicos de oficios da Diretoria do Ensino
Secundario (governo federal) enviados
em 1949 ao Secretario da Educagdo de
Sdo Paulo. Em maio: "Esta Diretoria,
fiada nos compromissos por VoOs
assumidos, espera 0 imediato
preenchimento da vaga existente no corpo
docente do estabelecimento, a fim de se
evitar a calamitosa situagdo verificada em
varios estabelecimentos subordinados a
essa Secretaria, no ano proximo findo".
Em julho: "E com pesar que esta Diretoria
se v& forcada a contingéncia de vir
novamente instar perante essa respeitavel
Secretaria no sentido de se evitarem, de
uma vez por todas, lacunas no corpo do-
cente dos estabelecimentos equiparados
de ensino secundario, desse Estado. Tal
irregularidade se vem repetindo com
desoladora insisténcia...". Em setembro: a
Diretoria  federal  ameaga  fechar
"inimeros estabelecimentos de ensino
secundario", mantidos pelo Estado, os
quais "desde o inicio do corrente ano leti-
vo, ainda ndo tiveram regularizada a sua
situagdo quanto ao corpo docente" (o
oficio  cita, '"entre outros", dez
estabelecimentos — "Anais do Conselho
Nacional de Educagdo", 1951, 1° vol.,
pag. 275). Estou certo de que a atual
administrag@o escolar paulista ndo aprova
a desassisa-da politica de multiplicagdo,
as cegas, de gindsios e colégios, a qual,
além de estar contribuindo para a quebra
dos padrdes do ensino, absorve
importantes verbas que poderiam ajudar a
corrigir as atuais e  gravissimas
deficiéncias do sistema escolar primario.
Entre 1939 e 1950 (consig-
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nou Louren¢o Filho num estudo recente, a
taxa de crescimento da matricula primaria
brasileira foi de 90%, ao passo que a da
matricula secundaria atingiu 500%. E
aquele professor paulista comenta: "Tudo
estaria bem se a educagdo primaria
estivesse suficientemente difundida e
16sse de boa qualidade. Mas ja sabemos
que ndo ¢ assim". Como falar em preparar
0 povo para a democracia se, pelo fato de
manter colégios e escolas normais em
pequenas povoagdes — institutos que so
atendem a comodidade de uma dizia de
rapazes ¢ senhoritas, — o Estado se vé
impedido de levar a instrugdo primaria a
centenas de milhares de criangas? E que
solidez podem ter os cursos médios,
quando a base em que se apoiam estd no
grupo escolar trasdobrado;

E curtissimo o nosso periodo letivo
secundario. Em compensagéo, ¢ imenso o
programa das nove ou dez disciplinas de
cada série. Que ira acontecer aos alunos
durante o anos? Ficardo, como na Italia,
doentes do estomago, dos pulmdes ou dos
nervos, Crescem ainda mais as nossas
apreensdes nesse sentido, ao sabermos da
existéncia de duas terriveis
particularidades, agravadoras da situag@o:
— 0s cursos noturnos e cursos duplos. Os
cursos noturnos de grau secundario
destinam-se, como ¢ Obvio, aos mogos
que trabalham. Em plena crise de
crescimento, estes rapazes de 14 a 18
anos se exaurem durante o dia nos
empregos para depois, quando o corpo
ndo pede sendo cama, irem enfrentar
licdes de ginasio ou de colégio. Li¢des
m— note-se bem — que vao até a meia
noite, pois que sdo cinco os dias letivos
de tais cursos, e dentro deles hdo de
acomodar-se vinte e oito aulas. Se ao
menos ¢ curriculo se distribuisse

por um ou dois anos a mais, em relagdo
aos cursos diurnos! Mas ndo: ha de ser a
mesma duragdo, ha de ser o mesmo
programa ramalhudo. E se efetivamente
0s rapazes viessem a assimilar tamanha
caudal de instrugdo, haveria de ser a custa
de graves danos para a sua saude fisica e
mental.

Quanto aos cursos em duplicata, sua
histéria comegou em certas cidades
estacionarias do  Interior, que a
prodigalidade da administragdo estadual
presenteou com escola normal e colégio.
Mas o escasso numero de adolescentes nido
bastava, ali, para lotar, ano apds ano, as
classes . das duas instituigdes. Surgiu entdo
a idéia genial de matricula-los num e
noutro curso: de manha no colégio, a tarde
na escola normal... Gragas a isso, em
diversas localidades do interior (e
ultimamente também na Capital) esta
acontecendo esta coisa espantosa: um rapaz
de 16 a 18 anos estuda dezoito disciplinas
por ano. Dezoito? Exatamente: nove no
curso colegial, nove na escola normal. E
disciplinas diversas entre si. Poder-se-4
porventura dizer que estes rapazes
"estudam", Onde o tempo para o trabalho
pessoal de reflexdo? Como hido de
sedimentar os seus conhecimentos, se as
quatro ou cinco li¢des quotidianas do curso
de cultura geral se sucedem, quase sem
intervalo, outras tantas licdes de formagéo
pedagogica? Ao fim de trés anos, nada
feito: nem cultura, nem técnica. Demais, a
quantos agravos para a saude se expdem
esses bravos campedes da escolaridade!

Mas ndo se assustem as familias,
nem se atemorizem os que se preocupam
com a higidez corporal e mental do Brasil
de amanha. Ha de "dar-se um jeito" e,
afinal, em matéria de ensino tudo acaba
bem. Sim;
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porque, apesar dos frondosos programas
comprimidos em noventa dias, a despeito
das aulas concluidas a meia noite, e ndo
obstante os cursos duplos de dezoito
disciplinas, os nossos adolescentes
resistem com galhardia ao impacto dos
estudos secundarios, vencendo neste
particular os seus coe-taneos da Franca,
da Itdlia e da Alemanha. Qual o segredo?
Pois aqui vai a receita, alias bastante sim-
ples: poucos dias letivos, muitas faltas,
aulas curtas, programas mutilados,
exames paternais. Sdo, em ultima analise,
"férias em demasia" que, em doses
fracionadas e¢ sob formas diversas, se
insinuam na vida escolar do estudante
brasileiro. Estes mogos aprendem pouco,
¢ verdade; ndo vencerdo concursos para
escriturario; por dificuldade em redigir
uma carta ou lidar com fragdes ordinarias;
nao os aceitardo os escritérios comerciais;
nos vestibulares para escola superior
serdo dezimados Mas terdo ao menos
obtido um certificado do conclusdo de
curso, e, para 0 momento, isto satisfaz —
a eles c as suas familias.

Ja o disse Justiniano José¢ da Rocha
em 1850: os pais querem que os filhos
freqiientem aulas, ndo "para aprender" e
sim "para serem aprovados". Rui Barbosa
repetiu a mesma idéia em 1881: os pais
incutem nos filhos, ndo a preocupagdo de
"trabalhar e saber", mas a de "passar,
correr, ser aprovado, matricular-se, fazer
ato, receber um grau". Serd entdo para
isso que a comunidade brasileira mantém
a sua rede escolar secundaria, a qual.
integrada entre as outras, mais modestas,
de grau médio, esta custando 2,5 bilhdes
de cruzeiros por ano? Contudo, ndo sou
derrotista em matéria de educagdo e
continuo convencido de que, se o
presente ¢ mau, o passado

era ainda pior. Dai a esperanga no dia de
amanhd. Com benignidade cautelosa, o
Ministério da Educagdo ja comegou a
reclamar 165 dias letivos nos ginasios e
colégios. Tudo faz crer, por outro lado,
que estd acalmado, em Sdo Paulo, o
delirio da criagdo oficial de escolas
secundarias, ¢ que a alta administra¢do do
ensino paulista ndo mais dara ensejo a que
o Rio lhe passe merecidos pitos. E outros
sintomas alvissareiros se acentuam: maior
rigor nos vestibulares, crescente interesse
das associagdes de professores pelos
problemas do ensino, depuragdo e
progressiva eficiéncia do corpo de
inspetores federais. . . Até os pais, afinal,
hdo de convercer-se de que a melhor
escola ndo ¢ a que facilita a obtengdo de
certificados, e sim a que instrui e,
principalmente, que estimula nos mogos o
gosto pelo estudo.

IIl — Na escolas superior

Depois de haver censurado a bre-
vidade do ano letivo primario e se-
cundario, sinto-me no dever de também
examinar, sob esse aspecto, 0 ensino
superior. O assunto, que se complica
pelas peculiaridades do trabalho docente
de cada escola, tem ainda contra si a
pobreza em informes estatisticos. Tanto
que o que se vai ler se baseia sobretudo
em observagdes pessoais.

O periodo letivo "legal", nas Aca-
demias do Império, era de 190 dias, pois
embora as quintas-feiras fossem de
repouso, as aulas se abriam a 1* de
fevereiro e encerravam-se a 31 de
outubro. Férias, s6 as do fim do ano.
Posteriormente as  quintas-feiras  se
incluiram entre os dias de aula, mas
pouco a pouco um novo periodo de férias,
em junho, se foi insinuando nos costumes
e na lei, cada
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vez mais prolongado. Hoje, o ano letivo
"legal" or¢a por 170 dias. Tenho diante de
mim, a proposito, a meticulosa previsdo
escolar de 1955, més por més, referente a
Faculdade de Medicina da Universidade
de Sdo Paulo: no primeiro semestre, 86
dias letivos; no segundo, 91. Total: 177.
E de presumir, porém, que os fatais
imprevistos (comemoragdes, lutos, pontos
facultativos) fagam, como sempre, descer
para 170 esse total. Isto significa que o
aluno medianamente estudioso, que se
livre dos exames a 25 de junho e de no-
vembro, ficard com o ano escolar assim
dividido: aulas e exames, 190 dias,
descanso, 175. Férias em demasia, ndo ha
duvida, e o que mais colabora para o
excesso ¢ o més de julho, inteirinho de
repouso, com a desvantagem de produzir
na continuidade dos trabalhos escolares
um hiato pernicioso.

E ndo ¢ s6. O periodo letivo "legal”,
fatalmente prejudicado em sete dias, vai
sofrer durante o ano muitos outros

desgastes, cuja extensdo, em certas
escolas, alcangara valores im-
pressionantes. Dos  varios  agentes

erosivos que o atacam, podemos destacar
desde logo estes trés, constantes nos
ultimos anos: a segunda chamada para
exame, os vestibulares e oa concursos. A
famosa segunda chamada, em julho,
novembro e fevereiro, ¢ hipertrofica na
Faculdade de Direito da nossa
Universidade, pois que a matéria ali,
excepcionalmente, ¢ regida por lei
estadual. O que se tem visto raia pelo
absurdo. Marca-se o dia da prova, o
professor comparece; mas o aluno, que
quase sempre estd presente em carne e
0sso no corredor ou na propria sala, ndo
responde... Acha que precisa de cinco
dias mais (que tal é o intersticio) para
recapitular as pou-

quissimas li¢des lecionadas. E o periodo
de exames se espicha indefinidamente: os
de julho atingem o més de agosto; os de
novembro invadem dezembro e janeiro e,
as vezes, véem-se segundas chamadas no
meés de maio. A fim de cortar o mal pela
raiz, a Congregagdo do Curso Juridico ja
propOs a supressdao desse favor, o quai,
em seu entender, deve reservar-se para os
casos de excegdo  rigorosamente
comprovados. O projeto estd na
Assembléia Legislativa desde o ano
passado, ja foi mesmo aprovado em duas
discussdes; mas nao logrou ir além. Faco
daqui um apelo aos srs. deputados:
ajudem-nos a por em ordem o ano letivo
da velha Faculdade.

Outra atividade de grande eficiéncia
mutiladora sobre o trabalho docente ¢ o
exame vestibular. Para os institutos de
pouca procura o problema ndo existe.
Alguns se livram dele entregando-o a
examinadores estranhos. Mas onde nada
disto acontece, o que ha ¢ verdadeira
calamidade. Como exemplificagdo tipica,
voltemos ainda uma vez a Faculdade de
Direito. Pelo elevado numero de
candidatos (mais de mil), cujas provas
tém exigido a formacdo de onze bancas e
imobilizado, durante quatro horas em
vinte dias, trinta e trés catedraticos e
livres docentes, é essa, de fato, a escola
universitaria paulista que mais sofre no
seu tempo letivo, por causa do vestibular.
Em relatério que apresentei a Congrega-
¢do no passado més de agosto, estudei
sob diversos aspectos o exame de
ingresso correspondente a 1954. De-
monstrei numericamente, entre outras
coisas, que a referida prova, conforme
haviam advertido alguns ilustres colegas,
ndo constituiu propriamente um concurso,
em que a todos os candidatos se
houvessem oferecido idénti-
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cas condigdes. Parda a mesma disciplina
(seja esta o portugués, o latim, o inglés ou
o francés), houve sempre uma banca
severa ¢ outra benigna. De sorte que
candidatos de igual preparo, se
distribuidos aos examinadores severos,
tiveram nota baixa ou reprovacdo; se
encaminhados aos examinadores
benévolos, lograram melhor éxito. S6 isto
ja parece muito grave. Mas ha ainda a
perda de tempo: como conseqiiéncia dos
vestibulares ¢ dos exames de segunda
época, as aulas de 1954, na Faculdade,
comegaram a 6 de abril para as quatro
ultimas séries, ¢ em fins do mesmo més
para a primeira série. Trinta e cinco dias
de atraso para aquelas, quase dois meses
para esta. Analisei, a seguir, a influéncia
de uma das provas do concurso vestibular
— a prova "oral" — sobre os dois
prejuizos demonstrados. Quando se tem
em vista sobretudo '"classificar", e ndo
tanto aprovar ou reprovar, a prova oral ¢
de todas a mais infiel. Mesmo empregada
por examinadores experientes, que
disponham de tempo e examinem com
objetividade, de maneira uniforme, sua
imprecisdo faz dela um elemento
traigoeiro no julgamento comparativo.
Quanto a demora, ¢ ela o fator principal
no alongamento do concurso. Dito isto, a
conclusdo se impunha: suprima-se a prova
oral nos vestibulares e acabe-se com a
pluralidade de bancas. Essa proposta
aguarda, para ser apresentada ao
Ministério (que ¢ quem decide) o ve-
redicto dos meus doutos colegas de
Congregacao.

Os concursos para as catedras ou
para a livre docéncia roubam também
muito tempo ao ano letivo. Havendo
quatro candidatos — o que ndo € raro —
deve-se contar, no minimo, com dez dias
perdidos para o

205

ensino, pois que todas as aulas se
suspendem. Em 1954 eram quatro os
candidatos a uma catedra de direito, no
largo de S@o Francisco: o prejuizo foi de
toda a primeira quinzena de junho. E ndo
¢ coisa excepcional; ¢ de todos os anos.
Agora mesmo, na mesma escola estamos
a espera do concurso de Economia
Politica, ao qual se inscreveram sete
candidatos, e de dois concursos de livre
docéncia. Iremos ter trinta dias de menos
para o ensino! Creio que ¢ tempo de se
estudar uma forma pela qual se modernize
o nosso velho tipo de concurso,
impressionante e apara-toso por certo,
mas prejudicial as tarefas fundamentais
dos instintos universitarios. O fato ¢ que
concursos, exames, provas vestibulares e
outros motivos de menor valia, oneraram
0 Curso Juridico paulista, no ano de 1954,
em 34% das suas aulas diurnas, em 40%
das suas aulas noturnas (o célculo se féz
sobre 170 dias). Férias em demasia,
evidentemente, pois que ao extenso
repouso previsto na lei, se adicionaram
mais dois meses e pico. E' talvez por isso
que o observador externo, cujos filhos
estudam na velha Academia, aludem a
"boa vida" que levam os professores de
direito. Como se cada dia de exame ou de
concurso ndo pesasse tanto quanto uma
semana de aulas! E o mal ameaga
generalizar-se: neste principio de ano
letivo, houve pelo menos trés aulas
inaugurais em S@o Paulo e uma no Rio,
em pleno abril. Uma delas por pouco nao
alcangou o més de maio...

E com tudo isso, a histéria ainda nao
acabou. H4 um ano letivo "legal" que as
fatalidades ou festas coletivas reduzem.
Sobre essa redugdo cada escola talha em
seguida, a seu modo, um ano letivo
peculiar, dentro do qual vao
movimentar-se 0s res-
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pectivos professores. Comega daqui por
diante a atuagdo dos mestres. Assunto
melindroso! Os mestres do passado nao
deixaram de si boa fama quanto ao amor
ao ensino. Do estudo que a respeito deles
publiquei, quero lembrar apenas as
criticas mais autorizadas. Zacarias, em
1851, na Assembléia Imperial, censurou a
de-sidia dos lentes das Academias de
entdo, ¢ que eram a de Olinda, a de S&o
Paulo, a do Rio e¢ a da Bahia. Como
Silveira da Mota quisesse defender os
seus colegas das Arcadas, Zacarias
retrucou: "Estou bem informado de que o
espirito de cabula também subiu a serra
de Cubatdo e da-se maravilhosamente cm
Sao Paulo". Rui Barbosa, em 1881, des-
fechou igualmente ataque generalizado,
cujos termos merecem freqiiente
repeticdo: "Ha academias nossas (disse
éle) onde a mor parte das disciplinas
inscritas no elenco dos cursos ndo se
ensina, em grande parte, sendo no papel".
E prosseguiu: "A liberdade, a autonomia
universitaria ndo se compadecem com a
desidia, a relaxagdo habitual, o
esquecimento ordinario do dever. A ésse
respeito os tetos das nossas Faculdades
cobrem abusos inauditos, escandalos
tradicionais, quebras intoleraveis da lei,
perpetuadas pela inctiria de uns e
legitimadas pelo siléncio de outros". O
insigne Pedro Lessa, em 1908, s6 se
referiu  as escolas de direito. Res-
pondendo a tese sobre as causas da
decadéncia do respectivo ensino, declarou
o mestre: "bastaria penetrar em qualquer
das nossas Faculdades, e verificar qual o
niumero de aulas dadas durante o ano
letivo, quanto durou cada uma dessas
aulas, a que sdo devidas as interrupgdes
dos trabalhos escolares..." Fernando de
Magalhdes, afinal, resumindo criticas
antigas formuladas contra o ensino

médico brasileiro, escreveu: "Havia
mesmo um certo propodsito de ndo dar
muitas aulas, embora os mapas
apresentassem a presenga integral dos
professores,, uma vez que os diretores
eram os menos amigos de ensinar”.

Nio queiramos tapar o sol com a
peneira. Tais abusos, sem a excecdo de
um s0, ainda existem no norte, no centro
e no sul do Pais. Apontam-se professores
desidiosos tanto lias escolas em que o
ensino se limita as classicas prelegdes,
como naquelas em que a complexidade
da organizagdo didatica nem sempre
disfarca o total desinteresse do mestre
pelo trabalho docente. O que, todavia, ha
de alentar o nosso otimismo, ¢ a ma-
nifesta tendéncia para a cura, acentuada
nestes ultimos tempos. Aumenta a olhos
vistos a propor¢ao dos catedraticos que
descem do Olimpo e se dignam fazer
aquilo para que sdo pagos — isto &,
lecionar. Em certos institutos superiores
da Capital paulista, cujas estatisticas pude
ver, as aulas dadas de margo a novembro
de 1954 quase saturam as previsdes do
ano, e num deles as falhas ndo chegaram
a 6%. O proprio Curso Juridico das
Arcadas, contra o qual os criticos de vez
em quando disparam as suas setas, ja ndo
¢, hoje, o que era ao tempo de Pedro
Lessa. Falta-lhe ainda muito para atingir a
perfeicdo, e a pletora de matricula, que o
infelicita, vem embaracando a sua
eficiéncia didatica. Mas avoluma-se ano a
ano a vanguarda dos professores
assiduos, que ddo 90 ou 100% das ligdes
do horario. Conta-se que um velho
bacharel do século passado, visitando-o
para matar saudades, chegou a exclamar,
decepcionado: "— Como degenerou a
Academia! Até aulas ha agora!"
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E' o0 momento, a meu ver, em Sao
Paulo, para que a Reitoria aproveite a
maré montante e ponha o preto no branco,
cada fim de ano, a respeito das atividades
docentes e outras, dos nossos institutos
universitarios. A Universidade ¢
autdbnoma, mas o conceito de autonomia
ndo exclui a fiscalizagdo. Fiscalize-se a
Universidade por si mesma, documente
periodicamente o seu trabalho e
justifique-se, assim perante o Estado e a
opinido publica, dos gastos que faz, e que
ndo sdo pequenos.

I3

Para concluir ¢ imprescindivel
mencionar, como uma das mais poderosas
causas de mutilacdo do ano letivo das
Faculdades, a agdo dos estudantes. Atuam
estes por varios modos. Oito dias antes
das provas parciais de junho ou
novembro, estdo dois ou tré3 diante do
professor, improvisados em comissdo,
"em nome dos colegas", a fim de pedir o
encerramento do curso. Querem "comegar
a estudar para os exames" m— ¢ esse
"comegar" é de tocante sinceridade. Ou
organizam "semanas", excursoes,
congressos, — iniciativas, alids, de
grande valor cultural, a ndo ser que, como
freqiientemente sucede, prejudiquem os
trabalho escolares. Vejo isto, por
exemplo, no movimento de uma cadeira
de curso superior, em setembro do ano
passado: a) ponto facultativo; b) feriado
nacional; c¢) aniversario do Centro; d)
Semana da Patria; e) falta de condugdo; f)
faltas coletivas; g) dispensados pelo
professor. E continua... Mas o pior ¢ o
total desinteresse de muitissimos estudan-
tes pela freqliéncia as aulas, pelos fatos da
vida académica, pelos acontecimentos da
escola. E' o grave pecado da auséncia, que
ha poucas semanas exprobrei aos alunos
da Fa-

207

culdade de Direito. Contei-lhe entdo que
um universitario britdnico se mostra
alarmado, temendo pela cultura da
juventude de seu Pais, tdo somente
porque ali os alunos das universidades
modernas passam apenas seis horas por
dia em seus institutos ! Aqui diriam que
seis horas sdo uma eternidade. E'
pequena, entre nods, até mesmo a
proporg¢do dos que simplesmente assistem
as aulas. Vejo com desapontamento o
quadro das faltas dos alunos do Curso Ju-
ridico de Sdo Paulo em 1954. Em certa
matéria importantissima para a profissdo,
da qual, pelos motivos sabidos, s6 houve
44 aulas, os 371 alunos do primeiro ano
diurno (nesse total ndo estdo os
dependentes, nem so transferidos para o
noturno) em muito pouco se
prevaleceram das licdes que lhes foram
oferecidas: 22% tiveram vinte faltas ou
mais; 71% perderam de dez aulas para
cima. Comegam bem esses meninos!
Supor-se-a, talvez, que isso ocorreu so-
mente aos calouros por causa da grosseria
do trote. Mas ndo: nas demais séries do
curso aconteceu a mesma coisa. Para os
que, como eu, se bateram em favor das
bolsas de estudo e da gratuidade do
ensino superior, a fim de que o fator
econdmico ndo passasse na decisdo da
juventude, mas que confiavam, de outra
parte, na rigorosa selecdo dos candidatos
pela cultura e capacidade de esforco, essa
desercdo faz acreditar que, das duas
medidas propostas, a gratuidade pode ser
instituida, mas a rigorosa selegdo pela
cultura e pelo esfor¢o ainda aguarda o
seu momento.

Em 1879, numa reforma escolar que,
por assim dizer, instituiu férias eternas na
escola superior brasileira, cristalizou-se a
fé nacional no autodidatismo.  Hoje, o
entusiasmo pela
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igualdade politica, justo mas traduzido as
vezes de maneira simplista, se expressa
no propdssito de dar a todos um grau
universitario. Dai as facilitacdes de toda
espécie, que partem das camaras
representativas ¢ que se apoiam na

complacéncia de muitos  mestres.
Resultado:  férias em demasia e
graduagdes em massa. — A. ALMEIDA

JUNIOR — (O Estado, S@o Paulo).

A JUVENTUDE E O ENSINO DE
GRAU MEDIO

A minha experéncia no campo do
ensino do grau médio levou-me a
considera-lo também como decisiva
formacdo da personalidade. Como
professor secundario e, principalmente
como diretor do servico social de
menores do Estado, verifiquei de perto,
numa observagdo prolongada, de alguns
anos, como se processa dramaticamente,
isso que poderiamos chamar "o
traumatismo da puberdade".

O ensaio dos primeiros vOos para a
vida social cria incompreensdes de
conseqiiéncias  imprevisiveis, notada-
mente quando, para a afirmacdo de sua
propria personalidade, o jovem passa por
periodos de rebeldia e de negativismo
agressivo.

E ndo s3o poucos os pais que
lamentam ter cuidado do filho com o
maior desvelo possivel para vé-lo depois
mal educado, insubmisso, cheio de si.
Nesse passo, a incompreensdo dos pais se
desdobra na protegdo materna, oculta ou

disfargada, e na severidade paterna
ostensiva e provocante. E  essa
incompreensdo, acrescida de outras

influéncias, tem sido um dos fatores da
delinqiiéncia infantil.

Se isso sucede no lar, o que ndo
acontecera na escola média, que recebe o
aluno impulsionado pela imensa ambicdo
de firmar sua personalidade?

O ensino médio, como uma con-
tinuacdo, ¢ que, enfrentando o problema
da Juventude nos seus primeiros
impulsos, terd o delicadissimo encargo
de reduzir esses males e oferecer sadias
possibilidades sociais.

H4, desse modo, um aspecto edu-
cacional, que ndo pode absolutamente ser
descurado.

A instrucdo do jovem deve ser feita,
tendo em aprego a psicologia da idade e,
ao mesmo tempo, as possibilidades para
a determinag@o vocacional.

Relativamente nova ¢é, entretanto, a
preocupagdo do poder publico, pelo
preparo basico da juventude. Como se
sabe, o Brasil, muito embora sem tradigdo
universitaria, teve escolas superiores,
antes das secundarias.

Na monarquia, com a criagdo do
Colégio Pedro II, instltuiu-se um padrio
para o ensino secundario sistematizado.
E, depois disso, com a Republica,
surgiram os estabelecimentos oficiais e
particulares que, a partir de 1930, se
multiplicaram extraordinariamente ao
ponto de apresentarem hoje um aspecto
inflacio-nario.

Muito embora depois de 1931 se
atribuisse ao ensino secundario feigdo
realmente educativa, deixando de fazer-
se simples ensino preparatorio; ¢ apesar
de ser tal ensino ministrado em mais de
mil escolas, m— ten-
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tou-se, com o Decreto-lei 4.244, de 9 de
abril de 1942, — Lei Orgénica do Ensino
Secundério — defini-lo e organizéa-lo de
acordo com essa defini¢do, como ensino
destinado, em prosseguimento ao ensino
primario, a formar a personalidade
integral do adolescente, sua consciéncia
civica e humanistica, bem como a
necessaria preparagdo intelectual para
outros cursos. Assim, fixou-se o ensino
em dois ciclos: no primeiro, o ginasial,
em quatro anos, e, no segundo, o classico
e o cientifico em trés, paralelos.

Ja a esse tempo, no tocante ao ensino
profissional, a imposicdo do século
industrial fazia-se sentir entre nos,
inaugurando-se no comego da Republica,
Escolas Politécnicas e instituindo-se
como organizagdo particular os Liceus de
Artes e Oficios. Outros estabelecimentos
congéneres surgiram (escolas agricolas,
escolas industriais e escolas de
comércio).

Todavia, apesar da preocupacdo de
certos espiritos em torno do ensino
profissional e da mdao-de-obra espe-
cializada, existiam, no pais., despre-
venido socialmente e preocupado com
certos preconceitos culturais, algumas
resisténcias a esses ramos de ensino.

O curso secundario, como curso de
transito entre o primario € o superior,
deveria predispor o estudante para ser
"doutor", ao passo que o ensino
profissional iria buscar seus candidatos
nas classes menos favorecidas. Essa
separagdo foi-se tornando cada vez mais
acentuada. Entretanto, mesmo nas classes
desfavorecidas, perdurava, como no
romance "O Judeu sem Dinheiro", o ideal
do bacharelismo.

Nao obstante — aqui como em toda
parte — com as reformas sociais e com a
incorporagdo da massa trabalhadora a
vida politica, esta comecou a interessar-
se pelo ensino médio. E essa tem sido
uma das causas mais sensiveis da
inflagdo do ensino secundario no pais.
Dai a conclusdo do professor Jaime
Abreu — "H4 um desajuste que vai
ficando cada vez mais nitido entre os
principios para a escola dominante que
ainda a inspiram e dirigem e a gradual
democratizagdo dos seus quadros, através
da incorporagdo a eles, de camadas
populares sempre maiores".

Assim, dominada pela filosofia
educacional originada do humanismo
racionalista do século XVIII, o ensino
médio sofre a conseqiiéncia de dois
males profundos:

a) As insuficiéncias quantitativas e
qualitativas do ensino primario;

b) A indaptagdo do ensino médio
as novas exigéncias da vida.

Se mais de meio milhdo de jovens se
matricula no curso médio, muito mais da
metade desse numero ndo toma rumo
definido, no atinge a escola superior,
ndo se encaminha para a escola
profissional, perde-se na burocracia ou se
sujeita as condig¢des ocasionais da vida. E
acresce considerar que grande ntmero
daqueles que tentam as escolas supe-
riores, ou conseguem ser admitidos por
mera condescendéncia, ou sdo rejeitados
diante das provas em que exibem a mais
crassa ignorancia.

Pouco lhes adiantaram sete anos
obrigatorios de estudos antigos ¢ mo-
dernos, diluidos num extenso programa,
de numerosas matérias.
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Quero acentuar, neste passo, a imensa
gravidade do quadro. E' na escola média
e.portanto, na escola secundaria, que a
juventude, com todos os seus impulsos,
procura orientacdo definitiva para a vida.
Como Spran-ger acentua muito bem, é
nesse periodo que o ser procura adaptar
sua personalidade livre & circunstancia '
social que a envolve.

Essa escolha de rumo, essa decisdao
vocacional ¢ definitiva. O jovem,
impelido pelo gosto da afirmacdo, que
caracteriza a psicologia de sua idade —
traz, em si mesmo, a tendéncia parad a
originalidade e, portanto, para consagrar
0 que é novo, para menosprezar o que ¢
convencionado e aceito, para insurgir-se
contra as regras sociais existentes.

Voltando assim para o original e o

inédito, éle procura fixar a posigdo de sua

geracdo num determinado momento
historico.
E, portanto, nesse passo que a

educagdo tem um papel de indiscutivel
relevo, para impedir que o jovem
desprevenido seja vitima de si mesmo e
dos elementos negativos ¢ de-formadores
da vida social. Se o ideal ¢ formar o
homem livre e solidario, flexivel as
exigéncias humanas, capaz diante dos
problemas de uma sociedade industrial,
de utilizar cada vez mais os valores
técnicos —, cabe a educacdo ser atual e
realmente compreensiva para assegurar
esse ideal.

Uma educagdo que tal ndo consegue
¢ contraproducente e, portanto, perigosa.
Referia-se Ortega y Gasset, ao analisar a
ideologia difusa do nosso tempo, ao
"anacronismo constitucional que sofre o
pensamento pedagogico".

Em todos os paises civilizados, as
estatisticas demonstram o cresci-

mento alarmante da delinqiiéncia juvenil.
E uma das causas dessa delingiiéncia se
gera na contradi¢do entre o ensinado e o
vivido, no desapontamento ante um ideal
proclamado, um sacrificio exigido e uma
realidade muito diversa.

Mas ndo ¢ s6. Como alguns pe-
dagogos proclamam — Kerschestei-ner,
por exemplo — dependente a educacgao
dos interesses do Estado, estamos
assistindo, em nossos dias, ao maior
drama que a juventude ja sofreu na
histéria da humanidade culta.

Conquistar a mocidade para as novas
solugdes politicas — € o grande empenho
de nossa ¢época. A revolugio ¢ a
promessa, ¢ aquilo que ndo se realizou,
mas que vai ser realizado, em
contraposi¢do com o existente, com o que
falhou, com o que sofreu os desgastes de
aplicagdo.

Assim, os grupos politicos, prin-
cipalmente os da extrema, estdo, dis-
far¢cada ou ostensivamente, a caca dessa
mocidade desprevenida ou decepcionada
por um mundo cheio de contradigdes e
misérias. E, para alcangar esse proposito,
usam de todas as armadilhas. Fazem da
escola — a antiescola —, mostram-na
inepta e artificial, para tentar supera-la
COm 0S Seus Processos, suas promessas ¢
suas ideologias — "vivere militare est.".

Em um pais de fragilissimos vinculos
tradicionais, como 0 nosso, onde a escola
média ¢ relativamente nova e¢ onde o
ensino médio tem sido sobrecarregado,
contraditério e superficial, destituido
inteiramente de finalidade prépria —
mais facil se torna manejar as armas da
caga politica a juventude.
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Para onde vai mais da metade de
seicentos mil jovens que procuram as escolas?
Se hoje eles ndo servem amplamente a
manejos politicos estranhos a nossa formagao,
um dia, se o descuido continuar, se insistir o
artificio, oferecerdo enormes contigentes a tais
manejos.

Desajustados, sem o desenvolvimento
harménico da personalidade, incapazes de
atender aos reclamos da vida de seu tempo,
eles se entregardo as contradi¢des do momento,
para servirem, finalmente, aos empreiteiros de
ideologias politicas, incompativeis com a
liberdade e a cultura — CANDIDO MOTTA

FILHO — (Boletim da GBAI Rio).

ANALISE DOS RESULTADOS DA
ESCOLA INDUSTRIAL DE
TERESINA

Os quadros que a seguir estardo inseridos
destinam-se a tradugdo numérica do que foi
obtido no ano escolar; revelam um panorama
geral do comportamento dos alunos, desde a

admissdo até a sua colocagdo no mercado de
trabalho:

1. — Exame de Admissdo:

O recrutamento de candidatos a admissao
processa-se atualmente sem outra motivagdo,
além da que se da por forma indireta, pelo
prestigio da Escola no meio.

Nos ultimos cinco anos, o volume vem
sendo mais ou menos constante, numa média
anual, pouco superior a 200.

O aproveitamento continua baixo nesse
exame: 35% sobre o comparecimento, em
1954.

Este baixo indice se verifica pela
desorganizagao reconhecida do curso primario,
no Estado, bem como pela inoportunidade,
como nos parece, dos testes aplicados, os quais
fogem a realidade local. Este elevado indice de
reprovagdo ndo tem permitido que a Escola

mantenha matricula igual a sua capacidade.

Exames de admissdo nos ultimos cinco

anos:
Discriminagao Anos
1950 1951 1952 1953 1954

. . . 172 221 212 193 234
Candidatos inscritos ........... 110 62 106 a1 79
Candidatos  aprovados 52 140 106 112 155
Candidatos reprovados e 60 62 106 81 78
Candidatos matriculados 162 202 202 189 226
Comparecimento —...............
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2. Matricula:

Matricula de alunos em 1954, por curso:

CURSOS
v @ ) ,
SERIES ~ e % o b % & B o SOMA
.= = 5 L= ® N
¢ CR & & ua
=g | 25| & | %% | %7
Primeira 36 21 25 19 8 99
""""" 31 17 24 9 9 90
Segunda  ......... 21 12 15 6 7 61
Terceira —.............. 12 9 14 6 6 46
Quarta  ............
100 59 78 39 30 296
Total

Pretende-se que a capacidade atual da

Pode ser considerada um pouco elevada,

Escola, com os meios materiais entdo mas entendemos que, em face da insistente
existentes, seja de 300 alunos freqiientes, ou procura do Estabelecimento, devemos procurar
seja, uma matricula em torno de 315 alunos. atingir um limite maximo de "carga".

Matricula de alunos nos tltimos cinco anos:

Anos
Cursos 1951 1951 1952 1953 1954
Alfaiataria = ....occoeee. 20 17 32 29 30
Fundigdo  ................ 64 62 70 63 78
Marcenaria — ............ 41 42 52 54 59
Mec. de Maquinas . 95 87 87 92 90
Serralheria — .............. 35 24 39 40 39
Curso de Preparagdo — — 9 65
255 232 289 343 296
Total  ..........
3. — Freqiiéncia:
Continua muito boa a freqiiéncia média va, foi de 95% em relagdio a matricula inicial.
dos alunos a Escola. No ano anterior, o primeiro indice foi
Em 1954, esta freqliéncia média final, em apenas de 90%.

relagdo a matricula efeti-
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Estatistica do comparecimento mensal de alunos:

|

o TOTAIS R
E & a ] s, 3
Mesges E - 2 ] g 2 g‘ s o
= & g = 0% AT
3 E g o 3 T8
& o 8 24 [
LY _ |
296 5.174 450 19 272,29
296 6.027 485 22 273,94
295 6.515 565 24 271,44
290 6.637 303 24 277,35
Agosto 285 5.574 694 22 253,34
Setembro 284 5.929 603 23 257,76
Outubro oo, 280 6.830 477 26 262,69
Novembro ... 279 3.771 414 15 215,38
Dezembro — ......... 2.143 69 8 267,82
— 48.620 4.060 183 —
Total ...
L1 —_ — — — 265,33
Média anual

4. Evasdo de alunos:
trabalhos escolares, baixando para 6,1%
Permanece digno de nota o indice de sobre a matricula a evasdo escolar.
evasao escolar registrado na Escola.
Como se nota pelo quadro abaixo,
Em 1954, apenas 18 alunos deixaram  este indice vem decrescendo desde alguns
o Estabelecimento em meio aos anos.

Percentagem de evasdo nos quatro ultimos anos:

1951 1952 1953 1954
13,0% 8,8% 6,4% 6,1%
As causas provaveis das evasoes, mente apuradas, podem ser grupadas no

ainda que ndo muito conveniente- registro abaixo:



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

214
SERIES TOTAL
CAUSAS 1° 20 | 3¢ 10 Lo o
8o N % PN v N % ~
1. Indisciplina ......... glomi]—]| — |—190,35{—] — {3)1,(7
2. Falta de recursos da
farilin L.t 0,85 | 110,38 )|—| — |—t — |2]0,71
3. Moléstia ....... ....|—] — 11,3 |—} — |—Y — 110,35
4. Desinterésse educa-
cional da familia ....{5]1,7{2]0,85}1}0,385|—! -- {8]2,87
5. Transferencia a pedi-
do, mudanca da tami-
liaA ou pura seguir
outro Ccurso ..... ... 311,071130,35]1 — {—i — [4]1,43
N.® de alunos matricula-
dos em dezembro .. g8 85 59 48 278

5. Aproveitamento no ensino:

Seguem-se os indices numéricos, como
analise deste resultado, os quais nem sempre

precisam um aspecto ge-

ral. Como nos referimos em outro capitulo

deste Relatorio, o aproveitamento na parte de

desejamos.

cultura geral ndo vem correspondendo ao que

Quadro de aproveitamento dos alunos classificados nos cursos:
- o s ERIES s
SOMAS | 2
CURSOS 1.4 2a | 3a | 4a a
aae =1 01 T=1-1-01=1 .1 1= - S| =
INDUSTRIAS 12121 2[5 <1 £]2 15[ 12 |5]e{3|5|£] =
o8 IR =0 £ Bl Foll Bl Bl < g I B ol I B
Mfaiqmria ..... S 1|11 2|23y —11]6)—]—-}183]3 4
Fundicio . . . . .. 1561|158 3|3p0oy 113 —\—~]8319]|5]12
Marcenaria. . . .. 172 96| ~|8(1]|-]6{2]|— 411 —| 10
Mec, ‘Maquinas . .| 19 4|1 |17f2| 3|11 —|9|—|—{587|1]25
Serratheria . . . * Bl1]|8) 31|16~ —]3|1]~—|2013]9]| 6
64 14|t |4R| 14} 5 |40] 2; 2]37] 3| —|180] 33| 13| 67

A percentagem geral do aproveitamento pode ser resumida no quadro abaixo:
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Em 1954, tivemos apenas 33 alunos
inabilitados, quando no ano anterior
elevaram-se a 41. Neste numero nio estdo
incluidos os que po-

derdo submeter-se a exame de 2°
época.

As causas provaveis de inabilita-¢ao
podem, assim, ser resumidas:

SERIES TOTAL
CAUSAS ta | o.a | 3. 4.4
. N.o %
N.“‘ (':"0 N Lo % oo % N .o 96
1. Falta de conhecimen-
mentos basicos . . .l 1 ]1,00 h2 (13,33 -1 — (21222151 5,08
2. Falta de frequéncia ou
frequencia irregular|13 13,13 | 2] 2,22 | 2| 2,22 | 1| 1,01 {18 | 6,08
N.¢ de alunos matricula-
dos (fevereiro) ... i 9 81 46 206
6. Conclusdo de curso: cife ¢ Belo Horizonte, situadas em

Em 1954, diplomaram-se 37 alunos.

Com este total, eleva-se a 326 o
nimero de alunos diplomados por este
Estabelecimento a partir da Lei Organica.

E' interessante notar-se que, nao
obstante 0 meio em que se situa, a Escola
Industrial de Teresina foi, até o presente,
a que diplomou maior nimero de alunos
dentre todas as Escolas Industriais da
rede federal. Depois dela, segue-se a de
Macei6 com £62 diplomados até 1953.
(Depois da Lei Organica).

Dentre todas as Escolas Técnicas e
Industriais da rede, com excegdo da
Nacional, apenas 2 Escolas Técnicas
diplomaram maior nimero de alunos do
curso basico, e foram as de Sdo Luis com
460, até 1953 e a de Vitdria com S44, até
1954.

Nao deixa, portanto, de ser um
fendmeno interessante o fato desta Escola
vir diplomando muito maior numero de
artifices do que as localizadas em Sao
Paulo, Salvador, Re-

legides de muito maior mercado de mao-
de-obra, inegavelmente possuidoras de
certas e melhores oportunidades de
recrutamento pelo maior numero de
cursos de que dispdem.

Até o ano de 1953, as Escolas da
rede diplomaram 4.952 artifices. Coube a
E. I. T. 6,5% desta producdo, quando
4,7% ¢ o que lhe caberia, se todas o
fizessem igualmente. Somente as Escolas
Industriais diplomaram, até aquele ano,
1.691 artifices. A. E. 1 T. produziu
19,2%, ou seja 8% a mais do que lhe
caberia numa produgdo igual a média.

Resta saber se, na qualidade,
acompanhamos o volume dessa produgao
de artifices. Se a primeira medida nos ¢
facil obter, a segunda ¢ mais complexa ¢
ndo permite exatidao.

Um atestado real da habilidade
profissional dos diplomados seria o nivel
das provas de habilitagdo que realizam na
segunda metade da 4° série.

Em 1954, estas provas foram as
seguinte:
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Mecanica de Maquinas: 10 tornos de
bancada.

Serralheria: 3 tesouras para metais ¢
1 portdo de ferro.

Marcenaria: 3 mesas p/ maquina de
datilografia, 1 bar, 1 mesa de centro ¢ 3
gabinetes p/ maquina de costura.

Fundiggo: 15 tornos de bancada.

Alfaiataria: 1 fato completo de

casimira.
As provas de alunos aprovados
corresponderam plenamente, em aca-

bamento e uso de ferramentas. O mesmo
ndo se deu em relagdo ao tempo de
execugdo, que foi excessivo.

A outra parte da verificagdo da
qualidade do pessoal diplomado seria o
seu aproveitamento [§ posterior
comportamento no emprego.

Estamos realizando, presentemente,
um levantamento geral de todos os nossos
diplomados.  As  dificuldades de
realizagdo desta tarefa impediram que a
sua conclusdo chegasse ao ponto de
inserirmos, neste relatorio, dados mais
completos.

As informagdes que até agora foram
obtidas sdo, todavia, animadoras, ¢ nos
levam a afirmar, com seguranga, que,
provavelmente, mais de 70% dos artifices
diplomados pela E. 1. T. estdo
trabalhando no proprio oficio ou em
outros correlatos. Talvez 10% estejam
nas Forcas Armadas, como sargentos do
Exército, da Marinha e Aeronautica, em
posi¢do a que chegaram exclusivamente
pelos conhecimentos adquiridos na Esco-
la, obtida inclusive por alguns, pelo
conhecimento  especifico do oficio.
Provavelmente ainda 5%  exercem
atividade no comércio, diferentes das em
que receberam treinamento, mas em
razdo delas.

E de se observar que muitos estdo
empregados fora desta localida-

de. Os que aqui exercem emprego no
oficio ou em correlato, talvez cheguem a
40% dos diplomados.

Temos tido noticias que muitos dos
que trabalham fora do  Estado
recomendam este Estabelecimento.

Sabemos, por exemplo, que somente
a Cia. Brasileira de Aluminio, com sede
em Aluminio — S80 Roque — S&o
Paulo, emprega 6 diplomados da Escola,
sendo que um destes ¢ o chefe geral da
manutengdo mecanica,, € outro o mestre
da se¢do mecanica; todos com ordenados
que variam de 4.800 a 12.000 cruzeiros.

Ainda em Sido Paulo, temos noticias
de outros diplomados exercendo elevadas
fungdes técnicas, na industria daquela
importante unidade da Federagdo. Em
1954, visitou-nos um concludente de
1947, que exercia, no momento, as
fungdes de chefe da ferram entaria de
uma importante industria de pecas de
automoéveis, com salario, naquele tempo,
maior que 8.000 cruzeiros mensais.

Nesta localidade, temos varios ex-
alunos exercendo fungdes de destaque
nas poucas atividades  industriais
existentes. Ha mestres, gerentes ¢ até
proprietarios de pequenas oficinas.

Exercendo atividade na Escola,
temos cerca de 10 ex-alunos, dos quais 5
sdo professores .

7. Encaminhamento dos diplomados ao
mercado de trabalhos

Como se viu no tdpico anterior,
estamos procedendo, quanto é possivel,
ao encaminhamento dos nossos artifices
ao emprego.

As dificuldades locais de obter
colocagdo obrigam-nos a procura de
outras regides, medidas de que temos
conseguido algum proveito. O
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primeiro deslocamento, em grupo, dos
nossos diplomados deu-se em 1946,
quando grande numero dos concludentes,
naquele ano, ap6s entendimento prévio, foi
empregado na Fabrica Nacional de
Motores. A partir dai, numa média de 10
por ano talvez, se tém deslocado 0s nossos
artifices para aquele Estabelecimento.

As dificuldades de encaminhamento
tém sido maiores, para nds, infelizmente,
quando certos diplomados manifestam o
desejo de prosseguir nos estudos, com o
ingresso numa Escola Técnica.

Esses candidatos, as vezes, se
avolumam, chegando em certos anos a
quarenta. Quantidade maior do que os
apresentados normalmente em algumas
Escolas Técnicas.

As dificuldades de deslocamento e de

permanéncia no local dos exames de
admissdo aos cursos técnicos impedem,
constantemente, que se possam aproveitar
muitos deles.
Nesta oportunidade e para facilidade
desta nossa tarefa ja embaracada por
varios Obices, sugerimos que, nas Escolas
Industriais, onde se inscreverem um
determinado numero de candidatos a
matricula no curso técnico, se realizem
também os exames de admissdo a este
curso. Ndo havera inconveniente, uma
vez que as provas sdo padronizadas e,
atualmente, organizadas pela D. E. I. Os
inscritos que lograssem aprovagdo
solicitariam matricula em Escola Técnica
da sua conveniéncia, que dispusse de
vagas.

Estamos certos de que, com esta
medida, varios dos nossos diplomados
ndo interromperiam, no curso basico, o
seu estudo, a0 mesmo tempo que a
imediata perspectiva daquele
constituiria, para muitos,
motivagdo para maior

exame
excelente
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aplicagdo nas disciplinas da 4' sé-
rie.

Adiante damos um quadro em que se
registram, na medida do possivel e com
relativa seguranga, as colocagdes dos
nossos diplomados e natureza dos seus
empregos.

Como ja dissemos, este estudo nio
estd  concluido, pelas dificuldades
naturais de pesquisas. Todavia, j4 nos
pode mostrar uma situagdo razoavel que
logram encontrar os que, aqui, receberam
diploma. O nosso registro, desde o ano de
1935, apresenta um total de 368 alunos
diplomados.

Sobre este total, conseguimos in-
formagdes de 224. Excluidos os diplo-
mados em 1954, ainda num periodo de
ajustamento profissional, o inquérito
abrange aproximadamente 68% dos
concludentes de curso. Entre os restantes
32%, encontram-se os falecidos e os de
paradeiro ignorado.

Dos inqueridos, 41,5% exercem
atividades no Estado na especializagdo do
seu treinamento, ou em oficio correlato,
31% exercem atividades da mesma
forma, fora do Estado. O restante exerce
atividade diferente, no Estado, ou fora
dele.

Dentre os que estdo computados
como exercendo atividades para as quais
foram treinados, estdo os que integram,
no momento, as Forgas Armadas.

Mais uma vez esclarecemos que o
trabalho em causa ndo esta concluido e
merece revisdo. Os resultados nos
parecem um pouco eclevados mas
constituem o que pudemos apurar ate o
momento em que organizamos
relatorio.

este

ELO1 DO EGITO COELHO — (Boletim da
CBAI, Rio).
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DIRETRIZES PARA ENSINO
AGRICOLA

Com as suas atribui¢cdes de carater
normativo para a educacdo aplicada a
agricultura e a sua incumbéncia de
ministrar diretamente, ou fiscalizar, esse
ramo de ensino, em todos 0s seus graus e
modalidades, ¢ a Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterindrio uma das
mais  complexas e  diferenciadas
dependéncias do Ministério da
Agricultura. Além de submeter-se as
normas estabelecidas para a
administragdo ~ publica, = desconhece
limites quanto aos assuntos de interesse
agricola uma vez que todas as
especialidades estdo dentro de seu
ambito, e tem de obedecer aos principios
que regem todo empreendimento
educacional.

Variados por conseguinte, sdo 0s
aspectos pelos quais se poderia fazer uma
apreciacdo das diretrizes aconselhaveis
ao andamento de seus trabalhos que, pela
sua complexidade, como se v¢€, estdo na
dependéncia de multiplos fatores.
Acontece, todavia, que, propondo-se, em
suma, a obter uma modificagdo para
melhor na vida do homem rural, é o
aspecto educativo o que mais importa nas
suas fungdes, merecendo por isso a aten-
¢do destes comentarios.

Antes de tudo, para que se torne a
Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario o orgdo realizador e
estimulador da educagdo do homem rural
encarada realmente no seu todo, garantia
de uma integracdo ao meio, as formas
convenientes de suas atividades e a
propria vida — competentes esses que
sdo pedagogicamente inseparaveis —,
ndo deve restringir os seus trabalhos a
formac@o das novas geragdes pelos cur-
sos regulares como tem acontecido. Os
frutos de uma educagio dada so-
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mente aos que se acham dentro da
chamada "idade escolar", atingindo

infancia e adolescéncia, s6 persistirdo, em
grande parte, na medida em que os que se
acham fora dela recebam também
assisténcia educativa apropriada, através
de instrumentos de difusdo que
diariamente os atinjam, reajustando-os as
suas constantes ¢ movedicas necessidades
de melhor adaptagdo a vida.

Pela educagdo extensiva, que procura
atingir o ser humano de todas as idades e
ambos 0s sexo0s, quer no seu proprio
ambiente de trabalho, quer atraindo-o a
participagdo nas atividades da escola,
podem ser Dbeneficiados todos os
habitantes rurais. Essa educagdo de
sentido horizontal, que consegue envolver
e modificar a conduta dos que ja ndo
freqiientam a escola, assume cada vez
mais importdncia no conjunto de toda
obra educativa, ndo se compreendendo
mais que as atividades de um
estabelecimento de ensino se limitem aos
cursos regulares de sentido vertical,
ministrados dentro de quatro paredes.
Compete a escola projetar-se sobre a
comunidade a que serve, tornando-se o
ntcleo de todas as suas atividades, ao
mesmo tempo em que receba a influéncia
dessa propria comunidade quanto a
interesses, costumes ¢  aspiragdes
coletivas. A educagdo extensiva deve
exercer-se paralelamente com a educacéo
escolar e, uma vez que se destina a atingir
a massa, ndo pode deixar de exercer-se
em muito maiores propor¢des do que a
propria educacdo escolar.

Em nosso pais sobretudo, onde, pela
enorme extensdo territorial e pouca
densidade de poulagéo, ¢ inevitavelmente
rarefeita a obra de educagdo escolar, e
onde por conseguinte s30 numerosos 0s
agricultores que nunca se
beneficiaram de
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estudos e aprendizagem regulares e
oportunos, cresce de importincia a

utilizagdo desse recurso educativo, que se
traduz, do ponto de vista socioldgico,
numa espécie de aculturagdo provocada
entre um tipo de cultura técnica e um tipo
de cultura primitiva ou abandonada que
se procura substituir ou modificar. Seja
pela agdo direta sobre o meio que
circunda a escola, seja por prolongamento
tecnicamente organizados que atuem a
distancia, ja obedece esse tipo de
educagdo de longo alcance, cujos efeitos
sdo de incomen-suravel amplitude, a
métodos que a experiéncia de sua
aplicacdo conseguiu mais ou menos
sistematizar.

O sentido social é que, neste mo-
mento, melhor traduz as tendéncias da
educagdo, ndo s6 quanto ao direito da
coletividade a participagdo de seus
beneficios, como quanto a vida interna de
cada estabelecimento de ensino. A escola
ja teve o livro, passou em seguida a ter a
crianga e tem hoje a propria vida como
centro de seus interesses ¢ atividades. A
sua organizagdo deve ser, portanto, de tal
forma que abranja todas as formas de
atividades que integram a vida humana:
atividades fisicas higiénicas, culturais,
afetivas, religiosas, recreativas e sociais
para com a familia, para com a
comunidade e para com a patria. A
garantia de  funcionamento  dessas
atividades com expressdo social s6 se
pede obter quando educandos,
professores, funcionarios e membros da
propria comunidade se congregam para
uma vida em comum, desempenhando em
comum as atividades caracteristicas, se-
lecionadas, de toda a vida do conjunto
social. Por meio de centros sociais rurais,
que funcionem junto a escola como
verdadeiros laboratorios da sociedade
humana ter-se-a

criado o ambiente indispensavel a
integragdo do homem (alunos, pro-
fessores, membros da comunidade) ao
seu meio e a sua propria vida.

Se se tivesse de opinar sobre 0 maior
defeito da educagdo brasileira, de modo
geral, ndo se deveria ter divida em dizer
que éle reside no fato de a escola
funcionar como simples sala de aula, nos
limites de quatro paredes, realizando uma
obra de mera alfabetizacdo livresca e
formal, inteiramente  desligada e
despercebida do que s@o os anseios, 0s
costumes, as necessidades, as aspiragoes ¢
as formas de vida dos nossos semelhantes.
Fornece-se ao educando o instrumento
indispensavel a vida moderna, sob a
forma abstrata de conhecimentos gerais,
mas ndo se lhe ensina o manejo desse
instrumento no ambiente adequado, que ¢
a vida. E esquecemo-nos de que dessa
forma ndo se realiza nenhuma aprendiza-
gem util uma vez que o homem so
aprende na medida que ¢ um ser social.
Em verdade, depois de ensinar-nos a
escola a ler e a escrever, temos a sorte de
encontrar na propria vida, de que se acha
a escola divorciada, as pessoas
experimentadas que nos ensinam a viver,
pois que a educagdo ¢ um processo de
transmissdo no regime de vasos co-
municantes da vida social.

Dentre todas as formas de atividades
a serem exercidas pelos educandos,
sobressaem nas escolas de agricultura as
que dizem respeito as atividades
agricolas, pela natureza curricular de que
entdo se revestem. A aprendizagem nio ¢
uma simples informac¢do que se pode
transmitir aos alunos sentados
formalisticamen-te em suas carteiras,
como ouvintes, por mais atentos que eles
sejam. Muito acima e muito mais
profunda do que a informacdo, a
aprendiza-
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gem s6 se obtém pela incorporagdo de
novas experiéncias aos proprios atos ¢ em
graus mais avangados, a propria conduta.
Devem, portanto, os alunos participar
intimamente de todos os trabalhos
agricolas efetuados na escola, para que se
tornem conhecedores dos assuntos cujos
ensinamentos se lhes pretende ministrar.
Nao se pode também deixar de ter em
mira que a agricultura ¢ uma atividade
econdmica, requerendo métodos de
natureza econdmica para a sua verdadeira
aprendizagem. E' preciso, por exemplo,
que os alunos aprendam horticultura nao
somente praticando a horticultura, mas
praticando horticultura com uma horta
que produza renda, que fagam avicultura,
mas a facam num avia-rio que tenha os
seus proveitos assegurados num consumo
remunerati-vo; que cultivem diretamente
milho, arroz, feijdo, cujas colheitas se tra-
duzam em valores esclarecidos pela
contabilidade. Donde se conclui que ¢
indispensavel haver produgdo agricola
comercial nos estabelecimentos de ensino
agricola, como instrumento de formagao
profissional dos educandos.

Nao estara ainda completa a obra de
educagdo das populagdes rurais, mesmo
que se realize com a amplitude com que
foi exposta, se ndo forem concedidas a
mulher rural as mesmas oportunidades
educativas até aqui dispensadas ao ho-
mem rural. S0, em verdade, inimeras as
escolas ja existentes para rapazes
enquanto ndo passam de terreno das
tentativas as que vém funcionando, em
niumero reduzido, para as mogas. A
educagdo pard a economia rural
doméstica, além da igualdade de direito
da mulher de ingressar em nossas escolas
de agricultura habitualmente
freqlientadas
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so pelos rapazes, apresenta-se como um
dos pontos mais significativos na obra de
promover e estimular a educacdo das
nossas populagdes rurais, A mulher ¢ o
nucleo das atividades da familia que, por
sua vez, € o nucleo da vida nas
comunidades. Sem o seu concurso ndo
serd, portanto, possivel obter-se a
transformacdo rapida e eficiente do meio
rural para uma vida melhor. A preparagdo
da mulher do campo para uma existéncia
condigna, com o esclarecimento de seu
papel na economia e na civilizagdo
brasileira, ¢é obra que se impde
inadiavelmente para que possamos vir a
ter consolidadas a nossa economia ¢ a
nossa civilizagdo.

Se examinarmos atentamente 0
regime de educagdo agricola que
prevalece entre nds, sobretudo para os
rapazes, em que, com o internato como
regra, se ministra a cultura geral
simultancamente com a formagdo
profissional, veremos que ela exige
instalagdo e  manutengdo  dispen-
diosissimas. Dentre os estabelecimentos
mantidos pelo governo federal ha alguns
cujo patriménio atinge cerca Cr§
50.000.000,00  enquanto os  mais
modestos ndo dispensam um minimo de
Cr$ 10.000.000,00 para uma instalagdo
que lhes assegure eficiéncia. As escolas
mais desenvolvidas consomem, além
disso, até Cr$ 8.000.000,00 anualmente,
para a sua manutencdo, sendo  que
essas despesas, em
média, montam a cerca de...............
Cr$ 4.0000.000,00 por unidade, nos or-
camentos federais. Urge, por conseguinte,
que sejam tentados outros meios mais
econdmicos de educar a mocidade que a
mocidade que precise de habilitagdo para
as atividades agricolas, de maneira a
encontrar-se uma formula que torne
possivel, pelo seu baixo custo, a difusdo
de um empreendimento  que  possa
favorecer
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uma populagdo rural que representa cerca
de 70% de nossa populacdo total e que se
acha dispersa pela imen-sidade de nossa
extensdo territorial. Teremos a chave para
a solugdo desse problema com a
observacdo do que se passa nos Estados
Unidos da América do Norte, onde ¢

generalizado um tipo de educagdo
profissional complementar junto as
escolas  secundarias, destinada a
atividades agricolas, domésticas,

comerciais e industriais. Depreende-se
que esse tipo de formacao profissional é
muito mais econdémico do que 0 nosso
porquanto as respectivas instalagdes e
custeio sdo também em  carater
complementar e em pequena escala, com
exclusdo de tudo o que se destinaria a
cultura geral. As proprias praticas, no que
se refere aos cursos de agricultura, sio
efetuadas em regime de cooperagdo com
0s proprietarios agricolas da
circunvizinhanga, pelo método dos
projetos, que habilita os educandos a
sensacao de lucros auferidos, para que sdo
estimulados por meio de competi¢des.

Sem alteragdo imediata no anda-
mento dos trabalhos educativos pre-
dominantes entre nos, sera de toda a
conveniéncia introduzir-se em n0sso
meio, a titulo experimental em comeco,
essa modalidade de educagdo
profissional, que se chama nos Estados
Unidos da América do Norte de
vocational education. Em igualdade de
condigdes quanto aos recursos financeiros
disponiveis, permite essa modalidade de
educagdo profissional a manutencio de
muito maior numero de unidades
escolares, possibilitando a multiplicacdo
de cursos profissionais agricolas que
poderdo, além disso, atender as
necessidades também dos pontos mais
distantes do pais, onde ja existam escolas
secundarias. Como ¢é mais baixo, de
modo

geral, o nivel cultural do nosso homem
do campo do que o dos Estados Unidos,
havera aqui, evidentemente, muito
menor numero de escolas secundarias nas
zonas rurais do que 1a, 0 que

aconselha  experimentar-se também esse
tipo de formacgao profissional em nivel
mais baixo, junto as escolas primarias.
Para a execucgdo de um programa dessa
natureza serd de inestimavel valor a
colaboragdo que estd sendo

solicitada, de educadores especializados
norte-americanos, através do Escritorio
Técnico de Agricultura, que se acha em
funcionamento entre n6és mediante um
convénio assinado entre os Governos
brasileiro e norte-americano. A selecdo
de candidatos para o ingresso em nossas
escolas de agricultura, que se tem limitado
aprovas de conhecimentos gerais,
vem apresentando erros e desvios lamen-
taveis uma vez que ainda ndo se levou em
conta a orientacdo profissional.

Acontece mesmo que, embora se
destinem as escolas de agricultura
primacialmente a educar filhos de
agricultores, ¢ preponderante o nimero
de matriculados de origem urbana.
Possuindo os candidatos de origem
urbana melhores conhecimentos gerais

era virtude de serem mais eficientes as
escolas urbanas que freqiientaram, sob
esse aspecto levardo sempre vantagens
sobre os candidatos de origem rural. N&o
sdo, contudo, os conhecimentos gerais
que definem o nivel de desenvolvimento
mental, que é o que mais importa
aferir numa selegdo dessa natureza. E um
rapaz de interior pode, conquanto com
poucos conhecimentos gerais, ter um bom
nivel de desenvolvimento  mental.
Introduzindo-se, pois, na admissdo, além
das provas de conhecimentos gerais, a
aplicacdo de testes de nivel mental e tes-
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tes vocacionais para a agricultura,
corrige-se o erro pedagdgico que se vinha
cometendo de aferi¢do de conhecimentos
gerais sem o nivel de desenvolvimento
mental ¢ com desprezo da orientagdo
profissional. Oferecem-se, desse modo,
maiores possibilidades de admissdo aos
candidatos de origem rural, sem apelo ao
recurso de imposi¢édo de privilégios, como
seria, por exemplo, a resolugdo de
preestabelecer-se  percentagem — menor
para o ingresso de candidatos de origem
urbana. Pode, em verdade, acontecer que
um rapaz procedente do campo nao revele
aptiddes para a agricultura enquanto outro
procedente da cidade as possua em alto
grau. A solugdo, pois, mais indicada para
o problema ¢ a que decorre de um critério
cientifico na sele¢do dos candidatos, a ser
posto em pratica daqui por diante, na me-
dida do possivel, pois que o emprego de
testes exige pessoal especializado, cuja
preparagdo tem de ser feita cri-
teriosamente.

Conquanto ndo o pareca a primeira
vista, as edificagdes escolares acham-se
em estreita ligagdo com os principios
pedagogicos a serem aplicados nas
institui¢des educacionais. Os edificios,
como o mobilario que os enche,
condicionam habitos e formas de
atividade e de viver que podem estar em
desacordo com a obra educativa que se
empreende. Os imensos dormitorios
coletivos, utilizados em caserna para fins
militares, ndo sdo adequados a educagao,
embora esteja o seu uso generalizado em
nosso pais. O ambiente educativo por
exceléncia é o lar, que estabelece o
convivio de pequenos grupos humanos
que se entendem e se estimam, firmados
0s seus componentes num
denominador comum

que tende a garantir a sua indissolu-
bilidade. Dessa forma, em vez dos
imensos dormitdrios coletivos, esta sendo
adotado nas edificagdes para o ensino
agricola um tipo de aloja-mento-lar, que
permite a associacdo de pequenos grupos
homogéneos em conjugacdo com a casa
de familia de wum professor ou
funcionario. Além de se criar para 03
educandos um ambiente proximo ao
ambiente do lar, fica também facilitada,
em todos os tempos, a acomodagdo de
grupos diversos, como adultos, adoles-
centes, senhoras, etc, que se hospedam
nas escolas nos casos de cursos de outras
naturezas, de curta duragdo e para os mais
variados fins. que devem ser ministrados
a agricultores de ambos os sexos e todas
as idades, simultaneamente ou al-
ternadamente, com 0s seus cursos re
gulares.

A educagdo extensiva, as ativida des
sociais, o sentido econOmico de
exploragdo da terra, a formagao feminina
para a vida rural, a experiéncia de cursos
vocacionais para a agricultura e para a
economia rural doméstica, a adogdo de
processos cientificos para a selecdo de
candidatos e a racionalizagdo dos
edificios escolares — constituem os
pontos que mais devem merecer atengao
num programa de ensino agricola, sob o
ponto de vista de melhor, mais adequado
e mais econdmico funcionamento das
instituicdes educativas na especialidade.
Nao foi considerado o aspecto estrutural
da educacdo para a agricultura, ndo sé
porque seria objeto de consideragdes
interminaveis, em vista sobretudo de seu
entrosamento como peca de todo o
sistema educacional, como porque somos
de parecer que o que mais importa ¢
justamente o aspecto fun-
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cional, fisiolégico, que define substan-
cialmente a natureza e a eficiéncia do ensino.
De qualquer forma, pode dai resultar também a
licdo de que, seja bom o seu funcionamento.

Nao sera, pois, aconselhavel que se preo-

cupem tanto os educadores com a estrutura do
ensino, despreocupan-rfo-se, como se tém
despreocupado, do bom funcionamento das
escolas, — NEWTON BELEZA — (Revista do
Servigo Publico, Rio).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEIN°2.470 — DE 28 DE ABRIL DE
1955

Dispée sobre a Universidade Rural
de Minas Gerais.

O Presidente da Céamara dos
Deputados, no exercicio do cargo de
Presidente da Republica.

Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1» A Universidade Rural de
Minas Gerais, com sede em Vigosa,
naquele Estado, beneficiada pela Fe-
deralizagdo determinada pelo art. 3°, n°
II, da Lei n» 1.254, de 4 de dezembro de
1950, passard a condigdo de entidade
subvencionada na forma prevista pelo art.
16, da citada lei, onde constituird o item
VIIL

Art. 2' Ficam extintos os 19 (de-
zenove) cargos de professor catedratico,
padrao "O", criados pelo item XV do art.
7°, da Lei n° 1.254, de 4 de dezembro de
1950

Art. 3" Sera anualmente consignada,
pela Unido, a Universidade Rural de
Minas Gerais, uma subvengdo ndo
inferior a Cr$ 9.000.000,00 (nove
milhdes de cruzeiros).

Art. 4» Esta lei entrard em vigor na
data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 28 de abril de 1955;
134° da Independéncia e 67° da
Republica.

CARLOS COIMBRA DA Luz.
Costa Porto.

LEI N» 2.503 — DE 4 DE JUNHO DE
1955

Concede auxilio ao Centro de Pesquisas
Pedagogicas para investigagoes sobre
o desenvolvimento educacional do
Brasil, e da outras providéncias.

O Presidente da Republica:

Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1° O Org¢amento da Unido
consignara durante 3 (trés) anos, no
Anexo do Ministério da Educagdo e
Satide, auxilio de Cr$ 100.000,00 (cem
mil cruzeiros) destinado ao Centro de
Pesquisas Pedagogicas, instituido junto a
cadeira de Administragdo Escolar e
Educagdo Comparada da Faculdade
Nacional de Filosofia, para realizagdo de
investigacdes sobre o desenvolvimento da
organizagdo ¢ métodos de administragido
escolar no Brasil, publicagdo de seu
boletim, excursdoes de estudos, contrato
de professores estrangeiros, se necessario,
¢ demais atividades relacionadas com
seus objetivos.

Art. 2" Esta Lei entrara em vigor na
data de sua publicagdo, revogadas as
disposig¢des em contrario.

Rio de Janeiro, em 4 de junho de
1955: 134» da Independéncia e 67° da
Republica.

JoAo CAFE FILHO
Candido Motta Filho
J. M. Whitaker.
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DECRETO N° 37.334 — DE 12 DE
MAIO DE 1955

Aprova o Regimento do Instituto Joaquim
Nabuco, do Ministério da Educag¢do e
Cultura.

0 Presidente da  Republica, usan

do da atribuigdo que lhe confere o
artigo 87, item I, da Constituigdo,
decreta:

Art. 1' Fica aprovado o Regimento do
Instituto Joaquim Nabuco (I. J. N.), do
Ministério da Educagdo e Cultura que,
assinado pelo respectivo Ministro de Estado,
com este baixa.

Art. 2° Este decreto entrara em vigor na
data de sua publicagdo.

Art. 3" Revogam-se as disposi¢des em
contrario.

Rio de Janeiro, em 12 de maio de 1955;
134° da Independéncia e 67° da Republica.

JoAO CAFE FILHO
Candido Motta Filho

REGIMENTO DO INSTITUTO
JOAQUIM NABUCO

CAPITULO 1

Art. 1.° O Instituto Joaquim Nabuco (I. J.
N.), criado pela Lei n' 770, de 21 de julho de
1940, posteriormente alterada pela Lei numero
1.817, de 23 de fevereiro de 1953, como 6rgdo
integrante do Ministério da Educagdo e
Cultura, ¢ diretamente subordinado ao
Ministro de Estado e tem por finalidade:

I — estudar os problemas sociais
relacionados direta ou indiretamen
te, com a melhoria das condigoes de

vida do trabalhador brasileiro, inclu-

sive do pequeno lavrador, das regides agrarias
do Norte,
agricultura que se estendem da

areas de
Bahia a

assim definidas as

Amazonia;
estudos de

social  nor
desde

colaborar nos
problema
deles  participar,

I m—
qualquer  outro

destino, ou

que essa atividade ndo prejudique a
referida no item anterior;

III — promover o ensino das
ciéncias  sociais e das técnicas de
pesquisas  sociais, através de  confe
réncias e cursos, € devendo estes

possivel, ser organizados

trabalhos

sempre  que
em torno da
de campo;

execugdo de

XV — realizar atividades em colaboragao
com Universidades de Escolas Técnicas, com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
com o Instituto do Agucar e do Alcool e
demais rgdos interessados no estudo cientifico
dos problemas rurais da regido;

V — servir de centro de treina
mento em técnicas de pesquisas  so
ciais para estudantes de  Universida
des e Escolas Superiores e Técnicas,
especialmente as  situadas no  Norte
do BraMi;

VI — divulgar o resultado dos

seus trabalhos, publicando monogra

fias, separatas, ensaios e estudos ela

borados  pelos componentes dos  di
versos  setores  técnicos do  Instituto
ou por especialistas nacionais ou es
trangeiros.

CAPITULO 1IDA

ORGANIZAGCAO
Art. 1" O 1. J. N. compde-se dos

seguintes Orgaos:
— Segdo de Histria Social (S. H. S.)
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— Secao de Sociologia (S. S.)

— Segdo de Antropologia (S. Ant.)

— Segdo de Economia (S. E.)

— Sec¢do de Geografia Humana (S.
G.H)

— Secdo de Estatistica e Cartografia
(S.E.C)

— Secdo de Administragdo (S. A.).

Art. 3° O I. J. N. sera dirigido por um
Diretor nomeado, em comissdo, pelo
Presidente da Republica, escolhido,
preferentemente, entre especialistas em
ciéncias sociais.

Paragrafo inico. O Diretor do I. J. N.
tera um Assistente e um Secretario, por
¢le designados.

Art. 4« As Secdes terdo Chefes
designados na forma deste Regimento.

Art. 5° Os 6rgdos que integram o 1. J.
N. funcionardo perfeitamente articulados,
em regime de mutua colaboragdo, sob a
orienta¢do do Diretor.

CAPITULO 1l
DA COMPETENCIA Dos ORGAOS

Art. 6° A S.H.S. compete:

I — levantar e interpretar a do
cumentagdo historica das dareas agra
rias do Norte;

II — estudar a vida social da re
gido do norte do pais em seus mul
tiplos aspectos, especialmente nos as

suntos dependentes do processo his
torico;
Il — recolher a documentagdo

histoérica necessaria aos estudos das
demais Segoes.

Art. 7» A S.S. compete: I — estudar
grupos, organizagao social e

institui¢des;

II — estudar o padrdo de vida re
gional;

III — analisar a populagao;

IV — estudar a ecologia social e os
processos sociais.

Art. 8° A S. Ant. compete:

I — estudar os aspectos da cultu
ra e a integracao cultural;
I — estudar os processos dind

micos da cultura;

III — estudar a relagdo da cul-tura-
individuo;

IV — estudar e incentivar as ma-
nifestagdes folcloricas;

V — realizar levantamentos e or
ganizar a documentacdo da cultura,

mediante o emprego de processos
adequados.

Art. 9» A S. E. compete:

I — estudar as condigdes, formas
e técnicas de trabalho;

II — estudar a aplicagdo do ca
pital ;

111 — estudar tipos de empresas;
IV — estudar mercados e pregos e
os custos da produgio;

V — estudar as formas de pro
priedade;

VI — estudar problemas fiscais;

VII — estudar as institui¢cdes
econdmicas ¢ as formas locais de co-
operativismo ;

VIII — estudar o crédito agricola;

IX — estudar as repercussdes re-

gionais da conjuntura econdémica na-
cional, da politica econdmica externa o
da conjuntura internacional.

Art. 10. A S.G.H. compete:

I — estudar as regides naturais;

II — estudar a populagdo, migra
¢do ¢ colonizagdo;

111 — estudar as paisagens natural e
cultural e as formas de adaptacao;

IV — estudar a habitacdo e a
alimentagdo;
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vV —
ria;

VI — estudar o habitat rural. Art. 11.

A S.E.C. compete:

I — estudar e analisar o estado
e movimento da populagdo rural e
respectiva situagdo social;

II — estudar e analisar as esta
tisticas agricolas, industriais e de
consumo na zona rural;

III m— estudar e analisar as es
tatisticas de comércio, das rendas,
da riqueza e dos precos;

IV — colaborar no planejamento
das tarefas atribuidas as demais Se
¢oes e executar os trabalhos estatis
ticos que a elas se tornem necessa
rios;

V m— executar servigos de carto

estudar a geografia agra

grafia.
Art. 12. A S.A. compete:
1 — realizar os trabalhos relativos a

administragdo de pessoal, material,
orcamento e comunicagdes, mantendo a
indispensavel harmonia com os 6rgéos do
D.A. do Ministério da Educagdo e
Cultura, cujas normas ¢ métodos de
trabalho devera observar;

II — executar os servicos de por-
taria, providenciando aconservagdo e
limpeza do edificio e do mobiliario.

Art. 13. As atividades das varias
Se¢des incluirdo o exame de problemas
urbanos, cujo estudo se torne necessario
ao esclarecimento de questdes rurais.

CAPITULO IV Das

ATRIBUICOES DO PESSOAL

Art. 14. Ao Diretor
incumbe:

I — dirigir as atividade do Instituto,
incentivando e coordenando os

do LJN.

trabalhos dos seus varios 6rgdos,. com o
objetivo de conduzi-lo a plena realizagdo
de suas finalidades especificas;

II — indicar o seu substituto ao
Ministro de Estado;
IIl — representar o Instituto nas

suas relagdes com outros 6rgaos;

IV — despachar com o Ministro de
Estado;

V — comparecer as reunides para
as quais seja convocado pelo Minis
tro do Estado;

VI — designar membros corres
pondentes do Instituto;
VII — distribuir e redistribuir,

pelos varios orgaos,
exercicio no Instituto;

VIII — propor ao Ministro as al-
teracdes que julgar necessarias na lotacao
do Instituto;

IX — providenciar, sempre que
necessario, no sentido de contratar a
colaboragdo de professores e técnicos,
nacionais ou estrangeiros, para a
realizagdo de cursos, pesquisas ou para
consulta, bem como quaisquer outros
elementos cuja formagdo especializada se
torne necessaria a execu¢ao de servigos a
cargo do Instituto;

o pessoal em

X — admitir e dispensar extra
numerarios na forma da legislagdo
em vigor;

XI — elogiar os servidores em

exercicio no Instituto e aplicar-lhes
penas disciplinares, inclusive a de
suspensdao até 30 dias, representan
do ao Ministro de Estado, nos casos
de aplicagéo de penalidade maior;

XII — determinar a
de processo administrativo;

XII — antecipar ou prorrogar o
periodo normal de trabalho do I. J-N., na
forma da legislagdo em vigor; XIV —
ordenar ou autorizar a execugdo de
servigo externo;

instauragao
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XV — expedir boletins de mere
cimento dos servidores que lhe fo
rem diretamente subordinados;

XVI — organizar e alterar a es

cala de férias dos servidores a que
se refere o item anterior e aprovar
a dos demais
ciono LJN,;
V XVII — designar o seu Assistente € o
Secretario, bem como os Chefes de Se¢do
do IJN. e os respectivos substitutos
eventuais;

XVIII — fiscalizar a aplicacdo
dos créditos orcamentarios e quais
quer outros recursos concedidos ao
Instituto;

servidores em exerci

XIX — expedir portarias e ins
trug¢des de servigos;

XX — coordenar o resultado das
pesquisas varias Se
¢oes e encaminha-lo as entidades in
teressadas;

XXI — dirigir as publicagdes do
Instituto;

XXI — apresentar ao Ministro de
Estado relatdrio anual sobre as atividades
do Instituto, sugerindo as medidas
necessarias ao  aperfeicoamento  do
servigo.

Art. 15. Aos Chefes de Secdo in-
cumbe:

realizadas pelas

I — orientar e fiscalizar os tra
balhos da Secdo, expedindo ordens e
instrugdes  necessarias ao  desempe
nho das suas atribuigoes;

I — distribuir aos servidores o
trabalho que devam executar;

III — expedir boletins de mere-

cimento dos servidores que lhes forem
diretamente subordinados;

IV — organizar e alterar a escala de
férias dos servidores a que se refere o
item anterior ¢ submeté-la a aprovagdo do
Diretor;

V — clogiar os servidores em
exercicio na Se¢do e aplicar-lhes pe
nas disciplinares, inclusive a de sus
pensdo, até 15 dias, representando ao

Diretor, nos casos de aplicagdo de
penalidade maior;
VI — propor a antecipacdo ou

prorrogagdo de expediente, bem como
a execu¢do de servigo externo, rela
tivamente aos servidores da Secdo;

VII — indicar o seu substituto
eventual ao Diretor do I.J.N.;

VIIIT — apresentar ao
relatorios  trimestrais  dos
afetos a Secao.

Art. 16. Ao Assistente do Diretor
incumbe:

I — representar o Diretor, quan
do designado;

II — auxiliar o Diretor nos tra
balhos que lhe forem afetos;

Il — reunir os eclementos neces
sarios ao preparo de relatrios e in
formagoes do Diretor.

Art. 17. Ao Secretario do Diretor
incumbe:

I — representar o Diretor, quan
do designado;

II — redigir
pessoal do Diretor;

Il — atender as
procurarem o Diretor.

Diretor
trabalhos

a correspondéncia
pessoas que

Art. 18. Aos servidores que ndo
tenham atribuigdes especificadas neste
Regimento incumbe executar os trabalhos
que lhes forem determinados pelo Chefe
imediato.

CAPITULO V

DALOTACAO

Art. 19. O Instituto Joaquim Nabuco
tera a lotagdo aprovada por decreto.
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CAPITULO
Do HORARIO

Art. 20. O horario normal de trabalho
sera fixado pelo Diretor respeitado o
nimero de horas semanais estabelecido
para o Servigo Publico.

Art. 21. O Diretor, seu Assistente e
Secretario ¢ os Chefes de Secdo do 1. J.
N. ndo ficam sujeitos a assinatura do
ponto, devendo, porém, observar o
nimero de horas semanais de trabalho,
prescrito pela Lei niimero 2.188, de 3 de
margo de 1954.

CAPITULO VII
DAS SUBSTITUICOES

Art. 22. Serdo substituidos, auto-
maticamente, em suas faltas e im-
pedimentos eventuais, até 30 dias:

I — O Diretor, pelo Assistente ou
por um Chefe de Secdo de sua indi
cacdo e designado pelo Ministro de
Estado;

I — Os Chefes de Secdo, por
um servidor da respectiva Secdo, de
sua indicacdo e designado pelo Di
retor.

Paragrafo tUnico. Havera, sempre,
servidores previamente designados para
as substituigdes  previstas  neste
Regimento.

CAPITULO VIII
DAS DISPOSICOES GERAIS
Art. 23. O 1. J. N. publicara,

anualmente, um Boletim, contendo
trabalhos realizados pelas suas Se-

¢des, por pesquisadores nacionais ou
estrangeiros que tiverem colaborado com
o Instituto, ou, ainda, colaboradores
especialmente convidados.

Art. 24. O 1. J. N. remeterd aos
orgdos administrativos federais, es-
taduais, municipais ou autarquicos, aos
orgdos de classe, as instituicdes e
especialistas, copias ou exemplares dos
trabalhos realizados, que contiverem
contribuicdo para o conhecimento ou
solucdo de problemas de seu interesse.

Art. 25. O Instituto poderd langar
edigdes de monografias, teses e separatas
de trabalhos realizados por seus técnicos,
ou por pessoas estranhas, desde que,
neste ultimo caso tenham os trabalhos e
parecer favoravel do responsavel pela
Sec¢do correspondente.

Art. 26. Para atender as 3uas
finalidades, o I. J. N. podera utilizar os
servicos de professores ou especialistas,
nacionais ou estrangeiros, mediante
contrato, podendo, ainda, solicitar a
colaboragdo, em forma de parecer, de
sugestdo ou de orientagdo geral, de
consultores especializados.

Rio de Janeiro, 12 de maio de 1955
— Cdndido Motta Filho.

(Publ. noD. O. de 25-5-955).

DECRETO N°37.536 — DE 2T DE
JUNHO DE 1955

Altera o Regimento do Museu Nacional
de Belas Artes, do Ministério da
Educagdo e Cultura

O Presidente da Republica, usando
da atribui¢do que lhe confere o artigo 87,
inciso I, da Constitui¢do, decreta:



231

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Art. 1° O art. 10 e seus §§ /°¢ 3° do
Regimento do Museu Nacional de Belas
Artes do Ministério da Educagdo e
Cultura, aprovado pelo Decreto n°
36.778, de 14 de janeiro de 1955, passam
a vigorar com a seguinte redagao:

"Art. 10.
Técnico:

Incumbe ao Conselho

I — Opinar sobre os problemas
de arte, afetos ao Museu;

II — Elaborar anualmente, atendidas
as possibilidades orgamentaa-rias, o plano
de aquisicdo de obras de arte para
ampliagdo das cole¢des do M. N. B. A ;

III — Opinar sobre a compra de
obras oferecidas ao M. N. B. A_;

IV — Opinar, anualmente, sobre o
plano de exposigdes, conferéncias,
mostras de arte e outros empreendimentos
culturais que devam ser realizados pelo
M.N.B. A;

V — Opinar sobre a realizacdo

eventual de exposi¢des particulares,
requeridas por artistas nacionais ou
estrangeiros.

VI — Opinar sobre a cessdo por

empréstimo  de
ao patriménio
B. A.

§ 1° O Conselho Técnico reune-se,
por convocagdo do Diretor, ordi-
nariamente, sempre que o Diretor julgar
necessario.

§ 3' As deliberagdes do Conselho
Técnico sdo tomadas por maioria de
votos, mas, nos casos dos incisos II, III,
IV e VI do presente artigo, ou quando
interposto, pelo vencido, recurso ao
Ministro, s6 serdo executadas apods
homologagdo ministerial.

Art. 2° Este decreto entrard em vigor
na data da sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

objetos  pertencentes
artistico do M. N.

Rio de Janeiro, em 27 de junho de
1955; 134' da Independéncia e 67» da
Republica.

Candido Motta Filho.
JoAO CAFE FILHO.

(Publ. no D. O. de 6-6-955).

PORTARIA N° 104, DE 3 DE
ABRIL DE 1955

O Ministro de Estado da Educa
¢do e Cultura, no uso de 3uas atri
buicdes ¢ tendo em vista o disposto
no art. 94, do Decreto-lei n° 4.244, de
9 de abril de 1942 ¢ no artigo 60, do
Decreto-lei n° 6.141, de 28 de dezem
bro de 1943, resolve:

Art. V' Os Centros de Educagdo
Fisica, a fim de que possam valida-mente
funcionar, com os objetivos previstos no
paragrafo tnico do artigo 19 da Lei
Orgéanica do Ensino Secundario e no art.
13 da Lei Organica do Ensino Comercial,
deverdo satisfazer, quanto as condi¢des
de instalagdo e funcionamento, as normas
estabelecidas  pelo  Ministério  da
Educagdo e Cultura e obter prévia
autorizac¢do do Departamento Nacional da
Educacao.

Art. 2° O pedido de autorizagdo de
funcionamento devera ser dirigido ao
Diretor Geral do Departamento Nacional
de Educacdo, acompanhado da seguinte
documentagao:

I — prova de idoneidade moral
da pessoa fisica, ou representante le
gal da pessoa juridica, que mante
nha o Centro de Educagdo Fisica,
firmada por duas autoridades esco
lares ;

I — indica¢do do nome de diretor,
do qual se exigira:

a) prova de ser licenciado em
Educagéo Fisica, com diploma devi-
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damente registrado na Divisdo de
Educagio Fisica;
b) prova de idoneidade moral

firmada por duas autoridades escolares ou
dois professores registrados no Ministério
da Educacao e Cultura.

III — prova de idoneidade moral dos
professores e funcionarios do Centro,
firmada por duas autoridades escolares ou
dois professores registrados no Ministério
da Educacio e Cultura;

IV — prova de garantia para fun-
cionamento do Centro, expressa pela
documentagdo seguinte;

a) copia do ato legal que instituiu o
Centro;

b) prova de propriedade do Centro
ou de contrato de cessdo de direitos para
o seu funcionamento;

¢) balango da situagdo econdmica e
financeira.

V — planta baixa do edificio e
planta das instalagdes destinadas a
pratica das atividades de Educagdo
Fisica;

VI — copia do Regimento Inter
no e dos Estatutos, quando for o
caso;

VII — relagdo dos professores de

Educagdo Fisica, habilitados na for-
ma da lei;

VIII — indicagdo do médico ou dos
médicos assistentes;

IX — indicagdo do limite de ma-
tricula, de ac6rddo com a capacidade da
area livre e das instalagdes.

Art. 3° Requerida e autorizagdo, nos
termos do artigo anterior, designara o
Diretor Geral do Departamento Nacional
de Educacdo, mediante proposta da
Divisdo de Educardo Fisica, o inspetor
que procederda a verificagdo das
instalagdes e das condigdes de
organizagdo e funcionamento do Centro.

Art. 4" Sera considerado deficiente,
quanto as instalagdes técnicas, e tera
denegado o pedido de autorizagdo para
funcionamento o Centro de Educagdo
Fisica que ndo estiver enquadrado numa
das seguintes categorias :

Categoria A:

Edificio Central: sala para admi-
nistragdo, gabinete médico-biométri-co,
depodsito para material saldo para
reunides, instalagdes sanitarias e ves-
tiarios — distintos segundo os sexos —
para  professores, funciondrios e
freqiientadores.

Campo de Recreagdo Infantil;

Campo de Educacdo Fisica;

Campo de Jogos;

Piscina;

Ginasio;

Area total praticavel no minimo de
9.600 m2.

— Material ¢ instalagdes (de
acordo com as exigéncias estabeleci
das pelo Departamento Nacional de
Educacio).

Categoria B:

— Edificio Central nas condigdes
indicadas na Categoria A:

— Campo de Recreagdo Infantil;

— Campo de Educagao Fisica;

— Campo de Jogos;

— Ginasio;

— Area total praticavel no minimo
de 9.600 m2 e aproveitada de
aproximadamente 9.350 m2;

— Material e instalagdes (de acordo
com as exigéncias estabelecidas pelo
Departamento Nacional de Educagio).

Categoria C:

— Edificio Central nas condi¢des
indicadas na Categoria A;

— Campo de Recreagéo Infantil;

— Campo de Educag@o Fisica;

— Campo de Jogos;
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— Area total praticavel no minimo
de 9.600 m2 e aproveitada de
aproximadamente 9.350 m2;

— Material e instalagdes (de acordo
com as exigéncias estabelecidas pelo
Departamento Nacional de Educagéo).

Art. 5° — Aos Centros de Educagdo
Fisica que satisfizerem as exigéncias
minimas constantes dos arts. 2» ¢ 4° desta
Portaria, o  Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educagdo
concedera autoriza¢do para funcionar.

Art. 6° — Os estabelecimentos de
ensino secundario ou comercial que nio
estiverem em condigdes de atender as
exigéncias da area livre, instalagdes e
material destinados a pratica das
atividades de Educacdo Fisica, para fins
de obtengdo de autorizagdo ou de
reconhecimento, poderdo ouvida a
Divisdo de Educagdo Fisica, gozar dessas
regalias, se mantiverem contrato, com um
Centro de Educac¢édo Fisica, devidamente
autorizado a funcionar, que assegure aos
seus alunos a pratica da Educagao Fisica.

Art. 7' — Os alunos que desejarem
realizar as .atividades de Educagdo Fisica
em determinado Centro Especializado, ao
invés de o fazerem no estabelecimento de
ensino em que estiverem matriculados, ou
em Centro por este utilizado, deverdao
solicitar, para isso, a permissdo de Diretor
da Divisdo de Educagdo Fisica, em
requerimento encaminhado pelo Diretor
de educandario em que estiver
matriculado, visado pelo responsavel pela
inspecdo federal.

Paragrafo tnico — Para que tenham
validade os atos praticados pelos
estudantes que se  matricularem
isoladamente em Centro de Educagdo
Fisica, serd necessario que, no ato da
matricula no Centro, os candi-
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datos comprovem que sdo alunos re-
gulares de estabelecimento de ensino de
grau médio e que se acham devidamente
autorizados pela Divisdo de Educagdo
Fisica a freqiientar o Centro.

Art. 8° — Os Centros de Educagio
Fisica serdo obrigados a cumprir, em
relagdo aos alunos do estabelecimento do
ensino médio, pelo menos os dispositivos
regulamentares e os programas referentes
a Educag@o Fisica vigentes para esses
estabelecimentos.

Art. 9° — Quanto a organizacdo
administrativa, devera o Centro de
Educagdo Fisica, satisfazer, no minimo,
as seguintes exigéncias, em relagdo a
alunos de estabelecimentos do ensino de
grau médio:

I — Registro de matricula;

II — Registro de freqiiéncia;

I — Diarios e classe;

V — Pastas individuais dos alunos,
em cartolina, tamanho 35 x 25, contendo
todos os decumentos relativos a vida
escolar do aluno, no Centro:

V — Livro de termo de visita do
responsavel pela inspecdo federal;

VI — Correspondéncia recebida do
Ministério da Educagéo e Cultura;

VII — Copia de toda a correspon-
déncia expedida ao Ministério da
Educagdo e Cultura;

VIII — Legislagdo do ensino, em
geral, e em especial, relativa a Edu
cacdo Fisica.

I 1' — O registro de matricula podera
ser feito em fichas avulsas ou livro
adequado, devendo, no primeiro caso,
conter cada ficha a rubrica do responsavel
pela inspegdo federal e, no segundo caso,
além dessa rubrica, em cada pagina,
contera o livro termos de abertura ¢ de
encerramento lavrados pelo Diretor e
vi-
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sados pelo responsavel pela inspegdo
federal. Em ambas as hipdteses o registro
de matricula deverd conter os seguintes
elementos;

a) nome, data e local do nas-
cimento, e residéncia do aluno;

b) nome, nacionalidade e profissao
dos pais de aluno;

c) série, e estabelecimentos de grau
médio em que o aluno se encontra
matriculado;

d) rubrica do
inspecdo federal.

§ 2° — O registro da freqiiéncia dos
alunos podera ser feito em fichas avulsas
ou livro adequado, que obedecerdo as
normas fixadas no paragrafo V para o
registro de matricula. Em qualquer das
hipoteses a anotagdo da freqiiéncia de
cada sessdo deverd ser autenticada pelo
funcionario responsavel pela
chamada.

§ 3° O Didrio de classe podera ser
feito em fichas avulsas ou livro adequado,
separadamente  para cada  turma,
obedecendo sempre as recomendagdes
feitas no § 1° para o registro de matricula.
Em qualquer das hipéteses o diario de
classe conterd os seguintes elementos:

a) relagdo completa dos alunos da
turma;

b) coluna vertical para langamento
do total das faltas de cada aluno;

e) discriminacdo do
praticado em cada sessdo.

Ar. 10. Os Centros de Educagdo
Fisica, autorizados a funcionar, ficam
sujeitos & inspe¢do federal, que serd
exercida pela Divisdo de Educagéo Fisica,
por intermédio de seus inspetores ou
funcionarios de orgdos a que a mesma
delegar essa fungéo.

§ 1» A inspecdo se fard ndo somente
do ponto de vista administrativo, mas,
ainda, com cardter de orientagdo
pedagogica.

responsavel pela

exercicio

§ 2° A acdo de inspecdo federal,
salvo delegagdo expressa, serda indireta,
através de relatorios, informes, dados e
estatisticas, encaminhados pelos meios
proprios a Divisdo de Educacdo Fisica.

Art. 11 A inspecdo federal cabera
zelar, em cada Centro, pelo perfeito
cumprimento das leis e regulamentos
vigentes e, em particular:

o) efetuar as verificacdes especiais
que lhe forem determinadas;

b) visar os documentos de ma-
tricula, de freqiiéncia, de transferéncia, os
diarios de classe, os certificados escolares
e demais papéis sobre os quais deve ser
exercida a fiscalizagdo ;

c) velar pela eficiéncia da pratica
das atividades relativas a Educagao
Fisica;

d) impedir que o limite de ma-
tricula ultrapasse a capacidade da area
livre e das instalagdes do Centro;

e) exigir a conservacdo da area
livre e das instalagdes;

f) incentivar o aperfeigoamento das
instalagdes e aparelhamentos do Centro;

g) verificar e fiscalizar a execugdo
aos preceitos legais e das instrugdes
baixadas pelo Departamento Nacional de
Educagdo com referéncia a pratica das
atividades relativas a Educag@o Fisica;

h) zelar pela perfeita regularidade do
funcionamento e pela observancia dos
horarios estabelecidos para cada turma;

i) diligenciar para que as sessdes de
Educagdo Fisica ndo sejam interrompidas
por falta de professores ou de médicos e
para que ndo exceda de quinze dias e
periodo para provimento interino ou
definitivo do cargo vago;
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Jj) fazer suspender a realizacdo das
praticas de exercicios fisicos, que se
processem em desacordo com as
disposi¢des regulamentares, cumprindo,
entdo, submeter o assunto a consideragdo
da Divisao de Educagéo Fisica.

Art. 12. Os Centros de Educagdo
Fisica serdo obrigados a funcionar. no
minimo, 165 dias, durante os periodos
que vao de 1 de margo a 30 de junho e de
1 de agosto a 30 de novembro.

Paragrafo tunico. Aos alunos de
estabelecimento de ensino de grau médio,
matriculados em Centro de Educagéo
Fisica, ¢ obrigatorio a freqiiéncia a pelo
menos 3 sessdes semanais de Educagido
Fisica, nos periodos referidos neste
artigo.

Art. 13 Até 30 de novembro de cada
ano, os Centres de Educagdo Fisica
expedirdo aos alunos de estabelecimentos
de ensino de grau médio certificado de
freqiiéncia as sessdes realizadas nos
periodos compreendidos entre 1 de margo
¢ aquela data.

§ 1» Os certificados de que trata este
artigo, impresso de acordo com o modelo
adotado pelo Departamento Nacional de
Educagdo, serdo assinados pelo Diretor
do Contro e visados pelo responsavel pela
inspecao federal.

§ 2° Nao poderdo prestar prova final
nos respectivos estabelecimentos de
ensino médio, os alunos que tiverem
faltado a 25% ou mais das sessdes de
Educagdo Fisica obrigatérias, na forma
do artigo anterior.

Art. 14. A todo aluno de estabe-
lecimentos de ensino de grau médio,
matriculado em Centro de Educagdo
Fisica, sera fornecida, pelo respectivo
Centro uma caderneta, de modelo
aprovado pelo Departamento Nacional de
Educagdo, em que, além dos
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elementos referentes a identidade, se
langardo desde o seu ingresso, os indices
obtidos nos exames médico-biométricos,
a freqiiéncia e os resultados das provas de
eficiéncia fisica.

Art. 15. As instalagdes dos Centros
de Educagido Fisica poderdo ser utilizadas
pard atividades extra-curriculares e
colocadas a disposi¢do de desportistas
adultos ou de entidades de associagdes de
Educagdo Fisica, todas as horas em que
estejam sendo utilizadas pelos escolares.

Art. 16. No caso de infragdo de
dispositivos legais ¢ regulamentares ou
de inobservancia de determina¢des das
autoridades competentes, os Centros de
Educagdo Fisica serdo pelas mesmas
notificados, ficando sujeitos as penas de
adverténcia e repreensdo da algada da
Divisdo de Educagdo Fisica, que as
aplicara independentemente da abertura
de inquérito administrativo.

Art. 17. Quando o interesse publico
assim o exigir, ¢ desde que se observe
falta de idoneidade dos Centros, de seu
Diretor, Profissionarios podera ser
determinanas pelo Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educagio e
intervengdo no Centro, por breve prazo, ¢
em carater excepcional.

Art. 18. Para que seja apurada essa

falta de idoneidade o Departamento
Nacional de Educa¢do instaurara
inquérito  administrativo, que sera
realizado por uma comissdo de 3

membros, funcionarios do Ministério da
Educagdo ¢ Cultura e sob a presidéncia
de um deles.

§ 1' A comissdo de que trata este
artigo procedera a todas as diligéncias
que se fizerem necessarias, apresentando
relatorio de seus trabalhos, no prazo de
60 dias, a contar da data da designag@o,
prorrogaveis
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por mais 30 dias, pelo Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educagio, nos
casos de for¢a maior.

§ 2° Os interessados terdo vista do
processo de inquérito, para defesa, pelo
prazo de 10 dias, a contar da publicagdo
do despacho no Diario Oficial, depois de
que sera o processo apreciado pela
autoridade competente.

§ 3' Da penalidade imposta cabera
recurso, dentro do prazo de 15 dias a
contar da data da publicagdo do Didrio
Oficial, ndo podendo ser apresentado
recurso, mais de uma vez, & mesma
autoridade.

Art. 19. Quando, no inquérito de que
trata o artigo precedente, ficar apurada
falta grave, que comprometa a idoneidade
do Diretor, Professores ou funcionarios
do Centro, sofrerio estes a pena de
cassagdo definitiva da autorizacdo para
para o exercicio do cargo.

Art. 20. A autorizagdo para fun-
cionamento de um Centro de Educagéo
Fisica podera ser suspensa, por
determinado prazo, pelo Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educagéo,
mediante representagdo da Divisdo de
Educagdo Fisica, se ficar comprovado:

a) que deixaram de ser atendidas
uma ou mais das exigéncias contidas nos
artigos da presente Portaria;

b) a ineficiéncia ou irregularidade
das atividades de Educagdo Fisica
praticadas no Centro;

c) a falta de conservagio do
edificio, das instalagdes e do material
destinados 8 Educagdo Fisica;

d) a falta de cumprimento das
instrugdes referentes a Educacdo Fisica,
baixadas pelo Ministério da Educagio e
Cultura;

Art. 21. Sera cassada pelo Diretor
Geral do Departamento Nacio-

nal de Educagdo a autorizagdo pard
funcionamento do Centro de Educagdo
Fisica, cujas deficiéncias, esgotado o
prazo de suspensdo, forem consideradas
incansaveis pela Divisdo de Educagao
Fisica.

Art. 22. Esta Portaria entrard em
vigor na data de sua publicagdo,
revogadas as disposi¢des em contrario.
— Cdndido Matta Filho.

(Publ. noD. O. de 2T-4-955).

PORTARIA N° 115 — DE 20 DE
ABRIL DE 1955

O Ministro de Estado da Educagdo e
Cultura, usando de suas atribui¢des ¢
tendo em vista o disposto no artigo 4' da
Lein® 2.430, de 19 de fevereiro de 1955.

Resolve baixar as seguintes ins-
trugdes relativas a realizagdo de exames
de suficiéncia para registro de professor
de ensino secundario.

Art. 1* Para o exercicio de ma-
gistério em estabelecimentos de ensino
secundario, localizados em regides onde
ndo houver professores legalmente
habilitados ou oncle, a juizo deste
Ministério, ndo os houver em nUmero
suficiente, serd concedido registro
aqueles que forem aprovados em
exames de suficiéneia.

5 1» O Ministério de Estado da
Educagdo ¢ Cultura constituird bancas
examinadoras destinadas a realizagdo dos
exames de suficiéncia de que trata este
artigo.

§ 2° Aos professores habilitados nos
exames de suficiéncia sera expedido
certificado de registro com a nota de
validade  exclusivamente  para a
localidade ou regido na qual o professor
podera exercer o magistério, ressalvado o
direito de transferéncia para outra
localidade ou re-
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gido, em idénticas condigdes, mediante
substitui¢do do certificado.

Art. 2° As bancas examinadoras
segundo a natureza da disciplina ou da
pratica educativa, serdo constituidas por
professores de Faculdade de Filosofia, de
Conservatdrios de Canto Orfednico ou de
Escola3 de Educagdo Fisica e, na
impossibilidade de concurso destes, por
professores de outros estabelecimentos de
ensino de grau superior ou médio, oficiais
ou oficializados.

§ 1» As bancas examinadoras serdo
designadas pelo Diretor do Ensino
Secundario, salvo as de Canto Orfe6nico
e de Educagdo Fisica, que o serdo pelo
Diretor Geral do Departamento Nacional
de Educacio.

§ 2° As bancas examinadoras serdo
integradas por trés professores: dois da
disciplina, podendo um deles ser de
disciplina afim, , um especializado em
didatica.

§ 3° O Departamento Nacional de
Educacdo e a Diretoria do Ensino Se-
cundario organizardo cadastros especiais
dos professores em condi¢des de
funcionar como examinadores.

§ 4' Os examinadores serdo re-
munerados de acordo com normas
aprovadas pelo Ministério da Educacao e
Cultura.

Art. 3° O Departamento Nacional de
Educacdo e a Diretoria do Ensino
Secundario fixardo, anualmente, as
localidades e as épocas de realizagdo dos
exames de suficiéncia, considerando os
interesses do ensino e dos professores.

Paragrafo unico. Os exames serdo
realizados em estabelecimentos de
ensino, oficiais ou oficializados, de nivel
médio ou superior.

Art. 4° Os candidatos inscritos em
exames de suficiéncia poderdo ser
autorizados a lecionar enquanto
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aguardam a realizacdo dos exames
podendo ser prorrogada essa autoriza¢ao
nos termos do art. 5° da presente Portaria.

Art. 5° Precedendo os exames de
suficiéncia, o Departamento Nacional de
Educagdo e a Diretoria do Ensino
Secundario, sempre que possivel, fardo
realizar cursos intensivos com a
finalidade supletiva na orientacdo dos
candidatos e seletiva na prorrogacdo da
licenga para lecionar, prevista no artigo
anterior.

1° A prorrogagdo de que trata o art.
4" sera concedida em face dos resultados
demonstrados durante o curso.

§ 2° Concluido o curso com apro-
veitamento, o candidato podera optar
entre prestar os exames naquela época e
aguardar novo exame.

§ 3° Caso a opgdo do candidato
recaia na segunda alternativa, podera ter
a autorizagdo para lecionar prorrogada,
no maximo, por um periodo que abranja
mais duas épocas de exames de
suficiéncia.

§ 4' Os cursos previstos neste artigo
serdo de freqiiéncia obrigatdria.

Art. 6 Independentemente da
realizagdo dos cursos referidos no artigo
anterior, os candidatos regularmente
inscritos poderdo prestar exames de
suficiéncia.

Art. 7° Os exames de suficiéncia
constardo de:

a) prova escrita;

6) prova oral ou pratica, se for o
caso;

¢) prova didatica.

Paragrafo unico. Serdo dispensados
das provas referidas nas alineas a ¢ b os
portadores de diploma de curso superior,
devidamente registrado, no qual foram
estudadas, como disciplinas basicas,
aquelas em
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que o candidato pretender registro.

Art. 8° Os candidatos reprovados em
exames de suficiéncia ndo poderdo gozar das
regalias concedidas pelo art. 4° desta Portaria.

Art. 9° O Departamento Nacional de
Educagdo e a Diretoria do Ensino Secundario
elaborardo anualmente os planos de realizagido
dos cursos de que trata o art. 5° da presente
Portaria, fixando:

a) ¢época e local serdo
realizados;

em que

b) disciplinas, programas e duracdo de
cada um deles;

C) processos  pard
aproveitamento.

Art. 10. O Departamento Nacional de
Educagéo e a Diretoria do Ensino Secundario

avaliagdo  do

expedirdo, no que lhes competir, instrugdes
para a completa execugdo desta Portaria.

Candido Motta Filho.

(Publ. noD. O. de 13-4-965).

PORTARIA N° 166 DE 2 DE JUNHO DE
1955

O Ministro de Estado da Educagdo e
Cultura Resolve, nos termos do artigo 5' do
Decreto n° 37.106, de 31 de margo de 1955,
aprovar o anexo Regimento da Campanha de
Merenda Escolar. — Cdndido Motta Filho.
Regimento da Campanha de Merenda Escolar

da Divisdo de Educagdo Extra-Escolar do
Departamento Nacional de Educagdo.

CAPITULO 1
Das finalidades

Art. 1' — A Campanha de Merenda
Escolar, instituida na Divisdo

de Educagdo Extra-Escolar do Departamento,
pelo Decreto n° 37.106, de 31 de margo de
1955, tem por finalidades:

1) — Incentivar, por todos os meios a
seu alcance, os empreendimentos publicos ou
particulares que se destinam a proporcionar ou
facilitar a alimentagdo do escolar dando-lhes
assisténcia técnica e financeira.

2) — estudar e adotar providéncias
destinadas a melhoria do valor nutritivo da
merenda escolar e ao barateamento dos
produtos alimentares,
preparo;

3) — promover medidas para aquisi¢ao
desses produtos nas fontes produtoras ou
mediante entidades
internacionais, facilidades
cambiais e de transportes, para sua cessdo e
pregos mais acessiveis.

Art. 2° — De acordo com o artigo 3" do
Decreto n® 37.106, a a¢do da Campanha se
estendera a todo o territério nacional e sera
realizada, ou diretamente, através da criagdo de
cantinas escolares, ou mediante convénios a
serem firmados com entidades publicas ou
particulares.

destinados ao seu

convénios com
inclusive obter

CAPITULO 1II

Da organizagdo

Art. 3! — A Campanha de Merenda
Escolar sera superientendida pelo Diretor da
Divisao de Educagdo Extra Escolar, que tera, a
auxilia-lo, um Assistente e um Secretario.

Art. 4° A Campanha de Merenda Escolar,
tera a seguinte organizagao:

a) — Superientendéncia

b) — Setor Técnico
¢ — Setor Administrativo Paragrafo inico —
Quando o desenvolvimento da Campanha de
Merenda Escolar nos Estados e Terri-
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torios o exigir, poderdo ser criadas, com
a aprovagdo do Ministro da Educagéo e
Cultura, Representagdes Regionais.

Art. 5' — Os Setores da Campanha
de Merenda Escolar terdo um assessor,
designado pelo Diretor da Divisdo de
Educacdo Extra-Escolar "ad referendum"”
do Diretor Geral do Departamento
Nacional de Educagdo, que se incumbira
da orientagdo e coordenacdo das
respectivas  atividades, distribuindo-as
pelos servidores e zelando pela sua
perfeita execugio.

Art. 6» — A designagdo para a
fungdo de assessor do Setor Técnico
recaira, obrigatoriamente, em um Médico
Nutrélogo de reconhecida capacidade
técnica; para o Setor Administrativo a
designacgdo recaird, preferencialmente, em
servidor lotado na Divisdo de Educagdo
Extra-Escolar, devendo os Representantes
Regionais ser profissionais de nivel su-
perior e de preferéncia médicos nu-
trélogos ou pediatras.

CAPITULO 1l Da

competéncia dos Oorgaos

Art. 7°— A Superinténcia compete:

a) — a sucervisdo geral das ati-
vidades da Campanha;

b) — a expedigdo dos atos que
regulem suas atividades e atribuicdes;

¢) — os entendimentos com orga-
nizagdes estatais, paraestatais e¢ outras
entidades publicas e privadas, nacionais
¢ estrangeiras;

d) — a designacdo ¢ dispensa do
pessoal.

Art. 8° Ao Setor Técnico compete:

a) orientar e organizacdo e fun-
cionamento da parte técnica da Cam-
panha no Territério nacional, empres-
tando aos Estados e Territorios toda a
possivel cooperagdo neste sentido;

b) realizar estudos e investigacdes
sobre os alimentos que possam ter
aplicacdes nas merendas das diversas
regides do pais, determinando o seu valor
nutritivo, modos de  preparagdo,
aceitabilidade, disponibilidades,
requisitos de conservagdo, transporte e
distribui¢do, condi¢do de pregos ¢ demais
fatores capazes de influir em sua
utilizagdo na Campanha;

¢) planejar os tipos de merenda a
serem  adotados pela  Campanha,
elaborando os seus cardapios, deter-
minando o seu valor nutritivo e pro-
movendo os testes de preferéncia e
aceitabilidade, bem assim outras provas e
experiéncias necessarias a ju-diciosa
aplicacdo dos mesmos;

d) selecionar os gneros alimenticios
a serem utilizados na Campanha, fixando
as suas caracteriticas fisicas, quimicas e
organolépticas e promover o controle e
fiscalizagdo do cumprimento dessas
exigéncias;

e) elaborar as necessarias ins-
trugdes para aquisicdo, estocagem,
transporte, preparacdo e distribui¢do dos
alimentos selecionados e fiscalizar
diretamente, ou através dos setores
técnicos das Representacdes Regionais, a
fiel observancia das mesmas;

/) determinar o material necessario a
organizagdo e funcionamento das
Cantinas Escolares, levando em conta a
sua qualidade e precos e através de
estudos e provas praticas a serem
realizadas periodicamente visando o seu
aperfeicoamento;

g) estabelecer tipos-padrdes para
construcdo ou adaptacdo de Can-
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tinas Escolares, ¢ orientar a sua ins-
talagdo e funcionamento;

h) elaborar anualmente, de acordo
com as verbas disponiveis, o plano de
aquisi¢de e distribuicdo de alimentos,
material didatico para os programas
educacionais e do material para
instalagdo das Cantinas Escolares ;

i) realizar estudos e investigagdes
visando a redugdo dos precos do material
e géneros alimenticios destinados a
Campanha, através de medidas praticas a
serem adotadas quanto a seu modo de
producdo, aquisicdo transporte,
embalagem e distribuicéo ;

Jj) sugerir os entendimentos com
organizagdes estatais, parestatais e outras
entidades publicas e privadas, nacionais e
estrangeiras, visando a obter sua
cooperagdo em beneficio das atividades
da Campanha, inclusive facilidades
cambiais e de transporte ;

k) incentivar a organizagdo de
Campanhas de Auxilio aos programas de
Merendas, orientando 0 seu
desenvolvimento e aplicagdo dentro das
diretrizes adotadas pela Campanha de
Merenda Escolar;

I) promover o controle do estado
nutritivo dos alunos atendidos pela
Campanha, através de fichas e inquéritos
especialmente organizados para esse fim;

m) realizar estudos e investigagdes a
respeito da influéncia das merendas sobre
o estado de nutricdo e saude geral das
criangas, como também seus efeitos
sobre o aproveitamento, freqiiéncia,
comportamento ¢ demais aspectos das
atividades escolares;

n) organizar os programas de
aducagdo alimentar a serem desenvol-
vidos nas Escolas paralelamente a
Campanha, preparando o material di-

datico necessario a esse fim e as ins-
trugdes detalhadas para sua aplicacdo;

0) preparar e selecionar o pessoal
técnico para o desenvolvimento da
Campanha em todo o pais;

p) elaborar os termos da parte técnica
dos acrdos, contratos ou convénios a
serem assinados entre a Campanha e a
sunidades da Federagdo, entidades
publicas ou particulares, de acordo com o
Decreto numero 37.106, de 31-3-1955;

q) manter as ligagdes necessarias
entre a Campanha e as instituigdes
cientificas que tratam do problema de
nutri¢do no pais e no estrangeiro ;

r) receber, estudar e interpretar os
relatorios e mapas sobre as atividades da
Campanha no territério  nacional,
promover as medidas necessarias a
corregdo e aperfeicoamento das mesmas e
divulgar os resultados obtidos.

Art. 9" Ao Setor Administrativo
compete:

a) superienteder as  atividades
administraticas da Campanha;

b) providenciar a aquisicdo, o
controle, a estocagem e a distribuigdo, de
acordo com os programas e instrugdes
previstas, do material e géneros
alimenticios para a Campanha, mantendo
em dia toda a documentagdo referente a
estas atividades;

c) executar os trabalhos de pro-
tocolo e de arquivo da Campanha de
Merendas Escolar;

d) executar os trabalhos de Se-
cretaria da Campanha;

e) promover o expediente relativo
as concorréncias e coletas de pregos para
a aquisi¢do de material e prestagdo de
servigos necessarios a Campanha de
Merenda Escolar;
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f) indicar o pessoal necessario ao
funcionamento da Campanha, lavrar os
atos referentes ao pessoal em geral,
organizar ¢ manter em dia o respectivo
assentamento;

g) providenciar o arrolamento e
inventario de todo o material da
Campanha de todo o material da
Campanha de Merenda Escolar em
cumprimento ao disposto nos Decre-tos-
leis ns. 9.633, de 28 de agsto de 1953 e
9.825 de 10 de setembro de 1946;

h) providenciar a concessdo de
passagens, diarias e ajudas de custo,
devidamente autorizadas.

Art. 10. As Representacdes Re-
gionais poderdo ter, além de um Re-
presentante, um Dietista e terdo a se-
guinte competéncia:

o) acompanhar e fiscalizar as
atividades técnicas e administrativas da
Campanha na area de sua jurisdi¢do, de
acordo com as instrugdes em vigor;

b) coletar dados estatisticos e
outras informagdes que possam interessar
a Campanbha;

c) proceder aos estudos e in-
vestigacdes determinados pela Cam-
panha;

d) promover o controle e entrega de
matrial e géneros alimenticios, enviados
pela Campanha, nos termos dos acordos e
convénios firmados;

e) realizar o arrolamento e in-
ventario dos bens da Campanha utili-
zados na Regido;

/) cumprir e zelar pelo cumprimento
fiel das instrugdes expedidas pela
Campanha.

CAPITULO 1V
Da aplicagdo dos recursos

Art. 11. A aplicagdo dos recursos da
Campanha sera feita de acordo
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com o Plano aprovado pelo Ministro da
Educagdo e Cultura, no qual serfo
discriminados o0s servigos a serem
executados, a modalidade e financia-
mento e respectivos orgamentos.

Art. 12. O material permanente,
equipamentos e instalagdes adquiridos a
conta dos recursos da Campanha
constituem acervo da Unido.

Art. 13. A Campanha mantera
contabilidade propria de acordo com as
necessidades de sua finalidade e
instrugdes vigentes sobre o assunto.

CAPITULO V
Do pessoal

Art. 14. A Campanha de Merenda
Escolar tera o pessoal estabelecido na
tabelas e planos de trabalho anualmente
aprovados pelo Ministro da Educagdo e

Cultura, de conformidade com as
disposicdes  vigentes, e que sera
distribuido pelos varios o6rgdos da
Campanha.

§ 1° Poderdo se radmitidos a
prestagio de servigos a Campanha
servidores publicos, nos termos do

Decreto n° 36.479, de 10 de novembro de
1954.

§ 2° Quaisquer outros servidores que
se fizerem necessarios as Representacdes
Regionais serdo postos a disposicdo da
Campanha de Merenda Escolar pelas
entidades com as quais se celebrarem
acordos ou convénios.

Art. 15. Serdo substituidos, auto-
maticamente, em suas faltas e im-
pedimentos eventuais:

a) o Superientendente, pelo subs-
tituto eventual do Diretor da Divisdo de
Educacdo Extra-Escolar;

b) os encarregados de Setor e
Representagdes Regionais, por servidores
designados no inicio de cada ano pelo
Superintendente.

(Pubhno D. 0. de 28-6-955).
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PORTARIA N° 170, DE 27 DE
ABRIL, DE 1955

Da nova redagdao as Instrugoes Com-
plementares n° 1, aprovadas pela
Portaria n° 29, de 1" de fevereiro de
1954, que se revoga.

O Diretor do Ensino Comercial do
Ministério da Educagdo e Cultura, no uso
das atribuigdes que lhe confere o
Regimento baixado com o Decreto n°
20.302, de 2 de janeiro de 1946, a vista
das disposi¢des do Decreto n° 34.330, de
21 de outubro de 1953, em aditamento a
Portaria nimero 29, de 1' de fevereiro de
1954, resolve dar nova redagao as Instru-
¢des Complementares n° 1, para ob-
servancia nos estabelecimentos de ensino
comercial, com as retificagdes que se
tornarem necessarias para consolidar
todas as normas relativas ao regime
escolar e também recomendadas pela
experiéncia parda melhor orientagdo do
servigo de inspecao.

I— Do periodo letivo

Art. 1° O ano escolar, dividido em
dois periodos letivos, o primeiro de 1 de
margo a 30 de junho e o segundo de 1 de
agosto a 30 de novembro, tera a duragéo
de oito meses, ndo podendo ser
diminuido sob pretexto algum.

§ 1' Quando motivo de forga maior
impuser a alteragio dos prazos
estabelecidos neste artigo, far-se-a a
prorrogag@o do periodo letivo por tempo
igual ao da modificagdo verificada, a fim
de que se atinja sempre em cada
disciplina o nimero de aulas determinado
em lei, respeitado o limite semanal,
estabelecido no art. 18 da Lei Organica
do Ensino Comercial.

§ 2' As provas parciais relativas ao
periodo prorrogado, dentro da hipdtese
prevista no paragrafo anterior, poderao,
se necessario a regularidade dos trabalhos
escolares, ser iniciadas tantos dias apos
15 de junho ou 15 de novembro quantos
forem indispensaveis.

Il — Dos exames de admissdo

Art. 2° Ha duas épocas destinadas ao
exame de admissdo: primeira quinzena de
dezembro e segunda metade de fevereiro.

Art. 3° A inscrigdo para os exames se
fara mediante peticdo firmada pelo
candidato ou seu representante legal,
quando o interessado for menor de 18
anos, sendo indispensavel que haja
recebido satisfatoria educacao primaria.

§ 1° Na inscricdo aos exames de
admissdo ao curso comercial basico, o
candidato apresentara:

0) certiddo que prove a idade minima
de 11 anos, completos ou por completar
até 30 de junho, permitindo, também, a
exata identificagdo do candidato, sua
filiagao e naturalidade;

b) prova de sanidade, constituida
por atestado médico;

¢) prova de vacinagdo anti-varidlica
e, sempre que possivel, de B. C. G.,
podendo a escola encarregar-se durante
os periodos letivos de facilitar essa
vacinag@o, observado o disposto no art.
3» da Lei n® 484, de 13-11-1948.

§ 2» Na inscri¢do aos exames de
admissdo para o ingresso em curso
técnico de comércio, quando exigidos no
regimento da escola, o candidato fara
prova de ndo ser portador de doenga
contagiosa, de estar vacinado e de ter
sido habilitado por conclusdo do curso
comercial basica ou de
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curso equivalente (Lei n° 1.821, de 12-3-
1953).

§ 3' Poderdo inscrever-se nos exames
de admissdo em segunda época, os
candidatos que, em primeira época, 0s
ndo tiverem prestado ou neles ndo tenham
sido aprovados.

§ 4° O candidato ndo aprovado em
exames de admissio em um esta-
belecimento de ensino comercial, ndo
podera repeti-los em outro, na mesma
época.

Art. 4° Os exames serdo prestados
perante banca constituida de trés
professores registrados na Diretoria de
Ensino Comercial (D. E. Ci).

Art. 5° Os exames de admissdo a
matricula inicial no curso comercial
basico constardo de provas escritas e
orais de  Portugués, Matematica,
Geografia e Historia do Brasil.

Art. 6° A matéria que constitui objeto
dos exames de admissdo a matricula
inicial no curso comercial basico ¢ a
indicado no programa a que se refere a
Portaria Ministerial n® 52, de 28 de
janeiro de 1946.

§ 1° — A matéria do programa sera
dividida em 20 pontos para as provas

escritas e orais de cada disciplina,
contendo cada um trés assuntos
diferentes.

§ 2° — Na realizagdo das provas

escritas serdo observadas as disposi¢des
gerais sobre exames escritos, adotando-se
para a de Portugués o seguinte critério de
correcao:

I — A prova escrita constara de
tr€s questdes: redacdo, ditado e gra
matica. A redagdo serd atribuido o
valor 5, ao ditado o valor 3 e a gra
matica o valor 2.

II — Quanto a relagdo, fica esta
belecido o seguinte critério:

0) Quanto ao assunto: 1 — Facilidade
de expressdo: 2 pontos;

2 — Clareza e precisdo do tema: 1
ponto;

6) Quanto a forma:

1 — Boa sintaxe: 1 ponto;

2 — Boa grafia: 1 ponto.

III — Quanto ao ditado, fica esta
belecido o seguinte critério:

1 — Ortografia,
tuacdo: 1 ponto.

IV — Quanto a gramatica, serdo
atribuido 2 pontos a questdes sim
ples e objetivas, formuladas de acor
do com o programa.

inclusive acen-

§ 3° — As provas escritas para cada
turma serdo realizadas por disciplinas, até
duas por dia, no maximo.

§ 4' — Na realizacdo das provas
orais serdo observadas as disposi¢des
gerais sobre exames, salvo quando feitas
de uma s6 vez, caso em que a banca
examinadora deve estar constituida, no
minimo, de trés professores com registro
que abranja em seu conjunto, as
disciplinas citadas no artigo 5°.

Art. 7' Considerar-se-a4 aprovado o
candidato que obtiver, além da nota igual
ou superior a quatro em cada disciplina
como média das notas da prova escrita e
da prova oral, média igual ou superior a
cinco no conjunto das disciplinas.

Art. 8" Apds a terminagdo das
provas orais de cada turma, serdo
lavradas atas das quais constem as notas
finais em cada disciplina, ¢ que serdo
assinadas pelos trés examinadores e
visadas pelo diretor e inspetor.

Art. 9" A retirada de qualquer
examinador antes de ter assinado a ata
torna os exames anulaveis.

Art. 10. Dos exames sera expedido
certificado para cada aluno, ou transscrito
os seus resultados no requerimento de
matricula, com a as-
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sinatura do diretor da escola e visto do
inspetor, em qualquer caso.

Paragrafo inico — Uma relagdo geral dos
aprovados nos exames de admissdo com os
resultados por eles obtidos nas provas, sera
entregue ao inspetor, no més de margo, para
que a remeta @ D. E. C com o seu relatério de
inspecao.

Il — Da -matricula, adaptag¢do de estudos e
transferéncias

Art. 11. Processa-se a matricula no
decurso do més de fevereiro, podendo os
alunos da escola requeré-la logo apods o
término das provas finais de primeira época.

Art. 12. Os pedidos de matricula serdo
inscritos em livro especial, observada a ordem
cronologica do seu recebimento, em cada ano
letivo. O livro deve ter colunas para o nimero
de ordem, nome do candidato, curso, série e
observagdes.

§ 1° — Na época propria o secretario da
escola lavrara no Livro de Inscrigio de
Matriculas um termo que sera assinado pelo
diretor técnico e visado pelo inspetor,
declarando abertas as matriculas para todas as
séries e cursos do estabelecimento.

§ 2" — No dia 10 de margo sera, na
forma do paragrafo anterior, lavrado o termo
de encerramento.

Art. 13. Para matricula na 1" série do
curso comercial basico sera exigido, na forma
admitida no artigo 10, o certificado de
aprovagdo nos exames de admissio realizados
na escola, ou expedido por outro estabe-
lecimento de ensino comercial oficial,
equiparado ou reconhecido, ou, ainda, por
ginasio, casos em que o certificado devera
estar revestido das formalidades legais.

Art. 14. A matricula na primeira série
dos cursos técnicos sera con-

cedida aos candidatos que apresentarem
certificado de conclusdo da quarta série do
curso comercial basico ou diploma de auxiliar
de escritorio.

§ 1° — O certificado de aprovagdo na
quarta série devera estar acompanhado de
histérico escolar, assinado pelo diretor técnico
e visado pelo inspetor, com essas firmas re-
conhecidas quando néo se tratar de documento
expedido pelo mesmo estabelecimento.

§ 2°— O diploma de conclusdo do curso
comercial basico, isto é, o diploma de auxiliar
de escritorio, registrado nesta Diretoria, pode
ser aceito independentemente da vida escolar,
anotando-se o niimero de ordem do registro na
documentagio do estudante.

§ 3° — Na matricula do candidato
estranho ao estabelecimento, exigir-se-4 mais
a prova de sanidade e vacinagdo.

Art. 15. Sera
matricula na primeira série dos cursos técnicos

também permitida a

de comércio aos candidatos que, além das
provas de sanidade e vacinagdo, apresentem,
nos termos do Decreto n° 34.330, de 21 de
outubro de 1953, diploma, certificado ou
certiddo:

a) de conclusdo do curso propedéutico,
realizado na vigéncia do regime escolar
estabelecido pelo Decreto n® 20.158, de 30 de
junho de 1931;

b) de licenga ou de conclusdo do curso
ginasial;

¢) de aprovagdo na quarta ou quinta
série do curso secundario fundamental de que
trata o Decreto numero 21.241, de 4 de
abril de 1932;

d) de conclusdo do
regional ou de nivel correspondente;

curso normal
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e) de conclusio do curso técnico
previsto na legislagdo anterior do ensino
comercial, ou considerado de ensino
superior, uma vez satisfeita a formalidade
do registro na Dire-ria competente deste
Ministério (Decreto-lei n® 7.938, de 6 de
setembro de 1945);

/) de conclusdo do curso industrial
basico;

g) de conclusio do curso de mes-tria
agricola;

h) de conclusdo do curso de for-
macdo de oficiais das policias militares
das unidades federadas;

i) de curso de seminario.

§ 1» — Deverdo estar acompanhados
de histérico escolar, devidamente
autenticado, os documentos previstos nas
alineas a, b, ¢, f, g, h, e i, deste artigo. No
caso da alinea b, de vida escolar em duas
vias (ficha individual).

§ 2° — Nos documentos relativos a
curso industrial basico, de mestria
agricola, normal regional e de seminario,
devera ser verificado se o curso teve a
duracdo minima de quatro anos, e, quanto
ao de oficiais das policias militares, se
teve a de cinco anos.

§ 3' — Devem ser oficiais, equi-
parados ou reconhecidos pelo Governo
Federal, os cursos referidos nas alineas a,
b, ¢, e, f, e g e por Governo Estadual ou
do Distrito Federal o de que trata a alinea
d, deste artigo. Essa circunstancia ndo
podera deixar de constar do documento
de habilitagdo a matricula em curso
técnico de comércio. O documento
devera estar autenticado pelo inspetor do
estabelecimento, se este estiver sob
regime de inspegdo federal, e, em caso
contrario, pelo respectivo diretor,
exigindo-se sempre firmas reconhecidas.
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§ 4° — Como documento hébil para
comprovacdo de curso feito em
seminario, aceitar-se-a certiddo de vida
escolar que prove habilitagdo nas quatro
primeiras séries de curso de segundo
grau, expedida pelo reitor ou diretor do
estabelecimento, autenticada por
autoridade diocesana ou eclesiastica
superior, com as firmas reconhecidas.

§ 5° — Devem ser entendidos como
cursos de seminario os de humanidades,
preparatorios ou propedéuticos, desde
que sejam de segundo grau e tenham por
finalidade a preparagdo para os cursos
superiores de teologia. Ndo se levara em
conta o curso de admissdo no com-puto
das séries escolares dos cursos de
seminario.

§ 6° —Na forma da legislagdo
vigente, os estudantes que concluirem os
cursos industrial basico, de mestria
agricola e normal regional, sdo titulares
respectivamente de diplomas de artifice,
mestre agricola e regente de ensino
primario.

§ 7° — Em qualquer dos cursos
técnicos de comércio podera ser aceita
matricula de candidato que tenha
concluido, antes do ano de 1946, curso
normal regional de durag@o de trés anos.

§ 8" — Sera exigido dos candidatos
a matricula nos cursos técnicos de
comércio a prestagdo de exames de
Matematica, Portugués, Francés ou
Inglés, quando essas disciplinas ndo
tiverem sido estudadas ou o tiverem sido
por tempo inferior ao previsto na
legislagdo do ensino comercial, além das
provas que se fizerem necessarias por
forca do disposto no artigo 21 do
Decreto-lei nimero 6.141, de 28 de
dezembro de 1943.

§ 9' — As escolas estabelecerdo, nos
termos do artigo 21 citado no
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paragrafo anterior, quais as disciplinas de
cultura técnica do curso comercial basico
que deverdo ser exi-zidas como base para
uma adequada realizacdo de estudos nos
seus cursos técnicos. Igualmente, para o
curso de secretariado, acrescentardo a
disciplina de lingua estrangeira in-
dispensavel ao prosseguimento de es-
tudos.

§ 10 — No curso técnico em que se
matricular, o aluno estudarda a mesma
lingua estrangeira ministrada no curso de
origem ou de que tenha prestado os
exames previstos no § 9' deste artigo.

Art. 16. Para efeito de matricula de
estudante de comércio em qualquer das
séries ndo iniciais do cursos, ¢
indispensavel que seja certificado no
requerimento o resultado completo por
¢éle obtido na série anterior, ou que de tal
resultado se junte certiddo ou guia de
transferéncia expedida por
estabelecimento de ensino comercial
oficial, equiparado ou reconhecido.

Paragrafo inico — nas séries ndo
iniciais dos cursos técnicos de comércio
ndo se admite matricula, mediante
adaptagdo, de estudante proveniente de
outros cursos de ensino do mesmo nivel
ou superior.

Art. 17. £ permitida a adaptagdo de
outros cursos reconhecidos do primeiro
ciclo de segundo grau ao curso comercial
basico.

§ 1» — Os estudantes aprovados na
primeira ou na segunda série do curso
ginasial, industrial basico, de iniciag@o
agricola ou de seminario, poderfo ser
matriculados, respectivamente, na
segunda ou na terceira séric do curso
comercial basico. N&do poderdo ser
aceitos candidatos dependentes de
matérias ou de exames de segunda época.

§ 2° —Os estudantes aprovados na
terceira série dos referidos cursos ficardo
sujeitos a repeticdo de terceira série no
caso de transferéncia para o curso
comercial basico, feita a devida
adaptacao..

§ 3' Em cada caso serdo verificadas
quais as disciplinas da série ou séries
anteriores do curso comercial basico que
ndo tenham sido estudadas, ou o tenham
sido insuficientemente para que o0s
candidatos delas prestem os exames de
adaptag@o necessarios.

§ 4° Nao serda exigidos exames de
adaptagdo além dos previstos no pa-
ragrafo anterior.

§ 5° Os exames de adaptagdo re-
feridos no § 3° deste artigo serdo rea-
lizados no decorrer do primeiro periodo
letivo, perante o estabelecimento em que
o estudante pretender ingresso, permitida
a matricula condicional at¢é a sua
realizagdo.

§ 6 Em caso de reprovacdo no
primeiro periodo, serd noventa dias
depois permitida a prestagdo de novos
exames. A matricula condicional serd
cancelada, se o aluno for novamente
reprovado, podendo repetir os estudos e
exames somente no ano seguinte.

§ 7° Os exames em referéncia
versardo sobre os programas expedidos
para as séries correspondentes do curso
comercial basico.

§ 8 Os exames de adaptagdo re-
feridos neste artigo constituirdo objeto da
ata que sera lavrada em livro especial a
eles destinado.

§ 9° O candidato a transferéncia de
curso de que trata este artigo, deverad
apresentar historico escolar dos estudos
anteriores, devidamente autenticado.

§ 10 As transferéncias de um curso
para outro, mediante adaptagdo de
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estudos, somente poderdo ser aceitas
antes do inicio no ano letivo.

§ 11 A escola que aceitar alunos nas
condigdes previstas neste artigo assume a
responsabilidade de prestar-lhe
assisténcia, providenciando no sentido de
que é€le possa apresentar-se em condigdes
de satisfazer as exi-cias dos exames de
adaptagdo, corrigindo deficiéncias de
conhecimentos anteriores.

Art. 18. A adaptagdo de estudos de
um para outro curso técnico de comércio,
realizada na forma legal vigente, somente
podera ser admitida em fevereiro,
mediante  conveniente  ajuste  dos
respectivos planos.

§ 1° Processar-se-a a adaptagdo de
que trata este artigo, iniciando-se entre as
disciplinas da séria em que o candidato
obtiver matricula aquelas ndo estudadas
nas séries anteriores e suprimindo-se as ja
estudadas satisfatoriamente no curso de
origem, de forma que todas a matéria
contida no plano de estudos do curso seja
estudada pelo candidato.

§ 2° Caso o niimero de disciplinas a
estudar ultrapassem a nove, em
conseqiiéncia da adaptagdo, esta se
processara na série idéntica a concluida
no curso anterior.

Art. 19. Dos candidatos a matricula
de 17 a 45 anos de idade, serd exigida a
exibicdo da prova de quitagdo com o
servigo militar, nos termos do Decreto-lei
n® 9.500, de 23 de julho de 1946 (Diario
Oficial de 25 do mesmo més).

§ 1° Constituem provas de estar o
candidato em dia com suas obrigacdes
Militares:

o) certificado de alistamento militar,
a partir dos 17 até 20 anos de idade,
ressalvados os casos de brasileiros por
opcdo e dos que estiverem no exterior,
cujos limites de ida-

de sdo respectivamente 25 e 30 anos,
satisfeitas as exigéncias de adiamento de
incorporagao, se for o caso;

b) certificado de reservista ou de
situagdo militar;

c) certiddo que prove habilitacdo
em curso dos Centros de Preparagdo dos
Oficiais da Reserva (C. P. O. R.);

d) certificado de matricula nos
cursos de formacdo de oficiais da ativa ou
da reserva das Forgas Armadas, apenas
no ano em que for expedido;

e) atestado provando  servigos
prestados a Marinha e dando quitagdo
com o Servigo Militar;

f) atestado que prove ser praca da
ativa do Exército ou de outras unidades
das For¢as Armadas;

g) atestado de matricula nos Tiros de
Guerra, apenas no ano em que for
expedido pelo Servigo Militar do
Recrutamento;

h) certificado de insen¢do do servigo
militar;

i) carta patente de oficial reformado
ou honorarios das Forgas Armadas e
outros documentos previstos  pelo
Decreto n° 34.380, de 27 de outubro de
1953 (Didrio Oficial de 6-11-1953).

§ 2° No verso de peticdo de ma-
tricula devera ser feita anotagdo das
caracteristicas ~ fundamentais  desses
documentos.

§ 3° No caso de inobservancia da
exigéncia de que trata esse artigo, o
diretor nas penalidades que a citada lei
prevé.

Art. 20. Anualmente, até trinta dias
apo6s o encerramento das matriculas,
devem as escolas remeter, nos termos da
letra "b" do art. 27 da Lei do Servigo
Militar, as Circuns-cri¢des de
Recrutamento mais proximas, a relagdo
dos alunos do sexo masculino que, nesse
ano, completa-
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rem 17 anos de idade, com declaragdo de
filiagdo e municipio de nascimento.

Art. 21. As matriculas podem ser
canceladas em qualquer época do ano
letivo, tanto por iniciativa da escola como
do aluno ou seu responsavel.

§ 1° A escola poderd tomar a ini-
ciativa do cancelamento de matricula por
conveniéncia de sua dire¢do, em casos de
infragdo grave de dispositivos do seu
regimento.

§ 2° Concelada a matricula na forma
prevista no paragrafo anterior, devera a
escola, na mesma data expedir ao
estudante a guia de transferéncia.

§ 3° Onde ndo exista contrato
expresso sobre a matéria, nos casos de
cancelamento de matricula, calcula-se o
débito do estudante na base dos
duodécimos vencidos da anuidade
escolar. O calculo abrange também o més
em que for requerido o cancelamento ou
a transferéncia.

Art. 22 — As escolas possuirdo para
cada curso em funcionamento um livro de
matricula o que ndo dispenso de possuir o
livro de inscri¢do geral dos candidatos a
matricula em todos os cursos.

Art. 23 — Deferidas as peti¢des de
matricula, serdo lavrados termos nos
respectivos livros, uma para cada série,
dos quais devem constar, em ordem
alfabética, o nome do aluno, a data do
nascimento, sexo, a filiacdo, além das
indica¢des do curso da série, do turno e
de outras observagdes. Assinardo o0s
termos o secretario e o diretor da escola.

Paragrafo unico — Uma relacdo dos
alunos matriculados e a respectiva
estatistica serdo, ao més de margo,
entrfegues ao inspetor. A relagdo estara
dividida em duas partes uma para os
alunos promovidos ou repe-

tentes e outra para 0s novos, caso em que
contera informagdes sobre filiagdo e data
do nascimento, bem como sobre os
documentos que instruiram as respectivas
matriculas. O quadro estatistico da
matricula geral discriminara o niimero de
alunos pelos cursos, séries, sexos e
turnos, indicando os totais.

Art. 24 — O inspetor verificara toda
a documentagdo relativa a matricula e
visara os termos julgados regulares,
formulando quanto aos demais as
exigéncias que se fizerem necessarias.

§ 1° — Na documentagéo relativa a
adaptagdo de alunos do curso de
Preparagdo  Funcional do SENAC
(Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial), verifica-se-a se foram
observadas as disposi¢des das Portarias n°
38, de 9 de fevereiro de 1951 (Diario
Oficial de 20-1-1951), e namero 261, de
17 de setembro de 1954 (Didrio Oficial
de 26-7-1948).

§ 2' — Na documentacgdo relativa a
adaptacdo de estudos realizados na
vigncia do Decreto n° 20.158, de 30 de
junho de 1931, verificar-se-a se foi
observado o disposto na Portaria n® 97, de
21 de julho de 1948 (Didrio Oficial de
26-7-1948).

Art. 25 — A transferéncia de alunos
de um turno para outro da mesma escola
sera feita mediante peticdo ao diretor do
estabelecimento que verificara a sua
possibilidade, considerando a
equivaléncia da matéria lecionada nos
dois turnos, ouvindo o inspetor.

Art. 26 — A transferéncia de
estudantes de uma para outra escola, para
qualquer série e curso comercial, podera
ser feita nos dois meses que antecedem o
primeiro periodo letivo.

§ 1' — Os alunos ndo promovidos e
transferidos para escolas loca-
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lizadas em outras cidades, poderdo nelas
prestar, quando for o caso, as provas
finais de segunda época.

§ 2' — Nos casos de transferéncia
para escolas localizadas na mesma
cidade, os alunos ndo promovidos

poderdo matricular-se condicionalmente,
dependendo a efetivagdo da matricula de
apresentagdo da guia de transferéncia,
que a escola expedira depois de
concluidos os exames de segunda época.

Art. 27 — A transferéncia de uma
para outra escola reconhecida podera ser
efetuada, excepcionalmente, em qualquer
época do ano letivo, excetuados os meses
em que se realizam as provas parciais:

a) nos casos de cancelamento de
matricula, previstos no artigo 21 — § 1°,
destas Instrugdes;

b) por mudanga de residéncia do
aluno para outra cidade ou para local
distante da escola;

¢) por motivo de saude;

d) por necessidade de ordem
econdmica, de mudanga do regime ou do
horario escolar.

§ 1° — Ao requerer a transferéncia,
devera o aluno juntar documento
adequado que prove o motivo que a
justifique, sem o que o inspetor ndo
podera autoriza-la.

§ 2° — O motivo que determinou a
transferéncia devera constar da guia, bem
como todos os esclarecimentos que se
fizerem necessarios a legalidade do ato,
conservando a escola em seu arquivo a
documentagdo que lhe foi apresentada e
uma copia da guia expedida.

Art. 28 — Os funcionarios publicos
ou militares ou pessoas de sua familia
cuja subsisténcia esteja a seu cargo,
poderdio ser transferidos em qualquer
época do ano letivo, mediante prova de
sua transferéncia ou remogdo, ¢ a
matricula no esta-
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belecimento congénere do local da nova
sede de trabalho ser-lhes-a assegurada
independentemente da existéncia de
vaga.

Paragrafo unico — Estende-se essa
concessdo aos serventudrios da justica,
aos servidores de entidades autarquicas,
paraestatais e sociedades de economia
mista, aos estudantes cuja subsisténcia
dependa de sua atividade profissional e,
ainda aos filhos de familia cujo
responsavel dependa igualmente do seu
trabalho.

Art. 29 — As transferéncias de que
tratam as presentes instrugdes, somente
serdo expedidas depois de verificada a
regularidade da matricula e das
promogoes, estando o aluno quite com a
escola e tendo-lhe informado o nome do
estabelecimento para o qual pretende
transferir-se.

§ 1° — Nos casos em que for
ignorado o nome da escola de destino, a
guia podera ser expedida sob a condigdo
de esse estabelecimento ndo poder
efetuar a matricula do aluno transferido
sem que preste ao outro a necessaria
informagdo, conservando no arquivo
escolar copia da carta.

§ 2° — Aos estudantes ndo matri-
culados, que tenham interrompido o
curso em anos anteriores, ¢ assegurada a
expedicdo da guia de transferéncia, em
qualquer época do ano letivo.

§3' — Nos casos previstos no pa-
ragrafo anterior devera constar da guia a
declaragdo de que o aluno néo renovou a
matricula no ano em curso motivo por
que a guia so6 produzira efeito na época
regulamentar de matricula.

Art. 30 — As escolas entregardo ao
inspetor anualmente no més de margo,
uma relagdo das guias expedidas,
indicando os motivos que determinaram
as transferéncias e o
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nome completo dos estudantes e dos
estabelecimentos de destino.

Art. 31 — A transferéncia de es-
tudantes procedentes de estabelecimento
estrangeiro de ensino comercial de
reconhecida idoneidade, esta
condicionada a conveniente adaptacdo,
que devera ser requerida a Diretoria do
Ensino Comercial, no més de janeiro, ou
em qualquer época do ano letivo, quando
se tratar de curso nele interrompido,
observadas as seguintes formalidades:

a) apresentagdo do documento
habil dos estudos realizados, o qual deve
estar acompanhado do respectivo plano e
autenticado por Consul brasileiro, e ter a
sua firma reconhecida no Ministério das
Relagdes Exteriores ou nas Delegacias
Fiscais, nos Estados, sendo pagos os
emolumentos consulares;

b) tradugdo do documento a que se
refere a alinea anterior, por tradutor
publico juramentado;

c) a autenticacdo de que trata a
alinea "a" pode também ser feita pelo
representante diplomatico do pais de
origem, sem exclusdo das outras
formalidades previstas.

§1° — A matricula nesses casos
podera ser concedida, em carater
condicional, dependendo a sua efetivagéo
do resultado dos exames a que o
candidato se deverd submeter nas
disciplinas e na forma que determinar a
Diretoria de Ensino Comercial. No caso
de reprovagdo em exames, arcard o
estudante com os 6nus dela decorrentes,
sendo cancelada a matricula obtida.

§ 3° — Aos estudantes, filhos
menores de brasileiros a servigo do
Estado no estrangeiro, Conceder-se-a
matricula em qualquer época e igual-
mente a possibilidade de realizar provas,
dispensando-se as  notas  mensais
referentes ao periodo decorrido

¢ diminuindo-se convenientemente o
divisor, para a obtengdo da média anual
de exercicios.

§ 3° — Serfo exigidos exames da
matéria necessaria existente no curso e
ndo ministrada nas séries concluidas pelo
candidato no estabelecimento
estrangeiro.

Art. 32 — Os exames de adaptagdo
constardo de provas escritas e orais ou
praticas,  observadas as  normas
estabelecidas para as provas finais.

§ 1°— A nota de cada disciplina sera
a média aritmética das notas das duas
provas sendo a de cada prova a média
aritmética das notas a ela atribuidas pelos
trés professores componentes da banca
examinadora.

§ 2°— Sera considerado habilitado o
estudante que alcangar em cada disciplina
a nota quatro no minimo.

§ 3° — Os exames de adaptagdo
serdo realizados em estabelecimentos de
ensino comercial oficiais, equiparados ou
reconhecidos.

§ 4° — As escolas lavrardo em livro
destinado aos exames de adaptagdo,
excluidos os de que trata o § 3° do artigo
17 destas Instrugdes, as atas a eles
relativas.

IV — Da freqiiéncia e do
aproveitamento

Art. 33 — A freqiiéncia ¢ obrigatoria
¢ devera ser apurada de 1 de margo a 30
de novembro, no conjunto das aulas
dadas nas disciplinas ¢ bem assim, nas
praticas educativas ministradas nas
classes diurnas.

§ 1° — Nao podera prestar provas
finais em primeira época o aluno que
houver faltado a 25% da totalidade das
aulas dadas no conjunto das disciplinas da
série ou a 30%
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da totalidade da saulas ou sessdes no terior, o aluno ficar impedido de prestar

conjunto das praticas educativas.

§2° — Quando as faltas, nas con-
di¢des do paragrafo anterior, atingirem
50% e 60%, respectivamente, o aluno ndo
podera prestar provas finais em seguida
época, devendo repetir a série que nao
freqiientou satisfatoriamente.

§ 3° — Os alunos de turnos diurnos
de escolas que ndo tenham instalagdes
minimas adequadas as sessdes do praticas
educativas e que ndo as possam
freqiientar em centros especializados
estdo dispensados de freqiiéncia exigida
na parte final deste artigo.

§4° — Em Educacdo Fisica, a
dispensa de que trata o paragrafo anterior
ndo serd concedida nas escolas que
possam manter contrato com Centro de
Educagdo Fisica, autorizado a funcionar
na localidade pelo  Departamento
Nacional de Educagdo, de acordo com a
Portaria Ministerial nimero 104, de 6 de
abril de 1955.

§ 5° — A freqiiéncia escolar podera
ser dispensada por tempo indeterminado,
no caso de atividades extra-escolares
realizadas sob a imediata
responsabilidade e assisténcia da Divisdo
de Educacéo Extra-Es-colar  do
Departamento Nacional de Educagdo, e

cujos programas forem previamente
aprovados.
§ 6° — Os estudantes convocados

para o servigo militar e os matriculados
em Contro ou Nucleo de Preparagdo de
Oficiais da Reserva terdo relevadas as
faltas quando estas se derem em virtude
de  obrigagdes  decorrentes  dessa
condi¢do, na forma da Portaria
Ministerial n° 508, de 17 de novembro de
1944 (Diario Oficial de 21 de novembro
de 1944).

§ 7° — Quando, em virtude da
dispensa prevista no paragrafo an-

provas parciais ou exames, ser-lhe-a
facultado prestd-los em época especial.
No caso de ndo atribui¢do da nota mensal
de aproveitamento sera convenientemente
diminuido o divisor, no calculo da nota
anual de exercicios.

§ 8 — Fica suspensa, durante os
periodos de aulas, a realizagdo de
congressos, comemoragdes € semanas
estudantis, bem como de outras ma-
nifestacdes que possam perturbar o0s
trabalhos escolares.

Art. 34 — Incluida a Economia
Doméstica entre as disciplnas de cultura
geral da 4* série do curso comercial
basico, os alunos do sexo feminino que
ndo tenham alcancado, na forma do
paragrafo unico do artigo 3' do Decreto n°
14.373, de 28 de dezembro de 1934, a
nota de habilitagdo nos exercicios
escolares da disciplina, ficam sujeitos a
uma prova pratica em primeira época,
caso tenham alcangado o minimo de fre-
qiiéncia exigido (mais de 75% das aulas
dadas).

§ 1* — A nota de habilitagdo nessa
disciplina serd a média aritmética simples
das notas de aproveitamento nos
exercicios escolares, ou a média da nota
final de aproveitamento e da nota da
prova pratica. Essa nota serd também
somada as das outras disciplinas da série,
para a apuragdo da média global das
disciplinas de cultura geral.

§ 2' — A aluna que ndo alcangar a
nota quatro em 1° época, desde que tenha
comparecido a mais de 50% da totalidade
das aulas dadas nessa disciplina, e
satisfaga o disposto no § 5' do artigo 32
da Lei Organica do Ensino Comercial,
poderd prestar a prova pratica em
segunda época.
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Art. 35 — Os programas de ensino
devem merecer especial consideragdo dos
professores, que sdo responsaveis pela
execugdo na integra de todas as suas
unidades, de conformidade com as
respectivas instrugdes metodoldgicas,

Paragrafo unico — Para a dosagem
satisfatoria da matéria a ser lecionada,
devem os professores de cada classe
realizar, sob a coordenacdo da direcdo
técnica da escola, reunides em que se
informem do desenvolvimento objetivo
do processo escolar, tendo sempre
presente que sdo o0s  principais
responsaveis pela formagdo de atitudes,
habitos e ideais de seus alunos visto que
lhes esta afeta, também, a missdo de
educar.

Art. 36 — Nos "diarios de classe"
serdo registradas as faltas dos alunos as
aulas, a matéria lecionada e as notas
atribuidas em argiii¢des e exercicios.

§ 1° Os graus de avaliagdo de
aproveitamento, atribuidos aos alunos,
somente serdo computados nos meses de
mar¢o, abril ¢ maio d' periodo letivo) e
agosto, setembro e outubro 2° periodo
letivo), e a nota anual desses exercicios
se atribuird, na apuragdo da média
ponderada de cada disciplina, o peso dois
2).

§ 2» Se, por falta de comparecimento
do aluno, ndo se puder apurar seu
aproveitamento no més, ser-lhe-a
atribuida a nota zero, salvo quando se
tratar de aluno convocado para o servigo
militar, (enquanto durar a convocagdo
dispensado que esta dessa exigéncia).

5 3' A média aritmética das notas de
cada més, em uma disciplina. serd a nota
anual de exercicios dessa disciplina.

Art. 37. No prazo de sessenta dias,
apés o término do primeiro periodo
letivo, e no de noventa dias.

apoés o término do segundo, a escola
entregard ao inspetor uma relacdo da
totalidade das aulas dadas em cada
disciplina, das notas de exercicios obtidos
pelos alunos e de suas faltas, por matéria.

V — Dos exames no periodo letivo

Art. 38. Os alunos regularmente
matriculados sdo obrigados, nos periodos
letivos, 1ém da prestagdo dos trabalhos
escolares, que constem de licdes e
exercicios nos exames de suficiéncia para
efeito ndo s6 de promocdo de uma série a
ontra, mas também de conclusdo de
curso.

Art. 39. Os exames de suficiéncia,
em cada disciplina, compreendem as
provas parciais d' e 2*) e a prova final
(oral ou pratica).

§ 1° As provas parciais versardo
sobre a matéria lecionada até uma semana
antes da realizag@o0 de cada uma ¢ a prova
final sbre toda a matéria lecionada na
série.

§ 2° A matéria de cada disciplina
deve ser distribuida em dez pontos para a
primeira prova, e em vinte, para a
segunda ¢ para a prova final, de forma
que cada uma contenha trés assuntos
diferentes.

§ 3° A prova final, prestada em
primeira ou em segunda época, sera
sempre realizada perante banca exa-
minadora, composta de trés professores
registrados para o ensino da matéria ou
de disciplina afim, devendo um deles ser
o professor da turma. Essa designacdo
sera feita pelo Diretor da Escola e
homologada pelo Inspetor Federal.

§ 4' Nao poderido ser realizadas mais
de duas provas por dias para uma mesma
classe.

§ 5" Serdo objeto de provas praticas
as disciplinas de cultura técnica do curso
comercial basico, e de-
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senho técnico, dactilografia, estenografia
e mecanografia dos cursos técnicos de
comeércio.

§ 6° Na prova oral, o examinando
sera arguido por dois examinadores, pelo
menos, reservado a cada examinador o
tempo variavel de cinco a dez minutos,
sendo permitida a argui¢do simultanea de
dois alunos, um por examinador, caso dai
ndo decorra perturbagdo no processo dos
exames.

§ 7° Terminadas as provas finais de
cada turma serdo lavradas imediatamente
as respectivas atas, uma para cada
disciplina, devendo ser assinadas pelos
examinadores ¢ visadas pelo Inspetor
Federal.

§ 8° A retirada de qualquer exa-
minador antes de haver assinado a ata
torna anulavel a prova a que se refira.

§ 9° No periodo em que se realizam
os exames, ao aluno que justificar o ndo
comparecimento a prova oral ou pratica
nada impede a concessdo de outra
chamada.

§ 10. Juntamente com a relagdo de
que trata o artigo 37, a escola entregara
ao Inspetor Federal relagdes, por série de
cada curso, das notas obtidas pelos alunos
nas provas parciais as quais serdo
remetidas a D. E. C, com os relatérios de
inspegao.

§ 11 — No més subseqiiente &
realizagdo das provas finais a escola
entregara ao inspetor federal rela¢des, por
série, das notas obtidas pelos alunos nos
exames realizados em 1* e 2* ¢épocas, as
quais serdo remetidas a D. E. C. com os
relatorios de inspegdo.

I — Provas Parciais
Art. 40 — As provas parciais serdo,

conforme a natureza da disciplina,
escritas ou praticas.

§ 1' — As provas parciais serdo
prestadas perante o professor da dis-
ciplina, que lhe fixard o tempo ne-
cessario, quando superior a sessenta
minutos, formulando sobre cada um dos
trés assuntos distintos, constantes do
ponto sorteado, pelo menos uma questao.
Nas provas de Portugués, serdo
obrigatdrios os exercicios de redagdo,
que constituirdo sempre uma questio em
cada prova.

§ 2° — As provas parciais reali-zar-
se-30 em fins de junho e de novembro,

em periodos ndo superiores a  duas
semanas.

§ 3° — O aluno que ndo tenha
comparecido as primeiras chamadas

feitas nos periodos de provas de que trata
o pardgrafo anterior, por moléstia
impeditiva de trabalho escolar ou por
motivo de Iuto em conseqiiéncia de
falecimento de pessoa de sua familia,
podera prestar provas, de acordo com a
segunda chamada, no més de agosto (1*
parcial) ou periodo de provas do més de
dezembro 2% parcial).

§ 4° — Dar-se-a a nota zero ao aluno
que deixar de comparecer as provas
parciais, nos periodos em que elas se
realizam, sem motivo de for¢a maior, nos
termos do § 3° deste artigo ou o que,
requerendo segunda chamada, deixar de
prestar a prova no hordrio que lhe for
fixado.

5 5' — Para as classes em exames, as
aulas poderdo ser suspensas durante a
realizagdo das provas parciais e dentro da
estrita necessidade dos horarios.

§ 6° — Nas provas parciais deverdo
ser adotados critérios e processos que
assegurem o aumento da objetividade, na
verificagdo do rendimento escolar ¢ no
julgamento das mesmas, observadas as
respectivas
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§ 7° — As provas serdo feitas a tinta
ou lapis-tinta em papel fornecido pela
escola, que contenha impresso, ou aposto
por meio de carimbo, a sua denominagao,
a cidade e o Estado em que tiver sede,
espago reservado para o nome do aluno,
curso, série, turma, disciplina, nimero do
ponto sorteado e data da realizagao.

§8° — No impedimento do professor
da disciplina, o diretor designard outro
professor registrado na disciplina ou em
disciplina afim.

§ 9° — As chamadas para as provas
parciais serdo feitas, independentemente
da peticdo, para todos os alunos
matriculados, em edital afixado na parte
externa da secretaria da escola, com
antecedéncia minima de trés dias.

Art. 41 — Podem os alunos, apds o
julgamento das provas, tomar co-
nhecimento de sua avalia¢do, a fim de
evitarem reicidéncia nos erros cometidos.

Art. 42 — A revisdo de provas
parciais somente sera admitida quando
houver erro manifesto, verificado depois
da divulgagdo dos resultados até oito
dias, no maximo, ¢ podera ser:

a) de iniciativa do professor, que
apresentara, por escrito, a justificacdo
fundamentada do novo juizo admitido; 6)
a pedido do aluno, ou, quando menor,
de seu responsavel.

§ 1°— A revisdo serd feita, mediante
autorizagdo do inspetor federal, pelo
professor da disciplina ou por uma
comissdo por éle integrada e composta de
trés professores registrados na disciplina
ou em disciplinas afins.

§ 22— O ato do inspetor fica sujeito
a ratificagdo do Diretor do Ensino
Comercial, a quem remeterd o seu
parecer e a justificagdo do pro-

fessor ou da comissdo de professores
designada pelo Diretor da Escola.

§ 3° — Das decisdes do inspetor
federal cabera recurso para o Diretor do
Ensino Comercial, que, se necessario,
designara uma comissdo composta de
dois professores registrados na disciplina
e de um inspetor federal para o reexame
da matéria.

§ 4° — Qualquer modificagdo no
resultado da prova, uma vez homologada,
devera ser consignada nos assentamentos
escolares do aluno, com
o "visto" do inspetor.

2 — Provas finais de 1' época

Art. 43 — Realizam-se as provas
finais, independentemente de reque-
rimento dos alunos, no periodo de
1 a 15 de dezembro podendo prosse

guir na segunda quinzena sempre
que necessario.
Art. 44 — Os alunos que ndo

prestarem as provas finais (orais ou
praticas), por ndo terem alcancado o
minimo de freqiiéncia de que trata o § 1°
do art. 33, poderdo prestd-las em 2°
época, devendo declarar, requerimento, se
querem prestar as provas escritas de
exame, as quais ndo estdo obrigados.
Igual tratamento sera concedido aos que a
elas ndo comparecerem, justificando sa-
tisfatoriamente a falta.

Art. 45 — Conceder-se-a segunda
chamada de prova final, at¢ 31 de
dezembro, a alunos que ndo com-
parecerem a primeira no periodo em que
se realizam os exames pelos motivos da
for¢ca maior indicados no § 3' do artigo
40, mediante peticdo encaminhada ao
diretor da escola até oito dias apos a
realizagdo da prova ou provas a que nio
tenham comparecido.
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Art. 46 — As escolas providenciardo
para que possam os alunos candidatos ao
C.P.O.R. conhecer os resultados finais
dos exames antes de 15 de dezembro.

3 — Atribuigoes de Notas

Art. 47 — As notas serdo graduadas
de zero a dez.

Paragrafo inico — néo sera admitida
a aproximacdo ou arredondamento de
notas.

NAE % 2 4+ N. I* PP x 2
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Art. 48 — A nota final sera, em cada
disciplina, a média ponderada dos

seguintes elementos:

a) nota anual de exercicios, com a
atribui¢do do peso dois;

b) nota da primeira prova parcial
(peso dois);

c¢) nota da segunda prova parcial
(peso trés);

d) nota da prova final (peso trés).

Formula para apuragdo da nota final:

N, 2 PP. x 8 + NPF. x 3
']

Art. 49 — Considerar-se-4 habilitado
superior a quatro (4) em cada disciplina
da série e média global igual ou superior
a cinco (5) em cada grupo de disciplinas
de cultura geral e de cultura técnica
separadamente.

Paragrafo unico — Nas séries em que
haja apenas uma disciplina de cultura
técnica, a nota global serda obtida no
conjunto de todas as suas disciplinas,
somando-se a nota final da disciplina de
cultura técnica as de cultura geral, para

apuragio da  média. (Despacho
Ministerial exarado no Processo n°
107.353-46).

4 — Provas finais de 2» época

Art. 50 — Desde que ndo incidam
nas condi¢des previstas nos paragrafos 2'
e 3' do art. 33, Conceder-se-a 2» época
para a realizagdo dos exames escritos e
orais ou praticos, mediante requerimento,
ao aluno que tenha sido reprovado em 1»
época e satisfaca uma das seguintes
condigdes:

0) — tenha obtido, no grupo das

10

disciplinas de cultura geral e bem assim
no de cultura técnica, a nota global
cinco, pelo menos;

b) — tenha obtido, em cada dis-
ciplina, a nota final quatro, no minimo.

§ 1"® — No caso de inabilitagdo nos
dois grupos, o exame podera ser repetido
em uma das disciplinas de cada um deles.

§ 2° — Quando a inabilitagao for em
um s6 grupo, podera ser repetido em uma
ou duas das respetivas disciplinas.

§ 3° — Os alunos inabilitados em
mais de duas disciplinas ndo poderdo
prestar exames em segunda época.

§ 4* — As provas escritas do exame
de segunda época substituirdo, para todos
os efeitos e com o mesmo peso, as
sepundas provas parciais (Decreto-lei n°
8.394, de 17 de 1945).

§ 5° — Os exames de segunda época
realizar-se-d0 de 15 ao ultimo dia de
fevereiro, pondendo ser antecipados para
os alunos das ultimas séries dos cursos
comerciais basicos e técnicos e sempre
que se fizer né-
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cessario, a critério da escola, desde que
se realizem dentro do mesmo més.

5 6° — Os requerimentos para
inscricdo nos exames deverdo ser
encaminhados ao diretor da escola até 31
de janeiro.

Art. 51 — Os alunos da 3° série dos
cursos técnicos de comércio, quando
sujeitos a prestagdo de provas em 2"
época, poderdo presta-las em época
especial, desde que provem estar
inscritos em concurso de habitagdo para
ingresso em escola superior, nos termos
da Portaria Ministerial nimero 605, de 23
de dezembro de 1947 (Portaria
Ministerial n® 27, de 21 de janeiro de
1948).

§ 1° — As escolas expedirdo aos
alunos interessados, com o "visto" do
inspetor federal, comprovante de que se
encontram nas condigdes previstas neste
artigo, a fim de habilita-los a inscrigdo
condicional admitida pela citada Portaria
n" 605.

§ 2° — O inspetor federal verificara
a prova de inscrigdo em concurso de
habilitagdo e marcara a data para a
realizagdo dos exames de forma que
possam os alunos obter a efetivagdo de
sua inscrigdo até a véspera da realizagdo
dos mesmos.

§ 3° — O direito conferido no
presente artigo ¢ extensivo aos can-
didatos aos exames para admissdo as
escolas de ensino militar, bem como aos
convocados para o servigo militar.

Art. 52 — Dos exames de 2' época
Conceder-se-a 2' chamada até 28 de
fevereiro, na forma prevista no artigo 44
destas Instrugdes.

Paragrafo tinico — Terminados esses
exames, a escola entregard ao esses
exames, a escola entregard ao inspetor,
até fins de abril, para remessa a D.E.C.,
um quadro estatistico do aproveitamento
de seus alu-

nos no ano letivo anterior discriminando
por cursos e séries:

a) — a matricula geral no inicio do
ano letivo;

b) — as transferéncias recebidas e
expedidas;

¢) — o cancelamento de matriculas
por desisténcia;

d) — a matricula efetiva no fim do
ano;

e) — os totais de alunos submetidos
as provas finais de 1* e 2* épocas e nelas
aprovados e reprovados;

/) — os aprovados nas disciplinas de
cultura geral e nas de cultura técnica, com
asmédiasde 5a59—6a69—7a79
—8a89—e 9 a 10.

VI — Dos horarios

Art. 53 — O numero de aulas se-
manais para cada curso e série é o fixado
pela Portaria Ministerial nimero 21, de
14 de janeiro de 1946 (Didrio Oficial de
22-1-46), devendo cada aula, nos cursos
diurnos ter a duragdo de cinqiienta
minutos e, nos cursos noturnos, de
quarenta minutos, pelo menos.

Paragrafo inico — Haver4 intervalos
de cinco a dez minutos entre as aulas de
um mesmo turno.

Art. 54 m— Os horarios estabe-
lecidos para cada ano letivo serdo, depois
de aprovados pelo inspetor, afixados com
o seu "visto" na secretaria da escola, antes
do inicio das aulas.

Paragrafo unico — Qualquer al-
teragdo posterior nos horarios estara
sujeita a aprovagdo do inspetor federal,
que ndo poderd admiti-la se verificar
qualquer inobservancia das normas
estabelecidas.

Art. 55. Devem os inspetores fe-
derais procurar resolver, de confor-
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midade com as presentes Instrugdes,
todos os assuntos que lhe forem
apresentados, devendo, quanto aos caso3
omissos, submeté-los ao Diretor do
Ensino Comercial, em forma de consulta,
a fim de que as solug¢des dadas possam vir
a constituir medida de carater geral.

VII — Do uso do livro didatico

Art. 56. E' livre aos professores a
escolha dos livros didaticos para uso de
seus alunos, desde que constem da
relagdo oficial das obras de wuso
autorizado pelo Ministério da Educagdo e
Cultura com registro na Comissdo
Nacional do Livro Didatico.

§ 1° E' vedado aos poderes publicos e
a diregdo das escolas qualquer
interferéncia no sentido de determinar a
adocdo de livros, bem como a pratica de
atos de propaganda favoravel ou contraria
a determinado livro didatico.

§ 2° E' vedado a professores ou a
quaisquer outras autoridade sesco-lares
tornarem-se agentes ou representantes de
autores, editores ou livreiros, para venda
ou propaganda de livros didaticos ainda
que tais atos sejam praticados fora do
ambiente de trabalho.

§ 3° Aos infratores serdo aplicadas
pelas autoridades federais, estaduais e
municipais, conforme o caso, as
penalidades previstas no art. 34 do
Decreto-lei n* 8.460, de 26 de dezembro
de 1945 (Didrio Oficial de 28-12-45).

§ 4° Um mesmo livro podera ser
adotado em classe durante anos su-
cessivos, mas o livro adotado no inicio de
um ano letivo ndo podera ser trocado no
seu decurso.

VI — Do Selo Nacional

Art. 57. As escolas ndo poderdo
expedir certificado ou diploma que ndo
tenha sido autenticado com o Selo
Nacional, sob a pena de multa de cem a
quinhentos cruzeiros, elevada ao dobro
nos casos de reincin-déncia.

Pardgrafo tinico. O sinete ou a
impressdo do Selo Nacional devem
obedecer as caracteristicas determinadas
pelo art. 11 e seus incisos do Decreto-lei
n°® 4.545, de 31 de julho de 1942 (Diario
Oficial de 5-8-42 e de 30-1-42,
Suplemento), alterado pelo Decreto-lei n°
9.079, de 19 de margo de 1946 (Didrio
Oficial de 21-3-46).

IX — Do responsabilidade e auto-
ridade da direg¢dao

Art. 58. A administragdo de cada
estabelecimento de ensino comercial
podera ser exercida por um ou mais
diretores, dos quais um presidird ao
funcionamento dos servigos escolares, ao
trabalho dos professores e orientadores,
as atividades dos alunos e as relagdes da
comunidade escolar com a vida exterior.

§ 1° O diretor que presidir os atos da
comunidade escolar estd investido de
fungdo de carater publico, sendo sua
atribuigdo zelar pela ordem, moralidade e
disciplina  da  escola sob  sua
responsabilidade técnica, ndo permitindo
o desrespeito a quaisquer dispositivos
regulamentares em vigor.

§ 2' No exercicio de suas atribuigdes,
devera o  Diretor-Técnico  cuidar,
especialmente, do seguinte:

a) manter na escola adequado
ambiente para que se desenvolva a obra
educativa que lhe foi confiada;

b) limitar a matricula a capacidade
didatica da escola;
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¢) cuidar da regularidade e eficiéncia do
processo escolar, ndo admitindo, em hipotese
alguma, a redugdo do tempo previsto nos hora-
rios para o ensino de cada disciplina, nem
tolerar excesso de alunos em classe, cujo limite
maximo ¢ fixado em cingiienta para o caso
especial de salas com area igual ou superior a
cinqiienta metros quadrados;

d) velar no sentido de que os programas
minimos das diversas disciplinas sejam
executados, integralmente, em cada ano letivo;

e) manter adequado regime de higiene

escolar;

f) organizar racionalmente os servigos
burocraticos, coordenando os trabalhos da
secretaria de forma a manter em dia os
registros escolares e na mais rigorosa ordem os
processos a eles relativos;

g) ter sob vigilancia o arquivo escolar,
cuja propriedade a Unido conserva para
salvaguarda do direito do alunos; e, caso a
escola venha a interromper as suas atividades,
promover o recolhimento dos livros

de escrituragdo e processos escolares' a sede da
Diretoria do Ensino Comercial.

Art. 59. Sera considerado inid6-neo para a
dire¢do técnica de estabelecimento de ensino
comercial aquele que comprovadamente, por
negligéncia reiterada ou desidia, deixar de dar
cumprimentos a qualquer dos preceitos do
artigo anterior.

Art. 60. A responsabilidade da diregdo
técnica pelas falhas observadas na vida escolar
ndo exclui a da dire¢do geral da escola, que
responde também pela boa ordem e eficiéncia
da sua administragdo e deve, especialmente,
manter permanente regularidade quanto ao
provimento e a freqiiéncia dos membros do
corpo docente, providenciando para que a
execucdo do programa de cada disciplina ndo
seja prejudicada com as faltas do professor.

Rio de Janeiro, 27 de abril de 1955. —
Lafayette Belfort Garcia, Diretor do Ensino
Comercial.

(Publ. no D. O. de 14-5-955).
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Idéias e debates

PARA A ANALISE E INTERPRETACAO DO BRASIL

(Pequena introdugdo ao estudo da realidade brasileira)

FERNANDO DE AZEVEDO

Da Universidade de Sdo Paulo

Quando, em 1931, numa empresa editora, que me convidara para
seu diretor intelectual, fundei a Brasiliana, — biblioteca de estudos
brasileiros, cuja orientacdo me competiu por mais de quinze anos, — 0
que pretendia era concorrer de minha parte € com os recursos editoriais
que se dispunham a aplicar, para alargar e aprofundar, completar e
retificar os nossos conhecimentos sobre o Brasil. Nessa iniciativa que,
pelo éxito alcancado, se verificou atender as necessidades sentidas por
todos, reconheceu Anisio Teixeira uma obra destinada a "descobrir o
Brasil aos brasileiros". Nao houve uma voz sequer, entre as mais altas e
autorizadas, que ndo se erguesse para apoid-la. E que conheciamos
ainda muito pouco o nosso pais e a preocupagao, em geral, que vinha
desde a colonia (salvo excegdes tanto mais notaveis quanto mais raras)
era antes exaltar-lhe as glorias e as grandezas do que alcangar uma
visdo clara de suas duras realidades e penetrar-lne os problemas
fundamentais. Ainda ndo haviamos ultrapassado o periodo herodico ou
mitico que depois se chamou por uma expressdo barbara, inspirada em
obra, que eu lera, ainda adolescente, ¢ em que a tendéncia a apologéti-
ca tomava, na sua expressao lirica e sentimental, a sua forma aguda e os
seus aspectos mais ingénuos. Comprazia-se essa mentalidade, ja
felizmente superada, em enaltecer o pais, sobretudo nas suas paisagens
geograficas, e nelas destacar, no mais forte relevo, o volume ¢ o curso
de nossos rios, suas formidaveis cachoeiras, nossas montanhas
alcantiladas, a vastidao territorial, sem compreender que tudo o que se
tinha por maior, mais grandioso, — a comegar pela imensidade da
superficie, — constituia antes um obstaculo a marcha da civilizagao,
mais um desafio a inteligéncia do homem, ao seu esforco e a sua técnica
do que uma fonte de vaidade ou motivo de orgulho.

Certamente, cronistas do século XVI e XVII, naturalistas e

viajantes estrangeiros, cujas obras constituiam ainda privilégio de
iniciados e s6 entdo comecavam a ser traduzidas e
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reeditadas; historiadores do século XIX, como Varnhagen, ou
pensadores como Tavares Bastos; e, em nosso século, mestres da altura
de Capistrano de Abreu, Jodo Ribeiro, Pandia Cald-geras, Manuel
Bonfim, Celso Garcia ¢ Afonso Taunay, entre outros; escritores
vigorosos, de espirito critico e de lucidez de vistas, como Silvio
Romero e Euclides da Cunha, as expedi¢des de Rondon, — o
desbravador de sertdes, ja haviam projetado e lancavam sobre o Brasil,
— esse desconhecido, uma claridade viva, reduzindo a categoria seca
de problemas grande parte desse material com que se alimentavam as
nossas efusdes sentimentais ¢ os nossos sonhos de grandeza. Mas
numerosos pontos (geograficos, historicos, sociais ¢ culturais)
constituiam ainda, apesar de tudo, pela sua obscuridade, territérios de
dificil penetracao em que mal se percebiam clareiras na selva densa de
generalizagdes apressadas, de concepgdes simplistas e primarias, de
idéias vagas e confusas. Em suas analises, tantas vezes finas e
penetrantes, marcava Oliveira Viana com pontos luminosos essas
"vastas zonas de sombra". Por essa época, em 1931, Gilberto Freyre
ainda ndo havia publicado "Casa Grande e Senzala", que s6 apareceu,
em sua L.* edi¢do, em 1934, e em que se projetou nova luz "na formagio
da familia brasileira sob o regime de economia patriarcal”, na
civilizacdo do acucar, no Nordeste, no Reconcavo bahiano e em
Campos, no Estado do Rio. Nestes ultimos cinqiienta anos e, mais par-
ticularmente, no segundo quartel deste século, desenvolveu-se, numa
reacdo contra aquela mentalidade retérica, um dos movimentos mais
fecundos para o conhecimento do Brasil, quer pela publicagdo de
testamentos e inventarios de que, em 1920, teve iniciativa Washington
Luis, em Sado Paulo; quer pela reedi¢do de obras antigas e pelas
tradug¢Ges de obras estrangeiras sobre o pais, quer pelas cole¢des de
estudos brasileiros que se seguiram, a longos intervalos, a Brasiliana,
como "Documentos Brasileiros", fundada em 1936 por Gilberto Freyre,
e a "Biblioteca Historica Brasileira", iniciada em 1940 sob a direc¢do de
Rubens Borba de Morais, e seguida mais tarde, em 1952, pela "Biblio-
teca Historica Paulista", sob a orientagdo de Afonso Taunay, quer ainda
pelo nimero ¢ pela qualidade de pesquisadores que surgiram, nos varios
dominios da economia e da politica, da sociologia e da antropologia
cultural.

A despeito de toda a volumosa producdo, nesse periodo, ¢ de
tantos e tdo ingentes esfor¢os para compreendé-lo, facilitados ndo so
pelo movimento editorial, pela criagdo de nucleos de estudos e
pesquisas, como pelo intercambio de idéias ¢ de informagdes, ainda
existem no espago ¢ no tempo, em sentido vertical e horizontal, vastas
arecas de sombra, ¢ nenhuma das que ja se estudaram, foi ainda tdo
explorada que a possamos presumir inteiramente conhecida.  Nunca
tive consciéncia tao nitida dessa
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verdade, ainda atual, como quando escrevi, em 1941, "A cultura
brasileira", que é apenas uma pequena "Introdugdo ao estudo da cultura
do Brasil".Pois, apesar de haver lido ou consultado cerca de
quatrocentos; volumes, alguns, por essa época, ainda quase
inacessiveis, pela sua raridade, e de ter examinado mapas, documentos
e dados estatisticos, muitas perguntas que me fazia no encontro com
problemas importantes, ficaram sem respostas, e, para que fOssem,
algumas delas, seguramente respondidas, tinha de aventurar-me a
confrontagdes e critica de textos, freqiientemente contraditorios, a novas
pesquisas bibliograficas: e de arquivos, e a investigacdes diretas e
pessoais. No entanto, ja trabalhava entao, depois de se ter aberto um
novo ciclo de pesquisas, segundo principios mais sélidos e com um
sentimento mais vivo de objetividade, e de ja se haver acumulado
vultoso material para a analise e interpretagdo da realidade brasileira sob
varios de seus aspectos. O curso, pois, de que to-mastes a iniciativa, a
exemplo do que se planejou em S. Paulo e em Belo Horizonte, e que
confiastes a professores eminentes, nas diversas partes em que se
desdobra, constituira um balango do que ja se realizou, ¢ um novo e
adminavel esfor¢o para o conhecimento do Brasil. Felicito-vos por essa
idéia e, como me couba nova-mente, convocado por essa grande
institui¢do nacional, a honra de inaugura-lo, e o Brasil, como o sabeis, é
uma realidade varia, multipla e complexa, pareceu-me melhor assinalar,
num conjunto de consoantes e varidveis interrelacionadas, alguns
pontos essen-ciais a inteligéncia do pais, seja qual for o angulo pelo qual
tenha de ser estudado , nos diversos cursos que integram essa
inrtroducdo
ao conhecimento do Brasil.

Entre essas constantes permiti-me comecar pela maior delas,

a mais profunda e enraizada, - a heranca historico-cultural por-tuguésa
em que assenta toda a nossa civilizacdo e em que se podem buscar as
origens ¢ o lago mais forte do sentimento comum e, portanto, da
unidade nacional, que se foi constituindo lenta e progressivamente,
através de todas as vicissitudes historicas, do contacto com as ragas e
culturas aborigenes e africanas, ¢ de todos os processos de
diversificacdo ulterior, sobre a base de

clementos culturais (lingua, religido, costumes, moral e direito), de
tradi¢Oes e lembrancas comuns. E esse fato, que se observa no interior
da comunidade nacional e semelhante ao que Ale-xandre Marc analisa
no plano internacional, "um impulso his-térico ao qual contribuem o
espirito e o real, ¢ que manifesta uma tendéncia irresistivel para a
unidade que, longe de se opor a diversidade irredutivel (e tdo
impressionante sob varios as-
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pectos), nela toma a forca de seu impulso". Indissoluvelmente ligadas,
unidade e diversidade, — e por mais que esta se desenvolva, —
mantém ¢ tém mantido sempre um equilibrio, em que as forgas de
unido, operando sobre a base de uma herancga historico-cultural comum,
se acham, por toda a parte, em atividade, apesar das tensdes e dos
conflitos, com suas recru-descéncias periodicas, como nos revelam a
historia do Império e a da Republica. Esse ¢ um ponto de tamanha
importincia que nao tem passado despercebido a nenhum dos que
estudaram, por esse ou aquele prisma ou numa visdo de conjunto, a
evolugdo histoérico-social e cultural do pais. Por €le manifesta-se, numa
intensidade variadvel conforme as regides e as fases historicas de nosso
desenvolvimento, a conseqiiéncia, com todas as suas pressoes, de trés
séculos de um dominio portugués exclusivo. A observagao, pois, que a
esse respeito faz Sérgio Buarque de Holanda, em "Raizes do Brasil", —
antes e depois dele tantas vezes formulada por palavras diferentes, —
parece-me de uma perfeita exatiddao, ao menos até o presente momento.
E diremos em seguida porque fazemos esta ressalva, que importa em
ndo transformar uma constatagdo do real, possivelmente transitorio, na
formulagdo de um conceito extra-temporal ou abstrato. "Podemos dizer
(escreve €le) que de 14 (de Portugal) nos veio a forma atual (vede bem:
atual) de nossa cultura: o resto foi matéria plastica que se sujeita mal ou
bem a essa forma".

Entre os elementos dessa cultura, sera preciso, porém, distinguir e
destacar, de um lado, o individualismo aventureiro e imperial, o
realismo e o sentido pragmatico que caracteriza a cultura portuguesa e
explica o éxito notavel da colonizagdo e povoamento de tdo extensas
regides tropicais (o que tdo for-mente impressionou Gilberto Freyre e o
arrebatou, por isso, para o que €le chama "lusotropicologia™) e, de outro
lado, a tradigdo do humanismo jesuitico que, implantada na metropole,
foi igualmente transportada pelos portugueses. Dir-se-iam duas ten-
déncias, coexistentes no interior de uma mesma cultura, mas
atravessando camadas culturais superpostas, hierarquizadas: uma, a dos
descobridores, dos colonizadores, dos empreendedores, dedicados a
atividades agricolas e industriais (cana e agucar), dos bandeirantes rudes
e tenazes, dominados pelo espirito realista e pragmatico, e com que se
realizaram a conquista ¢ a expansdo territorial (ja se observou que a
marcha das bandeiras ¢ as entradas ao sertdo foram uma continuagao,
pela floresta adentro, da aventura maritima dos portugueses) ; € a outra,
a dos clérigos, legistas ¢ doutores, em ultima analise, a das elites
intelectuais, em que os jesuitas deixaram a marca do tipo de formagao
humanistica, transferido por eles a colonia e em expansdo durante trés
séculos. Em uma camada, o sentido pra-
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tico da realidade e da agfo, até o utilitarismo estreito e sem freios; em
outra, na camada dos intelectuais (excecdo feita dos missionarios), a
tendéncia a inagdo, a cultura livresca, a retorica, ao panegirico e as
disputa¢des. Entre uma e outra, separadas e distintas, como dois
mundos diferentes ¢ a parte, ndo se estabeleceu um regime de tensdo,
mas de acomodacdo, tornando-se impermeaveis as influéncias vindas
de baixo essas elites que ndo brotavam do povo, mas se formavam, por
assim dizer, como ja se escreveu, "nas incubadoras (dos colégios de
padres), como se chocam ovos nas granjas modernas". Dai, dessa
moldagem trés vezes secular, a tendéncia a retérica, ao diletantismo e a
improvisa¢do; esse idealismo (utopico, diria Oliveira Viana) sem
fundamentacgdo social suficiente; o desamor pela ciéncia e pela técnica;
e o fato de que as camadas mais cultas, desenraizadas de seu proprio
meio, sempre se obstinaram a desconhecer as necessidades vitais do
pais e continuaram, por longo tempo, a limitar suas atividades a
politica, as profissdes liberais e a literatura, enquanto o comércio, as
empresas industriais, os negocios nao pareciam interessar sendo aos
estrangeiros, como- o comércio ¢ 0s negocios, — atividades tidas por
menos nobres, quase nio interessavam antes sendo aos portugueses.

Mas essa concepgdo de vida e de cultura, esses valores e padroes
de comportamento, todas essas tradi¢des de origem portuguesa, que se
inseriram profundamente em nossa configuracdo cultural, podem,
porém, transformar-se, como se estdo transformando, e rapidamente,
em alguns centros em que perderam sua densidade, seu vigor
imperativo e seu poder de expansdo, sob a influéncia da mistura de
racas ¢ de contactos com culturas diferentes. E facil observar como hoje
ja se diferenciam e cada vez mais, de Portugal para o Brasil, as
tendéncias e os gostos intelectuais, as maneiras de ver, de conceber as
coisas e de exprimi-las, o pensamento ¢ os seus instrumentos de ex-
pressdo (a linguagem e os modos de escrever), embora utilizem os dois
povos a mesma lingua, e como, no interior da propria comunidade
nacional, as influéncias da heranga histérico-cultu-ral portuguesa
variam de intensidade, de uma regido para outra, do Parana e,
particularmente, Sdo Paulo, por exemplo, em que os fendomenos de
imigracdo e de aculturagdo se apresentam com alto grau de intensidade,
para o Maranhdo, Pernambuco e Bahia, em que sdo extremamente
fracas a mistura com elementos estrangeiros ¢ os contactos com suas
respectivas culturas. Parece que, ao menos em algumas regioes, ja esta
quebrando ou estalando a "forma" a que se refere Sergio Buarque de
Holanda. Pode acontecer, pois, e acentuar-se, no dominio cultural, sob a
pressao de correntes imigratorias, de culturas diferentes, como dos
progressos dos meios técnicos de informacao e dos métodos
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de transmissdo, o que ja se deu no vale do Itajai, em Santa Catarina, ¢é
se vem operando em Sdo Paulo, no dominio étnico, com as profundas
modificagdes da estrutura demografica, em que o estudo atento dos
sobrenomes demonstra a grande variedade e, em algumas regides, a
preponderancia sobre as familias esgalhddas de velhos troncos
portugueses, das familias de origem germanica, italiana ¢ dos mais
diversos troncos étnicos Na medida em que avangarmos para o futuro, a
longinqua origem portuguesa de grandé parte da populacdo podera nao
ter sendo um valor historico e etnografico, como poderia té-lo, para
compreendermos melhor o problema, a longinqua origem italica das
populacdes rumehas, o escandinava das populacdes da Norman-dia
francesa, ou a origem mista das populagdes da Gra-Bretanha.

* * *

D6 que acabo de expor ja se depreende que, a despeito dessa base
de tradi¢Oes culturais, ndo existe, como pode parecer a primeira vista,
um so Brasil, mas,dentro dele, muitos Brasis diferentes num sé Brasil
nem sempre verdadeiro. Quero dizer com isto (e € o segundo ponto que
desejaria ferir) que, para a compreensdo do Brasil, ¢ preciso ter em vista
a extrema diversidade de areas geograficas, economicas ¢ historico-
culturais, nitidamente marcadas pelas diferengas de meio fisico, de for-
magdo historico-cultural e de tipos de exploragdo econdmica;
diversidades essas, acentuadas pelo maior ou menor isolamento devido
as enormes distdncias que as separaravam e ainda as mantém
relativamente apartadas umas das outras. "Sob ou através da unidade de
lingua (com tddas as suas variacOes dialetais); de religido e de
costumes, o que se observa, a medida que lhe aprofundamos o estudo, é
uma extraordindria diversidade de paisagens naturais, humanas e
sociais. Se, geograficamente, 0 Brasil ¢ quase um continente ou a maior
parte de todo um continente, do ponteo de vista étnico; historico e
cultural, é, como ja se observou, um "vasto arquipélago", com suas ilhas
e ilhotas, disseminadas, a distincias consideraveis, pela imensidade
territorial do pais. Tentai esbocar com dados estatisticos um mapa da
densidade demografica e outro, da densidade cultural, e logo vereis as
manchas de cultura ou pontos em que a civiliza¢do ja penetrou, perdidos
na imensa superficie desértica (ou no desertdo), em que se estendem
regides com 1/2 habitante por km2. Mas, se essa rarefacao demografica
e cultural ja é por si um problema e levanta outros dos mais graves e
completos, a diversidade de regides, em qualquer de seus aspectos,
étnico, historico, econdmico ou cultural, constitui ou pode constituir
uma fonte da grandeza do pais. A diversidade de estrutura

bio-tipologica da populacdo, nessa multiplicidade de regides , ja
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tao dispares sob os aspectos geograficos e climaticos, ¢, de
fato, mais um fator positivo do que um elemento negativo da
civilizagdo brasileira. Nunca sera demais lembrar que a mis-
cegenacgdo e a interpenetragdo de culturas nao sdo fendmenos
particulares do Brasil. Sem falar nos Estados Unidos, que sao
um melting-pot, em plena efervescéncia e em que adquiriu in-
tensidadesingular o caldeamento de povos, nem a Alemanha,
sacudida por uma tempestade que se desencadeou sob o signo
do mito racista, nem a Franga, de cuja grandeza é um dos
dsegredos a mistura de racas, nem qualquer outro pais do oci-
dente europeu, como, por exemplo, a Italia, Espanha e Portu-
gal, jamais acreditaram (fora do circulo de algumas doutrinas
e dos conflitos de interesses e de paixdes a que elas serviram
como ideologias e racionalizagdes tedricas) em uma raga sem
manifestado em alguns, sdo todos ¢éles deorigem igualmente
misturada.

Em todo o caso (e voltando ao ponto de partida, depois
dessa breve digressao), a importancia, para o estudo e o conhe-
cimento do Brasil, da distribuicdo do pais em zonas delimitadas
e caracteristicas, ¢ de tal ordem que varios especialistas, geo-
grafos e economistas , se tém empenhado no exame da questao,
sob alguns de seus aspectos. Das diversas divisdes propostas ,
uma das mais correntes, € nem por isto mais exatas, ¢ a distri-
bui¢do em cinco zonas, a saber: 1) zona Norte, em que pre-
domina o seringueiro e o castanheiro; 2) zona Nordeste,
abrangendo as regides do litoral, da mata, das caatingas e do
"sertdo agreste", na denominagao de Euclides da Cunha; 3) a
zona Leste, que se estende do Sao Francisco, com suas peculia-
ridades, até o Reconcavo baiano, com suas usinas de aguicar
e a regido do cacau. 4) a zona Sul, zona da imigragdo, com a
agricultura, a pecudaria e os seus grandes centros industriais ;

e 5) a zona Centro-Oeste, em que se desenvolveram a pecuaria
e a mineracdo. Em artigo recente, propde Tristdo de Ataide a
reparti¢ao do pais em cinco regides culturais: 1) o extremo
Norte; 2) o extremo Oeste; 3) o Norte, tendo como centro Re-
cife; 4) o Centro ou regido Central, que se estende da Bahia

a Minas, tendo como centro Belo Horizonte; ¢ 5) o Sul, de

Sdo Paulo a Rio Grande, tendo por centro Sdo Paulo. Em
trabalho ainda inédito, mas de que me foram dadas por genti-
leza do autor, as primicias da leitura, o Prof. Francisco Ca-
margo, de nossa Faculdade, depois de proceder a um balango,
confronto e revisdao das distribui¢des, em regides e sub-regioes,
anteriormente apresentadas, propde e justifica, do ponto de
vista econdmico, a divisdo em cinco regides geo-econdmicas: 1)
a regido Norte, que abrange os territorios do Guaporé, Acre,
Rio Branco e Amapa, e os Estados do Amazonas e do Par3; 2)
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a regido Nordeste que, além do Territério Fernando de Noronha,
compreende os Estados que vdo desde o Maranhdo até a Bahia; 3) a
regido Sudeste, que se estende do Espirito Santo até o Distrito Federal,
passando pelos Estados do Rio, Minas e Sdo Paulo; 4) a regido Sul, que
se alonga do Estado do Parana até o Rio Grande do Sul; e, finalmente,
5) aregido Centro-Oeste, constituida de Goias e de Mato Grosso. Como
vedes, trés divisdes muito amplas, elaboradas segundo critérios e pon-
tos de vista diversos ¢ que, como as demais, embora considerem
"diversidades bem caracteristicas" de cada uma das regides, sdo,
naturalmente, "mutaveis, instaveis e provisorias".

Mas, além de porem énfase mais sobre um aspecto, — o
geografico-econdmico, essas e¢ outras divisdes compreendem, agru-
pando-as em cinco, grande nimero de regides e zonas, fortemente
diferenciadas, com suas caracteristicas proprias, geograficas, étnicas,
econdmicas e culturais. FEssas areas culturais, ecologicamente
diferenciadas, ndo sO6 se subdividlem em numerosas outras,
diversificadas sob certos aspectos, como t€m fronteiras flutuantes, que
ora avangam, ora recuam, sob a pressdo de fatores demograficos e
econdmicos. Acresce que ndo assinalam elas as formas e condi¢des
tipicas nem da vida praieira e ribeirinha, nem da vida rural, cuja
populagdo em média atinge no Brasil a pouco mais de 60%, em
algumas regides a 76% do total de seus habitantes ¢ em Sao Paulo a
47% de sua populagdo. Nada, de fato, mais diferente de uma ponta do
Amazonas do que um recanto do Nordeste, — o Ceara, por exemplo,
ou um trecho do Reconcavo baiano. Naquele, com suas populagdes, em
que se cruzam as trés correntes sangiiineas de origem, — o preto, o
indio e o portugués, perdidas ao longo da gigantesca bacia fluvial, na
imensa planicie das selvas, — a zona amplissima dos seringais, em que,
com o seringueiro, — "produto de uma migragdo aventurosa do
nordestino," — o paroara, que, precedido do mateiro, se embrenha pelo
cerrado, nas estradas de seringa, se acotovelam, como lembra
Rodrigues dos Santos, "o cagador de peles e o arpoador de jacarés, o
pescador de pirarucu e o apanhador de castanhas". No Ceara, ¢ a
paisagem agreste do sertdo nordestino, castigada pela estiagem,
adocada pela cana de agucar e cortada pelo aboio dos vaqueiros; sdo os
rios que, de tdo discretos e mansos, se podem passar a pé, nos verdes
interminaveis, ¢, quando engrossam com as chuvas, fecundam a gleba
que, antes escaldada pelos sois inclementes, reverdece entdo para o
milagre das colheitas; sdo as suas jangadas, com a vela trapejando ao
vento dos "mares verdes e bravios", ou quictas ¢ sonolentas nas praias
de coqueiros. Ja no Recdncavo baiano, adormecido em suas glorias
romanticas, ¢ o mar azul de anil, por onde cruzam saveiros, grandes e
pequenos; sdo seus trapiches e portos, a que atracam
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barcos antigos, "formando uma floresta de mastros e cordoa-lhas", e
com papagaios subindo pelas velas enroladas... Sob esses aspectos
pitorescos que saltam ao olhar do viajante distraido, que mundos,
insuspeitados ou mal conhecidos, ndo se ocultam, na extrema
diversidade de suas paisagens sociais ¢ humanas!

No centro e ao Sul, como nas zonas em que se pode repartir o
territorio de um Estado, ndo é menos impressionante a variedade de
tipos e de paisagens. Uma excursido ao Parana e a Santa Catarina, outra,
a Goias e a Minas Gerais, bastariam para evidenciar as profundas
diferengas, sob aspectos importantes, entre essas regides ¢ as de Sdo
Paulo, por exemplo, e, em cada uma delas, entre uma e outra regido
dentro do mesmo Estado, como em Minas, entre a zona da Mata, o
Triangulo Mineiro, o norte, o sul e o centro, ou, no Rio Grande do Sul,
entre a zona das fronteiras, a das coxilhas e a regido serrana. Ainda esta,
pois, por elaborar o quadro das areas culturais do pais, ou o seu mapa
cultural, que deve abranger nio s6 a diversidade de areas geograficas e
climaticas como os seus aspectos ¢ niveis sociais € econdmicos que se
diferenciam fortemente de uma regido para outra, imprimindo a cada
uma delas uma feigdo particular. E facil compreender o alcance que
teria uma investigagdo dessa envergadura para a elaboragdo do quadro
das areas culturais, segundo critérios cientificos e, portanto, em bases
objetivas, e o fato de que, devido a mobilidade de fronteiras dessas
regides culturais e as transformagdes por que passam ou podem passar,
um mapa dessa ordem estaria sujeito a freqiientes retificagdes, a vista e
como resultado de conhecimentos ulteriores, mais detalhados e
completos. Esse trabalho nos dissiparia de uma vez a ilusdo, tdo
persistente quanto funesta, de que o que vale para uma, valha para outra,
e de que a centralizagdo, levada a todo transe, seja possivel em uma
comunidade nacional marcada por uma extrema diversidade de quadros
geograficos, por diferencas de estrutura social e por desniveis
econdmicos e culturais. Seria um meio, portanto, para nos prevenir
contra erros em que tantas vezes incidimos quer no plano cientifico,
quer nas técnicas de agdo social e politica. Varias pesquisas, como
sabeis, centradas sobre regides geograficas e culturais, delimitadas,
levaram a generalizagdes prematuras, como se as conclusdes, validas
para uma regido, uma espécie de grupos sociais ou uma fase da
evolugdo historico-social, fossem validas, no tempo e no espago, para
todo o pais, quando existe ainda, se se pode dizer, um certo nimero de
grandes "desconhecidas" socio-culturais, geograficamente
determinéveis ou ja determinadas.

E claro que, segundo ja observaram Preston James, Ernest Moore,
Robert Shaper e outros, no seu projeto de estudo da
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area. de Costa Rica, um trabalho desse désse vulto exigiria a colabo-
ragdo de especialistas, como geodgrafos, historiadores, economistas,
sociologos e antropologos, que examinariam, de angulos diferentes,
cada uma dessas areas culturais. Analisam ésses autores, no plano que
foram incumbidos de organizar, a impor-tdncia de cada uma dessas
contribui¢des de colaborado-res es-pecializados, a parte dos geodgrafos,
a que compete ao economista, a de que se encarrega o historiador, a que
pertence ao socidlogo e ao psicologo social e o papel do antropologo,
no estudo integral de uma area cultural, bem como os principios e
diretrizes por que se devem orientar as suas atividades de pesquisa.
Certamente, como no brasil um levantamento dessa ordem para o
estudo, a caracterizacdo e distribui¢do das areas culturais com o
maximo possivel de rigor cientifico, reclamaria além de grandes
recursos e de quantidade, enorme do material de trabalho, numerosos
especialistas, com suas equipes expe-rimentadas de investigadores, nao é
empresa para se tentar de uma vez s6 vez e em bloco, mas parcial e
progressivamente, por iniciativa dos estados que dispusessem de mais
recursos fi-nangeiros e de um nicleo importante de colaboradores para a
analise dos problemas das mais diversas perspectivas em areas culturais
bem delimitadas. Além do extraordinario in-terésse cientifico de
estudos das areas culturais, ou "simulta-
neos mediante a aplicagdo de métodos e conceitos distintos",

ou parciais, de determinados pontos de vista, historico, econ6-mico ou
sociologico, ndo seria preciso encarecer o seu alcance pratico para a
orientacdo de novas técnicas de a¢do social e politica , tanto no plano
nacional como nas areas estudadas conforme a extensdo maior ou menor
das invertigagdes ¢ de seus resultados. Mas o que importa aqui ¢ antes
levantar o problema e trazer-lhe algumas precisdes ou, se quiserdes, su-
gestoes, do que tragar planos e apresentar solugdes adequadas, gestdes
do que tragar planos e apresentar solugdes adequadas, em assunto de
tanta importancia para o conhecimento do Bra- sil, mas também de
tamanha extensdo e complexidade, pelo niimero, ainda incerto ¢ flutuante,
das areas culturais, pela lar-queza do campo que cobrem e pela variedade
de seus aspectos

Mas o Brasil, que se divide, como vimos, em grande ntiimero de
regides geograficas e culturais, apresenta esta particulari-
dade de que cada uma dessas regides corresponde a "um estadio
histérico diferente". Foi o que observou com razdo Pedro
Calmon, embora unindo a uma observa¢do exata uma afirma-

¢do de todo ponto inaceitavei , quando declara, em sua Historia social
do Brasil" (edigao de 1935): "O Brasil, socialmente,
(escreve ele) ndo ¢ uma estratificagdo de classes, mas de épo-+
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cas. Nao se divide em camadas humanas, mas em uma justa-posi¢ao de
séculos". Que ¢ uma superposicdo de camadas hu-manas, uma
"estratificacdo classes", ao contrario do que avanga o hlstorlador nao
ha sombra de-duvida. E todo ele, e em cada uma das sociedades em que
se decompde, uma sociedade de classes, superpostas e hierarquizadas.
Mas ¢ também "uma estratificagdo de épocas” (e neste ponto acertou o
his-toriador). Em "Les trois ages du Brésil", o que estuda Charles
Morazé, com uma experiéncia de trés anos de Brasil, sdo exatamente.
como observa Sergio Milliet, esses "ciclos de evolu¢do desenvolvenclo-
se em compassos diferentes". As trés etapas, porém, de duragdo
desigual, em que, a seu ver, se processou a evolucdo do pais, ndo se
sucederam, por toda a parte, ultrapassando cada uma delas a anterior,
mas se encontram, disseminadas, e as vezes mesmo juntas,
acotovelando-se no espag¢o social. E o que se poderia chamar a
contemporaneidade ou justaposicdo, nas realidades concretas, de
séculos ou de "camadas historicas". Assim, o viajante, como pondera
Roger Bastide, "mergulhando ou embrenhando-se no interior do pais,
passa sucessivamente da civilizagdo contemporanea a sociedade colo-
nial do século XVIII. O Brasil, pois, permite ao socidlogo estudar de
visu tipos de culturas atualmente desaparecidas da Europa e que ndo
podemos conhecer sendo pelos livros". E um fendmeno bastante visivel
e facilmente observavel, esse da "estratificagdo das camadas historicas"
ou, por outras palavras, da coexisténcia, em determinadas cidades e
regides, ndo somente das ruinas e sobrevivéncias de velhas épocas
(colonial e imperial), como sejam igrejas, fortalezas, casas e aquedutos,
e de outras manifestacdes de uma civilizagdo material (o que salta aos
olhos quando visitamos o Recife, a Bahia e Ouro Preto, por exemplo),
mas também, — o que ja ndo se percebe as vezes com a mesma
facilidade, — de velhos costumes, de mentalidades arcaicas ¢ antigos
tipos de cultura, dominando soberanamente ou atropelando-se, como
nos exemplos citados, com habitos, praticas ¢ mentalidades de uma
nova forma de civilizagdo.

Nao se encontram diversos Brasis, — Brasis de épocas diferentes,
— viajando-se somente no espago, isto é, deslocando-se o observador
de uma regido para outra, mas também numa mesma regido ou cidade,
em que se pode viajar no tempo, para tras, em excursdes retrospectivas,
em maquinas imaginarias como essa que, no seu romance "Time's
Machine", inventou H. G. Wells, para explorar o tempo, ndo o passado,
mas o futuro, e descrever idades ultrapassadas, como éle descreveu os
resultados, em futuro remoto, das lutas de classes entre a aristocracia e
a burguesia, de um lado, e as massas proletarias, de outro. Ora, essas
sobrevivéncias persistentes de velhas estruturas, costumes
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3 mentalidades em conflito com novas formas de vida, esclarecem
muitos fatos como os tipos diferentes de comportamento politico, de
uma regido para outra, ¢ as flutuacdes constantes da estratificagdo
social, econdmica e cultural. A primeira impressdao que resulta de uma
observagdo superficial, a quem percorre essas regioes ou cidades, é a de
que nelas ndo subsiste nenhuma originalidade individual, e que todos os
cidaddos se exprimem por clichés, parecendo o pensamento deles como
copias idénticas de um mesmo negativo. Mas, percorrendo de alto a
baixo as diversas camadas de estratificagdo social e cultural
correspondentes a estratificagdo econdmica, o que nos impressionara ¢
uma sucessdo de tipos ¢ mentalidades muito diversas. Se passarmos,
porém, a outras regides, —e as de imigragdo, — regides de culturas e
cidades novas que brotam do chdo como cogumelos, — outro é o
espetaculo que nos oferece o Brasil, — "esse imenso laboratério de
sociologia experimental”, como o qualificou Roger Bastide, "em
conseqiiéncia dos contactos dos povos ¢ das ragas, da assimila¢do de
culturas as mais contraditorias, vizinhando o japonés, nas mesmas
zonas pioneiras (as da exploracdo e da conquista da floresta virgem),
com o italiano, misturando o portugués seu sangue ao do indio
destribalizado e casando-se a doméstica alemd com o negro
descendente de escravo". Dai decorreriam, ao menos em parte, como
observa Sergio Milliet, no comentario do livro "Les trois ages du
Brésil", os "dificeis problemas da politica brasileira. Entre o norte do
Parana, que atinge a maioridade e a maturidade em dez ou quinze anos,
e o litoral baiano, que ja viveu quatro séculos e se sente velho, ocorre
um desequilibrio de interesses e necessidades, ina-tendiveis mediante
leis idénticas e idénticas medidas administrativas".

* *

Nem sempre, no esfor¢o para compreender o Brasil ¢ os seus
problemas, levamos em conta dois outros fatos, em que se podem
buscar as origens ¢ a explicacdo de muitos outros, € sem cujo estudo
ndo nos sera facil compreender nem a direcdo ¢ a intensidade das
transformacdes sociais nem os fendmenos de estagnagdo que
apresentam muitas de nossas sociedades rurais e urbanas. Sao eles: a) o
tipo caracteristico da expansdo geografica e social, e 6) o retardamento
(décallage ou demora cultural) da expansdo ou conquista do poder
politico em relacdo a expansdo geografica e social. Vejamos o primeiro.
Ao passo que, nos Estados Unidos, como também no Canada, conforme
a observagdo de Roy Nash, em The Conquest of Brazil, a marcha da
civilizagdo se processou como uma vaga humana, em marés sucessivas,
a mari usque ad maré, do Atlantico para o Pacifico, ela se desenvolveu
no Brasil, como que aos pedagos e aos arran-
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cos (e que arrancos magnificos!) de pontos diversos para diregoes
diferentes. A principio, "arranhando a praia como caranguejo" (na velha
e pitoresca expressdo) ; depois, as migragdes internas, do norte para o
sul, ou do sul para o norte, pelo rio Sdo Francisco, — "o rio da unidade
nacional", como lhe chamou Vicente Licinio Cardoso, ndo em razdo do
curso favoravel das aguas ou da navegacdo fluvial, mas por se terem
processado, ao longo do curso ou do leito do rio, as migra¢des de gado,
a busca de pastagens; em seguida, os movimentos das bandeiras paulis-
tas e das entradas ao sertdo, partindo de Sdo Paulo, pelo Tieté, para o
sul e para o noroeste, e por Campinas, para o Oeste, ou de Taubaté, a
procura do ouro, para as Minas Gerais, ou ainda da Bahia, infletindo
para o sul ou para o norte, com os serta-nistas baianos. E toda uma série
de grandes e perigosas aventuras, que, iniciando-se e desenvolvendo-se
com o bandeirante, esse "violador de sertdes, plantador de cidades", no
belo verso de Olavo Bilac, no seu poema "O cagador de esmeraldas",
constituiram o mais vigoroso movimento, que registra a nossa historia,
de conquista e expansao territorial.

Em lugar, pois, de um avango sempre na mesma dire¢ao, de leste
para o Oeste, como nos Estados Unidos, — uma expansao irregular,
por saltos e investidas em diregdes diferentes, salpicando de pousos e
povoados, de burgos e vilas, a vastidao do territorio, como, para usar a
imagem de Roy Nash, pedagos ou estilhas de granadas que explodissem
em pontos diversos. Mas, além desses fendmenos de massas e
deslocamentos de fronteiras, em diregOes diferentes e as vezes opostas,
que caracterizam a expansdo, a conquista ¢ o povoamento da terra, o
outro fato, importante para o conhecimento da evolugdo histérica e
social do Brasil e dos problemas que resultaram desse tipo ou dessa
forma de desenvolvimento, — por semeadura ou polvilha-mento
demografico pelos caminhos das bandeiras, — é o que notaram
Oliveira Viana e, depois dele, Nestor Duarte (este, em seu livro "A
ordem privada e a organizagdo politica nacional"), a saber, "a
disparidade entre a area da expansdo social ¢ a area da influéncia
politica" ou, essa "espécie de heterocronia que vinha desde o 1.° século,
entre a marcha territorial da sociedade e a marcha territorial do poder,
essa sorte de discorddncia entre os dois perimetros, o social € o
politico, sendo que este ¢ sempre incomparavelmente menor do que
aquele". Esse fato ¢ uma das causas das rebeldias em face do poder
central, da presenga constante das minorias oligarquicas, em regides
mais distantes, como o Amazonas, o Para e Mato Grosso, das
tendéncias descentralizadoras e da expansdo que teve, no império, o
caudi-lhismo, e, na republica, além desse, o "coronelismo", detentor
nas periferias, por si ou por seus prepostos, do poder politico. Onde, as
distancias, quase inacessiveis a a¢do direta do centro,
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se formava, por uma evolu¢do linear condicionada do interior', um
poder politico, 14 se desenvolviam raizes bastante profundas para
estabelecer entre os chefes locais e o poder central, o medo reciproco de
um ou de outro, e, em conseqiiéncia, uma série de situacdes de
compromisso ou de acomodagbes, de antagonismos e rupturas, na
disputa e para a conquista do dominio da regido.

* * *

Entre as diretrizes e pontos de referéncia que nos podem orientar
ndo sé no estudo mas na inteligéncia do Brasil, — mais particularmente,
de algumas das mais antigas de suas regioes, e, de modo geral, da vida
brasileira, em seu conjunto, pelas largas repercussoes em quase todos os
seus setores, nenhuma sobrelevara talvez em importancia as que se
prendem ao regime, que se estendeu por quase trés séculos e meio, de
exploragdo econdomica, — a monocultura latifundiaria e escravocrata. E
com ela que se acentuou o desequilibrio entre os homens do litoral e o
sertdo, entre os plantadores de cana, e, mais tarde, do café, e os
criadores de gado (vaqueiros do nordeste, estan-cieiros do sul e
fazendeiros de Minas), entre a aristocracia rural e a burguesia urbana,
entre os "camaradas" das fazendas de criacdo e os escravos das casas de
engenho e das fazendas de café, no vale do Paraiba, em S3o Paulo ¢ no
Estado do Rio. O regime de economia patriarcal, no Nordeste, no
Reconcavo baiano e em Campos de Cataguases; o desenvolvimento e a
decadéncia da familia patriarcal, a formacao e a ascensdo da burguesia
urbana (onde dominaram as plantagdes de cana e o fabrico do agucar) ja
foram analisadas, como o sabeis, por Gilberto Freyre, que se
especializou nos estudos do ciclo econdmico do acticar e nos deu trés
obras realmente importantes, "Casa Grande e Senzala", "Sobrados e
Mocambos" ¢ o "Nordeste". E certo que os estudos sobre o ciclo do café
(cuja histéria Afonso Taunay escreveu, fundada numa documentagdo
exaustiva), sobre a familia semipatriarcal que nele se formou, com base
na escravatura, ainda estdo por fazer, dos pontos de vista sociologico ¢
antropoldgico, ao menos com a profundidade e o de-talhismo com que
Gilberto Freyre pesquisou e analisou o ciclo do agucar, nas referidas
regides, dando-nos uma admiravel pintura da familia patriarcal. Embora
se encontrem pontos de contacto no processo de evolu¢do das duas
"civilizagdes" (se assim podemos chamar-lhes, de um nome que se
vulgarizou), — a do acgtcar ¢ a do café, no seu sistema de produgio e
nos seus valores éticos e sociais, engendrados por um modo semelhante
de vida material, as conclusdes de Gilberto Freyre ndo se aplicam, a
despeito da tendéncia a generaliza-las, nem a todo o pais,
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nem mesmo ao ciclo do café, no periodo em que se desenvolveu, com o
suporte da escraviddo. Em todo o caso, ja se conhece (gragas sobretudo
as suas analises) o papel do que se convencionou chamar a "aristocracia
rural" dos senhores de engenho e, ainda que superficialmente, dos
fazendeiros de café, na vida social, economica e politica do pais.

Se considerarmos o longo periodo trissecular por que se estendeu o
ciclo do agucar, e o de quase um século em que se desdobrou o do cafg,
sobre a mesma base do trabalho servil, ja nos sera facil compreender e
avaliar a importancia desses estudos para a inteligéncia de muitos
aspectos da vida social, econdmica, politica e cultural do pais, em
algumas de suas principais regides € na propria esfera nacional. Mas a
sua relevancia ndo provém somente da longa duragdo da monocultura
latifundiaria, de base escravocrata, e da familia patriarcal (ou semi-
patriarcai) que nela se formou, mas também de suas conseqiiéncias e
repercussdes sobre todas as esferas da vida econdmica, social e politica.
O tipo de exploragdo econdmica; a escravidao negra, com todas as suas
conseqiiéncias, ja tantas vezes analisadas a luzes mais diversas; a for¢a
conservadora dos senhores de engenho que, na expressdo do ilustre
sociodlogo ¢ antropdlogo, "representavam, na formacdo brasileira, a
tendéncia mais caracteristicamente portuguesa, isto &, pé-de-boi, no
sentido da estabilidade patriarcal, em contraste com o nomadismo
aventureiro dos bandeirantes, na sua maioria, mesti¢os de brancos com
indios", marcaram por tal forma e tdo fortemente a nossa civilizagdo
que ndo ¢ possivel compreendé-la sem uma incursdo critica para estudar
"as correlagdes entre o patriarca-lismo e a nossa evolucdo social e
politica". Foi €éle, em grande parte, que realizou a integragdo, numa
unidade, dos valores e das tradicionais linhas da cultura portuguesa nos
tropicos, ¢ da civilizagdo brasileira que nela teve suas origens. As suas
influéncias foram, em todos os setores, realmente profundas, mas (o que
ndo devemos esquecer), variaveis conforme as regides em que o
fenomeno se manifestou, com vigor e intensidade ou sob formas ja
muito atenuadas. Pois, se encontramos diferencas entre o patriarcalismo
do Nordeste, engendrado pelo tipo de exploragdo econdmica que ali
dominou no ciclo da cana, ¢ o de Sao Paulo, que, no do café, ndo atinge
sendo uma forma parapa-triarcal, muito maiores as diversidades que se
constatam entre a familia de tipo semipatriarcal do antigo fazendeiro de
café naquele Estado ¢ no do Rio de Janeiro, e a auténtica familia
mineira dos fazendeiros e criadores. No Nordeste, o centro formado
pela cana e pelo agucar situava-se em Pernambuco, tendo  como
epicentro desse movimento econdmico o Reconcavo
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baiano, enquanto, no sul, se se podia assinalar o centro do ciclo do cafg,
no vale do Paraiba, o epicentro estaria em Minas, cuja influéncia foi tdo
caracteristica e tdo poderosa no Império como tem sido na Republica, e
onde apenas se esbocaram as formas do patriarcalismo, modelando-se,
segundo o tipo mais flexivel, a organizagdo da familia, sob a pressdo de
forgas econdmicas e historicas em presenca (o predominio da
mineragdo e da criacdo de gado), muito diversas das que atuaram no
reino do agucar e no ciclo mais recente do café, que, em Sio Paulo,
reside a base e constituiu 0 motor mais robusto de seus progressos.

* * *

Nado ¢ menos importante, para o conhecimento de certas
caracteristicas da evolucdo social, e, especialmente, politica e cultural
do pais, um fato a que tantas vezes ja se féz referéncia, mas que nao
tem sido analisado suficientemente sob alguns de seus aspectos
principais. Refiro-me ao "divércio entre as elites € o povo" A cultura
brasileira (tomada agora a palavra "cultura" no seu sentido restrito e
ndo em sua acepgao antropologica) ficou sempre a de uma elite: o povo
ndo a assimilava, mas isso ndo quer dizer que era puramente ocidental
européia, ¢, por isso, insuficientemente brasileira. Entre as dificuldades
que o Brasil ndo pode vencer no curso de sua historia, uma delas tem
sido precisamente essa ndo-participa¢do do povo na vida cultural do
pais, sua recusa, de algum modo, a fornecer o trabalho ou o material
necessario ao estabelecimento de uma cultura, mais estavel e
homogénea, de raizes nacionais. Camadas de elites e camadas
populares t€m sido, entre nos, quase sempre impermeaveis. E esse um
problema que ja abordei em relacdo ao Brasil, ¢ muito semelhante ao
que observaram em Portugal, Anténio Sérgio, em sua obra "Ensaios", e,
mais recentemente, Antdnio José Saraiva, em "Para a historia da cultura
em Portugal", que o analisa de varios pontos de vista, nem sempre com
rigor e exatiddo. Mas, como justamente pondera este Ultimo (e suas
palavras se ajustam as situa¢des andlogas em outros paises, como o
Brasil), "elite, representando determinada massa, pde e define os
problemas dessa massa: mas isso supde que recebe dela o sangue que a
vivifica e que, entre uma e outra, ha uma capilaridade, uma rede de
vasos portadores da seiva". (Prologo, pag. 1X). Se o nivel dos dirigentes
(acrescenta) "¢ funcdo do nivel da massa, uma camada popular
culturalmente atrasada ndo nos da o direito de esperar dirigentes em
qualidade ¢ ntimero suficiente para melhorar as condi¢bes técnicas de
vida, e, além disso, qualquer grupo de dirigentes precisa do apoio e do
controle de uma massa esclarecida". (Prélogo, pag. XI). E
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exatamente esse o fenomeno que se verificou (e ainda se observa) em
nosso pais, em que entre massa e elites nem existe uma
interdependéncia funcional nem se estabeleceu uma "rede de canais
portadores de seiva", desenvolvendo-se uma e outra como dois
universos, falando linguas diferentes.

Esclaregamos melhor esse pensamento. O que possuimos, foi
sempre uma elite altamente cultivada e instruida (como no Império),
mas flutuando como uma pequena minoria na massa informe e caotica
de um povo abandonado a sua sorte, mergulhado na ignorancia (ainda
hoje com mais de 50% de analfabetos) e dominado pela miséria fisica e
social em varias e extensas regides. Em largo periodo de nossa historia
(e é certo que esta longe ainda de ser superado) ndo é somente o dissidio
entre 0 homem do litoral e o do sertdo, entre a vida urbana e a vida
rural, o que se constata, mas também o divércio entre as elites e o povo.
Contra os fatos, alids episddicos, esporadicos e acidentais, que se
poderiam apontar, para desmenti-la, confirmam essa observacao de
modo indiscutivel diversas constatagdbes. Em primeiro lugar, —
irrupcdes do pensamento europeu, em pequenos grupos de elites
intelectuais, surtos epidémicos de idéias que estavam em voga e
rompiam, arranhando a superficie ideologica, sem afetarem, por
modifica¢Oes profundas, a cultura tradicional e sem deixarem sendo a
lembranca de polémicas ruidosas e das discussdes verbais que
provocaram (como no caso de Tobias Barreto), — as teorias trasladadas
da Europa, as efervescéncias de idéias a que deram origem,
constituiram, quase sempre, verdadeiras superfetages, uma espécie de
ex-crescéncias mais ou menos ativas, mas passageiras, na crosta do
pensamento nacional, epifendmenos que se sobrepunham a cultura do
pais, sem modifica-la nem exercer sobre ela qualquer influéncia. Nao
tem sido menos significativa a esse respeito a atitude do povo em face
de movimentos desencadeados pelas elites politicas e militares, como,
por exemplo, a proclamag¢do da Republica, a que o povo assistiu
"bestificado", na rude expressio de Aristides Lobo, e, mais
recentemente, o golpe de Estado de 10 de novembro de 1937, sem
qualquer participagdao das camadas populares. As edi¢bes dos melhores
jornais, ¢ dentre os mais lidos, revelam a pequena parcela da populagdo
a que se dirigem, como se pode ver, de modo realmente expressivo, de
suas tiragens respectivas no pais, ¢ do "estudo comparado de 17 grandes
diarios durante sete dias", publicado sob o titulo "Une semaine dans le
monde" (de 4 a 10 de marco de 1951), e feito por Jacques Kaiser, que
procedeu a esse inquérito para a Unesco, e, do Brasil, tomou para
exemplo e elemento de confrontacdo "O Estado de Sdo Paulo". Se
passarmos para a tiragem de livros, ndo superior a 5 mil, para uma
edicdo, ¢ 30
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mil, pard varias (o que ja representa, entre nds, para uma populagio de
25 milhées de alfabetizados, uma cifra satisfatoria), o contraste ainda é
mais impressionante do que o do inquérito dos grandes didrios, tanto do
ponto de vista quantitativo (da tiragem) quanto na parte, neles
reservada, aos fatos e problemas da educagdo e cultura.

O Brasil produziu, no entanto, uma cultura popular, rica e variada,
mas sua elite era restrita demais para construir, sobre esses
fundamentos, uma cultura nacional mais estavel e completa. Foi para
essa cultura popular que se voltou, mas ja nos fins do século XIX,
Silvio Romero, em "Contos populares do Brasil" (1882) e "Estudos
sobre a poesia popular brasileira" (1888), seguido, mais tarde, por
outros que, com suas pesquisas e publica¢des sobre a musica e as artes
populares, as lendas, o folclore e as formas dialetais, abriram novas
perspectivas a esses estudos, muitos dos quais, apesar do impulso que
tomaram com Afonso Arinos, Mario de Andrade e Amadeu Amaral
(para citar apenas alguns), se mantém ainda insuficientemente explo-
rados ou quase por explorar. Mas essa cultura de folk, — cultura
popular, na grande variedade e riqueza de suas manifestacdes, ¢ a
cultura das elites, que, durante tdo largo periodo (salve exce¢des), ndo
foi sendo um acervo heteroelito de artigos de importacdo, para se tornar
hoje mais variada e mais rica, € mais estavel ¢ homogénea, a um tempo,
ficaram em quase toda a nossa histdria (permiti-me insistir), como dois
mundos distintos, separados, quase incomunicaveis, sem canais de
infiltragdo de uma em outra ou com um minimum de trocas de influén-
cias. Se nessa cultura folclorica se misturavam e se fundiram, com a
popular ibérica e, particularmente, lusitana (e, portanto, européia), as
culturas indigena e africana, dando-lhe aspectos originais, a das elites,
essa, quase toda, afirmou durante os primeiros séculos a sua esséncia
européia e nio afirmara sendo com mais intensidade no ultimo século.
Ela enraizou-se no passado europeu que lhe pertencia também, pelo
povo que a transplantou, — o povo portugués: e, embora, no século
XIX e dai por diante, tenha alargado o campo de contactos culturais
(com as influéncias, francesa, inglesa, alemd e, mais recentemente
norte-americana), conservou o seu fundo europeu em quase todas as
suas manifestagdes mais importantes. Mas, apesar de suas origens (o0
que levou um historiador a chamar o Brasil "um pedago transatlantico
de Portugal"), e apesar de todos os empréstimos feitos ao ocidente
europeu, ecla era, como ¢, brasileira, exprimia estados de alma,
necessidades e aspiragdes, criava valores propriamente brasileiros, sem
deixar de ser parte integrante da cultura ocidental.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
21

Essa origern e as sucessivas influéncias europeizantes de que tdo
fortemente se impregnou a cultura das elites no Brasil, ndo impediram,
pois, que ela desenvolvesse seus tragos originais, cada vez mais
acentuados, como o demonstra o estudo dos movimentos de renovagao,
no século atual, e das figuras de maior relevo no campo da politica ¢ da
educagdo, como no dominio das letras, das artes ¢ das ciéncias. Ela
ficou sempre, com suas qualidades e defeitos, na sua forca ¢ nas suas
fraquezas, eminentemente brasileira. Pois cada povo tem seu
temperamento, seu carater, seu génio proprio que imprime a todas as
suas realiza¢Oes; ¢ mesmo a imita¢do, como lembra Jodo Cruz Costa
citando Adrien Delpech, "ndo vai sem a deformacgdo (e, por que nio
dizé-1o? sem a criag¢do), o que ja constitui uma originalidade". Quem
ndo conhece o caso da Russia (para dar um exemplo), que, voltada
durante longos séculos para a Asia, separada da Europa e mais do que
nunca ligada ao seu patrimonio antigo (refiro-me a Russia moscovita),
ndo s6 nao perdeu o que sua cultura tinha de original, quando se voltou
para o Ocidente (ndo para imita-lo servilmente, como observa Weidlé,
mas para se radicar num passado que também era o seu, porque era um
pais cristdo e herdara, através de Bizancio, a antigiiidade cléssica),
como também, por forca desses novos contactos culturais, entrou numa
fase de fecundas contribuigdes a cultura universal? "Pouchkine restituiu
a Russia (escreve Weidlé com razdo) esse Ocidente medieval e
moderno de que ficara separada durante séculos, ¢ todos os grandes
artistas e escritores do século XIX, que foi, do ponto de vista cultural, o
grande século da Russia, continuaram sua obra. Pode-se, de fato,
imaginar Tolstoi sem a influéncia de Rousseau, ou ainda Dostoievsky,
sem as do Dickens e mesmo da tragédia classica francesa? A pintura, a
musica, o teatro russo seriam possiveis sem os seus antecedentes
ocidentais? O pensamento russo teria também podido desenvolver seus
tragos originais, se €le ndo se tivesse submetido a disciplina do
pensamento idealista alemao" (com Hegel a frente, e, na esquerda

hegeliana, com Karl Marx e os que lhe sucederam no ocidente europeu)
(')

Certo, uma das caracteristicas da cultura brasileira (permiti-me
insistir sobre este ponto que € capital), de que resultaram conseqiiéncias
diversas, foi e talvez seja ainda o fato de que ficou ela, mesmo no
periodo de seu maior florescimento, confinada a elite, mais larga na
Republica do que no Império, mais larga hoje do que no primeiro
quartel deste século, mas a qual o povo ou se manteve ausente ou
continuou a opor uma
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resisténcia passiva. O mal, como querem alguns, ndo estava nas
influéncias européias ou em quaisquer outras, que tenha sofrido ¢ a que
hoje mais do que nunca estara submetida, mas nesse fato do
alheamento, maior ou menor conforme as épocas ao seu proprio meio, e
do divércio, em conseqiiéncia, entre as elites e o povo. E a esse fato que
se liga, a certos respeitos, o problema universitario, como ja observei
em outra ocasido ¢ assinala, por sua vez, Antonio José Saraiva, com
referéncia a Portugal, quando reconhece que "o baixo nivel da massa
portuguesa torna impossivel uma verdadeira Universidade. A elevagao
e eficiéncia dos orgdos dirigentes de qualquer grupo dependem em
ultima analise (afirma €le com razdo) do nivel médio desse grupo. Ora,
com um nivel extremamente baixo (l4& como aqui), como queremos ter
dirigentes esclarecidos? Em primeiro lugar, ndo ha uma base
suficientemente larga para recrutar esse pessoal dirigente; em segundo
lugar, o controle ndo pode ser feito satisfatoriamente, dado que esse
controle compete ao cidaddo e o nivel deste ¢ o que sabemos.
Enquanto, pois, o nivel médio ndo subir suficientemente, ¢ inutil
qualquer esforco de cultura universitaria". Parece-me fora de duvida
que a cultura da classe dirigente é atualmente mais proxima da cultura
da classe dirigida, mas ndo porque a desta se tenha elevado e difundido
muito (ha mais de 50% de analfabetos no pais, ¢ sobre o resto nem ¢é
bom falar), mas porque baixou sensivelmente o nivel de cultura das
camadas dirigentes. E, como, ao contrario do que afirmam os
economistas, "a desigualdade de fortuna (ou de poder econdmico) se
suporta as vezes melhor do que a da cultura", a tendéncia da demagogia
¢ ou ndo cultivar-se, deixar-se inculta e ignorante, ou afetar, para atrair
as massas, desprezo pela cultura e descer ao nivel delas. E sempre mais
facil e certamente mais prudente do que educa-las e dar-lhes plena
consciéncia de si mesmas... Se se esfor¢assem por elevar o nivel de
cultura das massas, por certo se arriscariam a perder sobre elas a
influéncia que conseguem exercer, atuando sobre essa matéria politica
tdo maleavel como ¢ a massa instintiva e afetiva.

Se a esses e outros problemas que levanta o estudo das relagoes
entre massas e elites (¢ o problema da cultura é problema da elite e da
massa, a um tempo) se acrescentarem os resultantes dos fenomenos de
contacto de culturas diferentes, que se podem analisar segundo uma
perspectiva diacronica ou sob seus aspectos sincronicos, vereis como se
complica a questdo que acabamos de tocar e ¢ de maior interesse para o
conhecimento do Brasil. Entre eles podia apontar a maior ou menor
resisténcia, conforme a época, de nosso background ou dos
fundamentos da cultura tradicional a invasdo e difusdo de certas idéias
eaim-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
23

permeabilidade a influéncia de outras; o sistema e a hierarquia de
valores, que constituiam, na sociedade de uma certa regido, em
determinada época, a sua "concepg¢do de vida", ¢ em fungdo dos quais
viveu a comunidade, o individuo; as rela¢des entre esses valores, e entre
eles e as forgas socio-culturais operantes, como entre os valores
tradicionais e os novos valores implicados em tais ou quais teorias
importadas (como, por exemplo, o positivismo) ; as correntes
renovadoras do psiquismo coletivo que trabalhavam ou trabalham
subterraneamente, embora sem um sentido ¢ uma direcao bem definida,
favorecendo, em todo o caso, a irrupc¢do de idéias novas; a concentracao
dessas idéias e teorias em certos circulos culturais (filosofia, religido,
direito ou politica), sem qualquer repercussdo em outras esferas da
cultura, como o caso do positivismo, que se concentrou nos circulos
religioso e politico, sem nenhuma influéncia no plano cientifico; os
diferentes graus de tensdo e de interpenetragdo entre as idéias novas e
as velhas idéias ligadas a cultura tradicional, conforme os grupos
profissionais entdo dominantes (advogados, médicos, engenheiros ou
militares) ; o que delas se integrou, ainda que com desvios ou
deformagdes em seu desenvolvimento, na cultura nacional ou nas
culturas locais, em que surgiram e donde se irradiaram para outros
pontos do pais; a sensibilidade maior ao pensamento alemao, no norte
(Bahia e, sobretudo, Recife), onde foi insignificante a imigragao ger-
manica, ¢ a maior influéncia da cultura francesa, no sul, como atestam
respectivamente, no norte, entre tantos outros, os casos de Tobias
Barreto e de Farias Brito ("A escola teuto-sergipa-na", na denominagao
pitoresca de Carlos de Laet) ¢ a expansao das idéias politico-religiosas
de Augusto Comte, em Sdo Paulo, na capital do pais, em Ouro Preto,
em Minas, ¢ no Rio Grande do Sul, onde orientaram a propria politica,
em longo periodo da

vida republicana.

Mas, para ndo nos alongarmos em demasia, e cingindo-nos ao
propoésito de apenas apontar fatos e diretrizes essenciais a compreensao
do Brasil, é preciso ainda atentar para as transformagdes que se vém
operando ha quase um século e se intensificaram nestes tltimos vinte e
cinco anos, ¢ 0s marcos que assinalam essas transformagdes técnicas
econOmicas, sociais e politicas. De modo sumario e numa sintese
apertadissima, creio que poderia incluir esses "pontos de referéncia", da
maior importincia e quase todos ainda por estudar, nas seguintes
indicagdes, possivelmente incompletas: a abolicdo do trafico de
escravos ¢ a ascensdo da burguesia urbana, nos meados do século
passado; a aboli¢cdo da escravatura, em 1888, e, em con-
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seqiiéncia, o desenvolvimento da imigragdo que, com ser macica, de
italianos e de sirios em Sdo Paulo, ndo retardou a constituicdo do
espirito nacional; os grupos ou série de grupos de familias cuja pressio
deu lugar a uma interrelagdo de forcas, econdmicas e politicas, ¢ a um
pluralismo oligarquico, na republica; a reacdo burguesa liberal que
desfechou na revolucdo de 30; os dois grandes surtos industriais (depois
e, em conseqiiéncia das duas guerras mundiais, de 1914-1918 e de
1939-45) : a industrializagdo e a urbanizacdo, afetando direta e
profundamente os centros em que se produziram esses fenémenos, e
suas repercussodes, com intensidades variaveis, em extensas regides; a
introdu¢do das diversas invengdes técnicas, com todos os seus efeitos
que se reforcaram mutuamente, e as transformagdes econdOmicas e
sociais; as modificacdes de estrutura demografica; a abertura de
atividades, carreiras e perspectivas novas que acompanharam o
processo de urbanizagdo, e as migracdes interiores; a legislagdo social e
a ascensdo da pequena burguesia e das massas; a vasta corrente de
mobilidade social que circula em alguns Estados e nos maiores centros
urbanos, em contraste com o mundo, mais ou menos isolado e estatico,
de coletividades delimitadas e ainda dobradas sobre si mesmas, em
outras regides do pais; as tensdes, conflitos e acomodagdes entre o
poder econémico e o poder politico e entre o poder militar e o poder
politico; a acelera¢do progressiva da substituicdo e do nivelamento de
toda a superioridade social ¢ individual; a baixa absoluta do nivel das
elites contemporaneas, especialmente politicas, e a elevagao relativa das
massas. Ai estdo, como vedes, alguns, entre outros fatos ou "pontos de
referéncia”, relativos ao ultimo periodo e, particularmente, a fase atual
da civilizagdo brasileira, e cujo estudo, indispensavel ao conhecimento
do Brasil, reclama o interesse, a competéncia e a dedica¢do de nume-
rosos pesquisadores, em suas especialidades respectivas.

Certamente, a difusdo das modernas técnicas de producéo,
transporte e comunicagdes, ¢ as mudangas de estrutura econdmica que
estdo na origem das transformagbes sociais; os freqiientes
deslocamentos de populagdo que se multiplicaram em conseqiiéncia; o
advento do capitalismo; o impulso que tomou a civilizagdo urbana ¢
industrial, e os contactos de culturas diferentes acarretaram, no segundo
quartel deste século, modificagdes socio-culturais bastante profundas
para assinalarem a fase critica da transicdo de uma economia agricola
para uma economia fundada na industria. Pela extensdo de suas
repercussdes nas institui¢des sociais ¢ no mecanismo da vida politica
como em todas as camadas e esferas da organizagdo social e pela
importancia e complexidade dos problemas que suscitaram, pode-se
avaliar a forga e a intensidade com que se vem proces-
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sando a industrializac¢do e a urbanizagao do pais. Ja se tem chegado, por
isto, a opor ao Brasil antigo (tal o contraste que se estabeleceu) um
Brasil novo que surge penosamente das ruinas do velho edificio social,
abalado pela desintegracdo das formas tradicionais e pelas mudancas
dos modos de producdo e do sistema de relagdes entre os individuos e
entre as classes. Mas, na verdade, nem o ritmo da evolugdo urbana tem
sido igualmente rapido mesmo nas regides mais industrializadas, nem as
transformacdes se processam sem uma resisténcia, variavel conforme os
meios, oposta pela atitude de conformismo ou sujei¢do as normas
tradicionais. De fato, por um lado, o desenvolvimento da vida urbana, a
que o ocidente europeu, nas palavras de Claude Lévi-Strauss, "se
habituou a associar seus valores mais refinados no plano material e
espiritual”", se concentrou em algumas regides situadas na faixa
litordnea, no centro-sul e, particularmente, no planalto paulista,
estendendo-se, em graus variaveis, a outros setores geograficos vizinhos
desses principais focos de irradiagdo. Apesar dos novos meios de
transporte e de comunicagdes que criaram uma corrente mais intensa de
trocas comerciais ¢ culturais, imensas regides estdo por povoar ¢
numerosas coletividades ainda permanecem isoladas ¢ estacionarias,
com seus padroes de vida extremamente baixos, ou apenas comecam a
evoluir quando em presenga de situagcdes novas ou sob o impulso, de
intensidade variavel conforme as distdncias materiais € sociais, de
forgas civilizadoras, intermitentes ou esporadicas. Por outro lado, se ja é
poderosa, em alguns pontos, a agdo transformadora e, por isso mesmo.
destrutiva (porque ndo se renova sem se destruir) da técnica industrial
moderna ¢ do processo de urbanizac¢do, ndo o é menos a influéncia
conservadora proveniente de uma certa homogeneidade cultural que, a
despeito da diversidade de condi¢des geograficas, étnicas e historicas,
persistiu entre nos até o aparecimento da grande industria, responsavel
por essas transformacdes que convém analisar e interpretar, aqui como
por toda a parte, "em funcdo dessa concepgdo comum de vida, desse
fundo comum de tradi¢des culturais".

Que a concepgdo de vida, as idéias e atitudes de espirito se vao
transformando nao s6 por forca das mudancas nas formas sociais de
produgdo como também pelos contactos de culturas diversas, ndo ha
sombra de duvida. Embora se possam levantar restrigdes a observacao,
tomada a rigor ¢ em termos de determinismo, de que "os homens que
estabelecem as relagdes sociais conforme a sua produtividade material,
produzem também os principios e as idéias conforme suas relagdes
sociais", ja constitui nocdo fundamental a das correlagées multiformes e
muda-veis, ou da "solidariedade existencial entre a vida espiritual do
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homem em seu conjunto e, particularmente, a sua vida intelectual, de
um lado, e, de outro, as condi¢des de sua vida social". Mas na analise
dos lacos concretos entre as transformagOes da infra-estrutura e as
mudancas no plano das concepg¢des ideologicas, é preciso ter sempre
em vista o "fendmeno da inércia" da cultura brasileira que deita suas
raizes na cultura colonial e que ja tive ocasido de estudar em suas
origens, manifestagcdes e conseqiiéncias. Pois, com todo esse progresso
econdmico resultante da industrializacdo e com o desenvolvimento
constante das trocas intra-regionais e inter-regionais, as concepgoes
cristalizadas e estratificadas durante mais de trés séculos e meio, ou se
conservam, por efeito da inércia cultural, quase inalteradas em grande
parte do pais, ou se modificam num ritmo desigual conforme as esferas
da cultura (fendmeno da "demora cultural") ou evoluem tdo lentamente
que, a ndo ser nas regides mais industrializadas, ndo se percebem
nitidamente as modificagdes operadas em diversos setores do universo
do pensamento, Dai, do proprio fato da inércia, influindo em sentido
contrario ao da difusdo, — "fonte principal de toda a dindmica
cultural”,

— as sobrevivéncias e residuos, nas zonas altamente urbaniza
das, as oposigoes de escalas de valores, os desvios e¢ as deforma
¢oes, ¢ a ruptura de equilibrio entre a "superficie" e a "profun
didade" ou, por outras palavras, entre o sentido e a influéncia
das relacdes "profundas", ligadas a tradicdo, e as relagdes ou
comunica¢des mais ou menos superficiais que se estabeleceram
e em cujo nivel circulam as concepgdes mais diversas. E certo
que, como por tantas formas ja se repetiu, ndo se faz obra de
ciéncia, sobretudo no dominio das ciéncias humanas, "se ndo se
toma algum recuo em relacdo ao objeto estudado, se ndo fazemos
um esforco para nos dessolidarizarmos de todos os valores aos
quais estamos submetidos como membros do corpo social". Mas,
nem nos falta uma certa perspectiva historica nem escasseiam
os materiais e dados necessarios para precisar, por analises
meticulosas, os diversos problemas relativos aos fenomenos de
aculturacdo, a integragﬁo de elementos novos na configuragdo
cultural de tais ou quais regides, a rejeicdo de outros, e aos pon
tos do pais em que os padrbes tradicionais opdem maior resis
téncia as novas concep¢des e formas de vida, mantendo, sendo
acentuando, em certos casos, de uma regido para outra, as dife
rengas de aspectos e niveis de cultura.

* * *

Tem-se dito e repetido que o pais atravessa uma fase critica,
— das mais graves por que ja passou, — e que, iniciando-se na
esfera econdmica, se desenvolveu, atingindo-os seriamente, por
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quase todos os setores da vida social ¢ da vida espiritual e intelectual,
nas suas mais diversas manifestacdes. Mas ndo € menos certo que toda a
crise ¢ um "ponto de chegada" e, ao mesmo-tempo, "um ponto de
partida". Sem pretender que as "leis historicas" por €le formuladas
sejam tais que possam levar a um determinismo (¢ Arnold Toynbee
repele o determinismo' spengleriano e outros), estabelece o historiador
inglés certas relagdes de uniformidade relativa que se resolve em alguns
pontos de vista fundamentais. O primeiro deles é o de desafio e
resposta. Segundo Toynbee, toda a civilizagdo procede da resposta,
superadora ou vitoriosa, a um certo repto ou desafio langado pelo meio
natural como de outra categoria, por forcas internas do proprio meio em
evolucdo ou por forgas externas. A resposta inicialmente vencedora se
constitui em avango de civilizagdo ¢ esta s6 perdura na medida em que a
novos desafios encontra novas respostas. Especulando sobre o papel dos
individuos criadores e das minorias criadoras, formula Toynbee o outro
ponto de vista geral do retiro e retorno. O individuo criador retira-se
para criar, retornando ao seio de uma minoria que formula
criadoramente, no ambito social e¢ politico, o que os individuos
produziram no retiro. Os individuos ¢ as elites renovadoras ndo se
retraem nem se retiram sendo para se fortalecerem e, quando as
supunhamos ausentes, surgem as vezes para a luta com energias
insuspeitadas e transformam-se em forgas coletivas, identificando-se
com os grupos. Lembrai-vos das palavras de Anacharsis Cloots, na
brochura que redigiu para a Convengdo, na Revolugdo Francesa:
"France, méfie-toi des individus". O principio da autodeterminagdo
como realidade que assegura a vigéncia, na historia, de uma certa
civilizagdo, é o terceiro ponto de vista: a perda da autodeterminacdo em
todas as ordens eqiiivale a crise de uma civilizagao.

Estamos evidentemente numa dessas crises; mas, como toda a
crise, conforme ainda ha pouco vos dizia, ¢ um ponto de chegada e, ao
mesmo tempo, um ponto de partida, tudo parece indicar que a
civilizacao brasileira encontrara respostas adequadas aos novos desafios
que lhe foram ou vierem a lhe ser langados pelo meio natural, pelas
profundas transformacdes por que esta passando a sociedade, e pelos
graves e complexos problemas que essas mudangas econdmicas, sociais
e politicas levantaram em todos os setores. Confiamos nas geragdes de
homens maduros e, sobretudo, nas geragdes jovens. A mocidade em
geral esta sempre impaciente para entrar em acgao €, por 1SS0 mesmo, —
com uma consciéncia mais ou menos licida da pesada heranga que vai
receber, — se esforca por se aparelhar para ela, por um conhecimento
cada vez mais largo ¢ soélido do pais e de seus problemas. Nao
somente a agdo construtora,.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

mas a propria atividade destrutiva, para ser eficaz, tem de se apoiar
numa base segura de conhecimentos reais. O problema que se impde a
cada um, ndo é realmente (pergunto) saber o que € preciso pensar € 0
que € preciso fazer, se é preciso fazer alguma coisa ¢ o que, ou nada
fazer e deixar fazer? Ora, a tendéncia que, infelizmente, se observa, é o
ceticismo displicente, a auséncia, a fuga, a neutralidade ou a ndo-
participacdo. As vezes, sob a aparéncia de fuga, o que existe, na
verdade, é o retiro, a que se refere Toynbee, para um proximo reforno.
Esperamos sinceramente que assim o seja, se € que ndo estamos
pensando mais com os nossos desejos do que com dados objetivos. Em
todo o caso, vai aumentando cada vez mais o niumero das pessoas que se
lavam as mdos como Podncio Pilatos, que tende a tornar-se,
paradoxalmente, o padrdo de uma época sombria, dilacerada pelas
guerras frias ou quentes, de nervos ou de sangue, pelos interesses de um
egoismo feroz e pelas investidas de paixdes sem freios. A massa dos
cidadios declina toda a responsabilidade e parece dispor-se cada vez
mais a tomar o habito de deixar aos dirigentes a responsabilidade do que
acontece ou possa acontecer.

Dessa massa informe e apatica, os que léem apenas jornais, —
dominados por uma nova paixdo, a das informagdes, — contentam-se
com noticias ¢ palavras, e, como s3o elas ndo raramente contraditorias
ou tendenciosas, acabam, nas suas hesitagoes, como o asno de Buridan,
que ndo chegava a escolher entre o balde d'agua ¢ a medida de cevada..
. Mas, entre os mogos, em geral, ndo se produz essa separacdo entre as
palavras e os atos. Eles preocupam-se antes em pdr sua conduta de
acordo com a opinido que formam ou acabam de exprimir; ndo amam o
saber pelo saber; ndo tém horror a responsabilidade nem o culto do
pilatismo; ndo costumam satisfazer-se com meros conhecimentos ou
idéias que ndo os preparam para a a¢do, nem julgam terem libertado
suas consciéncias por gestos e '"palavras que ficam no ar, sem
empenharem nada e ninguém". E preciso, afinal, passar da teoria a
pratica, da analise cientifica as aplicagoes, do estadio documentario ao
de previsao para elaborar uma politica de base realista e objetiva. Nao &,
de fato, a previsao que merece ser condenada, "mas uma previsdo vasta
de mais, estabelecida superficialmente sobre constatagdes em que um
espirito de partido tenha desempenhado um papel predominante".
Terminando, pois, permiti-me exprimir a esperanc¢a de que essas
reflexdes, apenas esbogadas, em que procurei seguir, por assim dizer, a
linha dos altos cumes, ou seja dos problemas centrais que polarizam os
demais e lhes servem de pontos de referéncia ou de unificagdao, possam
ser uteis ao curso que promovestes. ¢ de que foram encarregados
mestres de autoridade consagrada no dominio de suas especialidades.
Na con-
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vicgdo de que, nesse curso, se procedera, num esforco de impar-
cialidade e com espirito objetivo, a uma revisdo critica de dados e
observagdes, para ulterior debate de idéias (pois "a verdade, como
escreveu Renan, é um dialogo em que ela desprende de pontos de vista
divergentes"), quero renovar, com minha profunda homenagem a esse
grande instituto de estudos brasileiros, as mais sinceras felicitagdes pela
excelente iniciativa com que se anuncia o desejo de se armarem os
estudantes (e todos o somos, apesar das diferencas de idade), com
idéias cada vez mais claras e precisas da realidade nacional e de seus
problemas, para uma vida publica, digna, bela e fecunda.



CIENCIA E HUMANISMO

ANISIO TEIXEIRA
Diretor dol. N.E. P.

As épocas de confusdo e conflito no campo das idéias sdo também
as épocas de discriminacdo, de anélise, de reformulagdo dos problemas
e, deste modo, de reclarificagdo dos objetivos e diretrizes do espirito
humano. E neste sentido que Whitehead afirma ser todo choque de
doutrinas uma oportunidade.

Ora, o meu proposito, aqui, ¢ o de encarar 0 nosso tempo a essa
luz. E creio ndo me levardo a mal a tranqiiilidade com que proclamo a
convicgdo de que as nossas divisdes ¢ contradi¢des presentes s30 muito
menos um flagelo, que uma oportunidade. Mais ainda: somente gracas a
elas poderemos ver quais oS nossos reais problemas, poderemos
redescobrir 0s pressupostos tacitos em que nos apoidvamos e, assim,
trazer a luz os elementos necessarios a analise e a reformulagdo
indispensavel, para uma nova integragao.

Divisdes e contradigdes ndo sdo, alias, algo de estatico, para serem
estudadas em si mesmas; mas indicacoes de formas diversas de
compreender, que coexistiam mal evidenciadas e que afinal explodem
em conflitos inevitaveis, impondo uma solu¢do ampla, sendo de
integragdo, ao menos de nova conciliagdo e harmonia.

A divisdo que o nosso tema traz a debate é a divisdo entre o
"humano" e o "cientifico" ¢ o "humano" e o "técnico", divisdo e
conflito que chegam a se manifestar, com tamanha intensidade, em
certos meios ou certos grupos, a ponto de sugerirem solugdes
extremadas, que se inspiram menos em quaisquer filosofias, que em
elementares revoltas contra a ciéncia e a técnica, e retornos
sentimentais aos estudos literarios e lingiiisticos que, em outros tempos,
constituiram os chamados estudos humanisticos.

O exame desse conflito e das concep¢des nele envolvidas parece-
me que pode ser fecundo em esclarecimentos e, talvez, mesmo em
sugestoes dirimentes.

Né&o irei, mais uma vez, caracterizar a nossa civilizacdo, a
civilizagdo dos nossos dias. Basta lembrar que a chamam de "ma-
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terial", "cientifica" e "técnica", em oposigdo explicita ou subentendida a
"espiritual", "moral" e "humana". Acentuamos que o homem esta
progredindo materialmente e se deteriorando espiritualmente,
acrescentando muitos que isto se vem dando pelo abandono alarmante
dos valores morais ¢ humanos. Tais valores "espirituais" seriam os
desenvolvidos pela literatura, enquanto os valores "materiais" a ciéncia
se filiariam. Dai a revolta contra a ciéncia e a exaltagdo dos estudos
lingiiisticos e literarios, como os verdadeiros estudos humanisticos. A
ciéncia "materializou" a vida humana. Salvar-nos-emos voltando aos
estudos exclusivamente literarios que marcaram as culturas pré-cientifi-
cas...

Por mais espantoso que pareca, ndo é outra a atitude de certas
correntes, cada vez mais pressionantes nos dias de nossa ainda
adolescente civilizacdo industrial. Os novos "humanistas" nao
pretendem humanizar a ciéncia, responsavel pela civilizagdo
tecnologica e industrial, em que vamos ingressando, mas humanizar o
homem des-humanizado pela ciéncia, por meio de doses intensivas de
estudos lingiiisticos e literarios que, so6 eles, teriam o dom de re-
humaniza-lo. Nao apresentam tal sugestio como algo de original e
novo — que poderia sé-lo, na verdade — e sim, como li¢ao a tomar e
repetir de épocas passadas, em que os unicos estudos entdo susceptiveis
de coordenagdo e sistematizacdo teriam criado as civilizagdes
"espirituais", de que se recordam com inexaurivel nostalgia.

Ora, o que foram realmente essas civilizagdes "espirituais"? Os
"neo-humanistas" que hoje nos acotovelam ndo escondem que os seus
mais lidimos e auténticos delineamentos estariam aquém da era crista,
na Grécia do periodo chamado classico, ou — alternativa de viagem
mais curta contra o tempo — nas revivescén-cias do renascimento, nao
devendo, entretanto, ser esquecido o longo periodo medieval, em que,
de qualquer modo, os seus intelectuais (muito poucos), ndo sendo
"cientificos", alimentavam-se, de conserva, bem ou mal, daquela parte
do saber miraculoso, que foi possivel ou foi conveniente salvar da
antiga civilizagdo paga.

Para curar a desidratagdo espiritual e moral da época e os sustos e
os alarmas que ela estid provocando, convenhamos que a panacéia. .. é
forte, forte e herodica!

Mas foram realmente "espirituais" essas civilizagbes ou tais
periodos de nossa comum civilizagdo ocidental? E se o foram, por que
€ em que consistia a sua "espiritualidade"?

Se bem refletirmos, veremos que a dita "espiritualidade" decorria
de um sistema ja bem marcado de classes, em que certo grupo de
individuos dispunha de suficiente lazer para se entregar a atividades
intelectuais, estéticas ou recreativas, que chama-
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vam de "espirituais", por serem livres ou espontaneas — ou nao
produtivas. O "espiritual" seria o que estivesse suficientemente
desligado de condi¢bes materiais for¢adas, para poder ser praticado. ..
"livremente".

Os gregos, ja entdo alicercados em um regime escravocrata,
chegaram, efetivamente, a desenvolver toda uma filosofia para esse tipo
especial de homem "livre" e "espiritual". Aceita que fosse a teoria de
que certos homens sdo "escravos", até por "natureza", a teoria social
conseqiiente importaria em um conceito de "homem livre" a maneira
grega, isto ¢, de homem cujas necessidades materiais seriam atendidas
por "escravos" e que se entregaria as delicias da vida mental, como um
"quase-espi-rito", que passaria a ser, assim, cada um dos privilegiados,
desde que ndo o assustasse, como entdo ndo o assustava, qualquer
estalido da paz social em seu derredor, como em Roma veio a
acontecer, com Spartacus — um grande susto, a cujo registro, bem ou
mal, ndo pode fugir a historia.

No fundo, os gregos alimentavam o sonho de uma sociedade que
tivesse as "virtudes" ou o determinismo que emprestamos as sociedades
de formigas, com as suas castas de trabalho e de lazer bioldogicamente
estabelecidas, ou seja por "natureza", ficando as classes de lazer a
tarefa ou missdo de homens, no sentido amplo ¢ estético de criaturas
semi-espirituais. Ndo é sem razdo o reconhecimento de que a utopia da
republica de Platdo nos levaria a uma sociedade totalitaria do género
fascista.

A filosofia e a teoria do conhecimento elaboradas por e para uma
civilizagdo baseada na divisdo entre atividade material e atividade
espiritual, haviam de ser coerentes com seus pressupostos sociais e
imaginar a vida perfeita como uma vida devotada ao conhecimento pelo
conhecimento, ao conhecer para contemplar e participar das delicias da
vida das idéias e pelas idéias.

O homem assim é que era o animal racional, perfeito, o animal
que concebia o conhecimento e se deleitava no saber. Mas,. ao lado dos
semi-espiritos "livres", da Grécia classica, uma classe semi-livre ou
cada vez menos livre de trabalhadores, inclusive até mesmo os artesios,
e toda uma classe de puros escravos labu-tavam e pelejavam na velha
lida humana, material ¢ dura, em que os homens nio sdo a fic¢do do
animal racional, mas, animais de acdo, criaturas de propodsitos e habitos,
de desejos ¢ medos,. de paixdes e indiferengas, para quem o
conhecimento ndo pode ser nunca um artigo de contemplagdo e de
&xtase, mas instrumento de trabalho, modo de fazer as coisas, regra para
o comportamento, conjunto de dados para a solugdo de seus multiplos e
permanentes (e humanos, muito humanos) problemas.

O tdo apregoado ideal de cultura grega era, pois, — reconhegamos
a indiscutivel verdade — o ideal particular, parcialis-
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simo de uma classe ou casta de sibaritas da inteligéncia, tdo especial e
tao limitada quanto o ideal de vida monastica, que lhe sucedeu e que da
formula grega se originou, com a inclusdo a mais, tdo-somente, de uma
falsa atitude de sacrificio, que os helenos ignoravam, pois ja se
julgavam, aqui na terra, em plena beatitude espiritual.

Nao fosse a divisdo em castas da sociedade grega, pela primeira
vez posta e alcandorada em filosofia, e o lazer assegurado aos homens
"livres" — isto ¢&, livres de trabalhar — e ndo seria possivel a sua teoria
do conhecimento, nem a sua teoria da vida perfeita. Longe de mim
insinuar que sua contribuicdo ndo foi grande. Foi grande e mesmo
imensa, em sua exaltacdo da faculdade humana de conhecer, a ponto de
resumir o homem ainexau-rivel curiosidade e a busca incessante do
saber pelo saber, o saber de contemplagdo e frui¢do, primacialmente,
com discutiveis possibilidades de aplicagdo, secundariamente.

Mas, nenhuma sociedade moderna, fundada em concepgdes
completamente diversas, pode ser atendida pela tdo linda formula
grega. Como, igualmente, nenhuma sociedade moderna pode encontrar
nas formulas medievais a solugdo para os seus problemas de
organizagdo e bem-estar humanos.

A velha idéia de separacdo entre o material ¢ o mental, trans-
formada na Idade Média em separagdo do homem e do mundov
fundada aquela numa sociedade de homens "livres" e de escravos, os
"livres" encarregados do espirito e os escravos da matéria, ¢ a
separa¢ao do homem e do mundo, em duas vidas, uma terrena, outra
supra-terrena; somente uma tdo velha idéia é que podia sustentar a
concepcao de mente ou espirito como algo que se pudesse ter a cultivar,
separadamente, a margem ou acima das atividades materiais, correntes
e absorventes de toda a vida humana, como ela é, para a grande maioria
ou a maioria crescente dos seres humanos.

Vistos os antigos e superados periodos da evolucdo humana a luz
das suas proprias condicOes, as suas respectivas filosofias nos surgem
como esforcos de racionalizagdo perfeitamente coerentes e, se
quiserem, admiraveis; mas, tdo intransplantaveis para a nossa época
quanto as armaduras dos cavaleiros medievais ou a consulta aos
oraculos na Grécia.

A filosofia ¢ o "espirito" de cada época sdo produtos, quica
subprodutos de sua cultura, ndo sendo possivel "espiritualizar"' uma
civilizagdo com tais produtos ou subprodutos de outras.

Um velho amigo meu, encanecido no estudo da historia e das
vicissitudes da cultura humana, imaginara, a esse respeito, uma peca de
teatro em que satirizasse a nossa confusdo filoséfica moderna,
obrigando os homens a se vestirem de acordo com a idade
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de suas idéias. A satira lembraria o teatro grego e, talvez, fosse mais
eficiente do que qualquer outra argumentagdo para curar os que pensam
salvar a cultura "espiritual" da humanidade, ja obrigando a todos a
aprender latim, ja, segundo métodos mais sofisticados, obrigando todos
a lerem uma prateleira de livros classicos. E certas prudéncias ainda
recomendariam que uns poderiam ir tais como se salvaram do tempo
(quando integralmente foram salvos), para o acervo da prateleira
recomendada, mas outros, s6 em estratos, por antologias ou seletas,

deveriam la figurar ...
% * %

A realidade é que em ambos os periodos em que prevaleceu uma
filosofia mais contemplativa do que ativa para a vida humana, isto é, na
Grécia e na Idade Média, e que, por isto, se consideram mais
"espirituais", o que se deu foi uma dualidade de sociedades, nitida e
real entre os gregos, com a divisdo, afinal sem disfarces, entre homens
"livres" e escravos, e amenizada ou disfarcada na Idade Média, com a
idéia de secular e religioso, ou mundo e Deus, temporal e espiritual,
esta vida e a outra.

Em ambos os casos, o dualismo filos6fico de matéria e espirito
concretizava-se efetivamente em uma dualidade de classes, de
instituicdes, ou de formas de vida tanto quanto possivel apartadas,
como era mais particularmente a situacdo na Idade Média.

O caso da sociedade moderna é, sob muitos aspectos, o oposto da
sociedade grega e mesmo da medieval. Estamos, desde o aparecimento
da ciéncia, como ¢ ela concebida hoje, a tentar uma organizago social
em que todos os homens tenham oportunidades iguais para se
desenvolverem segundo as suas aptidoes individuais ¢ viverem aqui e
agora uma vida decente e de progressivo bem-estar, fundada no
trabalho e em uma organizacdo social justa.

O ideal do homem "livre" grego chega a ser uma das mais
condenaveis formas de viver na sociedade moderna e o ideal mo-
nastico da Idade Média somente, em rigor, sobrevive nas ordens
religiosas ativas e de trabalho, ou neste sentido evoluidas. Se *alguma
coisa, alids, caracteriza, em sintese, a sociedade moderna, é o ideal de
trabalho, devendo vir a ser esta a atividade por exceléncia honorifica do
nosso tempo.

Como poderia, assim, a "espiritualidade" tipica dos homens de
prol, gregos ou medievais, fundada na contemplagdo e na supressdo das
atividades materiais, ser o remédio para a nossa "materialidade”"? E
como poderia a ciéncia, cujos frutos sdo as tecnologias — as novas
técnicas de cunho ou carater cientifico — que estdo a recondicionar o
trabalho humano, ser considerada culpada do "materialismo" moderno?
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Nunca poderiamos ensaiar o nosso modo atual de vida, sem as
transformacgdes tecnologicas que a ciéncia moderna nos trouxe. E nunca
teriamos chegado a tal ciéncia sem a revisdao da "formula" grega do
conhecimento. Essa revisdo se operou com a énfase dada a observagdo
e o impacto desta observa¢do, renovada, melhorada e ampliada, sobre
os conceitos do mundo especulativo helénico e medieval.

Com os progressos da observacdo e da experimentacdo cientificas,
passamos a uma nova teoria do conhecimento. Este ja ndo ¢é o resultado
da pura atividade mental a que se referiam os gregos, mas o produto de
uma série de operacdes materiais e concretas, inclusive as operagoes
mentais, também elas materiais e corporeas. Nao s6 a teoria do
conhecimento, mas também o seu objeto foram modificados, pois, o
material e ndo apenas o mental, o mutavel e ndo apenas o imutavel, o
temporal e ndo apenas o eterno passaram a ser os novos ¢ verdadeiros
objetos do conhecimento humano. Salvo na pura especulacdo
matematica (¢ mesmo nesta os aparelhos comecam a ingressar, ¢ com
eles os processos concretos), em toda a demais atividade intelectual
humana a identificagdo desta atividade com os métodos concretos de
trabalho material ja se estabeleceu quase por completo. A distingdo
entre os laboratorios — este proprio nome seria inconcebivel na Grécia
— e os ateliers ¢ oficinas ou, as fabricas, e, hoje, os grandes
"combinados" fabris, ¢ uma distingdo apenas de grau ou de fins
imediatos, e nunca da qualidade do trabalho empreendido. O trabalho
para produzir coisas e o trabalho para produzir conhecimentos sobre as
coisas (este quando em nivel verdadeiramente cientifico) sdo idénticos.
Em um e outro, os processos de observac¢do, agdo e controle sdo
equivalentes, com simples diferengas de énfase e refinamento, quanto
aos alvos e a planificagdo, alids conectados em interacdo e
interdependéncia constantes.

Com esta nova teoria do conhecimento que, quando nio existente
ou ndao de todo elaborada, deveria ser urgentemente formulada ou
aperfeicoada, seria impossivel a filosofia do "espirito" elaborada, com a
adequacdo que ja salientamos, pelos gregos, para a sua sociedade e o
estagio do seu desenvolvimento. Mas, assim como eram humanos,
humanizantes ¢ humanisticas, pela forma que focalizamos, a filosofia e
a ciéncia gregas, assim deveriam ser consideradas humanas,
humanizantes e humanisticas a ciéncia moderna e, como ela, os seus
frutos — as tecnologias — que multiplicaram, de modo tdo espantoso,
os resultados do esfor¢co humano, com economia deste, como nunca
possibilitada, e oportunidades de lazer ¢ de aperfeicoamento espiritual,
como nunca sonhadas, para todos os que trabalhem (ou desde que todos
trabalhem e produzam), tudo a depender, apenas, de simples reajus-
tamentos sociais.
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Como se pode conceber que alguém venha a considerar inumanos
esses desenvolvimentos e a buscar em filosofias peremptas os segredos
do humanismo, a ndo ser que este alguém conserve realmente da vida a
antiga idéia grega de que s6 a contemplacdo intelectual e estética,
privilégio de poucos, seja fim digno do homem?

S6 a paradoxal conservacdo desse "ideal" em amplos grupos de
intelectuais e a recusa da nova ciéncia (para sobreviver) em elaborar a
sua propria filosofia explicam o recrudescimento intermitente das
tendéncias de manter os dualismos, em que se apoiavam a filosofia e a
ciéncia grega e medieval.

Toda tentativa de "espiritualizar" a vida moderna, mediante
superfetagdes culturais classicas ou medievais, funda-se na conservagao
do dualismo grego entre vida material ¢ vida mental, dualismo que o
conhecimento cientifico, a nova teoria do conhecimento cientifico, o
método do conhecimento cientifico destruiu e aboliu.

Somente sera possivel "espiritualizar" ¢ "humanizar" a vida
moderna, humanizando e espiritualizando a ciéncia, o trabalho ¢ a
organizacdo social, de nossos dias, sendo para agora, para 0 mais ou
menos proximo futuro. O divércio entre o material ¢ o espiritual é
inconcebivel, salvo como aspectos da mesma atividade geral, que é,

simultaneamente, material e espiritual ou espiritual ¢ material.
* k *

Historicamente, todos sabemos que o saber cientifico, como o
concebemos hoje, se elaborou por saltos e ndo sem luta e esforgo, para
vencer resisténcias obstinadas. Para que o método experimental se
aplicasse ao mundo fisico, primeiro, ¢ depois, ao mundo fisiologico,
houve persegui¢do e martirio... E porventura ja estara superada a era
dos perseguidos e dos martires do progresso humano?!...

Tais conhecimentos eram considerados perigosos, porque
ameagavam interesses criados e abalavam os fundamentos de uma
ordem social inspirada em um saber unificado ¢ pretensamente comum
a toda a civilizagdo vigente.

Como viemos, depois, a considerar tais conhecimentos "materiais"
e estranhos aos dominantes aspectos sociais ¢ "humanos" da vida?

E que, conquistado o progresso cientifico moderno, as velhas
idéias ndo se consideraram derrotadas, mas apenas se retiraram para
trincheiras mais profundas. O conhecimento do mundo fisico, o
conhecimento do mundo bioldégico deixaram como que intactas ainda
as regides do social, do politico, do moral e do reli-
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gioso. Nessas areas, onde se decidem afinal, por tradigdo, os interesses
considerados maximos da vida humana, nem sequer teve entrada ainda
a ciéncia, efetivamente. E este o mundo dos "valores", que continuam a
ser governados por um outro tipo de saber — o saber filoso6fico, ou o
saber revelado — ao tacito influxo da tradi¢do, ou pela pura ¢ simples
pressdo de grupos e classes. Os velhos dualismos irredutiveis ai se
refugiam, mantendo a separagdo entre meios e fins, entre 0 mecanico e
baixo ¢ o moral ¢ alto, o supérfluo e espiritual e o pratico e util.

Nao se trata de algo sem conseqiiéncias, pois, devido a tais
dualismos é que a nossa civilizagdo, sob o impacto cada vez mais
imperioso da ciéncia, se faz material e inumana, com negagdo ou
exclusdo de outros valores, digamos morais, que ndo sdo pela ciéncia
dela apartados, mas sim pelos que da ciéncia usam e abusam, pondo-a,
ao servigo ndo da humanidade, mas dos seus proprios fins e interesses.

Concebida a ciéncia como uma fabricante de meios sem jamais
poder algar-se aos fins, pode ela ser utilizada para construir ou destruir
a vida, sem que em nada isto a afete. Ora, a crise de nossa época ¢
exatamente esta.

A ciéncia, que ja conquistou, praticamente, o mundo fisico, que
esta a progredir a olhos vistos no mundo bioldgico, aumentando com
suas vitorias a praticabilidade dos propositos e objetivos mais humanos,
tem de agora estender os seus métodos e processos de conhecimento ao
mundo dos propositos e dos fins verdadeiramente humanos. O
tratamento diverso desses graves problemas humanos, pretendendo
subtrai-los aos métodos da ciéncia, ¢ que vem permitindo que a vida
humana se torne o joguete dos interesses desencontrados e em conflito
da nossa época em desenvolvimento, ao sabor de doutrinas absolutistas
que, grosso modu, na extrema-esquerda ou na extrema-direita, erguem
principios dogmaticos anteriores e superiores a ciéncia, para entravar-
lhe, justamente, a acdo renovadora, construtiva.

O problema de humanismo e ciéncia tem, assim e por tudo isso,
importancia fundamental. E o conflito que vimos analisando ¢ a
oportunidade de trazer a baila questdes ja esquecidas e esclarecimentos

necessarios para a sua gradual e adequada solucao.
k * k

Fosse na Grécia, ou na Idade Média, ou no Renascimento, ou nos
séculos dezessete e, em parte, até mesmo no dezoito, religido, filosofia
e ciéncia andavam ainda, mais ou menos, de maos dadas, de regra
apoiando-se em um corpo aparentemente unificado de crengas,
doutrinas e verdades.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

O fato da separagdo entre religido e filosofia e filosofia e ciéncia é
relativamente recente (mal se esbogou no século XVII, acentuando-se
no XVIIIL. . .) e foi menos o resultado de efetiva decisdo intelectual a
respeito, que um arranjo de trégua, na guerra real em que entraram
esses trés campos de conhecimento, desde que a ciéncia elaborou

definitivamente seu método de trabalho, isto é, a investigacdo
cientifica.

A luta que esse novo conhecimento empreendeu para se afirmar
foi, tinha que ser, a principio, exatamente uma luta de revisdo dos
conhecimentos religiosos e filosoficos, que se baseavam em
especulacdes ou tradicdes superadas pelo método do conhecimento
natural, realista, voltando da conceitua¢do abstrata a con-traprova da
experiéncia, — numa palavra, cientifico.

Se o desenvolvimento intelectual da espécie fosse algo de retilineo
e harmonioso, o método cientifico acabaria se afirmando em todos os
campos e teriamos, hoje, uma religido, uma filosofia e uma arte em que
prevaleceriam os mesmos ou equivalentes métodos, que dominam o
campo da ciéncia, e permitem que o0s seus conhecimentos sejam
garantidos, embora faliveis, e sobretudo sejam progressivos, por isto
mesmo que auto-retificaveis.

Mas, o método cientifico, por um lado, demasiado revolucionario
e, por outro lado, ainda em sua infincia, ndo se podia revelar desde
logo igualmente eficaz em todos os campos e, para so-breviver, teve
que aceitar um modus-vivendi, restringindo seu campo de ataque ao
mundo fisico, abdicando de outros fins e propdsitos além da busca de
verdades limitadas, propositadamente limitadas, sem um pensamento
posto, de antemdo, nos efeitos e alcance das aplicagdes. Foi a época,
gloriosa e relativamente pacifica, da pura "ciéncia pura..."

Esta circunstancia é que levou a ciéncia a abdicar, aparentemente,
de seu carater de conhecimento humano, ou seja social, ¢ se fazer um
sistema de "conhecimentos especiais", isto €, sobretudo relativos aos
aspectos fisicos, materiais do universo.

A filosofia, por sua vez, em sua revolta contra o pensamento
religioso dominante, arranjou a sua trégua ou modus-vivendi nao em
alianga com a ciéncia, mas, compondo-se em um outro campo de
estudo, independente do religioso e semi-independente do cientifico, o
campo de estudo do "ser" ou do '"real", ou do '"mistério"
epistemologico, cujo conhecimento seria de natureza diversa do
cientifico.

A religido, por sua vez, perdendo muito ¢ cada vez mais o poder
temporal, passou a "comportar-se" e, ignorando o conhecimento
cientifico e o conhecimento filoséfico, aos quais admitiu ndo combater
expressamente, fixou-se em suas bases reveladas e supra-racionais, o
que, afinal, seria talvez uma boa estra-
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tégia, se ndo fosse simples tatica, de variavel aplicacdo em tempo e
lugar.

Assim chegamos ao ultimo quartel do século XIX e entramos no
século XX com a cidade humana dividida entre esses trés campos de
atividade intelectual e de desiguais progressos humanos. Em ciéncia,
avancamos tremendamente, gracas aos métodos de pesquisa cada vez
mais refinados e eficazes. Em filosofia, entramos em algo de anarquico,
com filosofias e filésofos plura-lizados, em substitui¢do a um corpo
unificado de crengas ¢ saber filosofico. Em religido, marcamos passo,
conservando as religides reveladas ou modalidades ecléticas de
religides "individuais" a nossa moda, ou regressamos, francamente, a
supersti¢des ja de muito ao que parecia superadas.

A trégua sem vitoria do grande conflito intelectual que, sob certos
aspectos, podemos remontar aos séculos quinze e dezesseis, deixa-nos,
assim, até o século XX, em plena confusdo. Mas, ndo s6 confusdo. O
avango do conhecimento cientifico e os seus frutos, as tecnologias, de
base cientifica, transformaram a vida humana em todos os seus
aspectos econdmicos, sociais, morais e politicos. Mas, ndo
prevalecendo em nenhum desses campos o método cientifico de estudo,
observagdo e controle, e sim os métodos tradicionais e pré-cientificos
de dire¢do e governo, — os resultados dos progressos da ciéncia nao
puderam ser orientados, vindo a provocar desordens, deslocamentos e
confusdes. A aplicagdo da ciéncia — esta totalmente indiferente aos
resultados das aplicagdes — gerou desintegracdes e fragmentagoes as
mais lamentaveis, muitas vezes, para a vida humana em conjunto con-
siderada, infundindo-lhe desequilibrios e artificiais desigualdades,
muito acima de tudo quanto se reconhecia como desigualdades
humanas naturais. Mesmo onde os grandes dualismos surgiram ou
foram sistematizados pela filosofia; mesmo ali, mesmo na Grécia,
poderiamos conceber presenciarmos o que ora presenciamos, no mundo
dividido de hoje? Nunca seria possivel na Grécia considerar-se que a
ciéncia fosse indiferente usar a energia atdmica na destruicdo da
humanidade, ou no progresso do seu bem-estar. Ora, isto, exatamente,
passou a ser possivel em face da separagdo entre a ciéncia e a filosofia,
recurso historico de que se valeu a ciéncia para que a deixassem
progredir.

A in-humanidade da ciéncia é algo de artificial, por certo, adotado
como expediente de trégua, na luta do espirito humano contra a
tradicdo, e que importa, agora, abolir, por isto mesmo que a ciéncia,
embora julgasse inocente, talvez, o seu recurso de guerra fria, veio a se
tornar, em virtude mesmo de sua conseqiiente irresponsabilidade,
perigosa e destrutiva.
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Cabem aqui ¢ agora algumas desenganadas indagac¢des, mesmo
que a todas ndo possamos responder, resumidamente e desde logo.

Que temos feito, na verdade, desde o século dezenove, no campo
da educagdo, no qual se formam os homens e onde se exemplificam as
diretrizes reais de nossa civilizagdo?

Ou damos ao homem uma formacao literaria ¢ filoséfica, ou lhe
damos uma formacgao cientifica, ou misturamos ambas as formagdes em
curriculos tumultuados, ecléticos e confusos. Pela formacgao literaria,
alienamos o homem de sua época, pois essa formacdo literaria &,
geralmente, classica. Pela formacdo cientifica, o alienamos dos
propositos e fins humanos, declarando que estamos formando técnicos
ou cientistas, isto ¢, homens que lidam com os meios e nada tém a ver
com os fins humanos. Pela formacdo pseudo-eclética, perturbamo-lo
ainda sem verdadeiramente forma-lo.

Onde a formag¢do do homem responsavel, de referéncia ao seu
tempo e a sua civilizagdo? Deixamos isto a religido? E que faz a
religido?

A religido, de fato, acrescenta-se, sobrepde-se, adiciona-se a
formacdo técnica ou a formacgdo literaria, as quais ja ndo é possivel
contrapor-se — ambas, em rigor, sendo imorais, a-morais — sem
integrar-se com nenhuma delas.

Quando se iniciou o que se poderia chamar a revolta da razdo
contra as crencas de fundamento extra ou supra-racional, a Igreja mais
de uma vez se insurgiu contra a teoria da dupla verdade, de que Pietro
Pomponazzi, em 1518, foi um dos mais explicitos protagonistas,
embora a sua ortodoxia parecesse sempre mais uma complacéncia com
os tempos (ja entdo!) do que uma convic¢do propria. Como cristdo
acreditava na imortalidade da alma individual, mas como fildsofo, nao.

Hoje vivemos com a verdade ja ndo dupla, mas, no minimo, tripla.
Ha as verdades cientificas, as filosoficas e as religiosas. E o resultado ¢é
ndo termos nenhuma verdade valida ou preva-lente, e a vida se orientar
pela tradi¢do e pelo jogo das for¢as de pressdo, mais ou menos
poderosas, que surgem ou se mantém em campo, usando de todas as
armas.

Nio se julgue que esteja a defender algum corpo de crengas
dogmaticas. Nao ha falta delas.

O que falta, ao contrario, e o por que cumpre agora nos batermos,
¢ um corpo de crengas cientificas, isto ¢, fundadas na observacdo e
experimentagdo, como ja existe relativamente ao mundo fisico, a ser
estendido ao mundo social, moral, religioso e politico, com a mesma
validez reconhecida. O método cientifico, uma vez ai amplamente
aplicado, com a inspiragdo ¢ a
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audacia que caracterizaram a sua aplicagdo ao mundo fisico, vira
transformar os conhecimentos ¢ tradi¢des pré-cientificas ainda hoje
reinantes neste mundo nosso, dos supremos interesses humanos. E
devido a separagdo, entre esses dois mundos, que a ciéncia ¢ a técnica
sdo ensinadas como algo de especial e mecanico, sem as conexdes com
o mundo humano a que vao servir, e dai as suas conseqiiéncias des-
humanizantes. E a literatura e a filosofia, por sua vez, sdo ensinadas
como disciplinas humanas separadas da ciéncia e da técnica, que nos
estdo transformando a vida ¢ a nossa suposta natureza, ¢ em
conseqiiéncia desintegrando, alienando o pressuposto humanista do seu
tempo e do seu mundo. E a religido, por ultimo, acrescenta-se a esse
dualismo, produzindo um terceiro grupo de verdades, ja agora mais
ligado a uma outra vida do que as responsabilidades do homem, agora ¢
aqui, portanto, também alienantes. Sdo, assim, trés alienagdes, a da
ciéncia, a da literatura e filosofia e a da religido.

Como, pois, surpreendermo-nos de que o homem, hoje, em meio
aos prodigios de sua época, se sinta mais do que nunca alheio ao seu
tempo e, o que ¢ muito pior, alheio ao seu semelhante?

O remédio para tal situagdao ndo serd, contudo, — destaque-se bem
e a tempo esta ressalva indispensavel — o regresso a nenhuma das
verdades totalitarias de outras épocas, mas, a gradual introdugdo do
método cientifico aos campos de que €éle vem sendo banido ¢ a
reintegragcdo da verdade cientifica no seu contexto humano, ensinando-
se a verdade sobre os fatos, a verdade sobre os meios, a verdade em
funcdo dos fins a que deve servir.

A divisdo, com efeito, entre meios e fins ¢ uma conseqiiéncia do
falso dualismo entre ciéncia e filosofia e ciéncia e religido. Ndo ha
meio que ndo seja um fim, nem fim que prescinda de meios. Dizer-se
que a ciéncia nos did os meios, mas ndo nos da os fins, é algo que se
custa a conceber, sendo, devendo ser a ciéncia um produto do homem e
para o homem. A ndo ser que a ciéncia fosse cultivada por seres extra-
humanos, indiferentes aos interesses e fins humanos, ninguém poderia
imaginar que o homem estudasse o cancer... para melhor difundi-lo.

Pois, a divisdo entre a ciéncia-meios e a filosofia ou religido-fins
produz nada menos do que isto. Os cientistas passaram a seres extra ou
in-humanos, ¢ quando alguns, como Einstein ou. Oppenheimer, se
lembram de que sdo humanos, corre pelo mundo uma surpresa... Pois
ndo € que esses operdrios da ciéncia estdo a querer dirigir a vida?

E sente-se, ai, em singular perversdo, o residuo da velha formula
grega. Os cientistas, transformados em elaboradores apenas de meios,
para fins que lhes sdo alheios, tomam o lugar de artesdos — técnicos
nos dias de hoje — e, como tais, ficam subor-
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dinados aos elaboradores dos fins, que sdo a tradigdo e os que a
interpretam e praticam, isto &, os legisladores e politicos, nem filosofos
nem cientistas, mas, oportunistas e empiricos, bem pouco autdonomos,
alids, porque nada dirigem, mas se deixam ir a deriva, sacudidos, aqui e
ali, pelos empurrdes e pressdes das lutas e conflitos de grupos contra
grupos, quer a eles se filiem, quer pretendam ser a eles estranhos ou
ndo subordinados.

Confesso sentir certa dificuldade em analisar a situagdo presente,
ndo porque lhe ache dificil explicar a extrema confusdo, mas,
exatamente, por acha-la demasiado 6bvia e inevitavel.

Para o meu espirito, pelo menos, a chave de tudo estd nessa
estranha separagdo de meios e fins. Todo o nosso "progresso" esta
infectado pela desintegrante concep¢do dualista, a que mais
destacadamente me estou referindo.

Tomem-se as chamadas técnicas sociais, que deve, nao a Uni-
versidade, mas a escola primaria ensinar: ler, escrever e contar. Sao,
sem duvida, sociais, pois leio, escrevo e conto para poder conviver,
trabalhar, comunicar-me ¢ resolver os problemas, sem duvida sociais,
de minha vida.

Pois ndo € que se pensa (¢ se pratica!) que se pode ensina-las,
separadamente, como técnicas, ou meios, ¢ depois deixar ao individuo
que aprenda por si como usa-las?

Com efeito, que faz a escola primaria? Esfor¢a-se o mais possivel,
nos primeiros anos do seu curso, a ensinar tais técnicas, como algo que
se aprende independentemente, separadamente, isoladamente, e,
depois, prossegue ensinando outras informagdes ¢ outras técnicas, sem
jamais, consciente e deliberadamente, ensinar para que, em que € como
usa-las. Quando educadores mais esclarecidos lembram que isto € o
comego do processo de desintegragdo do homem, e que todo ensino
deve ser completado ou melhor integrado em uma atividade inteiriga,
em que a operacdo de saber se confunda com a de agir, chamam-nos de
practicistas, utilitaristas, pragmatistas, destruidores de algo espiritual,
quando ndo espiritual é, exatamente, essa possibilidade destrutiva de
aprender meios e ndo aprender fins, isto ¢, como usar 0s meios.

Estou convencido de que tanto se pode ensinar a ler como a ler
bem, isto ¢, a ler e a escolher o que ler. Mas a falsa idéia de que posso
ensinar a ler, porém nao posso intervir no processo de escolha, porque
tal processo € "livre" e pode ser governado por "imposi¢ao externa", e
nunca por esclarecimento e ensino; essa idéia falsa levou a escola, sob
o pretexto de ser liberal, a julgar que s6 pode ensinar técnicas, meios e
nunca fins, isto é, usos. Ou seremos dogmaticos e imporemos os fins,
ou nos detemos nos meios ¢ retiramos qualquer sentido moral ao
ensino.

Ora, a solugdo ndo estd numa coisa nem noutra, mas na boa
doutrina de que os fins ndo sdo algo estranho ao contexto
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das situagdes, porque sdo objetivos e propodsitos, fins em vista, da
propria atividade humana, susceptiveis de serem estudados,
esclarecidos, alargados ¢ melhorados, tanto quanto as técnicas de que
dependem e simultaneamente com elas.

Dei, muito de propdsito, um exemplo elementar. Mas, nele esta
contida toda a filosofia, que isola 0 homem do mundo e o julga um ser
estranho ao mundo, insusceptivel de se deixar governar pelas luzes da
razdo, essas mesmas luzes que, devidamente aplicadas, lhe estao
permitindo descobrir a natureza do mundo externo e domestica-lo para
0 seu uso.

Se pusermos o método cientifico — que nos deu o corpo de
conhecimentos positivos ¢ provados a respeito do mundo fisico — a
servi¢o do estudo do homem, vamos progredir no campo dos chamados
fins ou valores, do mesmo modo que progredimos em fisica e biologia.

Antes, porém, cumpre-nos reinterpretar ou melhor re-defi-nir o
conhecimento humano, estabelecer as bases do conhecimento
experimental como as bases de todo o conhecimento, seja cientifico,
filoso6fico, moral ou religioso, ¢ reintegrar o ensino das ciéncias no seu
contexto humano, ensinando-as ndo como atividades de monstros
extra-humanos, mas como uma das mais significativas e ricas
atividades humanas, desde que exercidas com o vivo sentimento dos
seus fins, seus usos e suas conseqiiéncias humanas.

Nao serdo estudos lingiiisticos e literarios que nos irdo humanizar
a civilizacdo, mas, o estudo da ciéncia aliada ao da sua aplicagdo, o
estudo da ciéncia em suas conexdes com filosofia e a vida, o estudo da
ciéncia pelo seu método e seu espirito, que importa introduzir em todos
os demais estudos e, mais do que isto, em nossa vida pratica, em nossa
vida moral, em nossa vida social € em nossa vida politica.

Nao se trata de cientificismo, que seria ainda uma compreensao
fragmentaria da ciéncia, pois importa na aplicagdo apressada de
resultados parciais da ciéncia, concebida isoladamente, como ciéncia
do fisico, no mundo moral, politico ¢ social. Trata-se, como ja disse,
antes de uma ampliagdo do uso do método cientifico.

Ha varios modos de se entender o que seja ciéncia. Em sentido
absolutamente restrito, apenas seriam ciéncia as ciéncias tidas como
"exatas", sendo veteranas no merecerem o epiteto, as matematicas e as
ciéncias fisicas que nelas se fundam. As proprias ciéncias biologicas
seriam excluidas. Mas, em sentido lato, ciéncia é antes um método de
se obter conhecimento razoavelmente seguro do que um corpo
definitivo, imutavel de conhecimentos.
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Tal método consiste na observagdo cuidadosa e objetiva e na
verificacdo das conseqiiéncias, no controle seguro desses processos de
observagdo e verificagdo para o efeito de poderem ser repetidos por
outrem, ¢ na acumulagdo progressiva dos resultados apurados, a fim de
poderem ser utilizados em novas observagdes e novas verificagoes das
conseqiiéncias.

Sempre que se estiver utilizando esse método esta-se fazendo
ciéncia e seguindo a grande trilha real do conhecimento experimental e
progressivo. Assim foi na matemadtica, assim na fisica, assim na
biologia e assim serda em todos os demais campos dos conhecimentos
humanos.

A aplicacao universal do método cientifico ¢ o abandono do fatal
dualismo entre meios ¢ fins, fazendo com que se faga ¢ se estude
ciéncia conjuntamente com (ndo tenhamos medo ao termo) filosofia, no
sentido grego de sabedoria, isto é, a ciéncia do uso humano da ciéncia,
ndo nos darfo a felicidade imediata; mas nos encaminhardo para a
senda de um progresso integrado, harmoénico, e entdo sim —
humanistico, humanizante e humano.



O HUMANISMO

(SUAS ORIGENS, SEU DESENVOLVIMENTO E SUAS CONSEQUENCIAS)

J. ROBERTO MOREIRA
Do INEP.

1. CONDICOES GERAIS DO HUMANISMO

0 habito de ligar um movimento ou uma transformacao cultura] a
uma época determinada, causa freqlientemente equivocos relativos as
causas historico-sociais, dando a falsa impressdo de que essas causas
deveriam residir na propria época em que se operou 0 movimento ou
transformacdo. Surge assim, facilmente, um como conceito de milagre
cultural, confirmado, alias, por outro habito vicioso de interpretacdo
historica, que é o de opor, em antiteses cabais, épocas ou periodos.

O fendémeno religioso dos israelitas ou judeus, considerado
isoladamente no tempo ¢ no espago, isto ¢é, independentemente da
vizinhanga geografica oriental, da evolu¢do e mescla cultural da
Mesopotamia, do Egito e das demais culturas antigas do Oriente
Préximo, surge como um milagre. Fato semelhante acontece quando se
considera o alvorecer do raciocinio filosofico e cientifico na Grécia,
independentemente dos seus antecedentes mais antigos, dos contactos
dos egeus e dos aqueus com os egipcios, os fenicios € os povos antigos
mais proximos da Asia Menor. A ciéncia e a filosofia gregas, abstracdo
feita de condi¢Oes econdmicas, politicas e sociais proprias da Hélade,
foram sobretudo uma resultante eclética, uma sintese e um
peneiramento.

Seria despropositada essa pequena digressdo se ndo fossemos
encontrar na Renascenca coisa, se ndo idéntica (1), pelo menos
semelhante. Oposta a Idade Média, ela se apresenta como um milagre
de conquista humana, o que, todavia, é inteiramente falso, porque, na
realidade, teve raizes que mergulharam pelo menos a uma profundidade
de trés séculos no terreno aparentemente arido do medievalismo.
Além disso e por outro lado, o

(1) Xénopol, Henri Berr, B. Croce e outros consideram os acontecimentos historicos como
fendmenos de sucessao, de modo que, em Historia, ¢ impossivel a identidade.
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pensamento, isto €, a filosofia, a ciéncia e a literatura da Renascenga, se
ja ndo podem ser considerados como uma sintese, sdo pelo menos um
misto eclético e um peneiramento de toda a cultura antiga revivescida, e
das concepgoes e ideais da Idade Média. Ndo ha, portanto, um milagre
cultural, mas um ponto ou uma etapa decisiva e crucial de longo
processo evolutivo, no periodo renascentista.

Nestas condi¢des, o humanismo, que foi o aspecto cultural mais
importante, mais amplo e mais profundo do periodo em questdo, ndo ¢
nem algo que surgiu e se criou de repente, nem repeticdo da cultura
antiga, greco-romana, nem tdo pouco simples desenvolvimento puro do
medievalismo, embora tenha sido uma profunda mudanca, a0 mesmo
tempo que revivescimento do antigo, e tenha tido condicionamento
germinativo no longo periodo anterior.

O fato de o humanismo ter tido seus germes na Idade Média nao
significa que éle possa considerar-se como uma justificagdo daquele
periodo, porque, como pretendemos demonstrar, tais germes foram
constituidos pelos proprios elementos negativos ou restritivos dos ideais
medievos. Por outro lado, se foi até certo ponto um revivescimento da
cultura greco-romana, nao se apresentou como copia, nem como simples
atitude apreciativa, mas como interpretacdo e como critica, isto é, como
retomada de consciéncia para transformar e mudar. Por isso o
humanismo teve as mais variadas conseqiiéncias, representadas por
atitudes dispares e por linhas evolutivas divergentes,. quer no
pensamento filosofico, quer em politica, quer mesmo em educagdo. Dai
a dificuldade relativa em definir o humanismo, pois que, na realidade,
foi um movimento profunda e demo-radamente revolucionario,
inintencional e, por isso, ndo dirigido.

2. PREPARACAO HISTORICA DO HUMANISMO: A
INFLUENCIA ARABE

Com a invasdo dos barbaros, cujo primeiro grande impacto se deu
nos meados do século IV, por intermédio dos hunos, ¢ cujo golpe
decisivo foi dado por Alarico, no comego do século V, com a queda e o
saque de Roma, muito embora se avance o inicio da Idade Média para o
ultimo quartel daquele século, quando o hérulo Odoacro dep6s o fragil
Romulo Augusto e se féz coroar rei da Italia, todo o Ocidente
mergulhou numa longa noite mental que ia perdurar por seis a sete
séculos. Foi um periodo de esquecimento em que pareceu perdida quase
toda a cultura greco-romana, inclusive o direito, pois que a forca e a
supersticdo eram a regra. Nao a for¢a organizada, nem a.
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supersticdo disciplinada por um ritual definido, que lhe permitisse o
aspecto de religido uniforme, mas tdo-so a forca predatoria de grupos e
a crendice vulgar e multipla, sob certos aspectos inferior e inerente a
mentalidade primitiva, pois que, nesta, um certa experiéncia mistica, de
fundo social e coletivo, dava as praticas religiosas um certo sentido
operacional que se aliava as praticas positivas, de natureza empirica,
conforme Lévy-Bruhl e outros descrevem.

As tribos germanicas nao tinham vida intelectual propria com que
contribuir para a cultura do império conquistado e desmembrado, ¢, o
que ¢é pior, ndo tinham gosto intelectual algum que pudesse ser
despertado. A histéria que se conta de um chefe guerreiro que, entrando
na ante-sala de um palacio conquistado, viu um recanto de mosaicos,
onde se representavam alguns cisnes a nadar, e lhes atirou seu machado
de guerra, para ver se eles eram reais, inutilizando a obra de arte, ¢
tipica daqueles tempos.

Com a destruicdo de cidades e vilas, inclusive de suas colegdes
artisticas e literarias, quase tudo que representava a velha cultura foi
sendo obliterado, a ponto de quase desaparecerem os livros. Para se
compreender quao grande foi essa perda, convém lembrar que no
periodo aureo do Império Romano o comércio livreiro fora muito
importante. Os manuscritos eram multicopiados por escribas treinados,
havendo portanto uma intensa atividade editora. As bibliotecas publicas
e privadas se tinham tornado comuns em todos os recantos do Império.

Também as escolas romanas que se expandiram, durante a época
imperial, num amplo ¢ bem delineado sistema de trés graus ou niveis,
desapareceram. J4 o governo, nem a politica necessitavam mais de
jurisconsultos e de oradores ilustrados. Como também ja ndo houvesse
seguranga ¢ lazer para o estudo e a cultura tanto artistica quanto
intelectual, se desvaneceram todas as condi¢des sociais que permitiam a
auto-afirmagao pela inteligéncia.

A cultura se reduziu a um minimo, a alguns fragmentos do que a
patristica dos primeiros séculos do cristianismo havia assimilado e
incorporado a doutrina cristd. O unico uso de alguma instrucdo sé era
possivel, agora, no servi¢o da Igreja, de modo que a educagio se tornou
reduzida aos limites estreitos que proporcionavam a preparacdo para tal
servigo, e, portanto, destinada apenas a alguns.

Mas a Igreja estava longe de, nessa noite de quase sete séculos, ser
um foco e uma guardia da cultura, como se tem pensado e se tem dito.
Mais tarde, ja nos séculos XII e XIII, é que causas extrinsecas iam
transformar os estabelecimentos religiosos em focos e centros de
estudos.
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Como esclarece F. P. Graves (2) com abundante documentagdo, a
maioria do clero e mesmo uma grande parte dos prelados eram
totalmente ignorantes e os que aprendiam algo, eram de pouco saber, a
ponto dos escritos eclesiasticos da época, em latim, conterem erros
grosseiros e corrupgdes que revelavam o baixo teor educacional.

Quando o chefe franco que, intentando restabelecer o império
desaparecido, compreendeu a importancia da cultura para esse fim,
apesar de ser éle proprio analfabeto, procurou revi-vescer o ensino € o
gosto pela aprendizagem intelectual, teve que ir buscar nas ilhas
britanicas os professores necessarios (3), pois que ali, em situacdo
menos sujeita a depredagdo das invasoes, se insulara e nao fenecera o
pouco de instru¢do e de cultura que pdde ser salvo da catastrofe
continental.

Mas o obscurantismo ¢ a ignorancia eram de tal ordem que Carlos
Magno teve que determinar em varios editos a alfabetizacdo de padres ¢
monges, prescrevendo até, em mintcias, os minimos que deviam saber,
como, por exemplo, ser capaz de mudar o fraseado das missas de gala
ou funebres, conforme as circunstancias exigissem, do singular para o
plural ou do masculino para o feminino!

Entretanto, como observa E. P. Cubberley (4) o esfor¢co de Carlos
Magno ¢ de Alcuino nao bastaram ainda, de modo que o obscurantismo
ia continuar por quase mais trés séculos.

A propria. Igreja e o cristianismo se viram prejudicados em sua
pureza, pois que o monoteismo se viu substituido por um politeismo
popularesco, em que se adoravam santos de toda espécie, verdadeiros
deuses curandeiros ou capazes de dominar o raio e a tempestade, as
pestes ¢ os maleficios, a tal ponto que a Igreja se viu na contingéncia de
definir e distinguir o culto dos santos e a adoragdo de Deus, o milagre
por mediacdo e o milagre propriamente dito, feito por Deus, sem o
intermédio dos santos.

A medicina desaparecera e as moléstias, como castigo celeste,
eram apenas curaveis por preces e por arrependimento; o exorcismo —
que em nada diferia da magica primitiva — dominou a Idade Média. E,
como se ndo bastassem os bandos guerrilheiros e rapaces que impediam
todo o comércio e a inter-comunicagdo das cidades e feudos, a
imaginagdo popular, ai incluidos ndo s6 o vulgo, mas principes e
senhores, povoou o

(2) F.P. Graves, 4 History of Education, vol. 1I: "During the Middle Ages".
(3) Alcuino, que foi uma espécie de Ministro da Educagdo de Carlos Magno, era monge-
professor da Escola Catedral de York, no norte da Inglaterra.

(4) E.P.Cubberley, The History of Education.
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mundo, as estradas e as florestas, os campos e as montanhas, as fontes e
os rios, de bruxas ¢ fadas, de gé€nios ¢ dragdes. As feiti¢arias ¢ os
encantamentos eram temidos mais que o raio e a peste, a guerra € a
morte.

Comparando-se esse estado de coisas com o espirito da Re-
nascenga, ¢ claro que esta se apresenta quase como um milagre.
Entretanto, ainda nos tempos medievais, nos seus trés ultimos séculos,
germinaram, por motivos exteriores, em grande parte, a situacdo da
Europa continental, condi¢gbes que iriam operar as mudancgas
representadas no espirito humanista.

Entre essas causas cabe apontar, como de grande importancia, a
recuperacao da cultura antiga por intermédio dos arabes. Apesar do seu
espirito rudemente aventureiro, esse povo manifestou sempre uma
grande e favoravel disposicdo para com as técnicas e conhecimentos
das nagbes que conquistou. Assim, quando, em 635, invadiram e
dominaram a Siria, ali encontraram os nestorianos — seita cristd —
que, em 431, pelo Concilio de Efeso, foram expulsos de
Constantindpolis, em razdo de sua helenizacdo da doutrina cristd ¢ do
seu apego a cultura grega, buscando refiigio em um ambiente mais
tolerante e amigavel. Os maometanos lhes aproveitaram a cultura, da
mesma forma que o fizeram em relagdo a Babilonia (637), a Assiria
(640) e ao Egito (642).

Em menos de um século, tinham traduzido do siriaco e do grego
para o arabe o que encontraram de filosofia, ciéncia e medicina, sendo
que Damasco se tornou famosa pelos estudos superiores que ali se
processavam. Em 760 foi fundada Bagdad, as margens do Tigre,
suplantando a Damasco como foco de cultura e civilizagdo. Dai para o
Oeste, ainda antes de 800, atingiam a india, cujo conhecimento
matematico absorveram, trazendo para o Ocidente a chamada notacao
arabica dos numeros e a algebra.

Em 786 assumiu o califado de Bagdad uma espécic de Carlos
Magno oriental, (5) que, com o auxilio de um filho, se voltou
inteiramente para as coisas do espirito, criando escolas, bibliotecas e
atraindo para o seu império os mais ilustres gregos e judeus da época.

Mas os arabes nio cuidaram apenas da cultura intelectual. Com os
agricultores mais antigos ¢ mais habeis do mundo, os do Egito e da
Babildnia, aprenderam a arte de abrir canais de irrigagdo, a cultura de
cereais e de frutas; aperfeicoaram as antigas industrias sirias e persas de
metais, de louca e de teci-

(5) Queremos referir-nos a Haroun-al-Raschid, a quem K. O. Miiller, K. P.
Cubberley e outros se referem no sentido em que nés o fazemos. Entretanto, o
"Larousse du XXe Siécle" pde em duvida a historicidade desse relato a respeito de tal
califa.
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dos. No dominio das ciéncias positivas foram muito além do que os
gregos tinham realizado. Chegaram a tentar, nas praias do Mar
Vermelho, a medida de um grau do orbe terrestre, calculado em 56,3
milhas, o que dava para a circunferéncia da terra 20.280 milhas, menos
da metade da medida real. Apesar disso, era uma tentativa positiva, com
a qual ninguém podia sonhar na Europa daqueles tempos. Mas, além
disso, determinaram ainda a obliqiiidade da eclitica, calcularam tabuas
astronomicas, aperfeicoaram a algebra e a trigonometria, obtiveram
ligas, misturas e sinteses quimicas que s6 10 séculos depois a Europa
iria conhecer, estudaram muito de optica fisica, varias leis e principios
de cinematica, dindmica e estatica, levaram a medicina e a cirurgia a
um grau de desenvolvimento que, segundo se diz, s6 no século XIX a
Europa iria atingir.

Evidentemente toda essa cultura foi levada pelos arabes para a
Espanha e, quando no inicio do século X, a ortodoxia intransigente dos
chefes maometanos da Asia Menor criou dificuldades para a ciéncia e a
filosofia, sua elite intelectual emigrou para o Norte da Africa e para a
Espanha, mais tolerantes e acolhedoras. Dai, um surto extraordinario de
cultura técnica e intelectual na por¢do ocidental do mundo arabe. Em
Cordova, Granada, Toledo e Sevilha foram criadas e desenvolvidas
grandes universidades. Bibliotecas, observatdrios, hospitais, escolas
médias e superiores se instalaram nas cidades. Os cristdos que
excursionavam até as terras de Granada, voltavam maravilhados com os
seus magnificos palacios, as mesquitas, os mercados publicos, os
aquedutos, as ruas pavimentadas e iluminadas, coisas todas que eram
desconhecidas na Europa cristianizada.

A Franga, a Italia, os principados germanicos e outras regioes
européias do século XI apresentavam um triste contraste em face da
cultura arabe da Espanha, olhando-a desconfiadamente, porque monges
e clérigos julgavam que todo aquele brilho de civilizagdo nao era senao
arte do demonio.

Os sabios e técnicos arabes seriam magicos que faziam milagres
por contrato com diabos; mas seriam falsos milagres, ofensivos a Deus
e prejudiciais a0 homem (6).

Mas, apesar de toda negagdo e de toda desconfianga, a cultura
arabe ndo deixava de atrair ¢ de seduzir. Pouco a pouco espiritos
curiosos iam cruzando os Pireneus, primeiramente para ver, depois para
estudar e, finalmente, para introduzir na cris-tandade o que fosse
possivel da civilizagdo da Espanha sarracena.

Adelhard, um monge inglés, estudou em Coérdova por volta de
1120, e retornou levando consigo algum conhecimento de

(6) Magi faciunt miracula per privatos contractus, id est, per daemo-nes; boni vero
per publicam justitiam, i. e., per Deum... Omnia miracula daemonum sunt falsa ratione
rei vel miraculi.

S. Thomae Aquinatis, Summa Theologica, 1 q. 110, 4 ad 2.
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aritmética, algebra e geometria, escrevendo um tratado sobre a
matematica euclidiana, que veio a ser texto obrigatorio nas
universidades dos séculos XIII e XIV.

Geraldo de Cremona féz algo de semelhante para a Italia, pois,
tendo estudado em Toledo, traduziu varias obras arabes, inclusive o
Almagesto de Ptolomeu, constituido por um conjunto de tabuas
astrondmicas ¢ um tratado de oOptica de Alhazen. O proprio Papa
Silvestre II, antes de ascender a cadeira de Sao Pedro, estudara com os
arabes, em Coérdova, tendo, por isso, sido acusado de transagdes com o
diabo. Quando morreu, aos cingiienta anos, apenas quatro depois de ter
sido elevado ao papado, conta-se (7) que os monges de quase toda a
Europa se persignaram ¢ murmuraram que o diabo resolvera cobrar sua
divida. Foi, entretanto um ilustre pontifice que, no uso do poder
temporal dos papas, soube conter principes e reis pelo cumprimento do
que, nos tempos medievais, se chamou de "Trégua de Deus"
instrumento politico-religioso que permitiu a Igreja extraordinario
poder, limitando as guerras privadas pela interdicdo das hostilidades
desde a tarde das quartas-feiras a manha das segundas-feiras, ¢ em
certas épocas do ano (advento, quaresma, tempo pascoal), de modo que
o maximo de dias, por ano, pard os combates, era de noventa. Devem-
se, ainda, a Silvestre II alguns tratados teoldgicos e matematicos, e
algumas preciosas cartas que pintam muito bem o conhecimento do seu
tempo (comecos do século XI).

Frederico II, imperador do medieval Santo Império Romano (1227-
1250), contratou uma equipe de sabios judeus para traduzir obras arabes
para o latim, tentando dar uma base cultural ao sonho germanico — ja
manifesto na Idade Média — de construir um império universal. Mas
viveu num tempo em que o Papado também desejava a mesma coisa,
isto é, fazer do sucessor de Sdo Pedro o Imperador da Europa. Teve, por
isso, contra si 0 imenso poderio de Gregoério IX, que o excomungou e
levantou contra éle as cidades lombardas e, dentro da Alemanha, os
proprios filhos do Imperador. Inocéncio 1V, o papa seguinte, ndo so6
renovou a excomunhdo contra Frederico, mas pregou uma verdadeira
cruzada contra €le, sendo que de sua morte, em face de todos esses
fatos, resultou total anarquia na Alemanha e na Italia (8). Espirito livre,
um tanto relaxado de costumes, Frederico II apreciava as artes e as
ciéncias, tendo sido discipulo de Averroes e professado um certo
agnosticismo cético. Dai o seu esforco para pdr em circulagdo no
Ocidente cristdo as obras da filosofia antiga e arabe.

(7) Cit.— A. Dufourcq, Histoire Ancienne de VEglise, tomo VL.
(8) Cit. Encifclopaedia Britannica e Larousse du XXe Siécle.
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Todos os fatos citados e outros, que poderiamos citar, demonstram
a atragdo exercida pela cultura arabe, a0 mesmo tempo que 0s receios
pelo seu contagio. Nem mesmo um papa se livrou da suspei¢ao de artes
com o demonio, em virtude desse contagio. Os arabes, de acordo com a
mentalidade da época, eram pagdos, infiéis e, por isso, as coisas
maravilhosas que realizavam s6 podiam resultar do auxilio de poderes
infernais, pois que Deus ndo podia estar com eles.

Apesar disso, porém, a infiltragdo se ia fazendo e, a partir do
século XIII, um novo espirito comegava a se formar na Europa. Assim,
um tratado de medicina de Avicenna, baseado nos trabalhos de Galeno
e Hipocrates, foi traduzido e se transformou em livro de texto nos
estudos de medicina, até o século XVII. Por outro lado, a inspira¢do
escolastica de racionalizar a teologia cristd a luz da filosofia
aristotélica, foi heranga arabe, resultante da iniciativa de Averroes de
ecletizar o aristotelismo ¢ 0 maometanismo. A influéncia desse filosofo
arabe foi tal que os pensadores do século XIII o consideravam o maior
comen-tador de Aristoteles, desde os antigos tempos helénicos até
entdo. Em virtude de tal influéncia ¢ que Tomas de Aquino teve de
escrever uma série de obras polémicas, entre as quais se destacam, por
seu zelo contra o crédito da filosofia arabe, o Summa contra Gentiles e
o De Unitate Intellectus contra Averroistas.

O que, porém, mais foi aceito na Europa, das maos sarra-cenas,
foram as obras de Aristoteles, que passaram a ser traduzidas e copiadas
com sofreguiddo. Os "escriptoria" dos mosteiros ¢ abadias que, até o
século XII, apenas se tinham preocupado com a copia dos manuscritos
religiosos — missais, sal-térios, "fios sanctorum" — e de alguns
autores latinos — Cicero, Caesar ¢ Virgilio — julgados uteis nos
estudos retoricos e gramaticos do clero mais responsavel, tinham,
entdo, mais um motivo para redobrar suas atividades. Para isso, na falta
de material, ndo tiveram duvida em aproveitar velhos pergaminhos
romanos, cujo conteudo escrito era apagado por meios mecénicos ou
quimicos. E que a vocagdo da época era decisivamente para a dialética
filosofico-teoldgica, de modo que aqueles manuscritos, que com isso
nao tivessem relacdo, eram despreziveis.

Essa vocacdo explica, por outro lado, que a ciéncia experimental
dos arabes tenha encontrado pouco eco na Europa, inclusive sua
técnica. Aristoteles, velho de XVI séculos, é que iria fornecer toda a
ciéncia. Além do Organon, tratado de Logica, e da Metafisica
interpretada e adaptada a teologia, sua Fisica foi preferida ao que os
arabes ja tinham realizado de experimental e de pratico, da mesma
forma que seus bizarros estudos bioldgicos ¢ seu tratado sobre a
geracao € a corrupgao.
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Seja como for, porém, o que é fato é que os arabes reeducaram a
Europa e a prepararam para o Renascimento, até certo ponto, pois,
nessa mesma época, outros fatores surgiram e contribuiram também
poderosamente para essa preparacao.

3. A PREPARAGAO DO HUMANISMO: AS CRUZADAS.

Entre o Ocidente e os arabes do Oriente proximo sempre foram
possiveis relagdes cordiais, dado o espirito comercial dos ultimos, que
viam nas peregrina¢oes dos cristdos a Palestina, uma boa fonte de renda
e de comércio. Quando, porém, os turcos seljuquidas dominaram a Asia
Menor, as peregrinagdes se tornaram perigosas, de modo que os
peregrinos passaram a se organizar em tropas armadas para
autoprote¢do. Em 1095, o papa Urbano II deu inicio ao movimento das
cruzadas que se prolongaram até 1290, com éxitos relativos, tendo
Frederico II, ao qual nos referimos ha pouco, chefiado a 6.”, embora
excomungado pelo papa.

Assimilando os heréticos ou os inimigos da Igreja aos mu-
culmanos, os papas ndo tiveram davida em pregar cruzadas contra os
proprios europeus, como a cruzada contra os albigenses ¢ a da
Catalunha, entre outras menores. Era o espirito da época, que, todavia,
revelava ja uma marcha para a liberdade, como teremos oportunidade
de demonstrar.

Das cruzadas contra os turcos da Terra Santa, resultaram novas
condigdes para a Europa, pois as conseqiiéncias da movimentacao de
grandes contingentes de homens armados de todas as categorias sociais,
por terras estranhas e de civilizacdo diferente, foram importantes e
multiplas. Assim é que contribuiram para o desenvolvimento da
navegacdo, que veio a modificar as condigdes econdmicas do mundo
medieval, criando as rotas comerciais do Mediterraneo. Além disso, as
cruzadas favoreceram o contacto intensivo e as trocas entre as trés
grandes civilizagoes daquele tempo: a bizantina (greco-cristd), a oci-
dental (latino-cristd) e a mugulmana.

Na Peninsula Ibérica, se ndo cruzadas, pelo menos o desejo de
posse duma area que se mostrava rica e prospera, acendera a guerra a
partir das bases constituidas pelos reinos da Na-varra (835) e Ledo
(910), de modo que em 1037 se constituia um novo reino cristao, o de
Castela, e em 1140 outro, o de Portugal. Naturalmente estas lutas ¢ a
conseqiiente vizinhan¢a mais intima com os arabes iam favorecer
aquele influxo cultural a que nos referimos ha pouco, da Espanha
sarracena sobre a Europa crista.

A partir de 1204, quando os venezianos e os cruzados atacaram
Constantindpolis e a saquearam, a Europa pode conhecer
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os autores gregos no original e, desde entdo, as tradugdes ja ndo seriam
feitas através do siriaco e do arabe. Dai em diante, toda a antiga cultura
helénica ia invadir a Europa cristd e, muito embora tenha provocado
alguma reagdo eclesiastica, teria de permanecer e desenvolver-se, ja
agora em virtude das proprias necessidades da Igreja, que, ndo podendo
conter o novo impeto cultural, ia procurar assimila-lo e disciplina-lo em
seu favor.

E interessante observar aqui a constincia habilidosa de certa
politica cultural das autoridades cristds. Em razdo da sua prépria
doutrina de submissdo a palavra revelada, ndo poderiam ser uma forca
de incentivo da livre pesquisa ¢ do livre debate e, portanto, de
renovacdo cultural. Desde que, porém, essa renovagdo cultural se
tornava uma fatalidade histérica, elas abandonavam sua posigdo
conservadora, restritiva, para assimilar, canalizar e disciplinar, ainda
assim, porém, num sentido conservador, isto ¢, limitativo.

Na primitiva patristica, quando a doutrina crista teve que enfrentar
a civilizacdo greco-romana, ndo teve duvida em acolher da mesma o
que julgava compativel com aquela doutrina. Assim, Pantsenus, um
estoico grego, convertido, pdde tornar-se o cabeca da instrugao
catecuménica de Alexandria, mais ou menos em 180, anexando a
formagdo dos futuros lideres cristdos o que era possivel da cultura
filosoéfica e literaria dos gregos. Ele e seus sucessores, Clemente e
Origenes, criaram naquela cidade africana uma importante escola de
teologia, onde a filosofia helénica, sobretudo o neoplatonismo, ja um
tanto hebraici-zado por estudiosos judeus, ndo cristdos, era utilizada
para interpretar as escrituras sagradas. Escolas de tipo semelhante
foram fundadas em Antioquia, Edessa, Nisibis e Cesaréia.

Tao logo, porém, Constantino reconheceu a livre existéncia do
cristianismo ¢ que Teodosio proibiu as chamadas religides pagas, os
padres procuraram retornar a pureza da fé, procurando descartar-se dos
elementos greco-romanos que a pudessem perturbar. Entre 354 e 430,
Agostinho, que fora professor de oratéria e retorica nas escolas
romanas, ¢ Jeronimo (340-420), seguindo as pegadas de Tertuliano
(150-230), se manifestaram abertamente contra o aproveitamento do
pensamento pagdo para justificacdo da fé. "Que tem a ver Atenas com
Jerusalém? Que acordo pode haver entre a Academia e a Igreja? Que de
comum entre heréticos e cristdos?.. . Fora com todas as tentativas de
realizar um cristianismo sarapintado por uma composi¢do dialética de
estoicismo e platonismo" — dissera Tertuliano, ainda ao tempo em que
a nova fé procurava um lugar ao sol. Dois séculos depois Agostinho
pediria perddo a Deus, nas suas Confissées, por ter apreciado e
cultivado Virgilio. E Jer6nimo
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negaria direito de ingressar no céu aos cristdos amantes da oratdria
ciceroniana.

Em 529, o imperador Justiniano, de Constantindpolis, ordenou o
fechamento das escolas pagas no que restava do antigo Império, ¢ a
Universidade de Atenas deixou de existir. Gregério Magno, papa de
590 a 604, completaria esta reagdo (9) voltan-do-se asperamente contra
toda a aprendizagem paga. "Sou de opinido fortemente arraigada —
disse — de que ¢ uma indignidade que as palavras oriundas do Céu
sejam restringidas pelas regras de Donato", isto é, pela gramatica.
"...Que o Louvor de Cristo ndo saia de uma boca juntamente com o
louvor de Jupiter"... "Que crime é para um bispo recitar o que seria
improprio para um leigo de alma religiosa".

Significa isso que, ndo obstante a proibi¢cdo de Justiniano e do fato
de, em 401, o Concilio de Cartago, sob a influéncia de Agostinho, ter
vedado ao clero a leitura de autores pagdos, ainda estes exerciam
atracdo. Mas, entdo, a Igreja estava no seu caminho certo e, com o
advento da longa noite barbara, a cultura grega, inclusive o estudo da
lingua grega, foi inteiramente esquecida.

Mesmo quando, depois de Carlos Magno e Alcuino, houve algum
esfor¢o para reincentivar o estudo das letras, o trivium e o quadrivium
herdados dos romanos iriam reorganizar-se em bases paupérrimas. Os
livros de textos, tdo celebrizados, de Alcuino e Maurus, sobre as sete
artes — segundo relata Cubber-ley (10), citando uma monografia de
Abelson sobre o assunto — ndo chegavam, uns e outros somados, a
mais de 243 paginas impressas, em tamanho 16, modernamente. E o
que se ensinava estava inteiramente contido nesses magros manuais de
perguntas e respostas que deveriam ser memorizadas...

Quando, pois, a influéncia arabe, infiltrada através dos Pireneus
ou trazida pelos cruzados, bem como a cultura grega, via
Constantindpolis, comegaram a despertar a atencdo e¢ o interesse de
italianos, franceses, alemaes e ingleses, de forma irresistivel, em
virtude de fatores politicos, sociais ¢ econdmicos, além dos ja
indicados, a Igreja, desfazendo a atitude que assumira nos séculos V e
VI e que manteve até o XII, aproximadamente, projetou-se a frente do
movimento, langando mao de agentes catalisadores que lhe deram um
sentido favoravel e lhe modificaram o ritmo, de acordo com as
conveniéncias da fé. E, assim, foi criada a escolastica, uma nova
filosofia da Igreja, da qual a Summa Theologica, de Tomas de Aquino,
iria ser

(9) Veja-se a este respeito: J. E. Renan, L’Eglise Chrétienne; E. A.
Freeman, Periods of European History; Corbi¢re, "Le Christianisme et la
Fin de Ia Philosophie Antique.

(10) E. P. Cubberley, The History of Education.
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fulcro doutrinario, com cerca de 4.500 paginas "in 16", im-.
pressas em corpo 8. (11)

Para isso, tremendo esfor¢co foi realizado, como nunca antes,
durante toda a histéria do cristianismo. Despertada a curiosidade e a
duvida, gragas as influéncias que ja indicamos, em vez da simples
repressao, talvez inoperante, pois que os proprios mosteiros medievais
tinham sido invadidos por elas, o caminho a seguir seria o do debate
franco, para transformar a filosofia na serva fiel da teologia. E todo o
mundo intelectual do século XIII se deixou embevecer por essa nova
tarefa, que, por fim, gracas a um novo espirito que surgia, iria dar
margem a novos ¢ mais aventureiros modos de pensar, pois que, entdo,
ja outras causas se associavam as que indicamos ou delas resultavam,
afetando toda a estrutura social e politica da Idade Média.

4. A PREPARACAO DO HUMANISMO. O ESTADO, A ECONOMIA -
E A BURGUESIA.

Enquanto o feudalismo foi a forga politica e economica da Europa,
o principado de Sdo Pedro foi um poder que, embora dominante,
exerceu funcdo moderadora e reguladora, contribuindo poderosamente
para a constituicdo da cavalaria, cuja importancia social ¢ moral ndo
pode ser negada. Carlos Magno foi o primeiro grande monarca que
surgiu na Europa, depois das invasdes barbaras, e parece que soube
compreender a fun¢do do poder religioso no seu tempo, razao pela qual
procurou, de um lado, fortalecer a posi¢cdo do papado, pela guerra aos
lombardos e pela constituicdo do patrimdnio de Sdo Pedro, a0 mesmo
tempo que, do outro lado, incentivou a cavalaria, e a cujas cerimonias
de investidura e torneios deu brilho e pompa, além de conceder aos
principes e bardes feudais papel de relativa importancia no pago real.

Desmembrado o império que Carlos Magno criou, os senhores
feudais cresceram em poder, até que, na Franca entronizaram Hugo
Capeto e na Alemanha, em vez de optarem pela monarquia hereditaria,
resolveram eleger seus imperadores, a partir de 911. Nesse mesmo
século Oto, o Grande, consegue fazer-se coroar pelo Sumo Pontifice
imperador do "Sacro Império Romano Germanico".

Cedo, porém, os imperadores entraram em conflito com o Papado,
pois que o poder conseguido nao lhos permitia uma submissio muito décil a
Roma. Os bispos, tendo, além da fundi) A edi¢do que possuimos, excluindo o "index
rerum”" e o "index concionatorum”, feita pela Biblioteca de Autores Catolicos, de
Madrid, em 1952, soma o total exato de 4.357 paginas.
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¢do religiosa, fungdes de administragdo civil, ndo deviam — segundo
pensaram os imperadores — lhes fugir a jurisdi¢do, nem lhes dificultar
o direito de tributacdo. Nada mais logico, pois, que pretendessem
tornar bispos pessoas nobres de sua confianca, além do mais, porque
um bispado naqueles tempos era um 6timo prémio para cavaleiros a
quem se quisesse agraciar por servi¢os prestados. Surgiu assim a luta
das investi-duras, comecada por Henrique IV, no século XI, contra
Gregorio

VII, que o excomungou; por por €le primeiramente derrotado e,
afinal, conseguiu vencé-lo com o auxilio dos lombardos. No
século XIII, pelo mesmo motivo e por outras razdes, a luta se
reacende entre Frederico II, de um lado, e os papas Gregorio
IX e Inocéncio IV, vencendo, mais uma vez, o Papado. Final
mente, nova luta surgiria nos séculos XIII e XIV, entre Felipe
IV da Franga e o papa Bonifacio VIII. Ja antes, no século
XII, Felipe II, depois das vitoriosas Iutas contra a Inglaterra
(Henrique II e Jodo Sem Terra) e contra Oto Brunswick (im
perador germanico), centralizara o poder administrativo, sub
metendo ao seu poder os senhores feudais e quebrando o poder
temporal da Igreja em Franca.

Felipe IV ou Felipe, o Belo, com o apoio de seus conselheiros, os
legistas, entre os quais parece que figuraram alguns burgueses, decidiu-
se a revivescer a tradicdo romana que estabelecia, em direito, o poder
absoluto do principe reinante. Era, de si, uma atitude que se chocava
com a politica eclesiastica, segundo a qual o poder temporal ndo podia
sobrepor-se ao religioso. As guerras a que se entregou, levaram Felipe
IV a tributacdo extensiva, a qual ndo quis deixar escapar os bens da
Igreja, dos mais rendosos, entdo. Dai, a luta com Bonifacio
VIII, da qual o monarca saiu vitorioso, conseguindo inclusive
extinguir a poderosa ordem dos Templarios em Franca e se
assenhorear dos seus bens. Com a morte de Bonifacio VIII,
féz eleger um Papa do seu agrado. Clemente V, ¢ muda a sede
para Avlgnon, em territorio francés.

Pouco a pouco se ia, assim, fortalecendo o poder dos reis e
enfraquecendo o dos senhores feudais, ao mesmo tempo que a Igreja se
via na contingéncia de ter reduzida a sua forga politica no Interior das
nagdes. Mas se estava ainda no preludio do que ia acontecer. As
cruzadas ndo so6 criaram novas condi¢oes econdmicas e politicas, como
ja vimos; ndo s ensejaram o ponto de partida para alianca e lutas entre
estados, e ndo mais entre senhores feudais; ndo s6 permitiram o con-
tacto entre o Ocidente ¢ o Oriente; mas, por aquelas novas condi¢oes
de comércio, facilitaram o surgimento de duas novas forcas, que iam
ser decisivas no apressamento das mudancas



58
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

em perspectiva: as cidades e a organizagdo do trabalho livre, ambas
facilitadoras do fortalecimento da burguesia.

Antes do ano de 1200, as cidades européias de mais de 10.0000
habitantes eram raras. Talvez mesmo que, fora da Italia, apenas Paris e
Londres tivessem mais do que isso. Eram todas, geralmente, sedes de
bispados, governadas por um bispo-principe. Ja, porém, no século XI,
os mercadores e outros burgueses de algumas cidades do norte da Italia
se desfizeram dos poderes administrativos de seus bispos, organizando-
se em cidades-republicas, quer sob forma democratica, como Génova,
quer sob forma oligarquica, como Veneza, quer sob forma ditatorial ou
tiranica, como Mildo.

Fora da Italia, crescendo as atividades artesanais € manu-
fatureiras, comegaram também a crescer as cidades e, com isso, a
exigéncia de direitos e regalias, acompanhada, ndo raramente, de
revolta contra seus senhores feudais. As vezes, essas revoltas eram
esmagadas com mao de ferro ¢ afogadas em sangue. Outras vezes,
porém, o senhor feudal concedia a cidade uma carta de direitos, de boa
ou ma vontade, libertando os seus habitantes da obrigagao de trabalhar
no campo, mediante o pagamento de uma taxa em dinheiro. Em muitas
ocasides o Rei intervinha na disputa, quase sempre a favor da cidade,
com o objetivo politico de fazer quebrar o poder do senhor feudal,
local, ou do bispo. Diz-se que os burgueses urbanos se tornaram
habilissimos em intrigar e langar o principe ou bardo contra o bispo, € o
Rei contra ambos.

Na Inglaterra, em Flandres, Franca e Alemanha, algumas cidades
compraram sua carta de alforria, valendo-se de momentos em que seu
senhor feudal estivesse em ma situacao financeira.

Finalmente, na impossibilidade de governos nacionais fortes,
capazes de garantir a ordem ¢ a paz internas, necessarias as atividades
burguesas, o que sO iria acontecer a partir do século XVI (12), as
cidades se organizaram em ligas de auto-protecdo, em carater
permanente, como no caso da célebre liga Hanseatica, ou em carater
provisorio, para enfrentar um perigo iminente, como no caso das
cidades italianas que derrotaram Frederico I, imperador do Sacro
Império, ou das cidades de Flandres que em 1302 derrotaram um
exército francés.

A par dessa livre organizagao, as cidades trataram de racionalizar
suas atividades, principalmente as relativas a produgdo, as finangaas,
ao comércio ¢ a educagdo. Toda uma

(12) Os exemplos apontados anteriormente, inclusive o de Felipe IV, foram os
primeiros ensaios de tais governos, que sé iriam consolidar-se depois da Renascenga.
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série de organiza¢des surgiram: bancos, armazéns, escritorios. etc,
além de novos tipos ou grupos de trabalhadores de posi¢ao profissional
definida: comerciantes, banqueiros, representantes comerciais,
artesdos, obreiros. etc. Ao lado disso, as corporagdes de cada um
desses grupos organizavam as relagdes de produgdo e pregos, ao
mesmo tempo que providenciavam a educacdo por aprendizagem e as
primeiras escolas ndo eclesiasticas da Europa, que iriam popularizar as
artes da escrita, da leitura e do calculo elementar, bem como consolidar
as linguas vernaculas, deixando de lado, aos poucos, o universalismo
oficial do latim.

E, assim, somados todos esses fatores ¢ essas conseqiiéncias,
verifica-se que, ao fim do século XIII, a Europa medieval ja nio era
nada do que fora 3 séculos antes. Por toda parte, algo se rompia, ou se
realizava, ou se conquistava, anunciando mudan¢as cada vez mais
radicais e profundas e o surgimento de um novo espirito, cada vez mais
independente, mais ambicioso e terreno, pois que tendia a realizar a
felicidade e o bem-estar dos homens ainda nesta terra; crescentemente
propenso a decidir e a julgar cada vez menos sob a injuncdo de
sagradas palavras reveladas.

Vejamos, agora, as transformacgdes filosofico-culturais que se
operavam.

5. A RAZAO INVADE OS DOMINIOS DA TEOLOGIA.

De inicio, os estudos medievais eram apenas o suficiente para o
exercicio das fungdes clericais ou religiosas. As primitivas escolas
monasticas apenas ofereciam o que poderiamos chamar de instrugéo
elementar (leitura, escrita, musica, calculo simples) ¢ mais alguma
coisa de doutrina e ritual religioso. A €le se seguia um estudo, também
muito elementar e sumario, de teologia. Para atender as necessidades
ritualisticas das igrejas paroquiais, foram criadas igualmente, muito
cedo, as escolas de canto, que funcionavam nessas igrejas sob a diregdo
de um "precentor". Aos poucos elas passaram a ministrar instru¢do
elementar do mesmo tipo da que era realizada nos conventos. Nas
igrejas catedrais e nos mosteiros, porém, a partir do 10.° século, o
curriculo escolar comegou a crescer, sendo adotada a velha féormula
romana do trivium ¢ do quadrivium como cursos preparatdrios para o
estudo da teologia.

As escolas catedrais comegaram, dai por diante, a crescer em
importancia, tornando-se aos poucos centros de relativo valor, pelo
numero de professores e alunos que congregavam.
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Entre elas se destacaram a de Canterbury, na Inglaterra, ¢ as de Paris ¢
Chartres, na Franca. Sobre essas escolas, no século XII, comegou a
exercer influéncia o que dos arabes era trazido pelos Pireneus, ou,
entdo, de Constantinopolis.

A escola de Paris, que funcionava em conexdo com Catedral de
Notre Dame, consagrada em 1182, veio a tornar-se famosa pelos seus
professores das sete artes liberais, especialmente de dialética e de
teologia. Foi ali, ao que parece, que surgiram os primeiros sintomas de
um novo espirito de davida, reflexdo e busca racional de solugbes para
problemas filosofico-religiosos.

Foi em Paris, também, que Pedro Abelardo, na longinqua 1.
metade do século XII, numa precoce e extraordinaria vocagdo
racionalista, iria tentar, pela primeira vez em toda a Idade Média,
analisar e comparar racionalmente as diferentes doutrinas dos padres,
num prenuncio arrojado de duvida metodica. Na sua obra Sic et Non
estabelecia introdutdoriamente que o "questionar (ou interrogar)
constante ¢ a primeira chave para a sabedoria".

Em seguida, tomando grande numero de proposi¢oes ja
consagradas pelo ensino da Igreja, as compara e sobre elas levanta
perguntas tais como "¢ a fé baseada na razdo ou ndo?". A resposta ¢
sempre "sim" e sempre "ndo", pois Abelardo conseguia poér de um e de
outro lado os ditos de autoridades patris-ticas. Ele proprio ndo decidia
entre uma e outra das respostas possiveis. Parece que sua intencdo era
apenas a de afirmar a precedéncia da razdo sobre a fé, doutrina alias que
chegou a manifestar abertamente (13). Diz E. H. Gilson que essa com-
paragdo de sentencas dos padres da Igreja ndo teria tido a intengdo de
destruir o principio de autoridade, pela oposicdo de uns padres aos
outros, mas seria td0-s6 uma questdo de método racional de propor
problemas. Seja como for, o Sic et Non pds em choque as doutrinas
tradicionais da Igreja e constituiu um método que foi adotado por seu
discipulo Pedro Lombardo e, no século XIII, por Tomas de Aquino,
com a variante apenas de que ambos decidiam a alternativa, chegando a
uma proposic¢do concluente. Na questdo medieval do nominalismo e do
realismo, Abelardo propde também, num tratado sobre os géneros e as
espécies, uma solu¢do racional, muito vizinha do conceitualismo
moderno: ndo existem sendo individuos e fatos particulares, mas, pela
comparagdo ¢ a abstracdo, o espirito isola os caracteres gerais e forma
assim as idéias ou conceitos aos quais faz corresponder palavras; a
palavra ¢, pois, auxiliar indispensavel

(13)  Veja-se: Joseph MacCabe, Peter Abelard, e Etienne — Henry Gilson, La
Philosophie au Moyen Age.
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do conceito, mas elando ¢ todoo conceito, é apenas o seu
simbolo.

Nao era tempo ainda para ser tolerada uma independéncia como
essa de Abelardo e, em 1121, o concilio de Soissons condenou a ser
queimada uma de suas obras sobre teologia. Expulso de Paris, errou de
mosteiro em mosteiro, até que, em 1140, foi novamente condenado
pelo Concilio de Sens, sob a instigacdo de Sdo Bernardo. Morreu
afinal, depois de um abade lhe conseguir o perddo da Santa-Sé, no
priorado de Saint-Marcel, "no siléncio e na soliddo"...

Também em outros setores os mesmos prelidios apareciam, de
liberdade, inclusive em matéria de fé, tendo surgido algumas seitas nao
cristds e, mesmo, anticristds, das quais a mais célebre foi a dos
albigenses, de inspiragdo oriental, assim chamada por ter um de seus
focos em Albi, no meio-dia da Franca.

A designacdo de albigenses ndo ¢é, porém, muito exata, porque o
centro do movimento era Toulouse. A sua origem mais proxima parece
ter sido a Bulgaria e se teria derivado da Tracia. Ndo se pode fazer idéia
muito precisa do conteido doutrinario dessa seita, em virtude da falta
de documentos escritos de seus proprios partidarios; o que se sabe é
originario dos adversarios que os pintam como herdicos barbaros,
negadores da vida e do direito de reprodugado da espécie, para obviar os
males que ela contém, pois que teria sido criada por um principio do
mal, oposto a um principio do bem. E interessante, porém, que seus
mentores tenham sido conhecidos no Sul da Franca como "bons
homens" ou "bons chrétiens" e que admitissem o "consalamen-tum" ou
batismo do Espirito, negando a humanizacao de Cristo, ou melhor, de
um filho de Deus. Outro fato de dificil explicacdo, em face das
doutrinas que se atribuem aos albigenses, ¢ o de se ter o povo ligado
aos "bons hommes" que impressionaram as massas por mais de dois
séculos, tendo inclusive obtido ndo s6 o beneplacito, mas também a
protecdo vigorosa dos principes ¢ bardes do meio-dia francés. A
principal caracteristica dos albigenses era o seu anti-clericalismo ¢ a
sua permanente hostilidade 4 Igreja, coisa que todos os seus adversarios
da época reconheciam.

A principio o papa Inocéncio III tentou reconquista-los por meios
suasorios, com inteiro fracasso. Depois, interesses politicos e
econdmicos do Rei e dos nobres do Norte da Franca se aliaram aos da
Igreja e foi desencadeada uma tremenda guerra contra o Sul, iniciada
em 1209, com a pregagdo de uma cruzada, e terminada em 1229, por
um tratado de submissdo ao Rei, guerra essa que destruiu a brilhante
civilizagdo provengal. Mas nem assim a seita foi destruida, cabendo a
Inquisi¢do, durante
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todo o século XIII e grande parte do século XIV, a sua liquidagdo a
ferro e fogo (14).

Nao ¢ possivel fazer aqui um resumo geral dos fatos que atestam a
inquietagdo espiritual que precedeu o século XIII, ponto culminante da
cultura medieval, ao mesmo tempo que derradeira tentativa de conter a
inteligéncia dentro de certos limites dogmaticos. Depois, os fendmenos
sociais e culturais que caracterizariam o ponto critico da passagem que
conhecemos como Renascenca, iam-se processar quase que sem
entraves, arrastando consigo e dominando os proprios elementos que
maiores obstaculos lhes podiam opor, quer em virtude de convicgdes
doutrinarias, quer de interesses gerais: o clero e a nobreza.

A influéncia dos gregos, no periodo que precedeu o século XIII,
associada a revivescéncia das doutrinas de Agostinho, marcou de inicio
uma preferéncia geral, no terreno da teologia e sua racionalizacdo
filosofica, por Platdo e pelo neo-platonisma dos ultimos tempos do
Império Romano. Mas o monge Gotts-chalk, com base nesse mesmo
neoplatonismo — ¢ por ai se v€ que, a ser legitima a doutrina albigense
de dois principios divinos, o do bem ¢ do mal, tinha ela alguma base em
filosofias da época — Gottschalk, dissemos, sustentara a existéncia
duma dupla predestinagdo, a dos eleitos ¢ a dos condenados, isto ¢, do
mesmo modo que uma predestinagdo divina faria chegar os eleitos a
justifica¢do e a vida eterna, a outra forcaria os ndo eleitos a cair na
impiedade e nos suplicios eternos. (15)

Gottschalk foi condenado, como era de esperar na época, mas,
convidado Scot Erigena para escrever contra a doutrina condenada, este
responde com uma teoria também neo-platonista, de destinagdo tinica, o
que seria, até certo ponto, obviar toda possibilidade de religido. Contra
Gottschalk, estabeleceu que a predestinacao dupla seria antes de tudo
contraria a unidade da esséncia divina, pois que uma s6 € mesma causa
ndo poderia produzir dois efeitos contrarios. Sendo Deus a suprema
esséncia, seria causa somente do bem, que teria realidade, portanto; nao
poderia ser causa do pecado, que seria um simples nada. Deus seria,
pois, idéntico ao Bem, e o mal ndo teria uma realidade positiva, seria
apenas uma privacdo. Em De Divisione Naturae, Scot Erigena
apresentou as causas da predestinacdo Unica, pela sua teoria das
relacdes de Deus com a natureza, segundo um ritmo ciclico e tendo por
paradigma a dialética des-cendente-ascendente do neo-platonismo.
Este ritmo — pondera

(14) Veja-se, a respeito: Encyclopaeclia Britanica e Larousse du XXe Siécle.
(15)  Apud Emile Bréhier, Histoire de la Philosophie, tomo I, fasciculo 3, que teria
tirado a informagao de Migne, Patrologie Latine, CXXII.
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Préhier (16) — ndo faz sendo marcar a divisdo da natureza conforme
todas as diferencas logicas, como se o desenvolvimento da realidade
ndo fosse outra coisa que a divisdo ldgica dum género em suas espécies.
Procedendo a criatura de Deus e, depois, retornando a Deus, segundo
um ritmo necessario que iria de Deus principio a Deus fim, passando
pela natureza, a divisdo logico-natural se faria nos seguintes termos:
haveria primeiramente a natureza que cria e que ndo € criada — seria
Deus como principio das coisas; depois viria a natureza criada e
criadora — seria o Verbo (17) saido do principio e que produziu o
mundo sensivel; viria, em seguida, a natureza que seria .criada e ndo
criadora — o mundo sensivel; por fim, a natureza nem criada, nem
criadora, que seria Deus como fim supremo, cm que teria seu termo o
movimento das coisas que procurassem a perfeicao.

Mas, pondera ainda Bréhier, sob estas diferengas se reconhece a
unidade duma sé natureza de acordo com a velha formula orfica, que
Scot cita sem lhe conhecer a origem: Deus é ao mesmo tempo principio,
meio e fim. A primeira divisdo, Deus principio, segundo a férmula de
Scot, seria igual ou idéntica a quarta, Deus fim; a segunda, Verbo
criador, seria idéntica a terceira, mundo criado; e, enfim, a segunda e a
terceira, que formariam o conjunto das criaturas, se mostrariam na re-
dengdo, destinagdo inevitavel, idénticas a quarta.

Felizmente para a filosofia catolica, a redescoberta de Aristoteles,
de sua logica e de sua metafisica, permitiria uma nova orientacdo que
satisfizesse ao interesse geral de raciocinar sobre a fé e sobre o mundo.
A querela dos universais, isto ¢, a respeito do realismo ou nominalismo
das idéias, foi bem um indice da luta entre as duas tendéncias, luta essa
que era ja um comego de renascimento filosoéfico. Os homens mais
esclarecidos do tempo — ¢ entre cles sobressairam, como expoentes
maximos, Alberto Magno e Tomas de Aquino — souberam
compreender os perigos de tais disputas intelectuais e, com apoio de
Roma e inspiracdo de Aristoteles, chegaram, no século XIII, a um pro-
visorio denominador comum que permitiu a escolastica chegar as suas
culminancias, denominador, porém, que, ja no século seguinte a
comecar a ser decomposto em seus fatores primos.

Acredita-se que, tanto no terreno da filosofia religiosa como da fé
teologica, o século XIII, como primeira resultante da inquietacdo dos
dois séculos precedentes, foi o que de mais alto conseguiu o
cristianismo realizar dentro dos limites da

(16) In Histoire de la Philosophie, tomo citado.
(17)  "E o Verbo se féz carne e habitou entre nos", disse o evangelista Jodo no primeiro
século do Cristianismo, ja sob a influéncia neoplatonista.
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orientacdo da Igreja Romana, Augusto Comte (18) considerou-o como
a melhor e mais lidima expressdo da idade teoldgica. Foi o século
organico que realizou, com a unidade espiritual, a catolicidade legitima.
Por isso, para muitos, para os catodlicos sobretudo, a Idade Média se
resume no século XIII, esquecidos os 700 anos que o precederam; e
para €le se voltam todos quantos s6 conseguem admitir ordem e paz
social com base espiritual Unica, isto ¢, uma fé que dirija tanto o
pensamento quanto a acdo. Corporativismo, Cavalaria e Escolastica,
realizados na sua maior pureza — depois do caos anterior — sob a
inspiragdo atuante do cristianismo, representariam os arquétipos de
organiza¢des humanas, fautoras de ordem e paz. Ja no século seguinte,
como dissemos hé& pouco, tal equilibrio desapareceria. A cavalaria
perderia suas fun¢des em face do enfraquecimento e desaparecimento
gradativo do feudalismo. A escolastica veria sair de seus proprios
flancos as correntes de pensamento mais divergentes. Nao fora
impunemente que se deixara a razao invadir os dominios da teologia.

Reconhece Emile Bréhier (19) que, como o século XIII, ndo houve
nenhuma outra época em que os quadros da vida espiritual tenham sido
mais solidos e mais nitidos. As circunstancias eram as mais favoraveis,
com o renascimento de cidades fortes e comerciais a favorecer a troca
ativa das idéias, com as universidades a se multiplicarem e a se
desenvolverem, e com o génio organizador e disciplinador do papa
Inocéncio III, criando a Inquisi¢do qual meio de expurgar as heresias,
confirmando as ordens mendicantes dos franciscanos e dominicanos
como servos do pensamento cristdo, ¢ formulando os estatutos da
Universidade de Paris qual meio de sistematizar a vida intelectual em
torno do ensino da teologia, inspirado pelo espirito e pelo desejo de
fortificar a unidade crista.

O ensino foi dirigido no sentido de dar paradeiro ao perigo, para a
teologia, do desenvolvimento livre e atrevido da dialética, capaz de
causar desvios dos mais graves para a ordem ¢ a paz cristas. Era, por
assim dizer, um primeiro e longinquo ensaio de contra-reforma.

A dialética teve que se restringir, portanto, a fun¢do de "organon",
reduzida que ficou a filosofia a arte de discutir e de tirar conseqiiéncias,
partindo das premissas positivadas pela autoridade divina. Por isso,
dizia Inocéncio III, no primeiro quartel do século XIII, que era preciso
impedir que os doutores em artes liberais se ocupassem dos assuntos
teologicos, recomendacdo repetida 10 anos mais tarde por Gregorio IX,
nos seguintes

(18) In Systeme de Politique Positive, 111.
(19) Obra citada.
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termos: "A inteligéncia teologica .. deve exercer seu poder sobre cada
faculdade (universitaria) como o espirito sobre a carne, e dirigi-la no
reto caminho para que ela ndo se desenca-minhe". (20)

Mas, se a unidade e a disciplina foram conseguidas, ndo significa
isso que a possibilidade de disputa e de conflitos tenha tenha sido
esgotada. Ela se féz menos por consentimento das inteligéncias que por
decisdo de alto para baixo, gragas a transitorias condi¢des favoraveis da
situacdo européia, quer politica, quer social € econdmica.

No equilibrio conseguido estavam as proprias contradi¢des que,
uma vez realizadas as condi¢des favoraveis, se iam extremar e deitar
por terra o grande edificio.

6. AS CONTMDICOES INTERNAS DA ESCOLASTICA GERAM NOVAS FILOSOFIAS. A
INDEPENDENCIA PROGRESSIVA DA RAZAO.

O escolasticismo féz realmente da filosofia a "ancilla theo-logiae",
mas em o conseguindo, introduzia nas questdes de fé um elemento
fatalmente perturbador: a 16gica formal. Era valer-se dos instrumentos
da razao, sem permitir a esta a apreciacdo da matéria a que eles se
aplicavam, o que, até certo ponto, era desconhecer ou ndao tomar em
consideragdo a propria natureza do espirito humano. Por outro lado,
estabelecer limites a razao era, até certo ponto, contradizer a teoria do
livre arbitrio tdo necessaria a fundamentagdo da responsabilidade do
pecado. Admitindo-o como poder que possuia a vontade de se
determinar a si mesma, a agir ou nio agir, sem ser a isto coagida por
nenhuma for¢a, nem exterior, nem interior, ¢ admitindo que a vontade
seria uma faculdade racional, que teria por objeto o bem conhecido pela
razdo de forma universal, ndo estaria a escolastica, a0 mesmo tempo,
decretando a impossibilidade de conter a vontade e, portanto, de conter
arazao? (21)

A resposta escolastica a esta questdo é uma verdadeira peti¢do de
principio, pois, na palavra de Lactancio, seria de "boa prudéncia ndo
julgar que sabemos tudo — o que é proprio s6 de Deus — nem que
tudo ignoramos — o que ¢é proprio do animal racional".  Com isso,
Lactancio (22) invoca a insuficiéncia da

(20)  Apud Bréhier, obra citada.

(21) "Liberum arbitrium est idem realiter quod voluntas, secundum quod in ea est virtus
intellectual unde liberum arbitrium esse dicitur facultas voluntatis et rationis", S. Thomae
Aquinatis Summa Theologica, 1, q. 83-3, 4. "Omnis actus humanus est a libero arbitrio vel
elicitive, vel im-perative", Idem, idem, I-II, q. 1-Ic "... actiones non sunt proprie humanae: quia
non procedunt ex dellberatione rationis quae est proprium principium humanorum actuum." —
idem, idem, I-11, q. 1-a.l.

(22)  Apud. A. Boulanger — Manual de Apologética.
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razdo, que, em virtude disso, precisaria da revelacdo para atingir a
verdade. Invertiam-se as posigdes, pois que a revelacdo se constituiria
em instrumento de intelecgdo. (23) Mas, como instrumento, a fé seria
para a ciéncia uma norma negativa, ndo positiva. O mais alto fim e lei
da ciéncia ndo € a liberdade, mas a verdade.

A fé limita a liberdade de saber, no sentido de lhe impedir que
caia em erro. Mas, neste caso, a liberdade ou o livre arbitrio seria um
defeito, ndo uma perfeigao.

Nao é nosso desejo refutar qualquer filosofia, nem isso caberia
neste rapido excurso. A propria escolastica e, em particular, o tomismo
fornecem um grande contingente de argumentos para tentar desfazer as
contradi¢des apontadas. O que pretendemos é apenas demonstrar que a
introdugdo da razdo nas questdes de fé abre sempre margem para
debates e questdes inesgotaveis, € que, por isso, a escolastica ndo
poderia ¢onsti-tuir-se em uma filosofia perene. Continha no seu bojo a
possi-bilidade de outras filosofias, sendo, portanto, responsavel até
certo ponto por todo o renascimento e toda diferenciagdo conseqiiente
das filosofias humanistas mais divergentes. Bastava para isso que fosse
abalada a autoridade que servia de base a sua unidade, unidade essa
que, em realidade, nunca foi total, nem universalmente aceita, mesmo
no século XIII.

A histoéria do tomismo, dentro da propria Igreja, é bem elucidativa
a esse respeito, pois o peripatetismo (24) de Tomas de Aquino
encontrou resisténcias quer por parte de bispos, quer de tedlogos como
R. de Cremona, Hugo de S. Cher, R. Fitsacre, Guilherme de la Maré,
que chegou a escrever um "Correctorium Fratris Thomae", no qual
examinou e submeteu a censura 117 sentencas extraidas das obras de
Thomas de Aquino, etc.

Se as discussdes em torno das questoes disputadas pudessem ficar
restritas ao quadro dos doutores ou tedlogos da propria Igreja, talvez
que tudo ficasse reduzido as intérminas e massu-das "quaestiones
quodlibetales" e "quaestiones disputatae" em que foram tdo férteis os
séculos XIII e XIV. Mas, com o desenvolvimento das Universidades,
cujos professores e alunos se organizavam corporativamente, com um
acentuado espirito de autonomia, cada vez mais se tornava dificil conter
o surto ra-cionalista que a Igreja ndo pudera evitar em sua propria teolo-
gia. Questdes como, por exemplo, a da capacidade de a filosofia

(23) "Omnis scriptura divinitus inspirata utilis est ad docendum, ad arguendum,
ad corripiendum, ad erudiendum ad iustitiam". "... Necessarium fuit quod de divinis per
divinam revelationem instruantur" — in Summa Theologica 1, q. 1-a 1.

(24) Influéncia da filosofia aristotélica. conhecida também por "pcri-patética" em
virtude de Aristoteles a ter ensinado a seus discipulos, enquan-,to passeava pelas aleas
do Academo.
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demonstrar as verdades de fé — sustentada por Thomas de Aquino — e
de que a verdade de fé, garantida pela revelagdo, ndo pode ser objeto da
filosofia — sustentada por Duns Scot — abriam ambas possibilidades
imensas para a razdo livre, pois a primeira lhe ndo fechava sequer as
portas da teologia, ao passo que a segunda, resguardando a fé e
caracterizando a teologia como ciéncia ético-pratica, deixava todo o
resto ao livre exame da razdo. Ciéncia e religido, pela diferenga de suas
matérias, nada tinham de comum ou de antagdnico.

Por outro lado os problemas politicos e econdmicos das nagdes
nascentes, como a Franga de Felipe, o Belo, ¢ a Inglaterra, que se lhe
antepunha, tendo de chocar-se com interesses temporais da Igreja,
influiam no espirito das Universidades que, dependentes dos Reis em
virtude das "regalias" que obtinham, até certo ponto se identificavam
com as suas causas, nos atritos e rusgas com o papado. Desta forma, a
autonomia relativa das corporagdes de mestres e alunos tendia a se
transformar em liberdade de espirito, condi¢cdo necessaria, embora nao
suficiente, para o progresso da ciéncia. Pouco a pouco as
Universidades, sobretudo pela for¢a de suas corporagdes de alunos,
adquiririam um poder tal que as transformaria em quase arbitros das
questoes politicas e religiosas, a0 mesmo tempo que orientavam os seus
cursos ¢ estudos em todos os sentidos e campos. Somente elas eram
capazes de quebrar ou vergar as autoridades da época, os reis ¢ papas.
(25)

Como preludio das futuras ciéncias positivas e experimentais,
ainda no século XIII, se esboca na Inglaterra, em Oxford, uma como
que espécie de empirismo indutivista, Duns Scot (1270-1308) postula
que, sem a percepgdo sensivel, ndo ¢ possivel obter plena certeza da
realidade da coisa, a0 mesmo tempo que, em oposi¢do ao peripatetismo
tomista, ndo concebe a matéria dos seres contingentes como simples
poténcia atualizavel por uma forma; a matéria ¢ uma certa realidade. Se
o tomismo, com base em Aristoteles, postulara que as idéias do
intelecto

(25) "Politically, ecclesiastically, and theologically, the universities were the
bulwark of freedom during these centuries... In them alone some fre-edom of
expression of opinion was preserved. The one class whose oppo-sing views monarchs
were bound to respect was the University Students...", Paul Monroe, 4 textbook in the
History of Education.

"Oracle de 1'esprit et guide de 1'opinion européenne, puissance la plus redoutable
érigée en face des pouvoirs légaux. Aucun corps n'a été plus libre, aucune organisation
plus démocratique. Des assemblées de compa-gnies, facultes ou mations, et des
assemblées générales; le droit de statuer jsur toutes les affaires, administration,
enseignements, justice; dans quel-jjues-unes méme.. une représentation accordée aux
étudiants... Les mai-tres se recrutent eux-mémes. ..", Imbart de la Tour, Les Origines de
la Reforme”, t. 1.
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ndo sdo possiveis sem as percepgdes sensiveis, Duns Scot reforgaria
mais a contribuigdo da experiéncia para a formacdo das idéias,
afirmando que nada entenderiamos nos universais que ndo tivesse sido
percebido singularmente. (26)

Atribui-se freqlientemente a outro filésofo de Oxford maior
importancia no preconizar as ciéncias experimentais, quer por algumas
de suas sentencas relativas ao que, depois da Renascenca, se ia
desenvolver como método indutivo-experimental, quer pelas suas
tentativas cientificas e as conseqiiéncias técnicas que teria apontado
como corolario do conhecimento cientifico. Referimo-nos a Roger
Bacon (1215-1294), discipulo de Roberto Grosseteste, que, sob a
inspiragdo das obras de conhecimentos naturais de Aristoteles, das dos
médicos gregos e arabes, bem como das de dptica, de acustica, de
astronomia e de meteorologia. Entretanto Roger Bacon nfo foi
propriamente um espirito de cientista, no sentido positivo que se deu a
expressdo depois do século XVIII. Filosofica e teologicamente se
enquadrou muito bem dentro da escolastica, assumindo uma posi¢do
iluminista (conhecimento pela graga divina da luz) que o filiava ao
agosti-nismo. Além disso, foi partidario decisivo da unidade da sabe-
doria, contida toda inteira nas sagradas escrituras, servindo as artes
liberais apenas para interpretar as escrituras, ¢ a filosofia para refutar os
erros dos gentios. E, ainda mais, foi um teo-cracista convicto que
sonhou com o mundo submetido a sabedoria da Igreja, representada na
figura de Clemente IV, "o papa predito pelos astros para a conversao da
terra ao catolicismo".

Entretanto, como que corporificando as contradicoes do seu
tempo, Roger Bacon parece que postulou a experiéncia como Unico
método possivel de conhecimento construtivo. O homem disporia de
trés métodos de conhecer: a autoridade, o raciocinio e a experiéncia. A
autoridade, todavia, ndo o faria saber se ndo lhe desse a razdo do que
ela afirma. O raciocinio, por sua vez, ndo poderia distinguir o sofisma
da demonstragdo, a menos de ser verificado nas suas conclusdes pelas
obras certificantes, da experiéncia.

Demonstrando-se assim partidario do método experimental, Roger
Bacon chega a ter idéia da fisica matematica, tendo em vista a dptica de
Ptolomeu, as constru¢des da Optica na reflexdo, a refracdo e a teoria do
arco-iris. Além disso, parece ter ligado a ciéncia experimental aos
problemas técnicos, quer aos relativos a engenharia, que o fizeram
imaginar maquinas automotrizes ¢ voadoras, quer a técnica social, que
o féz pensar em organiza-

(26) "Nihil intelligimus in universali, nisl cuius singulare phantasia-mur" — apud
Pe. F. Klimke S. J., Historia de la Filosofia (versdo espanhola).
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¢d0 do trabalho e em assisténcia publica. Mas Roger Bacon nido soube
distinguir magia de técnica e confundiu alquimia com ciéncia,
astronomia com astrologia, etc. Nao se encontra nele nenhum método,
bem ou mal delineado, para realizar experiéncias e delas tirar
conseqiiéncias sob a forma de leis. Para Roger Bacon a experiéncia e a
técnica eram processos de descobrir e utilizar forcas ocultas, a alquimia
descobrindo o elixir da vida e a pedra filosofal, a astrologia
disciplinando os poderes dos astros, as formulas magicas dominando os
fendmenos naturais e a vontade dos homens.. .

Teblogo e magico, com uma intui¢do, admissivel para a época, de
meios experimentais, praticos, de intervir na natureza, eis o que &le foi
realmente. Por tanta ousadia, sua obra teologica foi posta. de lado e éle
repreendido, primeiramente, ¢ encarcerado, depois.

Preparado, assim, no século XIII, o empirismo levaria no século
XIV ao nominalismo e a nega¢do de toda autoridade em filosofia e
ciéncia. Parece que o espirito libertario das universidades contagiava os
monges ¢ doutores da Igreja, fazendo deles as principais inteligéncias
solapadoras da ordem, disciplina e equilibrio sonhados e, em grande
parte, realizados. Era como que a retomada da visdo livre do universo
que se esbogara nos séculos XI e XII e que, sob a acdo, apoiada pelo
papa ¢ facilitada pela calma social do século XIII, de um Santo
Anselmo a racionalizar a fé¢, dum S. Boaventura a iluminar a razao pela
fé, de um S. Tomas a lhe prescrever, a razdo, os limites dos seus domi-
nios, fora esteriotipada. A filosofia volta a ser auténoma e livre,
favorecida pela propria situagao politico-social da época. (27)

O nominalismo, que parecia ter sido afastado, volta agora mais
atuante, vitalizando inclusive a tendéncia a observagdo objetiva e
concreta ¢ a elaboragdo, a partir dela, de teorias sem nenhuma relagao
com as questdes metafisicas.

O primeiro dos novos nominalistas seria o bispo de Meaux, frade
dominicano, que se recusava a aceitar a autoridade de qualquer doutor
por mais célebre ou solene que fosse. Porque ninguém as tivesse visto
ou experimentado, declara ficticias as espécies inteligiveis e as espécies
sensiveis que Tomas de Aquino julgara necessarias.

(27) "Au milieu de quelles agitations, on le sait: rien né tient plus dans Ia vieille
chrétienté: le pouvoir de 1'Empereur anéanti par la disso-ciation de 1'Empire en plus de
trois cents principautés qui minent le pouvoir central... Le pouvoir des papes n'y gagne
pas; il est déehiré par le grand schisme (1348).. . Comme les princes dévorent I'Empire
le peu-ple dévorera les princes, prédisait Nicolas de Cués..." — E. Bréhier, obra citada.
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Vale a pena acompanhar por alguns momentos a linha de
pensamento de Durand de Saint-Pourgain, nome do bispo em questiao
(+1334).

Também o chamado intelecto agente, julgado necessario para a
apreensao dos universais, seria ficcdo, desde que fosse bem
compreendida a operacdo de abstracdo, € que se ndo tomasse o
universal (a idéia, no sentido platénico) como forma especifica que
seria a realidade fundamental das coisas. Se ndo se concebe esta
realidade como dada nas imagens sensiveis, ¢ preciso crer numa
operacgdo superior do intelecto que a apanhe. Tudo, entretanto, é mais
aceitavel, se se admite que o universal resulta duma certa maneira de
considerar a imagem sensivel, sem tomar deliberadamente em conta o
que ha de individual nessa imagem: o universal ndo é preexistente ao
individual, conseqiientemente; é posterior, ¢ um indeterminado util a
func¢do de julgar e raciocinar. Dai, a falsidade do chamado problema da
individua¢do que supunha que a espécie preexistia ao individuo, para
que se pudesse ter em vista aquilo que individualiza Nada, portanto,
existe sendo o individual, que ¢é o objeto primeiro de nosso
conhecimento. "Esse universale non est realis conditio, sed rationis".
(28)

A Durand de Saint-Pourgain sucederam, na mesma linha de
pensamento, seus companheiros de ordem religiosa Bellovisu, Holcot, e
outros. Entre os franciscanos, seguindo a orientacdo empirica, ja
firmada, de Oxford, na Inglaterra iria sobressair-se W. Ockam (1300-
1350). Antes dele, ou melhor, quase concomitantemente, outro
franciscano, na Italia, se pronuncia com independéncia, assumindo uma
posicao de critica universal, em favor do nominalismo.

Ockam, porém, dentre os frades nominalistas do século XIV, foi o
que mais se viu perseguido ¢ combatido pela excessiva independéncia
intelectual que assumiu. Encarcerado em Avi-gnon, conseguiu fugir e
refugiar-se na corte de Luis da Baviera, sendo, entdo excomungado. A
primeira e mais escandalizante afirmagdo de Ockam, para a época,
significava a destruicdo de toda possibilidade de uma teologia racional
ou filosofica, tese a que se apegavam os doutores mais fiéis a Igreja a
fim de atender ao crescente progresso da inteligéncia. Ndo haveria,
pois, juizos ou proposi¢des teoldgicas que se pudessem provar pela
razdo. A existéncia de Deus, sua unicidade, infinitude e outros
atributos, bem como a imortalidade e indestructibilidade da alma, ndo
sdo coisas provadas, nem provaveis pela razao, sao meros artigos de fé.
Conseqiientemente, se, dentro da linha nomina-lista de pensar, que
Ockam adotou, s6 o singular € real, sendo o

(28) Apud Pe. F. Klimke S. J., obra citada.
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universal um mero conceito da mente (meio de raciocinio), € 16gico que
so o singular é digno de pesquisa e que o melhor instrumento desta seja
a experiéncia. Era, praticamente, a ruina de toda a escolastica e a
antecipacdo de todo o experimentalismo cientifico.

Na realidade, a filosofia de Ockam teve essa fung¢do, alastrando-se
por toda a Europa e contribuindo para o nascimento das ciéncias
experimentais ¢ de aplicagdo matematica, porque Ockam representou
uma tendéncia geral do espirito, no século XIV, em consonancia com a
realidade politico-social da época. Frade como quase todos os
nominalistas que o precederam e o acompanharam, saia, portanto, das
proprias fileiras eclesiasticas, pois que a Igreja era a grande forga
espiritual do tempo, que, malgrado toda a sua necessaria e pragmatica
tendéncia conservadora e coercitiva, se via na contingéncia de permitir
a inteligéncia que se libertasse dos liames escolasticos, sob pena de
perder sua realidade social. Tentou de inicio, é verdade, erradicar o
"ockamismo", mas, em face da reagdo libertaria das universidades e dos
mestres de artes e de filosofia, ndo pode sendo deixa-lo seguir sua rota
no sentido da filosofia humanista dos séculos XV e XVI. Ja entdo, o
individualismo resultante das condigdes econdmico-sociais das cidades
era um fato e tinha de repercutir no pensamento. Nada mais de acordo
com esse individualismo do que o empirismo implicito nas doutrinas
nominalistas, fundamentalmente céticos em relagdo a todas as pro-
posicdes ¢ teses que ndo tivessem por base a experiéncia (29).

O ceticismo latente no "ockamismo", chamado "via moderna" em
oposi¢do a escolastica, que era denominada '"via antiqua", era
demasiado perigoso para a teologia e por isso provocou todos os
esforgos possiveis no sentido de o eliminar, por parte das autoridades
conservadoras da Igreja. Em 1339, a Faculdade de Artes da
Universidade de Paris proibiu o seu ensino, mas tal proibi¢ao foi tdo
indcua que, ja no ano seguinte (1340), teve que ser renovada com maior
energia. O papa Clemente VI, em 1346, escreve em termos categoricos
aos mestres e alunos da. Universidade de Paris, proibindo-lhes que
seguissem t30 "estranhas doutrinas sofisticas" que "espalham pestifera
semente". Mas — reconhece o Pe. Klimke (30) — ndo obstante essas
proibigdes, a maior parte dos mestres de Paris, quer publica, quer
ocultamente, defendiam o "ockamismo" e, ainda em vida do papa
Clemente VI, o proprio reitor da Universidade, Jean Bu-ridan, um dos
mestres mais conhecidos € de maior autoridade, ensinou abertamente o
"ockamismo". Até o século seguinte, ja

(29) Veja-se arespeito: A. Dufourcq, "Le christianisme et la Désorga misation
Individualiste", t. VII de Histoire Moderne de Veglise.
(30) Pe. F. Klimke S. J., obra citada.
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nos primeiros tempos renascentistas, a luta foi nestes termos de
proibigdo inutil ¢ ndo obedecida. Em 1437, Luis XI tentou expulsar o
nominalismo empiricista da Universidade e de toda a Franga, para
restaurar o realismo tomista dos universais. Esforco inutil do rei
francés, pois nada conseguiu, nem podia conseguir, de modo que 8
anos mais tarde a proibi¢do foi revogada. No século XV, depois de o
"ockamismo" ter sido aceito e professado livremente por quase todas as
universidades do centro e do norte europeu, chegou mesmo a inverter-
se a situacdo, pois o eleitor de Colonia repreendeu, em 1425, a alguns
dos professores da sua universidade porque ndo seguiam os mestres
mais modernos, permanecendo fiéis aos "antigos doutores de palavra
obscura".

Alguns dos nominalistas ndo s6 filosofaram em termos
empiricistas, mas procuraram praticar as ciéncias positivas, chegando a
alguns resultados notaveis. Assim € que Paul Duhen, em pesquisas
realizadas, (31) chegou a conclusdo de que Jean Buridan, Albert de
Saxe e bispo de Halberstadt, Nicole Oresme (bispo da Lisieux), além de
outros menos notaveis, se entregaram ao estudo das ciéncias naturais
em condi¢des objetivas de observagdo experimental e de aplicacdo
matematica, que os levaram a lancar os fundamentos da dindmica e
fisica celestes, sendo os primeiros a propor as teorias que comumente
sdo atribuidas a Galileu e a Copérnico. Todos eles nasceram, viveram e
morreram no século XIV, sendo que Buridan (falecido em 1358), além
das proprias pesquisas, féz a analise critica da velha Fisica de
Aristoteles, ainda vigorante, reduzindo-a a zero em face das novas
perspectivas que se abriam a pesquisa ¢ a teoria cientificas. Parece que,
entdo, a razdo ja adquirira maioridade, libertando-se de todas as grandes
tutelas que sofrera nos ultimos 900 anos. Seria uma ativa maioridade de
lutas e conquistas progressivas, mas ja ninguém a conteria mais.

7. RENASCENCA E HUMANISMO: CARACTERIZACAO HISTORICA.

O que se tem como Renascenca, via de regra, é a idade de ouro da
literatura ¢ das artes plasticas, situada nos séculos XV ¢ XVI, ao passo
que o humanismo seria o fendomeno cultural que consistiu em fazer
descer o interesse dos homens do céu para a terra ¢ desta, enfim, para o
proprio homem, o grande desconhecido da Idade Média, toda ecla
voltada para a eternidade extra-natural e para a santidade.

Ja vimos as raizes medievais do novo espirito filoséfico e como o
nominalismo contribuiu para que a inteligéncia, desa-

(31) Cit.— Etudes sur Leonard da Vinci e Le Systeme dv Monde.
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pegando-se do mundo supralunar das idéias universais, reais essenciais
situadas para além do alcance da experiéncia, se voltasse para coisas
muito mais proximas, para a palpavel realidade sub-lunar do mundo
sensorial.

Teria sido o outro aspecto cultural, o relativo as belas-artes e
letras, algo que se realizou de um momento para outro? E possivel fixar
uma data para o inicio da Renascenca, ou apenas o seu principal
momento?

Veremos que nao, pois a data da queda de Constantinépolis em
maos turcas nenhum significado renascentista pode ter, nem tdo pouco
nos serve a data da impressdo do primeiro livro, pois que ha 36 anos
antes ja& Gutemberg inventara a imprensa, isto &, substituira as paginas
gravadas de Coster de Harlem pelas paginas compostas com tipos
moveis; ¢ isso resultard da necessidade imperiosa, por todos sentida, de
facilitar a copia de livros, o que, por sua vez, era resultado do
renascimento dos estudos e das letras, pelos mesmos motivos e causas
com que caracterizamos o renascimento da filosofia e do espirito
cientifico.

Em todo caso, pode-se indicar o século XIV como origem, no
tempo, da Renascenga, porque esta foi, até certo ponto, uma
conseqiiéncia do renascimento da filosofia e do ensino, tal qual se
corporificou nas universidades e suas conquistas.

A redescoberta das fontes greco-romanos de cultura, afoita por um
lado, pois que se aceitava toda e qualquer traducdo ou cdpia que
surgisse, dirigida, por outro lado, em face do compromisso que logo se
estabeleceu, sobretudo no século XIII, entre a cultura antiga ¢ a
teologia e o servigo da Igreja, estava a requerer critica interna e externa,
a fim de lhes determinar, a essas fontes, o exato significado e, portanto,
o conteudo real, além de sua autenticidade historica.

Na Italia, mais proxima dos papas ¢ do seu controle, o livre
espirito de Oxford, de Paris, de Coldnia, de Viena e de Heildeberg, no
terreno da filosofia e da politica, ndo se pudera manifestar com o
mesmo vigor, embora ali surgisse também o desejo de uma "via
moderna". Coube, por isso, aos italianos realizar a critica das fontes
greco-romanas, conhecidas, obra de menor perigo no momento, mas de
notaveis conseqiiéncias futuras, pois através dela se redescobriu todo o
humanismo da cultura antiga, que, traduzido nas artes plasticas e na
literatura, iria alargar a "via moderna", permitindo a sua vulgarizagao,
isto é, tornando-a acessivel, sob certos aspectos, a quase todos, como
veio a acontecer, p. ex., em Florenca.

A Renascenga comegou, assim, no século XIV, por um longo
trabalho filologico, consistente, primeiramente, num laborioso esforco
para interpretar os textos latinos e para descobrir o que a antigiiidade
pensara do mundo ¢ do homem, como ela concebeu
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a beleza em geral e a arte literaria em particular. Foi o trabalho que
Petrarca, Boccacio e Salutato comegaram, ao pesquisarem as obras
antigas, lendo-as e sobre elas meditando. (32)

Petrarca (1304-1374) parece que tinha o gosto pela natureza, no
que ela oferecia de harmoénico e belo, amando as viagens € 0s passeios
de contemplagdo. A literatura paga lhe ofereceria, pois, matéria e meios
para satisfazer esta faceta da seu espirito, através da divinizagao estética
das forgas naturais. Por outro lado, ambicionava a fama e a gloria, mais
que o céu ¢ a bem-aventuranga cterna, aliando-a a um forte senso
histérico e a uma extraordinaria autoconfianca em planejar e realizar
uma grande obra. Repudiou, por isso, o ideal da vida sobrenatural e
voltou as. costas ao ensino escolastico, para se entregar ao trabalho de
desencovar e analisar os tesouros monasticos de literatura latina.
Durante toda sua vida colecionou e copiou manuscritos, comparando-os
e, por eles, reconstituindo os ideais ¢ valores estéticos antigos. Ndo
satisfeito, imitou e revivesceu tais ideais. e valores, escrevendo sonetos,
baladas, poemas liricos e cartas. Na sua velhice, talvez imitando o velho
Catdo da Roma antiga, se entregou ao estudo do grego, que, porém, ndo
chegou a dominar.

Quase com a mesma idade que Petrarca e vivendo na mesma
época, Boccacio (1313-1375) o levou a ser conhecido de Flo-renga, a
mais rica ¢ artistica cidade de toda a Europa de entdo, onde obteve a
gloria desejada, pois ali seus conhecimentos e métodos foram
calorosamente bem recebidos. Boccacio, por sua vez, nao ficava em
situacdo inferior, sendo considerado como o-pai da prosa italiana pelos
romances e contos populares que escreveu com estilo classico, greco-
romano, mas em lingua verndcula. Dominou o grego, escreveu
dicionarios de geografia classica e de mitologia antiga, etc.

Aos esforcos de Petrarca, Salutato ¢ Boccacio, entre outros, no
sentido de restaurar as letras antigas, na sua pureza de forma e na exata
compreensdo do seu sentido estético, seguiu-se o de Lorenzo Valia,
que, estabelecendo as bases do método filologico, estendeu-o as
compilagdes juridicas que serviam de fundamento ao ensino do direito
nas universidades. Em seguida, Ermolao Barbaro, A. Politiano, P. de la
Mirandola ensaiaram, pelo mesmo método, reconstruir o pensamento
verdadeiro de Aristételes, de Platdo, de Plotino e de outros pensadores
gregos (33).

(32) Sobre os motivos e causas do interesse dos italianos pelos classicos antigos, consulte-
se, entre outros, G. B. Adams, Civilization during the Middle Age, ¢ J. A. Symonds, The
Renaissance in Italy.

(33) Quase toda esta rapida visdo sobre a Renascenga se baseia em Joseph Calmette,
L'élaboration du monde moderne, e Henri Séc, Le XVlIe siécle (Renaissance, Reforme, Guerres de
Religion).
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A partir desses esfor¢os no sentido da reconstitui¢do exata das
letras ¢ do pensamento antigo, se fundam escolas, ndo ja no sentido de
um interesse geral pelo assunto, mas no de cultivar este ou aquele
aspecto, descoberto ou revelado, da antigliidade classica.

Em Florenga, sob a dire¢do de M. Ficimo, se organiza uma
academia para cultivar a filosofia de Platdo e a dos neoplato-nistas do
fim da Idade Antiga. Abrem-se escolas para discutir ou debater retorica
e versificacdo latinas. Procura-se manejar o latim com pureza e
elegancia, chegando-se a formar centros de latinistas, entre os quais os
dos ciceronianos cujo objetivo estéril e absurdo era o de falar ¢ escrever
a lingua literaria de Cicero, com o seu vocabulario exclusivo, suas
expressoes e sua forma. Dai, uma certa pobreza de idéias e uma procura
exagerada de expressoes classicas para dizer as proprias coisas banais
da vida. Chegou-se, por isso, no dominio das letras, a uma poesia neola-
tina, abundante, mas estéril de sentimentos e de conteudo estético,
como a praticada por Sannazar, Bembo, Navagero e outros.

Apesar dessa aparente aridez de realizacdes literarias, tdo imitativa
e tdo desatualizada para nos, que vemos o século XV com perspectiva
historica somente, ela se prende a linha evolutiva de pensamento e
conquista libertaria que temos caracterizado como preparacdo para o
humanismo filosoéfico e cientifico..

A Italia se entregou as artes, pelos motivos que ja apontamos, mas
isso, longe de ser um desvio ou uma deturpagao das idéias ¢ ideais em
progresso, se entrosava perfeitamente no movimento cultural que temos
em vista.

A [Italia, pelas artes, meio muito mais acessivel a todos,.
universalizou o movimento renascentista, estabelecendo um contacto
mais geral e direto entre 0 mundo ocidental e o pensamento antigo. E
esse movimento se caracterizou como uma brusca reagdo de toda a
Europa, no fim do século V e comegos do século XVI, quase violenta,
total sem duvida, contra os ideais da Idade Média.

Ja ndo se estava mais na época de Dante, em que a sua Comédia
(34), refletindo um misto de cultura classica e cultura medieval, se nos
apresenta quase como um compromisso entre as tendéncias que, na
segunda metade do século XIII, e no primeiro quartel do XIV, se
manifestavam precocemente de sentido humanista, ¢ os ideais de
santidade e ascetismo, caracteristicos da Idade Média. Por isso Dante
Alighieri é por muitos considerado como um ponto de transi¢do, por
outros como um precursor da Renascenca, embora seu nome tenha sido
quase esquecido duran-

(34) S6 depois do século XVI ¢é que ela receberia o qualificativo de-
Divina, segundo registra a Encyclopaedia Britannica, edigao de 1954.
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te o periodo aureo daquele movimento, todo €le voltado, entdo, para o
esplendor naturalista do paganismo antigo. Mas em Dante ja havia um
sentido humanista, porque seu "inferno" (concepcdo medieval),
dividido em trés segdes que correspondiam as trés classes de vicios,
apontadas por Aristoteles — incontinéncia, violéncia e maldade, sendo
que esta incluia a trai¢do, o roubo, a crueldade, etc. — seu "inferno",
diziamos, era apenas uma oportunidade de manifestar o interesse pelas
coisas humanas, pois que, descrevendo e caracterizando os personagens
terrenos que o habitavam, significava a contradi¢do viva entre os ideais
cristdos do medievalismo e a realidade das vidas humanas do seu
tempo.

Quando, na primeira parte do poema, descreve simbolicamente os
esforcos para libertar-se da floresta das preocupag¢bes e cuidados
humanos — cupidez, amor da vida, luxuria — o que era uma aspiragao
tipicamente medieval, quem lhe surge para a solu¢do do problema, em
vez do santo, do anacoreta ou do penitente ermitdo, é Virgilio, simbolo
da filosofia ou da religido natural, que lhe apresenta como guias trés
outras figuras humanas: a Santa Virgem, como simbolo da mercé
divina, a Santa Lucia (a graca iluminadora) e Beatriz (o amor puro ou a
religido revelada). O poeta e trés mulheres puras serdo, pois, seus guias
na analise ou descricdo das virtudes e paixdOes humanas, em que
consiste o poema, através de toda a sua linguagem figurada.

Parece que se pode ver nessa obra, conquanto todas as in-
terpretagdes da Divina Comédia sejam discutiveis, ainda uma aspiragao
de santidade, mas de santidade ja humanizada que se aproxima da
sabedoria equilibrada dos ideais antigos de um Soécrates ou dos
estoicistas romanos.

A Idade Média havia concebido a santidade — seu ideal
dominante — como uma luta contra a natureza; a perfei¢do era
realizada pelo ascetismo que definia um certo tipo de vida espiritual
cuja principal regra implicava a desconfianga e o desprezo do corpo
com todas as suas tendéncias e todas as suas poténcias, desprezo esse
que se estendia a tudo que fosse analogo ao corpo, a tudo que, como
éle, fosse matéria, realidade fisica, natureza. E semelhante desdém para
com a natureza era, ao mesmo tempo, diz D. Parodi, (35) temor da
natureza, porque, na variedade e viveza de suas formas, na
espontancidade de seus instintos, ela se mostrava sedutora e cativante,
era diabolica: a virtude consistiria, pois, em fugir as suas armadilhas.
Disso

(35) D. Parodi, L'Honnéte Homme — 3 parte da série de ensaios sobre cultura
moral, por diversos autores, intitulada Du Sage Antique au Citoyen ldoderne.
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resultava ndo s6 uma atitude moral de renuncia ¢ de mortifica-¢éo,
como também a condenacdo das artes plasticas, tanto quanto das
ciéncias fisicas e experimentais.

A Renascenca, ao contrario, pela volta as estesias antigas e pagas.
era a reabilitacdo da natureza no plano artistico, primeiramente, e,
depois, em todos os seus aspectos. Tudo quanto fosse espontaneo e vivo
lhe aparecia como legitimo e belo. Se a arte se aplicou, nas letras, a
cantar a natureza ¢ o homem, e, na plastica, a reproducdo exata,
complacente e intensa das formas corporais, a ciéncia, cujos primeiros
passos foram dados pelos nominalistas empiricos, ia-se entregar a
observacdo minuciosa ¢ a inteligéncia das forgas naturais. E esta
reabilitagdo da natureza — prossegue Parodi — foi levada muito longe,
até a justificacdo das paixdes; tanto na Italia como na Franca se
cultivou acima de tudo a intensidade da vida, a energia moral e vital.
Qualquer forca natural, desde que vigorosa e espontanea, parecia s6 por
isso legitimada. Foi a época em que a atividade comercial se
desenvolveu por toda a Europa, das grandes inven¢des, da impressao
tipografica, instrumento da universal curiosidade humana e da
orgulhosa liberdade do espirito. Foi o momento em que Colombo
descobriu a América, Copérnico e Galileu tornam publica a infinidade
do mundo. Da Idade Média e seus ideais e concepgdes ja quase nada
restava, sendo aspectos exteriores...

A Italia de Petrarca e de Boccacio, dos filologos e dos poetas
neolatinos, qualquer que seja a critica depreciativa que hoje lhe
facamos, ¢ que féz ou abriu a estrada larga para essa revolugdo tdo
completa e universal de valores. "O ideal pagdo, antigo, reencontrado,
apareceu desde logo como em completa oposicdo com o ideal
medievo: dum lado, submissdo a revelagdo sobrenatural, desconfiada
do sensivel, e procura exclusiva do desenvolvimento espiritual e da
salvagdo; do outro, confian¢a na razao, curiosidade livre, admiragéo e
exaltacdo das forgas naturais".

Nas artes plasticas, a santidade piedosa da arte de um Pietro
Cavallini, de um Cimabue, de um Giotto e de um Frei Angélico ainda
invoca, nas figuras representadas, os ideais que, no século seguinte,
seriam paganizados; isto ¢, humanizados por Miguel Angelo e Rafael
Sanzio. Os santos ja aqui seriam representados na mais carnal forma
humana, esplendidamente nus, musculosamente ativos, com gestos e
movimentos terrestres. O Cristo do Juizo Final, que Miguel Angelo
pintou na Capela Sixtina, é uma vigorosa figura helénica que lembra
muito mais o deus olimpico, demasiado humano, que a piedade crista,
descarnada ¢ sobrenatural. A tal ponto Miguel Angelo paganizou os
santos e anjos do Juizo Final que, ndo obstante o helenismo
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terreno da época, provocou espanto ¢ zelo. Pedro Aretino, "como um
cristdo batizado", corou — disse éle — ante a licen-ciosidade ¢ a
impiedade da pintura. O papa Paulo IV, convencido de que era preciso
abrandar a ofensa provocada, depois de consultar o proprio Miguel
Angelo, encarregou Daniel de Vol-terra — discipulo do grande
florentino — de cobrir com alguns panos as partes mais pudendas das
santas imagens (36).

Embora a Renascenga ¢ o humanismo tenham sido considerados
mais sob os aspectos das letras e das artes plasticas, devemos
reconhecer que estes foram apenas a via mais acessivel e mais comum
do novo espirito, capaz de torna-lo aceitavel e de o generalizar, isto é,
de o "fazer moda". Por isso mesmo, por ser o mais comum dos meios
de realizacdo renovadora, foi levado ao exagero, ao preciosismo
pedante e, dai, a afetagao ridicula.

Ivan M. B. Lins colecionou uma série desses exageros em uma
conferéncia pronunciada em abril de 1938, na Academia Brasileira de
Letras (37), exageros que, inclusive, atingiram alguns dos mais altos
prelados da Igreja Romana, antes tdo ciosa da pureza cristd, a ponto de
— como vimos pouco hd — proibir e condenar os autores pagdos. Ja
agora — segundo Ivan Lins — o cardeal Bembo, secretario de Ledo X,
declara abertamente que ndo 1€ as epistolas de Sdao Paulo a fim de nédo
corromper o seu estilo, chamando-as, com supremo desdém, de
inépcias e nugas.

Entremeados de versos de Homero, Virgilio e Ovidio, os sermdes
sacros perdem sua caracteristica religiosa para se tornarem pecas
literarias, mais destinadas aos ouvidos que aos coragoes.

Na Teologia Dogmadtica, de Paulo Cortese, publicada em 1502, ¢é
Cristo "o filho de Jupiter", Maria "a mae dos deuses", etc. O proprio
Ledo X, em uma de suas bulas, denomina "Dea-Deusa" a virgem Maria,
a fim de ndo quebrar a pureza cicero-niana de seu estilo!.. . No tumulo
que o papa Julio II idealizou para si mesmo e que tomou de Miguel
Angelo cerca de 40 anos de labores, "entravam cerca de quarenta
figuras colossais, comemorativas de suas vitorias: a Gloria, as Artes e
tudo quanto se possa imaginar, faltou apenas — nota André Michel —
pe-quenina mintcia: Deus!"

Sa0 mais numerosas as cita¢cdes de Ivan Lins a respeito desse total
desvirtuamento neopagdo do humanismo renascentista nas letras ¢ nas
artes plasticas, chegando sua conferéncia a ser uma curiosa
monografia neste sentido. Tal fendmeno se

(36) Vide: Margaretta Salinger, Michelangelo — the last Judgement, ¢ José
Pijoan, Historia del Arte, 39 volume.
(37) Ivan Monteiro de Barros Lins, O Humanismo e o Plano Nacional de Educacdo.
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correlacionou ao desregramento dos costumes eclesiasticos e, aliado ao
espirito de liberdade da época, foi, até certo ponto, responsavel pela
reforma protestante, movimento de reacdo ao paganismo da Igreja,
aproveitado por alguns principes e estados, por motivos politicos e
financeiros, como politicas e econdmicas foram as chamadas guerras
religiosas a que a mesma reforma serviu de pretexto.

Mas, por isso mesmo, porque nas letras e nas artes o humanismo
chegou ao frivolo e ao ridiculo, ndo se pode considera-lo apenas desse
angulo, nem é&le foi apenas isso. Elas lhe deram uma expressdo
universal, lhe permitiram comunicar a todos uma nova atitude do
homem em face do mundo e do proprio homem, criadora de novos
meios ¢ de novos objetivos em todos os setores da atividade humana.
Por tal razdo a palavra "renascenga" nao deve ser tomada num sentido
restrito, como também a palavra "humanismo" que deve traduzir o
conteudo e a orientagdo do que renascia. Na verdade, o renascer ndo era
uma repeticdo do que ja existira em outras épocas mais antigas; signifi-
cava, sim, uma retomada de posi¢do para novas conquistas, realizagdes
ou experiéncias. A revivescéncia da filosofia, das letras, das artes, dos
ideais antigos se féz mais num sentido de exame reconstrutivo, que de
simples repeti¢do. Onde a repeti¢cdo foi pura, se localiza a mediocridade
e a futilidade.

Nestas condig¢des, achamos exato que A. J. Toynbee (38) tenha
condenado o se falar em "renascenga" no singular, quer porque houve
renascimento politico, renascimento juridico, renascimento filosofico e
cientifico, além de literario e artistico, todos com aspectos proprios, no
periodo que éle situa entre 1275 ¢ 1475, no tempo, e entre 0S povos
ocidentais, no espago, quer porque, além desses renascimentos assim
localizados, houve outros em outras épocas ¢ regides, 0 que nos permite
ter em vista, ndo um ou alguns fatos particulares, mas um fenémeno
histérico de natureza mais ampla, o fenomeno de recorréncia, cujas
causas sdo varias, podendo, entretanto, falar-se em encontro e
cruzamento na dimensdo "tempo'", tanto quanto na dimensdo "geo-
espacial”, mediante contactos que se tornaram ndo apenas possiveis,
mas obrigatorios, historicamente fatais. E, alids, o que tentamos
demonstrar no inicio ou introducdo deste trabalho, onde de contactos
geo-espaciais entre o ocidente e o oriente, resultaram contactos
temporais entre o antigo e o medieval, que, por condigdes historico-
sociais, econOmicas e politicas, causaram o mundo moderno.

Ha, porém — pensamos nds — nesses renascimentos entre os
séculos XIII e XVI, no ocidente, uma caracteristica comum,

(38) Arnokl J. Toynbee, 4 Study of History, volume IX.
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corporificada em realiza¢des que obedeceram a um ideal comum: o de
tornar a vida aqui em baixo, a vida terrena, a vida quotidiana, menos
ascética, menos fatal, menos dirigida para a outra vida no reino dos
céus, e, por isso, mais aceitavel ou vivente. Os ideais antigos,
redescobertos, favoreceram ou permitiram esta re-orientacdo que € o
sentido préprio, amplo e profundo do humanismo, que, assim, ndo foi
um fenomeno das imediagdes do século XVI, mas que é uma constante
de todo o mundo moderno.

Naéo se trata, portanto, como pretenderam os pequenos humanistas
dos ginasios e colégios do século XVI e os contra-refor-mistas catdlicos
e anglicanos dos séculos XVII e XVIII, apenas do estudo das belas-
letras, particularmente das letras gregas e latinas — o que foi apenas
um aspecto particular, de um momento historico, também particular no
ocidente — mas consistiu essencialmente, e consiste ainda, na busca da
felicidade pelo aperfeicoamento do homem, em oposigdo ao ideal
teologico da Idade Média que tinha em vista apenas a Deus,
considerando a terra "exilio abominavel e passageiro".

Historicamente ndo se pode considerar isso como um ideal novo,
oriundo do fim da Idade Média; é quase uma constante humana e, por
1sso, também um fator dos "renascimentos" ou da recorréncia historica
de que nos fala Toynbee. Esteve presente entre os gregos como entre 0s
orientais da Suméria, da Pérsia, da india e da China.

Uma das caracteristicas do humanismo, em todos os temnos, quer
modernos, quer antigos, tem sido o historicismo, isto ¢, a tentativa de
esclarecer o presente, de o compreender pela considera¢do do passado,
mediante a suposicdo da continuidade historica. Dai, uma das
possibilidades dos reencontros no tempo, que explicam os
renascimentos, embora tais reencontros resultem também de multiplos
outros fatores.

Por isso é que Giovanni Pico delia Mirandola, no século XV,
procurou caracterizar o espirito do seu tempo — o humanismo (39) —
dizendo que tudo quanto no passado féz palpitar a alma humana e
preocupou de qualquer forma o homem, nao

(39) Segundo o "Vocabulaire Technique et Critique de la Philosophie", de André
Lalande, a palavra "humanismo" s6 foi usada para designar quer um idealismo tedrico,
quer um idealismo pratico a partir do século XIX (vide também o "apéndice" da obra
citada, na edigdo do 1951). Nos séculos XIV ¢ XVI, os mestres de escola, como Sturn,
Reuchlin, Budé, Gua-rine de Verona, Vittorino de Feltre e outros muitos, ensinando
letras classicas, pretendiam ensinar "humanidades", talvez sob a influéncia das "hu-
maniores litterae" dos romanos que designavam, desse modo, a alta cultura literaria. Ja
no fim do século XVI se chamavam aos que se preocupavam com o estudo das letras
classicas, "humanistas", mas ndo se tinha formado, ainda, um conceito genérico ou
especifico de "humanismo", donde a auséncia desta palavra dos textos conhecidos.
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podia, nem devia morrer; tudo se incorporaria na humanidade,
subsistindo enquanto ndo se interrompesse sua multissecular
peregrinagdo na terra.

8. ASPECTOS DIVERSOS DO HUMANISMO RENASCENTISTA.

Vé-se logo que o humanismo, segundo o sentido que lhe
atribuimos, com bastante fundamento histérico, devia, nos re-
nascimentos do fim da Idade Média, assumir multiplos aspectos, €, no
seu progresso através dos tempos modernos, dar margem as orientagdes
mais diversas, embora todas elas apresentem o fundo comum, o motivo
dominante que ¢ o homem e seus problemas relativos ao conhecimento,
a moral, a politica, a economia, a educacao, a religido, etc.

Vejamos, ainda que rapidamente, alguns desses aspectos no
periodo renascentista, para depois tentarmos uma visdo geral de seus
resultados e conseqiiéncias no mundo moderno, inclusive para se ter
idéia dos "humanismos" contemporaneos, porque, em nossos dias, ja
ndo se pode falar no singular, tendo em vista as tendéncias de
interpretagdo do homem e de solucdo dos seus problemas.

Nos meios humanisticos do século XV, constituidos a parte das
universidades, sob a prote¢do dos principes e dos papas, se reuniam
indiferentemente leigos e clérigos, independentemente de qualquer
objetivo docente ou discente, mas apenas pelo desejo de pesquisa e de
realizacdo litero-estética. Era um espirito de liberdade que se
acrescentava a crescente autonomia das universidades, ja descrita ha
pouco, e que terminaria por liberta-las, depois da Reforma, de sua ainda
precipua funcao de formar eclesiasticos. Para tal foi um passo decisivo
a fundacdo do Colégio de Franga, no século XVI, que, distinto da
Universidade, foi realizado ndo para classificar o saber adquirido e
tradicional, mas para a promog¢ao de novos conhecimentos.

Tal liberdade levou a uma pluralidade de doutrinas e pensamentos,
que ja poderiam ser apontados desde o século XIII, mas que, naquele
periodo aureo do pensamento catdlico, puderam ser mais controlados
pela Igreja e, por isso, menos conseqiientes. Agora, avassalando a todos
pela sua pujanca libertaria, apesar do seu pluralismo confuso, tais idéias
teriam um fundo comum — o naturalismo — porque, dum modo geral,
elas tendiam a ndo submeter o universo e a conduta humana a qualquer
lei transcendente, tendo em vista apenas um imanentismo natural. E
verdade que, dessa forma, se apresentavam quer como pensamentos
viaveis ou aceitdveis, quer como monstruosas fantasias sem bases
objetivas, porque, sob essa tendéncia naturalista, se
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escorava o desejo evidente de voltar as costas a tudo quanto era aceito
até entdo...

As novas condigdes sociais e politicas da Europa que vimos como
conseqiiéncia de contactos com o Oriente, de guerras, de comércio e de
organizagdo econdmica urbana — provocaram o enorme crescimento
da experiéncia e das técnicas, o que, num século, o proprio século dos
mais intensos renascimentos, mudou inteiramente as condigoes da vida
material e intelectual da Europa. Era como favorecer, provocar e
intensificar o desejo intenso de uma vida diferente, nova e arrojada.

E, assim, o interrelacionamento de causas e condigdes se
intensifica, estabelecendo uma tal reciprocidade de a¢des condi-
cionantes ¢ condicionadas, que ¢ dificil lhes estabelecer com
simplicidade e exatiddao a linha histérica. E por ai, mais uma vez se
verifica como, apesar de se conseguir isolar certos tragos definidores do
espirito humanista dessa época, ¢ €le infenso a uma total e cabal
caracterizacao.

Podemos, desde logo, além desse naturalismo e dessa liberdade
terrena, sobre os quais temos insistido, apontar desde logo um novo
traco caracteristico, o da experiéncia, que, entretanto, tinha um duplo
sentido: o do passado revivido e o do presente realizador ou
conquistante.

Por um lado, o crescimento da experiéncia pelo revivesci-mento
da antigiiidade, gracas ao trabalho dos filélogos que liam e
interpretavam os textos gregos e que, no século XVI, comegaram
também a se interessar pelos antigos textos orientais, era uma
renovagdo. A importancia desta experiéncia — pois que realmente era
uma experiéncia tdo legitima e valida quanto as que se fazem em
qualquer laboratorio técnico-cientifico — estava menos na descoberta
dos textos e de sua interpretacdo, que no modo do seu aproveitamento.
Assim, do mediocre De Of-ficiis de Cicero — mediocre se comparado
com outras obras dos antigos estoicistas romanos — Erasmo retira uma
nova moral, auténoma e independente do cristianismo, toda ela de
cunho individualista, que lhe permitiu ficar eqiiidistante, no seu ope-
roso refigio de Bale, quer do catolicismo, quer do protestantismo. E
interessante é observar, como o faz Emile Bréhier (40), que esse
mesmo De Officiis ciceroniano servira no século IV a Santo Ambroésio
para inspirar toda uma liturgia e todo um sistema de regras aos clérigos
do seu bispado de Milao. E que no século de Erasmo nao se tratava de
acomodar os textos antigos a explicacdo das escrituras, mas de
compreendé-los em si mesmos, para deles tirar as licdes e
conseqiiéncias possiveis ao presente.

(40) Obra citada.
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Por outro lado, porém, experiéncia atual, muito mais importante e
mais conseqiiente que a revivescéncia da experiéncia passada, pelas
suas conseqiiéncias e perspectivas. Ela, no sentido espacial, féz crescer
o mundo, mais que dobrando a extensao da terra habitavel e ndo apenas
isso, mas, longe dos limites do mediterraneo, revelando também novos
tipos humanos cujos costumes, moral e religido eram bem diferentes
dos até entdo conhecidos.

No sentido do concreto e do imediatamente util, a nova
experiéncia levou ao crescimento das técnicas, ndo apenas pela
descoberta da bussola, da pdlvora e¢ da imprensa, mas ainda por
invengdes industriais ou mecanicas, muitas das quais — observa
Bréhier — foram devidas a artistas italianos que eram artesdos ao
mesmo tempo. Celebrizou-se neste sentido, por suas invengdes e seus
arrojados projetos mecanicos, o grande Leonardo Da Vinci.

E dessa maultipla experiéncia tdo nova quanto promissora, se
embeveceram os homens dos séculos XVI e XVII, apesar de todos os
horrores contraditorios das guerras religiosas que transformavam a
Alemanha e outras zonas vizinhas numa imensa e impiedosa carnificina.
E que dela, dessa experiéncia convidativa e absorvente, comegavam a
surgir, quer da historia como da natureza, as primeiras estranhas e claras
verdades cientificas que ndo s6 vinham desfazer misteriosas
profundidades, como prometer ao homem novas e mais amplas
conquistas. A filologia, de um lado, a fisica experimental, de outro,
proporcionam ao homem, ainda que incipientemente, conhecimento
mais realista, por mais objetivo, de si mesmo ¢ das coisas. "O drama
cristdo, com seus momentos historicos, criagdo, pecado, redengdo, ja
ndo pode servir de quadro a uma natureza cujas leis se lhe tornam
inteiramente indiferentes, a uma humanidade, de que uma parte o ignora
completamente, a uma época em que OS Proprios povos cristaos se
tornam independentes do poder espiritual, fazendo prevalecer na sua
politica fins completamente estranhos aos fins sobrenaturais da vida
cristd, ou mesmo deliberadamente contrarios a idéia de unidade da
cristandade" (41).

Porque o movimento de mudanga foi tdo radical quanto geral, essa
época, antes de Bacon e Descartes, se caracteriza mais pela agdo ¢ pela
pratica que pelo pensamento especulativo ou pela pesquisa tedrica. A
nova concepg¢do do homem e da natureza ¢ mais algo que se realiza, do
que algo que se pensa. A filosofia e a ciéncia teérica da Renascenca sdo
quase inexistentes ou se esparramam em confusas concepgdes, pois que
0

(41) Bréhier, obra citada.
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homem ainda ndo estava em condi¢gdes de sacar conseqiiéncias
universais do que realizava. S6 no século posterior ao periodo aureo do
renascimento € que as sinteses e as grandes teoriza-¢des humanistas
iriam tornar-se possiveis. Os nomes dos filésofos, de Nicolau de Cusa a
Campanela, ficaram obscurecidos pelos dos grandes capitdes e dos
grandes artistas. O que valia, entdo, era o técnico, qualquer que fosse o
seu tipo de acdo. Leonardo da Vinci é quem melhor o representava,
como artista, engenheiro, matematico ¢ fisico. Além disso, os filésofos
desse periodo, antes ou ao mesmo tempo que filosofos, eram médicos
ou, pelo menos, astrologos ou alquimistas. A propria politica, no
Principe de Maquiavel, se transformava numa técnica administrativa e
social.

E assim tinha que ser, porque, voltando-se para a terra, nao
poderia o0 homem viver desinteressadamente, apenas preocupado com a
apuracdo de verdades ideais. Na falta de uma ciéncia positiva e
experimental que lhe fornecesse os meios de intervir no mundo
concreto para condiciona-lo as necessidades da existéncia humana, pos
em atividade sua capacidade imaginativa, estimulada por analogias que
a natureza lhe fornecia. Imaginou e estudou meios praticos de voar
como as aves, de navegar submarinamente, como os peixes. O elixir de
longa vida e a pedra filosofal, preocupagdo dos seus alquimistas e fisi-
cos magicos, ja ndo eram procurados e tentados por meios ritua-listicos,
religiosos; a natureza, pela conservagido e continuacdo ininterrupta da
vida, pela transformacao evidente da matéria, sugeria, a tais precursores
de laboratoristas experimentais, a possibilidade da tentativa. E com eles
estava também o espirito humanista da época, pois o que visavam era a
vida terrena, melhor, mais demorada, mais facil pela criagao artificial
de riquezas; a outra vida ndo entrava nas cogita¢des e nos ensaios pré-
cientificos desses feiticeiros de laboratdrio, que, pouco a pouco, iam
preparando o experimentalismo positivo.

E notavel que, no inicio do século XVI, os alquimistas aban-
donassem a quimérica procura da pedra filosofal pela do "alkahest" ou
solvente universal. Por sua vez Paracelso, nessa mesma época, fazia
substituir a pesquisa do elixir de longa vida pela de remédios, criando a
"iatroquimica", que era uma espécie de terapia alquimista. Ja ai
encontramos uma fase mais nitidamente experimental, quase quimica,
das pesquisas de laboratodrio, pois se pesquisava, mediante a aplicacio
de pequenas doses, o efeito de diferentes substancias sobre o organismo
humano, o que, por sua vez, conduzia a determinacéo, ainda imaginosa,
mas ja de alguma base empirica, das propriedades dessas substancias.
(42)

(42) Vide J. Read, Prelude to Chemistry, 1936.
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Por outro lado, a astrologia, que, durante a Idade Média, era uma
supersticiosa magica ritualista de profetizar o futuro, para modifica-lo
por meio de ritos, e aconselhar o comportamento humano, num sentido
religioso, tendia progressivamente a uma explicagdo do mundo para
compreensdo do homem. Em parte se regressava ao estagio babil6nico
da astrobiologia, segundo a qual — expde René Berthelot (43) — a
marcha dos astros, o crescimento das plantas, a vida dos animais e dos
homens formariam um todo, relacionados que seriam por processos
internos, os quais se regulariam pela propria regularidade dos
fendmenos celestes, paradigma ou caso especifico de todo o processo.
Assim, de um lado, tudo seria vivo, mesmo o céu € os astros; do outro,
tudo seria submetido a leis numéricas, leis periddicas. Este
renascimento da astrobiologia antiga, realizado pelo redescobri-mento
das obras gregas sobre o assunto, leva desde logo a uma concepg¢do de
necessidade e harmonia naturais, isto é: a relagdo dos astros com a vida
humana é concebida como obedecendo a leis naturais de necessidade e
de harmonia.

Foi em nome dessa concepgdo renovada que Francis Bacon, no
século seguinte, condenou a astrologia e alquimia medievais — ndo de
todo apagadas em seu tempo — para propor uma reforma das mesmas.
Thomas Browne também — embora condenando a capacidade dos
astrologos do seu tempo — positivou como realizavel a verdadeira
ciéncia astroldgica, isto é, o estudo da influéncia dos astros sobre o
comportamento humano.

E preciso reconhecer nesses aspectos renascentistas da alquimia e
da astrologia uma evidente transformacdo ou mudanga das praticas
magicas, que deixavam de ser mitico-religiosas, para adquirirem um
espirito naturalista, pois que ja se ndo buscavam poderes sobrenaturais,
nem a realizagdo de mirificos acontecimentos "extra-natura". Era, como
o desejara Roger Bacon, nos ultimos tempos medievais, a procura das
forcas ocultas da natureza, mas de forgas naturais, responsaveis pela
vida e pela transformagdo da matéria, esta concebida em termos de
transmutacdo. O homem buscava no mundo sensivel e nos poderes
desse mundo, os meios de seu bem-estar.

Compreende-se, assim, o sucesso extraordinario que tiveram
astrologos do tipo de Nostradamus (Michel de Notredame — 1503-
1566), estudante de filosofia e letras em Avignon, doutor em medicina
por Montpellier, médico de Carlos IX, notavel pelo papel que
desempenhou no combate a dizimante praga que assolou a Franga e
outras regides nos meados do século XVI. Para Nostradamus era
pacifico que os astros influiam sobre os 6rgaos humanos, tanto quanto
no condicionamento e favorecimento das

(43) René Berthelot, La Pensée de 1'Asie et VAstrobiologie, 1938.
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epidemias e pragas, naturalmente, isto ¢é, por interacdo de forcas
naturais. E ndo s isso, porque, com base na astrologia, escreveu um
livto de profecias rimadas, que foi profusamente reim-presso e
comentado nos séculos posteriores.

Nao nos deve admirar, pois, o fato de que, em filosofia, a
Renascenga se tenha caracterizado mais pelo jogo de imagens que pela
reflexdo sobre o conhecimento e seus resultados. Mas nesse jogo
fantasista havia uma dire¢do nova, porque, se ainda recorria a Platdo
(44) ou tentava uma reinterpretacdo imaginosa do panpsiquismo de
Averroes, o aristotelista arabe da Idade Média, era de tendéncia
naturalista, isto €, procurava nas idéias a representacdo do universo em
termos de forcas e fatos naturais, embora com um certo revestimento
mistico, ndo religioso. Era como que uma interpretacdo poética do
mundo.

Entretanto, na Universidade de Padua, que, depois de 1405, passou
a depender exclusivamente da Republica de Veneza, sem intervengao
do poder religioso, comegou a se processar uma filosofia racionalista,
de cunho critico, quase eclético. O estado laico possibilitava assim a
liberdade dos fildsofos, porque, em Filosofia, a Igreja ndo se mostrava
tao liberal quanto nas artes.

Para se aquilatar dessa liberdade e desse criticismo racionalista,
basta ter em vista o que Pomponazzi, um dos mestres mais célebres de
Padua, concebeu como natureza humana, moral, etc.

Nao somente procura demonstrar que a alma intelectual,
inseparavel da alma sensitiva, deve ser mortal como o corpo, mas
também, dessa demonstracdo, chega a conclusdes praticas sobre moral,
de carater tipicamente humanista. O homem ndo teria nenhum fim
sobrenatural e, por isso, deveria tomar a propria humanidade como fim,
cumprindo-lhe, por isso, encontrar, no amor a virtude ¢ na vergonha do
mal, um motivo suficiente de acdo. Interpretando a moral cristd, coloca-
se nitidamente num ponto de vista de analise positiva, pois seria ela
resultante do fato de que, conhecendo o "legislador a tendéncia do
homem para o mal", teria tido em vista o bem comum, decidindo que "a
alma seria imortal, ndo por motivo de verdade, mas objetivando a
honestidade e a fim de levar os homens a virtude". (45)

Interessante €, ainda, ter em vista a teoria de Pomponazzi sobre o
milagre, que éle interpreta naturalisticamente, embora com fundamento
nas doutrinas platonistas do universo. Os fatos milagrosos seriam
realmente fatos excepcionais e ndo se con-

(44) O neoplatonismo foi moda nesse periodo, com Nicolau de Cusa, Marsilo
Ficino, Eckjart, Weigel, etc.
(45) J.R. Charbonnel, La Pensée Italienne au XVIe Siecle et le Cou-rant Libertin.
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formariam ao curso comum da natureza. Isso, porém, nao os impediria
de serem fatos naturais e, para explica-los, seria preciso descer a uma
profundidade tal da natureza que ndo se poderia atingi-la facilmente:
seria preciso conhecer as for¢as ocultas das ervas, das pedras e dos
minerais, além de ter em vista e compreender a simpatia natural que
liga o microcosmo, que ¢ o homem, as diversas partes do mundo,
fazendo-o receber e emitir influéncias a distancia. Por fim, para
compreender o milagre, seria preciso ndo esquecer a forca da
imaginacdo, capaz, pela sugestdo, de curas que os remédios minerais e
vegetais ndo conseguem. Evidentemente, a concepgdo do paduano a
respeito do universo se reveste das caracteristicas da astrobiologia que
impregnara a astrologia da época, através dos escritos gregos, como as
Enéadas de Plotino (46), etc.

Mais caracteristica da época ¢ a concepgdo de J. Cardano, que
estudou em Padua e que se tornou célebre em medicina, a respeito das
religides, de que faz uma interpretagdo em termos de astrologia.
Procurou, para isso, examinar a grandeza e a decadéncia das religides e
sua distribuicdo geografica, tendo em vista as diferencas climaticas.
Como estas dependessem dos astros, as religides se relacionariam a
conjuncdo deles, de modo que a historia delas corresponderia aos
grandes periodos cosmicos. Esta linha imaginosa e naturalista do seu
pensamento leva-o as conseqiiéncias mais cruciantes em face dos ideais
me-dievos, chegando a tragar o horoscopo de Cristo, nascido sob a
conjun¢do de Jupiter ¢ do Sol, enquanto que a lei mosaica teria surgido
sob a influéncia de Saturno...

Naturalmente esta linha de pensamento pré-cientifico, que
julgamos uma das caracteristicas importantes do humanismo
renascentista, desligada que se mostrava da racionalidade dirigida pela
teologia escolastica, conduziria necessariamente a ciéncia positiva que
teria apenas em vista fatos naturais, compreendidos em suas relagoes
naturais, de acordo com as possibilidades humanas de pesquisa,
inteligéncia ¢ interpretacdo. Era, portanto, uma linha bem definida de
humanismo, porque, se imaginosa e fantasista, deslocava o
conhecimento sobre os fatos do mundo, do terreno da revelagao e,
portanto, da autoridade teoldgica, para o terreno da concep¢ao humana.
Cabia, portanto, o aperfeicoamento dos meios humanos de
conhecimento.

E interessante que, com tais objetivos, os homens de estudo se
tivessem voltado desde logo para o suposto problema das relagdes entre
a vida terrestre e a vida dos astros, entre o "aqui em baixo" ¢ 0 "la em
cima". Seria a humaniza¢ao dos céus ou a celestizagdo da terra?

(46) Vide W. R. Inge, The Philosophy of Plotinus, 2 vols.
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O fato é que o estudo do céu despertou os primeiros estudos
objetivamente cientificos. J& vimos que Jean Buridan, Alberto da
Sax6nia e Nicole Oresme, no século XIV, tinham chegado aos
fundamentos da dindmica e da fisica celestes, trabalhos que passaram
despercebidos, talvez ofuscados pelo brilho da renascenca literaria e
artistica. Fora, entretanto, uma primeira tentativa de abandonar a
astrobiologia pré-cientifica, em favor de uma astronomia racional e
positiva. Um século depois, a tentativa iria ser retomada por Copérnico
e, ja em situacdo de continuidade, levada adiante por Galileu e por
Kepler, o primeiro vivendo de 1473 a 1543, o segundo de 1564 a 1642
e o terceiro de 1571 a 1630, o que bem demonstra cronologicamente a
continuidade de estudos que realmente houve, porque tanto Galileu se
referiu a Copérnico, como Kepler aos dois antecessores (47).

As datas acima demonstram ainda que os trabalhos cientificos que
se estavam realizando quase ndo tinham influéncia sobre a filosofia
que, orientada naturalisticamente, ainda se em-bebia de averroismo e
neoplatonismo, os quais, por suas cosmo-logias panteistas ou
panpsiquicas, mais se adequavam a astrobiologia dominante.

Apesar disso, porém, ainda no século XVI, encontramos
conseqliéncias daqueles resultados cientificos sobre o pensamento
filoséfico e, nos dois séculos seguintes, apesar da quase Idade Média,
criada pelas guerras religiosas, todo um novo condicionamento da
reflexdo filosofica pelas ciéncias que se iam constituindo.

No século XVI, vemos Michel de Montaigne (1533-1592) fazer
referéncias e tirar conclusdes filoséficas das novas teorias
astronOmicas, nos seus Essays, considerado por muitos como a maior
obra do século, quer pela originalidade de sua forma literaria, quer pelo
seu contetido humanista de pensamento. Desdenhando todo e qualquer
sistema, sem preocupa¢do magisterial, Montaigne procede como um
homem falando a seus semelhantes, no sentido de descobrir no homem
o que ha de verdadeiramente humano. De acordo com esse objetivo, faz
um balan¢o da ciéncia de seu tempo (48). "O céu e as estrelas se
moveram (ont branl¢) durante trés mil anos; todo o mundo assim o
acreditava, até que ha cerca de mil e oitocentos anos, alguém se
lembrou de sustentar que era a terra que se movia; e, em nosso tempo,
Copérnico fundamentou tdo bem esta doutrina, que dela se serve mui
exatamente para todas as conseqiliéncias astrondmicas... E a medicina,
até que ponto chegou no mundo? Diz-se que um

(47) Vide a este respeito: Encyclopaedia Britannica ¢ Larousse du XXe Siecle.
(48) In "Apologie de Raymond Sabond" (Essays, 11, XII).
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novo, a quem denominam Paracelso, muda e inverte toda a ordem nas
regras antigas... E disseram-me que em geometria (a qual se julga ter
atingido o mais alto ponto de certeza entre as ciéncias) se encontram
demonstragdes inevitaveis que subvertem a verdade da experiéncia:
como me dizia Jacques Peletier, em minha casa, €le teria encontrado
duas linhas tendentes uma para a outra, as quais, entretanto, segundo
verificou, ndo chegariam nunca a se encontrar, até o infinito. . . Era
uma heresia (antigamente) admitir os antipodas e eis que em nosso
século..."

Como outros pensadores de seu tempo, Montaigne tomava
consciéncia plena da fragilidade e da ruina definitiva da cosmo-logia
medieval, baseada no geocentrismo aristotélico. Mas, a0 mesmo tempo,
abria um crédito imenso as possibilidades da inteligéncia humana,
embora sob uma forma critica que a muitos pareceu pirrénica e cética.
"Quem sabe se uma terceira opinido, daqui a mil anos, ndo invertera as
duas precedentes (de Ptolomeu e Copérnico) ?"

Estaria nessa possibilidade de uma nova teoria a negacdo da
ciéncia? Ele proprio se encarregaria de responder. "E dificil estabelecer
limites para o nosso espirito... As ciéncias ¢ as artes ndo se colocam em
moldes, mas se formam e se configuram pouco a pouco, pelo manejar e
polir muitas vezes. O que minha for¢a ndo pode descobrir, eu ndo deixo
de sondar e ensaiar; e examinando e amassando esta nova matéria, abro
a quem me suceder alguma facilidade..."

E nesta linha de pensamento, Montaigne chega a estabelecer
alguns critérios do valor da ciéncia, que julgamos serem ainda atuais. O
objetivo da ciéncia ndo é o do levar o homem a uma regido divina e
superior a humanidade, nem vale, por isso, em virtude do seu objeto; tal
valor resulta, portanto, de sua aplicacdo, de seu uso. Dai depender esse
valor, em grande parte, dé quem usa e aplica a ciéncia, que, em
conseqliéncia, se valoriza pela sua propria humanizagdo. Importa, pois,
conhecer sobretudo o homem, ndo em uma natureza humana universal,
nem o homem salvo pela graca divina, mas o homem que Montaigne
encontrava em si mesmo, provido apenas de suas possibilidades
humanas, sem recursos extraordinarios, extra-terrenos. Tal anélo as
possibilidades individuais para o conhecimento objetivo é, por vezes,
levado a extremos, a ponto de sugerir a desconfianga sobre os estudos
dos outros homens. Era ja um principio de divida universal que abriria
caminho a davida metddica de Descartes, € que se justificava na época,
ainda tdo proxima da exagerada pratica de confianga nos autores, nos
chefes de escola, em Aristoteles. "E preciso ndo se voltar para os
homens e seus escritos, o que é abandonar a natureza, mas
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antes de tudo colocar-se, pela experi€éncia, em contacto com as coisas".

O que Montaigne recomendava era, pois, que se abandonasse o
velho habito medieval de se apoiar no saber doutrinario dos sabios
catedraticos, cuja fixidez de principios e conseqiiéncias resultava, ndo
do conhecimento da natureza, mas do desejo, desses sabios e seus
seguidores, de estabelecer "ex-cathedra" a suficiéncia fundamental ¢ o
valor dos principios que utilizavam.

Eis que, portanto, o grande humanista, cuja obra teve repercussoes
tdo imediatas que, ainda em vida, se lhe disputaram as edi¢des (49),
dentro dum ponto de vista de humanizacdo das atividades e das
realiza¢Ges praticas dos homens, postulava com precisdo algumas das
bases fundamentais da ciéncia experimental e positiva, abrindo
caminho a teoria da indugdo formulada por Francis Bacon ¢ a filosofia
critico-racionalista de Descartes que iria propor novos fundamentos a
teoria da deducéo.

Resumindo as principais caracteristicas da cultura humana no
periodo renascentista, o que, até certo ponto, é caracterizar o
humanismo da época, pois que se convencionou chamar o século XVI
de século do ressurgimento humanista, podemos indicar as seguintes
dominantes:

a) negacdo da autoridade em matéria de pensamento e
de expressao do pensamento;

b) desenvolvimento das técnicas humanas de cons-
trucdo, referentemente a sistemas de teorias interpreta-tivas e
explicativas;

c) pesquisa e realizagdo litero-estética em torno de
valores e situagdes humanas, sob a inspiragao dos modelos-de
antigiiidade classica, greco-romana;

d) livre iniciativa na promo¢dao de novos conheci-
mentos, quer dentro, quer fora das Universidades;

e) pluralismo inicial de idéias e orientagdo, sobre um
fundo comum, o naturalismo, que significava solugdes
segundo principios naturais;

f) recurso a experiéncia, quer passada, quer atual,. com
interpretacdo adaptada as condigdes da época;

g) recurso exclusivo as possibilidades humanas de
pesquisa, inteligéncia e interpretagdo, para conhecimento-do
universo;

h) primeiras proposi¢des da duvida como método de
pesquisa;

i) fins humanos, terrenos, em vez de fins sobrenaturais,
em filosofia, moral e politica;

(49) Vide a respeito a Encyclopaedia Britannica.
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j) interpretagdo naturalista da moral e das religides ;
1) primeiros postulados de moral individualista.

Evidentemente, na indicagdo acima, ndo queremos ter em vista
dominantes caracterizadas sob a forma de tragos bem definidos, mas
tendéncias que se encontram, ndo em todos os homens de letras,
filosofos e ensaistas, mas ora nuns, ora noutros. Como ja vimos, o
pluralismo foi a regra no século XVI, néo o pluralismo doutrinario ou
de orientag¢do, mas o pluralismo de fatos culturais. Era como se, livres
os homens das peias teo-craticas do medievalismo, procurassem,
independentemente uns dos outros, novos rumos ¢ novos fins. Mas, se,
com um espirito de sintese, olharmos em conjunto essa procura
plurivalente, encontramos no seu aspecto geral o fundo comum do
interesse pelo homem, pelas suas possibilidades e pela sua destinagao
terrena.

Negamos, assim, que a Renascencga tenha sido principalmente um
fenomeno de renovacdo estética nos setores das artes literarias e
plasticas. Este foi, sem duvida, o seu aspecto mais brilhante e, por isso,
mais sedutor, capaz de interessar a principes ¢ a prelados; ndo foi,
porém, o mais profundo, nem o de mais sérias conseqiiéncias.

9. A DETURPACAO DO HUMANISMO.

Ja na segunda metade do século XVI, quando a reforma
protestante se tinha expandido por todo o norte da Europa, atingindo
inclusive os paises balticos, distinguimos nitidamente a bifurcag¢do do
espirito renascentista, de um lado para o formalismo e de outro para a
continuacao renovadora.

Os que se chamavam "humanistas" se voltaram todos para o
campo da educagdo, procurando realizar o ensino de humanidades, ao
passo que os outros, que ndo dispunham desse apelido, isto ¢, os
cientistas, filosofos e moralistas, continuavam preocupados com os
problemas do homem, nido fugiam ao humanismo que, da inquieta¢do
intelectual do século XIII, levara a brilhante renovacdo dos fins do
século XV e principios do século XVI.

Os primeiros eram como que os coritinuadores menores de
Petrarca e Boccaccio, ao passo que os segundos levaram adiante, as
suas conseqiiéncias mais ousadas, a linha de pensamento de um Tho