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Idéias e debates

CONDICOES PARA A RECONSTRUCAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA

ANISIO TEIXEIRA.
Diretor do I. N. E. P.

A educac¢do de um povo somente em parte se faz pelas suas
escolas. Compreendida como o processo de transmissdo da cultura, cla
se opera pela vida mesma das populagdes e, mais especificamente, pela
familia, pela classe social e pela religido. A escola, como institui¢do
voluntaria e intencional, acrescenta-se a essas outras instituigoes
fundamentais de transmissdo da cultura, como um reforgo, para
completar, harmonizar ¢ tornar mais consciente a cultura, em processo
natural de transmissdo, e, nas sociedades modernas de hoje, para
habilitar o jovem a vida civica e de trabalho, em uma comunidade
altamente complexa e de meios de vida crescentemente especializados.

Quanto mais estavel a vida cultural ¢ mais regulares os seus
processos de mudanga, mais simples seria, assim, a fun¢do da escola.
Somente com a Reforma e o Renascimento, vemo-la, em nossa
civilizagdo ocidental, ganhar certa importancia, mas, ainda entdo, se
reduzia a transmissdo daqueles tragos mais especializados da cultura —
ler e escrever e a educagdo intelectual e profissional superior — a
pequenos grupos aptos da sociedade, destinados a constituir o seu
quadro consciente e, sob certos aspectos, dirigente.

Assim foi a escola de nossa civilizagdo até, em rigor, 0s comegos
do século XIX, quando as duas revolu¢des — a industrial e a politica
— ja iniciadas desde o século XVIII, entraram a acelerar e diferenciar
as mudancgas sociais, tornando mais dificil e precario o processo de
transmissdo direta e natural da cultura e impondo tremenda expansao,
em quantidade e¢ em qualidade, a escola, sobre cujos ombros
institucionais passaram a repousar a estabilidade e a continuidade de

uma sociedade era processo acelerado de mudanga econdmica e social.

Dos principios do século XIX em diante, com efeito, uma nova
revolugdo, a tecnologica, decorrente da aplicacdo cada vez mais
crescente dos resultados da ciéncia a produgdo e a vida social, veio
acrescentar-se as outras duas revolugdes, a politico-



4 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGGGICOS

democratica e a industrial, para acelerar ainda mais o processo de
mudanga social.

Estes ultimos cento e cingiienta anos corresponderam, assim, a um
periodo de profundas transformagdes, em que a transmissao da cultura
se viu altamente perturbada e em grande parte impedida, ndo somente
por se achar a propria cultura em mudanga cada vez rnais rapida e
assim se tornar extremamente dificil a sua transmissdo, como também
por haverem as proprias instituigoes transmissoras da cultura, a familia,
a classe e a religido, entrado elas proprias em mudanca ¢ até em
desagregacdo, deixando de cumprir ou ndo podendo mais cumprir a sua
funcdo normal de 6rgdos da continuidade e estabilidade sociais.

Foi esse o periodo em que a escola, como 6rgdo intencional de
transmissdo da cultura, se viu eclevada a categoria de instituicdo
fundamental da sociedade moderna, absorvendo, em parte, fungdes
tacitas ou tradicionais da familia, da classe, da igreja e da propria vida
comunitaria, ¢ passando a constituir, na medida de sua expansdo e
eficacia, a garantia mesma da estabilidade e da paz de uma sociedade
em transformagdo, a seguranga da relativa corre¢do ou harmonia dos
seus rumos e o impecilho de sua desagregagdo violenta.

Vimos, com efeito,, nos ultimos cingiienta anos, somente
sobrevirem as convulsdes e guerras da nossa época, conservando a paz
social, as na¢des que chegaram a organizar os seus sistemas escolares
com o minimo de universalidade e de eficiéncia, indispensaveis a uma
relativa continuidade de suas culturas em mudanga.

Todas as demais nag¢des, as dependentes e coloniais inclusive, ou
entraram em transformacéo violenta, com o comunismo, ou se mantém
em fase instavel e de profunda inquictacdo social, assegurados certos
aspectos de ordem pelo reflexo daquela parte estavel, isto é, em
transformacdo pacifica, do mundo ocidental, em cuja Orbita se
encontram.

A escola, pois, ja ndo é, hoje, uma institui¢do para assegurar,
apenas, como se pensava no século dezenove, o "progresso", mas a
instituicdo fundamental para garantir a estabilidade e a paz social e a
propria sobrevivéncia da sociedade humana. Ja nao é, assim, uma
instituicdo voluntaria ¢ benevolente, mas uma instituicao obrigatoria e
necessaria, sem a qual ndo subsistirdo as condi¢des de vida social,
ordenada e trangqiiila.

No Brasil, a escola passou pelas contingéncias da evolucao
nacional, refletindo até os meados do século passado as condigoes,
primeiro, de nossa vida colonial e, depois, retardatariamente, com a
independéncia, a das na¢des de civilizagdo ocidental. Até ai, entretanto,
ndo tendo a institui¢do a importancia essencial, que depois veio a ter,
ha um certo equilibrio no desenvolvi-
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mento brasileiro, podendo-se falar de uma relativa equivaléncia de
cultura entre as nossas condi¢gdes, nas camadas sociais superiores, € as
do resto do mundo considerado civilizado, por isto mesmo que parte de
nossas elites era formada ou aperfeicoada em universidades européias e
a vida de producao econémica ndo entrara, ainda, em sua fase técnica e
cientifica.

O retardamento do nosso desenvolvimento comeca a evidenciar-
se, exatamente, a partir do momento em que a escola se faz o
instrumento necessario da marcha normal da sociedade moderna, em
rapida transformagao politica, econdmica e tecnoldgica.

Nao nos faltou quem nos dissesse o que devia ser feito, o que se
estava fazendo em nag¢des entdo de progresso mais ou menos
equivalente ao nosso, sobressaindo, entre todos, o documento
absolutamente impar, pela lucidez e carater exaustivo, que foram os
pareceres sobre o ensino primario ¢ secundario de Rui Barbosa.

A nacdo, entretanto, deixara-se habituar ao desenvolvimento
reflexo, passivo, por for¢a das circunstancias, por isto mesmo que a
vida sempre lhe fora, sendo facil, sem maiores exigéncias, nos
desmedidos dos seus grandes espagos fisicos e na rarefacdo de seus
habitantes sem competidores.

Enquanto as demais nagdes, sob o impacto das novas condigdes,
empreendiam o esfor¢o pela educac¢do universal, com o impeto ¢ a
deliberagdo de um movimento politico, sendo religioso, criando,
rapidamente, um sistema popular de escolas rnais amplo que o de suas
igrejas e capelas e um professorado mais numeroso que o seu clero,
para cuidar das novas exigéncias da transmissdo de uma cultura em
mudanca e, acima deste sistema popular, um conjunto de escolas
médias e superiores capaz ndo s6 de continuar, como de promover o
desenvolvimento e a harmonizacdo da cultura nascente, diversa e
complexa, — o Brasil se deixou ficar com as suas escolas tradicionais
para uma diminuta e dispensa elite literaria e profissional.

Data e decorre dai o nosso retardamento. Acompanhamos, de
certo modo, a transformagdo politica do mundo ; vamos acom-
panhando, mal ou bem, a sua transformagdo econOmica e técnica, pelo
menos na utilizagdo de seus inventos € novos instrumentos; mas, nao
acompanhamos a sua transformagao institucional, que foi, sobretudo,
uma transformagao no campo educacional, a transformagao escolar.

Ora, se essa transformac¢do em nagdes de velhas culturas, como as
da Europa, exigia, como exigiu, um esforco deliberado e custoso, que
nio se féz sem luta e¢ sem sacrificios de toda ordem, Impondo a
sociedade um 6nus econdmico s6 equivalente ao da defesa e da guerra
— 0 que nao teria de ser ela no Brasil,
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cujas condi¢Oes sociais eram as de uma sociedade apenas saida do
regime patriarcal e escravocrata, em processo de reajustamente dificil e
penoso as condi¢des novas de uma sociedade igualitaria e democratica?

Compreende-se como haveriam de estar em situacdo cons-
trangedora de pregar no deserto os nossos educadores mais licidos
dessa época. Um conjunto de circunstancias dificultava que o pais
tomasse consciéncia da nova situacdo e sentisse a necessidade de
integracdo, que se impunha para um esfor¢o basico qual o de criar um
novo aparelhamento institucional para a sobrevivéncia ¢ a marcha
normalizada.

A medida que deixdvamos de cumprir a nossa obriga¢ao nacional
de viver a altura das nacdes congéneres, de que copidvamos as
instituigdes politicas e sociais, fomos desenvolvendo o classico
"complexo de inferioridade", que ndo possuiamos antes, nem podiamos
possuir, pois éramos uma nagao nova, transplantada para uma regiao
nova, cheia de orgulho das nossas facilidades.

Somente depois da independéncia, com efeito, e ainda mais depois
da republica, é que viemos a elaborar, conscientemente, esse complexo
de inferioridade, que ¢ uma conseqiiéncia direta de ndo termos
acompanhado as demais nag¢des no processo de integracdo ¢ de
educagao sistematica de toda a populagdo para a sociedade igualitaria e
progressiva dos tempos modernos.

E foi isso que nos langou no grupo de nagdes subdesenvolvidas do
globo e criou o supremo paradoxo, que partilhamos com as demais
nagOes latino-americanas, de sermos, simultaneamente, jovens, pois a
terra € nova e a populagdo, em grande parte, decorrente de
transplantagdo, e velhos pelo atraso em que nos deixamos ficar e pelo
complexo de impoténcia e irremedia-bilidade, que acabamos por
formar em face da nossa derrota ante o desafio das condigdes e da
época.

Depois de independentes é que viemos a fracassar cada vez rnais
em nossos deveres para com a na¢do jovem e promissora, recebida das
maos de nossos colonizadores, que, bons ou maus, nunca deixaram de
crer na civilizagdo nova e mais feliz que aqui se poderia estabelecer.

De um modo, porém, ou de outro, o impeto das convulsdes e
transformacdes sociais deste século acabaram por nos atingir,
promovendo algum progresso material, incerto e descompassado, mas
suficientemente amplo para criar em limitados grupos um novo estado
de espirito, pelo qual se vem substituindo o antigo complexo de
inferioridade por um senso nascente de orgulho
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nacional, algo confuso, mas bastante vigoroso para permitir uma visao
realista das dificuldades e uma resposta mais séria ao seu desafio.

Este ¢ o0 momento brasileiro. O real divisor de 4guas entre as duas
mentalidades que se defrontam no Brasil é o deste sentimento. De um
lado, estdo os que, explicita ou implicitamente, ndo acreditam no
Brasil, considerando-o uma na¢do de terceira ordem, que, jamais,
resolvera pelos seus proprios meios os seus problemas basicos — o que
¢ essencial para se fazer numa agdo organicamente civilizada — e de
outro, os que, retomando os deveres abandonados pelas geragdes
frustradas do império e da reptblica, acham que a nacdo se pode
constituir, que o seu elemento humano s6 é o que é por lhe haver
faltado o que tiveram os outros, isto é, a educagdo ¢ formacdo
sistematica moderna, e que a terra, com a aplicacio do
desenvolvimento cientifico dos nossos dias pode vir a mostrar-se tao
rica e propria a civilizagdo, quanto os melhores trechos temperados do
globo.

Esta mentalidade que ja se manifesta de todos ¢ por todos os
modos, no pais, precisa evolver de um confuso estado sentimental e
romantico, ou de um desabrido espirito de especulagdo e demagogia
para uma sobria e segura lucidez.

Depois da fase de introspec¢do, analise e critica, que, de algum
modo, caracterizou os ultimos vinte € cinco a trinta anos da nossa vida
intelectual, ¢ de que resultou o que ha de Iicido na mentalidade nova
do Brasil, entramos, agora, na fase de eclaboracdo e de plano,
competindo a inteligéncia brasileira definir os novos deveres, 0s novos
esforcos e as novas jornadas, que cumpre empreender para que p
renascente sentimento de seguranga e orgulho nacional frutifique na

real construcdo do futuro brasileiro.
* k *

Nenhum outro dever é maior do que o da reconstrucdo
educacional e nenhuma necessidade ¢ mais urgente do que a de tracar
os rumos dessa reconstrucdo e a de estudar os meios de promové-la,
com a seguranc¢a indispensavel para que a escola brasileira atinja os
seus objetivos.

Os problemas que suscita essa reconstrug¢ao sao de duas ordens. O
primeiro, politico e financeiro, constitui o problema da comunidade
brasileira em geral e importa em se dispor essa comunidade, pelas trés
categorias dos seus governos, federal, estadual e municipal, e por todas
as suas forgas coletivas e particulares, a empreender a educagdo
sistematica de todo o povo brasileiro, como uma obra de extrema
urgéncia e, verdadeiramente, de salvagdo nacional. E problema
politico, porque ¢ de
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govérno e importa em uma deliberagdo que devera atingir toda a nagao
e todos os individuos, galvanizando as vontades e impondo os
sacrificios necessarios a execu¢do do empreendimento. E problema
financeiro, e por isto mesmo rnais essencialmente politico, porque
estara a depender de recursos e medidas, de amplitude nacional,
devidamente conjugados pelas diferentes orbitas de governo, para
lastrear a realiza¢do do grande plano de desenvolvimento da educagdo
nacional.

Assentadas estas bases politico-financeiras, levanta-se o problema
— propriamente profissional — de se saber como devemos organizar
eficientemente a escola brasileira.

S6 aquelas bases preliminares constituem problema de legislacgao,
devendo ser equacionado pela chamada lei de diretrizes e bases,
complementar a Constituicdo federal, e pelas leis suplementares dos
Estados ¢ dos Municipios. Nao foi sem razdo, que a Constitui¢ao
anterior falava em plano nacional de educagdo e ndo em diretrizes e
bases. Trata-se, com efeito, de indicar o planejamento fundamental da
educagdo e, sobretudo, de assegurar flexibilidade e prover os recursos
para que toda a nacdo se lance ao imenso esfor¢o de vencer um atraso
de quase cem anos, na obra de incorporagdo definitiva de todos os bra-
sileiros a sociedade igualitaria e democratica do estado moderno.

O segundo problema ¢ um problema profissional, a ser resolvido
pelos educadores e professores brasileiros, em um ambiente de
liberdade ¢ responsabilidade, de experimentacdo e verificagdo, de
flexibilidade ¢ descentraliza¢dao, para que se crie a escola brasileira,
diversificada pelas regides, ajustada as condi¢des locais, viva, flexivel e
elastica, com a s6 unidade de se sentir brasileira na variedade e
pluralidade de suas formas. Este segundo problema ¢é o problema para
sempre irresolvido do melhoramento e aperfeigoamento indefinidos das
instituigdes escolares brasileiras. Para que se encaminhe, entretanto, a
sua solugdo gradual e progressiva, ¢ indispensavel que se organize a
liberdade de experimentar, tentar, ensaiar, verificar e progredir, na
escola brasileira.

A organizacdo dessa liberdade de progredir ¢ um dos aspectos da
solu¢do legal do problema da educagdo. A lei deve estabelecer as
condigOes € 0s mecanismos pelos quais se ird promover o progresso
escolar, isto é, prover a administracdo e dire¢do da educa¢do de o6rgaos
capazes de elaborar as solugdes ou de promover o aparecimento dessas
solucdes e de acompanhar-lhes a execucao, verificar-lhes a eficacia e
aprova-las ou modifica-las.

Tudo estd em que tais 6rgdaos nao sejam apenas executores de
solugoes rigidas e uniformes previstas na lei, mas possuidores de real
iniciativa para planejar, experimentar e executar
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no campo escolar tudo que seja licito e aconselhavel, nos térmos da
pratica e da ciéncia educacionais existentes.

Bastara que se legisle em educagdo, como se legisla em saude
publica ou em agricultura, de modo que ndo continuemos estrangulados
numa camisa de forca legal, gragcas a qual alterar a posicdo de uma
disciplina no curriculo ou diminuir-lhe ou aumentar-lhe uma aula seja
considerado uma "reforma de ensino", com todos os corolarios que
atribuimos a essa "catastrofe". E '"catastrofe" exatamente porque,
havendo sido até hoje toda a nossa legislacdo do ensino, dada a sua
mindcia, uniformidade e rigidez, uma "camisa de for¢a" geralmente
deformadora, sabemos que se a mudarmos sera para nova "camisa de
for¢a" e ainda pior, porque estaremos desabituados a nova prisao.

Ora, tudo isto é absurdo. A escola é uma instituicdo servida por
uma arte complexissima, que é a de educar e ensinar em todos os niveis
da cultura humana. Essa cultura e a arte de a transmitir estdo a sofrer,
constantemente, progressos ¢ revisdes, precisando o professor de
autonomia para poder estar, constantemente, a ajustar o seu trabalho
individualizadamente aos alunos e as necessidades de toda ordem do
progresso social e do progresso de sua arte. Nao quer dizer isto que o
professor seja livre de ensinar o que quiser. Ele ndo tem de modo
algum essa liberdade absoluta. Cumpre-lhe ensinar o que deve ensinar ¢
por algum método aprovado. Mas nem aquele deve nem este aprovado
sdo questdes a ser resolvidas pela lei, mas, pelo consenso profissional,
porque sdo de pratica usual e corrente entre os mestres da profissdo, ou
de inspiragdo renovadora partida de outros mestres igualmente
autorizados.

Todos os problemas e aspectos da organizacdo escolar, com-
preendidos neste conceito a definicdo dos objetivos especificos da
escola e os meios de atingi-los, dentro dos objetivos gerais que poderdo
ser definidos pela lei, devem ficar sob a exclusiva autoridade da
consciéncia profissional, que se manifestara por meio de planos e
instrucdes, baixados por autoridades que possuam o0s requisitos
necessarios para serem consideradas expressdes daquela consciéncia
profissional.

Toda esta parte do problema sofrera, é certo, as vicissitudes de
nossa cultura especializada em educacdo e arte de ensinar; mas, nao
havera outro meio de progredir sendo este que ¢, alids, o0 mesmo pelo
qual progredimos em medicina, engenharia ou direito...

Nao podemos é continuar sem a possibilidade de progredir, nem,
na realidade, sequer de tomar conhecimento dos problemas escolares
de teoria e pratica de ensino, porque tudo se acha disposto na lei e nao
pode ser alterado. Questdes de curriculo, de seriacdo, de programa, de
numero de aulas, de duracdo da
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aula, de disposi¢do da matéria, de métodos e de processos de ensino
ndo podem ser discutidas e resolvidas, porque ou tudo se acha disposto
na lei, ou se acham ali disposi¢des que impedem qualquer modificagdo
de processo ou de método.

Uma das rnais remotas, mas nem por isto menos grave
conseqiiéncia de tal estado de coisas, ¢ o desinteresse pelo estudo
dessas questdes especificas de educagao e ensino. Por que estuda-las, se
a lei é que as resolve e uma lei, como ¢ natural, é algo que ninguém
pode pensar em mudar do dia para a noite e mesmo de ano para ano?

A imposi¢do legal do que se deve ensinar ¢ de como se deve
ensinar vem tornando ocioso o proprio estudo da educagdo e do ensino,
e a inacreditavel deficiéncia de pessoas devidamente especializadas
para diretores de educacgao, diretores de colégios, inspetores de ensino e
profissionais de educac¢do, em geral, provém, em grande parte, da
inconseqiliéncia desse preparo em face de ndao passarem, hoje, tais
autoridades, de executores passivos de leis pseudo-pedagdgicas.

Ha. pois, dois problemas em relagdo a reconstrugdo educacional
do pais: um — politico-financeiro — ¢é o de nossas leis de educacdo
que se devem limitar a prover recursos para a educagdo e criar os
orgios técnico-pedagogicos, autonomos, para dirigi-la, e outro —
técnico-pedagogico — o do aperfeigoamento permanente € progressivo
de nosso ensino e nossas escolas, a ser obtido pelo constante
incremento de nossa cultura especializada e pelo preparo cada vez mais
eficiente do nosso magistério.

Recolocada, assim, a educacdo escolar nas suas verdadeiras bases
de processo de vida e de transmissdo de cultura, governado por teorias
e praticas sempre postas em dia pelos estudos especializados na
universidade e pelos estudos levados a efeito pelos proprios professores
nas escolas, — teremos estabelecido as condi¢des de liberdade e de
empreendimento indispensaveis para o progresso indefinido da
educacdo.

Por outro lado, liberada a educac¢do do minucioso discipli-namento
legislativo, descentralizada administrativamente pelos Estados e,
quando possivel, a0 menos em parte, pelos municipios, e restituida
também a liberdade ao ensino particular de competir com o publico e
manter cursos diversificados e ensaios renovados, teremos criado no
pais as condi¢des minimas para um intenso trabalho de reconstrugdo
educacional e para uma possivel mobilizacdo de esforg¢os a altura do
empreendimento de edificar, pela educacdo, a nagao brasileira.

* * *
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Para se avaliar a grandeza da tarefa, bastard langar um golpe de
vista sobre a presente situacdo educacional, pelos seus diferentes niveis.

A educac¢ido elementar comum tem sido compreendida, entre nos,
como um curso primario de cinco anos, com o minimo de 200 dias
letivos e o dia letivo de seis horas. Embora deva ser isto, teoricamente,
na realidade consiste em um curso de dois a trés anos, com o dia letivo
reduzido, em geral, a quatro horas €, em muitos casos, a duas horas e
meia, € o nimero anual de dias letivos a 150 (no préprio Distrito
Federal, no ano passado). Nesse ensino primario, assim reduzido e
rarefeito, estudam apenas 3 milhdes de criangas, de um total de oito
milhdes existente entre os 7 e 12 anos de idade, sendo aprovadas
somente cerca de 2 milhdes. Um milhdo de matriculados perde o ano,
pagando desse modo o congestionamento da escola em dois e trés
turnos, e cinco milhdes ndo chegam sequer a conhecer a escola.

A educagdo secundaria média, compreendidos ai todos os estudos
post-primarios, ¢ ministrada a cerca de 600 000 alunos, isto ¢, 20% da
freqiiéncia média da escola elementar, o que representa uma tremenda
expansdo. Mas, como o primario, ¢ ministrado em escola de dois e trés
turnos e reduzido o seu programa a um ensino abstrato e livresco, sem
maior capacidade formadora ou educativa.

O ensino superior ¢, presentemente, ministrado a cerca de 46 000
jovens, isto é, cerca de 8% do total de alunos matriculados nos cursos
secundarios e médios e cérca de 13% dos matriculados nos cursos
secundarios.

Esta é a escola existente, toda ela de pura instrucdo ou ilustracgio,
desde o nivel primario até¢ o superior. Para fazé-la também capaz de
formag@o e educagdo, cumpre, antes do rnais, suprimir o regime de
turnos, o que correspondera a duplicagdo, — pelo menos, — de prédios
e de professorado. Serve isto para medir a grandeza do esfor¢o a ser
feito. Basta lembrar que o proprio Estado de Sao Paulo, com o maior
sistema escolar no Brasil, tera de duplicar o seu sistema escolar para
atender ao mesmo numero de alunos. Pode-se ver, entdo, como o
problema é, antes de rnais nada, de recursos. Mas estes recursos terdo
de aparecer, se realmente reconhecermos que s3o indispensaveis.

A extensdo, profundidade e variedade do sistema escolar a ser
desenvolvido no pais para a educacdo comum de cerca de oito milhdes
de criangas de 7 a 12 anos, para a educagdo de nivel médio de, pelo
menos, vinte por cento dessa massa e, para a educa¢do em nivel
superior de, pelo menos, dez por cento da matricula nos cursos médios,
exigem que o empreendimento seja tentado como um imenso esforgo
cooperativo e livre de
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todos os governos, todas as organizagdes sociais e até de individuos. A
disciplina¢do desse imenso e livre esfor¢o se fara pela preparagdo do
magistério, a que o Estado se devera devotar com o impeto e o espirito
de realizagdo que poria no recrutamento de um exército de salvacdo
nacional.

Os estudos universitarios dos métodos, problemas e técnicas de
educagdo, como arte e como ciéncia social, e a formacdo do magistério,
pelos rnais eficazes processos existentes, seriam as duas grandes forgas
de direcao do grande movimento de expansdo escolar que, assim, por
certo, se haveria de deflagrar em todo o pais.

E o controle da eficacia do rendimento escolar, para efeitos de
consagracao oficial e publica, se faria, principalmente, pelo processo de
exame de estado, que atuaria como um saudavel pre- ventivo contra
qualquer veleidade mistificadora, tornada, assim, de todo inttil.

Diregao, disciplinagdo e controle seriam, deste modo, conseguidos
por meios indiretos, ndo se constrangendo nenhuma iniciativa e se
estimulando, pelo contrario, todos os esfor¢cos e empreendimentos
honestos e criadores.

Decidida a nagdo ao grande esforco — ¢ esta é que € a grande
decisdo politica — a agao se tera de desenvolver com a liberdade que
aqui recomendamos, resultando a sua organicidade do jogo daquelas
influéncias indiretas, aludidas, particularmente o preparo do magistério
e o exame de estado.

A complexidade do problema educacional é uma complexidade
semelhante a da propria vida humana, mas, assim como nao devemos
arregimentar nem uniformizar a vida ndo podemos uniformizar nem
arregimentar a educagdo. A unidade da educacdo nacional, como a
unidade da vida brasileira, decorrera da conciliagdo que soubermos
estabelecer entre os seus dois aspectos fundamentais de organizagdo e
liberdade, responsabilidade e autonomia.

A conciliagdo se encontra na subordinacdo a verdade, e verdade ¢
o que for reconhecido pela ciéncia ou pelo corpo organizado dos que a
servem. Essa a conciliacdo que propomos para o problema do livre
desenvolvimento do ensino no pais, a fim de que o seu sistema escolar,
expandindo-se e aperfei-coando-se, possa cumprir a grande tarefa de
que depende nada menos do que a sobrevivéncia nacional.



A AJUDA DOS ELEMENTOS AUDIO-VISUAIS NA
EDUCACAO DA AMERICA (*)

ENRICO FULCHIGNONI

Nao se pode dizer que o educador de nosso século, qualquer que
seja o grau de ensino a que se dedique, ndo tenha diante de si uma
tarefa de particular gravidade sobretudo se estabelecermos uma
comparacdo entre suas atividades e as dos educadores de séculos
passados. Se considerarmos que a base de todo processo educativo
consiste, de um lado, na formagdo de um certo nimero de conceitos e,
de outro, na criacdo de um conjunto de tendéncias concretas, ativas,
"interessantes", ¢ 6bvio que nossa época, tdo intensamente empenhada
em uma série de experiéncias progressivamente maiores em nimero e
dificuldade, requer, por parte do educador, um conhecimento cada vez
mais complexo, sobretudo nesta segunda fase do processo educativo.

Nestes ultimos vinte e cinco anos estamos assistindo a um lento
processo de crise, segundo o qual, nos diversos sistemas didaticos —
sobretudo no anglo-americano — se vai constatando a insuficiéncia da
representa¢do simbolica da palavra. Mesmo quando ndo se queira dar
inteiro crédito aquelas experiéncias dos laboratérios psicopedagdgicos,
pelas quais se afirma que a maioria dos didatas estritamente "verbais"
se encontra, em comparacao com oS seus colegas que se utilizam dos
elementos audio-visuais, em uma situacdo de inferioridade na
proporc¢do de 30 para 100 (de acordo com os resultados do rendimento
didatico sobre grupos de alunos indiferentemente escolhidos, dos graus
médio e elementar), ndo ha duvida de que a experiéncia direta,
insubstituivel cada vez que se ofereca possibilidade de executa-la,
apresenta uma série de vantagens que hoje sdo absolutamente
indiscutiveis para quem estuda a articula¢ao da sociedade moderna.

Representando essas experiéncias diretas o maximo valor didatico
e tendo presente a impossibilidade de realiza-las, a ndo ser em casos
circunstanciais, limitados e parciais, salta imedia-

*) Transcrito do vol. V, n. 14, 1950, de "Revista de Psicologia General y
Aplicada", Espanha.
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taraente a vista a necessidade de se recorrer ao emprego dos elementos
audio-visuais, susceptiveis de dar ao aluno um contato sensorial direto
com a representacdo ou a reproducdo das experiéncias ou dos objetos
originais. Ja tivemos oportunidade de expor (1) uma primeira definigdo
do material audio-visual sob o ponto de vista sistematico. Podemos
dizer que esta designagdao abrange a todo o material, todos os
documentos visuais e sonoros postos a disposi¢do dos educadores
permitindo-lhes oferecer aos estudantes um nimero de experiéncias as
rnais concretas possiveis. Os anglo-saxoes criaram a este respeito o
térmo "mass communication", que tem sido traduzido pelas autoridades
em nossas linguas latinas por comunicacao (ou informacéo) as massas.
Este termo, que tem sido aceito também pela terminologia oficial, sofre
do engano da troca funcional de seu significado. Ndo se trata de "uma
informag¢do para a massa" (mesmo quando na realidade este fendmeno
se verifique através do cinema e do radio, ou seja dos rnais importantes
componentes de todo o sistema audio-visual), embora se trate rnais
precisamente de uma "comunica¢do em massa", de um conjunto de
dados que tendem a se aproximar o mais possivel dos fornecidos pela
experiéncia direta.

Dale oferece, em seu excelente tratado, um esquema dos meios
audio-visuais que tem forma piramidal, justamente sobre a base de uma
crescente eficacia de convicgdo e sugestdo. Por sua poténcia de
sugestdo, por suas possibilidades de esclarecimento, por sua exigéncia
constante da atividade criadora do individuo, a ajuda dos elementos
audio-visuais atende as mais modernas exigéncias dos métodos
educacionais, pelo que ndo ¢ de estranhar a fungdo cada vez mais
essencial que tais elementos auxiliares ocupam na educagdo das nagdes
rnais adiantadas em didatica.

Se quisermos recordar a evolugdo historica de tal sistema no
movimento pedagdgico anglo-saxdo dos ultimos anos, temos que
destacar nitidamente dois periodos: o primeiro é o das iniciativas
isoladas e fragmentarias; o segundo ¢ o de um vasto plano de
centralizacdo ¢ coordenagdo. E verdade que, inclusive na primeira fase,
dada a estrutura peculiar da organizacdo americana, numerosas cidades
e varios 6rgdos governamentais ja haviam criado centros audio-visuais
e estabelecido centros de distribui¢do para as escolas de primeiro e
segundo graus ¢ para as universidades, e também editado programas
sobre tais matérias, destinados aos professores das diversas disciplinas.

O numero dessas experiéncias e a qualidade do trabalho realizado
foram suficientes para dar um notdvel impulso a

(1) Tecnica dell'insegnare, numero 9, 1948, Roma.
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produgdo de material e a organizacdo de equipamentos. O interésse
despertado por numerosos investigadores e as tentativas, que de
imediato se revelavam como altamente eficientes, forarn
acompanhados, a partir de 1924, por uma série de investigacdes
sistematicas realizadas por dois grandes orgdos, o American Council of
Education e a National Educational Association. Precisamente a essa
época se remonta uma série de interessantes experiéncias que foram
realizadas com milhares de alunos: as experiéncias da Universidade de
Chicago ¢ da Fundacdo Penn; as da Universidade George Washington,
com a colaboragdo da Companhia Fox; as da Universidade de Nova
York, sob a dire¢do do dr. Clarke; as da Universidade de Columbia e,
por fim, as do Col. Arnspiger em algumas grandes cidades do Leste dos
Estados Unidos.

Mas esta primeira etapa de investigacdes ¢ experiéncias realizadas
principalmente durante os primeiros quinze anos sob a dire¢do de
psicélogos nao havia superado ainda o campo experimental, quando se
deu o acontecimento destinado a imprimir um impulso decisivo a um
movimento que era simplesmente pedagogico ¢ que teve evolucdo
imediata até se constituir em um elemento essencial de todo o esforco
nacional : esse acontecimento foi o deflagrar do conflito bélico.

Os Estados Unidos encontraram-se repentinamente em frente a
problemas para os quais nao estavam preparados. Tratava-se de instruir,
em periodos de tempo extremamente breves, a milhdes de homens e
mulheres, combatentes e operarios, que procediam das diversas
camadas sociais e cuja cultura apresentava caracteristicas
absolutamente heterogéneas. Esse processo de aprendizagem devia ser
a0 mesmo tempo rapido e o rnais rigoroso possivel, devido justamente
ao carater de especializagdo e técnico das sucessivas experiéncias que
eles se veriam obrigados a realizar em seus trabalhos especificos, tanto
nas fileiras do exército como nas inumeraveis atividades civis, que se
diferenciavam das que haviam de ter lugar nos campos de batalha
unicamente pela auséncia de uma atmosfera cruenta, mas que no plano
da atividade técnica e mecanica apresentavam uma série de problemas
talvez ainda mais complexos e onerosos.

Existia, além disso, ao lado dessa necessidade de educagdo técnica
de centenas, de milhares e de milhdes de pessoas, outra exigéncia,
representada pela necessidade da formacao sistematica de um estado
afetivo, isto que na terminologia usual se chama o "moral" de um povo
em guerra. Dai, pois, a urgéncia de uma rapida formacao técnica (que
apresentava uma série
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interminavel de problemas para esclarecer e transmitir) e a
oportunidade da unificagdo de uma propaganda dirigida sobretudo para
uma difusdo coerente dos elementos polémicos. Diante das multiplas
exigéncias desse programa, os educadores tém compreendido a
conveniéncia do emprego intensivo dos elementos de cooperacdo
audio-visuais. Como ja ficou dito, realizou-se um destes saltos
gigantescos da ordem teodrica a pratica, que tdo freqiientemente se
verificam por ocasido de um acontecimento bélico — como a guerra de
1939 a 1945 —, destinado a empregar a fundo todos os recursos
materiais e espirituais de um pais visando a um fim comum.

Seria de maxima importincia levar a termo uma investigacao
comparativa de alguns dos fendmenos rnais interessantes deste mesmo
tipo ocorridos no desenvolvimento da civilizagdo contemporanea.
Indubitavelmente, o socidlogo futuro achara nessa investigacdo motivo
para profundas e interessantes consideragdes psico-sociologicas sobre
as relagOes entre a guerra e o progresso técnico. Limitando-nos ao
ambito do problema que nos ocupa, nao ¢ arriscado sustentar que, sem
o advento da guerra, o emprego sistematico desta nova corrente
pedagogica se teria limitado ainda durante muitos anos ao terreno
polémico sem lograr influir decisivamente sobre os detratores ¢ os pro-
sélitos do sistema.

Mas os resultados obtidos desde as primeiras tentativas de
aplicagcdo "em massa" foram imediatamente tdo convincentes, que nao
se duvidou da utilidade dos métodos e da necessidade de emprega-los
total e sistematicamente em todos os niveis sociais.

Uma organizag¢do social como a dos Estados Unidos era talvez
particularmente capaz de levar os planos teéricos a uma situacdo de
imediata utilizacdo pratica. As relagdes entre as instituigdes
governamentais, os centros auténomos de investigacdo e as grandes
industrias sdo ali de tal natureza que permitiam uma articulacdo
imediata e a passagem de uma situac¢do a outra. Por isso as autoridades
governamentais ndo vacilaram desde o principio em inverter grandes
somas destinadas a assegurar uma perfeita realizacdo desses programas.
Desde os primeiros meses da guerra se assistiu a uma enorme produ¢ao
audio-visual, cujo nivel apresentava caracteristicas fortemente
desiguais.

O periodo imediatamente posterior apresenta caracteristicas de
grande interesse para quem investigar a elaboracdo e o subseqiiente
processo de aperfeicoamento ao qual se devem sub-
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meter todas as iniciativas similares no momento da transicdo de urna
fase eventual para uma fase socialmente articulada e complexa.
Enquanto de urna parte se prosseguia com ritmo incessante a
preparagdo intensiva dos meios ¢ dos instrumentos mais convenientes,
de outra, um primeiro grupo de investigadores exerceu, por assim dizer,
unicamente a fungdo critica e coercitiva. E, suprimindo toda classe de
polémica explicita que pudesse enfraquecer ou, ao menos, retardar a fé
geral que o emprego desse sistema ja havia despertado em toda a
estrutura social, um grupo de sabios, pedagogos, psicologos e
sociologos realizou a tarefa de ecliminar em siléncio as provas e o
equipamento que apresentassem deficiéncias em seu emprego, dificul-
dades em sua utilizacdo ou um possivel engano no funcionamento.

DESENVOLVIMENTO DOS DIVERSOS ELEMENTOS DE COOPERACAO
AUDIO-VISUAIS

Desde o inicio, nenhuma especialidade foi descurada. Os graficos
e os cartazes explicativos foram utilizados, de uma parte, para inculcar
nos soldados e trabalhadores certos habitos de pensamento e para
ajuda-los a assumir, perante a vida e certas circunstancias, uma
determinada posicdo; de outra parte, a flexibilidade de esquematizacgdo
desses documentos permitia seu emprego constante, paralelamente a
outros métodos rnais dificeis e complexos. O material de demonstragio
ocupava um lugar importante: modelos, massas plasticas que serviam
para o treinamento em substituicdo do original, e modelos" esquema-
tizados e sobretudo reduzidos estritamente a estrutura necessaria ao
trabalhador para os fins que lhe estavam reservados no cumprimento de
sua tarefa. Foi imediatamente depois dos primeiros meses de
experiéncia nesse sentido que ficaram em evidéncia as possibilidades e
a eficacia da projecdo otica. O epidiascOpio permitiu em NumMerosos
casos a projecdo de documentos interessantes, o que ndo havia sido
concebido originariamente, visando a uma proje¢do demonstrativa.
Imediatamente foram encontrados os formatos rnais convenientes. As
fotografias fixas de formato padrdo, que na América sdo de 8 x 10 cm,
inicialmente foram considerados muito incomodas e substituidas pelas
de formato de 5 x 5, cujo emprego vitorioso sugeriu a um técnico
fantasista a definicdo, que foi posteriormente conservada, de "formato
aureo".

Mas os esforgos rnais sistematicos foram realizados com as
peliculas fixas e modveis. Alguns numeros servirdo para demonstrar
melhor a extensdo dos resultados obtidos. Em janeiro de 1942 as
Forgas Armadas Americanas dispunham tdo so-
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mente de 2.000 copias de peliculas; em fins de 1942 o numero de
peliculas produzidas atingia a 52.000. Durante a guerra foram
produzidos 2.326 filmes educativos e recreativos (quase todos sonoros)
e 1.500 filmes fixos. A utilizagdo desses filmes no territdrio
metropolitano e no teatro da guerra atendia a diversos fins. Foi criada a
seguinte distin¢do: filmes de orientagdo geral, filmes destinados a
orientacdo do "moral", filmes necessarios a uma instru¢ao de base ou,
ao contrario, ao conhecimento técnico especializado e, por fim, filmes
recreativos. Deve-se ressaltar que nesta ultima categoria estavam
incluidos, de acordo com a geral orientagdo didatica anglo-sax6nia, uma
série de filmes que, com argumentos agradaveis e ligeiros, visavam a
determinados objetivos pedagogicos. Nesta ultima categoria estdo
incluidas centenas de peliculas montadas pelo extra-ordiario
equipamento de Walt Disney, que se dedicou quase por completo,
durante o periodo bélico, a realizagdo de documentarios de carater
profilatico, higi€énico e sanitario, utilizando-se da nota comica de suas
divertidas fabulas, que tanto éxito ja haviam logrado até entdo no
mundo inteiro. A organizagdo de Walt Disney foi posta em contato,
durante este periodo, com os orgdos cientificos e pedagogicos rnais
importantes dos Estados Unidos, a fim de que os esfor¢os técnicos
realizados pelos desenhistas se baseassem em rigorosas premissas
tedricas e para que as cenas a se realizar, sob a leve aparéncia de diver-
timento, fossem perfeitas no plano cientifico.

Esse conjunto geral da produgéo se destinou a todos os pontos de
operagdo do exército aliado. Desde 1943 até 1945, os filmes projetados
atingiram o total de quatro milhdes. Em um s6 més de 1945 assistiram
a tais projecdes 18.500.000 pessoas no territorio da metropole e
5.300.000 nos campos de operagéo.

Se os esforgos realizados no ambito rnais estritamente visual
lograram resultados cuja eficacia estd comprovada pelos niimeros que
acabamos de mencionar, ndo menores foram as vantagens encontradas
no emprego dos meios exclusivamente sonoros. Tornou-se evidente,
desde o primeiro periodo, que as possibilidades de utilizacdo da
imagem visual superavam grandemente por sua universalidade as que
eram oferecidas pela imagem sonora. Mas isto ndo impediu que em
alguns setores deste segundo dominio se obtivessem o0s mais
surpreendentes resultados. Um dos aspectos rnais valiosos foi
demonstrado pela possibilidade do emprego de discos ¢ do radio na
transmissdo e no
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ensino de linguas estrangeiras. Citemos também aqui alguns exemplos:
procurava-se formar com urgéncia um grupo de oficiais que possuissem
certo conhecimento da lingua e civilizagdo chinesas. Na Universidade
de Yale reuniu-se um grupo de 150 oficiais e sub-oficiais procedentes
de diversas armas. O ensino compreendia: alguns cursos do tipo
tradicional, a audicdo coletiva de discos, a audi¢do individual de discos
(posto que cada membro deste grupo didatico dispunha de um
fonodgrafo para uso pessoal), o treinamento individual com aparelhos de
registro (do tipo do magnetofonio de incisdo sobre fio ou fita para a
correcao sistematica dos erros de prontincia) e a utilizacdo coletiva de
peliculas fixas sonoras. Gragas ao emprego sistematico de tais
elementos de ajuda audio-visuais, o grupo de 150 homens foi dirigido
tdo somente por 17 instrutores, quando para obter resultados analogos
no mesmo periodo de tempo se deveriam empregar, segundo calculos
realizados nos laboratérios de psicologia pedagdgica, 13 instrutores
para cada grupo de 30 alunos. Além disso, em quatro meses o grupo
submetido a este sistema didatico obteve um conhecimento da lingua e
civilizagdo chinesas que em circunstancias normais haveria requerido
quatro anos de freqiiéncia na universidade.

E evidente que para a boa execucdo de um programa que se
desenvolvia simultaneamente em tantos territorios distantes entre si,
um dos problemas essenciais consistia num servigo de distribuicdo que
permitisse a circulacdo rapida e regular do material audio-visual de um
a outro campo de operagdo, o qual devia zelar atentamente para que
material tdo delicado e dete-rioravel ndo sofresse danos irreparaveis.
Todos os especialistas do Exército, da Marinha ¢ da Aeronautica
organizaram uma rede que reproduzia exatamente as existentes nos
campos de operagdo. No' centro se encontrava uma Agéncia Central
para o exército de terra, o famoso Centro fotografico de "Signal Corps"
de Long Island City, Nova York, e esta Agéncia Central supervisionava
todos os aparelhos ¢ projetores, todo equipamento, todos os
documentos e peliculas. Além disso, em todas as regides militares, em
todos os campos de operacdo havia uma filmoteca central (o termo
filmoteca nao corresponde perfeitamente a realidade dos fatos, posto
que nela se realizava a distribuicdo do material audio-visual, incluindo
peliculas fixas, fotografias, discos, etc). Essas filmotecas centrais
alimentavam por sua vez as filmotecas dos campos vizinhos e das esta-
¢oes de repouso, e, finalmente, das proprias zonas de guerra.

Sem essa hierarquia rigorosa do sistema de distribuicao teria sido
inutil pretender realizar a instru¢do pelos métodos audio-visuais. O
reconhecimento da necessidade de uma organizacdo distribuidora se
evidenciou no seguinte principio:
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guando o educador ndo estd seguro de poder dispor, no dia em que 0
deseje, de peliculas de que necessita, qualquer possibilidade de
aplicacdo sistematica e intensiva do método de ensino audio-visual
esté destinada ao fracasso.

Finalmente, como ficou dito, este treinamento sistematico tem sido
acompanhado sempre de um controle cientifico dos resultados. Na
maioria dos casos se evidenciou uma interessante coincidéncia entre as
comprovagdes feitas e as dos laboratorios experimentais de antes da
guerra no ambito do ensino escolar.

Eis aqui algumas conclusdes que os educadores do apds-guerra
tém podido utilizar com éxito:

O emprego dos meios audio-visuais ¢ aplicavel em todos os niveis
educativos.

E necessario empreender investigagdes cientificas em relagfo a ajuda
dos elementos audio-visuais em fun¢do da idade mental e da cultura do
grupo a que se ministra o ensino.

Os elementos audio-visuais ndo anulam a personalidade do professor.
Nao somente ndo limitam sua personalidade, como também a favorecem,
ajudando-a a se libertar dos meios habituais e a buscar novos caminhos de
organizagao.

A ajuda dos elementos audio-visuais pode ¢ deve ser empregada com
a mesma eficiéncia, tanto no plano da educagdo geral como no de
aquisi¢do de conhecimentos altamente especializados no dominio técnico.

A utilizagdo eficaz dos elementos audio-visuais requer, por parte do
educador, uma formacéo prévia especial.

Contrariamente as afirmagdes formuladas "a priori" por um certo
nimero de educadores, a experiéncia demonstra que a ajuda dos
elementos audio-visuais permite utilizar ao maximo as diferengas
individuais.

A FASE DO APOS-GUERRA

Apesar da escassez de matérias primas e¢ de equipamento tem-se
realizado grande progresso em poucos anos. Citemos aqui, a titulo de
exemplo, os resultados de um inquérito. A "National Education
Association" realizou em 1946 um grande inquérito sobre a situagao
material das escolas em cidades de mais de 2.500 habitantes, referente
aos elementos audio-visuais.

Resumiremos as principais conclusdes da informagao final:

As trés quartas partes das cidades com mais de cem mil habitantes
dispdem de um centro audio-visual. Este nome ¢ dado a um orgdo,
instalado geralmente em um edificio autonomo no qual se realizam ao
mesmo tempo o depdsito ¢ a distribuicio do  material ¢ dos
documentos audio-visuais do sis-
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tema escolar local. Certos lugares s3o destinados a instrugdo dos
educadores que, em breves cursos, se preparam para a utilizagdo dos
aparelhos e emprego pedagogico do sistema. Por outra parte, as fungdes
sdo notadamente diversas segundo as cidades. Nos Centros Universitarios
mais complexos, como os de Chicago e Iowa, os institutos de psicologia
experimental das Universidades dispdem de uma série de dispositivos
para estudos instrumentais mais completos e profundos.

Na mesma Universidade de Chicago e na do Estado de Nova York
existem também importantes laboratorios de Otica, que sdo financiados
em parte por grandes industrias e, em parte, pelo Departamento de
Estado. Também existem laboratérios de actstica nas trés Universidades
mencionadas e na de Pasadena, que é uma das mais bem equipadas neste
setor e na qual se produzem aparelhos radiof6nicos e peliculas fixas, com
a cooperagdo gramofonica, com dispositivos altamente aperfeigoados.

Os diretores especializados destes centros sdo, na maioria das vezes,
os professores efetivos de uma matéria um tanto diversa da homodnima
das universidades européias, que se chama "Ciéncias Sociais" (matéria
que inclui o ensino de historia, geografia ¢ economia politica). Em outras
cidades sdo, em troca, os catedraticos de Historia Natural (biologia, fisio-
logia, higiene). Os diretores contam geralmente com a colaboragdo de
ajudantes de duas categorias: os educadores e os técnicos.

~ — A maior utilizagdo dos clementos audio-visuais tem lugar nas
High Schools (que correspondem as nossas escolas de grau médio).

— As disciplinas as quais a citada utilizagdo presta maiores
vantagens didaticas sdo, por ordem de importincia, as seguintes:
"ciéncias sociais", ciéncias naturais, fisica, linguas, literatura, ensino
artistico, instrugdo civica, higiene, desportos, etc.

— E de um para trés a propor¢do de utilizagdo de peliculas sonoras
em relagdo as peliculas mudas.

— Na formagdo dos quadros didaticos, desde as primeiras
manifestagdes dos meios audio-visuais, um dos problemas que se
apresentou imediatamente foi o da formagao profissional dos educadores.
Para este fim recrutaram-se os especialistas universitarios mais afamados
para que realizassem programas orgénicos e completos para o emprego
didatico dos elementos audio-visuais. No verdo de 1947, 138 colégios e
universidades ofereceram uma séric de tais cursos. SO o Estado de
Virginia conseguiu realizar 30 cursos de nivel médio e universitario. Para
dar um exemplo do programa de um grupo desses cursos nos diferentes
niveis, escolheremos o que ¢ oferecido pelo "Teachers College", da
Universidade de Coliimbia, em Nova York:

— Um curso geral sobre a cooperagdo dos elementos audiovisuais;
as condigdes gerais de seu emprego; as relagdes psico-pedagogicas entre
o ensino tradicional e novos auxilios de integragao.

— Um curso sobre material e equipamento: escolha, emprego,
conservagao, distribuicdo.
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Um curso de trabalhos praticos: fabricacdo de material
audio-visual, sobretudo no que se relaciona com planos, plasticos,
diagramas e modelos.

— Um curso sobre o emprego do radio no ensino.

— Um curso sobre a reda¢do de programas para o radio
escolar.

— Um curso sobre a producéo e utilizag@o de programas da televisdo
escolar.

— Um curso sobre a produgdo de filmes escolares.

0 ponto rnais importante que se deriva do conjunto desses sistemas
integrantes ¢ a necessidade de que todos os futuros mestres das
disciplinas pedagdgicas sejam aprovados nos exames referentes a todas
estas técnicas audio-visuais. Estabelecida esta premissa no sistema
escolar anglo-saxdo ndo é possivel conseguir o diploma de habilitagdo
pedagogica sem primeiro haver demonstrado conhecer a fundo a nova
discipilna.

Nos programas escolares deste ultimo tri€nio se tem observado o
fendmeno caracteristico de uma integracdo cada vez rnais profunda,
sobretudo no campo psicoldgico. Em outros termos, confirma-se cada
vez mais o principio de que, como base preliminar para a possibilidade
de um emprego correto dos eclementos de ajuda audio-visuais, €
necessario um conhecimento preciso das reagdes psicologicas que as
pessoas de diferente sexo e idade t€ém com as respectivas
demonstra¢des audio-visuais.

Entre os meios audio-visuais, o rnais importante, na opiniao dos
psicologos, para suscitar a impressao da realidade é o filme sonoro. Os
psicologos se tém detido principalmente em ressaltar a conveniéncia de
se empregar o cinema SO depois do conhecimento dos demais
elementos audio-visuais e ndo perdendo nunca de vista que nao existe
uma investigacdo do filme educativo como problema isolado. S6 da
integracdo dos demais meios auxiliares diferentes e de sua variada
articulacdo se pode chegar a um planejamento correto do método, posto
que a semelhanga maxima oferecida pelo cinema sonoro contribuem os
demais horizontes de realidade que se derivam do emprego da projecéo
fixa, de plasticos, de modelos, de estereodgrafos e estereoscopios. Cada
um destes meios, ainda que contendo uma grande dose de "semelhanga"
oferece um grau diferente de abstracdo e ¢, finalmente, depois de haver
experimentado neste terreno, que se pode chegar a demonstracdo mais
completa dos graficos, dos quadros recopilativos, dos esquemas
sindticos, passando através de um emprego da reproducdo fonografica e
do radio, que, déste modo, completam o processo de simboliza¢do
destinado finalmente a culminar na palavra impressa no livro.
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Os psicologos tém insistido que o segredo fundamental do éxito
do método consiste na dita utilizagdo harmonica dos diversos
"horizontes de realidade" incluidos em cada uma das formas especificas
de documentacdo audio-visual. Imediatamente se torna evidente a
importancia psicologica de se determinar no laboratério € com meios
rigorosamente cientificos o diferente esfor¢o de atengdo, a dindmica de
interesse, a possibilidade de fadiga e o rendimento fisico de cada um
destes componentes singulares.

Nao ha duvida de que em anos futuros estas relacdes entre a
psicologia e a pedagogia despertardo investigagdes cada vez mais
profundas.

PRODUCAO DE MATERIAL E EQUIPAMENTO

O periodo de tempo necessario para se equipar as respectivas
escolas depende, a maior parte das vezes em quase todas as nagdes, das
possibilidades produtivas dos estabelecimentos industriais dedicados a
criacdo de tal material. Nos Estados Unidos, por exemplo, o nimero de
projetores sonoros de 16 mm, que no ano de 1936 era de 485, no
decénio seguinte se elevou a 35.000. Em 1947, havia 50.000 aparelhos
sonoros € as estatisticas rnais recentes de 1949 demonstram que os
projetores sonoros a disposi¢cdo das organizacdes escolares ultrapassam
a 100.000.

As grandes companhias produtoras de filmes educativos tém
realizado grandes programas. A grande casa produtora "Encyclopedia
Britannica Films", de Chicago, que no biénio 1946-1947 havia chegado
a catalogar 1.000 titulos, em 1949 pos a disposicdo dos circulos
escolares mais de 1.500 filmes educativos. Juntos a esses orgdos de
grande amplitude ¢ tipico o aparecimento de pequenas casas produtoras
altamente especializadas, destinadas a produzir filmes para
determinadas disciplinas. Esta produgdo tem uma dupla fonte de
origem: por uma parte. os laboratorios bioldgicos, fisicos, médicos,
geograficos, etc, das grandes Universidades, e, por outra, as sessdes
cinematograficas de algumas grandes industrias, tais como a "General
Electric", a "Shell", a "General Motors", a "Emerson", a "De Haviland",
etc, as quais, cada uma em seu proprio setor, encarregam a um grupo de
técnicos de divulgar um certo niimero de investigacdes realizadas com
uma precisdo que nada deve as dos laboratdrios universitarios.

Mediante este conjunto de fontes produtoras se pode calcular que
o numero de filmes pedagogicos atualmente a disposicdo das escolas
americanas ultrapassa a sete mil.
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Mas se no campo da producao de filmes € necessario dispor de um
material técnico altamente aperfeicoado e de um grupo de pessoas
profundamente conhecedoras do trabalho a se realizar, no que se refere
a outros numerosos elementos de cooperagao audio-visuais & possivel
obter bom material mediante a. intervencdo direta da escola. O
aumento do material produzido pelos proprios estudantes, sob a dire¢do
de seus mestres, vai adquirindo nestes anos uma importancia cada vez
maior. Existe, com efeito, um nimero consideravel de elementos audio-
visuais que podem ser obtidos com somas extremamente modicas e que
apresentam a grande vantagem de fazer com que os estudantes
participem do trabalho criador. E este um ponto que requer dos
educadores espanhois a maxima aten¢do: ha um engano da premissa na
polémica sobre os elementos audio-visuais, que consiste na falsa
avaliacdo econdmica do esfor¢o a ser realizado pelas organizagdes
escolares que adaptem seu ensino ao novo método. Este erro deriva,
sobretudo, de se concentrar o interesse € os debates em torno do
problema do cinema sonoro. E 6bvio, na verdade, que um equipamento
desta natureza requer hoje somas absolutamente inatingiveis pelos
varios 0Orgdos econOmicamente sobrecarregados, como sdo nossas
escolas de grau médio e elementar. Mas 0 campo para emprego do
cinema sonoro é apenas um campo final. A construgdo de um modélo,
de um plastico, de um grafico, de estercograma ou um modélo
animado, a realizacdo de um mapa geografico, etc, sdo coisas
realizaveis com extrema simplicidade pelas escolas elementares mais
pobres. E a realizagdo desses importantes elementos retine, como ja foi
dito, de um lado, o interesse criador das criangas e determina, de outro,
a acumulagdo de precioso material pedagogico destinado a manter as
reservas audio-visuais de qualquer 6rgdo escolar.

O emprego dos elementos audio-visuais se encontra deste modo
associado uma vez mais aos métodos ativos, que sdo a grande conquista
da pedagogia moderna. Mas existe toda uma série de elementos que
permite interessantes modificacdes no ensino tradicional. Ura dos mais
felizes € o que consiste no emprego das maquinas de registro magnético
sobre a tela ou papel. Essas maquinas, que ja estdo bastante difundidas
na Europa fora do ambito escolar, oferecem, no plano didatico, notaveis
vantagens, sobretudo na corre¢do de defeitos de pronincia e no ensino
de idiomas.
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Seu emprego, conforme os resultados das comprovagdes psi-co-
pedagogicas realizadas nos ultimos anos, ¢ 'comum principalmente nas
escolas primarias. Os alunos de menor idade sdo particularmente
susceptiveis a este género de ensino, ¢ se tem demonstrado que do
correto emprego de sistemas fonéticos se obtém redugdo de tempo
superior em 70 por 100 na obtida com outros métodos de ensino.

Outra notavel vantagem no conjunto de material escolar ¢
oferecida pelo emprego do microfilme. Por meio de aparelhos
extremamente simples ¢ de pequeno custo € possivel, inclusive a 6rgaos
escolares de modestos recursos econdmicos, dispor de raros
documentos reproduzidos em filmes e, sobretudo, limitar o espago
freqlientemente atravancado e muito grande que uma biblioteca comum
requer em condicdes normais. Ainda neste caso, o emprego sistematico
destes elementos visuais se integra na vida do 6rgdo escolar; e talvez
ndo seja uma utopia o se prever que um espago de poucos metros
quadrados reunira, em novos edificios do futuro, o incomodo conjunto
de milhares de tomos, freqiientemente deterioraveis.

Uma foérmula que obtém, no organismo escolar, grande €xito ¢ a
que nos paises anglo-saxdes recebe o nome de "visual side kit". Trata-se
de uma caixa que contém ndo s6 um elemento considerado como
principal, por exemplo, um filme, mas além disso outros elementos,
como uma pelicula fixa ou fotografias que tratam do mesmo assunto ou
pequenos tomos explicativos, e enfim, toda uma documentagcdo que
permite ao aluno dedicar-se a diferentes trabalhos de aplicacdo. Este
"kit" €, por assim dizer, a tradugdo plastica e objetiva de uma das ten-
déncias fundamentais da pedagogia moderna: as classes trabalham
raramente de acordo com rigidos programas, procurando-se ao contrario
convergir seu ensino durante determinado tempo para um "centro de
interesse"; o "kit" leva a este centro de interesse a contribuicdo dos
elementos de ajuda audiovisuais. Fato essencial: estes elementos, longe
de constituirem um suplemento mais ou menos supérfluo da classe,
estdo integrados no ensino que tende ao contrario a girar em torno
desses mesmos elementos que contém uma nogdo concreta dos seres ¢
das coisas.

Estes multiplos exemplos bastam para demonstrar que em muitos
paises o emprego dos elementos de cooperagdo audiovisuais tem
superado amplamente o campo experimental. Agora se trata de uma
organizagdo real e propria conforme os principios e necessidades da
pedagogia moderna, solidamente
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articulados no sistema pedagdgico. O mesmo sistema se firma na
maioria das grandes nacdes, especialmente na Inglaterra, Estados
Unidos, Russia e também em um nimero cada vez maior de pequenos
paises progressistas, como o Canada, Suiga, etc.

Na Italia tivemos a primeira tentativa de se adotar o sistema: as
duas Universidades de Roma e Mildo organizaram no ultimo ano
académico uma série de investigagdes que culminou na cria¢do de dois
centros audio-visuais que realizaram um curso de estudos para os
alunos de todas as faculdades.

Trata-se, porém, de iniciativas esporadicas, devidas rnais ao
entusiasmo ¢ a fé de elementos singulares do que a uma real
solidariedade por parte de todas as organiza¢des docentes. Mas ndo ¢é
condenaval o desconhecimento de tais problemas, considerando-se que
até a atual data ndo existe na Itdlia um sé 6rgao técnico de tradugao ou
divulgacdo dos livros rnais importantes sobre tais métodos.

Esta falta de informagdo bibliografica é a causa por que todos os
paises latinos vivem hoje praticamente & margem de um movimento
que, ao contrario, vai penetrando em outro grande numero de nagoes. E
¢ sumamente doloroso ter que comprovar este estado de coisas em uma
cultura como a nossa, rnais particularmente disposta, por predisposi¢ao
natural e por tradi¢do secular, a realizacdes do tipo das audio-visuais,
nas quais tem que se combinar a abstracdo l6gica com as aparéncias da
cor, da luz e da forma.

Permanecer ainda por muito tempo neste estado de negativismo
seria extremadamente condendvel; e, infelizmente, ndo é que o
problema seja insoltivel pela irresponsabilidade de cada elemento ou
pelo esforgo inteligente das organizagdes isoladas. Se ha uma conclusao
essencial que se depreende de nossas consideragdes sobre as
experiéncias anglo-saxdnias destes ultimos anos, ¢ a da absoluta
necessidade da organizacdo harmonica e equilibrada do esfor¢o. E
necessario que neste campo nos libertemos da tendéncia individualista
que determina e regula perniciosamente tantos aspectos de nossa
organizacdo pedagdgica. O ensino audio-visual requer que toda
conquista realizada em qualquer setor seja imediatamente assimilada e
difundida no ambito geral da preparagdo escolar.

E, sobretudo, somente por meio de uma disciplina harménica e
uma cooperagdo disciplinada poderdo manifestar-se os frutos desta
inovagao.

1) Enviar ao estrangeiro um primeiro grupo selecionado de
professores dispostos a observar em um semestre ou em um
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ano escolar as necessidades logicas e de organizagdo do sistema, tal
corno se vem praticando na Sui¢a, nos Estados Unidos e Inglaterra.

2) Dotar todas as universidades dos paises latinos de colecdes
de material destinadas a experiéncias que compreendam o setor visual e
o auditivo em suas rnais modernas acepgdes.

3) Criar um 6rgdo central que tenha, além do material
cinematografico, fotografico, iconografico e sonoro, uma biblioteca
completa reunindo os volumes e ensaios rnais importantes publicados
sobre o tema do ensino 4udio-visual nestes ultimos anos.

E um plano que exigira para seu desenvolvimento o trabalho de
um tri€nio antes que seus frutos possam ser realmente eficazes. Mas
nos os latinos somente firmados no trabalho sistematico e profundo
poderemos conquistar uma civiliza¢do técnica que requer um esforgo
organizador e uma tenacidade meticulosa e constante.



A FUNDACAO DOS CURSOS DE CIENCIAS JURI-
DICAS E SOCIAIS, BASE DO DESENVOLVIMENTO
CULTURAL DO BRASIL

HAROLDO VALADAO
Da Universidade do Brasil

Nascem no mesmo ano, ha vinte e cinco lustros, fundam-se no
mesmo 1827, a 11 de Agosto os Cursos Juridico-Sociais de Olinda, ao

Norte e de Sdo Paulo, ao Sul, e a 1.° de Outubro, o Jornal do Comércio
na Corte, no Rio de Janeiro.

Constituiram aqueles Cursos os grandes focos do desenvolvimento
intelectual do Brasil. E o Jornal do Comércio haveria de ser, através de
suas colegdes, qual acentuei: "Manifestacdes das elites ¢ do povo,
espelho da vida cerebral do pais, em verdade, a ata da nacionalidade"
(Direito, Solidariedade, Justica, de H. Valadao, pag. 130).

Com a lei de 11 de Agosto de 1827, criando aqueles Cursos,
conseguimos logo apds a independéncia politica a Carta Magna de
nossa independéncia cultural; deslocava-se de Coimbra para Sao Paulo
e Olinda, depois Recife, e ampliando-se num sentido grandemente

progressista, o antigo ¢ unico centro oficial de formacdo da cultura
brasileira.

Verdade, como salientou Alfredo Valaddo, que os Cursos
Superiores: "Impunham-se, ndo para criar uma cultura, mas, para servir
a uma cultura, desenvolvendo-a. E, para nossa maior gloria, cultura do
Brasil autodidata". (Da Aclamagao a Maioridade, 1934, pag. 395).

Porque segundo o demonstramos no Jornal do Comércio de 20 de
Margo de 1952, "o ensino superior ndo foi, no Brasil, uma dadiva ou
concessdo do alto, ndo desceu do Rei ou do Governo, mas representou
uma reivindicac¢do da propria nacionalidade, ideal de uma revolucao de
intelectuais mineiros, anseio permanente das elites culturais da Col6nia.
Foi a conseqiiéncia daquele verdadeiro amor da sabedoria, daquela
avidez de cultura de nossos maiores que acorriam, em busca da
instrugdo primaria e secundaria, alteavam-se num espléndido
autodidatismo, ¢ sonhavam com o ensino superior € universitario".
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, E assim a sede de saber dos brasileiros e os anseios de cultura de
nossos ancestrais passaram a encontrar em nossa patria, ao Norte e ao
Sul, dois grandes centros de polarizacéo.

Pernambuco e Sdo Paulo representariam as duas capitais
intelectuais do pais.

Em Olinda, depois Recife (1854), reuniam-se os estudan
tes do Norte, do Amazonas a Bahia, e em Sdo Paulo, os do Sul
e do Centro, do Espirito Santo ao Rio Grande do Sul, de Minas
Gerais a Goias ¢ Mato Grosso.

Além disso era comum o intercdmbio entre as duas Academias,
ndo poucos estudantes de Olinda concluindo seu curso em Sado Paulo e
reciprocamente; diversos cursavam séries intermediarias em outra
Faculdade. Professores mesmo se transferiam ...

Funcionava, assim entre as duas grandes sedes culturais um
sistema de vasos comunicantes.

Teixeira de Freitas matricula-se em Olinda em 1832, vem para
Sdo Paulo onde faz o segundo, terceiro e quarto anos, ¢ vai se formar
em Olinda em 1837. José de Alencar, de Sdo Paulo, faz a terceira série
(1848) em Olinda.

Carvalho Moreira (Bardo de Penedo) comega em Olinda, 1834 ¢
conclui em Sdo Paulo, 1839. De igual forma dali ou do Recife, o C.°
Francisco José Furtado, Jodo Mendes de Almeida, pai, Gaspar Silveira
Martins, Rui Barbosa, Inglez de Sousa...

Aureliano Lessa inicia o curso em Sao Paulo ¢ vai termina-lo no
Recife; assim, também, o Bardo do Rio Branco, Joaquim Nabuco...

Fagundes Varela ¢ Castro Alves encontram-se ja célebres: o
primeiro sai de Sao Paulo, vai a Recife, onde conhece o segundo que
depois vem para Piratininga...

E o 6timo sistema alemdo da passagem do estudante por diversas
Universidades (H. Valadado, O Ensino e o Estudo do Direito, 1940, pag.
97).

José Bonifacio, o mogo, Jodo Dabney de Avelar Brotero e
Oliveira Escorei, professores em Pernambuco, sdo transferidos para a
Faculdade de Sao Paulo, e Pedro F. de P. Cavalcanti de Albuquerque
foi nomeado para esta e depois para a de Olinda...

E nessa comunhao espiritual, nas duas cidades, dos estudantes do
norte, do sul ¢ do centro do pais se plasmou a unidade cultural, a
unidade literaria, juridica e politica, base indestrutivel da unidade
brasileira.

Os Cursos Juridicos fundados em 1827 e instalados em 1828 (Sdo
Paulo, 1.° de Mar¢o e Olinda, 15 de Maio) incluiam as cadeiras
necessarias para os estudos preparatorios a matricula, o que
determinou a constitui¢do, nas duas Academias Juridicas, Lei de 7 de
Novembro de 1831, do Curso Anexo, entdo chamado
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Colégio das Artes, com estas cadeiras: 1.*) Latim, em prosa e verso;
2.%) Francés e Inglés, em prosa e verso; 3.%) Retorica e Poética; 4.%)
Légica, Metafisica e Etica; 5." Aritmética e Geometria; 6.") Histdria e
Geografia.

Facilitando o retorno dos brasileiros que se achavam em
Universidades européias a Lei de 26 de Agosto de 1830 admitia a
matricula os que haviam obtido os preparatorios em Coimbra ou eram
bacharéis em letras na Franga, e ja no Curso Juridico os que aqui
repetissem o ato feito em Coimbra, mas com o exame de francés.

Iniciando porém uma legislacao de favor, que vem corroendo o
ensino brasileiro ha mais de um século, considerou bacharéis formados
os brasileiros habilitados a prestar exames no 5.° ano de Coimbra que
regressassem ao Brasil até a publicacao da lei. ..

Um século depois, em 1930, o decreto n. 19.404 da mesma data
do de n. 19.402 que criou o novo Ministério da Educacdo, veio
conceder "exame por decreto”, ¢ a primeira lei do atual regime, a Lei n.
2 de 1946 (a n. 1 foi de simples abertura de crédito) foi, também de
favor de novos "exames por decreto"...

O curriculo do Curso Juridico compreendia ao lado do direito
natural e publico, das gentes ¢ diplomacia, e publico eclesiastico, o
direito patrio: analise da Constituicdo do Império, patrio civil, patrio
criminal, teoria e pratica do processo adotado pelas leis do Império, e
completado pelo direito mercantil e maritimo e a economia politica.
Era, nos termos da lei, um curso juridico-social.

Concediam-se os graus de Bacharel formado para os que
freqiientassem os cinco anos do Curso com aprovagdo, ¢ de Doutor
para aqueles que, aprovados "nemine discrepante”, defendessem teses
(Estatutos do Visconde de Cachoeira), titulo este indispensavel para ser
"escolhido para lente", sendo a insignia doutorai uma borla encarnada
que os lentes deviam trazer na mao quando das solenidades escolares.
Deveria haver uma Biblioteca "ndo s6 de obras sobre ciéncias juridicas
e sociais, como sobre aquelas, que sdo hoje geralmente reconhecidas
como indispensaveis para o verdadeiro conhecimento, e adiantamento
delas", existia o "Prémio de Mérito Literario", medalha de ouro com o
peso de uma onga.

O concurso para lentes proprictarios e substitutos era obrigatorio,
inclusive para os de preparatorios, Lei de 7-11-1831.

Posteriormente admitiram-se também, para a matricula, o diploma
de Bacharel em letras do Colégio D. Pedro II e a aprovacdo nos
concursos anuais da Capital do Império. Mas deram-se aos
profissionais do Curso Anexo, sempre mediante concurso, as vantagens
e obrigacdes do D. Pedro II; pelos Decretos



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS a1

1.134 de 1853 e 1.386 de 1854, ampliou-se o curriculo com Institutos
de Direito Romano e Direito administrativo patrio; transformaram-se
ainda as duas Academias Juridicas em Faculdades de Direito, mudada a
de Olinda para o Recife.

O preenchimento das primeiras catedras, de escolha livre do
Governo, recaiu em ilustres personalidades. Assim doutores em direito
de Coimbra: Toledo Rondon, 1.° Diretor e Avelar Brotero e Baltazar de
Silva Lisboa, 1.° e 2.° Professores, ¢ de Paris: Carlos Carneiro de
Campos, 2.° Diretor e professor de Economia Politica, e Clemente
Falcdo de Sousa, de Direito Mercantil e Maritimo, todos para Sao
Paulo; aluno premiado e bacharel com distingdo e louvor em leis de
Coimbra e Primeiro Comentator da Constitui¢do do Império: Lourengo
José Ribeiro, 1.° Diretor (vd. Alfredo Valadao, Lourenco Ribeiro,
1949), professor de Direito Natural e Publico Universal e Analise da
Constituigdo do Império; formado pela Universidade d'Aix em
Provence, na Franga, Pedro Antdénio da Mata e Albuquerque, 2.°
professor da mesma cadeira, 1832, com compéndio proprio, Elementos
de Direito Natural (apud Clovis Bevilaqua, Historia da Faculdade de
Direito do Recife, 1927, 11/10) ; doutor pela Faculdade de Goetingen,
Pedro Francisco de P. Cavalcanti de Albuquerque, professor nomeado
em 1831 ¢ 5.° Diretor; pela de Bolonha, em direito ¢ em canones,
Manoel Mendes da Cunha, lente de Direito Romano, todos para Olinda
e Recife.

Representavam os Cursos Juridicos o comeco de vida nova no
ambiente cultural do Brasil.

Nota-se, assim, a preocupacgdo do estudo das instituigdes juridicas
patrias, no imperativo nacionalista desbordante, mas ao lado de
conhecimentos largos, arejados, politico-sociais e econdmicos, no ideal
de Silva Lisboa, quando este na Constituinte elogiava o Colégio das
Artes, e pleiteava "em vez de estudos sobrecarregados de direito
romano, dos Estatutos de Coimbra, as cadeiras mais necessarias (que ali
nunca houve) de economia politica, direito comercial, e maritimo,
direito publico e das gentes, para bem se¢ saber a lei das nacdes e se
formarem dignos representantes e habeis diplomatas nas cortes, a fim
de poder figurar com honra a nago no teatro politico".

Era a partida impetuosa para a formagdo da cultura brasileira,
através de estudos juridico-sociais, politicos, internacionais e
econdémicos.

Olinda e Sao Paulo pela Academia e pelo Curso Anexo, com
aqueles estudos de filosofia e letras e de ci€ncias juridicas e sociais,
politicas e econdmicas, nas aulas menores, de preparatdorios, e maiores,
do curriculo, com os exames e os atos, as defesas de teses e os
concursos, as congregagoes, festas e solenidades escolares — formaram
uma populagdo intelectualmen-
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te ativa, avida de ciéncia ¢ de erudigdo, em continua efervescéncia
espiritual, que se expandia através da imprensa académica, com
numerosos jornais, ecos, folhas, revistas, de toda espécie: filosoficos,
literarios, dramaticos, nas multiplas associa¢des estudantis, ateneus,
sociedades, grémios, clubes com a mesma variedade e até no teatro
académico.

Os bichos (preparatorianos) e calouros (do primeiro ano), os
futricas (do segundo ano), pés de banco (do terceiro), quartdos (do
quarto) e os bacharéis (do quinto) (apud Bevilaqua, op. cit. II),
justamente com o0s bacharéis formados ¢ os doutores em direito, os
lentes proprietarios e substitutos da Academia ¢ do Curso Anexo, o
Diretor, o Secretario, o Bibliotecario — constituiam um verdadeiro
organismo, de grandes finalidades culturais — lembre-se o corpo
académico — que chegou a primar sobre a propria vida urbana de
Olinda e Recife ou Sao Paulo.

A juventude brasileira que se desejava preparar para os postos de
governo, para os cargos da administragdo, da politica, da magistratura,
que desejava se aprimorar no estudo das ciéncias e letras, no
jornalismo, na critica e nos debates publicos corria para um daqueles
nucleos do Norte ou do Sul.

Joaquim Nabuco estudando a atividade, como jornalista
académico, de seu pai em Olinda, 1831-1835, escreveu: "Ja entdo as
faculdades de direito eram ante-salas da camara. Na Inglaterra as
associacdes de estudantes discutem as grandes questdes politicas,
votam mog¢des de confianga, destroem administragdes, como faz o
parlamento. Gladstone nunca tomou mais a sério os grandes debates da
Camara dos Comuns do que os da Unido de Oxford, quando propunha
votos de censura ao governo de Wellington ou ao de Lord Grey. Em
Olinda nao havia este simulacro de parlamento em que se formam os
estudantes ingleses; os académicos exercitavam-se para a politica em
folhas volantes que fundavam. A época era revolucionaria e a pena dos
jovens escritores naturalmente desprendia chispas. Por isso ndo se
encontra ainda na produ¢do académica a mais leve preocupacdo desse
talento puramente literario, que mais tarde se tornara, falsamente, nas
academias a medida intelectual por exceléncia". (Um Estadista do
Império, Cia. Editora Nacional, 1936, 1/13 ¢ 14).

Note-se que em Oxford e Cambridge existiram e ainda continuam,
ao lado dos "debatings-clubs", a vida social, literaria, artistica e até
teatral, em clubes e grémios (H. Valla-ddo, O Ensino e¢ o Estudo do
Direito, 1940, pag. 49). Ainda agora o refere jovem intelectual belga,
Jacques Trempont, que acaba de fazer um curso em Oxford, e confirma
também a vitalidade da "Union" citada por Nabuco: "L'Union a une
disci-
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pline stricte et une étiquette rigoureuse: le president des débats est en
habit ainsi que les membres de son bureau: les orateurs sont en smoking
et les membres du Gouvernement ne dédaig-nent pas d'y prendre la
parole". (Revue Generale Belge, Adut, 1952).

Joaquim Nabuco vira a fase de formagao dos primeiros politicos e
juristas do Império.

De Olinda saem para a politica: Euzébio de Queirdz, Nabuco de
Araujo, Cansangdo de Sinimbu, Saldanha Marinho, Souza Franco,
Cotegipe, Zacharias, Jodo Alfredo, Furtado, Dantas, e¢ para a
jurisprudéncia: Joaquim Rodrigues de Sousa, Trigo de Loureiro, Paula
Batista, Teixeira de Freitas, Candido Mendes de Almeida, Braz
Florentino, Aprigio Guimardes, Menezes Drummond; para a
diplomacia: Sérgio Teixeira de Macedo...

E de Sao Paulo, entdo os juristas: Pimenta Bueno (Marqués de Sao
Vicente), Joao Chrispiniano Soares, Bardo de Ramalho, Furtado de
Mendonga, Paulino José Soares de Sousa (Visconde de Uruguai),
Ribas, Carvalho Moreira (Bardo de Penedo), Pereira Pinto, Tristdo de
Alencar Araripe, Perdigdo Malheiro, Olegario Herculano de Aquino ¢
Castro, Felicio dos Santos, Justino de Andrade, Sa e Benevides, o
jornalista Justi-niano José da Rocha, e os politicos, Sousa Ramos
(Visconde de Jaguari), Gabriel Rodrigues dos Santos, José¢ Antonio
Saraiva, Joaquim Delfino Ribeiro da Luz...

Dai a exclamagdo de Silvio Romero: "A criagdo de faculdades
brasileiras foi de um alcance intelectual extraordinario; logo na esfera
politica e administrativa come¢amos a ter homens, como Euzébio,
Zacarias, Nabuco, Rio Branco e oitenta outros que sdo filhos de
academias nacionais ¢ alguns deles ndo puseram jamais 0s pés na
Europa, ou os puseram rapidamente. Foram sempre os melhores. O
mesmo se deu na literatura”. (Hist. da Lit. Bras., José Olimpio, 1943,
3/267).

Ja Silvio Romero, estudando o que chamou os "poetas de transi¢do
entre classicos e romanticos", e contestando a afirmativa de ter o
romantismo nascido no Brasil "em 1836 com a publicagdo dos
"Suspiros Politicos" de Magalhdes" dissera: "A verdade é que antes de
Magalhdes diversos poetas haviam abracado os principios da nova
escola, especialmente entre os estudantes de Olinda e Sdo Paulo desde
1829" (Op. cit., 1943, 3/12).

E acrescentou: "Se Barros Falcdo e Maciel Monteiro deram lustre
a Pernambuco, em Sao Paulo um grupo de mogos levantava-se valente.
Augusto de Queirdga, Jodo Salomé, Bernardino Ribeiro e Firmino
Rodrigues Silva foram os iniciadores do movimento literario na
faculdade juridica do Sul". (Op. cit., 11/51).
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Entretanto cita Silvio Romero, a seguir, o depoimento da mineiro
Jodo Salomé Queiroga, como "fiel exposicdo do momento literario
entre noés em 1830", na obra "Canhenhos de Poesias Brasileiras", em
que se 1é o trecho abaixo, t3o sugestivo para o que vimos aqui expondo:
"O desejo de metrificar despertou-se em mim em o ano de 1828 na
cidade de Sao Paulo. Ali se achavam reunidos, além, de estudantes de
diferentes pontos do Brasil, alguns e nao poucos, que voltaram de
Coimbra para continuar seus estudos na Academia Juridica que se
acabava de instalar. Mogos entusiastas entretinham-se em palestras
politicas e poéticas. .. Por esse tempo fundou-se uma associacdo
literaria, denominada Sociedade Filomadtica, da qual coube-me a honra
de ser um dos instituidores. Foram sécios dela, além de outros, os Srs.
Fernandes Torres, Carneiro de Campos, ¢ Cerqueira, entdo lentes
beneméritos da Academia... Em 1829 o corpo académico resolveu
passar o dia 7 de Setembro nas margens do legendario Ipiranga em
festas ao aniversario do maior dia do Brasil". (Op. cit., IH/53).

Apos acolher a informagdo de Queiroga "que ja ali (S. Paulo) em
1828 ¢ 1829, os poetas iam deixando de parte as decrépitas ficgdes da
mitologia grega evolvendo as vistas para cenas do pais natal" conclui
Silvio Romero: "Esta revelacdo tem 0 valor de um fato historico.
Assiste-se aos primeiros clardes do grande dia do romantismo..." (Op.
cit., [H/55).

Em verdade no periodo seguinte a fundagao dos Cursos Juridicos a
feicao literaria ndo se manifesta no jornalismo académico de Olinda
(Clovis Bevilaqua, op. cit., 1/29 e 11/236/7).

Predominariam, de fato, os periddicos puramente politicos de que
fala Joaquim Nabuco (Op. cit., 1/13).

Sdo Paulo, entretanto, na década seguinte inicia e consolida o
grande movimento romantico, através dos que ali se matriculam como
estudantes: Francisco Otaviano (1841), José de Alencar (1845),
Bernardo Guimardes (1845), Jodo Silveira de Sousa (formado em
1849), Aureliano Lessa. (1847), Alvares de Azevedo (1848-1851), a
figura maxima, falecido aos vinte e um anos, Jos¢ Bonifacio, o Moco
(1849-1853), Felix da Cunha (1850).

Matriculam-se ainda a seguir, além de literatos, futuros politicos,
oradores, jornalistas, grandes expressdes da cultura patria: Ferreira
Viana, Paulino José Soares de Souza, ¢ Américo Brasiliense (1851),
Duarte de Azevedo ¢ Andrade Figueira (1852), Lafayette Rodrigues
Pereira ¢ Jodo Mendes de Almeida, Pai, vindo do Recife (1853), Bardo
Homem de Melo, Afonso Celso (Visconde de Ouro Preto), ¢ Gaspar
Silveira Martins, vindo, também, do Recife (1854), Bittencourt
Sampaio ¢ Couto de Magalhdes (1855), Pedro Luis (1856), Franca
Jinior, Amé-
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rico Lobo, Azevedo Castro ¢ Silva Costa (1859), Campos Sales,
Prudente de Morais, Rangel Pestana e Salvador de Mendonga (1859),
José Carlos Rodrigues e Sizenando Nabuco (1860), Candido de
Oliveira (1861), Bardo do Rio Branco, Ferreira de Menezes e Fagundes
Varela (1862). Forma-se em 1850, Fe-licio dos Santos ¢ doutora-se em
1859, Tavares Bastos... Ali esteve em 1852 e 1853, dirigindo jornal
académico, Quintino Bo-cayuva.

Nessa época pululam em Sao Paulo as sociedades ¢ periddicos
académicos, politicos, juridicos, filosoficos, literarios, dramaticos,
tendo como diretores, membros e colaboradores, estudantes e mestres.

Para referir apenas alguns dos mais importantes citaremos: "O
Ensaio Philosophico Paulistano", associa¢do fundada em 1850 por
Alvares de Azevedo que discursa na inauguragdo a 9 de Maio, depois
presidida por Lafayette Pereira, que tinha o seu jornal a "Revista-
Mensal do Ensaio Philosophico"; o "Ateneu Paulistano" de 7 de
Setembro de 1852, em que foram "magna pars" Ferreira Viana e Couto
de Magalhaes, com os "Ensaios Literarios do Ateneu Paulistano"”; o
"Club Scientifico" a que pertenceu Diogo de Vasconcelos, com os
"Exercicios  Literarios"; o "Instituto Académico” com o
"Kaleidoscopio" ; a "Associagdo Culto a Ciéncia" com suas
"Memorias"; o "Instituto Dramatico"; a "Revista Juridica" de Silva
Costa e José Carlos Rodrigues; o "Forum Literario", o "Esbogo Litera-
rio"...

Muitas dessas publica¢des encontram-se aqui no Rio de Janeiro,
na Biblioteca Nacional.

Por isto escreveu Silvio Romero: "Estamos em Sao Paulo; a
Academia de Direito estd animada ; cheios de entusiasmos os mogos
cultivam a bela literatura; é no periodo que vai de 1846 a 1856. E onde
entdo partem os raios que iluminam e alentam as patrias letras. Ao lado
dos poetas e literatos havia os publicistas e oradores; ¢ o tempo de
Alvares de Azevedo, Aureliano Lessa, Bernardo Guimaries, José
Bonifacio, Felix da Cunha, Ferreira Viana, Paulino de Sousa, José de
Alencar, Duarte de Azevedo e muitos e muitos outros". (Op. cit.,
111/285). )

E particularmente sobre Alvares de Azevedo aditou: "O decénio
de 46 a 56 ¢ a fase culminante do romantismo brasileiro, ja o disse,
ndo ¢ escusado repeti-lo para lembrar que a figura mais alta da época &,
apds Dias e Alencar, incontesta-velmente o mogo autor de Macario.
Qualquer que seja nossa atual presungdo e¢ o nosso afetado desdém de
hoje pelas nossas faculdades de Direito, desdém reflexo e de imitacéao,
sem fundamento sério, a historia ndo podera negar terem sido essas
faculdades a grande pepiniére donde tém saido os mais nota-
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veis obreiros de nossa politica ¢ de nossas letras. O tempo de Alvares
de Azevedo foi, especialmente em Sao Paulo, uma fase de agitacdo, de
liberalismo, de entusiasmo, de movimento de idéias e opinides. Ali se
acharam reunidos aqueles mogos que levaram por diante os dois
maiores fendmenos da literatura da época. Em Azevedo melhor do que
em nenhum outro distingo eu os dois sintomas: 1.°) é éle um produto
local, indigena, filho de um meio intelectual, de uma academia
brasileira; 2.°) arranca-nos de uma vez da influéncia exclusiva
portuguésa. Antes de Azevedo, os outros chefes, como Porto Alegre,
Magalhdes e Gongalves Dias, tinham ido estudar na Europa" (Op. cit.,
3/267).

Fagundes Varela, o insigne poeta lirico, arrebatador da mocidade
patria, revela-se em Sao Paulo, 1862-1865, e prolonga-se no Recife,
1866-7; ferido duas vezes no coracdo, com a morte do filhinho e da
esposa, abandona os estudos, e vem a desaparecer aos trinta € quatro
anos, em sua terra natal, no Estado do Rio, em 1871.

Ao Norte, entdo, 0 movimento cultural ¢ menor; o "Poly-mathico",
orgdo do Instituto Literario Olindense, a Aurora, o Album dos
Académicos Fluminenses, A Estrela, revista literaria e juridica, o
Ateneu Pernambucano (1856-1863), orgdo da respectiva sociedade, o
Ensaio Philosophico Pernambucano (1857), sentindo-se as influéncias
de Byron e Musset através de Alvares de Azevedo (Clovis Bevilaqua,
op. cit., [1/240). )

Mas a partir de 1862-1863, a Alvares de Azevedo e Fagundes
Varela da Faculdade de Sao Paulo, vem se unir, no principio das letras
patrias, Castro Alves, da Faculdade de Pernambuco.

No Recife a influéncia de Victor Hugo determina o nascimento da
escola condoreira de que foram chefes Castro Alves e Tobias Barreto, o
primeiro vindo da Bahia e o segundo do Sergipe, em fins de 1862,
alunos matriculados em 1864 a constituir as duas grandes figuras da
Faculdade.

Informa a respeito Clovis Bevilaqua : "Ja o lirismo de Maciel
Monteiro se afeigoara pelo de Hugo, e no Sul do pais, a influéncia do
grande vate se fizera sentir em José Bonifacio, Pedro Luis e Luis
Delfino; mas foram os entusiastas do Recife, Tobias, Castro Alves,
Palhares, Guimaraes Junior, Car-valhal, Plinio de Lima, que criaram a
escola condoreira, segundo a qualificou Capistrano de Abreu, com o
consenso de todos. Castro Rebello Junior, Oliveira Sobrinho ¢ Joaquim
de Sousa vieram depois". (Op. cit., pag. 83).

E ainda fundado em Alfredo de Carvalho, assevera que: "o inicio
do hugoismo poético em Pernambuco" data "da publicagdo do
"Futuro", fundado em 1863 por Castro Alves, Ma-
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ciel Pinheiro, Aristides Milton e Alves de Carvalhal" (Op. ¢ loe. cits.,
pag. 83).

Sdo nas revistas académicas, o "Futuro" ¢ na "Luz", o primeiro na
"Revista Ilustrada", o segundo, no teatro, ¢, afinal na imprensa comum
que se publicam, se recitam, se divulgam as poesias da nova escola, de
Castro Alves ¢ de Tobias Barreto, logo rivais, nos partidos teatrais
estudantis pelas duas divas da época, e, afinal, em polémicas
incandescentes.

Castro Alves viria para Sdo Paulo, matriculando-se em

1868, e ai sua grandiosa e ascensorial obra continua em 1868-
1869, esplendidamente, a dominar a Faculdade, a cidade, o Rio de
Janeiro, onde estivera em 1868, e onde se fixaria, para tratamento do
infausto acidente de satde, a 1869, ¢ todo o pais: finda-se sem concluir
0 curso, aos vinte € cinco anos, em sua Provincia natal, na Bahia, em
que passou os seus derradeiros tempos, 1869-1871.

Era um periodo aureo em Sdo Paulo. Ainda estavam figuras
referidas de turmas anteriores, a que se acresciam entrados em 1863,
Franga Carvalho, Diogo de Vasconcelos, Ubal-dino do Amaral, Luis
Guimardes Junior, em 1864, Leoncio de Carvalho, 1865, Feliciano
Penna, ¢, em 1866, a célebre turma de Joaquim Nabuco, Rui Barbosa,
Barros Pimental, Afonso Pena, Rodrigues Alves, seguindo-se no de
1867, Carlos de Carvalho, de 1868, Jodo Monteiro, Basilio Machado e
Almeida Nogueira, de 1869, Francisco Bernardino, Bulhdes Carvalho,
Fernando Lobo...

Joaquim Nabuco assim se refere aquela época em Sido Paulo:
"Nesse tempo dominava a Academia com a sedugdo da sua palavra e de
sua figura, o segundo José Bonifacio. Os lideres da Academia, Ferreira
de Menezes, que apesar de formado, continuava académico ¢ chefe
literario da mocidade, Castro Alves, o poeta republicano de Gonzaga
bebiam-lhe as palavras, absorviam-se nele em éxtases. Rui Barbosa era
dessa geracdo..." ("Minha Formacéao", Cia. Edit. Nac, 1934, pags. 5-6).

Castro Alves foi um jovem académico de direito que consagrou os
poucos anos de sua mocidade ao grandioso apostolado das rnais
sublimes idéias juridico-sociais.

Pregou-as, pessoalmente, de 1862 a 1870, entre os 17 e os 23
anos, escrevendo, declamando, recitando e discursando, pela imprensa,
pelo livro, pela palavra, nas Faculdades, nos teatros, nos centros e
associagOes, nos saldes, nas tertulias, nas rodas boémias, com oragdes,
versos, poemas, epistolas, pecas dramaticas, do Recife a Bahia, ao Rio
de Janeiro ¢ a Sdo Paulo.

Cantou Castro Alves o torrdo natal, o Brasil, a América, o
Universo. Exaltou a Independéncia, a libertade, a fraternidade, a
igualdade social, a Republica, a Justica. Condenou a ti-
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rania, a prepoténcia, 0 egoismo, a escraviddo, o despotismo, a
iniqliidade.

Foi patriota, americanista, democrata, humano.

Ao expirar aos 24 anos de idade, deixava em caminho seguro da

vitoria, ndo dali a cera, anos como pensara, mas dentro de dezoito anos,
a Abolicdo e a Republica.

Ao Norte, a escola do Recife continuaria a brilhar com Tobias
Barreto no leme, na segunda fase, preterida aos poucos a poesia pelos
estudos criticos, filosoficos, religiosos, de 1868-70 a 1882, na polémica
que éle tem com o Autram, nos escritos influenciados pelos filésofos
materialistas germénicos, ¢ afinal, na terceira e ultima, juridica, que
Bevilaqua denomina "a da nova concepg¢ado do direito", marcada com o
concurso para a Faculdade de Direito, 1882 ¢ o magistério ¢ a producao
juridica, ainda sob a influéncia alema, em livros, peridodicos e
polémicas até a morte, 1889.

Ao lado de Tobias desde a segunda fase, vem Silvio Romero;
seguem-se entre os discipulos do insigne mestre do Recife, na
enumeracdo de Clovis Bevilaqua: "Artur Orlando, Gumer-cindo Bessa,
Martins Junior, Adelino Filho, Fausto Cardoso, Urbano Santos,
Benedito Leite, Francisco José de Viveiros Castro, Phalante da Camara,
Oliveira Teles, Graga Aranha, Anisio de Abreu, Jodo Freitas, Higinio
Cunha, Cezar do Rego Monteiro, Prado Sampaio, Nobre de Lacerda,
Virgilio de Sa Pereira, Abelardo Lobo e muitos outros". Omitiu,
modestamente, um dos cumes da cordilheira, éle proprio, Clovis Bevi-
laqua.

Mas a Faculdade do Recife que ja dera Barradas, Amphi-lophio,
Coelho Rodrigues, dava-nos ainda, Jodo Vieira de Aratjo, José Higinio
Duarte Pereira, Lacerda de Almeida, Carvalho de Mendonga (j. X.),
Meira Vasconcelos, Farias Brito, Epitacio Pessoa, Soriano de Sousa.

Em Sao Paulo ap6s 1870 entram na Faculdade, Martim Francisco
e Lucio de Mendonga (1871), Jodo Mendes Junior e Basilio dos Santos
(1873), Magalhaes Castro (1878) Afonso Celso Junior (Conde de
Afonso Celso) e Inglez de Sousa, vindo do Recife (1875), Manoel
Inacio Carvalho de Mendon¢a ¢ Eduardo Prado (1877), Augusto de
Lima, Raimundo Corréa, Alfredo Bernardes da Silva e Assis Brasil
(1878), Sa Viana e¢ Pedro Lessa (1879), Azevedo Marques, Raul
Pompéia, Luis Murat (1880)...

A atividade intelectual académica continuava e continuaria
sempre, surgindo novos e instaveis grémios e periodicos, na propria
vanguarda abolicionista e republicana.
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Estudos ¢ discursos, politicos, filoséficos, juridicos, ndo abafam as
excepcionais tradi¢des literarias do centenario do Curso Juridico de Sao
Paulo.

Dai o fato originalissimo de no portico da Faculdade de
Direito de Sdo Paulo, no frontespicio de uma faculdade juridi
ca, se altearem os nomes de trés poetas: Alvares de Azevedo,
Varela e Castro Alves.

A lapide comemorativa foi inaugurada em 1892 por iniciativa da
Revista Académica, com o discurso de Cezar Bier-renbach, um dos
maiores oradores que passaram pelas Arcadas.

Assim se referiy nos transportes de sua elogiiéncia a Castro Alves,
comparando-o com Alvares de Azevedo e Fagundes Varela : "A avena
era de Varela... a Alvares a Lira, mas foste condoreiro — a inspiracao
pujante, és hoje precursor da liberdade — o mais glorioso dentre os
divinizados! Se tivéssemos de talhar-te um pedestal, eu ndo iria busca-
lo no puro marmore europeu — que nos carrareos blocos melhor ficaria
a palida imagem da grande crianga, eu nao traria a orna-lo, as rochas do
sertdo, nem lianas, festdes a entrelacarem-se enroscando-se entre as
pedras dos grupos, ndo... que palmeira de frangas verdes, languidas. ..
desatadas quais trancas amadas e lagrimas de emanacdo da baunilha. ..
— sdo ornatos para o timulo do cantor da América — tu, ndo, eu faria a
teus pés rolar caudaloso o Amazonas, um hino escachoante de gloria
entoar o Sdo Francisco e altaneiro nos pincaros nevados, por degraus eu
te daria esses — eterno tema das tuas hipérboles — Andes gigantestos
colossais! Ou dar-te-ia o leito imenso do Atlantico para féretro e por éle
passaria o teu génio boiando como as tuas espumas flutuantes".
(Producgdes Literarias, v. I, pags. 140-41).

Proclamado e posto em execuc¢do com a Republica o ensino livre,
vao se criar no Distrito Federal e nos Estados, diversas Faculdades de
Direito, sob a direcdo de ilustres filhos do Recife e de Sao Paulo.

Vimos na sintese que o presente trabalho impde, como a cultura
brasileira se desenvolveu nos Cursos Juridicos do Recife ¢ de Sdo
Paulo, transbordando do quadro restritamente juridico para o literario, o
filoso6fico, o politico, o social, na animadissima vida intelectual
daqueles dois nucleos espirituais da nacionalidade.

O transbordamento foi tdo grande que pareceria ter sido o Curso
Juridico apenas tela, palco ou cena em que se pintaram, representaram
ou projetaram motivos, pegas, argumentos de toda a ordem: politicos,
sociais, economicos, filosoficos, literarios e mesmo... juridicos.
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Mas a moldura juridica nunca esteve de todo ausente... Ao
contrario soube enquadrar os assuntos nos supremos principios da
justica.

A profunda nogdo de justica na ordem interna € no campo
internacional, a mentalidade brasileira de repudio a violéncia, a
agressdo ¢ a escraviddo, o espirito patrio de amor a liberdade, se
cristalizaram em nossas Faculdades de Direito e dali se irradiaram pelo
Parlamento, pelo Foro, pelo Govérno e pela Administracdo, na forma
gloriosa da historia brasileira.

Caldearam-se em Olinda e Sdo Paulo desde 1828, e se expandiram
e se solidificaram, em todo o pais, definitivamente, através de milhares
de jovens juristas, os nossos sublimes ideais de democracia, de
liberdade e de justica, coroados com a Abolicdo, a Republica, a
Federacdo, o Judiciarismo e o Arbitramento.

E assim foi para o bem do Brasil, das Américas e do Mundo.



A EDUCACAO BRASILEIRA NO IMPERIO E NA
REPUBLICA

RAUL BITTENCOURT

Da Faculdade Nacional de Filosofia

Para tragar um breve escorco da educagdo brasileira no Império e
na Republica, ¢ indispensavel saber que, em suas origens coloniais, ela
era catolica e renascentista, isto €, impregnada de humanismo rehgloso
Nem poderia deixar de ser assirn, quando se iniciava no século XVI e
como criacdo lusitana. A Companhia de Jesus, que se fundara apenas ha
nove anos, dominou as atividades educativas na América portuguésa,
desde a fundagdo da cidade do Salvador, em 1549. Escolas primarias,
colégios de grau médio e cursos de filosofia e teologia eram, quase
todos, jesuiticos. Apenas algumas iniciativas escolares de outras ordens
religiosas, de franciscanos, beneditinos e carmelitas, além de quatro
seminarios episcopais, fundados na primeira metade do século XVIII, e
rnais duas Escolas de Artilharia, completaram o quadro da educagdo
colonial.

Foi assim durante duzentos anos, até 1759, quando, no reinado de
D. José I, sendo Ministro o Marqués de Pombal, foram os jesuitas
expulsos de todos os territérios portugueses, na Europa e nas
possessoes do ultramar. Verificou-se, entdo, uma grande lacuna no
ensino brasileiro, pela supressao inopinada de todos os
estabelecimentos inacianos. Tinha o Brasil cerca de 200.000 habitantes,
esparsos em numerosos povoados de fraca populacado, e as providéncias
da Metropole para preencher o vazio aberto tardaram de 13 anos, o
tempo necessario para uma geracgdo passar da idade escolar primaria ao
trabalho profissional ou aos estudos superiores, quando o educando
tinha condigdes financeiras para se trasladar a Coimbra. Lentamente se
foram inaugurando, entdo, as escolas menores, de grau elementar,
leigas e publicas. Eram apenas 42, em 1777. Também se instituiram
aulas régias, de grau médio, escolas de disciplinas isoladas, de
gramatica latina, de grego, de retérica. O curriculo continuava
humanistico.

A primeira renovagdo de idéias aparece com o Seminario de
Olinda, fundado em 1800, pelo Bispo Azeredo Coutinho (1742-1821).
O curriculo desta casa de ensino, que incluia his-
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toria, geografia, geometria, desenho, fisica e histéria natural, indica a
nova direcdo realista e representa a primeira repercussdo brasileira da
reforma universitaria coimbra de 1772 ¢ das idéias liberais da filosofia
da ilustragdo que irradiavam da Franca. Neste Seminario de Olinda
educou-se a geragdo que realizou em Pernambuco os movimentos
republicanos de 1817 e 1824.

O LEGADO DE D. JOAO VI

Em rigor, a emancipagdo politica do Brasil ndo se iniciou com a
Independéncia, mas com a vinda da Corte de Lisboa para o Rio de
Janeiro. Desde 1808, o Brasil tinha o seu rei € o seu governo e somente
nos meses que sucederam ao regresso de D. Jodao VI para Portugual, em
1821, houve a contra-marcha para o regime colonial, que os brasileiros
ndo toleraram, com o desenlace do 7 de Setembro.

Em treze anos de permanéncia no Brasil, o Rei promoveu, entre
outras, treze iniciativas relevantes no campo da cultura ¢ da educagao.
Fundou a Academia Real de Marinha (1808) e a Academia Real Militar
(1810), cursos médico-cirurgicos na Bahia (1808) e no Rio de Janeiro
(1809), cursos de agricultura também na Bahia (1812) ¢ no Rio de
Janeiro (1814). Organizou um gabinete de Quimica na Corte (1812) e
iniciou o ensino desta ciéncia na Bahia, com a cria¢do de uma cadeira
isolada em 1817. Criara ja, em 1808 a Cadeira e Aula Pratica de
Economia Politica, entregue a competéncia de José da Silva Lisboa, em
uma época em que, nas universidades da Inglaterra e da Franca, a
Economia Politica ndo granjeara, ainda, ser ensinada em catedra
especial. Instituiu a Imprensa Régia (1808), o Museu Real (1818) € o
Jardim Boténico (1810). Inaugurou a Biblioteca Publica, em 1810 com
os 60.000 volumes que trouxera do Palacio da Ajuda, em Portugal.
Diligenciou a vinda da missdo artistica francesa (1816), cuja presenca,
em nosso pais, deixou tracos definitivos e da qual decorreu a fundagdo
da Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura ¢ Arquitetura Civil
(1820), que iniciou o seu funcionamento em 1826 e subsiste, em nossos
dias, com o nome de Escola Nacional de Belas-Artes.

Nascia, assim, o ensino superior no Brasil, além dos seminarios
formadores do clero e que durante os trés séculos da Col6nia tinham
sido a tinica modalidade de educagdo acima do nivel médio. Nao era
ainda a Universidade, cujo advento exigiria rnais um século de
tentativas frustradas; mas estava inaugurado o ensino profissional da
medicina, da quimica, da agricultura, da economia politica; estavam
organizadas as escolas
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formadoras de oficiais do Exército e da Armada ; estava iniciado o
ensino artistico, abertos ao publico um museu ¢ um jardim botanico,
para o estudo da historia natural, ¢ uma biblioteca para atender aos
interesses gerais da cultura, ao menos na capital do Reino. Este foi o
legado de D. Jodo VI ao novo Brasil independente, que ia surgir.

*PRIMEIRAS LEIS

Iniciava-se a vida do Império Brasileiro com algumas escolas
primarias ¢ médias de iniciativa eclesidstica e os seminarios episcopais,
tudo originario da primeira fase do periodo colonial; mais as escolas
menores ¢ as aulas régias provenientes da reforma pombalina e as
recentes criagdes de D. Jodo VI, quanto ao ensino militar e civil,
profissional e artistico. A populacdo total, por esse tempo, era
aproximadamente de quatro milhdes e meio.

Na malograda Constituinte mondrquica, muito se debateu sobre
educacdo. Conceberam-se e discutiram-se sistemas educacionais e a
criagdo de uma ou duas universidades. Tudo foi, entretanto, anulado
pelo golpe de Estado de 12 de Novembro. Todavia, a, Carta outorgada,
de 1824, postulava que a instrucdo primaria fosse gratuita para todos os
cidaddos e que em colégios e em universdiades se ensinassem as
ciéncias, as belas-artes e as artes (artigo 179, alineas 32 e 33).

Meses antes da Constitui¢do, a lei de 20 de outubro de 1823
tornara livre o ensino primario, desaparecido, assim, o privilégio do
Estado, quanto as escolas elementares. Era uma maneira habil de pedir
a iniciativa privada o esforgo de colaboragdo que viesse suplementar as
grandes deficiéncias do ensino publico. A primeira lei, porém, que
fixou um sistema de educac¢do nacional, embora limitado ao ensino
primario, foi a de 15 de outubro de 1827, até agora a unica lei de
conjunto sobre educa¢do votada pelo parlamento. Dai por diante, ou as
grandes leis de ensino sdo decretos do Executivo, por delegacdo ¢ ad
referendum do Poder Legislativo, que ndo chega a referendar, ou
decretos-leis expedidos pelo poder discricionario, de excecdo, em crises
das instituicdes politicas. Se o Congresso Nacional, nos ultimos tem-
pos, tem elaborado algumas leis referentes ao ensino, sdo de carater
fragmentario e como medidas de emergéncia.

A lei de 15 de outubro determinava que em todas as cidades e
vilas rnais populosas deveriam existir escolas de primeiras letras,
segundo as necesidades da populacdo; que além de escolas para
meninos deveriam existir também escolas para meninas ; que oS
professores fossem vitalicios, ingressando no magistério
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por concurso publico, perante o Presidente da Provincia, e percebendo
vencimentos entre duzentos e quinhentos mil-réis, por ano. O curriculo
era ler, escrever e contar (quatro operacgdes, decimais e proporgoes),
geometria pratica, gramatica da lingua nacional, moral e doutrina da
religido catdlica. Para livros de leitura: a Constituicdo do Império e
textos da historia d» Brasil. Nas escolas para meninas haveria uma
variante curricular: quanto a aritmética, nada mais que as quatro opera-
¢Oes; nenhuma geometria e, em vez disso, "as prendas que servem a
economia doméstica". O método deveria ser o de ensino mutuo, que
andava em moda, entre nos, desde 1823, depois de Bell (1753-1832) e
Lancaster (1778-1838) o tinham preconizado na Inglaterra, nas
primeiras décadas do século.

Esta lei foi cumprida mui precariamente. Se o curricula era, em
geral, respeitado, a disseminacdo das escolas se mostrava, na realidade,
assaz insuficiente. Quarenta anos depois-da sua decreta¢dao, quando o
Brasil ja possuia mais de oito milhdes de habitantes e uma populagao
em idade escolar de cerca de 1.200.000 criancas, a matricula nas
escolas primarias apenas atingia 107.500, menos que a décima parte
das necessidades demograficas. Quanto ao método monitorial, despres-
tigiado pelos seus proprios defeitos, foi decaindo até de um todo
desaparecer, por volta de 1838.

Para ser eficiente o ensino primario, seria indispensavel cuidar da
formagdo do professorado. Coube a Provincia de Rio de Janeiro a
iniciativa. Em 1830, funda-se a Escola Normal de Niteroi, pioneira na
América Latina e, como institui¢do publica, a mais antiga de todo o
continente, porque as escolas normais nos Estados Unidos, anteriores a
1839, eram organizacdes privadas. Se o impulso inicial ndo foi tardio,
entretanto, o desenvolvimento do ensino normal andou de rastos. Ao
longo de todo o Império, vdo sendo criadas, lentamente, algumas es-
colas normais, com grandes intervalos: na Bahia em 1836, no Para em
1839, no Ceara em 1845, em S. Paulo um timido ensaio entre 1846 e
1867, na Paraiba em 1854, no Rio Grande do Sul em 1870, outra vez
em S. Paulo uma nova escola normal entre 1875 e 78, reaberta, em
definitivo, trés anos depois; na Corte, uma escola normal livre, em
1874, e a oficial em 1880; na Provincia de Mato-Grosso em 1876 € na
de Goias em 1881... Somente na Republica este ritmo se ha de acelerar,
para atingir a 540 o nimero de escolas normais existentes de 1949.

Quanto ao ensino superior, a providéncia inicial do Brasi)
independente foi a criagdo dos cursos juridicos, em 11 de agosto de
1827, dois meses antes da citada lei do ensino primarie sendo Ministro
do Império, José Feliciano Fernandes, Visconde de S. Leopoldo. Os
dois cursos instituidos comegaram a fun-
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cionar no ano seguinte, um deles com sede no Mosteiro de S. Bento,
em Olinda, e o outro instalado no Convento de S. Francisco, em S.
Paulo. Cinco anos ap6s a independéncia politica, a nova nagdo
completava com este gesto o movimento de 7 de Setembro. Depois da
rutura com a Corte portuguésa, emancipava-se da influéncia da
Universidade de Coimbra. J4 havia formagdo nacional para os
profissionais brasileiros que deveriam estruturar e fazer cumprir a
ordem juridica nascente. No meio do século, em 1854, estes cursos se
organizariam em Faculdades, trasladada a de Olinda para Recife.

DURANTE A REGENCIA

Durante os inquietos nove anos da Regéncia, algumas iniciativas
importantes se verificaram quanto ao ensino superior ¢ secundario: os
cursos médico-cirurgicos da Bahia e do Rio de Janeiro se estruturam em
Faculdades (1832), a Academia Militar ¢ a Naval se fundem (1832),
para logo se separarem, no ano imediato; o famoso Seminario de Olinda
se transforma em Colégio Preparatorio das Artes, para habilitar ao
ingresso nos cursos juridicos, ¢ o0 antigo Seminario de S. Joaquim, que .
se fundara no Rio de Janeiro, com o nome de S. Pedro, em 1739, € vivia,
agora, vida precaria, transforma-se em estabelecimento imperial de grau
médio, para constituir o Colégio D. Pedro I (1837).

Comega a modificar-se, assim, o panorama da educagio
secundaria. Em vez de, apenas, aulas régias, de disciplinas isoladas,
heranga do periodo colonial, ja existem dois colégios, cujos estudos se
fazem em curriculos seriados e integrantes. Pelo Estatuto de 1838
(Bernardo Pereira de Vasconcelos), o plano do Colégio Pedro II era de
seis anos de curso e de orientagdo realista., o ensino das ciéncias
naturais figurando nas quatro ultimas séries. Paralelamente, sob a
inspiracdo dos dois colégios secundarios, organizam-se alguns cursos
de preparatorios, que, sem a rigida estrutura dos estabelecimentos ofi-
ciais, se propdem ao mesmo fim de aprestar para o ingresso no ensino
superior. As aulas avulsas continuam a existir, pois que somente com a
queda da Monarquia haveriam de desaparecer, de um todo. Mas, desde
a Regéncia comeca um movimento de aglutinagdo que agrupa algumas
delas em conjuntos unitarios. Foi como surgiu o Liceu Provincial da
Bahia em 1838.

Foi, porém, o Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, ao tempo da
Regéncia, o acontecimento que determinou efeitos rnais duradouros e
amplos na politica educacional brasileira.
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Ja vimos que a Carta Constitucional do Império, em matéria de
educagdo, apenas asseguarva a gratuidade do ensino primario e previa a
existéncia de colégios e universidades. Pela estrutura unitaria do
regime cabia a Assembléia Geral "fazer leis, interpreta-las, suspendé-
las e revoga-las", sem qualquer restricdo. Os Conselhos das Provincias
s0 podiam formular projetos de lei que eram remetidos ao exame da
Assembléia Geral. Nao havia, pois, nenhuma discriminacdo de
competéncia, quanto a legislacdo do ensino, entre o govérno do
Império e os poderes regionais.

O Ato Adicional, descentralizador, transformou os Conselhos em
Assembléias Legislativas Provinciais, cujas decisdes tinham forca de
lei, desde que sancionadas pelo Presidente da Provincia, a revelia de
qualquer deliberagdo da Assembléia Geral. O artigo 10 estabelecia os
casos de competéncia das Assembléias Provinciais para legislar. Entre
eles: "2.° — Sobre instru¢do publica e estabelecimentos proprios a
promové-la, ndo compreendendo as faculdades de medicina, os cursos
juridicos, academias existentes, ¢ outros quaisquer estabelecimentos de
instrugdo que para o futuro forem criados por lei geral".

Parece obvio, pela simples leitura do texto, que o Poder Imperial
se reservava o direito de legislar sobre ensino, de qualquer grau ou
ramo, ¢ de criar estabelecimentos de instrugdo de qualquer natureza,
em qualquer zona do pais.

Quando muito, Poder-se-ia dizer que ndo era evidente, no Ato
Adicional, a competéncia das Provincias legislarem além do ensino
primario, pela proibicdo expressa de o fazerem quanto a Faculdades de
medicina e a Cursos juridicos. Mas, o ap6s-to "academias atualmente
existentes" parece indicar que para Novos estabelecimentos, nio criados
por lei geral, também as Provincias poderiam legislar cumulativamente
sobre ensino superior. E, sem a menor davida, também quanto a
educacdo média, a respeito da qual ndo consta no texto nenhuma res-
tri¢do.

Nao foi, porém, a interpretacdo que predominou. Entendeu-se,
abusivamente, que a educagdo elementar se tornara privativa das
Provincias e que ao govérno da Monarquia deveria caber tdo somente o
ensino secundario e superior. Para o fim do Império, vozes autorizadas,
como a de José Paulino de Sousa, a de Rodolfo Dantas, se rebelaram
contra essa exegese, feita tradicional. Mas, em vao. Tao solido se
firmara o habito, por rnais de meio século, que, depois da derrocada, do
trono, quando as ultimas Constituicdes republicanas dispdem o
contrario, a legislacdo ordinaria ndo consegue libertar-se da pretendida
discriminagdo. Mesmo agora, o debate entre centralizadores e
descentralizadores da administra¢do do ensino decorre, ainda,
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da dificuldade de ler com isen¢do de animo o texto claro da
Constituigdo em vigor, em face da velha tradigdo, de cento e dezoito
anos, isto é, desde o tempo do Ato Adicional, e que inculca distribuir
entre o govérno central e os governos regionais o direito de tragar
normas para a educacdo, ficando o primeiro com a exclusividade do
ensino secundario e superior ¢ os ultimos com a exclusividade do
ensino primario e, por extensdo, também do normal. As duas leis do
govérno Linhares (1946), que dispéem sobre ensino primario e normal,
constituem a Unica divergéncia.

Fixada esta interpretacdo, o govérno central, tanto do Império
como da Republica, se tem sentido quase isento de obrigacdes, quanto
a educacdo popular, e a0 mesmo passo, julga-se autorizado a impor as
Provincias ou Estados normas rigidas para o ensino médio e superior.
Os governos regionais, por sua vez, permanecem timidos, com raras
excecdes, em iniciativas atinentes a educagdo superior ou média,
sempre que a matéria ndo esteja regulada por lei nacional. Apenas, no
fim da Primeira Republica, a Unido comega, discretamente, a colaborar
com os governos dos Estados, quanto a ensino primario, sob forma de
subvengdes e auxilios. O volume destas subvengdes tem crescido
consideravelmente, nas ultimas décadas, mas o habito legislativo da
discriminagao de competéncia dos poderes publicos conforme os graus
de ensino, continua em nossos dias. As leis de janeiro de 1946, ha
pouco referidas, parecem fortuitas, filhas das condi¢des extraordinarias
de um govérno improvisado e, por sua propria natureza, efémero.

PRIMEIRA FASE DO 2» REINADO

Baseados nessa orientagdo considerada constitucional, os
governos monarquicos que se sucederam no periodo historico
inaugurado pela maioridade de D. Pedro II deixaram as provincias o
zelo pelo ensino elementar, limitando as suas providéncias ao
Municipio Neutro, pois que o proprio Ato Adicional estabelecia que "a
autoridade da assembléia legislativa da provincia, em que estiver a
corte, ndo compreendera a mesma corte, nem o seu municipio” (art. 2).
Quanto ao ensino médio e superior, o 2.° Reinado geralmente reformou
0 que ja existia, e excepcionalmente criou algum raro estabelecimento.

Principiou pla reforma do Colégio D. Pedro II (1841), sendo reitor
Joaquim Caetano da Silva e Ministro do Império Antdnio Carlos de
Andrada ¢ Silva. Foi uma recrudescencia humanistica : surgiram
linguas vivas no curriculo, o francés, o inglés, o alemao; mas, o estudo
das ciéncias foi reduzido de quatro para trés anos, o latim e o grego
foram acentuados
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passando este ultimo de 2 para 3 anos e o primeiro de 4 para 7 anos. O
conjunto do curso estava acrescido de uma série. Por esse tempo, o
maestro Francisco Manuel da Silva, compositor do Hino Nacional,
funda o Conservatério de Musica, que se inaugura em 1848. Sete anos
depois, torna-se institui¢do oficial, como parte integrante da Academia
Imperial de Belas-Artes. A Republica ird isola-lo, outra vez, com o
nome de Instituto Nacional de Musica, que ¢ a atual Escola Nacional de
Musica.

Também ocorre nesta época (1842) o retérno dos Jesuitas, apos 83
anos de auséncia, a contar da expulsdo. Fundam colégios em Desterro
(1845), em Itu, S. Paulo (1867), em S. Leopoldo, Rio Grande do Sul
(1870).

No meio do século, em 1854, vém as leis de Luis Pedreira do
Couto Ferraz, Visconde do Bom Retiro, Ministro do Império, no
famoso ministério de conciliacdo (1853-1856), presidido pelo Marqués
de Parana, Honoério Hermeto Carneiro Ledo, e que estruturaram em
Faculdades os antigos cursos juridicos e reformaram o ensino primario
e secundario na Corte.

As bases do ensino primario na Corte foram assim fixadas: ensino
obrigatério, com matricula entre 5 ¢ 15 anos de idade, vedada aos
escravos; curriculo composto de instrugdo moral e religiosa, leitura e
escrita, gramatica, aritmética, sistema de pesos ¢ medidas, com
bordados e trabalhos de agulha para as meninas, podendo ainda ser
acrescido de historia e geografia, especialmente do Brasil; principios de
ciéncias fisicas e naturais, geometria elementar e desenho; classificagdo
das escolas primarias em 1° ¢ 2° graus, separadamente para meninos e
meninas; professores recrutados mediante exame de Estado, vitalicios,
depois de cinco anos de exercicio, com vencimentos entre 1:000$000 e
1:400$000 anuais e jubilagdo aos 25 anos de servico.

Quanto ao ensino secundario publico, ficou estabelecido que
continuaria a ser ministrado no Colégio D. Pedro II e em aulas avulsas.
As matérias de ensino neste estabelecimento continuavam
sensivelmente as mesmas da reforma de 1841, acrescidas de aulas de
danga e de exercicios ginasticos. A seriagdo curricular, em 7 anos, nio
figurava na lei, mas seria disposta em regulamento. Os alunos, com a
idade maxima de 12 anos para a primeira série ¢ de 18 para a sétima,
poderiam matricular-se diretamente em qualquer série, mediante exame
de admissdo, excluidos os escravos, como no ensino primario. Os
professores do ensino secundario gozariam dos mesmos direitos que os
professores do ensino elementar e perceberiam vencimentos entre
800§000 e 1:6003000 anuais. O Co-
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1égio Pedro II possuiria também um corpo de repetidores, residentes no
proprio estabelecimento.

A administragdo geral do ensino primario e secundario, na Corte,
seria regida, segundo a lei Couto Ferraz, por um Inspetor Geral, com a
colaboracdo do Conselho Diretor, composto de 7 membros, e de
Delegados de distrito. O ensino particular s6 poderia exercer-se com
prévia autorizacdo do Inspetor Geral, proibida a coeducagdo e com
relatorios trimestrais dos estabelecimentos aos respectivos Delegados.
Todos os anos, em novembro, ficavam abertos aos alunos das aulas
avulsas e dos colégios privados os exames das matérias preparatorias
exigidas para admissao aos cursos superiores. Os bacharéis em letras
pelo Colégio Pedro II gozavam do privilégio, desde 1842, de
ingressarem diretamente nas Faculdades.

No mesmo ano desta importante reforma do ensino na Corte,
ressurge o famoso Colégio de Caraca, em Minas Gerais. Fundado em
1819 pela Congregagao da Missdo de S. Vicente de Paula, cerrara suas
portas em 1842 e agora, doze anos transcorridos, renascia como
Seminario Maior de Mariana, com colégio aberto aos leigos. De
orientagdo curricular humanistica e de disciplina severa, foi um dos
rnais prestigiosos estabelecimentos de ensino de todo o periodo
imperial, por onde passaram mais de 5.000 alunos, muitos dos quais
haveriam de alcangar afortunada, carreira profissional e publica.
Funcionou até 1912.

Entre as iniciativas privadas contam-se neste periodo as funda¢des
do Liceu de Artes e Oficios, na Corte, por Bittencourt da Silva (1856) ;
do Ginasio Bahiano, por Abilio Cesar Borges, depois Bardo de
Macaubas (1858) ; do Externato Aquino, na Corte, por Jodo Pedro de
Aquino, (1864) ; e do Colégio Branddo, em Cajazeiras, na Paraiba, em
1866. Sdo da mesma época as cria¢des, pelo poder publico do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854) ¢ do Instituto dos Surdos-Mudos
(1856).

No que respeita ao ensino superior o fato marcante foi o
desdobramento da Escola Militar (novo nome da antiga Real Academia
Militar, que a Regéncia modificara) em Escola Central e Escola Militar
e de Aplicagdo. O curso da Escola Central era de dois ciclos: um de
matematica e ciéncias fisico-na-turais e outro de engenharia civil. Os
alunos que se destinavam a carreira das armas deveriam cursar o
primeiro ciclo da Escola Central e, depois, completavam os seus
estudos na Escola Militar e de Aplicacdo. Os que seguiam os dois
ciclos da Escola Central eram diplomados engenheiros civis. Também
o ensino médico ¢ reformado pelo Ministro Visconde do Bom Retiro,
em 1854, com a criagdo de quatro novas cadeiras, que perfaziam o total
de dezoito, em seis anos de curso.
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Em 1864 era esta a matricula no ensino superior e secundario :

Faculdade de Direito (2)  ..coooeeeveeeciieeeieeeeeeee e, 826
Faculdade de Medicina (2)  ..ocoevveeveeveeniecie e 294
Escola Central  ........ooooovviiieiiiieieeeee e 154
Escola Militar € de Aplicacdo  .....ccceeevvevveerieerieerierenenne, 109
Alunos do ensino secundario  ........ccceceeeevivieeeeiveeeennnnen. 8.600

Em 1869, quando a populagdo do pais era de cerca de oito milhdes
e meio de habitantes, havia aproximadamente 3.500 escolas publicas
primarias, ndo chegando a atender, como ja vimos, a décima parte da
populagdo em idade escolar.

0S ULTIMOS VINTE ANOS DE MONARQUIA

Depois da guerra da Triplice Alianga, o Império declina. Ja se
discute a propria validade do regime. O manifesto republicano de 1870
abre o debate, as idéias liberais da terceira Reptblica, na Franca,
propalam-se. Os que ndo avagam até a queda da Coroa alistam-se na
concepcdo federativa. A filosofia catdlica e eclética, que eram
dominantes, recebem o impacto do pensamento comtiano e das idéias
evolucionistas. Ao romantismo literario vao suceder o naturalismo ¢ a
poesia plarnasiana. Em vez de José de Alencar, Aluisio de Azevedo.
Em vez de Gongalves Dias, Raimundo Correia... A opinido publica é
agitada por episodios que empolgam : a questdo religio-sa as reformas
eleitorais, a campanha da abolicdo, enfim, a questdo militar... Os
ultimos vinte anos da Monarquia sdo efervescentes de imprevistos,
de renovacdo, de contrastes.

Assim no campo da educacao. Desde 1873, sob as inspiracdes do
Senador Manuel Francisco Correia, desfilam na Escola da Gloria, no
Largo do Machado, conferencistas ilustres, educadores, parlamentares,
ministros, que tratam, diante do publico interessado, dos problemas
palpitantes da educacdo, ao longo de dezoito anos. Em 1883, retine-se
na Corte um Congresso de Instrucdo que examina as necessidades
nacionais e formula planos de ensino para o Brasil, em todos os graus.
Funda-se a escola normal da Corte, em 1880. O ministério da paz
(1871-76), que sucedeu a campanha do Paraguai, presidido pelo
Visconde do Rio Branco e que foi o de maior duragdo, em todo o
Império, empenhou-se em reformas de ensino € o ministério Sinimbu
(1878-80), o primeiro gabinete liberal desta nova fase, realizou a
importante reforma Ledncio de Carvalho. E desta reforma, que fora
decretada ad referendum do Poder Legislativo, que se originam os
célebres pareceres de
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Ruy Barbosa sobre ensino secundario e superior, em 1882, ¢ sobre
ensino primario, em 1883. Comeg¢a, por esta, época, a influéncia direta
dos métodos norte-americanos, quando educadores dos Estados Unidos
fundam casas de ensino, entre nds, como a Escola Americana (1870), o
Mackenzie College (1880), em S. Paulo, ¢ o Colégio Americano, na
cidade de Porto Alegre, em 1885.

As iniciativas do gabinete Rio Branco, sendo Jodo Alfredo
Ministro do Império, foram duas: a criagdo da Escola Politécnica e a de
Minas de Ouro Preto. A primeira surge da transformagdo da antiga
Escola Central, que se desliga definitivamente da Escola Militar, em
1874, e serda denominada, desde 1937, Escola Nacional de Engenharia.
A segunda ¢ instituida em 1875 e inaugurada no ano seguinte, segundo
o planejamento e organizacdo do engenheiro francés Henri Gorceix,
convidado pelo Governo brasileiro para este fim e que permaneceu,
entre nds, na execugdo de sua obra, desde 1874 até 1891. Organizava-
se, assim, o ensino técnico de nivel superior, como D. Jodo VI ja o
fizera para o médico e o artistico ¢ D. Pedro I quanto a formagao
juridica.

A reforma de Carlos Leoncio de Carvalho, Ministro do Império
do gabinete Sinimbu, ¢ de 1879. Mais ampla do que a lei Couto Ferraz,
ndo s6 modificou o ensino primario e secundario na Corte, mas, ainda,
estabeleceu normas para o ensino secundario e superior, em todo o
pais.

Com a nova lei, transformam-se os 6rgaos de administragao do
ensino. Persistem o Inspetor Geral ¢ o Conselho Diretor, mas, este
altimo se desenvolve, constituido de um nimero flutuante de membros,
ndo inferior a vinte. Os delegados sdo substituidos por seis inspetores
de distrito, na Corte, e se criam as fungoes de delegados de municipios,
nas Provincias, onde houver estabelecimentos criados ou
subvencionados pelo Govérno Imperial ou cujos exames de grau
secundario forem por éle reconhecidos.

Relativamente ao ensino primario, continuava €le obrigatorio,
entre 7 ¢ 14 anos de idade, desaparecida a antiga proibi¢do quanto aos
escravos; as escolas persistiam classificadas em dois graus, mas o
curriculo sofria alteragdes: no primeiro grau surgem as noc¢Oes de
causas e a historia e geografia deveriam ser do Brasil; no segundo grau
aparecem a algebra, nogdes sobre organizacdo politica do Império,
lavoura e horticultura, economia e pratica manual de oficio para os me-
ninos. Criam-se jardins de infincia e regula-se o ensino normal em dois
ciclos, o primeiro contendo pedagogia ¢ pratica do ensino primario, o
segundo com alemado, inglés, italiano, latim e retdrica.
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Quanto ao ensino secundario, sdo preferidos para professores os
diplomados no segundo ciclo do curso normal e prevista a
possibilidade de se estenderem a estabelecimentos provinciais as
prerrogativas do Colégio Pedro II, mediante inspe¢do pelos delegados.
Permite-se, assim, o ensino secundario livre, como a lei de 1823 o
fizera para o ensino primario.

Também se autoriza a existéncia de Faculdades superiores livres,
desde que ensinem o minimo de matérias das Faculdades eoficiais e
mediante a inspe¢do anual de comissarios. A freqiiéncia e os exames se
tornam livres. Nem sera preciso ser aluno de uma Faculdade para
prestar os exames respectivos. Bastard requerer e quantos queira de
cada vez. Os professores conquistardo a catedra por concurso, gozarao
das honras e privilégios de desembargador, com jubilacdo facultativa
aos 25 ¢ obrigatoria aos 30 anos de servigo. O ensino do direito é
desdobrado em duas se¢Oes, a de ciéncias juridicas e a de ciéncias
sociais, esta ultima visando ao exercicio de fun¢des administrativas ou
diplomaticas. O ensino médico também se remodela, segundo o plano
do Visconde de Sabdia; passa a 26 catedras, em vez de 18, e as
Faculdades se anexam cursos de farmacia, de obstetricia e de cirurgia,
dentaria, além de laboratorios e institutos.

Varias iniciativas particulares ocorrem na mesma época.
Macaubas transfere-se para a Corte e funda, o Colégio Abilio (1871)
que iria definitivamente consagrar o seu nome. Ernesto Pereira
Carneiro inaugura na cidade do Salvador o Colégio Bahia (1873). Em
1881, o Bardo de Macaubas instala em Barbacena o novo Colégio
Abilio, onde permanece até 1887, dois anos antes de morrer. O Colégio
que fundara no Rio de Janeiro, na rua Ipiranga, passa as maos de
Epifanio Reis. A obra do mestre bahiano ¢ continuada por seus filhos
Joaquim Abilio Borges ¢ Abilio Cesar Borges Filho, que fundam um
novo Colégio Abilio, na Corte, em 1883. Neste mesmo ano, chegam ao
Brasil os salesianos, de D. Bosco, que passam a exercer, entre nds, uma
atividade fecunda, no ambito da educac¢do secundaria e técnico-
profissional. O Colégio de Friburgo, dos Jesuitas, ¢ de 1886 e so6 na
terceira década de nosso século encerraria as suas atividades. Também
pertencem a esta fase o Instituto Brasileiro, no Rio Grande do Sul,
fundado por Apolinario Porto-Alegre, ¢ o Colégio Minerva, que o
educador Antdnio Pereira Coruja, organizara e mantinha na Corte.

Assim, 0s quinze anos que transcorrem entre 1871 ¢ 1886 sao
fartos de impulsos renovadores na esfera pedagogica, em debates e
planejamentos téoricos, em atos legislativos, em providéncias praticas.
A educagdo popular, entretanto, continuava extremamente deficiente,
embora melhor que no periodo an-
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terior. No ultimo ano da Monarquia, quando a populagdo orcava por
rnais de 14 milhdes de habitantes a matricula nas escolas primarias ndo
passava de 250.000 alunos ou seja de menos da oitava parte da
populagdo em idade escolar.

Em 1889 inaugurava-se o Colégio Militar, a ultima criacdo escolar
da Monarquia. Na fala do trono do mesmo ano, o canto do cisne da
Coroa, o Imperador sugeria que fossem criados o Ministério da
Instrugdo, escolas técnicas, Universidades, Faculdades de Ciéncias e
Letras... A Republica daria tudo isso, mas com largo atraso. Seria
preciso esperar 30 anos para surgir a primeira Universidade e quase
meio século para que se estruturassem as Falcudades de Filosofia.

PRIMEIRA REPUBLICA

O que o novo regime trouxe, desde logo, em carater efémero, foi o
Ministério de Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos, instituido pelo
Govérno Provisorio, em abril de 1890, e extinto em setembro de 1892.
Apesar de tdo curta duragdo, nele se sucederam cinco titulares:
Benjamin Constant, Jodo Barbalho, Afonso de Carvalho, José Higino,
Fernando Lobo Leite Pereira. A obra que perdurou por algum tempo,
foi a de Benjamim Constant. Realiza-se através de decretos sucessivos,
desde 1890 até janeiro de 1891, e reflete as convicgdes positivistas do
pregador da Republica. Declara-se livre, leigo e gratuito o ensino
primario no Distrito Federal, ndo havendo nenhuma exigéncia para o
exercicio do magistério primario particular, além da idoneidade moral;
para o ensino publico serd necessario diploma pela Escola Normal. As
escolas primarias ficam divididas em dois graus: o primeiro para alunos
de 7 a 13 anos e o segundo para educandos de 13 a 15 anos de idade. E
permitida a coeducacdo, até a idade de 8 anos. Altera-se o curriculo,
substituindo-se o ensino religioso pela educagdo moral e civica,
acrescendo, ainda, exercicios militares. Fala-se do método, indicando
como preferido o intuitivo e limita-se a 30, o niumero de alunos para
cada classe, nas escolas de primeiro grau. Cria-se o Pedagogium
(1890), sendo primeiro diretor* Joaquim José Menezes Vieira. E ao
mesmo tempo, museu pedagdgico, centro de pesquisas, escola de
aperfeicoamento do magistério, com cursos livres e variados, campo de
ensaios e experimentacdo, editando a Revista Pedagogica. Era o
Pedagogium qualquer cousa semelhante ao INEP de nossos dias.
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O Colégio Pedro II, tornado Ginasio Nacional, conserva os sete
anos de curso, mas altera consideravelmente o curriculo. O estudo das
ciéncias se dispde, pelas séries, na ordem comtia-na : matématica,
astronomia, fisica, quimica, histéria natural, biologia, sociologia e
moral. Sdo novidades a biologia geral e a sociologia. Também a
instrugdo militar ¢ a esgrima. O italiano, a retdrica ¢ a filosofia
desaparecem e a historia do Brasil passa a constituir disciplina isolada.
Perduram o latim, o grego, o francés, o inglés e alemao, os dois Gltimos
optativos. Além dos exames parcelados (de suficiéncia) e finais, para
cada cadeira, deveriam realizar-se exames de madureza, do ensino
secundario integral. Igualmente nos Ginasios dos Estados, tanto para
alunos, como para pessoas estranhas. )

Os orgaos administrativos, de inicio, continuam os mesmos. E
Inspetor Geral Ramiz Galvdo e o Conselho Diretor tem, agora, o
numero fixo de onze membros. Criam-se 22 escolas primarias de
primeiro ¢ seis de segundo grau, na Capital da Republica.

Quanto ao ensino superior, criam-se o Conselho de Instrugdo
Superior e o Conselho Superior de Belas-Artes, com jurisdigdo em todo
0 pais, especialmente o primeiro; reaparece a freqiiéncia obrigatodria; as
Faculdades de Direito acrescem de mais um curso, de notariado, de 2
anos; as de Medicina aumentam o curriculo de mais de trés catedras; a
Escola Politécnica se desdobra em trés cursos, um fundamental e dois
superiores, de engenharia civil e de engenharia industrial; a de Ouro-
Préto, também com dois cursos, além do fundamental, o de engenheiro
civil e o de minas. A Academia de Belas-Artes passa a denominar-se
Escola Nacional de Belas-Artes; ela e o Instituto de Musica, sofrem
transformacdes de estrutura interna.

Antes de ser Ministro da Instrucdo, Benjamin Constant o fora da
Guerra, no mesmo Govérno Provisorio. Remodelou, entdo, o ensino no
Exército. Além da do Rio de Janeiro, foram criadas mais duas Escolas
Militares, em Porto-Alegre e em Fortaleza. O curso completo ficou
constituido de trés ciclos : o preparatério, de 3 anos ; o geral, de 4 anos,
com o curriculo cientifico de fisionomia» comtiana, de 4 anos, € o
curso das trés armas, com um ano de duragdo. Acima, estava a Escola
Superior de Guerra, com trés cursos de especializagdo, cada qual com
uma soé série : artilharia, engenharia e estado-maior.

Em janeciro de 1891, é regulamentado o regime das Faculdades
Livres, de iniciativa privada, ja previsto na lei Leoncio de Carvalho.
Fundam-se a Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de
Janeiro e a Faculdade Livre de Direito do Rio de Janeiro, institui¢oes
particulares, que passam a ser reconhecidas pelo Governo Federal,
mediante inspe¢ao, em ou-
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tubro do mesmo ano. Outras iniciativas do mesmo género se sucedem:
Faculdade de Direito da Bahia (1891), Faculdade de Direito do Estado
de Minas (1893), Faculdade de Medicina de Porto-Alegre (1898),
Escola Politécnica da Bahia (1898), Escola de Engenharia de
Pernambuco (1898), Escola de Engenharia de Porto Alegre (1900),
Escola Politécnica de S. Paulo (1900), Faculdades de Direito de Porto
Alegre, do Ceara e do Para, reconhecidas em 1903.

O ensino econdmico que se iniciara tdo cedo e auspiciosamente,
em 1808, pela iniciativa de D. Jodo VI, atravessou todo o Império sem
se desenvolver, conservada, apenas, a linha de continuidade através de
aulas de comércio, isoladas e assaz modestas. As leis do Império e as
primeiras da Republica dele ndo tratavam. Somente em 1902 irrompem
duas iniciativas criadoras: a fundagdo da Academia de Comércio, no
Rio de Janeiro, e a Escola Pratica de Comércio, em S. Paulo. Trés amos
apos, o governo da Republica reconhece as duas instituicdes como de
utilidade publica e da validade aos diplomas por elas expedidos embora
sem regulamentagdo da atividade profissional.

A Constituicdo Republicana, de 24 de fevereiro de 1891,
estabelecia competir ao Congresso Nacional, privativamente, legislar
sobre ensino superior na Capital (art. 34, item 30) e, cumulativamente
com os governos das unidades federadas, prover a instru¢ao secundaria
no Distrito Federal e criar institui¢des de ensino superior ¢ secundario
nos Estados (art. 35, itens 3° ¢ 4°). O ensino primario ficava, assim,
privativo dos Estados e do Distrito Federal, na base dos poderes
implicitos concedidos aos mesmos (art. 65, item 2° art. 67) ; mas,
estava bem claro também, no texto, que os Estados poderiam legislar
sobre ensino secundario e superior, cumulativamente com a Unido.
Predominou, entretanto, a interpretacdo tradicional, que vinha do
Império, como ja foi dito, e que esquematizava a educacdo elementar
para os Estados e o ensino superior e secundario exclusivamente para a
Unido.

Organizado em setembro de 1892 o govérno do Distrito Federal,
que a Constitui¢do criara, transferem-se para a jurisdicdo do mesmo, a
partir de 1 de janeiro do ano seguinte, todos os servicos do ensino
primario e normal, que, até entdo, eram da alcada do Poder Central.
Extingue-se o Conselho Diretor e a Inspetoria Geral da Instrugéo fica
reduzida ao ensino clementar e normal, sem ingeréncia no ensino
secundario. O Pedagogium passa também para a Prefeitura do Rio de
Janeiro, em 1896.

Se remontarmos a ultima lei geral de ensino na Monarquia,
verificaremos que nos setenta ultimos anos, as reformas legis-
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lativas do ensino se vém sucedendo, com certo ritmo, através de
intervalos aproximadamente de dez anos:

1879 — Ministério Sinimbu — Lei Ledncio de Carvalho;

1890 - 91 — Govérno Marechal Deodoro — Reforma Benjamin
Constant;

1901 — Govérno Campos Sales — Codigo de Ensino, de Epitacio
Pessoa;

1911 — Govérno Marechal Hermes — Lei Organica de Ri-
vadavia Corréa;

1915 — Govérno Venceslau Braz — Reforma Carlos Maximiliano

1925 — Govérno Artur Bernardes — Reforma Luiz Al-ves-Rocha
Vaz;

1931 — Govérno Getalio Vargas — Leis Francisco Campos;

1942-1945 — Govérno Getulio Vargas — Leis Gustavo Ca-
panema.

O Codigo de ensino, de Epitacio Pessoa, ndo determinou
importantes reformas curriculares, nem profundas alteracdes
administrativas, mas, desceu a minucias regulamentares, algumas
inovadoras: prevé o limite de tolerdncia e as sancdes contra as faltas
dos professores; pormenoriza o processo de concurso para provimento
de catedra, suprimindo a defesa de tese; admite a matricula no curso
secundario e nos cursos superiores, de pessoas do sexo feminino, para
as quais havera na aula lugar separado; restabelece a freqiiéncia
obrigatdria, generalizada; regula a equiparagdo de estabelecimentos de
ensino secundario e superior ¢ o processo dos exames de madureza;
substitui, no Colégio Pedro II, a sociologia pela logica.

A orientagdo positivista da reforma Benjamin Constant reaparece
na lei organica Rivadavia Corr€a, com vigor-mais extremado. Postula-
se o principio doutrinario de Augusto Comte da total separacdo entre o
poder espiritual e o poder temporal, isto é, entre a cultura e, portanto, o
ensino, de um lado, ¢ o Estado, de outro lado. Todos os
estabelecimentos de ensino superior ¢ secundario, inclusive os que até
entdo pertenciam ao Govérno Federal, passam a corporagdes
autdnomas, tanto do ponto de vista didatico como administrativo, com
personalidade juridica préopria, podendo receber subvencdes do poder
publico ou de qualquer outra origem e resolvendo, por conta propria,
quanto a curriculos, programas ¢ exames. Cria-se a li-
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vre docéncia, conquistada por apresentagao de tese, sem defesa. Os
professores sdo classificados em ordinarios ¢ extraordindrios, estes
ultimos valendo um pouco, mas ndo exatamente, coma substitutos dos
ordinarios. Nenhum colégio secundario goza de privilégio ¢ os seus
diplomados, como quaisquer outros candidatos a institutos de ensino
superior, terdo que se submeter a provas de admissao, espécie de novo
exame de madureza prestado na propria Faculdade a que se destina o
estudante. O Conselho de Instru¢do Superior é substituido pelo
Conselho Superior de Ensino, composto de treze membros, com
atribui¢coes financeiras ¢ de julgamento, em grau de recurso, das
decisdes dos diretores ¢ das Congregacoes, além de estabelecer o nexo
entre os estabelecimentos de ensino e a Unido, no regime de passagem
do sistema oficial de ensino, até ai vigente, para a sua total
independéncia futura.

A aplicagdo desta lei produziu os rnais desastrosos resultados.
Abusos previsiveis e outros inimaginaveis se verificaram. Em vez de se
corrigirem os erros anteriores, como era a inten¢do do legislador, a
desordem e a ameaga de total desmoralizagdo do ensino campearam.
Evidenciou-se a falta de saturagdo cultural das popula¢des, mesmo nas
camadas altas, para usarem com circunspec¢io ¢ probidade a autonomia
integral do ensino que lhes era ofertada. Logo o govérno seguinte tratou
de contra-marchar com a reforma Carlos Maximiliano, que restaurou o
regime de estabelecimentos oficiais e equiparados. O curso do Colégio
Pedro II foi reduzido a cinco anos, com supressdo do grego ¢
restabelecimento da filosofia, em carater facultativo. Os candidatos ao
ensino superior, mesmo sem freqlientarem colégios com estudos
seriados, deveriam prestar os exames finais das disciplinas
preparatorias, exigidas em lei, perante bancas de estabelecimentos
secundarios oficiais ou equiparados, ndo sendo permitida a inscri¢do em
mais de quatro matérias, por ano. No proprio ensino superior, além de
breves altera¢des curriculares e de nomenclatura, sdo conservadas as
criacdes anteriores da livre docéncia e do Conselho Superior de Ensino,
este ultimo, porém com novas e relevantes atribui¢cdes de supervisido
geral, em todo o pais. Institui-se também o exame vestibular, para
ingresso nas Faculdades, e autoriza-se a organizagdo de uma
Universidade federal, constituida pela reunido da Faculdade de
Medicina, da Escola Politécnica e das duas Faculdades Livres de
Direito, existentes no Rio de Janeiro.

Cinco anos rnais tarde, sendo Ministro da Justica Joaquim Ferreira
Sales, o Govérno de Epitacio Pessoa executa aquela autorizagdo, pelo
decreto de 7 de Setembro de 1920, que criou a primeira universidade
brasileira, a Universidade do Rio de-
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Janeiro, composta, de inicio, das quatro Faculdades mencionadas.

Em 1910, o Govérno Federal fundara, no Rio de Janeiro, a Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria. A partir deste ano, também o
ensino técnico-industrial se desenvolve, com as escolas de aprendizes
artifices, nas capitais dos Estados, criadas pelo Govérno Nilo Pecanha;
com a instalagdo de duas escolas profissionais em S. Paulo (1911) e de
outras varias no Distrito Federal (1911), por iniciativa de Alvaro
Batista. Em 1919 também na Capital do pais, funda-se a Escola de
Artes e Oficios Wenceslau Braz, pertencente a prefeitura, e que, rnais
tarde, se transferira para o govérno da Unido. De outro passo, escolas
de comércio se organizam, por iniciativa privada, nos moldes das duas
pioneiras de 1902, até que, em 1923, algumas delas se equiparam as do
Rio de Janeiro e de S. Paulo, por lei federal. Trés anos depois, a
regulamentacdo desta lei oferece o primeiro esbogo de planejamento de
estudos econdmicos.

Chega a vez de uma nova reforma, a chamada Rocha Vaz, pelo
nome de seu principal autor. Oito inovagdes principais trouxe o
Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925. Primeiramente, a
autorizagdo de acordos financeiros da Unido com os Estados, para
maior desenvolvimento do ensino primario. Depois, a fixagdo
novamente em seis anos do curso secundario, bastando, porém, a
conclusdo da quinta série para o aluno poder inscrever-se em exames
vestibulares. Em terceiro lugar, a possibilidade de se equipararem aos
padrdes federais as Faculdades de ensino superior, quer sejam
particulares, quer sejam mantidas pelo govérno estadual, e a limitagdo a
ultima hipétese, quanto aos colégios secundarios. Em seguida, a dupla
via de acesso aos exames vestibulares: pelo curso regular dos colégios
ou por exames em série, na forma do curriculo previsto na. lei,
prestados anualmente, por estudantes ndo matriculados, e perante
bancas examinadoras, nomeadas pela Unido (o que ofereceu grandes
dificuldads e praticas e oportunizou muitos abusos). Em quinto e sexto
lugar, a limitacdo de matricula nos estabelecimentos de ensino
superior, na medida de suas instalagdes materiais, e a previsdo de novas
universidades. Ainda, a criacdo do Departamento Nacional de Ensino,
subordinado ao Ministério da Justica e germe do futuro Ministério da
Educacdo. E, por ultimo, a substituicdo do Conseclho Superior do
Ensino pelo Conselho Nacional de Ensino, subdividido em trés
camaras ¢ com atribui¢des rnais amplas.

Ao aproximar-se o término da Primeira Republica, havia
aproximadamente 350 estabelecimentos de ensino secundario e cerca
de 200 casas de ensino superior, se incluirmos as de formagao militar ¢
eclesiastica, com duas Universidades, a do
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Rio de Janeiro e a de Minas Gerais, esta tltima criada, em 1927, pelo
govérno Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, sendo Secretario da
Educagdo Francisco Campos. Para uma populacdo de cerca de 35
milhdes de habitantes, a matricula nas escolas primarias ndo excedia a
2.000.000, ou seja menos da metade da populagdo em idade escolar.
Era mais que a sétima parte verificada no fim do Império, mas
certamente pouco, muito pouco, para as necessidades nacionais e
depois de quarenta anos de novo regime.

MOVIMENTO RENOVADOR

Pela presenca de Benjamin Constant na pasta da Instrugdo Publica
a educagao brasileira no periodo republicano comegou a ser tratada sob
o angulo positivista. Discutia-se o grau de liberdade do ensino, a
presenca ou auséncia da filosofia no curriculo secundario, a maior ou
menor acentuacdo do estudo das ciéncias e a ordem ldgica com que
deveriam ser ensinadas. A lei Rivadavia e a reacdo representada pela
reforma Maximiliano demonsatram que aquele debate inicial perdurou
por muitos anos. Também se sente a preocupacdo na-cionalista propria
de um regime novo que se trata de firmar.

Nestas primeiras décadas republicanas, salientaram-se, entre
outros educadores ilustres, Caetano de Campos, em Sdo Paulo, José
Verissimo, no Para, e, no Rio Grande do Sul. Apeles e Aquiles Porto-
Alegre, Inacio Montanha, Clemente Pinto ¢ Emilio Meyer. De todos, o
que exerceu influéncia nacional foi José Verissimo, especialmente por
sua obra "A educacdo nacional" (1890), reeditada com ampliacdes em
1906.

Trés anos depois, aparecia o pequeno livro "A educagdo" cujo
autor, ainda estudante, Antonio Carneiro Ledo, viria a ser o pioneiro de
um movimento pedagodgico renovador, trazendo para o Brasil o debate
e a aplicacdo dos objetivos e dos métodos em voga nos Estados Unidos
e em certos paises europeus € que se fixaram, depois, com o nome de
"escola nova". E certo que o0s poucos "colégios americanos"
anteriormente fundados, como ja vimos, tinham introduzido tais
modelos, mas quase sem repercussdao, além das atividades intra-
escolares. Os livros de Carneiro Ledo "O Brasil e a Educa¢ao Popular"
(1917), "Problemas de Educagdo" (1919) e "Os Deveres das Novas
Geragoes Brasileiras" (1923) comecam a agitar o exame do problema
pedagogico sobre novas bases: o aspecto sociologico, o psicologico, a
questdao dos métodos ativos. Outros educadores convergem na mesma
diregdo: José Augusto, no Parlamento, ¢ no livro "Eduquemo-nos"
(1922), Afranio Pei-
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xoto em "Ensinar a ensinar" (1923), Azevedo Sodré e Miguel Couto em
conferéncias que se celebrizaram (1926-27) ... Ja4 em 1920, Armanda
Alvaro Alberto fundara a Escola Regional de Meriti, hoje, Caxias, no
Estado do Rio de Janeiro, incarnando na educagdo primaria os fins
sociais ¢ os métodos ativos da escola renovada. O movimento se
generaliza e toma corpo, congregando os educadores em uma dire¢ao
comum. Em 1924, no Rio de Janeiro, Heitor Lira, José Augusto,
Antonio Carneiro Ledo, Venancio Filho, Everardo Backheuser, Edgar
Sus-sekind de Mendonga e Delgado de Carvalho fundam a Associag¢do
Brasileira de Educa¢do (ABE), que agremia professores de todos os
graus ¢ ramos do ensino, juristas, médicos, homens de letras,
interessados no problema educacional, e que haveria de desempenhar
papel relevante na sucessao dos acontecimentos pedagogicos. Logo em
1927, a ABE convoca uma Conferéncia Nacional de Educacao,
primeira de uma longa séric que ainda continua, € que se reine em
Curitiba, com representantes de quase todos os Estados e sob a
presidéncia de Barbosa de Oliveira, professor da Escola Politécnica.

Paralelamente ao movimento de idéias e como decorréncia dele,
verifica-se uma séric de reformas administrativas do ensino: de
Lourenco Filho, no Ceara (1922-23) ; de José Augusto, no Rio Grande
do Norte (1925-28) ; de Carneiro Ledo, no Distrito Federal (1922-26) e
em Pernambuco (1928) ; de Lisimaco da Costa, no Parana (1927-28) ;
de Francisco Campos, em Minas Gerais (1927-28) ; de Fernando de
Azevedo no Distrito Federal (1928); de Anisio Teixeira, na Bahia
(1928). Em 1930, trés meses antes da irrupcdo revolucionaria,
Lourengo Filho publica "Introdugdo ao Estudo da Escola Nova", livro
que se tornaria classico na bibliografia pedagdgica contemporinea e
que assinala a maturidade do movimento renovador da educacdo
brasileira, antes das grandes reformas legislativas e das importantes
criagdes escolares que se operam sob a ¢gide da segunda Republica.

SEGUNDA REPUBLICA

Vitoriosa a revolu¢do de Outubro de 1930, os primeiros anos da
nova Republica foram férteis em transformagdes no ensino, que
exprimiam o sentido das idéias que vinham sendo sustentadas, além de
prosseguir o debate dos temas educacionais em obras de repercussao
como "Debates Pedagdgicos™ (1931), de Amoroso Lima, "Novos
caminhos e novos fins" (1931) e "A Educacdo e¢ seus Problemas"
(1937), de Fernando de Azevedo, "Educar-se para educar" (1931),
de Venéancio
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Filho, "A Escola Nova" (1932), de Jonatas Serrano, "Educagio
Progressiva" (1933), de Anisio Teixeira, "Sociologia Educacional”
(1933), de Delgado de Carvalho, "Nog¢des de Historia de Educacdo"
(1933), de Afranio Peixoto, "Problemas de Educa¢do Moderna" (1933),
de Leoni Kaseff, "O Ensino Primario no Brasil" (1934), de M. A.
Teixeira de Freitas, "Educagdo Social" (1935), de Celso Kelly, "O
Ensino das Linguas Vivas" (1935), e "Tendéncias e Diretrizes dai
Escola Secundaria" (1936), de Carneiro Ledo, "Um grande problema
Nacional — ensino secundario" (1937), coletanea de conferéncias na
ABE, ¢ ainda numerosas tradu¢des de autores estrangeiros, entre elas o
livro de Jonh Dewy, "Democracia e Educagao", traduzido por
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira, em 1936.

No dominio das realizacdes praticas, primeiro se instituiu o
Ministério da Educagdo e Saude Publica (1930) ; depois, foram os
sucessivos decretos que integram a reforma Francisco Campos (1931) ;
em seguida, veio a II Constituicdo republicana, com um capitulo
especial consagrado a educacdo e, por fim, surgiram importantes
iniciativas escolares.

O novo Ministério era como a restauragdo do que fora criado e
extinto no govérno do Marechal Deodoro, havia quarenta anos.
Francisco Campos foi o primeiro ou sexto ocupante da Pasta, se
contarmos desde Benjamin Constant. Substituido por Belizario Pena,
retorna ao cargo, ainda, em 1931, ¢ ¢ sucedido por Washington Pires
(1932) e Gustavo Capanema (1934). Este ultimo permaneceu no
Ministério depois do golpe de Estado de 10 de Novembro e durante
todo o Estado Novo, isto ¢, ao longo de onze anos.

A reforma Francisco Campos, de grande importancia na historia
da legislag¢@o do ensino, entre nos, compreendeu o ensino secundario €
superior, além de organizar o curriculo dos estudos econdémicos. O
curso secundario (Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931) ficou
dividido em dois ciclos, este ultimo subdividido em trés ramos,
entrosados especificamente com os cursos superiores de direito, de
engenharia ou de medicina, farmacia e odontologia. A sociologia, que
na lei anterior figurava no sexto ano, ndo obrigatdrio, para 0 ingresso
nas Faculdades, torna-se essencial no segundo ciclo. Também histoéria
da filosofia. Novas disciplinas surgem: nog¢des de higiene, de economia
politica e de estatistica. Desaparece a possibilidade de exames perante
bancas oficiais. Todos os estudantes devem cursar, com freqiiéncia
obrigatodria, os colégios de ensino secundario, para poderem candidatar-
se aos exames vestibulares dos cursos superiores. Ha, apenas,
permissdo, para os maiores de 18 anos, de prestarem exames, sem
matricula nem freqiiéncia, do curso fundamental, 0 mesmo ndo sendo
tolera-
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do quanto ao segundo ciclo. Todos os estabelecimentos de ensino
secundario, para que os atos escolares sejam validos, necessitam de
inspegdo federal, quer sejam mantidos pelos governos estaduais, quer
sejam particulares. A laicidade do ensino, que vigorava desde o inicio
da Reptblica, ¢é substituida pelo ensino religioso facultativo,
dispositivo legal que, entretanto, ndo modificou, na realidade dos fatos,
a tradi¢do de quarenta anos.

Pela primeira vez a lei Francisco Campos estabelece normas
gerais para se estruturarem universidades brasileiras e as condigdes de
sua equiparagdo a universidade federal do Rio de Janeiro. (Decretos
19.851 e 19.852, de 11 de abril de 1931). Esta sofre grande
remodelacdo. As Faculdades originarias acrescentam-se, por
incorporagdo, a Escola de Minas de Ouro Preto, a Escola Nacional de
Belas - Artes e o Instituto Nacional de Musica. Cria-se também na
Universidade do Rio de Janeiro a Faculdade de Educac¢ao, Ciéncias e
Letras, que entretanto, ndo chega a ser organizada, durante toda a Se-
gunda Republica. Instituem-se os conselhos técnico-administrativos nas
Faculdades ¢ todas elas tém reformados os seus curriculos. O Conselho
Nacional de Ensino ¢ substituido pelo Conselho Nacional de Educagao,
com outra composi¢do, indiviso, € com atribuigoes relativas também ao
ensino primario, servindo de 6rgdo consultivo para o Ministério da
Educacéao (Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931). O plano do chama-
do ensino comercial, da lei de 1926, é totalmente refundido.
Distinguem-se, agora, trés niveis: o curso propedéutico, de trés anos,
cinco modalidades de cursos técnicos, de um a trés anos, € 0 curso
superior de administragdo e finangas, com trés anos de estudo
(Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931).

A IV Conferéncia Nacional de Educagdo, promovida pela ABE ¢
reunida em dezembro de 1931, tenta elaborar um planejamento basico
da educagdo nacional a ser oferecido ao Govérno Provisorio da
Segunda Republica. Nao tendo sido isso possivel, uma ala dos
educadores congregados, por iniciativa de Nobrega da Cunha,
incumbiu Fernando de Azevedo de redigir o manifesto que se chamou
"dos pioneiros da educagdo nova", publicado em 1932, com numerosas
assinaturas. Preconiza a escola unica, ativa e leiga, a coeducagdo, o
ensino obrigatdrio e gratuito. Tendo a ABE convocado para dezembro
do mesmo ano a V Conferéncia Nacional de Educacdo, que se reuniu
em Niterdi, ali se elaborou um anteprojeto de orientagdo basica para ser
sugerido a proxima Constituinte. Em 1934, na Assembléia Constituinte,
a emenda da bancada liberal do Rio Grande do Sul, acerca de educacgao,
que Raul Bittencourt redigiu e defendeu, foi aprovada, com algumas
modificagdes. Esta emenda refletia o pensamento longamente
elaborado pelos
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educadores brasileiros ¢ coordenado pela ABE e seus congressos.

Pela Carta Politica de 1934 (Titulo V, Capitulo II). ficou
estabelecido que a Unido caberia fixar o plano nacional de edu-cacéo,
em termos basicos, e aos Estados organizar e manter Sistemas
educativos, subordinados as diretrizes do plano. Era a idéia federativa
aplicada a administra¢do do ensino. Além de fixar o plano nacional, a
Unido s6 poderia intervir, em ma-teria de ensino, no Distrito Federal,
ou, em outro ponto do territdrio, por acdo supletiva, onde houvesse
falta de recursos ou de iniciativa por parte das autoridades regionais.
Certas normas especificas ja vinham previstas no texto da Constitui¢ao:
ensino livre, sujeito a condi¢des legais, limitacdo de matricula,
tendéncia a gratuidade do ensino ulterior ao primario, ensino primario
integral, obrigatorio e gratuito. A Unido e os Municipios deveriam
gastar dez por cento, no minimo, e os Estados e o Distrito Federal vinte
por cento, no minimo, da renda dos impostos na manuten¢do € no
desenvolvimento dos sistemas educacionais. Também se incorporou a
Constituigdo o dispositivo proposto pela corrente dos educadores
catolicos, consagrando o ensino religioso facultativo.

O Conselho Nacional de Educac¢ao foi remodelado, em 1936, pela
Lei 174 (6 de janeiro), de que foi autor Raul Bittencourt, para o fim
precipuo de elaborador o projeto do plano nacional de educacdo, como
preceituava o texto constitucional. Tardaram a ser nomeados os
conselheiros, mas, em 1937 estava organizado o novo Conselho e,
logo, presente & Camara dos Deputados o projeto que €le elaborara. A
dissolucdo do Congresso Nacional, pelo golpe de 10 de Novembro,
interrompeu o curso dessas atividades.

Entre os anos. de 1934 e 1935 organizam-se trés novas
universidades: a de Sdo Paulo, no governo de Armando Sajes de
Oliveira, a do Distrito Federal, no govérno de Pedro Ernesto e a de
Porto-Alegre, no govérno de Flores da Cunha. A de Sdo Paulo foi a
primeira (1934), com o traco original de ser constituida, ndo so6 de
Faculdades ja existentes, mas ainda de uma outra que, entdo, se funda,
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, com o duplo objetivo de
altos estudos desinteressados e da formacdo de professores para o
ensino secundario ¢ normal. Fato inédito e criador no Brasil. J4 em
1908 os beneditinos tinham fundado, também em Sdo Paulo, uma
Faculdade de Filosofia, relacionada com a Universidade de Louvain.
Mas, a mingua de legislagdo federal ou estadual que a amparasse,
cerrou suas portas poucos anos apds. A nova Faculdade da
Universidade de Sao Paulo era oficial, mantida pelo poder publico, ¢
fucionou regularmente até quando, cinco anos depois,
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a legislacdo federal regulou este tipo de ensino e, desde ai, passou a
subordinar-se as normas gerais da Unido. A Universidade do Distrito
Federal (1935), instituida por iniciativa de Anisio Teixeira, entdo
Secretario da Educagdo, tinha at originalidade de ndo possuir as
Faculdades tradicionais, entre nés, de Medicina, Direito e Engenharia.
Era constituida de Faculdades de ciéncias naturais, de ciéncias sociais,
de letras e de educagdo, situando-se dentro dela o Instituto de
Educacgdo, em que se transformara a Escola Normal. Essa Universidade
foi um surto brilhante, embora efémero, de atividades educacionais
novas, especialmente no que se refere a estudos literarios, historicos,
sociais e pedagogicos. Foi extinta em 1939, por acordo entre a
Prefeitura e o Govérno da Unido, quando este criou na Universidade do
Brasil a Faculdade Nacional de Filosofia. Historicamente, pois, a
Universidade do Distrito Federal é a origem dessa Faculdade ¢ da
legislacdo nacional sobre a matéria. A Universidade de Porto Alegre
(1935) também se integrou com uma Faculdade de Filosofia e, ainda,
com uma Faculdade de Estudos Econdmicos, sendo a primeira
Universidade dotada de tal institui¢cdo, em todo o pais.

No ultimo ano da Segunda Republica, 1937, trés leis importantes,
em assuntos educacionais, foram decretadas: a que modificou,
aperfeigoando, as normas de concurso para provimento de catedras, no
ensino superior e secundario, e as que reestruturaram o Ministério da
Educagao e a Universidade do Rio de Janeiro (leis 444, de 4 de junho;
378, de 15 de janeiro, e 452, de 5 de julho). O Ministério passou a
denominar-se "da Educagdo e Saude", supressa a palavra "publica". Os
seus servigos ficaram divididos em dois grandes Departamentos Na-
cionais, da Educa¢do ¢ da Saude, o primeiro desdobrado em Divisdes,
de Ensino Primario, de Ensino Secundario, de Ensino Comercial, de
Ensino Técnico-profissional, de Educagao Fisica e de Educa¢do Extra-
escolar. A Universidade do Rio de Janeiro também mudou a
denominagéo para Universidade do Brasil. Foram criados Institutos de
pesquisa como o de Psicologia. Criou-se também a Escola Nacional de
Quimica, derivada do Curso de Quimica que ja existia na Escola
Superior de Agricultura ¢ Veterinaria. Continua a ser prevista a Fa-
culdade de Filosofia, que se organizaria somente em 1939. Institui-se
uma Faculdade de Ciéncia Politica, que viria a ser provida, nove anos
rnais tarde, com o nome de Faculdade Nacional de Ciéncias
Econdmicas. Todas as Faculdades ¢ Escolas da Universidade passaram
a gozar do privilégio de se denominarem "nacionais". A Escola
Politécnica mudou o nome para Escola Nacional de Engenharia.
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Como se vé, na forma e no fundo, nas idéias como nas realizag¢des
praticas, os sete anos da Segunda Republica foram, em matéria de
renovacdo educacional, os rnais trepidantes de quantos tem vivido a
nacdo brasileira.

ESTADO NOVO

Apesar da sombra que desceu sobre o pais, durante oito anos, pela
perda das liberdades publicas, a verdade histérica manda reconhecer
que muitas iniciativas uteis e fecundas, relativas a educagdo, foram
tomadas, pelo proprio Govérno Central, ao tempo do Estado Novo.

Antes de tudo, a fundacao da Faculdade Nacional de Filosofia ¢ a
legislagdo que regulou a matéria em todo o pais (Decreto-lei 1.190, de
4 de abril de 1939). Desde entdo, ja ha um processo regular de
formagdo dos professores secundarios e casas de ensino que, além de
objetivos profissionais, se empenham na propagacdo e no
desenvolvimento da cultura desinteressada. Além das Faculdades de
Filosofia de Sao Paulo ¢ de Porto Alegre, sob a égide, agora, da lei
federal, outras se v@o cvriando em ritmo acelerado. Eram ja 22, em
1948. Também a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos é
instituida e organizada como parte integrante da Universidade do Brasil
(Decreto-lei 1.212, de 17 de abril de 1939).

Um ano antes da fundacdo das duas Faculdades, organizara-se o
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), pelo Decreto-lei
580, de 13 de julho de 1938, destinado ao exame de todos os problemas
educacionais, a pesquisa, a documentacgdo, a divulgagao ¢ a assisténcia
pedagobgicas, em todo o pais. Era o renascimento do Pedagogium, do
inicio da Republica, extraordinariamente ampliado, agora, nas
atribuigdes e enriquecido na estrutura e nos recursos materiais. Tem
realizando um trabalho fecundo, através de sucessivos diretores, Lou-
renco Filho, Murilo Braga, Anisio Teixeira.

O ano de 1942 ¢é marcado pela Reforma Capanema do *ensino
secundario e técnico-industrial. Quanto ao ensino secundario, o
Decreto-lei 4.244, de 9 de abril, modificou os dois ciclos de estudos,
que eram de cinco ¢ de dois anos, respectivamente, para o tipo de
quatro e trés anos, o primeiro denominado ginasio e o segundo colégio.
No ginasio, ateentua-se o estudo do Latim, em nimero de anos ¢ em
carga horaria, ¢ a Histéria do Brasil figura como disciplina
independente, confirmando uma lei especial que a restabelecera, dois
anos antes. O colégio se desdobra em duas modalidades, o curso
classico e o cientifico que conduzem indiferentemente a qualquer
Faculdade ou Escola Superior. Em ambos os cursos desaparecem a
Higiene,
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a Estatistica, a Sociologia, a Psicologia e a Historia da Filosofia, como
disciplinas isoladas, e que constavam no curriculo dos cursos
complementares da lei Francisco Campos. Em lugar delas aparece a
Filosofia, cujo programa o Estado Novo ndo chegou a expedir.
Inovagdo importante para o sentido ameri-canista de nossa cultura, que
a segunda conflagragdo mundial estimulou, é a presenca obrigatoria do
estudo da lingua espanhola, em ambos os ramos do colégio. O ramo
classico se distingue do cientifico pela menor acentuagdo da
matematica, ¢ das ciéncias naturais e maior énfase nos estudos relativos
ao homem, ja pelo maior desenvolvimento dado a filosofia, em dois
anos (no curso cientifico, somente um ano), ja pelo reaparecimento do
grego, que a lei Carlos Maximiliano suprimira, ¢ agora retorna em
carater facultativo, podendo ser substituido pelo francés ou pelo inglés.
Perdura o regime de inspecdo federal. Exige-se um servigo de
orientacdo educacional, em cada estabelecimento. Entretanto, dois
dispositivos da lei ficaram letra morta. Foi o primeiro quanto aos
chamados exames de licenca, ginasial e colegial, que deveriam ser
prestados perante turmas oficiais, ao fim de cada ciclo ¢ com-
preendendo todas as disciplinas, espécie de ressurgimento do antigo
exame de madureza, do inicio da Rerpublica. As dificuldades de
execugao fizeram que jamais se realizassem tais exames de licenga, que,
por fim, a Terceira Reptublica aboliu. O outro dispositivo inoperante foi
a proibi¢dao de alunos de sexo diferente na mesma classe. A resisténcia
da opinido publica e dos estabelecimentos de ensino anulou o
imperativo legal. A co-educagdo ¢ uma solida conquista da evolugdo
social brasileira. Nenhuma lei a autoriza de forma irrestrita e expres-
samente, mas os costumes, pouco a pouco, a tornaram realidade viva,
nas ultimas trés décadas.

A reforma do ensino industrial, de grau médio, pela primeira vez
estruturado em conjunto e segundo um largo plano, esta codificada nos
Decretos-leis 4.073, de 30 de janeiro; 4.119, de 21 de fevereiro; 8.673,
de 3 de fevereiro e 4.048, de 22 de janeiro de 1942, este ultimo criador
do SENAI, além de outros decretos complementares, expedidos no
mesmo ano e no ano seguinte.

Os cursos industriais sdo classificados em dois ciclos, o primeiro
com quatro anos (cursos industriais basicos), nas escolas industriais,
para formar artifices especializados; o segundo com trés anos (cursos
técnicos), nas escolas técnicas, para diplomar técnicos especializados.
A lei prevé 24 ramos de cursos industriais basicos e 14 especializagoes
técnicas. Paralelamente, ha cursos de mestria, com dois anos e estagio
na industria, correspondentes em niimero e natureza aos cursos
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industriais basicos, e cursos pedagogicos, de um ano, para preparo de
professores e administradores. Além das escolas industriais (1° ciclo) e
técnicas (2° ciclo), mantidas pela Unido, ja existentes e, agora,
reestruturadas, a lei denomina escolas artesanais, as que forem
mantidas pelos governos estaduais ou do Distrito Federal, com cursos
de um a dois anos, e de escolas de aprendizagem, quando pertencerem
ao SENAL

A instituicdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) resulta da colaboracdo da industria priva-vada com o poder
publico. A Confederacdo Nacional da Inddstria rege o Servico, através
do Conselho Nacional do SENAI, a que estdo subordinados o
Departamento Nacional e os Departamentos Regionais do SENAI que
podem corresponder a mais de um Estado. Os estabelecimentos
industriais de todo o pais sdo obrigados a contribuir com dois mil réis
(dois cruzeiros) ou rnais, por empregado e por més, sem qualquer
desconto nos salarios. Com este financiamento o SENAI mantém as
escolas de aprendizagem, destinadas aos operarios de quatorze a
dezoito anos de idade, que deverdo cursar essas escolas, mesmo no
horario de trabalho, percebendo o salario integral. Além disso, o
SENAI proporcionara cursos extraordinarios para os empregados na
industria, em geral, bem como servicos de selecdo profissional e de
pesquisa tecnolodgica. Instalado logo depois da decretagao da lei que o
instituiu, o SENAI vem alcancando consideravel expansdo no
territorio nacional.

Ainda em 1942, na emergéncia da entrada do Brasil na guerra contra
as nagdes nazi-fascistas, desenvolveu-se o eficaz movimento da
nacionalizagdo das escolas primarias, nas zonas de influéncia colonial
alema e italiana, especialmente em Santa Catarina ¢ no Rio Grande do
Sul, neste ultimo Estado por iniciativa do Secretario da Educacdo, José
Coelho de Sousa.

VEém, depois, as leis que remodelaram o ensino econdmico,
refundindo a estrutura que fora fixada em 1931. S3o os De-cretos-leis
6.141, de 28 de dezembro de 1943 e 7.988, de 22 de setembro de 1945.
Distingue-se, entdo, o ensino comercial, de grau médio, do ensino
econdmico, de grau superior. O primeiro se divide em dois ciclos : um
basico, de quatro anos, e outro técnico, de trés anos, desdobrado, este
ultimo, em cinco ramos : comércio e propaganda, administracdo,
contabilidade, estatistica e¢ secretariado. O ensino econémico passa de
trés para quatro anos, enriquecido consideravelmente o curriculo e so,
agora, em verdade, de nivel superior. Desaparece o Curso Superior de
Administracdo e Finangas, substituido por dois outros, paralelos: Curso
de Ciéncias Economicas e Curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais.
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Ainda na vigéncia do Estado Nevo reorganizam-se importantes
estabelecimentos federais de ensino superior. A Escola Superior de
Agricultura ¢ a Escola de Medicina Veterinaria se agrupam e se
reinstalam em novos e monumentais edificios, com o nome de Escola
Nacional de Agronomia e, Escola Nacional de Veterinaria, para, com
outros cursos de aperfeicoamento e de especializagdo, além de servigos
auxiliares, integrarem a Universidade Rural, instituida pelo Decreto-lei
6.155, de 30 de dezembro de 1943. No ano imediato, transfere-se para
Resende a antiga Escola Militar de Realengo. Suas novas instalac¢des
constituem uma imponente e suntuosa cidadela, a servico da educacao.
Pela eficiéncia do ensino e pelo palacio que a abriga parece ser a rnais
importante escola militar da América Latina. Recentemente, evocando a
denominagdo com que se fundara, ao tempo de D. Jodo VI, passou a
chamar-se Academia Militar de Agulhas Negras. Alias, o ensino no
Exército Nacional, nos ultimos anos, tem sofrido transformacoes
metodologicas quanto a articulagdo dos cursos, gracas a acdo
renovadora do General Mario Travassos, como chefe da Diretoria de
Ensino do Exército. Em 1945, o antigo curso de arquitetura da Escola
Nacional de Belas Artes alcanga autonomia e se organiza em Faculdade
Nacional de Arquitetura (Decreto-lei 7.918, de 31 de agosto).

No mesmo ano, em consondncia com o movimento de rei-
vindicacdo democratica que se verificava em todo o pais, reuniu-se no
Rio de Janeiro, sob a presidéncia de Raul Bittencourt, o IX Congresso
Brasileiro de Educacgdo, convocado pela ABE. Dele resultou a "Carta
Brasileira de Educagdo Democratica".

TERCEIRA REPUBLICA

Logo no Governo Provisorio, sendo Ministro da Educac¢do Raul
Leitdo da Cunha, sob a Presidéncia José Linhares, ocorre o fato
marcante de ser concedida autonomia administrativa, financeira,
didatica e disciplinar a Universidade do Brasil (Decreto-lei 8.393, de 17
de dezembro de 1945). Na base deste Decreto vdo constituir-se outras
universidades também autonomas, estendendo-se finalmente ao Brasil a
velha tradi¢do, nascida no periodo medieval, de ser da propria indole da
estrutura universitaria o principio da autonomia. Somente a partir dai as
universidades brasileiras chegam a ser auténticas Universidades.

Em janeiro do ano seguinte, organiza-se a Faculdade Nacional de
Ciéncias Econdmicas, pela incorporacdo a Universidade do Brasil da
Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Administrativas do Rio de
Janeiro, que a iniciativa privada funda-
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ra, em 1938. Completa assim a Universidade o seu quadro
essencial.

Sdo ainda do Govérno Linhares a decretagdo da Lei Organica do
Ensino Primario (Decreto-lei 8.529, de 2 de janeiro de 1946), da Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-lei 8.530, de janeiro de 1946) ¢ a
criacdo do SENAC (Decretos-leis 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de
1946). As duas primeiras sao tentativas de dar uma base comum ¢ graus
e tipos de ensino que, desde o Ato Adicional, de 1834, vinham sendo
diversamente tratados pelos governos regionais. As duas leis, porém,
sdo prudentes e antes consagram e sistematizam a realidade do que,
propriamente, inovam. De resto, a Constituicdo de setembro do mesmo
ano da um sentido federativo a administracdo do ensino, que renova o
problema da distribui¢do da competéncia entre a Unido e os Estados,
em matéria educacional. O Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) ¢, em relagdo a Confederacdo Nacional do
Comércio, o equivalente perfeito do SENAI, quanto a Confederagao da
Industria.

Em 1946, sob a Presidéncia Gaspar Dutra, sendo Ministro da
Educagdo Ernesto de Sousa Campos, organizam-s¢ novas
Universidades autonomas pela conjugacdo de antigas Escolas e
Faculdades, ¢ cujos Estatutos sdo aprovados pelo Govérno Federal: a
do Parana (1° de abril), a da Bahia, (8 de abril), a do Recife (20 de
junho). Também se estruturam definitivamente as Universidades
Catolicas de Porto Alegre, do Rio de Janeiro e de Sao Paulo. Mais
além, em 1948, a tradicional Escola de Agricultura de Vigosa. se
transforma em Universidade Rural do Estado de Minas Gerais, pela Lei
estadual 272, de 13 de novembro. Aproveitando as Faculdades
existentes em Niterdi, o Govérno estadual organiza a Universidade
Fluminense, em 1950. E no mesmo ano, a Lei municipal 547, de 4 de
dezembro, restabelece, sob outras bases, a Universidade do Distrito
Federal, composta, agora, de quatro Faculdade até entdo isoladas e que
perduram como institui¢cdes particulares: a Faculdade de Direito do Rio
de Janeiro, a de Ciéncias Médicas, a de Ciéncias Econdmicas do Rio de
Janeiro, a de Filosofia do Instituto Lafayette.

A Constituicdo da Terceira Republica, promulgada em 1946,
reproduz, embora com menor clareza de redag¢do, o pensamento da
Carta Politica da Segunda Republica. O que na Constitui¢do de 1934 se
chamava plano nacional de educacdo é, agora, a lei de diretrizes e
bases du educacéo nacional (atr. 5, XV, d). A atribui¢do conferida aos
Estados e ao Distrito Federal de organizarem os seus sistemas de ensino
continua a mesma (artigo 171). O carater supletivo das iniciativas da
Unido, em maté-ria educacional, se repete (art. 170, § tnico). A
percentagem
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minima da renda dos impostos que deve ser aplicada em servi
¢os educacionais reaparece. E porém, rnais reforgada na nova
Constituigdo. Na de 1934, prescrevia-se 10% para a Unido e
para os Municipios ¢ 20% para os Estados e o Distrito Federal;
na de 1946, fixa-se 10% s6 para a Unido e 20% para os Es
tados, o Distrito Federal ¢ os Municipios (artigos 169). Os
outros dispositivos do Titulo VI, Capitulo II da Carta, destina
do especificamente a educacdo, quase se identificam, em subs
tdncia, com os da segunda Constituigdo republicana. Confir
ma-se, pois, o sentido descentralizador expresso nos debates da
ABE e nos congressos por ela convocados: uma lei basica fede
ral, de principios e normas gerais, e leis estaduais organiza
doras dos sistemas de ensino para cada unidade federativa. Em
1948, por iniciativa do Ministro Clemente Mariani, o Poder
Executivo remeteu ao Congresso Nacional o projeto de Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional. Em quatro
anos, este projeto ndo passou do exame das Comissoes
parlamentares, tendo o deputado Gustavo Capanema ofe
recido parecer contrario a sua aprovacdo integral, propondo
que seja éle refundido, para fins especificos e que exprimem,
de forma mitigada, a orientacdo tradicional, entre nds, de en
tregar aos Estados a legislagdo do ensino primario, reservan-
do-se a Unido o direito de decidir, quanto a ensino secundario
e superior. Além dos trés nomes ja citados, foram também
Ministros da Educagdo, até agora, na Terceira Republica, Pe
dro Calmon e Simoes Filho. ,

Em 1950, contrariando o espirito ¢ a letra da Constitui¢ao, que
indica o carater supletivo da iniciativa federal, em materia de educagéo,
federalizam-se, isto €, passam a ser mantidas pela Unido, as
Universidades de Minas Gerais, do Recife, da Bahia, do Parana, do Rio
Grande do Sul (antiga Universidade de Porto Alegre) e a Universidade
Rural de Minas Gerais, em Vigosa (Lei 1.254, de 4 de dezembro).
Também se federalizam, por esta Lei, oriunda do Parlamento, dezesseis
Escolas ¢ Faculdades isoladas, em diferentes pontos do pais, desde o
Amazonas até o Rio Grande do Sul, no preciso momento em que a
Camara ¢ o Senado cuidam de resolver as diretrizes e bases da
educagdo nacional, em lei considerada complementar de uma
Constitui¢do que, por si mesma, ¢ descentralizadora.

No mesmo ano, em novembro, a ABE realizara a X Conferéncia
Nacional de Educacdo, sob a presidéncia de José Augusto, para
examinar o projeto de Diretrizes e bases que o Poder Executivo enviara
ao Congresso ¢ debater a interpretacdo do texto constitucional relativo
ao ensino. As conclusoes gerais da Conferéncia foram relatadas por
Abgar Renault.
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Para as corporificar em ante-projeto de lei, posteriormente, foi
designada pela ABE uma Comissdo, da qual foi relator Gustavo Lessa.
O ante-projeto da ABE procura a linha de moderacdo entre a tendéncia
centralizadora, oposta aos dispositivos constitucionais, ¢ a imediata e
integral descentralizacdo, contraria aos habitos brasileiros, em matéria
de ensino. Autoriza, assim, a Unido a "estabelecer normas flexiveis
para a organizagdo do ensino médio e superior". Também se empenha
em investir o Conselho Nacional de Educacdo de maiores poderes,
especialmente o de fixar normas para o ensino médio, excetuado o
normal, e para o ensino superior, quanto aos estabelecimentos isolados
e quanto as Universidades, respeitada a autonomia das mesmas, cujos
limites amplos sdo previstos e assegurados. O ante-projeto foi entregue,
em 1951, ao presidente da Camara dos Deputados, Nereu Ramos, ¢ a
Comissao de Educagdo e Cultura da mesma Casa legislativa.

A Associacdo Brasileira de Educagao ja anuncia a convocagdo do
XI Congresso, para 1953, ¢ que se reunira em Curitiba, a convite do
Govéno do Parania, como uma das celebracdes do centenario da
autonomia da antiga provincia. Dois temas foram fixados para o
Congreso: o ensino nas escolas brasileiras dos principios, objetivos e
estrutura da Organizagdo das Nagodes Unidas (ONU) e o processo de
financiamento da educagéo nacional popular.

A EDUCACAO EM ALGARISMOS

Duas décadas apds as consideraveis transformagoes ideologicas e
praticas que, em parte, engendraram o movimento revolucionario de
1930 e, em parte, dele decorreram, a realidade da educac¢ao brasileira
pode ser traduzida, antes de tudo, em numeros estatisticos. Eles
revelam, desde logo, o desnivel entre o desenvolvimento da educacdo
primaria, popular, € o surto consideravel de crescimento do ensino
médio e superior.

O rnais recente dado estatistico relativo ao ensino elementar revela
que em 1950, com uma populagdo de 52.600.000 habitantes ¢ uma
populacdo em idade escolar de 6.985.990 de criancas, o Brasil possui
apenas a matricula geral na escola primaria de 4.208.280. Isto significa
que 2.777.710 de criangas brasileiras ndo freqiientam escola, ou seja,
mais da terca parte da populagdo compreendida entre sete e onze anos
estd perdendo a Idade propria de receber a formac¢do minima, de
natureza sistematica. Ao findar a Primeira Republica a situagdo era
pouco inferior, o que demonstra que os esfor¢os dos governos muni-
cipais, estaduais e federal, além da iniciativa privada, em vin-
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te anos, t€m sido absolutamente insuficientes, em propor¢do ao
crescimento das populagdes. J4 tomamos consciéncia do problema,
mas, nao ha sinal de se encaminhar a solugdo dele, nem mesmo de ¢la
ser equacionada com seguranga.

A educagdo média é que ascendeu em ritmo rnais acelerado e
dentro dela o acréscimo relativo da matricula geral tem sido no ensino
comercial, em primeiro lugar, no ensino industrial, em segundo, a partir
de 1943, e no ensino secundario, em terceiro. Quanto ao numero de
unidades escolares o aumento verificado se exprime no quadro
seguinte:

1932 1949
1 — Ensino secundario ............ 394 1.205
2 — Ensino comercial .............. 401 912
3 —Ensino normal .................. 258 540
4 — Ensino industrial .............. 108 201
1.161 2.858

O ensino superior cresceu de 190 unidades, em 1932, para 211, em
1949. A distribuicdo pelos ramos de ensino, em nimero de unidades
superior a dez, em todo o pais, para cada ramo, era assim, em 1948:

Numero de
Faculdades ou Escolas unidades
de ciéncias econdmicas ...................... 24
de direito ..cccooveevviiiieieeeeee 23
de filosofia ......ccocevveviiiiii 22
de farmacia ......ccccooeeeiiiieieee 21
de mediCing ...cccvvveveiiiiiiieeeeeeeee 14
de engenharia .......cccccocieiienienienieen, 14
de agronomia ........cccceeceeiiieiienieninans 12

As outras, ou estdo aglutinadas com as anteriores, como 13
escolas de odontologia ja compreendidas nas 21 de farmacia acima
mencionadas, ou sdo de numero inferior a dez.

O principal movimento no setor do ensino superior foi a
organizacdo de Universidades. Eram duas antes da revolugdo de 1930 a
do Rio de Janeiro e a de Minas Gerais. Agora, sdo quatorze. Onze
Universidades sdao oficiais e trés particulares: as Universidades
Catdlicas do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo e de Porto Alegre. Das
oficiais, oito sdo federais, sendo seis de tipo tradicional e duas rurais.
As rurais sdo a Universi-
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dade Rural, no Estado do Rio de Janeiro, e a Universidade Rural de
Minas Gerais, em Vigosa. As seis de tipo tradicional! sdo a
Universidade do Brasil, na capital do pais, a de Minas Gerais, a do Rio
Grande do Sul, a da Bahia, a do Recife, a do Parana. Das trés restantes,
duas sdo estaduais, a de Sdo Paulo e a Fluminense e a Gltima, ainda em
organizacdo, a do Distrito Federal, possui uma composi¢do mista, entre
o carater privado das unidades componentes e o auxilio financeiro e
controle administrativo da Prefeitura. Sobram, ainda, numerosas Facul-
dades e Escolas superiores isoladas.

CARACTERIZACAO FINAL

Assim tem evoluido a educagdo brasileira. Foi na Colbnia, até
Pombal, impregnada de espirito catequético, de humanismo religioso,
exercida pelo clero, com predomindncia acentuada da ordem dos
jesuitas. Com a reforma pombalina, sofreu redugdo consideravel do
numero de escolas, ao mesmo passo que recebia a influéncia do
realismo pedagdgico e indiretamente da filosofia de ilustragdo. No
periodo de D. Jodo VI, inauguram-se o ensino artistico € o superior
profissional, militar e civil.

Durante o Império, a educagdo continua de objetivos mar-
cadamente catolicos, com o acréscimo da preocupa¢do naciona-lista.
Dominam os interéssses utilitarios, profissionais, sobre os valores da
cultura desinteressada e, nesta, a formagdo literaria sobre a cientifica e
filos6fica. E minimo o ensino técnico-profissional, para as proporgoes
do pais e da populagdo. Com o advento da Republica, verifica-se a
laicizacdo da escola publica, sem prejuizo do livre funcionamento de
escolas confessionais. Os curriculos ¢ a administracdo do ensino
revelam a influéncia da filosofia positivista, nas primeiras trés décadas:
do novo regime. Atestam-na as reformas de Benjamin Constant ¢ a lei
Rivadavia.

As leis posteriores de Carlos Maximiliano ¢ de Rocha Vaz
exprimem o periodo de transi¢do entre o estilo tradicional da educagdo
imitada do Velho Continente ¢ a condensa¢do progressiva de novas
1déias e de novos interesses coletivos, oriundos do exemplo dos Estados
Unidos, do Uruguai, de certos paises europeus, rnais avancados em
renovacdo pedagogica, como a Suica, a Inglaterra e a Alemanha, e,
ainda, de um maior contacto intelectual com a realidade brasileira e da
visdo da era ecuménica que se anunciava com o término da primeira
conflagragdo mundial. Dessa condensac¢do renovadora de interesses e
idéias resultou o movimento pedagégico iniciado na terceira.
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década do século e que encontraria nas transformacdes politicas
derivadas da revolu¢do de 1930 o campo aberto para reformas
legislativas, ensaios técnicos e iniciativas sociais.

Depois de 3 de outubro, revelam-se as tendéncias em marcha para
o estudo dos problemas cientificos, para o exame das questdes sociais,
dos fatos econémicos e ecologicos. Surgiram os cursos superiores de
sociologia, de politica, de economia, de geografia humana, de
psicologia experimental. A matematica e as ciéncias naturais passaram
a seduzir a juventude, ndo s6é como instrumento de técnicas
profissionais, mas como pesquisa desinteressada. Os problemas
politicos e os administrativos entram nas Faculdades superiores, nos
colégios secundarios, em cursos livres bem freqiientados.

Os métodos classicos da educacdo disciplinar, que Pereira Frazao
tentara refundir, em meio do século XIX, dominaram o periodo
imperial e a primeira fase da Republica. O movimento renovador dos
educadores brasileiros, reunidos em torno da ABE, ¢ expressos em
alguns livros marcantes, em iniciativas concretas, féz trasladar para o
Brasil principios e praticas da escola ativa, idéias de Dewey, de
Kerschensteiner, processos psicologicos de Montessori, de Claparede,
de Decroly.

Quanto a administracdo geral do ensino e a organizagdo escolar,
desde o Império, do Ato Adicional de 1834, que se percebe o estado de
tensdo entre a. tendéncia centralizadora e a descentralizados. As
unidades escolares tradicionais sdo a escola primaria e o seminario ou
Faculdade superior. As aulas régias, transformadas em aulas avulsas, s6
lentamente se agruparam para constituirem colégios estruturados. Os
exames de madureza decorrem do predominio dos estudos irregulares
dos chamados "preparatorios" sobre os estudos sistematicos dos
colégios, de curriculos seriados. A transa¢do ainda perdura na lei Rocha
Vaz. S6 a reforma Francisco Campos obriga a freqii€ncia regular nas
casas de ensino médio.

A estrutura universitaria é tardia, entre nds. Contam-se 29
tentativas frustradas, desde o século XVI. Enquanto na América
Espanhola a primeira Universidade de S. Domingos, haja sido fundada
em 1538 e a primeira Universidade da América Inglesa, a de Harvard,
seja de 1636, a primeira Universidade brasileira, no Rio de Janeiro, ¢
de 1920, s6 organizada, a rigor, com a lei Francisco Campos, em 1931,
trezentos anos depois de Harvard e quatro séculos apos a fundagdo
dominicana.

O problema cruciante da educagdo brasileira esta, como as cifras
estatisticas indicam, no ensino elementar, destinado a massa da
populagdo. As dificuldades basicas sdo essencialmente
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economico-demograficas, ou, em outros termos: pobreza e débil
densidade demografica, com rapido crescimento das populagdes. No
Império, os escravos, que chegaram a constituir a ter¢a parte dos
habitantes, eram proibidos de ingressar nas escolas, por motivo de lei.
Agora, que teoricamente todos possuem o direito de as freqlientar,
quando ndo a obrigagdo, prevista em textos constitucionais, ainda nio
existem escolas suficientes. Faltam milhares de escolas primarias, mas
uma populagdo crescente invade os estabelecimentos de ensino
secundario, como jamais sucedera em nosso pais, ¢ bate as portas
vestibulares das Faculdades superiores, reclamando vaga e gratuidade.
S6 na Universidade do Brasil estdo matriculados 10.000 alunos. A
mulher, que até a década de 20 costumava limitar-se a escola primaria,
mesmo na classe média ou na abastada, alcanca, agora, o colégio
secundario e transpde, com desembarago e abundancia, os porticos da
Universidade.

Desde o século passado, mas com o ritmo de crescimento
extremamente lento, providenciava-se a formacdo do professor
primario. S6 a Primeira Republica deu maior impulso a multiplicagao
de escolas normais, ainda em numero insuficiente, como ocorre na
propria capital do pais. Quanto & formagdo dos professores do ensino
secundario e industrial, s6 entre 1934 ¢ 1942 comecam a organizar-se
as Faculdades de Filosofia, destinadas a este fim, bem como as Escolas
Técnicas, com cursos pedagdgicos. A carreira do professor
universitario, até agora mais ou menos improvisado, salvo nas
Faculdades ja seculares, comeca a se definir, segundo os novos
estatutos das Universidades autonomas.

Sempre tem faltado a visdo de conjunto, o exame prévio dos
problemas, a objetividade na escolha dos curriculos, em matéria da
educagao nacional. Nao € que sejamos carentes de planos. Eles existem
e varios. Mas ou sdo fantasiosos e ine-xeqiiiveis, ou, quando bem
fundados na realidade, falta-nos decisdo para os executar ou
continuidade para os fazer cumprir até o fim.

Remontando a 1812 e vindo dai até os nossos dias, contam-se
numerosos planos destinados a atender as necessidades educacionais
do pais. E o plano de Borja Gargao Stokler, no tempo de D. Jodo VI; é
a "Memoria de Antdnio Carlos de An-drada", de 1816, recolhida, rnais
tarde, pela Constituinte do Império; é o projeto de Januario da Cunha
Barbosa, em 1826; o plano do Marqués de Abrantes, o relatério de
Gongalves Dias, em 1851; o planejamento de Paulino de Sousa, de
1870; o de
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Jodo Alfredo, em 1871. Sdo os de Ruy Barbosa, entre 1882 ¢ 83; sdo as
tentativas de 1937 e de 1948, o plano nacional de educacéo e o projeto
de lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. E o anteprojeto da
ABE, apresentado ao Parlamento em 1951... E muitos, muitos outros
que, como os primeiros ndo se transformaram em lei...

Dotada de 6rgdos de pesquisa estatistica, que ha vinte anos ndo
existiam; apareclhada de servig¢os técnicos que, antes da renovacdo de
1930, eram sonhos, quase desesperan¢ados; com uma mocidade
inquieta que se nao satisfaz ja com os puros valores estéticos ¢ exige a
eficacia pragmatica de solucdes auténticas; com o escol especializado e
atento as resisténcias da realidade, a Nacao podera reagir. Dediquem-se
os homens publicos aos estudos pedagodgicos, para sentirem, com
emocao, as nossas necessidades; convoquem-se 0s economistas, que
ndo podem deixar de trazer o seu concurso a solu¢do dos problemas
educacionais; congreguem-se, rnais estreitamente os educadores, para
clamar providenciasse colabore, cada qual, individualmente, em gestos
de inteligéncia, ¢ de moralidade — e o Brasil educado e poderoso, que
desejamos, ha de surgir.



A FILOSOFIA DA EDUCACAO DE DEWEY (*)

WILLIAM HEARD KILPATRICK

Que a filosofia da educag¢do de Dewey teve influéncia ampla e
profunda, todos admitirdio — mesmo aqueles que ndo apreciam as
modificagdes que essa filosofia trouxe ao ensino. E o efeito ndo se
limitou a este pais. Outras partes do mundo cada vez mais mostram a
influéncia de Dewey; os unicos paises que renunciaram a suas idéias,
apds experimenta-las, sdo os que, como a URSS e a China Comunista,
ndo estavam dispostos a aceitar a liberdade e a democracia a que a
filosofia educativa de Dewey inevitavelmente conduz. Quanto a
qualidade do pensamento de Dewey, muitos julgam situar-se €le como
0 numero um, entre os que no mundo contribuiram para a filosofia e a
teoria da educacao.

Vamos nos esfor¢ar, aqui, por apresentar certos aspectos cruciais
das idéias educativas de Dewey, e isso em grande parte com suas
proprias palavras. A tarefa, porém, nao ¢ simples. H4 muito mais em
Dewey do que ¢ possivel a um artigo de revista comportar, dai a
dificuldade da sele¢do. Por outro lado, os escritos de Dewey sdo tdo
carregados de idéias que constitui tarefa ardua condensar mediante
selecdo ou qualquer outro processo. Nas paginas que se VAo seguir
todas as citacdes, exceto as expressamente indicadas, provirdo de
Democracy and Education ("Democracia e Educagéo"), de 1916, que ¢
sem duvida a apresentagdo rnais completa de sua teoria educacional.

Segundo Dewey, os dois campos de pensamento, a filosofia ¢ a
educagdo, estdo, em suas caracteristicas essenciais, muito mais
intrinsecamente relacionados do que em geral se pensa. Diz éle
explicitamente que "filosofia é a teoria da educacdo, considerada esta
como um modo deliberado de a¢do e de conduta", (pag. 387), querendo
dizer, ao que parece, que a educagdo existe para manter ¢ melhorar a
civilizagdo e que, para fazé-lo deliberadamente, — judiciosa e
inteligentemente — exi-

(*) Transcrito, em tradugdo de Célia Neves, don'2.do volume XVH
(janeiro de 1953) de "The Educational Forum", dos Estados Unidos.
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ge exame critico quanto a espécie de civilizagdo que se aprova € busca.
E a ésse exame critico, que chamamos de filosofia. Dewey também nos
diz, para melhor salientar as relagdes intrinsecas das trés linhas
fundamentais de indagagdo, que historicamente, dos gregos até os
nossos dias, "a reconstrugdo da filosofia, da educagdo e dos ideais e
métodos sociais" sempre andaram "de maos dadas" (pag. 386). Sem
davida isso constitui rnais um meio de frisar o que acima ficou dito,
isto é, que a educagdo, a civilizacdo conveniente ¢ a filosofia estdo
entrelagadas em qualquer esfor¢co para "um modo de a¢do e conduta
deliberado".

A propria filosofia de Dewey corresponde a uma reconstrugao
que, em suas palavras, consiste na "passagem de uma compreensdo
estatica para uma compreensido dindmica da vida (pag. 66, o grifo ¢é
nosso). A mudanga de estatico para dinamico — parece seguro afirmar
— representa a um sO6 tempo o ponto decisivo no proprio
desenvolvimento intelectual de Dewey, como o principio fundamental
em cujos termos €le na realidade construiu sua filosofia da vida e daj
educacdo. Um breve relance historico nos ajudard a melhor
compreender a significacdo dessa mudanga que marcou época.

Foi primariamente de Platdo e Aristoteles e da vida grega, com
sua estrutura de classes, que o mundo ocidental herdou a sua sujei¢do
ao ponto de vista "estatico". S6 a classe superior tinha direito a viver
plenamente, a usar e seguir a razdo. SO ela recebia uma educagao
"liberal", educag¢do para a classe superior livre (liberi em latim
significa homens livres). Dewey ressaltou bem a concepgao aristotélica
de que a caracteristica distintiva do homem ¢ a "razdo, que existe para
o fim (nfo de dirigir a acdo mas) de contemplar o espetaculo do
universo" (pag. 295). De sorte que para os gregos e para muitos de seus
discipulos, "a vida propria do homem" é uma vida de "observagao,
meditacdo e especulagdo, considerada como um fim em si mesmo"
(pag. 295). A vida da razdo procura, assim, "o saber pelo saber,
independentemente de qualquer aplicagao" (pag. 298).

Foi a ciéncia moderna e Darwin, em particular, que efetuaram "a
transi¢do dessa compreensdo estatica para a compreensdo dindmica da
vida". A ciéncia moderna, que data de Galileu (1564-1642), conseguira
resultados que marcaram época. A base essencial dessas conquistas
fora a confianc¢a depositada na indugdo, e a comprovagdo do valor de
uma idéia pela maneira como ela correspondia a suas promessas. Mas a
esse método cientifico, as areas da psicologia, da moral, da teologia ¢
da filosofia tinham sido vedadas, sob alegacdo de que o método ndo
servia para esses ramos do saber. Darwin, porém, abriu
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essas areas fechadas; e surgiram de todos os lados as oportunidades.
Em psicologia, William James foi o primeiro, conduzindo esse estudo
de sua condigdo anterior de "filosofia mental" para a condicdo atual, de
ciéncia-em-elaboragdo. Dewey, fazendo uso explicito da psicologia de
James, encarregou-se de elevar esse método cientifico até a filosofia
propriamente dita.

Que método cientifico é esse? Como funciona? A resposta de
Dewey esta em sua concepgdo da "relagdo meios-consequén-cias". A
medida que o homem e o meio entram em interrelagdo, surgem as
necessidades; ¢ a essas, o homem deseja satisfazer. Usando sua
inteligéncia, o homem estabelece, para cada necessidade, um fim ou
rneta que, se atingido, promete satisfazer a necessidade. Com a rneta,
como objetivo, assim em mente, 0 homem escolhe meios apropriados
que prometem, se aplicados, atingir a meta. Os recursos para isto sdo as
uniformidades da natureza — "causa e efeito” ("meios-consequéncias")
— ja comprovadas em experiéncia prévia. A "causalidade" atuara, se
se lhe der uma oportunidade; o homem entdo escolhe, das "cau-
salidades" (uniformidades) ja comprovadas a seu dispor, aquelas que se
aplicarem a situa¢do em foco. S0 esses os meios.

Notai que definigdo extremamente dindmica Dewey extrai de sua
analise da relagdo meios-consequéncias! "A conclusdo final ¢ que agir
com um objetivo é o mesmo que agir inteligentemente" (pag. 120).
"Ter em mente fazer uma coisa é prever uma possibilidade futura; é ter
um plano para sua consecugdo; ¢ notar os meios que tornardo o plano
capaz de execucdo. .. € ter um plano que leva em conta os recursos ¢ as
dificuldades" (pag. 120). Reparem-se, nos termos do que ficou ai dito,
as dinadmicas defini¢des de mente e consciéncia que emergem: "Mente,
capacidade mental, ¢ aptiddo para ligar condigdes presentes a
resultados futuros, ¢ conseqiiéncias futuras a condigdes presentes”. De
fato, "mente, capacidade mental, ¢é precisamente a atividade
intencional, dotada de um propdsito, controlada por principios
deduzidos dos fatos e de suas relagdes uns com os outros" (pag. 120). E
"consciéncia... ¢ um nome para essa qualidade intencional de uma
atividade, pelo fato de que é orientada para um objetivo" (pag. 121).
Em uma palavra, "ter um objetivo.. . € ter a idéia, o proposito (to mean)
de fazer algo e de perceber o significado das coisas a luz desse intento"
(pag. 121). E como essa compreensdo dindmica da vida humana difere
completamente, com o seu pensamento criador, da concepcao
aristocratica, em que o pensamento € a con-
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templacdo ociosa, com que Aristoteles dotou ndo s6 os gregos das
classes superiores como até seu Deus, que "sem desejo nem interesse"
passa o tempo "pensando sobre o pensamento"!

Assim Dewey insiste no ato de pensar como a procura de um fim,
o esfor¢o por efetuar. Nesta visdo "dinadmica", em contraste com a
contemplacéo da verdade de Aristoteles, Dewey mostra que "todo ato
de pensar encerra em si um risco". E uma "invasdo do desconhecido",
participa da "natureza de uma aventura" (pag. 174). "Pensar ¢
estabelecer acurada, ¢ deliberadamente conexdes entre aquilo que se
faz e suas conseqiiéncias" (pag. 177). Altamente significativa é a
concep¢do do mundo a que isso nos conduz: "N&do vivemos num
mundo acabado e definitivo, mas num mundo que marcha, em que
nossa principal tarefa é a visdo prospectiva e em que a visdo retros-
pectiva — e todo conhecimento, como coisa distinta da reflexdo, ¢
retrospectivo — tem valor, na medida em que nos proporciona solidez,
seguranca e fertilidade em nossas transa¢des com o futuro" (pag. 178).

Trés coisas emergem aqui, juntas, para resumir esta fase do
pensamento de Dewey: 1) o nosso mundo ainda estd em elaboragao;
nenhum molde estabelecido existe, até 0 momento, para se saber como
as coisas sucederdo; 2) o homem pode, por meio de acdo inteligente e
apropriada, ajudar a moldar este mundo plastico, com efeito, o
pensamento existe exatamente para esse fim; 3) a liberdade do homem
¢ o resultado, de um lado, dessa plasticidade do mundo a acdo do
pensamento e do esforgo e, de outro lado, da capacidade do homem
para pensar criadoramente, o que lhe faculta, pelo menos em parte,
moldar o mundo e sua experiéncia consoante seus propositos.

— I —

Com tudo isso diante de nds, estamos preparados para com-
preender a solugdo que Dewey deu a certos problemas crucialmente
importantes para a educacdo, quando compreendida em base dinamica.
Todavia, no que se segue, daremos igual atengdo ao método de Dewey
atacar varios problemas. Para muitos leitores desta revista, a maioria
das conclusdes de Dewey ja sdo bem conhecidas; mas quanto mais
estudamos Dewey tanto mais vemos que sua filosofia, em todos os
capitulos, consiste sobretudo de seus métodos de ataque.

Na discussdo do "Conceito Democratico da Educacgdo" {De-
mocratic Conception of Education, pag. 94 e segs.) Dewey primeiro
procura encontrar "uma medida para o valor de um dado
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modo de vida". Isso nos da um excelente exemplo do método de pensar
de Dewey, de como €le parte de uma situacdo de fato, no caso
ocorrente de associagdes reais, ¢ do estudo delas procura um método de
melhorar o que ja existe. "Nao podemos instituir, de nossas cabecas,
algo que consideramos uma sociedade ideal. Devemos basear nossa
concepgdo em sociedades que realmente existam, a fim de ter certeza
de que nosso ideal é viavel" (pag. 96). E a seguir expde em linguagem
muito simples o que constitui uma férmula quase universal, que vai
muito além do problema especifico de medir a vida em comunidade:
"O problema consiste em extrair as fei¢oes desejaveis (do que quer que
se estude, neste caso) da vida social existente e emprega-las para
criticar os aspectos indesejaveis e sugerir melhorias" (pag. 96).

Considerando Varias formas de vida em comunidade, en-
contramos, até num bando de ladrées, "algum interesse defendido em
comum", e também uma "certa dose de interagdo, de intercimbio e de
cooperagdo com outros grupos" (pag. 96). Dessas duas observagoes
Dewey extrai seu padrdo: 1) "Até que ponto sdo numerosos ¢ variados
os interesses de que o grupo participa conscientemente"; 2) "Até que
ponto € intenso ¢ livre o intercurso com outras formas de associagao"
(pag. 96). E aplica esses critérios a um bando de ladrdes e a vida
familiar. O grupo de criminosos apresenta poucos lagos em comum,
"praticamente redutivel a um interesse em roubar". E seu intercurso
com outros grupos ¢ de molde a "isolar o grupo de outros grupos,
quanto ao mutuo dar e receber dos valores da vida". Ja a familia é
muito diferente: "existem interesses materiais, intelectuais, estéticos de
que todos participam". E ndo s6 participam agora, no presente, mas "o
progresso de um membro", nessa participacdo, interessa a todos. E a
familia mantém ainda rico e variado "intercambio com outros grupos",
"com grupos comerciais, escolas e todos os agentes de cultura".
Aplicando o "padrdo" a esses diversos grupos conhecidos, vemos que o
"padrao" mede, classifica, verificamos positivamente como um tipo de
organizagdo supera o outro.

O que rnais nos interessa aqui ¢ o método de estudo peculiar a
Dewey, partindo de fatos concretos da situag¢do, estudando as
conseqliéncias que se seguem, e delas extraindo critérios para descobrir
"aspectos indesejaveis" e sugerir "melhorias". Se aplicamos os critérios
encontrados por Dewey, descobriremos muitos exemplos em que "um
grupo tem interesses proprios que o fecham, afastando-o da plena
interacdo com outros grupos". As familias podem, assim, limitar seu
interesse a "suas preocupagoes domésticas, como se nao tivessem



82 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDCS PEDAGOGICOS .

ligacdo" com a vida mais ampla da comunidade. As escolas,
idénticamente, podem negligenciar seu interesse pelo "lar e a
comunidade". De igual modo com as divisdes que prevalecem entre
nos, de "ricos e pobres; cultos e incultos". "O ponto essencial é que o
isolajmento conduz a rigidez" e a "ideais estaticos e egoisticos dentro
do grupo" (pag. 99).

O que acabamos de dizer sugere um problema correlato, muito
sério para a educacdo. Na vida primitiva, podia-se cuidar da
continuidade cultural da vida do grupo, ao que parece deixando-se
simplesmente que 0s jovens convivessem com 0s pais € outras pessoas
do grupo, ¢ aprendessem os costumes da vida tribal, a medida que
cresciam, pela simples participagdo na vida em comum. Mas "a medida
que as sociedades se tornaram rnais complexas em estrutura e
recursos", isso ja ndo basta. Parece necessario o "ensino e a
aprendizagem formal ou intencional”. Nasce entdo a escola. E com ela,
o sério perigo de que a maneira de ensinar da escola ndo corresponda as
necessarias maneiras de aprender dos jovens. "Este perigo nunca foi
maior que na época presente” (pag. 11). Podemos indagar se o perigo
para as escolas em 1952 ¢ tdo grande quanto Dewey o sentiu, em 1916;
mas de qualquer modo o problema continua a existir.

Nesse ponto, Dewey entra em pormenores de grande utilidade. "A
educagdo €... um processo de incentiva¢do, de amadurecimento, de
cultivo" (pag. 12). E, assim, um processo de crescimento. Sem duvida o
crescimento requerido ¢ mais que "a formacgdo fisica", rnais que o
simples crescer em tamanho e anos. Cumpre transmitir ou desenvolver
convicgdes e atitudes. Mas "as convicgOes necessarias ndo podem ser
introduzidas a martelo; as atitudes convenientes ndao podem ser
enxertadas" (pag. 13) nas pessoas. Os cavalos podem ser "adestrados"
mas o ser humano necessita de algo diferente. A diferengca é que o
cavalo de fato ndo participa "do que faz". "Outra pessoa usa o cavalo"
(pag. 15). Por isto, ndo desejamos adestramento para nossos jovens,
que ndo devem ser usados como cavalos; devem saber o que se faz e
participar do processo. "O 1nico processo, entretanto, pelo qual os
adultos dirigem conscientemente a espécie de educacido que os imaturos
recebem ¢é o do controle do ambiente em que agem e, portanto, pensam
e sentem" (pag. 22). "Criar condi¢des que estimulem certas maneiras
visiveis e tangiveis de agir — eis o primeiro passo. Fazer do individuo
um coparticipe ou consocio da atividade em comum, de tal modo que
sinta o éxito da atividade como um sucesso proprio e o fracasso como
seu fracasso individual — eis o passo final" (pag. 16 e segts.).
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V=

O segundo exemplo do método de ataque de Dewey, pode o autor
da-lo,recordando um episodio de suas relagdes pessoais com o
Professor Dewey, relagdes que datam de 1898', ¢ se tornaram intimas a
partir de 1907. O autor estava discutindo as idéias do Professor Dewey
com o Professor Paul Monroe, sem duvida naquela época o mais
eminente historiador americano da educagdo. O Professor Monroe era
de opinido que Dewey muito devia a Froebel, sobretudo em sua fé na
liberdade e na auto-expressdo. O autor ndo podia aceitar esse
julgamento. O Professor Monroe, no entanto, insistia; concordando o
autor em interpelar o Professor Dewey.

Segundo meu diario, falei com o Professor Dewey a 6 de fevereiro
de 1912, havendo-me éle respondido, pronta e incisivamente, que
formulara as suas idéias antes de ler as obras dos educadores. Ao
discutir a "Educac¢do como Desdobramento" {Education as Unfolding,
pag. 65 e segts.), Dewey mostra como sua idéia de liberdade e auto-
expressao difere fundamente da de Froebel. E rnais uma vez temos um
exemplo de estudo partindo dos fatos.

A atitude de Froebel é essencialmente estatica: "Pela educagéo,
portanto, a esséncia divina do homem desabrolha, revela-se, atinge a
consciéncia, ¢ o proprio homem se ergue até a livre obediéncia,
consciente, ao principio divino que nele habita, até a representagao
livre desse principio em sua vida" {Education of Man, traduc¢do de
Hailman, pag. 2). Dewey mostra ai a nitida diferenga entre éle e
Froebel. Para este, o modelo, a imagem final da vida era dada a priori.
O educador estava na obrigagcdo moral de respeitar esse padrio e velar
por sua perfeita e completa realizagdo. Além disso, a liberdade passava
a se definir como obediéncia a esse padrao pré-estabelecido. De tal
modo que nem o aluno nem o professor tinham liberdade, salvo como
obediéncia. Dewey, de acordo com sua concepgdo do método cientifico
¢ da liberdade que o mesmo exige, fulminou a posi¢ao de Froebel com
estas palavras incisivas : "O conceito de que o crescimento e o
progresso sao aproximagdes de uma meta final imutavel ¢ a ultima
enfermidade da mente, em sua transi¢do de uma visao estatica para uma
visdo dinamica" (pag. 66) e continua, para frisar que a visao estatica de
Froebel, em contraste com sua propria visdo dinamica, "simula o
estudo da ultima, pagando um tributo de palavras a desenvolvimento,
processo e progresso”. Mas tudo ndo passa de uma "simples marcha de
um ser incompleto para um ser completo” (pag. 66).
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Um problema de maxima importancia, na concep¢do dinamica de
"educacdo, ¢ o de encontrar uma boa defini¢do para o verbo aprender”.
O velho tipo de educagdo criara, através de séculos, suas proprias
definigdes estaticas de todas essas palavras — aprender, ensinar,
estudar, curriculum, e matéria ou disciplina. Tais defini¢oes
infelizmente ainda permanecem demasiado em voga, pois conservam
aquele velho e inadequado ponto de vista. Em oposi¢do a todas elas,
uma "compreensdo dindmica da vida" deve encontrar definigdes que
sirvam e apoiem sua nova visdo das coisas. O ponto de vista antigo
ressalta o ser e a contemplacdo de suas relagdes intelectuais. Por isso
mesmo instituiu, para aprendizagem nas escolas, regras e formulas ja
elaboradas quanto ao que se deve pensar e fazer, na esperanga de que
se a crian¢a decorasse tais regras ou formulas, quando surgisse a
necessidade se lembraria ,da regra ¢ a obedeceria ou se lembraria da
formula e pensaria segundo a mesma. Deste modo, o ponto de vista
antigo, preconizava a decoragdo de tais formulas prescritas, assim
como o novo deve encarecer o comportamento individual, a agdo pon-
derada e fecunda, a iniciativa pessoal, a responsabilidade, etc.

Que significado deve entdo o conceito dindmico dar ao verbo
aprender? Dewey ¢é explicito. A definicdo decorre do ato de
experiéncia. Aprender bem significa "capacidade de reter de uma
experiéncia algo que sirva para vencer as dificuldades de uma
experiéncia posterior” (pag. 53). A concep¢do antiga, tal como a
vimos, procurava dar como li¢cdes, matérias ou conclusdes formuladas
por outrem, fazendo-as decorar. Dewey notou que isto ndo so6 era
ineficaz como muitas vezes prejudicial, criando obstaculos que
dificultavam enormemente a educag¢do posterior. Dewey também
observou que em todos os tempos, antes de existirem escolas, e fora
delas depois do seu aparecimento, as criancas aprenderam por
experiéncia e com a experiéncia, concluindo, entdo, que "as coisas, tal
como entram na agdo, oferecem as condigdes educativas da vida diaria"
(pag. 45). Portanto, a escola deve trabalhar com coisas e ndo apenas
confiar em livros, e — isso é muito importante — as "coisas" devem
"entrar em acdo", ser postas em uso, de maneira fecunda a fim de
"dirigir a formagao de disposi¢des mentais e morais" (pag. 45).

Vimos, assim, explicitamente o que significa aprender para
Dewey e, implicitamente, como obter aprendizagem. A escola deve
basear-se na pratica da vida diaria, a vida escolar deve corresponder a
criancas em atividade com as coisas e a atividade deve consistir na
busca e realizagdo de propositos, propositos que, na sua maior parte,
devem ser propdsitos do grupo.
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Agora que ja vimos o que o verbo aprender significa para Dewey,
podemos indagar o que significa matéria, ou disciplina. O antigo tipo
de escola era muito especifico ao definir "matéria" como o
conhecimento formulado do adulto, dado em "li¢des" as criangas, para
"aprender" (decorar). E interessante comparar essa defini¢do com a de
Dewey: "matéria do ensino se identifica com todos os objetos, idéias e
principios que entram como recursos ou obstaculos no esforgo
continuado e intencional para se levar a cabo alguma coisa" (pag. 162).
Em outras palavras, quando a escola é dirigida na base da vida real da
crianca, os alunos se empenhardo em atividades tipicamente infantis
com 0s seus respectivos objetivos. Na busca desses objetivos, en-
contrardo coisas que poderdo utilizar como recursos € outras coisas que
serdo antes obstaculos ou impedimentos. E da tentativa de lidar,
construtiva e criadoramente, com esses recursos e obstaculos, que
iremos extrair nossas defini¢des do verbo estudar e do substantivo
matéria de estudo. Estudar significa a tentativa refletida de enfrentar
construtivamente a situacgao real ocorrente, a melhor maneira de buscar
e utilizar os recursos, de vencer os obstaculos ou de impedir que os
mesmos nos desviem de nosso propésito. E matéria é exatamente tudo
o que ¢ levado em conta nesse processo de estudo, tudo quanto se
examina, construtivamente.

O proprio Dewey, em outro ponto, resume a discussdo do
significado de estudar, aprender e matéria, sugerindo o que significam
para a escola. Precisamos — diz éle — "uma reorganizacdo da
educagdo de modo a que a aprendizagem se efetive em conexdo com o
inteligente exercicio de atividades com um fim em vista" (pag. 161). E
formula, a esse respeito, a responsabilidade da escola na melhoria da
vida social. "Aquilo de que rnais necessitamos, para melhorar as
condigOes sociais", ¢ "organizar a educagdo de tal maneira que as
tendéncias naturais a atividade sejam plenamente comprometidas na
execuc¢do de coisas, cuidando-se de que nessa execugdo se aplique a
observagdo, a aquisi¢do de informagdes e o uso de imaginac¢do cria-
dora" (pag. 161).

A discussdo de Dewey de "A Educacdo como Crescimento"
(Education as Growth, pag. 49 e segts.), com sua conclusdo de que a
educacdo "ndo tem outro fim além de si mesma" (pag. 62) intrigou a
muitos, chegando as vezes a provocar repudio positivo. Talvez um
estudo cuidadoso do que €le disse venha esclarecer a dificuldade.

Sabemos que nao devemos pensar que o crescimento da crianca
tem um fim estatico, a saber, a idade adulta. Pois o adulto também pode
e deve crescer. A diferenca entre "crianca normal e adulto normal" nao
¢ a diferenca entre crescimento

é
a
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e falta de crescimento, mas entre modalidades de crescimento
apropriadas a condigdes diferentes" (pag. 59). Além disso, crescimento
ndo € coisa que se faz "as criangas"; "¢ algo que elas fazem" (pag. 50).
E mais, pensar que o crescimento infantil "tem um fim" resulta em trés
erros educativos: 1) "ndo levar em conta as aptiddes inatas dos jovens",
logo, 2) "ndo desenvolver a iniciativa para enfrentar situacdes novas";
e, consequentemente, 3) "indevida importancia atribuida aos
"exercicios" (drill) e outros processos para "obter habilidade
automatica, em detrimento de percep¢do pessoal" e iniciativa. Ainda
rnais: "ja que a vida significa crescimento, uma criatura vive tdo
verdadeira e positivamente num estdgio como em outro, com a mesma
plenitude intrinseca ¢ as mesmas reivindicagdes absolutas" (pag. 61).
Por todas essas consideragdes somos "levados a abandonar nosso habito
de pensar na instru¢do como um método... de despejar conhecimentos
num buraco mental e moral" (pag. 61) que ali esta a espera de ser cheio.

uma vez que tanto o adulto como a crianca devem continuar
crescendo — pois quando o adulto ndo mais pode aprender pela
experiéncia ¢ que ja entrou em decadéncia senil — a questdo
importante ¢ a qualidade do crescimento e seu grau. E julgamos o
crescimento de hoje pelo crescimento que €le torna possivel, no dia de
amanha.

VvV

Nesta altura um leitor impaciente podera exclamar — Mas essa
historia de o crescimento "ndo ter outro fim além de si mesmo"? E de a
educacdo ser "seu proprio fim"? Que significam essas afirmativas? Sera
0 crescimento tdo restrito que se contenha dentro de seus proprios
limites? E a educagdo, ndo servira a nenhum proposito util? Nao
devemos estabelecer objetivos educacionais especificos para nossos
filhos? Nao devo, por exemplo, desejar que meu filho aprendar a ler e
escrever? Ou, suponhamos, que um aluno escreva sempre errado uma
palavra comum — ndo deve o professor tomar medidas especificas
para que a crianga aprenda a escrever a palavra corretamente ?

Como Dewey responde a tais questdes? Examinemos a tultima
delas. Parece que Dewey, responderia sim e ndo. Diria ndo, se se
esperasse que o professor devesse, sem a devida consideragdo pela
atitude da crianga, dar a palavra para ser aprendida mediante simples
repeticao e exercicio formal. Dewey rejeita especificamente "o método
de vistas curtas que recorre a rotina e a repeticdo mecanica, para
assegurar a eficiéncia
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exterior do habito (ou) a habilidade motora, sem o esforco mental
correspondente" (pag. 58). E crescimento o que Dewey exige; e &sse
exercicio formal, — diz éle — "impde uma limitacdo deliberada as
perspectivas do crescimento" (pag. 59).

Por outro lado, Dewey responderia sim, se o professor, ao invés de
forgar um discipulo, contra a sua vontade, a um exercicio formal,
procurasse fazer a crianga crescer — comeg¢ando o crescimento no
ponto em que a crianca se acha e com aquilo para que ela estd
preparada no momento — crescer em percepgdo, crescer em atitude,
crescer na formacao e procura de ideais, crescer tanto que a crianga de
sua propria iniciativa e responsabilidade siga novos propositos, busque
novos ideais, ¢ no devido tempo aspire at¢ ao ideal de escrever
corretamente aquela e outras palavras "dificeis". Se o professor assim
promovesse e conseguisse um crescimento verdadeiro e eficaz, Dewey
entdo responderia Sim.

Ao recusar, assim, o exercicio imposto e ao basear seu método no
interésse, Dewey ndo tem a menor intengdo de "idealizar" a infincia.
Isso — diz éle — de fato ndo "passa de complacéncia preguicosa" (pag.
61). Pensar na vida como "crescimento", pelo contrario, defende-nos
contra essa "idealizagdo". As "manifestagoes infantis ndo devem ser
aceitas como fins, em si mesmas. S3o0 sinais de possivel crescimento.
Devem ser transformadas em meios de desenvolvimento, de aumento
de aptiddes, ¢ nao tratadas com complacéncia ou cultivadas por si
mesmas" (pag. 61).

Nem Dewey quer dizer que pais e professores, e todos quantos
lidem com outras pessoas ndo tenham objetivos. Devem ter muitos
objetivos ou valores que busquem para aqueles sob sua guarda. Mas
tais objetivos ou valores ou metas ndo sdo absolutos; em certo sentido
ndo sdo verdadeiros objetivos, sdo rnais "sugestdes... sobre como
observar, como olhar para o futuro, e como escolher, ao liberar ¢ dirigir
as energias das situagdes concretas em que se encontram" (pag. 125).

O que Dewey combate sdo sobretudo os objetivos extrinsecos, os
quais, como vimos, julga nocivos. "Enquanto ndo se reconhecer o
critério democratico da significacao intrinseca de cada experiéncia de
crescimento, estaremos intelectualmente desnorteados pela exigéncia
de adaptacgdo a objetivos exteriores" (pag. 127). Dizer "que a educacdo
¢ literalmente e sempre sua propria recompensa" significa que nenhum
estudo ou disciplina é educativo, a menos que seu proprio exercicio
tenha valor em si mesmo (pag. 128). "Um objetivo" verdadeiro, isto é,
intrinseco a atividade, opde-se, assim, em todos os pontos, a um
objetivo imposto exteriormente. Este ¢ fixo e rigido; ndo ¢ um estimulo
a inteligéncia na situagdo dada mas uma ordem
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ditada do exterior, para dizer isso e aquilo". "A voga desses objetivos
ditados de fora é responsavel pela énfase dada a nogdo de preparo para
um futuro remoto e pela transformacgédo do trabalho do professor e aluno
em algo mecanico e compulsério" (pag. 129). A fim de aproveitar de
uma educacdo verdadeira, o aluno deve entregar-se a uma atividade
"dirigida por um propésito”. "Ter um propésito ¢é agir com
inteligéncia". "Significa querer fazer algo e perceber o significado das
coisas a luz desse intento" (pag. 121). A educacdo consiste, assim,
precisamente de "atividade intencionalmente dotada de um propdsito,
controlada pela percepc¢ao de fatos ¢ das relagcdes que os mesmos
apresentam entre si" (pag. 120). SO dessa maneira pode cada
"experiéncia de crescimento" ter uma "significagdo intrinseca".

Que querera Dewey dizer, entdo, ao afirmar que "ndo ha nada a
que o crescimento seja relativo, exceto rnais crescimento” e que "nao
ha nada a que a educacdo se subordine, exceto mais educacao" (pag.
60) ? A palavra "subordine" possivelmente nos dara a pista. Quer
Dewey dizer: 1) que forgar uma crianga, contra a sua vontade, a
exercicio formal e outros métodos semelhantes, ¢ um processo tao
externo ¢ alheio a crianga e por isso tdo perigoso que a educagdo nao
pode ficar subordinada a tais processos ; 2) que o crescimento que
cumpre promover na crianga ¢ um crescimento interno, capaz de trazer
continuo aumento (a) de meios empregados no que faz e extraidos do
que faz; ¢ (b) de controle sobre o processo de fazer. Pode-se esperar
que esses dois aumentos sob orientag¢do esclarecida, — e na medida do
humanamente possivel — satisfardo a todos os objetivos cabiveis a que
pais e professores possam aspirar para suas criangas.

Em outras palavras, desejamos que tal crescimento, como de fato
acontece, conduza a outros crescimentos desejaveis e isso em todas as
dire¢des desejaveis. Nesse sentido € que o crescimento ndo tem
objetivo algum, a ndo ser "rnais crescimento" e que a educagdo ndo tem
outro fim ou objetivo, a ndo ser "rnais educagéo".

— VI—

Muitas pessoas, em virtude de sua profunda fé no castigo, € na
coercgdo, criam uma antinomia entre interésse e esforgo, querendo fazer
crer, que, interésse e¢ carater devidamente disciplinado sejam coisas
opostas. uma das maiores contribuigdes de Dewey, datando de seu
artigo escrito em 1895 O Interésse ligado a Vontade ("Interest as
Related to Will") — posteriormente reescrito como Interésse e Esforco
("Interest and Effort")
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¢ mostrar: 1) que interésse e esforgo estdo intrinsecamente ligados, um
conduzindo naturalmente ao outro, ¢ 2) que do esfor¢o interessado
resulta naturalmente o carater disciplinado. Seu exame do assunto, em
Democracia e Educacdo ("Democracy and Education", pag. 146 e
segts.) ¢ limpido e definitivo.

O suposto conflito surge da pratica, antigamente muito comum, de
dar a crianga, para aprender, técnicas e matérias que o aluno nio tinha o
"menor Interésse em aprender, por si mesmas". O remédio consistiria
ndo em "culpar a doutrina de Interésse", nem em "procurar uma isca
agradavel que possa ser procurada no material estranho" (pag. 149).
Remédio apropriado e suficiente ¢ "descobrir objetos ¢ modos de acdo
que estejam ligados as aptidoes atuais e¢ aos interesses do aluno". "O
Interésse representa a for¢ca motora dos objetos — quer percebidos,
quer apresentados na imagina¢do — em qualquer experiéncia dotada de
propdsito” (pag. 152 e segts.). "O problema da instrugao é, assim, o de
encontrar um material que ocupe a pessoa em atividades especificas
dotadas de um fim ou propdsito, de atualidade ou Interésse para o
aluno, atividades essas que tratem as coisas ndo como apareclhos de
ginastica mas sim como condigdes para a consecugdo de objetivos"
(pag. 155). O que desejamos em nossos alunos é o '"inteligente
desempenho de atividades com um proposito" (pag. 161). E esse
desiderato melhor se cumprira quando os proprios alunos, sob a
esclarecida orientagdo do professor, se fixarem em propositos
significativos.

E, agora, a disciplina. "Sempre que uma atividade demandar
tempo, a que muitos meios ¢ obstaculos se interpuserem entre seu inicio
e conclusdo, exigira ela reflexdo e persisténcia" (pag. 150) ; o que
temos em vista, quando falamos em "vontade" (will) é "precisamente a
disposicdo deliberada ou consciente para persistir e perseverar, numa
linha de conduta pré-estabelecida, a despeito de dificuldades e solugdes
contrarias" (pag. 150). Temos, portanto, "dois fatores na vontade. Um
deles se prende a previsdo de resultados, o outro a profundidade do
apego que a pessoa tem ao resultado previsto" (pag. 150) e gera efetiva
persisténcia de esforco, na consecucdo do resultado. Concluimos que
"uma pessoa que ¢ educada para considerar seus atos, pratica-los
deliberadamente", e que "persista numa determinada orientacdo,
inteligentemente escolhida, a despeito de distracdo, confusdo e
dificuldade", tem em si a "esséncia da disciplina" (pag. 151). E um
carater disciplinado.

Esta claro, portanto, "que Interésse e disciplina sdo coisas conexas
e, ndo opostas". Devemos, por conseguinte, "organizar a educagdo de
tal modo que as tendéncias ativas do ser humano sejam sempre e
plenamente utilizadas, levando-o a
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fazer coisas que requeiram observagdo, aquisicdo de conhecimentos
e uso de imaginac@o construtiva" (pag. 161).

Tera éxito um programa dessa ordem? Depende da capacidade da
escola para realmente utilizar os recursos de Interésse das criangas e
depois orientar os esfor¢os resultantes por caminhos construtivos.
"Ninguém jamais explicou por que as criangas vivem cheias de
perguntas, fora da escola (de tal modo que infernam a vida dos adultos,
se recebem o menor estimulo) e a notéria auséncia de demonstragoes de
curiosidade sobre as matérias constantes das aulas da escola" (pag.
183). Se desejamos que as criangas cres¢am ¢ s¢ tornem cidaddos
inteligentes e responsaveis, a mnossas escolas cabe dar-lhes
"oportunidade de assimilarem e contestarem idéias e informacgdes, em
pesquisas ativas que tipifiquem situagdes sociais importantes" (pag.
191). De todas as consideragoes ja feitas, podemos dizer que sdo os
seguintes "os elementos essenciais do método":

1. Os alunos devem "estar em genuina situa¢ao de experiéncia,
que os Interésse por si mesma";

2. "Um problema genuino deve surgir da situacdo";

3. Devem ter ou descobrir "as informagdes e fazer as
observacdes de que necessitam para enfrentar a situacao";

4, Devem ser 'responsaveis" tanto pela formula¢do das
"solugdes", "como pelo seu desenvolvimento, em boa ordem";

5. Devem ter "oportunidade e ocasido de" testar, mediante
aplicagdo, as idéias resultantes, a fim de "esclarecer-lhes o significado"
e descobrir por si mesmos "sua validez" (pag. 192).

A relagdo do individuo com o grupo social esta positivamente
ligada ao problema da administracdo escolar. Foi a utilizacdo do
método experimental que féz o espirito moderno ; ¢ a escola moderna,
por conseguinte, exige liberdade a fim de "habilitar o individuo a dar
sua contribui¢do de tal modo que a orientagdo social de cada um
resultara de sua propria atitude mental e ndo apenas do fato de uma
autoridade qualquer dirigir seus atos" (pag. 352). Pois, a luz de nossa
discussdo inicial da atividade "meios-consequéncias”, liberdade
significa essencialmente o papel desempenhado pelo ato de pensar —
que ¢ pessoal — na aprendizagem: significa iniciativa intelectual,
independéncia de observagdo, invencdo judiciosa, previsio de
conseqiiéncias, e engenho em nossa adaptagdo as mesmas", (pag. 352).
"O ciclo completo da atividade propria de cada um exige oportunidade
para investigar e experimentar, para ensaiar na pratica as idéias sobre as
coisas, descobrindo o que se pode fazer com materiais e aparelhos"
(pag. 353). "S6 pelas proprias observagdes, reflexdes, formulagdes e
pela experimentagdo de sugestdes, pode o aluno ampliar e retificar o
que souber ou vier a saber". (pag. 353). "uma sociedade
progressista julga preciosas as
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varia¢des individuais pois nelas encontra os meios de seu proprio
crescimento” (pag. 357). E agora a conclusao final. "Dai uma sociedade
democratica dever, coerentemente com seu ideal, permitir a liberdade
intelectual e o livre jogo dos diversos talentos e interésses, em seu
processo educativo” (pag. 357).

Cabe encerrar o presente estudo com umas poucas palavras finais
sobre a moral e a educacdo. "A moral abrange nada menos que o
carater inteiro" (pag. 415). Assim, "todos os objetivos e valores
desejaveis, na educacdo, sdo morais, eles proprios. Disciplina,
desenvolvimento natural, cultura, eficiéncia social sdo tragos morais —
marcas de uma pessoa que ¢ membro digno dessa sociedade que a
educagdo cabe fazer progredir" (pag. 417).

Este artigo, como dissemos de inicio, representa o esfor¢o de
expor a esséncia da teoria educativa de Dewey, empregando em grande
parte suas proprias palavras. Utilizamos em todo o trabalho o método
de estudo caracteristico de Dewey: comecar sempre com fatos
concretos e procurar maneiras de trata-los de modo a que sirvam aos
propdsitos humanos que se tem em vista. No que toca a educagdo, sua
esséncia é o proprio crescimento, crescimento na amplitude e
profundidade da compreensdo e percepcdo das coisas e de suas
relacdes, de modo a obter rnais completo controle, pela inteligéncia, do
processo da vida; crescimento também no respeito por todos que se
acham conosco envolvidos nessa aventura da vida e em suas possi-
bilidades. S6 vivendo inteligente e confiantemente se pode promover
esse crescimento.



Documentacéo

XV CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
INSTRUCAO PUBLICA

No periodo de 7 a 16 de julho de 1952, reuniu-se em Genebra, a
XV Conferéncia Internacional de Instrucéo Publica, que foi convocada
simultdneamente pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura e pelo Bureau Internacional de
Educacéo, e teve a participagdo dos governos de 51 paises. "REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS" tem oportunidade de
publicar a seguir os textos das Recomendacfes n.” 34 e 35 feitas aos
Ministérios de Instrucdo Publica e aprovadas pelo referido conclave,
que tratam respectivamente do acesso da mulher a educacdo e do
ensino de ciéncias naturais nas escolas secundarias.

RECOMENDACAO N.° 34
Dispde sobre 0 acesso da mulher a educacao

A Conferéncia Internacional de Instru¢do Publica,

Convocada em Genebra pela Organizacdo das Nagoes Unidas para
a Educacao, Ciéncia e Cultura e pelo Bureau Internacional de Educacao
e que se reuniu aos 7 de julho de 1952 em sua décima quinta sessdo,
aprovou aos 15 de julho de 1952 a seguinte recomendagao:

A Conferéncia,

Considerando que cada individuo, sem distingdo de sexo, deve se
beneficiar de todos os direitos ¢ de todas as liberdades proclamados
pela Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, e que esta
igualdade deve se estender a todos os dominios, nota-dadamente ao da
educagao;

Considerando que todo individuo, homem ou mulher, deve receber
uma educagdo que lhe permita desenvolver suas aptidées tdo
amplamente quanto possivel ¢ desempenhar um papel efetivo tanto
como membro ou cidaddo de sua comunidade, como de seu pais e do
mundo, ¢ que ¢ necessario lhe dar os elementos que atendam as
exigéncias de sua missao particular;

Considerando que, em principio, a mulher deve, como o homem,
exercer as fun¢des de acordo com as suas aptidoes;
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Considerando que, sob pena de introduzir ou de agravar as
discriminagdes sociais, a formacao geral oferecida as mocgas deve ser
igual em valor a que se oferece aos mogos, levando em conta as
diferencas do desenvolvimento psico-fisioldgico que se pode constatar
entre os dois sexos;

Considerando que uma educagdo variada, de carater geral e
técnico, ndo pode auxiliar & mulher a se ajustar ao seu papel essencial
na familia e na sociedade e a desenvolver ao mesmo tempo suas
aptiddes especiais;

Considerando que se tornam cada vez rnais numerosas hoje em
dia as mulheres que se encontram na obrigacdo de ganhar sua vida ou
de contribuir com meios para a subsisténcia da familia ou mesmo
prové-la completamente;

Considerando que a mulher é chamada a desempenhar na vida
social e civica um papel cada vez rnais ativo, e que sua
responsabilidade neste dominio é a mesma que a do homem;

Considerando que os fatores econémicos de um lado, e certos
estados de espirito e costumes de outra parte, limitam na pratica as
possibilidades do acesso da mulher a educagdo, ¢ que as medidas
tomadas devem levar em conta estes obstaculos visando reduzi-los na
medida do possivel ;

Considerando a necessidade de adaptar as medidas adequadas a
situacdo propria de cada pais, segundo um ritmo de aplicacdo
apropriado,

Submete aos Ministérios de Instru¢do Publica dos diferentes
paises a seguinte recomendagao:

ESTUDOS E PLANOS PARA FAVORECER O ACESSO DA MULHER A
EDUCACAO

1. Deveriam ser feitos estudos na escala nacional sobre os
diferentes aspectos do problema do acesso da mulher a cada um dos
graus e tipos de ensino e sobre a possibilidade de utilizar os direitos
outorgados por eles;

2. Estes estudos deveriam abordar entre outros:

a) o aspecto legal do acesso da mulher a educacdo nado se
limitando unicamente as leis fundamentais, mas examinando os
regulamentos e praticas de diferentes escolas, sob o ponto de vista de
sua exata correspondéncia com estas leis, sobretudo no que se refere ao
ensino profissional e superior;

b) os dados estatisticos que permitam se fazer uma idéia precisa
d6 estado atual da questdo e sobre os problemas quantitativos que
possam surgir;

¢) a influéncia positiva ou negativa que os fatores sociais,
economicos, educativos ou outros possam ter sobre o acesso da mulher
a cada um dos graus e tipos de ensino;
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d) os meios mais eficientes para afastar os obstaculos que se
opoem ao acesso da mulher a educacdo, considerando as conjunturas
favoraveis ;

e) o aspecto financeiro das medidas a tomar visando assegurar a
mulher novas possibilidades de acesso a educagdo nos diversos graus e
tipos de ensino;

f) as medidas econ6micas e sociais a tomar para que a mulher
possa utilizar na vida ativa os novos meios de formacdo que lhe seriam
oferecidos;

g) a experiéncia concreta da mulher nos dominios novos que se
lhe abrem na vida profissional;

3. Os orgaos encarregados destes estudos deveriam ter, ndo
somente representantes de autoridades escolares e educadores, mas
também representantes de diversos ministérios interessados,
associa¢des patronais e de trabalhadores e especialistas representando
as organizagdes rnais diretamente interessadas na igualdade do acesso
da mulher a todos os graus de ensino (associagdes femininas,
associagoes de pais, grupos econdmicos € sociais, organizagoes
culturais e religiosas, etc.) ;

4. com base nos resultados destes estudos, seria conveniente
elaborar planos visando a generalizacdo do acesso da mulher a
educacdo atingindo um ou rnais graus ou tipos de ensino, segundo a
situacdo particular de cada pais;

5. Na elaboracdo destes planos, uma estreita coordenacdo
deveria ser estabelecida entre o Ministério de Instrucdo Publica e os
outros ministérios competentes;

6. Estes planos deveriam considerar as condi¢des familiares,
sociais, econdmicas, geograficas, etc. e o ritmo de evolugdo constatado
em cada pais, ¢ deveriam ser suficientemente flexiveis para poderem se
adaptar incessantemente a evolugdo das necessidades tanto nos meios
urbanos como nos meios rurais;

7. Estes planos deveriam ser largamente difundidos por todos os
meios disponiveis, em particular pela educacdo de adultos, para tornar
compreendidos os diferentes aspectos do problema pela populagdo em
geral e pelos pais em particular e para associa-los as campanhas que
deveriam ser realizadas em favor da acdo a ser desenvolvida;

8. O financiamento destes planos implica na abertura de novas
escolas, no aumento dos efetivos do pessoal docente e na construcgdo de
prédios escolares; deveria ser objeto de uma consideracao particular na
elaboracdo do orcamento de cada Estado e nunca ser sacrificado, em
caso algum, o programa da educagdo dos homens;

9. A execucdo destes planos deveria gastar um periodo tdo curto
quanto possivel, tendo-se em conta as possibilidades econdmicas de
cada pais e as realizagdes ja concretizadas.
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MEDIDAS DE ORDEM GERAL APLICAVEIS A TODOS OS TIPOS
DE ENSINO

10. Toda nova lei, todo regulamento referente a educacgdo
deveria se basear no principio da igualdade do acesso da mulher a
educagdo e procurar eliminar disposi¢des existentes contrarias a este
principio;

11. E conveniente estudar as causas da falta de frequéncia as
escolas ou do abandono prematuro dos estudos pelas mogas e buscar os
meios para remedia-las;

12.  Em nenhum caso, a separacdo de sexos deveria constituir
para as mogas uma causa de exclusdo; no caso onde ndo exista mais
que uma sé escola ela deveria ser mista, franqueada alternativamente
aos dois sexos; de qualquer maneira, os professores deveriam ser
preparados a considerar as diferengas entre os sexos como diferengas
individuais, notadamente no ritmo do desenvolvimento psico-
fisiologico ;

13. Em nenhum caso, a duracdo da escolaridade obrigatoria
deveria ser menor para as mogas do que para os rapazes;

14.  As autoridades encarregadas de zelar pela observancia da lei
sobre a escolaridade obrigatéria deveriam dar a mesma importancia a
frequéncia escolar de um e de outro sexo;

15. A extensdo da gratuidade do ensino, fator favoravel a
aplicacdo do principio de igualdade do acesso da mulher a educacao,
deveria ser observada na medida do possivel,

16. Seria conveniente conceder aos dois sexos 0s mesmos meios
(bolsas, abonos familiares, redu¢do ou supressdo de taxas escolares,
etc.) a fim de permitir as mogas ¢ senhoras o prosseguimento de seus
estudos no ensino secundario, profissional, técnico ou superior e seu
acesso a estes diversos ramos de ensino ;

17. No plano de programas fixos ou optativos, as diferentes
matérias deveriam ser objeto de um ensino de igual valor ¢ da mesma
duracgdo para as mogas e para os rapazes;

18. Os cursos praticos dados em carater facultativo deveriam ser
franqueados indiferentemente aos alunos dos dois sexos, por outro lado
conviria prever, em todos os graus e ramos de ensino, cursos que
preparem a mulher para sua tarefa familiar;

19. A formacdo moral, civica e social assim como a formagdo
para a vida familiar deveriam ser incluidas em todos os graus nos
programas de educacdo da mulher, como nos do homem, a fim de se
lhes fazer compreender e assumir o papel e as responsabilidades da
mulher no plano familiar, local, nacional e internacional; uma atengdo
toda particular deveria ser dada a formacao de assistentes sociais;
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20. A educagdo estética, que ¢é essencial a téda formacdo
humana, deveria ser objeto de cuidados particulares no caso
da mulher, a fim de que ela possa participar plenamente da
vida artistica da comunidade e assegurar, por sua influéncia
sobre a vida da familia, a transmissdo dos valores estéticos.

MEDIDAS PROPRIAS A EDUCAGAO DE BASE

21. Nas atividades da educacdo de base, uma grande importancia
deveria ser dada a educacao da mulher, a fim de obter em particular que
ela, tendo comprovado por si mesma o valor da educacao, seja levada a
beneficiar seus filhos;

22. As mulheres deveriam cooperar, na medida do possivel, na
elaboragdo, organizacdo e execucgdo das atividades da educagdo de base;

23. A educagido de base deveria permitir intima cooperagdo da
mulher nas atividades e realiza¢des da coletividade;

24. A educagdo de base deveria ser concebida ¢ dada de maneira
a assegurar a participagdo do conjunto da comunidade sob todos os
aspectos desta educagdo ; deveria permitir a mulher adquirir os mesmos
conhecimentos que o homem, assegurando-lhe uma formacgao pratica,
afetiva ¢ moral que a prepare para melhor desempenhar seu papel
natural na familia e na sociedade ;

25. Para difusdo da educacdo de base, poder-se-ia cogitar da
organizacdo de centros provisorios € permanentes, de cujas atividades a
mulher deveria participar amplamente, quer na formagdo do pessoal
docente, quer na coordenacdo dos diversos grupos do pessoal
responsavel pela educagdo de base (instrugdo, servigo social, etc.) ;
estes centros constituiriam assim elementos de transmissdo para o
melhoramento das condi¢oes de vida pela cultura;

26. Além das atividades do Estado no dominio da educacao de
base, poderiam ser concedidas facilidades dentro da legislacdo de cada
pais, as organizagOes particulares que se ocupam da educacdo nos
dominios profissional, civico, cultural ou recreativo, a fim de que elas
contribuam para o progresso da educagdo da mulher;

27. Os 6rgios oficiais ou particulares que ministram a educacao
de base deveriam promover a criagdo de creches que serviriam para
receber os filhos das mulheres que participam das diversas atividades
destes orgaos e, também, para dar as mulheres nogdes de puericultura,
de higiene, etc, que lhes sdo necessarias.
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MEDIDAS PROPRIAS AO ENSINO PROFISSIONAL

28. No que concerne a preparagdo profissional os alunos de
ambos os sexos deveriam se beneficiar, em direito e de fato, de iguais
possibilidades de formacéo, tendo em vista suas aptiddes;

29. As informag¢des e publicidade relativas aos diversos
empregos, profissdes e carreiras ndo deveriam ser limitadas as
profissdes tradicionalmente femininas e as atividades que empregam
em grande escala a mao-de-obra feminina;

30. Seria conveniente organizar servi¢os de orientagdo escolar e
profissional igualmente tteis para mogas e rapazes ¢ considerando ao
mesmo tempo as caracteristicas de cada sexo e as aptiddes individuais
assim como as condi¢des do desenvolvimento do trabalho;

31. Seria conveniente iniciar ¢ desenvolver uma ampla agdo
visando que a mulher compreenda a vantagem que representa para ela a
aquisicdo de uma formacgdo profissional apropriada tanto quanto
possivel nos ramos correspondentes as suas aptidoes ¢ inclinagdes
individuais;

32. Possibilidades de formagdo profissional complementar,
preparando a mulher para postos de responsabilidades e de direcdo,
deveriam ser oferecidas tanto & mulher como ao homem.

MEDIDAS PROPRIAS AO ENSINO SUPERIOR

33. Para lhe facilitar o acesso ao ensino superior, assim
como a utilizagdo de suas capacidades para maior bem da socie
dade, a organizagdo de estudos universitarios deveria permitir
a mulher se especializar nos ramos particularmente convenientes
as aptidoes femininas e lhe assegurar uma preparacdo mais
adequada as novas carreiras que se lhe oferecem atualmente.

MEDIDAS PROPRIAS AO PESSOAL DOCENTE

34. De fato como de direito, a profissdo docente, a direcdo de
estabelecimentos, os cargos de administragdo e de inspe¢do deveriam
ser amplamente facultados a mulher, em todos os graus de ensino,
inclusive o ensino profissional e o ensino superior.

35. O mesmo nivel de formagdo deveria ser exigido dos
professores, homens ou mulheres, para cada grau e ramos de ensino.
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36. A direitos iguais, o estatuto do pessoal docente, e,
notadamente, as condi¢des de nomeagdo e permanéncia no servigo, os
tratamentos e pensdes, etc. deveriam ser idénticos para todos os
membros do corpo docente, inclusive o pessoal de administragdo e de
inspec¢ao;

37. O estatuto do pessoal docente deveria conter disposi¢des
proprias para conciliar os direitos e deveres da mulher que ensina com
as necessidades de suas atribui¢des maternais.

RECOMENDACAO N.° 35

Disp0e sobre o0 ensino de ciéncias naturais nas escolas
secundarias

A Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica,

Convocada em Genebra pela Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educagdo, Ciéncia e Cultura e pelo Bureau Internacional de
Educagdo, e que se reuniu aos 7 de julho de 1952 em sua XV sessdo,
aprovou aos 16 de julho de 1952 a seguinte recomendagao :

A Conferéncia,

Considerando que a educacdo ¢ incompleta sem o estudo de
ciéncias naturais;

Considerando que a existéncia moderna exige de todos os homens
conhecimentos cientificos de base a fim de que possam compreender
melhor seu meio natural e melhor aplicar as descobertas cientificas para
melhoramento das condigdes gerais de vida;

Considerando que o estudo de ciéncias naturais apresenta real
valor para o desenvolvimento de qualidades morais;

Considerando enfim que este estudo poe em evidéncia os felizes
resultados da colaboragdo internacional no dominio da pesquisa
cientifica e que tende assim a melhorar as relagdes entre os homens;

Considerando a recomendac¢do sobre a iniciacdo de ciéncias
naturais na escola primaria aprovada em 1949 pela XII Conferéncia
Internacional de Instrucdo Publica,

Submete aos Ministérios de Instrucdo Publica dos diferentes
paises a seguinte recomendagao:

1. E de se desejar que o ensino de ciéncias naturais nas classes
secundarias seja também ampliado tanto quanto possivel e que, em
todos os casos, assegure a todos os alunos entre 11 e 15 anos uma base
comum de nog¢des fundamentais, e a certa categoria de alunos rnais
idosos conhecimentos rnais amplos e rnais profundos;



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 99

2. O ensino de ciéncias naturais nas classes secundarias
deve procurar dar aos alunos conhecimentos de base sobre o
mundo € o homem, exercita-los nos métodos cientificos, enri
quecer sua cultura geral e sua sensibilidade. Um tal ensino
visa aos seguintes objetivos:

a) fazer a crianga conhecer a estrutura, o funcionamento, a
conservagdo do corpo do homem e dos outros seres, a natureza do
terreno em que vive, a interdependéncia dos seres e sua dependéncia do
solo que os nutre;

b) formar a inteligéncia da crianca pelos métodos ativos,
esforcando-se por cultivar e, na ocasido oportuna, desenvolver as
capacidades de observacdo, de descri¢do e de julgamento (descoberta,
inven¢do, comparacao, classificacdo) ; desenvolver o amor da verdade e
da probidade intelectual, a satisfacdo do trabalho bem feito ¢ o senso de
ordem; levar a habilidade manual; desenvolver o amor da natureza, a
apreciacdo de suas belezas e o respeito da vida; inspirar o dever de
salvaguardar os recursos humanos e as riquezas naturais;

3. O carater particular de ci€ncias naturais exige:

a) que os programas considerem amplamente as necessidades e
possibilidades de cada regido segundo a prioridade no conhecimento do
homem e condigdes de sua existéncia;

b) que se reservem um lugar importante aos problemas praticos
que se apresentam em matéria de alimentacdo, de higiene individual e
coletiva, de agricultura e de pecuaria;

¢) que os programas sejam flexiveis de modo a deixar ao
professor toda liberdade na organizagao de seu ensino, levando-se em
conta os recursos locais, o grau de desenvolvimento e o espirito de sua
classe;

4. Um ensino racional de ciéncias naturais exige dos alunos uma
atividade tdo completa quanto possivel, levando a observacido dos fatos
e ao estudo de suas relagdes mutuas, a experimentacdo ¢ a discussao
dos resultados para poder se evoluir dos casos concretos as leis
abstratas;

5. Para um tal ensino os meios materiais devem ser
extremamente ricos e das rnais variadas formas: a) colegOes de base e
material necessario a sua conservagdo € ao seu enriquecimento; b)
dota¢des orcamentarias que permitam ter a sua disposi¢do material vivo
ou fresco (aquario e viveiro) ; c¢) material de laboratdrio, instrumentos
de dissecagdo e¢ de observagdo, aparelhos para projecdo de filmes,
diapositivos e vistas fotograficas; d) criagdo de centros de equipamento
para aquisi¢do e para estoque de objetos necessarios e para sua distri-
buicdo aos estabelecimentos de ensino; e) organizagdo de centros para a
producdo, distribui¢do e permuta de filmes, com a colaboragdo de
professores interessados; f) facilidade de
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acesso aos museus, exposigdes, jardins zooldgicos ou botanicos,
florestas, lagos, montanhas, regides pertencentes ao dominio ptblico ou
a coletividade. A confec¢do e utilizag¢do do material de ensino pelos
proprios alunos seriam uma pratica altamente recomendavel ;

6. O emprego de meios audio-visuais pode ser recomendado, sob
a condi¢do de que eles constituam parte integrante do ensino;

7. O ensino de ciéncias naturais deve despertar Inter€sse nos
alunos pela prote¢do de faunas e floras e pela criacdo de reservas para
salvaguardar os meios naturais que garantem as culturas e o habitat
humano;

8. E de se desejar que os alunos sejam convidados e iniciados
em expressar seu pensamento em uma linguagem sempre correta e
precisa e, eventualmente, segundo os casos, por todos os meios de
representagdo grafica ou plastica;

9. E de se desejar que as atividades propriamente escolares se
completem com o aproveitamento do tempo livre ¢ particularmente
com a criagdo de clubes ou sociedades de jovens naturalistas que
permitiriam aos professores ¢ aos jovens alunos trabalhos individuais,
excursoes, etc, como meio de ampliar seu horizonte e de interessa-los
eficazmente em questdes e experiéncias ultrapassando o programa da
classe;

10. O ensino de ciéncias naturais exigindo, da parte dos
professores, qualidades excepcionais de naturalista, implica em que
mesmo as classes de grau inferior sejam confiadas a professores
essencialmente qualificados por sua cultura e por suas qualidades de
incentivador;

11. uma institui¢do ideal é a de conselheiros pedagogicos, isto €,
de professores de capacidade devidamente constatada tendo por missao
guiar um certo nimero de colegas ainda inexperientes. ,

12. Independentemente do esforco continuo de cultura pessoal
que se pode esperar deles, é necessario oferecer aos professores em
exercicio a possibilidade de verificarem e de atualizarem seus
conhecimentos em estdgios ou na organizac¢ao de jornadas de estudo;

13. Convém nao se esquecer da necessidade de ligar o ensino de
ciéncias naturais ao de outras disciplinas tais como geografia,
economia, histéria da civilizacdo, filosofia, e mesmo literatura pela
leitura de escritores que consagraram suas rnais belas paginas aos
fendmenos ou aos problemas da natureza.
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INFORMACAO DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

O Ministro Simdes Filho encaminhou
ao Exm® Sr. Presidente da Republica o
relatorio das atividades do Ministério da
Educagdo e Saude no ano de 1952, do
qual transcrevemos a parte relativa a
educacdo:

"Tenho a honra de apresentar a Vossa
Exceléncia o relatorio das atividades do
Ministério da Educagdo e Saude durante
o ano de 1952, oferecendo informagdes
sucintas e objetivas sobre o conjunto dos
trabalhos realizados.

A sua leitura demonstra que o
Ministério da Educagdo e Saude pro-
curou desenvolver intensa atividade, no
ano findo, nos diversos setores da
educagdo nacional, da cultura e da satde
publica.

No que concerne a educagdo nacional,
foi dada efetiva assisténcia técnica e
financeira aos sistemas locais de ensino,
por meio de acordos firmados com os
Estados, Territorios e Distrito Federal e,
sem retirar a iniciativa das unidades
federadas, a Unido concorreu para a
ampliagdo ¢ a elevagdo de padrdes dos
sistemas locais.

A assisténcia financeira aos Estados
federados facultou a constru¢do de um
numero consideravel de prédios escolares
nos municipios mais longinquos,
destinados a escolas, grupos escolares e
escolas normais.

As necessidades peculiares de cada
unidade da Federagdo foram atendidas
nos limites dos recursos financeiros
disponiveis e com equanimi-dade.

A assisténcia técnica aos sistemas
locais de ensino constituiu preocupagao
constante do Ministério da Educagido e
Satde, que, por meio de acurados
estudos e levantamentos realizados em
todo o pais, obteve melhor conhecimento
da realidade nacional, no que diz respeito
aos problemas da educac@o.

Bolsas de estudo foram concedidas,
estagios de aperfeicoamento para o
magistério realizados, centros estaduais
de treinamento instalados, livros ¢
material escolar distribuidos, tudo com o
objetivo de prestar aos Estados a acdo
supletiva federal de que carecem para
que o problema da educagdo do povo
possa ter o desenvolvimento reclamado.

As campanhas educativas empre-
endidas prosseguiram na consecugdo dos
seus objetivos.

A Campanha de Educagéo de Adultos
projetou-se com a instalagdo de 17.000
cursos de alfabetizagdo de adultos e
adolescentes, em todo o territorio
nacional, adestrando, assim, as
populagdes do hinterland brasileiro, que
rnais necessita de assisténcia educativa .

Nao menor intensidade imprimiu-se a
Campanha de Educagdo Rural, que em
1951 havia sido iniciada sob
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forma experimental. O seu surto no ano
findo, com a assisténcia de diversos
acordos com os Estados e a fundagdo de
centros sociais e rurais foram outras
tantas medidas que demonstrardo o seu
acerto no decurso deste ano.

A Campanha Nacional de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior,
iniciada em 1951, realizou trabalho de
pesquisa de alta relevancia, sendo
indubitavel que a tarefa empreendida
muito contribuird para permitir uma
atuagdo efetiva, visando a melhoria do
ensino superior no pais e a adocdo de
medidas que assegurem a existéncia de
um quadro de técnicos, cientistas e
humanistas suficiente para atender as ne-
cessidades dos empreendimentos pu-
blicos e privados que tenham por
objetivo o desenvolvimento econémico e
cultural do Brasil.

Nao se descurou do problema pre-
mente do barateamento do livro escolar,
cuja Campanha foi iniciada em 1951
com a organizacdio da Cooperativa
Distribuidora de Material Escolar, que é
de se considerar tenha obtido pleno éxito,
cumprindo o seu objetivo precipuo, que ¢
o de fornecer aos desprovidos de recur-
sos financeiros os elementos de que
carecem para a instrugao.

O ensino secundario mereceu do
Ministério da Educacdo e Satde a rnais
cuidadosa atencdo. A instalagdo das
novas se¢des do Colégio Pedro 11, criadas
no ano anterior, diz bem do empenho em
se desenvolver o ensino oficial gratuito, a
fim de assegurar aqueles desprovidos de
fortuna a instrugdo secundaria, tdo
necessaria, no momento atual, a todas as
camadas sociais. As duas novas segdes
do novo estabelecimento
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de grau médio, do rnais elevado padréo,
oferecem ensino gratuito a cerca de
3.000 alunos.

Outrossim, houve a preocupagio de se
incentivar a extensdo de educandarios
desse género por todo o pais, e é de se
registrar que essa preocupagdo logrou
éxito, com o funcionamento de 115
novos ginasios.

Para o ensino comercial, foram,
também, adotadas medidas tendentes a
sua expansdo e ao seu aperfeigoamento e,
com esses objetivos, estabeleceu-se
entendimento com o SENAC, que
prestou colaboragédo valiosa.

No que concerne ao ensino industrial,
o trabalho ndo foi menos in-tenso. A rede
federal de seus estabelecimentos teve
assisténcia permanente deste Ministério,
em todos os seus trabalhos, com o
objetivo de aprimorar a preparagdo de
profissionais técnicos para as nossas in-
dustrias.

Relativamente ao ensino superior, ¢ de
se registrar a sua expansio, no ano findo,
pelo consideravel niimero de novas
escolas que obtiveram o reconhecimento
federal, embora se deva considerar que
ainda ha muito o que fazer para que elas
déem o rendimento util a que se
destinam.

No terreno do ensino emendativo, nos
dois institutos oficiais — Instituto
Benjamin Constant e o Instituto Nacional
de Surdos Mudos — os progressos foram
realmente consideraveis, pelo
estabelecimento de medidas que muito
contribuiram  para uma  melhor
assisténcia aqueles que carecem do
ensino especializado para atender as suas
condi¢des peculiares de cegos e surdos-
mudos.

Relativamente aos o6rgdos do Mi-
nistério da Educagdo e Saude que
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cuidam da difusao cultural, a tarefa ndo
foi menor.

Como oOrgios complementares da
educagdo, o radio, o cinema e o teatro
prestaram  colaboragdo  apreciavel,
realizando o que programaram e
planejando novas atividades que muito
contribuirdo, por certo, para o sistema da
educagdo popular.

O patriménio histdrico e artistico
nacional foi objeto de constantes me-
didas, objetivando a sua ampliacdo e o
seu aperfeicoamento.

Diversas obras de conservagao,
reparagdo e restauragdo foram realizadas
em todo o pais e os museus cumpriram,
dentro dos escassos recursos que ainda
dispdem, a missdo cultural que lhes
incumbe, revelando o nimero de
visitantes que o0s procuraram crescente
Interésse do povo por esses centros de
cultura.

Também foi incentivada a orga-
nizagdo de novas bibliotecas publicas em
todo o territorio nacional e o programa
de assisténcia técnica foi estendido a
novas regides.

A Biblioteca Nacional, nucleo de
cultura do mais alto valor, foi enri-
quecida com a aquisi¢@o de consideravel
nimero de volumes, enquanto medidas
outras estdo em pleno desenvolvimento
para melhor apresentacdo, manuseio e
resguardo de suas preciosas cole¢des".

PARAIBA

Alcangou a maior repercussio em
nossos meios culturais, a realizagdo, a
partir do dia vinte e sete de janeiro, em
Campina Grande, do I Congresso de
Professores Secundarios do Nordeste.
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O certame contou com a presenca de
autoridades, figuras representativas dos
circulos culturais e do magistério do
Nordeste.

0 Govérno do Estado cooperou do
melhor modo com a iniciativa, que
se destina a produzir resultados pro
Veitosos.

Foi o seguinte o temario do I Con-
gresso de Professores do Nordeste:

1 — Apreciacdo critica da atual

legislagdo do ensino; 2 — Valor e
metodologia das linguas vivas no
curriculo secundario; 3 — Valor e
metodologia das ciéncias no curso
colegial;, 4 — Limitacdo a aprendi
zagem ¢ suas varias causas; 5 — O
problema da remuneragdo do profes
sor e suas bases atuais; 6 — O pro
fessor em face da sociedade, dos di
retores e dos alunos; 7 — Habilita
¢do do professor para o exercicio do
magistério; 8 — As leis do ensino e
do trabalho, que se referem ao pro
fessor.
Sessoes solenes: 1— Significacdo do
curriculo secundério para a formacdo
intelectual e humana do estudante; 2 —
Influéncia filosofica no atual conceito do
ensino secundario; 3 — A psicologia do
adolescente e a didatica do ensino
secundario, 4 — Valorizagdo do
magistério como atividade profissional; 5
— A educagdo e os regimes politicos; 6
— O atual ensino secundario no Brasil
dentro da perspectiva da sociologia
educa-ciona.

PARANA

Promovido pelo Servico de Ensino
M¢édio e Superior da Secretaria de
Educacgéo e Cultura do Estado do Parana,
foi instalado no dia 20 de
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janeiro, em Curitiba, o I Seminario de
Historia e Geografia.

O Conselho Nacional de Geografia,
por deliberagdo do presidente do IBGE,
desembargador Florencio de Abreu, foi
representado no certame pelo prof. José
Verissimo da Costa Pereira, Secretario
Assistente do mesmo Conselho.

O temario organizado para o Se-
mindrio foi o seguinte:

1) Bibliografia Histérica do Parana e
do Brasil; 2) Livro Didético; 3) Métodos
de ensino: a) audiovisual; b) debates; c)

trabalhos de equipe; d) estudo de
comunidade; e¢) excursdes; f) sala,
ambiente, museus, etc.; g) outras

sugestdes; 4) Seriacdo e programa de
Geografia e Histéria do Ensino
Secundério; 5) Possibilidade do estudo
da Geografia e Historia nos Ginasios do
interior; 6) A Historia e a Geografia na
formag@o da personalidade.

Além da discussdo e conclusdo das
teses apresentadas o Seminario com-
preendeu trabalhos de projecdo de
filmes, excursdes aos arredores da cidade
de Curitiba, palestras, conferéncias,
visitas a colégios e instituicdes e outras
atividades de cunho pedagdgico.

PERNAMBUCO

O Servico de Verificagdo do Ren-
dimento Escolar, da Secretaria de
Educagdo e Cultura, tragou o seguinte
programa minimo a ser observado nas
escolas primarias do Estado, durante os
méses de margo e abril :

Esclarecimentos — a) Em vista de se
ter constatado, nos trés anos de trabalho
deste Servico, que a

parte do programa de Linguagem e
Iniciagdo Matematica vem sendo co-
mumente sacrificada, em favor dos
conhecimentos agrupados sob a de-
nominag¢do de Ciéncias Sociais e Estudos
da Natureza, deliberamos tentar, no ano
corrente, uma experiéncia, baseada em
principios de ordem pedagodgica adotados
em geral, no ensino primario. Nesse
proposito, deixamos ao professorado a li-
berdade de, no primeiro semestre,
planejar e executar um programa de aulas
das chamadas Ciéncias Sociais e
Naturais, de acordo com as oportunidades
surgidas e o nivel de escolaridade das
classes. Através da aprendizagem assim
motivada, isto €, nascida de necessidades
vitais do aluno e do meio, é que serdo
estudados e fixados os casos de Lingua-
gem ¢ Iniciagdo Matematica, pois se
torna, sempre, muito dificil ao professor,
interessar criangas em questdes de
Linguagem e Calculo, se elas nao sdo,
inteligentemente, apresentadas sob
processos atrativos. Do que se conclui
serem aproveitadas as aulas das demais
matérias para a execucdo do programa de
Portugués e Matematica, ndo como
disciplinas a parte, mas como "técnicas
de ensino", isto é, meios de expressdo e
comunicacdo ou situagdes problematicas,
decorrentes dos assuntos estudados,
nascidas de necessidades reais ou
associacOes naturalmente estabelecidas
por analogia ou contraste.

b) — Transcorrendo, em janeiro de
1954, o tri-centenario da Restauragdo de
Pernambuco, fato este de incontestavel
importancia histérica, ndo s6 em relacao
ao plano estadual, mas em referéncia a
nag¢do, de vez que foi a Insurreigdo
Pernambucana
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o primeiro movimento brasileiro em que
se delineou a idéia de Patria, cabe a
escola primaria preparar a infancia do
Estado para participar consciente e
ativamente das comemoragdes que

deverdo assinalar o acontecimento.

Aproveitando o ensejo, fizemos girar
em torno do assunto, para cada série, um
plano de trabalho, que constitui uma
simples sugestdo ou exemplo, apenas,
cabendo a cada professora desenvolver a
idéia, de acordo com as condigdes da
classe sob a sua regéncia. Como esta a
vista, as aulas se sucedem, em aparente
desordem, ligadas porém, pelo Interésse
central, por conexdo de assuntos ou
exigéncia natural na marcha da
aprendizagem, caso este, em que o0
professor, artificialmente, enseja a
oportunidade por um desses processos

usados na escola primaria .— jogo,
historieta, revisdo, etc.
¢) — Nao dispondo o magistério do

Estado de livros didaticos absolutamente
conforme os interésses da infancia
pernambucana, pensamos em realizar,
simultaneamente, outra experiéncia com
referéncia ao programa deste ano,
estimulando, entre as atividades dos
escolares, a feitura de um livro com os
melhores trabalhos, os mais originais e
caracteristicos, da autoria das criangas,
seja em forma de redagdo, desenho ou
qualquer outra expressdo usada no
curriculo  primario, para  possivel
aproveitamento do melhor material
apresentado.

d) — Para elaboracdo das provas
bimestrais dentro de assuntos comuns,
devem ser enviadas, quinze-nalmente, a
este Servigo, indica¢des sumarias  de
aprendizagem real de
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ada classe, quanto a parte de Cién-cias
Sociais ¢ Naturais.

12 Série — Motivagdo: Idéia de Patria.

Linguagem : Conversagdo sobre o fato
indicado e cousas a €éle relacionadas, para
obtencdo de sentencas que servirdo no
aprendizado da leitura. Leitura das
sentencas como um todo e decomposigdo
das mesmas palavras, destas em silabas,
em letras. Escrita do nome do aluno, da
escola, da professora. Copia de sentengas
empregadas na conversagao.

Atividades — Organizagdo do livro do
aluno.

Matemética: Simbolo da Patria: O
Pavilhdo Nacional. Nomenclatura das
figuras planas. Separagdo de objetos da
mesma espécie em grupos. Idéia de
colocagdo e unidade. Contagem das
estrelinhas da bandeira. Como se forma
uma cole¢do: um  mais  um...
Representagdo grafica de colegdes.
Simbolos numéricos até 9.

Estudo da Sociedade e Natureza: Da
idéia de Patria pode se passar a de
familia (chefe, irmdos, graus de
parentesco). Habitagdo: nome da rua em
que o aluno reside, o nimero da casa.
Zelo pela limpeza da rua e de todo lugar
onde se encontra. As boas maneiras.
Comportamento na rua. As cores da
bandeira. Tecidos. Vestudrios. Roupas
usadas no verdao, no inverno e nos dias
chuvosos. O estudo do algodio, 14, linho,
seda e do couro. Origem e utilidade dos
mesmos. Estrela. Nogdo e classifica¢do
sumaria de astros.

Observagdo : Na 1? série A o objetivo
principal ¢ a alfabetizago.
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2* Série — Motivagdo: Nogdo de
autoridade.

Linguagem: a) Leitura silenciosa de
trechos do livro de classe; com
explicagdes do sentido das palavras e
expressdes encontradas; b) Escrita: copia
de trechos préviamente lidos pelo aluno.
Preenchimento de lacunas de sentengas
dadas. Ditado de trechos comentados em
classe; ¢) Gramatica: silaba — separag@o
das silabas das palavras e classificag@o
das palavras quanto ao numero de
silabas. Ditongo e hiato. Grupo
consonantal e consoante dobrada.

Atividades — Confecgdo de jogos em
torno do assunto estudado. Ilustragdo de
historietas, fabulas, contos narrados pela
professora. O livro da classe.

Matemética: Problemas financeiros
relativos ao govérno da casa; Leitura e
escrita dos numeros até 1.000. Unidades,
dezenas, centenas ¢ nogdo de milhar.
Composicdo e decomposicdo de niimeros
at¢ 1.000. Nog¢do de numero e de
algarismo, organizagdo e completamento
de sériesde2em 2,3 em3,4em4,5em
5, 10 em 10, em ordem crescente e
decrescente. Mutiplicagdo abreviada por
10, 100 e 1.000. Conta de multiplicar
com multiplicador simples, multiplicador
composto de algarismos significativos,
multiplicador composto seguido de zero,
multiplicando e multiplicador com zeros
intercalados. Prova  dos  noves.
Resolugdes de problemas simples em
torno de soma e subtragdo. Aqui, vao al-
gumas sugestdes, embora cada professora
possa imaginar outros: 1) Problemas
comuns da vida real, 2) Problemas
historietas, 3) Problemas sem numero,
4) Problemas suge-
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ridos por gravura, 5) Problemas orais
(muito usados para calculo mental), etc.

Atividades: Exercicios (para aplicagdo,
treino ou verificagdo; transcrever os
exercicios, jogos ou problemas).

Estudo da Sociedade e Natureza:
Autoridades escolares. A Escola. Nomes
e tragos biograficos do patrono da escola.
Localizagdo. Nome do professor.
Deveres para com ¢€le. Qualidade do bom
escolar. O homem: corpo humano. Os
reinos da natureza: suas diferencas.
Nogao de govérno: prefeito, governador,
presidente. Os trés primeiros gover-
nadores gerais. Principais fatos de seus
governos. O govérno holandés em
Pernambuco. O principe Mauricio de
Nassau.

Atividades: Confec¢des de cartazes,
etc.

3* Série — Motivag¢do: — A vida do
municipio.

Linguagem — Aproveitamento de
trechos do livro adotado, de revistas ou
de jornais que se relacionem com fatos e
vultos da guerra holandesa, para o
desenvolvimento dos exercicios orais e
escritos da classe. O aprendizado da
gramatica girara em torno de um feito, de
um monumento histérico ou de um vulto
que lembre a ocupagdo do Recife pelos
holandeses e¢ o heroismo dos nossos
patriotas na expulsdo dos mesmos da
nossa terra. A fundac¢do da cidade do
Recife, o  historico dos montes
Guararapes, da Ponte Mauricio de
Nassau, da Igreja de N. S. da Conceicdo
dos Militares, dos fortes do Brum e das
Cinco Pontas, etc., sdo sugestdes para o
desenvolvimento das aulas de
linguagem em torno
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do assunto em foco. No 1» periodo a
professora obedecera ao programa
abaixo: a) Leitura silenciosa. In-
terpretagdo oral da leitura feita em classe.
Leitura oral com desenvolvimento de boa
pronuncia e da analise fonética; b) Ditado
de trechos, de preferéncia histdricos,
préviamente estudados, aproveitando-se o
exercicio para o aprendizado da
acentuacdo, pontuagdo, emprego da letra
maitscula, etc. Uso do dicionario; c)
Recapitulagdo do estudo das palavras
quanto a acentuagdo e ao numero de
silabas.  Antonimos e  sindnimos.
Substantivos e sua divisdo geral.

Atividades — Ilustragdo das aulas
dadas e de provérbios conhecidos.
Confecgdo do livro de classe.

Matematica — Algarismos arabicos e
romanos: estudo rnais ampliado. Leitura
e escrita dos numeros até bilhdes.
Composi¢do e decomposi¢do de nimeros
até milhdo. Nogdo de classe ¢ de ordem.
As quatro operagdes fundamentais sobre
inteiros (divisdo com divisor composto).
Prova dos mnoves. Simplificacdo da
divisao por 10, 100 e 1.000 quando o
dividendo termina em 1, 2 ou 3 zeros.
Resolugdes de problemas simples (orais e
escritos) dentro dos assuntos vividos.

Atividades — Exercicios para treino
do raciocinio e organizagdo de cartdes
para jogos de sala e de campo.

Estudo da Sociedade e Natureza —
Dominio holandés — Mauricio de
Nassau: fundagdo do Recife. A cidade
Mauricia. O forte de Cinco Pontas.
Monumentos historicos. O municipio. A
sede do municipio. Nome e origem do
mesmo. Histéria. Elevagdo a vila e a
cidade. Aspec-
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tos caracteristicos da vida no passado:
vestuario, diversoes, meios de
transportes. O Recife ¢ a Holanda no
globo terrestre. Aspecto que lhes ¢
comum: canais, rios e ilhas. Acidentes
geograficos. A terra:  forma e
representagdo. Linhas do globo: equador,
paralelos, meridianos, eixo, polos da
terra.  Zonas.

Atividades — Confecgdes de mapas do
municipio. Tragado de linhas e circulos
do globo terrestre com localizagdo de
Maquete e albuns sobre
acidentes geograficos.

zonas.

4* Série — Motivag¢do — O herois-mo
dos defensores da terra pernambucana.

Linguagem — Os feitos dos nossos
herois, durante a invasdo, ocupagdo e
expulsdo dos holandeses, sugerem
motivos para a leitura, ditado, narragdo,
servindo o exercicio para o aprendizado
da gramatica. O programa da 4» série, no
1» periodo, tera a seguinte distribuigdo:
a) Leitura silenciosa seguindo-se leitura
oral, comentada e interpretada, de trechos
do livro de classe ou de livros, revistas,
jornais, etc. a escolha da professora; b)
ditado de trechos historicos, poesias, etc.
servindo o exercicio para aplicagdes
gramaticais. Interpretagdo escrita de um
fato historico, préviamente lido (leitura
silenciosa) ; ¢) ampliagio  dos
conhecimentos sobre grupos vocalicos
(monotongos, semiditongos e tritongos),
homonimos e pardnimos.
Particularidades genéricas e numéricas.
Plural dos substantivos compostos.
Pronomes — casos retos e obliquos.
Conjugagdo de verbos regulares em todos
os tempos. Modos dos verbos.
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Atividades — Ilustragdo de aulas
dadas. Arranjos de albuns e cartazes em
torno de fatos que se relacionem com a
unidade de trabalho. Elei¢do dos
membros de diretoria de instituigdes
escolares. o livro de classe.

Matematica — As datas histdricas
relativas a Restauragdo Pernambucana.
Estudo completo da formagdo e nimero
— leitura e escrita. Composigdo e
decomposicdo de nGmeros em suas
diferentes ordens de unidade. As quatro
operagdes fundamentais sdbre niimero
inteiro. Prova real e dos nove.
Representacdo ¢ leitura de algarismos
romanos. Uso do algarismo romano
através das datas historicas: 1630, 1654,
etc. Nocdo de poténcia, como produto de
fatores iguais. Maximo divisor comum e
minimo multiplo comum de varios
nimeros. Decomposicdo de de um
numero em seus fatéres primos.
Resolugdo oral e escrita de problemas
reais dentro da situagdo estudada.

Atividades — Exercicio para treino
mental e organizagao de cartazes, etc.

Estudo da Sociedade e Natureza —
Preparacdo da crianca no sentimento do
dever para com o presente e o passado da
Patria, através dos fatos relativos a
Comemoragdo do Tri-Centenario da
Restauragdo de Pernambuco. Local e
época da Segunda Invasdo Holandesa.
Ocupagdo da cidade do Recife pelos ba-
tavos (batalhas, feitos e herois). Atuagao
de Mauricio de Nassau no Brasil
holandés. A Holanda. Paises da Europa ¢
capitais rnais importantes. Organizagao
da resisténcia. A Insurrei¢do
Pernambucana.
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Pontos rnais importantes de resisténcia.
Templos e monumentos historicos.
Cidades de Pernambuco. Os
representantes da raga: Fernandes Vieira,
Felipe Camardo e Henrique Dias. As trés
racas. Elementos etnograficos de nossa
nacionalidade. Tipos humanos estabele-
cidos nas principais zonas do Estado. As
regides naturais de  Pernambuco.
Produgées e clima. Referéncias a
Pernambuco, Estados e Territorios do
Brasil com as respectivas capitais, vias de
comunicagdes, etc, nas oportunidades
oferecidas pelos fatos historicos que se
vao desenrolando.

Atividades — Cartografia e confeccéo
de albuns, roteiros, cartazes, etc.

5* Série — Motivagdo — o Tri-
Centenario da Restauragdo de Per-
nambuco.

linguagem — a) Recapitulagdo
rigorosa dos conhecimentos dados nas
séries anteriores, insistindo nos
exercicios das aulas novas de linguagem,
vivendo-as em torno da unidade de
trabalho comum a todas as classes; b)
Leitura oral e silenciosa, aproveitando
oportunidades para conseguir do aluno
uma boa expressio, desembaraco,
rapidez e facil interpretacdo dos trechos
lidos. Uso do diciondrio; c) Escrita-
ditado, composi¢do de  histdrias
inspiradas em gravuras (de preferéncia
histéricas), pensamentos, maximas, etc;
d) Gra-matica-revisao sobre a
classificagdo dos vocabulos quanto ao
namero de silabas e acentuagdo. Idem
sobre anténimos e sindnimos. Classifica-
¢do e flexdo do substantivo e do adjetivo.
Concordancia do adjetivo com o
substantivo.  Ampliagdo do



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOCTINR 109

conhecimento dos verbos regulares.
Conjugacdo completa dos verbos au-
xiliares. Analise fonética e 1éxica.
Corregdo de sentengas.

Atividades — Ilustragdo das historias,
pensamentos e (maximas. Confeccdo do
livro de classe.

Matematica — Ampliagdo dos co-
nhecimentos obtidos nas séries an-
teriores. Numero e suas espécies.
Algarismo. Diferenca entre algarismo e
numero. Algarismos ardbicos e romanos.
Numeragdo escrita e falada. Leitura e
escrita de quaisquer niimeros romanos.
As quatro operagdes fundamentais sobre
inteiros. Divisibilidade por 2, 3,5, 6,9 ¢
10. Numeros primos e multiplos.
Decomposi¢do de um numero em seus
fatores primos. Maximo divisor comum e
minimo  multiplo comum. Fragdo
ordinaria; simplificagdo, reducdo e
comparagdo. Extracdo de inteiros.
Operagdes sobre fragdes ordindrias.
Resolucdo oral e escrita de problemas
simples e compostos das partes estudadas
¢ observadas dentro ou fora do ambiente
escolar.

Atividades — Exercicios para apli-
cacdo de regras e treino mental.

Estudo da Sociedade e Natureza —
Causas da guerra holandesa. Estados
brasileiros invadidos pelos ba-tavos.
Organizagdo da defesa. o dominio
holandés em Pernambuco. Referéncias ao
descobrimento do Brasil, colonizagéo,
capitanias hereditarias, governos gerais.
Acidentes geograficos do Brasil; revisdo
do estudo dos Estados brasileiros e suas
Capitais, regides naturais do Brasil, etc.,
a propor¢do que os fatos historicos da
invasao em foco forem surgindo.

Atividades — Organizagdo de roteiros,
mapas, albuns, maquetes, etc.

SAO PAULO

Em sessdo realizada em 13 de fe-
vereiro o Conselho Universitario da
Universidade de Sdo Paulo aprovou o
projeto proposto pela Congregacao da
Faculdade de Medicina, que visa a
reestruturagdo do ensino médico. Durante
a reunido, alguns conselheiros
apresentaram sugestdes no sentido de
introduzir  modificagdes no  novo
curriculo que acaba de ser aprovado.
Essas sugestdes serdo oportunamente
apreciadas pela Faculdade de Medicina,
que opinard sdbre a vantagem de tal
introdugdo.

com essa alteracdo, que visa o
aprimoramento do estudo da medicina
entre nos, ficou modificada a
estruturacdo do Curso Normal de Ci-
éncias Meédicas, constante do Re-
gulamento em vigor, que passard a ter a
seguinte seriagdo:

1° Ano — Anatomia (Parte descritiva);
Histologia ¢ Embriologia; Fisiologia;
Quimica Fisioloégica ¢ Fisico-Quimica
Aplicada; e Estagio Laboratorial.

2» Ano — Anatomia (Parte descritiva)
; Histologia e Embriologia; Fisiologia;
Quimica Fisiologica e Fisico-Quimica
Aplicada; Microbiologia e Imunologia;
Parasitologia; e Estagio Laboratorial.

3° Ano — Anatomia (Parte topo-
grafica) ; Farmacologia; Anatomia
Patolégica (Patologia Geral) ; Fisica
Biologica (Fisio-diagnostico) ; Clinica
Médica (Propedéutica e Laboratorio
Clinico) ; Clinica Cirurgica
(Propedéutica Cirargica e Patologia
Cirargica) ; e Estagio Hospitalar.

4» Ano — Anatomia Patologica
(Patologia Especial); Técnica Cirtrgica e
Cirurgia Experimental; Clinica Médica
(Propedéutica, Medicina
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Geral e Patologia Médica) ; Clinica de
Doengas Tropicais e Infectuosas; Clinica
Cirargica (Cirurgia Geral e Patologia

Cirargica) ; Clinica Pediatrica; e
Clinica Psiquiatrica.
5' Ano — Higiene e Tisiologia;

Medicina Legal; Clinica-Médica (Me-
dicina Geral e Patologia Médica);
Terapéutica Clinica; Fisica Bioldgica
(Fisioterapia) ; Clinica Cirturgica (Ci-
rurgia Geral e Patologia Cirurgica);

Clinica  Obstétrica e  Puericultura
Neonatal; Estagio Hospitalar de Me-
dicina de Urgéncia. 6° Ano — Clinica
Dermatolégica e Sifiligrafica; Clinica
Neurologica;  Clinica  Psiquiatrica;
Clinica Oftalmologica; Clinica
Otorrinolaringolo-gica; Clinica
Ginegologica; Clinica Ortopédica e
Traumatologica; Clinica Urologica; e
Estagio  vocacional  (Clinica  ou
Laboratorio).



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA

De acordo com decreto de 31 de
margo de 1952, novo plano de ensino foi
introduzido, a titulo experimental, nas
altimas séries de um certo nimero de
escolas secundarias de Hesse, a partir da
primavera do citado ano. Esse projeto
prevé a flexibilidade do plano de ensino,
que sera dividido em uma secdo literaria
e uma se¢do cientifica, conservando
ambas certo numero de ramos com base
comum, assim como um ou VAarios
grupos de trabalho.

ARGENTINA

A partir de 13 de julho de 1952, o
vencimento minimo dos professores de
escolas secundarias particulares que
expedem certificados reconhecidos pelo
Estado, ndo poderdo, em nenhum caso,
ser inferior a 50% do salario atribuido
aos professores de estabelecimentos
secundarios  oficiais, incluidas as
gratificacGes e adicionais por tempo de
Servigo.

AUSTRALIA

A Universidade da Australia Oci-
dental aprovou regulamento irstitu-indo
um curso que concede certificado
pedagdgico, o qual sera aberto aos
licenciados dessa universidade e de
outras escolas reconhecidas de ensino
superior. Esse curso versara sobre
principios de educagdo, histo-

ria de educagdo, psicologia e exercicios
praticos. Os candidatos poderdo se
preparar tendo em vista o ensino pré-
escolar, primario ou secundario.

ESPANHA

Editada pelo Servigo de Publicagdes
do Ministério da Educagdo, acaba de
aparecer o primeiro numero da revista
bimestral "Revista de Educacion". Além
de estudos sobre educagdo comparada,
esse primeiro numero dedica varias
paginas para inserir as opinides
veiculadas na imprensa diaria ou
periddica em relacdo aos problemas
educacionais e contém muitas noticias
sobre o movimento da educa¢do na
Espanha e no estrangeiro, sobretudo nos
paises de lingua espanhola.

ESTADOS UNIDOS

A Associagdo para Educagdo Pré-
escolar do Estado de New York (N. Y.
State  Association  for  Childhood
Education) ¢ a Associagdo para Edu-
cacdo Maternal (N. Y. State Asso ciation
for Nursey Education) decidiram fundir-
se e constituir uni Conselho da Infancia
Primaria ( Council for Early Childhood).
A fusdo dessas duas organizagdes
permitira uma agao unificada no dominio
da pesquisa, das relagdes publicas, da
legislagdo e dos grupos de estudo re-
lativos a primeira infancia. As or-
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ganizagdes locais poderdo continuar, se
assim o desejarem, a funcionar de
maneira independente mas fazendo parte
do orgdo oficial.

FRANCA

o Conselho Superior da Educacao
Nacional aprovou, em fevereiro de 195?.,
um projeto de lei relativo aos
estabelecimentos especiais que recebem
criangas ¢ adolescentes desajustados as
condi¢bes normais do trabalho escolar. A
legislagdo de 1909 encontra-se, assim,
modificada em quatro pontos
importantes: 1) as novas disposi¢des se
aplicam ndo somente aos retardados
pedagogicos como prescrevia a lei de
1909, mas também aos deficientes
Sensoriais (surdos-mudos e cegos), aos
deficientes fisicos e as criangas sem as-
sisténcia familiar ou que nio podem ficar
em seu meio; 2) sdo fixadas as condi¢des
pelas quais os gastos com a criacdo e
manutengdo das classes e escolas
especiais serdo obrigatorios para 0s
departamentos e comunidades, e esta
prevista a criagdo de escolas nacionais; 3)
estd organizada a formagdo profissional
do pessoal docente e técnico que ira
trabalhar nas classes e escolas especiais;
4) a legislag@o atualmente em vigor esta

adaptada aos estabelecimentos
particulares que recebem criangas
desajustadas a fim de que sejam

garantidas a boa administragdo desses
estabelecimentos e eficiéncia de seu
pessoal.

ITALIA

Em todas as vilas e em ligagdo com as
escolas populares para adultos, foram
criados centros de infor-
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magdo com a finalidade de aconselhar e
orientar os adultos que necessitam de
uma formacgdo suficiente ou que
encontram dificuldades para resolver
certos problemas da vida cotidiana. As
escolas populares distribuem aos seus
alunos formulas por meio das quais os
interessados podem pedir orientagdo
sobre questdes de higiene, de agricultura,
de economia doméstica e sobre os modos
de agir em determinados casos
(responsabilidade civil, impostos,
emigragdo, etc.). o Centro responde por
intermédio do professor que da ao
requerente as explicagdes minuciosas e
pode torna-las objeto de sua aula se o
assunto for suseptivel de interessar a
varios alunos.

PERU

Foi iniciada em Chosica, perto de
Lima, a constru¢do de uma escola
normal central. As dependéncias es-
colares e os dormitorios, cuja construgdo
esta estimada em 1 milhdo de dolares,
estdo previstas para 1.200 estudantes.
Até agora os futuros mestres eram
formados em trés estabelecimentos
localizados em Lima e em dez escolas
provinciais. A centralizagdo prevista
permitira reduzir os gastos com a
formagdo de professores, eclevando o
nivel dos estudos. 0 novo
estabelecimento servird igualmente de
centro de informagdo pedagdgica ¢ de
posto central de material e de manuais
escolares.  Sera  constituida
importante biblioteca pela fusdo de
colegdes outrora espalhadas.

uma



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

AUTODIDATAS E UNIVERSI-
TARIOS

Ha muitos homens no mundo feitos
por si mesmos, sem adjutdrios ¢ nenhuma
espécie de formagao particular. A vida os
surpreende, com seu complexo de
exigéncias, e eles a  encaram
objetivamente, recolhen-do-lhe as ligdes.
Um dia, vencem. Procura-se a causa de
sua fortuna e a causa aparentemente nao
existe. Sao autodidatas, costuma entdo
dizer-se: instruiram-se a si proprios,
verdadeiramente improvisando-se no
tumulto onde naufragam outros homens
que tudo aprenderam.

Como o triunfo inesperado de um
autodidata ¢ tdo singular quanto ¢ natural
o de quem se preparou para a vida,
acontece admirarmos sempre o primeiro
sem muito considerar o segundo, pela
razéo Obvia de haver o primeiro revelado
necessariamente rnais esfor¢o e, por
conseguinte, mais viva aptiddo.

Cumpre entretanto ndo generalizar. A
generalizagdo, tirando de um fato
esporadico ou eventual conclusdes
absolutas, é um vicio do senso critico ndo
apurado.

Antes da guerra de 1939 foi habito
citar o exemplo de Mussolini e Hitler
como um contraste vivo do espirito
universitario, ambos autodidatas sem
embargo de haver sido professor o
primeiro: ambos autodidatas porque
senhores de uma certa cultura, mas
desordenada, arbitraria, na qual em

vdo se buscaria a base de um sistema
cientifico. Dirigindo grandes povos,
inovando o regime politico pela eli-sdo
das formas classicas do Estado,
constituiriam expressdes da faléncia da
Universidade.

o conceito foi desmentido: o mundo
ndo aceitou aqueles dois inovadores; e,
se neles repeliu o autodidata, preservou o
espirito  universitdrio. = Mas  este
argumento, como diz a locugdo latina, ¢
ad hominem. o autodidata ndo tornava
Hitler ¢ Mussolini rnais afirmativos ou
menos afirmativos em sua mera aventura
de conquistas.

Explica-se o engano pelo fator
psicologico do aparato. Em todo regime
politico e em todo homem de Estado ha
uma substancia e um habito externo. o
povo, em sua observagdo perfunctoria, sd
vé o habito externo. Os iniciados e
estudiosos identificam a substdncia. A
substancia ndo pertence alids ao regime
ou ao homem, conquanto os favorega; é
inerente antes a ciéncia, ao espirito
universitario.

Os ditadores — grandes ou pequenos,
uteis ou execraveis — abusam do habito
externo, sem todavia dispensarem a
substancia. Napoledo deu a Franga o
Codigo Civil, mas ndo o féz. Fé-lo,
acima de todos, Tronchet, defensor de
Luiz XVI, ligado portanto a um regime
extinto

Os regimes novos proscrevem, em seu
impulso, alguns homem e idéias:
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ndo condenam a ciéncia, o saber
ordenado, o curso de ensino superior, a
Universidade em suma, pois o proprio
espirito universitario os elabora para que
o homem representativo em dado
instante lhes abra o caminho. o espirito
universitario cria a razdo pura sem
aplica-la, e nem por isso deixa de estar
no amago dos regimes quando estes se
estruturam. SO abandona os regimes na
hipotese de se ndo estruturarem.

A vitéria do autodidata nio é, assim, a
faléncia do espirito universitario, porém
um segundo meio por onde esse espirito
triunfa; nem o caso de Hitler e Mussolini,

ou de quaisquer outros nas suas
condigdes, demonstra em favor do
autodidata, com exclusdo do

universitirio, at¢é mesmo porque o
autodidata ¢ apenas um universitario
espontdneo. Sendo o autodidata a
excecdo € o universitirio a regra,
deveremos colocar as obras da cultura no
plano da Universidade, inclusive para
beneficio do autodidata, cujo bom éxito é
afinal uma simples assimilagdo do es-
pirito  universitario a margem da
Universidade. — CoOSTA REGO —
(Correio da Manha, Rio).

DIGNIDADE DA PROFISSAO DE
ENSINAR

o ensino ¢ uma profissio de valor
eminentemente  intrinseco, e desde
tempos imemoriais o professor tem sido,
porisso, altamente considerado. A
educagdo ocupa uma posi¢do central na
sociedade; ela oferece uma triplice
oportunidade de serventia. Sem ser o
fator exclusivo, ¢ entretanto um
importantissimo
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fator de interpretagdo do passado, de
preservacdo do presente e de de-
terminagdo do futuro.

Todo professor culto, esforgado,
esclarecido, idealista, goza de um
prestigio ilimitado. E éle eficiente, mas
nunca espetacular; agente decisivo, mas
oculto; tolerante, mas tenaz;, obscuro,
mas legitimo diretor. o professor pode
inculcar idéias nas jovens mentalidades, e
até muitas idéias, ventiladas
racionalmente, que servirdo de base a sua
conduta presente e futura; ¢ a mocidade
ndo pode prescindir delas, mesmo que
tenha nogdo da sua origem.

Ser-nos-ia muito benéfico recordar,
cada um de nos, quais os professores que
mais nos influenciaram. Evoquemos
também, dos nossos conhecimentos de
historia, as contribui¢des diretas e
indiretas  feitas  por  professores
empenhados em talhar e moldar a vida da
nossa Republica. Que sdo na verdade as
armas bélicas, ou a mera poténcia dos
exércitos, ou a magnitude das riquezas,
ou ainda toda a pompa e circunstancias
da posigdo social, comparadas com a
tipica dignidade e autoridade da profissédo
do mestre? As escolas, as igrejas e as
instituicdes dedicadas a cultura do
conhecimento e a promocgao da sabedoria
sdo as rnais fortes defesas da nossa
Patria.

Para manter, isto é, conservar e elevar
a dignidade do ensino, o povo tem uma
parte definida a desempenhar.

Em primeiro lugar, que o publico siga
pensando e falando bem do ensino.
Chegamos ao tempo em que ¢ tido por
espirituoso fazer anedotas irreverentes a
respeito de pro-
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fessores. Veja, por exemplo, a frase de H.
L. Mencken: "o professor em média ¢ e
deve ser essencialmente um asno, pois,
como pode alguém imaginar um homem
intelignte a desempenhar tarefa tdo
pueril?" Ou entdo ouca as palavras de
Oscar Wilde: "Todo aquele que ¢ incapaz
de aprender dedica-se a ensinar." A
pessoa inteligente que conhece a origem
dessas citacbes ndo sofre a sua
influéncia; mas o caso € que tanta gente
repete tais coisas que ¢ como se fossem
verdades evangélicas. Os pais em
particular ¢ o publico em geral deveriam,
em todas as suas expressdes ¢ atos, tratar
a profissdo educacional com o respeito
que lhe tributavam os nossos maiores,
quando o professor e o paroco eram tidos
como as duas principais personagens de
qualquer comunidade.

Ademais, o liberalismo académico do
professor deve ser guardado por todos os
bons cidaddos, assim como o sempre
vigilante dragéo da mitologia guardava o
jardim das Hespé-rides.

Em terceiro lugar, desde que a escola
publica ¢ a igreja sdo os esteios das
idéias e dos ideais que fizeram da
América o que ela é, devem os mesmos
ser mantidos adequadamente. As pessoas
que seguem as suas respectivas igrejas
devem manté-las; mas cada comunidade
deve também, mediante fundos publicos,
prover tanto quanto possivel as suas
escojas publicas dos rnais modernos edi-
ficios e aparelhamento. As condi¢des de
trabalho devem ser tornadas confortaveis
e atrativas, de modo a possibilitar os
melhores esforcos do professor e a
melhor conduta dos alunos
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Em quarto lugar, os honorarios do
professor devem ser tdo altos quanto
condiz com a justica, levando em conta
ndo somente taxacdo de impostos, como
ainda os salarios pagos a empregados
publicos comparaveis.

Para manter a dignidade da profisséo
de ensinar, também, o professor deve
desempenhar uma parte definida. De
fato, o proprio professor ou professora ¢
o fator nimero um na manuten¢do da
dignidade da profissdo, de modo que a
comunidade seja induzida a contribuir
para tal objetivo.

A rnais louvavel personagem que
jamais passou da imaginagdo para a
imortalidade ¢ o Mr. Chips de James
Hilton. Bondoso sem ser pusilanime, éle
"compreendia  bastante = bem  os
estudantes, mas ndo demasiado", e
sempre acreditava rnais neles do que em
suas notas obtidas num dia infeliz ou na
conduta por eles manifestada em
circunstancias dificeis. Raramente Mr.
Chips féz coisas espetaculares narradas
pela imprensa publica; mas sua generosa
eficiéncia féz dele uma lenda, e apontou-
o as novas geracdes de estudantes e de
professores, ndo tanto pelo que realizou,
como pelo que foi. Ele era um sincero
conselheiro e amigo que féz com que o
publico se envergonhasse de desmerecer
a fé que depositava nele e a nova fé em si
mesmo que €le lhe havia proporcionado.
Mr. Chips féz mais para levantar o
prestigio do ensino do que qualquer
outro que meramente falasse sébre o
assunto.

o professor deve ser bem provido
profissionalmente. Isto significa que
deve ter um bom. cabedal de conhe-
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cimentos, ndo apenas em relagdo aos
assuntos que ensina, como também da
técnica da sua profissdo. o melhor
professor combina sinceridade,
simplicidade e humildade com superior
conhecimento e inteligéncia. Nao ha
conhecimento tdo certo como a
ignorancia estribada em conceitos. o
professor deve conhecer mais do que
aquilo que lhe compete ensinar. o que o
professor sabe mas ndo diz, exerce
influéncia sobre aquilo que diz. Repetir o
alfabeto ndo requer muita aprendizagem;
mas o caso ¢ inteiramente outro quando o
alfabeto combina-se em maravilhosas
permutas, e produz poesia, filosofia,
historia e ciéncia; s6 entdo sentimos e
verificamos a diferenca entre o professor
bem e mal preparado.

o bom professor acredita na sua
profissdo, e ¢ um mestre exuberante e
complacente. Ele possui em abundéncia
as qualidades de carater positivas e
atrativas, tais como  honestidade,
lealdade, senso de humor e de honra,
entusiasmo, otimismo, esperanga,
desprendimento ¢  disposicdo  para
cooperar com outras pessoas. Ele bane de
si os caracteres negativos e repelentes
que tornam os individuos malquistos. Ele
sente, com Hitchcock, que "aprender é
uma volupia; mas a volupia de aprender
ndo pode ser comparada a de ensinar". E
éle a contraparte moderna daquela
personagem de cujo carater cantou
Chaucer, nos seus "Contos de
Canterbury": "com satisfagdo aprenderia
éle, e com satisfacdo €le ensinaria".

o bom professor que mantém a
dignidade da sua profissdo estima a todos
e especialmente aos seus discipulos de
maneira individual.  En-
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xerga sempre o lado melhor de suas
naturezas, e os anima, porque em média
o ser humano ¢ rnais facil e
efetivamente movido pelo encoraja-
mento do que por qualquer outra
influéncia.

Ele reconhece a dignidade e o valor da
personalidade  humana em  todo
individuo. De fato, os rochedos da
verdade de que sdo feitos 03 templos da
democracia e da liberdade sdo tomados
da verdade perene da sagrada
importancia e significagdo da
personalidade humana. Carlos Marx, o
pai do comunismo, diz: "o conceito
democratico do homem ¢ falso, porque ¢é
cristdo. A democracia sustenta que cada
homem ¢é um ente soberano. Isto ¢ o
sonho e a ilusdo do cristianismo". E
Adolfo Hitler em sua luta pela
socializacdo da Alemanha disse: "A
doutrina crista da infinita significagdo da
alma humana individual, eu oponho com
marcante clareza a salvadora doutrina da
inanidade e insignificancia do ser
humano". Acreditando no valor de todo
jovem de sua escola, o bom professor
nunca chega ao ponto em que a
desilusdo, o cansaco e a monotonia
tornam a sua profissio aborrecida. Ele
sempre procura compreender cada aluno
de per si e dar-lhe orientagdo tanto
quanto instru¢do. o professor de quem
falamos ndo deve ser apenas inteligente
¢ intensamente devotado ao trabalho
mas ainda indulgente e paciente de
espirito em relagdo ao método de
servio. A alta significagdo do que éle
estd fazendo elimina toda a fadiga e
monotonia do trabalho da classe.

Os bons professores, do tipo dos que
mantém a dignidade da sua pro-fisséo,
entram em contacto produti-
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vo com os alunos, ndo so através do
trabalho da escola, como também,
socialmente, fora dela. o jovem que
recebe apenas, do seu professor, o
contetido de um livro-de-texto, ¢€
comparavel aos pombinhos que nds
temos visto algumas vezes em Boston
Common, 0s quais seguem a mae com 0s
bicos abertos a espera do alimento. Seja
qual for o nome que vocé lhe dé, o
processo de alimentagdo ndo é educagao.
A fungdo de uma escola ndo é meramente
transmitir informagdes, mas também
possibilitar um meio de comunhdo de
espirito com contagiosa intelectualidade.
Assim como a relva se dobra ao passar do
vento, de igual maneira o espirito dos
alunos curva-se para o do professor, ¢ as
virtudes de um homem vulgar para as de
um homem superior.

o professor ocupa uma posicdo de
influéncia. Em que altura elevada, pois,
precisa éle de viver! Se o professor ¢é
uma pessoa ma, seu carater é sentido em
toda a escola. A pessoa cuja vida ndo se
coaduna com as palavras que costuma
proferir, diz Emerson: "Nao fale demais.
Aquilo que vocé ¢ transparece
indelevelmente, e clama de modo a
impedir que eu ouga suas palavras
contrarias". Os jovens ndo podem
compreender moralidades puramente
tedricas; eles precisam de té-las
encarnadas, personificadas, de-
monstradas na vida diaria. A sinceridade
¢ uma grande virtude. o carater de um
professor ¢ a sua eloqiiéncia. Se éle age
retamente, procede com bondade e anda
humildemente junto a Deus; se suas pala-
vras sdo castas e honestas, e a sua vida
pura em seu proposito, toda vida sera
consequentemente rnais pura e melhor.
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0 professor cujo ponto-de-vista ¢
verdadeiro sempre se convencera de
que sua maior compensacdo ¢ o de
pésito de cardter que é€le faz no ban
co das vidas de seus discipulos. —
DANIEL L. MARSH (Revista do
Professor, Sao Paulo).

FUNCOES SOCIAIS DO DIRETOR
DE ESCOLA PRIMARIA

I — Encarando-se os diferentes as
pectos do trabalho do diretor de um
grupo escolar, um dos mais impor
tantes ¢, sem duvida, o que diz res
peito as fungdes sociais da diregdo,

isto é, — do diretor em relacdo ao
meio social, como intérprete do pen
samento educacional do Estado e

como observador da situagdo social
na qual deve agir, no sentido de sua
elevagdo e coordenagdo.

Como tal:

A — Deve éle ter uma compreensao
nitida da fun¢do civico-social da escola;

B — deve ter um conhecimento
perfeito das condi¢des sociais e eco-
ndémicas dos alunos a fim de poder
adaptar o ensino em sua escola a
preparacdo para o trabalho;

C — deve fazer o estudo das con-
digdes sanitarias locais e reconhecer a
necessidade de uma  propaganda
higiénica e da educagdo alimentar entre
os alunos e suas familias; e ainda,

D — conhecer a organizagdo e o
funcionamento das institui¢des auxiliares
da escola.

II — Apreciando a fungdo do diretor
como a de um guarda avangado,
colocado pelas autoridades,
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num determinado setor da cidade,
encarregado de descobrir as necessidades
ai existentes, chegaremos a conclusdo de
que nenhum diretor podera realizar em
sua escola um bom trabalho se ndo
estiver em estreita colaboracdo com o
meio. S6 aquele que estiver integrado no
ambiente :

A — Estara apto a interpretar melhor o
sentido do pensamento educacional do
Estado articulando e adaptando o
programa do sistema escolar com o meio
social.

Como representante direto dos 6rgaos
de educagdo é o diretor o instrumento
coordenador de toda a agdo educativa
exercida na localidade. Uma grande parte
do publico sé por seu intermédio entra
em contacto com esses Orgdos de
administragdo. Nao pequeno também ¢
ainda o niumero de pessoas aos olhos das
quais o diretor personifica a propria e
mesmo a unica autoridade
administrativa. Eis porque a éle cabe a
funcdo de interpretar convenientemente o
pensamento educacional do Estado. Essa
interpretagdo, entretanto, ndo sera feita
de forma verbal. As atitudes assumidas
por éle e pelos professores que trabalham
sob sua diregdo, a propria organizacdo e
a maneira de fazer funcionar a sua
escola, serdo suficientes para oferecer de
forma muito mais viva, rnais real e
impressionante uma interpretagdo desse
pensamento.

B — Estard apto também a colher
desse ambiente impressdes, sugestdes
favoraveis para empregar o0s meios
necessarios a melhoria do bem estar das
criangas, ndo s6 na escola mas
estendendo sua ag@o aos proprios lares,
cooperando, tomando par-
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te ativa nas atividades locais e pro-
curando harmonizar os interésses do
trabalho escolar com os interesses da
propria localidade e de seus habitantes.

E, note-se, esse ambiente a que
aludimos ndo ¢ um fator simples, muito
ao contrario, é por demais complexo uma
vez que compreende o ambiente fisico, o
ambiente social ¢ o ambiente familiar
das criangas.

Il — Forcas diversas atuam, por
tanto, exercendo cada qual influén
cias também diversas sObre as cri
ancas. Essas fOrcas a que nos refe
rimos, exercidas pela familia ou pe
lo grupo em que vivem as criangas,
sdo:

A — a situagdo econdmica, B—a

posi¢do social, C — o grau de

cultura, D — o padrao higiénico, E

— o0 nivel de educagdo, F—a

assisténcia moral, etc.

IV — o conhecimento preciso ¢
imediato do campo onde deve atuar,
ou seja, do meio onde exercerda suas
atividades ¢ uma necessidade que
se impde, de pronto, a todo o dire
tor. E o diretor ativo, prudente e
discreto sabera usar dos recursos
convenientes para descobrir as ne
cessidades educacionais desse cam
po, desse meio, que ¢ agora a cida
de com suas casas, lojas, oficinas,
fabricas, centros recreativos, etc.

Para tal, solicitara o diretor o concurso
do professorado e juntos, como bons
observadores, bons ouvintes, espirito
voltado para o programa de sua escola
estardo sempre prontos a receber as
sugestdes e comentarios favoraveis ou
desfavoraveis, feitos pelo povo sdbre o
trabalho que venham realizando.
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Observar, ouvir, sim, mas de perto,
visitando os lares, percorrendo as lojas,
as oficinas, as fabricas, frequentando os
centros recreativos, participando das
atividades do ambiente. Uma espécie de
inquérito acerca das condig¢des sociais,
econdmicas ¢ sanitarias da cidade deve
ser promovido pelo diretor com a ajuda
de todo o corpo docente. A vista das
informagdes colhidas, os casos serdo
estudados a luz da sociologia e da
psicologia educacional e elaborado um
plano de acdo conjunta de assisténcia
social, econdmica e higi€nico-alimentar.
Poder-se-a entdo estabelecer um trago de
unido mais forte entre a sociedade e a
escola, facilitando assim a consecugdo
dos objetivos do trabalho escolar e
trazendo como um dos resultados rnais
benéficos desse contacto imediato, o
trabalho de cooperagdo entre os membros
da escola e da comunidade. Assim o
trabalho da escola serd ndo s6 muito rnais
real como também rnais eficiente uma
vez que merecera também a aprovacio
entusiastica da familia.

V — Teorias correntes ¢ modernas
concepgoes da educacdo aumentaram a
responsabilidade do diretor. Progresso na
metodologia, pesquisas no campo da
psicologia  educacional,  problemas
referentes a saude dos escolares tudo isso
vem possibilitar o uso de novos
instrumentos e¢ de novas técnicas de
trabalho mas, ao mesmo tempo que
proporcionou maior variedade na agdo
educativa, aumentou a dificuldade dessa
mesma agdo. com esse surto de desen-
volvimento  tornou-se ainda  rnais
complexa a vida social e econdmica. A
adaptagdo a esse meio social, tao
complicado, ¢ um encargo que veio
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sobrecarregar ainda mais os oOrgdos de
educagdo e refletir sObre a propria
escola.

com esse desenvolvimento surgiu uma
grande variedade de instituicdes que
prestam assisténcia a escola e com ela
se articulam.

Alguns 6rgdos de assisténcia a crianga
foram criados com o fim de ajudar o
professor na aplicagdo dos principios
técnicos e cientificos e facilitar o
cumprimento da obra educativa.

Dentre esses Orgdos mencionaremos
trés apenas:

A — a assisténcia médico-escolar;

B — a assisténcia dentéaria;

C — a assisténcia social.

"Espirito sdo em corpo sdo", ja diziam
os antigos. Ajudar a crianga a conquistar
vigor fisico, saude perfeita ¢ ainda hoje
um dos objetivos do trabalho escolar. o
ideal seria que todo o sistema escolar pu-
desse dispor desses servigos. Orga-
nizando-se e coordenando-se  esse
trabalho de assisténcia a saude com o
trabalho dos professores obter-se-a o
melhor dos resultados na obra educativa.

VI — Aos sistemas escolares compete
portanto manter um servigo permanente
de assisténcia médico-dentaria junto aos
estabelecimentos de ensino. Todos os
alunos ao ingressarem na escola serdo
cuidadosamente examinados pelo médico
e pelo dentista escolar, assistidos por
uma enfermeira escolar. Em colaboragdo
organizardo eles a ficha de saude de cada
aluno. Periodicamente, voltardo as
criangas a novos exames. SO assim
poderemos prevenir muitos males que
possam influir de maneira desfavoravel,
no desenvolvimento fisico e mental dos
escolares.
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Eis a razdo pela qual os modernos
estabelecimentos de ensino ja dispdem
de um gabinete médico-denta-rio e seu
competente instrumental.

Nunca sera porém demais insistir na
coordenagdo dos servigos para o
desenvolvimento da campanha da boa
saude entre os escolares.

Diretores e professores devem ser
informados das condigdes de saude de
cada aluno para que o trabalho educativo
esteja de acordo com as necessidades de
cada um. Também os professores devem
encaminhar ao médico qualquer caso
suspeito seja de enfermidade fisica ou
mental.

Ilustremos a questdo: — Descobriu o
médico escolar que um determinado
aluno ¢ miope, dara éle disso imediato
conhecimento ao diretor ¢ ao professor
da crianga; este ultimo, por sua vez,
providenciara imediatamente para que o
lugar ocupado pelo aluno na classe nio
venha agravar o defeito de visdo apre-
sentado. Hoje em dia, os processos
modernos de educagio fisica exigem que
a organizagdo das turmas de alunos para
a pratica de exercicios fisicos obedecam
a certos requisitos que s6 podem ou
melhor s6 devem ser determinados pelos
médicos.

Compete a enfermeira escolar, sob a
diregdo do facultativo e como sua
ajudante : encaminhar ao médico e ao
dentista todas as criancas para exame;
pesar ¢ medir periodicamente os alunos
fichados; visitar as classes procurando
formar nas criancas habitos e atitudes
favoraveis a preservag@o e a conservacao
da satde; assumir a responsabilidade dos
curativos necessarios ¢ da aplicagdo de
injegdes; visitar as familias dos alunos
em suas casas ensinando assim, ao vivo,
os preceitos da higiene, estabelecendo
um trago
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de unido entre a escola e o lar,
prescrevendo cuidadosas medidas
profilaticas em prol da saude dos es-
colares e de suas familias.

VII — Outras institui¢cdes existem que
vém concorrer para salvaguardar o bem
estar fisico, moral ¢ mental dos alunos,
oferecendo-lhes ainda oportunidade para
a formagdo de habitos sociais e
econdmicos.

Essas instituigdes auxiliares da escola
sdo instrumentos de grande importancia
para o bom éxito da obra educativa. Por
meio delas o diretor podera comunicar ao
meio social as instrugdes educativas do
seu estabelecimento.

Entre elas citaremos em primeiro lugar

A — A Caixa Escolar.

Por que a fundagdo de uma caixa
escolar no Grupo?

Ninguém ignora:

1. que uma crianca subnutrida ¢
geralmente  desanimada, n3o tem
vontade, digamos mesmo, de aprender;

2. que uma crianga maltrapilha, cujo
corpinho se ache exposto a acdo das
intempéries, se torna bisonha, acanhada.

Existe portanto intima relagdo entre o
estado fisico do aluno e a sua maneira de
reagir em face das atividades escolares.

Serdo portanto objetivos da caixa
escolar:

a) distribuir uniformes, isto &, roupa,
calcados e objetos indispensaveis ao uso
pessoal dos escolares, aos alunos
comprovadamente pobres;

b) fornecer uma assisténcia ali-
mentar, sob a forma de sopa, copo de
leite, pao, frutas, em suma de uma
merenda qualquer aos alunos
necessitados;
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¢) adquirir e distribuir livros didaticos
¢ material escolar entre os alunos pobres
do estabelecimento;

d) prestar assisténcia médica e
dentaria, sob a orientagdo de autoridades
sanitarias distribuir os medicamentos,
mais em uso, conjugando esforgos de
instituicdes que venham auxiliar a caixa;

e) auxiliar, desde que o orcamento
permita, as institui¢des extracurriculares
para que estas se desenvolvam e delas
participam todos os alunos.

Em virtude do dever de solidariedade
social, rnais até do que pelos resultados
econdmicos que se ob-tenham, ha
necessidade de propaganda da Caixa e da
formacdo do habito de para ela todos
contribuirem diretor, professores,
alunos, pais, responsaveis, at¢ mesmo
com a pequena parcela de uns poucos
centavos mensais.

Justamente na coleta dessas con-
tribuicdes encontra a Caixa 0s meios
financeiros destinados ao custeio dos
servigos que lhe cabem.

Alguns Estados da Unido estabe-ceram
uma pequena quota a ser paga, por
ocasido da matricula por aqueles que ndo
alegarem ou notoriamente nido puderem
alegar escassez de recursos. Seria
interessante entretanto que os diretores
que conhecam bem o meio em quo estd'
localizada sua escola fizessem variar a
contribui¢do segundo a zona, o bairro, a
escola e até mesmo atendendo & situacdo
econdmica de cada contribuinte. Outros
Estados fizeram ainda reverter em
beneficio da Caixa Escolar todo o
desconto de vencimento de professores
que ndo ¢ pago ao professor substituto.
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Cuidemos de que as caixas ndo tenham
recursos financeiros, como se fossem
estabelecimentos bancarios; salvo
pequenos fundos de reserva, toda a
receita anual deve ser gasta em
beneficiar as criangas rnais necessitadas.

Sua direcdo deve ser entregue a
pessoas de boa vontade que com-
preendam seus objetivos.

B — Vejamos agora a Associagdo de
Pais e Mestres também chamada de Pais
e Professores ou Circulo de Pais e
Mestres ou ainda Associagdo de Maes,
outra instituicdo que deve existir, onde
convenha organiza-la.

Como ha grande vantagem em que
reine o melhor entendimento entre pais,
professores ¢ a comunidade em geral,
quase que podemos afirmar que de todas
as instituigdes ¢ a Associagdo de Pais e
Mestres a rnais  especifica para
estabelecer esse contacto entre a escola e
o lar.

Em colaboragdo devem procurar, pais
¢ mestres, resolver os problemas
relacionados com a saide, o
comportamento, ndo s6 do aluno como
das proprias familias dos escolares.

Essas associacdes ndo devem exigir
pagamento, servindo apenas como
patrocinadores de festas e reunides
escolares bem como de propaganda da
escola.

Viarias sdo portanto as atividades em
que podem-se empenhar os membros
dessas Associagdes. Nao queremos
entretanto deixar de recomendar que,
para o bom éxito da colaboragdo, sejam
promovidos e levados a efeito por pais,
maes e mestres, palestras, cursos, sobre
assuntos de importancia para a vida da
escola e do lar e problemas relacionados
com a alimentagdo das
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criangas, a higiene, o sono, o vestuario, a
frequéncia, os dentes, a verminose, a
higiene da agua, as diversoes, a educagio
dos filhos, os brinquedos, etc., e ainda
com os processos de ensino, a maneira de
ensinar a crianga a estudar, etc.

Por meio dessas associagdes devera a
escola solicitar a visita mensal do pai ou
da mde de cada aluno ao
estabelecimento, para conhecimento dos
trabalhos escolares dos filhos e maior
entendimento com os professores na obra
educativa comum da escola e do lar.

C — Merenda Escolar ou Cantina
Escolar ¢ outra instituicdo destinada a
salvaguardar o bem estar fisico, moral e
econdmico melhorando o estado geral
dos alunos, o que vem refletir no
trabalho escolar favorecendo a mudanga
de certos habitos nas familias.

Organizada essa instituigdo na escola,
devem diretor e professores pesquisar :

1. quais as criangas que vém sem
refei¢do para a escola;

2. quais as que ndo trazem merenda;

3. quais as que compram no trajeto
para a escola ou trazem de casa pastéis,
balas, doces, rapaduras, etc.

Cabe entdo a Cantina providenciar
para essas criangas uma merenda sadia a
ser distribuida entre os alunos pobres e a
venda a precos modicos aqueles que
puderem compra-la.

Quer a Associagdo de Pais e Pro-
fessores, quer a Caixa Escolar poderd
ficar com o controle da Cantina.

Nunca porém devera a Cantina ser
entregue a estranhos porque esses,
preocupados com o lucro, quererdo
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fazer comércio, ao invés de servir ao
objetivo principal que ¢ justamente
prestar assisténcia alimentar ao escolar
necessitado.

com a ajuda do direitor poderda a
instituicdo encarregada do controle
designar uma comissdo a qual com o
auxilio de uma comissdo de professores
corigira a parte financeira e a
organizagao racional dos cardapios.

Recomenda-se ainda interessar o rnais
possivel, nessas atividades, ndo sé as
maes dos alunos mas também as maes de
familia da comunidade.

VIII — Como acabamos de expor nao
multiplas e complexas as fungdes sociais
do diretor.

Tanto éle como sua escola devem estar
sempre prontos para receber ndo sO os
pais dos alunos mas todas as pessoas
interessadas no desenvolvimento do
trabalho escolar.

E esse trabalho sera tanto rnais
produtivo quanto maior for o apoio
entusiastico prestado pelas familias dos
alunos e pela comunidade em geral as
atividades escolares.

Na atitude do diretor em face das
exigéncias do meio se resume, portanto,
em grande parte o é&xito da obra
educativa.

Eis porque, apesar de sedica, nunca
sera demais repetir a sentenga:

"Tal diretor, tal escola". — DULCIB
KANITZ VIANA — (Educagdo, Rio).

A UNIVERSIDADE E SUA
FUNGAO CULTURAL

Grave erro foi do govérno portugués o
ndo haver cuidado devidamente da
instrugdo no Brasil — colonia, e, em
especial, o de ndo ter
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criado aqui uma Universidade. Pre-
dominou a preocupagdo lamentavel de
que devessem recorrer a metropole, os
que aspirassem a uma cultura superior a
administrada alids bem escassamente,
nestas remotas paragens. E para acentuar
este erro por uma de suas faces, notemos
uma circunstancia toda desfavoravel po-
liticamente ao govérno de Portugal. E
que 0S MO¢OS Cujos recursos permitiam o
estudo na Europa, ndo se dirigiam apenas
a Coimbra: iam cursar outras
Universidades, especialmente em Franga,
e trazer depois as idéias que o mesmo
govérno tinha tanto a peito impedir
viessem a medrar no Brasil. De 14, no
cérebro de mogos patriotas, veio a faisca,
destinada a deflagrar todo o ardor
concentrado na alma de Tiradentes.

Nao imitaram esse processo 0s Cco-
lonizadores espanhois, que, por toda a
parte, fundaram Universidades.

A primeira Universidade criada e
instalada na América foi a "Sao Marcos",
de Lima, no Peru, em 1551, dezesseis
anos apenas depois da fundagdo da
cidade. Muitas outras foram surgindo,
que seria longo enumerar. Somente 85
anos depois, em 1636, se fundou na
Colonia de Massachussets Bay o
"Newton College" que passou a
"Cambridge College" e que em 1638,
passou a "Harvard College" e em 1780 a
"Harvard University", de Boston, a mais
antiga, pois, dos Estados Unidos e uma
das melhores do mundo.

o plano de uma Universidade no Rio,
organizado pelos Frades Franciscanos do
Convento de Santo Antonio, aprovado
pelo govérno a 11 de junho de 1776, ndo
teve andamen-, to; ¢ a idéia generosa dos
Inconfidentes morreu com eles. So
recen-
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temente conseguimos ter Universidades
do Brasil.

A Universidade de Minas Gerais foi
criada pela lei n. 895, de 10 de
Novembro de 1925, na presidéncia Melo
Viana, lei apenas de autorizacdo que ndo
foi levada a efeito no curto prazo daquela
administragdo, uma das rnais férteis que
temos tido em realizagdes da mais alta
importancia e dos melhores frutos.

Dois anos depois, pela lei n. 955 de 7
de Setembro de 1927, na presidéncia
Antonio Carlos, foi criada e instalada a
15 de Novembro seguinte a nossa
Universidade.

o benemérito Presidente do Estado,
disse entdo ao saudar o primeiro Reitor,
com uma elevagdo e clarividéncia que a
todos encantou sem surpreender, acaba
de realizar um ato de govérno da mais
alta relevancia, cujas conseqiiéncias pre-
cipuas sO rnais tarde se poderdo de-
vidamente  apreciar  (Revista  da
Universidade de Minas Gerais, Tomo I
do volume 1, pag. 71).

Iniciada sob os rnais felizes auspicios,
recebeu dentro em pouco a Universidade
dois tremendos golpes, desfechados um
pelos seus proprios alunos, outro pelos
proprios governantes. Sobrevivemos ao
primeiro e, devido ao Presidente Getualio
Vargas e Benedito Valadares, escapamos
também do segundo. Golpes foram é&sses
de que a Universidade ainda ndo se refez
de todo.

Lembrarei um episédio que me foi
narrado no Rio pelo proprio professor
Mendes Pimentel. Visitava €le com o
Presidente Antonio Carlos o terreno
destinado a Universidade, de onde, como
¢ sabido, goza magnifica vista sdbre a
cidade. Voltando-se para é&le disse-lhe:
"Note
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que este terreno fica em nivel superior ao
do Palacio da Liberdade". — "Percebo
respondeu sorrindo Anténio Carlos; e
fique certo de que considero a
Universidade como a obra culminante do
meu govérno".

Em trés pontos resume Charles Elliot,
o grande reformador de Harvard
University, onde foi Reitor durante
quarenta anos, a fung@o da Universidade.

"Em primeiro lugar, a Universidade
ensina. Ensina as linguas e literaturas
antigas e modernas; a Geografia e a
Historia, a Antropologia e a Etnologia, as
instituigdes civis, politicas e religiosas; a
filosofia ¢ a teologia; o homem no seu
corpo ¢ nas suas faculdades; a terra nos
seus recursos minerais, vegetais e
animais; as ciéncias e as artes; as belas
artes ¢ as artes mecanicas. Ensina, pois,
as mais variadas especialidades, com a
grande vantagem de dar ao conjunto o
mesmo espirito e a mesma orientacdo
geral.

Segundo o principio dominante nos
Estados Unidos nenhum assunto digno
de estudo ¢ indigno de figurar na
Universidade. Dela podem sair médicos,
engenheiros,  advogados,  tedlogos,
artistas, professores, mecanicos, homens
de letras, matematicos, quimicos,
eletricistas, jornalistas, "bibliotecarios,
etc. etc.

Contra essa orientacdo ja se tém
insurgido algumas autoridades na
matéria, acreditando que se vai
exagerando com desprestigio da Uni-
versidade. Como quer que seja, nos
Estados Unidos, como alids se vem
fazendo na Alemanha, houve uma
combinagdo feliz das faculdades de
Filosofia, Teologia, Letras, com as
escolas técnicas, dos estudos desin-
teressados ¢ dos profissionais fu-

gindo, igualmente ao tipo medieval puro
e ao tipo moderno, individualista e
revolucionario, de escolas isoladas,
independentes, com uma desarticulagdo
nefasta do "ensino". Alids, na propria
Idade Média, ndo eram inteiramente
estranhas a Universidade, embora
estranhas a  Filosofia, as "artes

mecanicas".

Santo Tomas de Aquino em sua Gltima
estada na Itidlia, prometera aos
ARTIFICES de Paris um tratado: "De
aqueducto”" e outro sObre maquinas.
Colhe-o porém a morte, aos cincoenta
anos apenas, antes que pudesse
cumprir a promessa.

Quanto a nds, desastradamente ndo
pertencemos a tipo algum: so6 temos
agora na Universidade escolas técnicas.

"Em segundo lugar a Universidade
acumula conhecimentos", sob a forma de
bibliotecas, museus, colegdes
mineralogicas, geologicas, pa-
leontologicas, etnoldgicas, etc. galerias
de artes, etc., etc.

Nos Estados Unidos, em geral, o
edificio que se destaca rnais na cidade
universitaria é a biblioteca, magnifica
sempre. Nesse assunto estamos ainda em
comego ¢ pouco temos. Entretanto, em
vista dos dos nossos escassos recursos, €
ja bastante o que se tem conseguido. As
nossas quatro escolas possuem ja
bibliotecas que prestam grandes servigos.
Iniciei em 1931 a biblioteca da Reitoria

ja bastante freqiientada.

"Em terceiro lugar a Universidade
investiga" e procura avangar sempre
além dos conhecimentos de cada época.
Esse é 0 nosso ponto fraco.

Precisa dispor a Universidade do
aparclhamento necessario ndo soO-
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mente para ensinar a ciéncia, mas
também para fazer a ciéncia, apa-
relhamento para a pesquisa e inves-
tigagcdo de novos fatos e a conquista de
novas verdades.

uma Universidade que ndo for centro
de experiéncias e pesquisas, ndo podera
ser por muito tempo um foco de ensino e
de cultura, diz o ja citado Charles Elliot.

Efetivamente, reduzido a ciéncia ja
feita, s6 ao que lemos nos livros, o
ensino universitario emperra € morre na
rotina. Ndo ¢ possivel que o professor,
principalmente em  certas
renove continuamente o ensino por meio
de novas conquistas. Na maioria dos
casos, porém, ¢ possivel, se ndo pelos
proprios trabalhos ao menos pelo acom-
panhar os alheios, arejar o ensino e fugir
a rotina.

Entre péssimamente
remunerados, ndo podem os professores
consagrar as catedras na Universidade a
sua atividade integral. E que o pudessem,
quais os elementos, os meios, o
aparelhamento que teriam a disposicdo
para os seus estudos, pesquisas,
investigacdes, experiéncias?

matérias,

nos, porém,

Os professores que alguma cousa
fazem fora das prelegdes ou trabalhos
praticos do seu horario, publicando livros
sobre a sua especialidade ou realizando a
descoberta de algum fato ainda
desconhecido ou de alguma verdade
nova, sdo verdadeiros herdis, sdo
sacrificados voluntarios. Nao podem,
pois, constituir a maioria.

Esses formam-se por si mesmos ¢ nio
poderdo ser o produto de leis, que
obriguem os professores a per-
manecerem um certo numero de
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universitarios sem saber para que.

Assim, pois, a Universidade ensina,
acumula ensinamentos feitos e investiga
novos. Ndo é, porém, essa a fungdo
integral da Universidade. Fora desse
dominio em que ela rnais diretamente
age, outras fungodes culturais
desempenha. A Universidade, diz
Charles Elliot, exerce uma influéncia
niveladora e wunificadora, pois nela
estudam lado a lado ricos e pobres,
nobres ¢ plebeus. Fomenta e favorece a
tolerancia entre as opinides. Facilita a
unificagdo dos conhecimentos mutuos
que os homens conseguem uns dos
outros, através da vida.

Constitui uma escola de espirito
publico. Trabalha pelo predominio
intelectual, pelas forgas do espirito contra
o peso acabrunhador da riqueza material,
dos interesses e atividades que o mundo
carrega. Combina harmoniosamente a
educacdo literaria, a cientifica e a
profissional.

Em todos os paises por mim visitados,
verifiquei o carinho com que se tratam as
Universidades e a importancia que a elas
se ligam. E pesa-me dizer que o mesmo
ndo vejo entre nos. Frequentemente se
ouvem consideragdes depreciativas. E
como ¢ impossivel encontrar professores
que s6 do professorado retirem, nao digo
fortuna, porém uma simples folga na
vida, numa terra em que ¢ geral terem
todos familia  numerosa, resulta
considerar-se a profissio como uma
espécie de malandragem ou como uma
fung@o a que se entregam os que nio dao
para outra, a menos que ndo a julguem
simples achega ao or¢amento doméstico.
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E indispensavel que os professores
amem e prestigiem a Universidade, sem
0 que ndo a poderdo ver amada e
respeitada. E indispensavel para a
Universidade o apoio caloroso e o afeto
indefectivel dos estudantes. Se souberem
honrar a sua Universidade com o estudo,
a assiduidade as aulas e trabalhos, o
respeito aos professores e a disciplina por
toda a parte, eles constituirdo uma cen-
sura nobre aos professores desiludidos,
um estimulo e recompensa aos bons, e
atrairdio sobre ela a consideragdo
publica.

Vemos 0s nossos proprios governos
abundarem nessa opinido, porquanto
todas as medidas que se tém tomado para
moralizar o ensino, visam rnais o
professor que o aluno, nio se levando em
conta que dessas medidas prejudiciais
aos bons professores, zombam os
desonestos que tudo sabem burlar.

A contribuigdo particular as Uni-
versidades, sob varias formas, € ad-
miravel nos Estados Unidos. Ha
laboratorios de pesquisas, gabinetes de
trabalho, pavilhdes inteiros, devidos a
intervengao da fortuna particular.

Doagoes, legados, fundagdes, contri-
buigdes, sdo as varias formas por que se
efetivam tais auxilios.

Oxala fizessem entre ndés 0 mesmo, 0s
que dispdem de grandes recursos. Se
receiam ma aplicagdo, podem precisar o
destino de suas contribui¢des de modo a
invalida-las se assim acontecer.

Em suma, ninguém deve ser indiferente
a Universidade. Amem-na todos, € ela
prosseguird com imenso beneficio para o
pais. — Lucio JOSE DOS SANTOS — (o
Diério, Belo Horizonte).

A BIBLIOTECA E A EDUCACAO

A Biblioteca, como institui¢do cultural,
com tarefa de  documentar o
conhecimento humano através do livro, é
velha de muitos séculos.

Como instituigdo humana ¢ mutavel e
tem acompanhado a evolugdo do homem
através dos tempos. Hoje em dia tomou
feicdo  social e exerce fungdo
essencialmente educativa.

Ao afirmarmos isso ndo nos referimos
as  bibliotecas  especializadas em
educagdo, nem tdo pouco as bibliotecas
de estabelecimentos de ensino. Referimo-
nos a Biblioteca Ptblica, em sua
concepgdo moderna, de um organismo

vivo a servigo do desenvolvimento
intelectual, moral e espiritual do
individuo.

Pelos variados servigos que presta ¢é
centro de documentagdo, de cultura, de
estudo, de informacdo ¢ de recreacdo de
uma coletividade.

Na formacdo democratica de uma
sociedade a Biblioteca Publica é o
complemento natural da Escola Publica.
Sua posicdo ndo ¢, apenas, estar
passivamente aberta a todos, mas deve ir
ao encontro de todas as necessidades do
meio, servindo a todo cidaddo,
indistintamente, qualquer que seja sua
condi¢do social, grau de cultura, idade,
sexo, credo religioso ou politico.

Seu valor na educacdo popular valeu-
lhe a denominagdo de "Universidade do
Povo".

Como disse Thomas Dossing, ao
formular o programa das bibliotecas
publicas da Dinamarca — "As bi-
bliotecas publicas devem contribuir para
a educacdo geral do povo em todos os
graus de seu desenvolvimento e
completar o ensino escolar".
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Esse ideal da biblioteca piiblica é ainda
tao pouco conhecido entre nds que somos
muitas vezes inclinados a pensar em
biblioteca putblica em termos de
bibliotecas técnicas ou especializadas,
destinadas a sébios e pesquisadores.

No entanto, seus beneficios devem
atingir todos os habitantes, quer da
cidade quer do campo. Através dos
servigos de empréstimo ou de extensdo,
nas filiais, sucursais ou pela biblioteca
ambulante, ela servira a zona rural, os
hospitais, as prisdes, as escolas, as
fabricas, e todos os lares em geral.

A biblioteca precisa interessar-se cada
vez mais por determinados objetivos
sociais, econdmicos, politicos e culturais
e aprender a utilizar seu material ¢ seu
pessoal no auxilio aos leitores ¢ na
obtengdo desses objetivos. Ndo ¢é tarefa
do bibliotecario ensinar as pessoas o que
devem pensar, mas, antes, ajuda-las a
resolverem por elas mesmas o que devem
pensar.

o verdadeiro bibliotecario considera a
biblioteca ndo como um mecanismo, mas
€OMo um organismo vivo, nao como uma
institui¢do rigida, mas como uma forca
real e crescente.

A tarefa essencial da biblioteca no
dominio da educagdo ¢ tomar as pessoas
tais como sdo e ajuda-las a elevarem-se
pouco a pouco a um nivel superior de
cultura.

A existéncia de uma biblioteca publica
numa comunidade ¢ por si so a afirmagéo
de que a comunidade cré o individuo
capaz e desejoso de continuar sua
instrucdo ao longo da existéncia. Serd
letra morta se a biblioteca ndo tiver
crédito financeiro, estiver mal localizada
ou ndo
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qualificado, de
lhe faltar

contar com pessoal
cultura suficiente, e se
administragdo competente.

As Dbibliotecas, em sua feicdo par-
ticular, diferem umas das outras, como
diferem as coletividades; uma grande
cidade, com numerosa populacdo
espalhada em extensa 4rea, exige uma
organizagdo de servico de biblioteca
inteiramente diverso de uma pequena
cidade circundada por homogénea zona
rural.

Devem estar instaladas em local
apropriado, de facil acesso, o aspeto
acolhedor, com mobiliario que corres-
ponda as necessidades do servigo interno
¢ as exigéncias do publico a que se
destina.

Todos os detalhes teem importancia
para preencherem sua fung@o educativa,
desde a decoragdo simples e sobria, que é
elemento de educagdo artistica até a
atencdo e polidez com que é atendido o
leitor.

Todo o servico deve ser tdo perfeito
quanto possivel, constituindo por si
mesmo elemento de orientagdo e
aperfeicoamento do leitor.

A base da documentag@o € o livro, ndo
se devendo excluir outros materiais e
documentos utilizados para a
conservagao e difusdo dos conhecimentos
humanos, tais como — discos, filmes,
mapas, gravuras, fotografias, etc.

A colecdo de livros ¢, portanto,
sumamente importante. Sua escolha
requer atengdo especial. Baseando-se no
estudo minucioso do meio a que se
destina, dos interesses e necessidades
locais, das condigdes de vida
profissional, atendera aos diversos graus
de cultura representada na comunidade.

uma boa colegdo sera constituida de
obras fundamentais nos diversos
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ramos da cultura artistica, cientifica e
literaria, inclusive livros de referéncia
(dicionarios, enciclopédias, anuarios),
obras universais, em tradugdo ou no
original, contribuicdes nacionais na
literatura, atualidades, biografias,
viagens, romances, livros para leitura
domiciliar e para leitores especiais.

Diversos tipos de livros para diversos
tipos de leitores. Manuais técnicos,
complementares para 0s  rapazes
estudantes, de economia doméstica e
cuidados higiénicos para as donas de
casa, esclarecimentos sObre pragas e¢ o
modo de combaté-las para o agricultor,
dados biograficos para. um
conferencista, nogdes de cooperativismo
para um membro de sindicato ou
agremiacdo trabalhista, bibliografias para
um professor, e um romance ou livro de
poesias para a recreagdo de um fun-
cionario em folga domingueira.

A biblioteca ¢ assim ndo somente um
agente de aperfeicoamento individual,
uma fonte inesgotavel de alegria e
interésse, mas também uma agéncia de
paz entre os povos. Abriga em suas
estantes os grandes pensadores de todas
as épocas, de todos os paises e de todas
as opinides.

Para tal devem ser ouvidos espe-
cialistas na selegdo de livros técnicos e
cientificos, sendo preciso que se
acompanhe a critica literaria, que se
conheca o comércio editorial e esteja em
contacto com as bibliografias.

A Dbiblioteca ndao se limita a satis-

tisfazer as necessidades atuais dos
leitores; deve estimular e desenvolver
aptidoes e inteligéncias, elevar os

espiritos e formar o gosto.
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A colecdo basica precisa ser mantida
em dia, constantemente revista para
renovagdes; revisdo esta que requer
cuidados especiais.

A escolha do pessoal ¢ de capital
importancia.

o bibliotecario ¢ a alma da biblioteca;
dele depende a eficiéncia de todos os
Servigos.

H4 uma vocagdo para bibliotecario,
que se traduz no livro e pela leitura, no
desejo de servir de instrumento em sua
propagacio, no cuidado de aperfeigoar os
meios técnicos da profissio.

Para o bibliotecario deve-se exigir uma
formag@o cultural, de nivel nunca inferior
a do professor secundario e um preparo
técnico especifico, adaptado as condigdes

do meio, mas comparativamente
universalizado. A par disso ,as
qualidades morais e sociais,

indispensaveis a um educador.

A tarefa de orientador de leitura requer
amor € conhecimento dos livros,
perspicacia na sua avaliagdo,
compreensdo ¢ analise do meio onde vai
atuar ¢ do publico que vai servir, para
que o bibliotecario seja um intérprete das
necessidades dos leitores e um introdutor
de autores e obras.

E para ser intérprete das necessidades
dos leitores é preciso conhecé-los em
suas diversas idades.

uma biblioteca publica estara falhando
as suas finalidades se ndo der atengdo a
populacdo infantil.

A seccdo dos pequenos leitores exige
grande atengcdo, ndo  dispensando
ambiente com acomodagdes adequadas
as idades e as necessidades de
movimento.

Os livros devem ser cuidadosamente
selecionados por conhecedores da
psicologia infantil e da literatura
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para criangas, levando-se em conta,
também, a apresentacdo material, os
valores morais, a linguagem correta, a
exatiddo do texto nos livros informativos,
os interésses peculiares de cada fase nos
livros de imaginacdo e fantasia. uma
colecdo de albuns de gravuras para as que
ainda ndo sabem ler, ¢ ainda livros de
pequeno texto para as recém-alfabe-
tizadas sdo indispensaveis.

o bibliotecario desta sec¢do precisa ser
treinado no trato com criangas e saber
aproveitar as atividades e gostos
individuais para a formagdo do habito da
leitura, promovendo horas do conto,
clubes de leitura, concursos, etc.

E de todos bem reconhecido o valor da
biblioteca escolar como auxiliar da
educagdo, mas ndo nos esquecamos que
manter bibliotecas efecientes em todas as
escolas ¢ dispendioso ¢ acarreta muitos
problemas de pessoal, espago ¢ material.
Como resolver este problema? Pela
colaboragdo da biblioteca publica com a
escola.

A biblioteca publica podera fornecer
colegdes  ambulantes de  leitura
suplementar, que visitem as salas de aula
em rodizio, para as escolas que ainda ndo
possuem a biblioteca propria.

Ha vantagens em se estabelecer fora da
escola uma sec¢do  especialmente
dedicada as criangas. A frequéncia a
biblioteca oferece a crianga nova forma
de socializacdo.

Trabalhando para o desenvolvimento
da personalidade humana, a biblioteca
ndo pode negligenciar a fase da
adolescéncia — tdo importante na
formagio do futuro cidaddo. E necessério
que a biblioteca estimule os interésses
dos jovens, orien-
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tando-os nas suas aspiragdes culturais,
pelos  livros apropriados e pelo
bibliotecario especializado, capaz de
captar confianca e simpatia.

Para manter os interesses dos leitores,
o bibliotecario deve promover atividades
relacionadas com a biblioteca tais como:
clubes de leitura, discussdo de temas,
audi¢do de discos, proje¢do de filmes,
demonstragdes  técnicas, exposigdes,
trabalhos em equipe...

Quanto a posicdo das bibliotecas em
face dos adultos, a resolu¢do dos
delegados a Conferéncia de Educagdo de
Adultos, realizada na Dinamarca em
julho de 1949 ‘"reconhece que as
bibliotecas tém um papel essencial na
sua educagdo”, apoia o documento
apresentado pela UNESCO intitulado "A
biblioteca publica, forca viva a servigo
da educag@o popular" e recomenda aos
Estados Membros que estudem esse
texto ¢ que fagam dele, na medida do
possivel, a base de suas agdes.

E a primeira resolugdo nesse sentido
adotada por um grupo de educadores de
diferentes paises.

Para isso a UNESCO ja promoveu dois
cursos internacionais para bibliotecarios,
um realizado na Inglaterra e outro na

Suécia, a fim de fornecer-lhes as
diretrizes gerais para aplicacdo de
programas de atividades relativas a

educacdo de adultos. — R. VILELA —
(Educacéo, Rio).

ASPECTOS DO ENSINO DA
ARQUITETURA

A despeito da importancia hoje
adquirida pela arquitetura, princi-
palmente no Brasil, onde ela alcan-
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¢ou um nivel de franca predominancia
em relagdo as demais atividades
profissionais e artisticas do Pais e em
relagdo ainda ao alcangado pelos outros
paises do mundo ndo data de muito a
existéncia do seu ensino regular como
hoje o entendemos.

Por largo periodo esteve a arquitetura
ligada a dois ramos do saber humano, a
duas formagdes profissionais diversas, se
bem entrosadas, e formagdes que por
vezes se divorciavam, quais sejam as de
técnicos — os engenheiros militares ou
civis e os oficiais mecanicos construtores
— e a dos artistas, formados em ateliers
de desenho e pintura, depois em escolas
de Belas-Artes através de cadeiras de
desenho arquitetonico. E claro que
muitos profissionais aliavam muito bem
o engenho, arte de que falam os
documentos antigos, mas esta ligagdo
dependia sempre muito rnais das capa-
cidades individuais do que propriamente
de uma formagdo didatica adequada.

Por esta razdo, e passada a fase em que
as construgdes se planejavam na propria
obra como no periodo medieval,
comegou a se fazer sentir um certo
desajuste formal e pratico entre as
preocupacdes artistas, concebidas no
estidio por artistas sem qualquer
formacdo técnica e as preocupacdes
técnicas entregues a profissionais sem
base artistica. E sa, a principio por es-
pecializagdo da mao-de-obra, os de-
senhos ainda foram mais ou menos bem
compreendidos pelos encarregados de
sua execugdo, pouco depois tornou-se
dificil este entendimento e as
deformagdes dos projetos cada vez mais
se acentuaram. Exemplos
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elucidativos de como pode conduzir a
resultados diversos a aplicagdo dos
planos nas construgdes sdo aqueles que
dizem respeito a obras planejadas pelos
grandes mestres, cujas realizagdes ora
executadas por eles mesmos, ora por
outrem, apontam diferencas substanciais.
E visivel, entre nods, este fenomeno nas
obras onde interferiu Anténio Francisco
Lisboa. Em Séo Francisco de Ouro Preto,
de Sdo Jodo Del Rei, nos profetas de
Congonhas, a sua concepgdo, o seu modo
de sentir esta plasmado pois decorreu do
seu proprio trabalho. J& na matriz de
Tiraden-tes ou nos altares de Séo
Francisco de Ouro Preto (laterais) a
execugdo de outro profissional deu a obra
um carater fundamentalmente diferente
daquele que, com certeza, indicava o
projeto de Antonio Francisco.

Ora, se este divorcio entre planeja-
mento e execugdo, entre a técnica e a arte
se verificou em época e meio bastante
mais favoraveis do que os atuais o bom
ajuste destes dois fatores, em virtude da
aceitagdo geral de um determinado estilo,
ja caldeado e quase metodizado através
de varias geragdes ¢ em virtude do
trabalho conjunto, em vérias
oportunidades, de grande numero de
artesdos em verdadeiras equipes, muito
maior seria, posteriormente, as
dificuldades a vencer para um melhor
entendimento da arte e da técnica nas
construgdes.

E releva acrescentar que, por aquela
época, tanto os oficiais da obra como os
planejadores, formavam-se igualmente na
escola pratica das edificagdes,
interferindo ambos, diretamente nelas e
acompanhando,. ambos, 0 seu
desenvolvimento.
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com as inovagOes introduzidas entre
nés pela Missdo de Lebreton, paralelas
que também na Europa se faziam sentir,
refletindo a experiéncia ja tentada no
renascimento, outros caminhos vieram a
se impor. A arquitetura, rnais dependente
das experiéncias passadas e nelas
baseada, exigia um aprendizado tedrico
escolar para a fixag¢@o, ndo mais do sentir
ou dos processos construtivos em voga,
mas para a fixagdo, diziamos, do aspecto
plastico, quase decorativo podemos
dizer, que  caracterizava  épocas
pregressas. Houve necessidade de se
estudar o aspecto da arquitetura grega, da
romana, da gotica e, como a
preocupacdo, nas aulas de arquitetura nao
incluiam cadeiras técnicas,
evidentemente o estudo se limitava ao
citado aspecto, ao carater externo, sem
maiores preocupagdes pela verdade
construtiva que representavam.

Aparecem entdo pintores como Ataide,
ensinando arquitetura, isto ¢é, desenho
arquitetonico e, se por um lado o desenho
e a pintura venham adquirindo uma
fungdo pratica, funcional quase como
indicam as suas varias modalidades —
pintura historica, pintura de paisagem,
desenho arquitetonico, etc. — por outro
lado restringiram de muito, no que diz
respeito a arquitetura, o verdadeiro
campo desta atividade.

Em conseqliéncia acentuaram-se as
divergéncias entre o projetar e o0
construir, entre as decoragdes aplicadas
sobre os panos de paredes, pilastras,
cornijas, motivos florais, etc, e as
solugdes construtivas, macigos, estruturas
etc, divergéncias também notadas entre o
tratamento das fachadas principais, onde
intervinha o artista, ¢ o resto da
edificagdo en-
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tregue ainda por largo tempo a ex-
periéncia dos mestres de obras, ligados
aos partidos tradicionais.

35 verdade que um ou outro mestre,
como Grandjean, lutaram por modificar o
ambiente, propugnando por um maior
apreco pelo tradicional no que éle
continha de experiéncia, de adaptacdo ao
meio, e por uma melhor compreensao
dos problemas arquitetonicos,
considerados no seu todo, fungdo,
higiene, economia, verdade, sociologia,
etc, ¢ ndo apenas como decoragdo
superficial. Todavia, o ensino da
arquitetura  ndo  aproveitou  esta
orientagdo e, por muito tempo
continuaria ainda a compreender-se em
simples aula ou, mais tarde, curso, da
escola geral das Belas-Artes. Esta
hipertrofia  artistica da  arquitetura
concluiu por quase abolir os termos
arquitetura ¢ arquiteto do linguajar
comum, substituidos pelos de construgao
e projetista ou fachadista, em paralelo
com o de mestres ou construtores.

S6 ha bem pouco tempo, a partir talvez
dos trabalhos de Gropius na Alemanha, ¢
que veio a arquitetura a abranger
horizontes mais amplos e positivos no
cenario das atividades humanas. o
progresso da ciéncia, dos processos
construtivos, dos materiais, a melhor
compreensdo da vida no seu sentido de
conforto, de relacdes domésticas, as
novas concepgdes de higiene — sol, ar,
vegetagdo — teriam de forcar a amplia-
¢do dos estudos de arquitetura, de modo a
proporcionar ao arquiteto os meios de

relacionar cada um dos fatores
intrinsecos ao bom edificio,
harmonizando-os funcional e plasti-

camente para atender as necessidades
tanto materiais como espirituais do
homem. Vieram entdo os cursos de
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arquitetura mas, ja agora, ndo mais
ligados apenas as escolas de Belas-Artes
mas também as escolas de engenharia,
abrangendo assim, ndo rnais apenas o0s
aspectos plasticos ou decorativos das
edificagbes mas também os seus
problemas técnicos. Todavia, estes
ultimos  passaram a  predominar
fortemente, relegada a arquitetura e tdo
somente a uma especializagdo, uma
habilidade ou uma habilitagdo a rnais nas
atribui¢des do engenheiro civil. Por outro
lado o desenvolvimento industrial
limitou de muito a contribui¢do pessoal
do criador nas solugdes e, como diz
Lucio Costa, "o vinculo de participagdo
efetiva entre o artista maior, autor da
concepcao mestra da obra e o conjunto
de artistas especializados que o
executaram — os artezdos — foi
bruscamente substituido pela técnica da
producdo  industrializada, onde o
processo inventivo se restringe aqueles
poucos que concebem ¢ elaboram o
modelo original, ndo passando a legido
dos que a produzem de autdmatos, em
perene jejum de participagdo artistica,
alheios como sdo a iniciativa criadora".

Tinhamos entdo trés lados a con-
siderar: primeiro o ensino da arquitetura
ligado as belas-artes; segundo este
mesmo ensino ligado a engenharia e
terceiro o desligamento de ambos das
construcdes propriamente ditas,
entregues a andénimos obreiros. Tentou-
se, ¢ verdade, a reforma de ensino da
arquitetura, movimento que se frustrou,
porém, resultando apenas no Saldo de
1931. Pela mesma época regulamentou-
se a profissdo do engenheiro, do arqui-
teto e do agrimensor, etapa, que se ficou
a dever a Morales de Los Rios, filho.
S0 entdo comecam a
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aparecer no horizonte as delimitagdes
verdadeiras do problema, e por
coincidéncia, ¢é exatamente em Belo
Horizonte, a mais nova Capital do Pais e
a rnais erroneamente interpretada até
hoje, quanto ao seu poder de absorgdo
das idéias novas, que surgiria a primeira
escola de arquitetura do Pais como
entidade auténoma, equidistante dos
cursos anteriores e, portanto, isento dos
defeitos que a estes comprometiam. Mais
tarde também o curso de arquitetura do
Rio se desligaria da Escola de Belas-
Artes, exemplo que recentemente veio a
ser seguido em Sao Paulo.

Contudo muito resta ainda a examinar
para uma adequagdo perfeita do ensino
arquitetonico em relagdo as exigéncias da

profissio. o complexo problema
arquitetobnico, ao  mesmo  tempo
abrangendo varios ramos do saber

humano mas exigindo a harmonizagio,
em sintese, destes varios ramos para um
s6 efeito, complica e dificulta as solugdes
a serem adotadas. Se na engenharia
complexos similares se verificam, o
exercicio profisisonal, por outro lado,
limita a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos, restringindo-se. em cada
caso, a atividade particular da engenharia
a que o engenheiro se dedicou, pontes,
calculos, minas, etc. Na arquitetura, pelo
contrario a atividade profissional nao
prescinde da presenga simultanea dos
varios conhecimentos, a que se
acrescentara ainda o talento natural,
espontdneo e criador de cada
profissional.

Nesta necessidade de entrosamento, de
harmonizagdo, de conjungdo das varias
cadeiras se resumiria, pois o problema a
ser ainda estudado. Ensinar estas varias
cadeiras
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como se fossem compartimentos es-
tanques, desrelacionadas umas das outras
ndo corresponderia ao ideal a procurar.

Considerem-se ainda as dificuldades, ja
agora de ordem didatica, da compreensio
do mestre quanto as orientagdes
particulares de cada aluno, fator que, mal
resolvido pode conduzir ao cerceamento
das  vocagdes naturais  existentes.
Finalmente deveria ser melhor encarado o
problema da ligacdo mais efetiva do
aluno com a obra, estabelecendo-se
contatos freqiientes com edificagdes
visando, inclusive a possibilidade da
interferéncia direta do aluno em
construgdes a fim de que familiarizado
com as dificuldades e as possibilidades
construtivas reais, pudesse depois nio so6
saber projetar o que realmente deseja
construir como também aventar melhores
solugdes, rotineiramente inadequadas.
com isso passaria o arquiteto a "com-
preender" melhor o edificio no seu todo e
em seus detalhes, ja agora como uma
realidade sensivel e concreta e ndo
apenas como um desenho alargando
também o indispensavel contacto entre o
criador e o executor das idéias. Por
finalidade teriamos o ensino da
arquitetura novamente voltado para a
"arte de construir", entendendo-se por
construir ndo sd o projetar como o rea-
lizar.

Os valores plasticos, em virtude da
escala reduzida, da observagdo em
planos e da auséncia da matéria e da cor,
diferem substancialmente no desenho e
na realidade. Solu¢des boas no projeto,
consideradas as linhas sobrepostas ¢ o
grafismo especifico de cada detalhe, na
maioria dos casos ndo se justificam
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no edificio onde se substituem por
planos, massas, volumes ¢ contexturas da
mesma forma que nunca se poderia obter
a beleza de um quadro se o
transportassemos, se o construissemos
realmente com o material que representa.
Compreendendo, assim, o desenho como
um meio de expressdo, e a técnica como
um meio de realizagdo; completados es-
tes dois fatéres com a ilustragdo correlata
quanto a histéria e quanto as teorias
estéticas existentes, teriamos entdo,
harmonizados estes problemas, um bom
ensino da erquitetura.

— SiLvio VasconceLos — (Folha de
Minas, Belo Horizonte).

CRISE DE CRESCIMENTO

Todos quantos acompanham de perto a
vida educacional, particularmente o
desenvolvimento do ensino publico em
Sdo Paulo, estdo impressionados com o
espantoso crescimento da rede escolar
que se estende da capital aos rnais
longinquos recantos do Estado.

Como a extraordindria extensdo da
rede escolar coincide com os sintomas de
deficiéncia do sistema, havendo mesmo
quem chegue a afirmar a decadéncia do
ensino, tornou-se lugar comum a
referéncia a uma crise de crescimento
que estaria afetando a organizagdo
pedagogica paulista.

Nio cremos que o fendmeno seja
eminentemente regional. Em outros
Estados da Federagdo, a situagdo ¢ a
mesma. Fora do pais, a0 que vimos e
lemos, existe também descontentamento
com o trabalho das escolas. fi muito
rnais provavel que
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estejamos em face de um mal da época
do que de uma deficiéncia ex-
clusivamente local. Nao resta duavida,
entretanto, que muitas medidas poderiam
ser tomadas, entre nds, no sentido de
atenuar a crise e permitir maior
rendimento ao trabalho que os mestres
desenvolvem incansavelmente.

Importante aspecto do extraordinario
crescimento que vem empolgando nossa
rede de escolas ¢ o seu carater de
improvisa¢do. Ndo conhecemos nenhum
plano, qualquer roteiro, que esteja
orientando a criagdo de escolas no
Estado. Elas aparecem ditadas pelas
razdes as mais variadas, sem que jamais
sejam criadas a luz de um planejamento.
As vezes, por mera coincidéncia, a escola
criada vem satisfazer a uma necessidade.
Pode também acontecer que ndo
corresponda a nenhuma exigéncia do
meio em que vai atuar. A distribui¢do
torna-se assim desproporcional. Sem
obedecer a qualquer critério de ordem
publica, o crescimento assume carater
verdadeiramente  patologico.  Como
terminara isso, s6 o tempo dira.

Diz Anisio Teixeira, em sua conhecida
obra "Educagdo para a democracia" que a
quantidade, em matéria de escola, ndo é
tudo e que, sem o zelo pela qualidade,
pode mesmo constituir um mal para o
ensino. "o mal, diz o educador baiano,
deixara de ser, ndo mais a inexisténcia de
escolas, mas, paradoxalmente, por
estranho que parega, a existéncia  de
escolas incapazes".

Realmente, de que vale criar rnais
escolas se ainda ndo temos prédios para
as numerosas unidades ja existentes?
Se ndo temos recursos pa-
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ra dotar essas escolas que ja funcionam,
das instalagdes ¢ do material necessario
ao seu melhor funcionamento? Temos
que pensar na obtengdo de terrenos, na
construgdo dos prédios, na instalagdo
conveniente  desses  prédios, no
fornecimento  regular do  material
permanente e de consumo indispensavel,
no pagamento condigno aos professores,
no custeio pontual e suficiente dos traba-
lhos de inspe¢do e orientagdo, na
admissdo, sem precariedade, do pessoal
técnico e burocratico destinado ao
funcionamento das escolas ja existentes.

Por outro lado, contamos com escolas
de nivel médio situadas em lugarejos que
mal conseguem reunir alunos para o
unico grupo escolar que a cidade
comporta. Existindo, em vigor, a lei que
favorece o transporte de criancas e
adolescentes, por conta do Estado, para
frequentar escolas situadas em mu-
nicipios proximos aqueles em que
residem, parece-nos um erro deixar de
dar a essas criangas ensino melhor na
cidade vizinha, pela inconveniente
vaidade de permitir-lhes uma escola
local, sem as mesmas condigdes de
eficiéncia do estabelecimento localizado
no centro maior.

A ampliagdo tumultuada da rede
escolar ndo deixa tempo aos responsaveis
pela administragdo do ensino para
organizar a assisténcia técnica sem a qual
sofrerd o rendimento quantitativo e
qualitativo das escolas existentes.

Acrescente-se a isso que tem faltado
também clima oficiai para que o pessoal
docente e administrativo das escolas
paulistas se possa entregar ao trabalho
educacional como
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deve esse trabalho ser: uma tarefa, antes

e acima de tudo, de requintada
qualidade.
Vamos  contemplando  desolados,

no campo do ensino primdrio, como
no do ensino médio, a dilui¢do dos
classicos recursos pedagdgicos de
que Sao Paulo sempre se gabou.
Multiplicam-se  eles em extensdo,
cada dia que passa, mas rarefazem-
se, cada instante rnais ténues, cada
hora rnais frageis, rasos na profun
didade.
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Devemos e podemos reagir, antes que
os males da crise de crescimento se
agravem ainda rnais. o crescimento sO
sera um bem para o ensino se puder
sustentar esse nome na plenitude de sua
significagdo. Expandir a rede sem
consolidar suas bases, adelgagar-lhe a
superficie =~ sem pensar na  sua
consisténcia, ndo nos parece fazé-la

crescer.  Parece-nos  rnais  fazé-la
enfraquecer-se. — SOLON BORGES Dos
Rels — (Correio Paulistano, Sao

Paulo).



Atos oficiais:

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

PORTARIA N.° 272,

DE 30 DE DEZEMBRO DE 1952

o Diretor do Colégio Pedro II —
Externato, resolve expedir as seguintes
instrugdes a serem observadas nos
exames de admissdo a primeira série do
curso ginasial.

Art. 1° Os exames de admissdo a
primeira série do curso ginasial serdo
realizados durante o més de fevereiro.

Art. 2° As inscri¢des, devem ser
requeridas ao Diretor no prazo de 1 a 24
de janeiro.

Art. 3° Para a inscrigdo nos referidos
exames, serd exigida a seguinte
documentacao:

a) certiddo de idade, em original ou
documento equivalente, por onde se
prove ter o candidato a idade minima de
11 anos ou que a complete até 31 de
julho do ano em que for requerida a
inscri¢do;

b) atestado médico de que o can-
didato ndo ¢ portador de moléstia
contagiosa ou infecto-contagiosa (com
firma reconhecida) ;

c) atestado de vacina anti-varid-lica

recente, também com a firma
reconhecida;
d) 2 fotografias do candidato,

tamanho 3x4.

Os requerimentos de inscricdo no
concurso de admissdo a 1» série do
ginasio deverdo ser realizados em
formulas impressas, que serdo adquiridas
no Colégio.

Art. 4» Os exames constardo de provas

escritas e orais de  Portugués,
Matematica, Histéria do Brasil e
Geografia.

Art. 5' A prova escrita de Portugués
tera carater eliminatdrio, exi-gindo-se do
candidato a nota quatro, pelo menos.

Art. 6' A prova escrita de Portugués, na
qual se apreciardo, além de outros
elementos, a ortografia, a pontuacéo e a
caligrafia, constara de um ditado, de
cerca de quinze linhas de trecho de autor
brasileiro contemporaneo, sorteado de
uma lista préviamente aprovada pelo
Diretor, e de uma redagdo sdbre motivo
de uma estampa, a qual variara para cada
turma.

Paragrafo 1' A prova escrita de
Matematica constara, no minimo, de
cinco problemas elementares e praticos.

Paragrafo 2' A prova escrita de de
Geografia e Historia constarda de 10
questdes simples ¢ objetivas sobre o
programa da disciplina.

Art. 7° As provas orais constardo de
arguicdes sdbre pontos sorteados dentre
20 (vinte), em que serdo di-
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vididos os programas. Cada examinador
argiiird o candidato, no minimo, durante
5 (cinco) minutos.

Art. 8° A nota de cada disciplina sera a
média aritmética das notas atribuidas a
prova escrita e a prova oral.

Art. 9° Considerar-se-4 habilitado o
candidato que satisfizer concomi-
tantemente as duas condi¢des seguintes :

1» — Nota global cinco, pelo menos,
no conjunto das disciplinas;

2* — Nota final quatro, pelo menos,
em cada dsiciplina.

Art. 10. Terminado o exame de
admissdo, os candidatos serdo clas-
sificados na ordem decrescente graus
obtidos, para que, por essa classificacdo
se efetui a matricula, dentro do ntimero
de vagas existentes.

Art. 11. A Secretaria do Colégio
restituira os documentos dos candidatos
que forem inabilitados, depois do més
de maio, mediante peticdo.

Art. 12. Os exames prestados, em
qualquer das Secdes do Colégio Pedro II,
sdo validos para matricula no Curso
Ginasial dos demais estabelecimento
civis do pais. — GILDASIO AMADO —
(Publ. no D. 0. de 9-1-953).
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PORTARIA N.°
DE 10-1-1953

12,

o Ministro da Educagdo e Saude,
usando das atribui¢es que lhe confere o
art. 94, da Lei Organica do Ensino
Secundario, resolve :

Art» 1° — E facultada a matricula de
alunos cegos nos estabelecimentos de
ensino secundario, reconhecidos ou
equiparados pelo Govérno Federal.

Art. 2° — A tais alunos sera permitido
o emprego do sistema Braille nas provas
e exames, podendo estas serem
realizadas em datilografia.

Art. 3» — Desde que haja em cada
estabelecimento um minimo de dez
alunos cegos, por série, fica autorizada a
admissdo de professor cego para
ministrar o ensino.

Art. 4' — o ensino do desenho, para os
cegos, sera substituido pelo de
modelagem, nos moldes ministrados pelo
Instituto Benjamin Constant, matéria que
poderd ser lecionada pelo professor de
trabalhos manuais.

Art. 5° — Fica autorizado, no corrente
ano letivo, a realizagdo dos exames de
admissdo com adiamento do prazo
regulamentar, correspondente a
publicacdo da presente portaria.
SIMOES FILHO — (Publ. no D. 0. de 16-1-
953).
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Idéias e debates

A CRISE DO ENSINO (*)
ABGAR RENAULT

Da Universidade de Minas Gerais

Pela sua natureza, pela complexidade de suas fungdes e eficiéncia
dos processos com que podem influir no meio social, as Faculdades de
Filosofia afrontam responsabilidades talvez mais penosas do que suas
co-irmas. Entre elas ndo é das menos relevantes a que se relaciona com
a formacdo das elites nacionais, seja na preparacdo de cientistas
pesquisadores, seja na de humanistas, seja na de professores de grau
secundario.

E lugar comum que ao ensino secundario ocorre o dever capital de
contribuir para a formacao de grupos dotados de atributos capazes de
eleva-los a missdo, dificultosa entre todas, de orientar e dirigir as
nagoes. Ele é, por exceléncia, a matriz das elites intelectuais e morais.

Conhecemos o infimo grau de eficacia desse ramo de educagdo no
Brasil. Os dados provenientes de todos os cantos e recantos (a nossa
vocagdo para o simulacro sempre se afigura valioso criar
estabelecimentos de ensino secundario onde o primario mal existe e
mal merece o nome que tem) revelam a deploravel situacdo. Aqui, em
Sdo Paulo, no Rio Grande do Sul ou no Distrito Federal, os nimeros
exibem o mesmo desastre, o mesmo desmantelo, o mesmo descalabro:
na Faculdade de Ciéncias Médicas desta Capital registraram-se 245
reprovacdes num total de 298 candidatos; na Faculdade de Odontologia
58 em 118 ; na Faculdade de Direito 164 em 251 ; na Faculdade de
Medicina 464 em 566; na Escola de Engenharia 298 em 393; na Escola
de Arquitetura 110 em 115; nesta Faculdade de Filosofia 63 em 96; em
Sdo Paulo: Faculdade de Arquitetura e Urbanismo 108 em 116; na
Faculdade de Medicina de Sorocaba 104 em 117; na Faculdade de
Medicina da Bahia 212 em 253. Ao contrario do geralmente suposto,
ndo procedem os examinadores com rigor excessivo a fim de ndo
serem aprovados candidatos em ntimero superior ao de vagas.  Alias,
a realizacdo de

(*)  Aula inaugural do ano letivo de 1953, na Faculdade de Filosofia da Universidade de
Minas Gerais.
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dois concursos de habilitagdo contraria esse é&rro comum de
observagdo.

E de assinalar a circunstancia desafortunada de incidirem sobre os
exames de portugués os indices rnais elevados de ignorancia. Os 2.287
reprovados nos recentes exames de admissdo ao Colégio Pedro II
forarn eliminados na prova daquela disciplina. A Universidade de Sao
Paulo, que teve a coragem e a sabedoria de exigir prova de portugués
nos exames vestibulares para qualquer curso, pdde apurar de modo
completo o que em outras universidades somente se apura em relacao
aos candidatos ao curso de direito e a alguns cursos das Faculdades de
Filosofia, como se os demais pudessem estar isentos desse dever
elementarissimo de escrever com um minimo de decéncia. o que se
observa parece rnais grave ainda do que erros de linguagem e
ortografia: verifica-se inquietadora incapacidade de expressdo logica,
que impede muitos estudantes de formular com nexo os juizos rnais
rudimentares. Tem-se frequentemente a penosa impressdao de que algo
esta comprometido na sua estrutura intelectual. Nao é este o momento
para alongar o assunto. Parece, todavia, digno de meditacdo que varias
— as melhores — institui¢des universitarias inglésas e americanas vém
fazendo, em matéria de lingua nacional, exigéncias cada vez rnais
severas, ndo apenas aos candidatos a matricula, sendo também aos
alunos propriamente ditos.

Nunca sera demais clamar que ndo ha nada tdo importante como a
nossa expressao, que &, por exceléncia, a expressao pela linguagem. Eis
porque, na pedagogia moderna, os problemas de expressdo constituem
uma fungdo de cada parte e de cada disciplina do sistema geral de
educacdo. Cabe aqui, com adequagao perfeita, a sentenca admiravel de
Emerson: "o homem é apenas metade de si mesmo. A outra metade é
sua expressao".

Entre as disciplinas rnais perfeitamente ignoradas figura a
matematica. Os indices de reprovacdo a ela referentes aparecem quase
tdo assustadores quanto os relativos a nossa lingua.

Qual a natureza das raizes da estranha condicdo do ensino
secundario brasileiro? Ela é, sem sombra de davida, mais social do que
pedagogica, se é que estamos preparados para admitir que os
problemas de educacdo ¢ ensino sdo substantivamente sociais, ¢ s
adjetivamente pedagogicos.

Transformou-se em habito langar todo o débito a conta exclusiva
do ensino secundario em si mesmo. Como explicar, entdo, que nos
ultimos exames de admissao ao Colégio Pedro II, que ndo ¢ instituto de
ensino superior, tenham sido reprovados
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2.287 em 3.640 candidatos? — A ma qualidade é uma constante
daquele ramo do ensino no Brasil. Contesta-lo é pretender negar a
evidéncia. Mas atribuir o mal a uma, duas ou trés razbes apenas, como
se vem fazendo em discursos, entrevistas e artigos de jornal, é reduzir a
seriedade e a complexidade de uma grande questdo a uma simplicidade
primaria, incompativel com os dados mais claros da nossa realidade. E
de solar evidéncia que as suas fontes sdo numerosas.

A primeira, provavelmente a principal, do ponto de vista
puramente didatico, estd caracterizada nos numeros revelados pelo
Colégio Pedro II, acima citados: o ensino elementar ndo vem realizando
a sua missao satisfatoriamente. A preparagdo que oferece é defeituosa,
insuficiente, inadequada, incapaz: destinado a preparar liminarmente
para a vida, ndo basta sequer para a tarefa circunstancial de habilitar o
estudante a vencer os exames de admissdo ao curso secundario. Estes
indices parecem definitivos como significacdo: em cada 1.000 alunos
matriculados no curso primario apenas 65 alcangam o curso secundario,
e destes apenas 7 chegam ao fim do curso superior. Entre os fatores de
tal condigdo figura, sem duvida, a ma qualidade do ensino primario. A
possivel alegacdo de que a maior parte dessa populagdo escolar esta em
zona rural € contestada por estes dados escuros: a populagdo rural
representa, € certo, 2/3 da populagdo geral do Brasil; todavia, as
matriculas nas escolas primarias rurais ndo atingem sendo a metade da
matricula total do ensino primario.

Assim a escolaridade média da crianca brasileira é das rnais
baixas do mundo: um ano e quatro meses.

E de todo em todo impossivel isolar o ensino primario do
secundario, quando se examinam as causas da ineficacia deste ultimo. o
que esta ocorrendo no Brasil € que, gracas a mistificagdo, encrostada ja
no conjunto dos habitos da nossa composi¢do nacional, o ensino
primario ndo cumpre o seu destino: finge que o cumpre, e transmite o
seu encargo especifico ao ensino de grau médio, especialmente o
secundario, que se viu na contingéncia de sub-rogar-se nas fun¢des
daquele, ¢ com duvidoso éxito. Temos, portanto, que a escola
secundaria falha, em parte, porque ja falhou, antes dela, a escola
primaria. Tanto vale dizer que, via de regra, os estabelecimentos de
ensino secundario se sobrecarregam com uma tarefa que ndo é sua:
alfabetizar, — sendo sempre no sentido de comunicar o alfabeto e suas
combinacdes, a0 menos no sentido de ensinar a compreensao dos textos
lidos. Num caso e noutro, a escola primaria apenas semi-
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alfabetizou. E porque essa tarefa ndo ¢ sua, ndo pode a escola
secundaria estar para ela preparada, e ha de cumpri-la precariamente,
como vem cumprindo, ¢ ha de comprometer a que lhe € propria, como
vem comprometendo. Eis porque o ensino secundario se reduziu, entre
noés, a um processo ancilar do ensino primario, deixando de ser-lhe
completamentar. E se ndo for possivel sustar esse falseamento,
caminharemos céleres para a generalizacdo do que ja vem ocorrendo
em muitos estabelecimentos de ensino secundario, tanto rnais facil de
levar a cabo quanto menos técnica for a natureza dos cursos.

Neste passo, como, alias, em tudo quanto é primordial em matéria
de ensino, ¢ enorme a responsabilidade do professor. Convém,
entretanto, nao esquecer esta subtil verdade pedagbgica:
freqlientemente, sdo os alunos, em ultima analise, que ditam a
qualidade dos cursos, de modo que, quanto mais débil o tonus
intelectual daqueles, tanto rnais fraco o teor destes em nivel e contetido.
Nenhum professor consegue lecionar o vacuo, isto ¢é, realizar a sua
tarefa sem correspondéncia de gestos, atitudes, esfor¢o e direcdo, da
parte dos seus alunos; e, se estes nao logram acompanha-lo é comum e
natural que éle encurte o passo e freqiientemente, se detenha para
permitir-lhes respiragdo mais funda. As barreiras devem ser opostas na
porta de entrada, porque, uma vez vencidas, ndo havera rnais remédio
sendo baixar o curso ao despreparo do estudante que ingressou por
complacéncia dos seus examinadores.

A opinido publica do nosso pais ndo logrou ainda entender a
necessidade da preparagdo especial do professor secundario, sendo
singular que a admita em relagdo ao primario. o bom senso tem por
aquisi¢do definitiva que saber alguma cousa ¢ condicdo necessaria e
suficiente para ensina-la, como se o ato de ensinar ndo implicasse uma
técnica. Em todo caso, é animador verificar que, ha vinte anos, o
exercicio do magistério secundario dependia exclusivamente de um
registro no Departamento Nacional de Educagdo, fundado, em geral,
em documentos falsos, sem nenhuma prova da capacidade do
candidato, o qual podia inscrever-se para lecionar todas as disciplinas
do curso ¢ ainda uma atividade da importancia da educacdo fisica; que,
essa atitude enciclopédica de conhecimentos foi, depois, reduzida a
quatro disciplinas correlatas; que surgiram as Faculdades de Filosofia
e, enfim, para atender a falta de professores em certas localidades, veio
a lei que estabeleceu as provas de suficiéncia perante os
estabelecimentos citados — tudo levado a efeito ou, pelo menos,
estudado quando Ministro da Educacdo o grande homem de Estado que
¢ Gustavo Capanema.
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E natural que o ensino secundario em nosso pais se ressinta
fundamente do atraso com que se cuidou da preparacdo do seu pessoal
docente sob regime universitario. Convém assinalar de passagem para
esclarecimento da opinido publica: o pais que possui, hoje, o ensino
secundario rnais conforme com as realidades do mundo moderno ¢ a
Inglaterra, onde 75% do professorado se preparou em universidades, e
a tendéncia, nos paises rnais civilizados, € eclevar at¢ o nivel
universitario a formacgdo do professor primario, como ja vem, alias,
acontecendo nos Estados Unidos, sob regime de requisitos menos
fortes, é evidente. Entre nés os diplomados para lecionar em escolas
secundarias ndo vdo além de 16% consoante calculo do eminente
professor Lourenco Filho, que os qualifica de otimistas éle proprio.

A célere democratizacdo do ensino secundario, que passou, de
subito, da categoria de ensino aristocratico a de ensino popular,
contribuiu fortemente para a didtese ainda em curso. Basta lancar em
relevo a despropor¢do entre corpo docente (desprezada aqui a
despropor¢do entre capazes e incapazes) e corpo discente, oriunda
daquele fato social, que tem sua raiz no ingresso do pais em fase de
industrializacao.

Consoante dados reunidos pelo emérito Professor Lourengo Filho,
de 1933 a 1946, o ensino secundario cresceu trés vezes rnais que todos
os outros ramos de ensino entre nds. De 1932 a 1945, o aumento do
nimero de alunos de grau secundario passou de 15,6 por 10.000
habitantes a 54,5, sendo de notar que a popula¢do passou, no mesmo
periodo de 36 para 47 milhdes. o crescimento da matricula foi de
330%.

Segundo afirma o mesmo eminente professor em magnifico
estudo, "o desenvolvimento da rede escolar primaria foi quatro vezes
menor do que a do ensino secundario". Segue-se que a explica¢do para
tal expansdo do ensino secundario ndo pode ser encontrada em
nenhuma medida de ordem estritamente técnica ou de politica
educacional.

Ora, isso explica evidentemente, tudo quanto possa filiar-se na
falta de preparacdo pedagogica do professor que desconhece métodos,
ndo sabe o que significa centro de Interésse, nem nunca terd ouvido
falar em motivacdo, integracdo, etc. Mas muitas falhas de natureza
técnica participam da natureza das falhas morais, pois que, em muitos
casos, a ineficiéncia é também desonestidade.

Infelizmente, o professor é, antes de tudo, uma personalidade
moral, e, por isso, todo o conjunto falha, constante ¢ de-
safortunadamente, e vive sob perpétuo regime de suspeita e
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desconfianca. Quero significar que a melhor preparacdo técnica nao
basta e constitui mesmo um perigo, se ndo ¢ iluminada por certa
constelacdo de virtudes morais. Assim, ndo sdo virtudes de professor a
condescendéncia e a tolerdncia em maioria de exames: sdo, ao
contrario, formas de injustica pessoal ¢ meios indiretos de desmoralizar
socialmente qualquer institui¢do escolar. A justica é o primeiro dever
moral do professor. Ndo ha diferenca de natureza entre estas duas
monstruosidades: aprovar quem ndo estd habilitado e reprovar quem
estd. Nao existe sistema de ensino que resista a falta de exemplar
moralidade, e esta reside, primordialmente, no julgar com exatiddo os
estudantes que se submetem a qualquer tipo de prova ou exame.

Que formacdo moral poderdo ter adolescentes criados nessa
atmosfera de complacéncia, fraude, mistificacao e injustica? Arrasta-la-
3o vida em fora, incorporada aos seus habitos morais, ¢, naturalmente,
dela saturardo o campo de atividades que elegeram.

A insuficiéncia de remuneragdo, que hoje ndo parece tdo penosa,
ndo constitui excusa para a ineficiéncia de nenhum professor.  Antes
de ser meio, o magistério ¢ modo de vida.

Parece que € promissora e perspectiva de um nimero cada vez
maior de professoras nas escolas secundarias. Pelo menos tem dado
bons frutos a experiéncia dos Estados Unidos, onde a proporgao ja ¢ de
5 professoras para um professor, e a da Inglaterra, onde as mulheres, no
exercicio do magistério secundario, sdo duas vezes ¢ meia rnais
numerosas que os homens.

A pessoa do diretor das escolas de grau secundario deve ser aqui
langada em evidéncia como um dos fatéres do estado catastroéfico do
organismo de que falamos, sendo digna de nota a colaboragdo da
administra¢do publica no admitir, durante longo tempo, que elementos
de qualquer categoria social exercessem aquela relevantissima funcéo.

Da minha experiéncia como Diretor Geral do Departamento
Nacional de Educacdo evoco esse episodio triste e pitoresco.
Examinando um processo verifiquei que na fotografia de uma sala de
aula aparecia um quadro negro, novo brilhante, convincente; s6 nao
prestava uma sentenga nele escrita. (Nao rnais a recordo, salvo que era
do género extraordinario de uma oferecida a um irmao meu como texto
para corrigir: "A farofa é util". Nela o que devia ser corrigido era
apenas farofa para parofa... ) No quadro negro o verbo descer estava
escrito com dois ss, ¢ ndo havia outros erros da mesma espécie porque
as demais palavras usadas eram dessas que se escrevem da mesma
forma por qualquer ortografia, inclusive pela da pessoa
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que lancara no quadro a tal sentenga. Apurei que o autor era o diretor,
ja indigitado professor de poi'tugués do seu proprio educandario (com
perddo da palavral.. .). Apontei-lhe o desser com dois ss. Replicou
célere que adotava a ortografia fonética, entdo ainda ndo em uso
generalizado. Malgrado a minha ignorancia de qualquer sistema
ortografico decretado, ndo me abalei e senti que a defesa do réu era
mais ou menos falsa. Neguei-lhe autorizagdo para dirigir o seu
estabelecimento e cassei-lhe o registro de professor. Ficou depois
apurado que se tratava de antigo bicheiro, com uma nutrida ficha na
policia do Distrito Federal.

Muitos funcionarios de secretarias de gindsios e colégios
concorrem quotidianamente, na modesta medida de suas forcas, para a
incansavel obra de desmoraliza¢do, operando por conta propria ou de
mao comum com seus empregadores.

A sua colaboragdo consiste, primacialmente, em alterar os sinais
de auséncia e as notas, inclusive as de exames, transformando-os em
simbolos positivos.

Essa maquina funciona, em geral como um "going concern" bem
lubrificado pelos estudantes e, ndo raro pelas pessoas por eles
responsaveis.

Ainda entre os elementos humanos internos, isto ¢, que funcionam
no estabelecimento, € preciso apontar diretores e professores, quando
estes se submetem aqueles para o efeito de aprovar alunos que nao
devem ser aprovados a comegar pelos exames de admissdo, e quando
entram em choque a fim de um dos grupos dominar a situa¢do e obter o
que quiser em matéria de vantagens pessoais. E uma verdadeira luta de
classes. Os professores, que viviam espoliados pelos diretores
trabalhavam longas horas por salarios vis, (encontramos no Rio de
Janeiro aulas pagas a 3$000), sem contrato, sem férias, sem direito
algum, e vieram, em 1941, a ter sua condi¢do consideravelmente
melhorada, em 1945 bateram novamente as portas do Ministério da
Educagdo. Incumbido pelo Ministro de entdo, o auténtico homem
publico que ¢ o auténtico mineiro Gustavo Capanema, de examinar as
novas reivindicacdes, verifiquei ingénuamente espantado, que elas se
cifravam nisto: os professores aspiravam a ter a posi¢do que oS
diretores haviam desfrutado até 1940, a saber — a de ditadores. Parece
que a luta prossegue subterranea, com este resultado: perturba-se a vida
escolar, reina a cizdnia nos estabelecimentos, baixa ainda mais o
rendimento do ensino, e os prejudicados principais sdo os estudantes.
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Entre os elementos humanos externos figuram os pais dos alunos
ou as pessoas por estes responsaveis, que, de modo geral, desejam
apenas a aparéncia, o ludibrio, o simulacro representado pela
aprovagdo em quaisquer circunstancias.

E claro que todos conhecemos as dificuldades com que lutam os
pais ¢ as angustias com que acompanham os reveses dos filhos.
Também somos pais. o0 que é incompreensivel € o desejo irrefreavel, da
parte de muita gente esclarecida, de ver vitorioso quem nio procurou
adquirir e ndo adquiriu as condi¢des da vitdria.

A fascinag¢do toda do diploma do curso superior ¢, em larga parte,
responsavel por essa incompreensao. Nao interessam os titulos
expedidos por estabelecimentos de ensino de grau médio, sendo os que
conferem direito ao substantivo doutor, considerado, ndo se sabe
porque, adjetivo qualificativo.

Como quer que seja, a participacao dos pais na vida escolar ¢ de
extrema necessidade, para que lhe compreendam o funcionamento ¢ as
exigéncias legais, lhe me¢am as dificuldades e reconhecam que
aprovacao nao ¢ fruto que eleva cair do galho: tem de ser esforgo e
conquiste.

Reunides mensais, como presenciei nos Estados Unidos, entre
pais ¢ maes de alunos e diretores e professores com perguntas,
indagagoes, interpelagdes, exames de situagdes pessoais, a procura de
solugdes satisfatdrias, etc. ofereceriam resultados compensadores.

Aos estudantes cabe, talvez, em grande numero de casos, a menor
soma de culpa. Vivem sob a pressao de uma sociedade inquieta,
frivola, (para Heiddeger a frivolidade ¢ uma das caracteristicas do
homem moderno), sem atitude, sem densidade espiritual e sem ideal,
dominada pelo sentimento de que é preciso viver a hora que passa,
apenas este momento de agora, como se, acaso, o presente existisse de
fato, solto no ar ¢ independente das demais dimensdes do tempo.

A vida social no Brasil passou, em menos de vinte anos, de um a
outro extremo. Vive-se na rua. A casa ndo é lugar onde se mora: ¢ o
lugar de onde se sai. o automovel, essa espécie de casa andando,
alterou, em numerosos sentidos, os modos de viver tradicionais; €
possivel que o estudo dessa maquina sob o ponto de vista sociologico
faca revelagdes extraordinarias. As solicitacdes da vida exterior
condenaram desgracadamente ao desaparecimento a atragdo do foco
familial. o radio ¢ a televisdo funcionam como isoladores dentro dos
lares. A sociedade vai perdendo o seu centro de gravidade. A familia
vive
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dispersa e reune-se de raro em raro. Os estudantes vivem ao ar livre, ao
sol, nas piscinas, nos ginasios, nos campos de ténis e de futebol. Nao ha
o que ai condenar, sendo louvar. Mas a vida ndo é apenas um ato fisico.
Nao somos corpo somente: SOmos corpo, espirito e sonho. Precisamos
também de algum sol interior, e de um pouco de luar, isto é, de certa
espiritualidade em nosso modo de ser. Ndo podemos viver permanente-
mente em gritos, correrias e mergulhos de pracas de esportes. Nao
podemos prescindir de siléncio, de soliddo e de ideal, pois é desses
abstratos que se nutre o nosso ser fundamental. 0 homem — escreveu
André Gide — ¢é um ser de dialogo. Ora, ndo ha dialogo entre corpos,
sendo entre inteligéncias, sensibilidades e culturas.

o excesso de solicitagdes da natureza material ou fisica ndo deixa
margem a movidade para o exercicio da sua inteligéncia ¢ o cultivo da
sua vida interior, inclusive a religiosa. A vida puramente corporal
dissipa os tesouros do espirito, — que sdo, ao cabo, os unicos valores
que duram ¢ ndo se desgastam, antes aumentam, — mas o espirito,
despovoado, estéril e nulo, acaba sempre por vingar-se. Este o ponto
crucial, talvez, da situacdo do ensino brasileiro.

Dentre os defeitos ou faltas de natureza técnica ou pedagogica
afiguram-se das rnais importantes as que enumeraremos a Seguir.

E angustiosa, por exemplo, a falta de "ensino dirigido". Ensina-se
'(ou finge-se ensinar) isto e rnais aquilo, mas ndo se ensina a estudar
nem aquilo nem isto. Essa falha & grave. Nos Estados Unidos a
totalidade das escolas secundarias ensina a estudar, € em Sdo Paulo o
exemplo vem sendo seguido com éxito em alguns estabelecimentos.

Sdo terriveis os efeitos da memorizagdo como base de toda
aprendizagem. Ela conduz o estudante a devolver, por via de
regurgitacdo ou peristaltismo reverso, rigorosamente o0 mesmo que
aprendeu, isto é, memorizou. Pelo menos 80% das nossas casas de
ensino estimulam esse desvirtuamento da funcdo da memoria e do
sentido da aprendizagem.

o habito de estudar ndo para aprender, sendo para passar em
exames, (uma das causas, por parte dos alunos, pelo menos, do excesso
de memorizacdo) é dos defeitos rnais perniciosos que se instalaram
entre os habitos supostamente pedagdgicos do nosso meio escolar. No
fundo esta visivel o nosso "imediatis-mo" nacional.
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Outro fator ¢ o tamanho das turmas que devem ser lecionadas.
Esta éle, sem duvida, ligado muito intimamente a nossa conjuntura
econdmica, mas a verdade é que muitissimos proprietarios de
estabelecimentos abusam da citada conjuntura para enriquecer rnais
rapidamente. A ganancia de um grupo agrava contingéncia criada pela
pobreza geral.

Constitui também handicap muito penoso a heterogeneidade das
classes, que ndo seria tdo dificil de corrigir com um pouco de boa
vontade, a0 menos em ginasios e colégios de matricula mais volumosa.

o ensino demasiada ou puramente livresco estd exigindo
campanha de morte. S3o as aulas de portugués sem exercicios de
redacdo, as de linguas estrangeiras sem uma palavra dita nessas linguas,
salvo as lidas em livro para efeito de memorizagdo, as de ciéncias
fisicas e naturais sem uma experiéncia sequer, ainda quando haja
laboratorios excelentes, os quais permanecem anos a fio intocados em
armarios convenientemente trancados.

Outro ponto ¢ a auséncia de articulacdo entre os programas do
curso primario ¢ os do curso secundario, e entre os deste e os dos
concursos de habilitacdo: ndo ha zona comum de encontro e
entendimento para os regimes vigentes nos dois graus de ensino,
parecendo, em conseqiiéncia, polares os critérios de aprovagdo e
reprovagdo adotados num caso e noutro.

A auséncia de orientagdo educacional é outro fator que pesa na
ineficiéncia geral do sistema. Prevista em lei, podem ser contadas pelos
dados as casas de ensino secundario que a adotam ao menos como
ensaio.

o desconhecimento completo de noc¢des de organizagdo do
trabalho intelectual, que representaria papel, por assim dizer, de
"arrumagdo" do espirito, contribui também eficazmente para a
desordem pedagogica reinante.

Quanto aos programas, decididamente ndo sdo todos excessivos.
Em geral, parecem modestos. Os que o ndo sdo ja foram muito
extensos, e nada contra eles se alegou quando se achavam em vigor. Na
critica ora formulada sdo esquecidos, por exemplo, os 360 pontos que
compunham o programa de geografia, corografia e cosmografia sob o
regime de preparatorios, regime que alguns desatinados costumam
ainda preconizar como corda de salvamento para o nosso ensino
secundario. Demais, é notério que os programas ndo sdo executados, e
o ataque a eles dirigido ¢ uma excusa em falso, que ndo convence.
Como quer que seja, ninguém deve correr o risco de saber mais do que
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pode. Assim, que se reduzam ao minimo dos minimos todos eles. Mas
ndo nos iludamos : teremos alterado o accessorio apenas. 0 programa
¢, ao cabo, o professor.

E frouxa a alegagdo de nimero demasiado de disciplinas no
curriculum. Em verdade, bem examinadas as cousas, ndo se sabe com
seguranca o que se poderia amputar sem dano para o conjunto, a ndo
ser, talvez, a lingua espanhola, cujo desconhecimento ndo produz
reprovacdes, a exemplo, alias, do que em varios estabelecimentos
ocorre nos exames das demais disciplinas. A conveniéncia do estudo de
latim continua sendo moot point, ndo sendo esta a oportunidade de
ventila-la.

Ainda nesta matéria de constitui¢ao de curriculum, um confronto
com o passado ¢ favoravel ao presente, pois a afirmacdo de que era
rnais facil, isto ¢, rnais pedagogico prestar apenas quatro exames finais
por ano ¢ perfeitamente ridicula sob todos os aspectos. E positivamente
menos dificil ou menos anti-pedagogico concluir estudos de doze
disciplinas em sete anos do que em quatro.

Mas o quadro ainda ndo estd completo. E imperioso trazer
também a linha de conta estes outros elementos. Em primeiro lugar, a
quantidade absurda de oportunidades de novos exames oferecidas aos
estudantes reprovados; em segundo lugar, a ridicularia das notas
minimas representativas de aprovagao.

A centralizacdo burocratica e, pior que tudo, a uniformidade da
experiéncia pedagogica brasileira t€m produzido terriveis danos, e
parece que uma prudente concessdo de liberdade, cujo controle se
exerceria por intermédio do estabelecimento do exame de Estado, daria
frutos compensadores.

Terrivel aspecto da situagdo esta no sistematico descum-primento
da lei, de que oferecemos somente poucos exemplos — o0s rnais
caracteristicos e rnais ricos de conseqiiéncias funestas.

A ndo utilizagdo do exame do Estado, transformado em letra
morta no préprio dia em que entrou em vigor a lei que o criara, é, a
nosso ver uma das faces mais carregadas de sombra daquela figura que
domina toda a vida educacional do Brasil. A sua aplicacdo haveria
alterado muita cousa ma, inclusive operado a extingdo de numerosos
estabelecimentos sem idoneidade moral, inapreciavel trabalho de
saneamento, ¢ teria também estabelecido as indispensaveis barreiras na
hora oportuna, isto é, quando o estudante ainda se acha no proprio
curso secundario e por duas vezes — uma ao fim do 1.° ciclo, outra
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ao fim do 2.°. Nunca pude compreender as obje¢des argiiidas a esse
admiravel instrumento usado com tanto €éxito nos paises rnais
civilizados, ndo s6 durante o periodo escolar, sendo também apds a
graduacdo como ocorre, por exemplo, com um advogado ou um
médico formado, digamos, na California, sede de universidades de alto
padrdo, que pretenda exercer a sua profissio no Estado de Nova-
Iorque: ndo o lograra sem submeter-se aquele tipo de provas.

Havendo conseguido, com esmerado esfor¢o, reunir um ntimero
de feriados maior do que os vigentes na Franga, na Alemanha e na
Inglaterra juntas, o Brasil é detentor ha longo tempo, do titulo de
proprietario, do ano letivo rnais curto do mundo, tanto no curso
primario como no secundario. Além de 165 dias de férias, 64 feriados e
dias santos, — que, por si, ja reduzem o ano letivo a cerca de quatro
meses ¢ meio, — ha que alinhar estes outros fatores: falhas dos alunos;
falhas dos professores; provas parciais antecedidas, contrariamente ao
disposto em lei, por periodo sem aulas, que varia entre uma a duas
semanas; no interior, o aniversario do prefeito, a chegada do prefeito, a
dor de dentes do prefeito, tudo é pretexto para serem as aulas
dispensadas; a realizagdo sistematica de campeonatos, congressos e
excursdes pseudocientificas durante o periodo de aulas.

Somos rnais ou menos uma sucessao de pontos ganglionares, sem
nexo e sem contacto, — um agrupamento de vazios sociais,
economicos e politicos, desarticulados, segregados e desconhecidos
uns dos outros. Nao temos coesdo nem intensidade social para sustentar
o pomposo estilo de vida que exibimos ao espanto do turista rnais
distraido. A nossa construcdo social ¢ uma piramide invertida, isto &,
ndo tem base de sustentacdo que lhe suporte a superestrutura, tdo
pesada quanto artificial. Crescemos em vdo, e multiplicamos
inconscientemente as nossas instituigdes basicas, especialmente as de
educagdo, sem poder socorré-las em suas enfermidades de heranga, que
se declaram no justo momento em que entram a funcionar. Em vez de
estratificar e consolidar as primeiras conquistas — as fundamentais, —
cuidamos logo de aumentar-lhes o nimero em prejuizo de um minimo
de boa qualidade. Possuimos o que somos incapazes de manter em
funcionamento eficaz. Somos um povo incompetente, em marcha
forgada para a desagregacdo, pois esta a falecer-nos coragem para ouvir
a verdade e corrigir os erros, falhas e desmandos crassos que ela exibe.
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Pobres e cegos, delirantemente imodestos e jmoderados,
preferimos ndo extrair conclusdes de cousas como as que se seguem.
Sabe-se, por exemplo, que todo cidaddo que auferir proventos
superiores a 30.000 cruzeiros por ano esta sujeito a pagamento de
imposto de renda. Pois bem: ¢ tal a nossa pobreza que apenas 0,4% dos
52 643 479 habitantes do Brasil foram notificados, em 1 950, para
pagar o citado imposto, tomada por base, entdo, a importancia de
24.000 cruzeiros. 99,6% da populacdo estd dele isenta, e a renda
nacional é de 3.000 cruzeiros per capita. Por outro lado, 27% da
mesma populagdo geral ndo tem profissdo. o valor econdomico de um
brasileiro é calculado em vinte ¢ quatro vezes menor do que o de um
nacional de paises da Europa ¢ da América setentrional. Da nossa
repugnancia ao trabalho, alids notoria, ddo noticia: Primeiro, o folk-lore
nordestino, ao por na boca de um homem estas palavras — "Hora de
dormir, dormir. Hora de comer, comer. Hora de passear, passear. Hora
de trabalhar, pernas pro ar, que ninguém ¢ de ferro"; segundo, esta
conversa auténtica de um sertanejo da Paraiba com um forasteiro que se
admirara de ndo ver ninguém trabalhando na vilazinha onde se achava:
— Mas ¢ sempre assim mesmo? — E. — Vocés ndo trabalham nunca?
— Nao. Mas as vezes ndo sentem vontade de fazer qualquer cousa? —
Ah ! isso sente, mas a gente reage... e terceiro, o episddio acorrido na
posse de um interventor no norte, que, ao exclamar: "Vamos
trabalhar!", provocou este queixume de um dos presentes: "Ja comeca
perseguindo!"

o confronto de condigdes nossas com situagdes de natureza
idéntica no estrangeiro ndo nos trara nenhum conforto. Ao contrario.
Assim, por exemplo, ndo podera constituir excusa para a situacdo do
nordeste o alegar o flagelo das secas, porque pelo menos 30% das
terras norte-americanas, cerca de 40% das da Argentina e mais de 60%
da Australia padecem desse mal no mesmo grau de intensidade.
Igualmente, apontar a guerra mundial como causa do aumento do custo
da vida entre noés e ridiculo, pois que, de 1939 a 1952, €le subiu de 100
para 190 nos Estados Unidos, e na Capital de Sdo Paulo, o nosso
Estado rnais préospero, elevou-se de 100 para 579.

Tudo isso é praticado sob as vistas dos inspetores federais, que
ndo poderdo ser tdo censurados como se pretende, se se levar em
consideragdo que, em geral, os prefeitos se julgam donos de tudo que
ha e acontece em seus respectivos municipios e alguns costumam falar
em soberania (sic) municipal ferida, quando autoridades estaduais ou
federais tentam zelar pelo cum-
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primento da lei. Entretanto, ¢ for¢oso reconhecer que a fiscalizagao
estd a léguas do que deveria ser.

Mais nefasto que tudo é a agdo deseducativa de muitos governos, a
qual assume expressdes variadissimas. Bastem estes exemplos : as
nomeagdes de incapazes para cargos de magistério, como se nao
fossem suficientes as que se fazem tdo esmeradamente para cargos
administrativos; as concessdes dos favores rnais absurdos aos nossos
estudantes: — em 1930 estalou uma revolucdo que durou 21 dias e de
que resultou, por decreto, a aprovagdo de todos os estudantes,
exatamente por haverem estes alegado, e ter sido logo reconhecido pelo
Govérno, que ignoravam a matéria dos exames. A medida abrangeu
todos os cursos. Confronte-se esse fato enorme com o que ocorreu em
todos os paises (exceto, € claro, o Brasil) que se envolveram nas guer-
ras de 14 e 39 que duraram respectivamente, 4 ¢ 5 anos, findos os quais
os estudantes sobreviventes prosseguiram seus cursos no mesmo ponto
em que o haviam abandonado ao irromperem as hostilidades.

Em virtude desse inacreditavel programa de concessdes, que ¢
rigorosamente cumprido, o habito mais danoso se instalou na
administra¢do do ensino publico — o da capitula¢do diante de todas as
reclamacgdes dos estudantes. E, pois, natural e humano que os menos
esclarecidos dentre eles se convengam de que s6 t€m direitos e nenhum
dever e de que ao decidirem incluir-se na classe, estdao fazendo favor ou
concessdo especialis-sima aos pais.

Pior que tal esfor¢co deseducativo da parte da administracdo do
ensino publico s6 existe a transformagdo de escolas secundarias em
casas de comércio, onde "cola" é instrumento licito e educacdo ¢
mercadoria.

Como se vé, a interpretacdo técnica ¢ a interpretagdo econdmica
do problema ndo lograram esgota-lo. A interpretagdo ética ¢é
imprescindivel. Os defeitos morais sdo muito rnais graves que OS
pedagogicos. Estes comprometem a aprendizagem a que se dedicam os
estudantes, mas ndo os corrompem.

« * %

uma das necessidades rnais urgentes do Brasil, é ouvir ¢ entender
a sua verdade nacional, ndo em meias palavras, mas em completas
expressoes de coragem, veeméncia e dureza.

Os povos de mentalidade infantil tendem irresistivelmente, como
as criangas, a mitomania e nao suportam a verdade pois
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que ndo foram educados para ouvi-la. Somos um povo que teme a
verdade e, numa reagdo instintiva de defesa, a rotula de derrotismo, ao
ouvi-la.

Somos, por exceléncia, o pais da sobremesa, isto é, do ndo
essencial, do supérfluo, do que pode e deve esperar, mas ndo espera.

Ja se disse, com propriedade, que o Brasil é geograficamente um
continente e politica, social e econdmicamente um arquipélago. Esses
simbolos tém apoio em dados estatisticos recentes: nosso pais tem por
quiléometro quadrado a média de 6 habitantes ; no sul onde a populagdo
¢ mais densa, encontra-se o maximo de 21 habitantes por quilémetro
quadrado, ¢ no norte ¢ no centro-oeste menos de um por quilémetro
quadrado: os grupos de 5.000 habitantes representavam, em 1940,
apenas 1/5 da populagdo geral, e ndo houve alteragdo sensivel; em 10%
das sedes de distrito a populagdo ndo era, entdo, superior a 100
habitantes.

E preciso clamar, portanto, ndo para aumentar o desconcerto do
vozerio sem sentido, sendo para advertir, conclamar e estabelecer um
regime de profunda austeridade moral, que atinja tudo e todos a fim de
salvar o Brasil.

Clamamos contra a desordem da administragao publica brasileira;
contra a falta de cuidado com os dinheiros publicos, dispendidos
especialmente em superfluidades, bugigangas e sobremesas; contra a
nossa incuria, de que é exemplo o caso do abastecimento de dgua no
Rio de Janeiro, recomendado por D. Pedro II, num dos anos de 70, ao
Ministro do Interior; contra a auséncia de perspectiva na avaliacdo da
escala das nossas necessidades, que nos levou a construir um "stadium"
Gustosissimo no Distrito Federal, onde faltam escolas, hospitais e
agua; contra uma ininteligivel politica econémica, que vende arroz a
Espanha a 160 cruzeiros a saca ¢ o importa depois daquele mesmo pais
a 600 cruzeiros a saca ; contra a insania que nos leva a transformar
numerosos cargos publicos em fonte de eni-i-quecimento e a admitir
aposentadorias milionarias numa nac¢do de mendigos ; contra a
inacreditavel tolerancia dos poderes publicos com o trafego da Capital
Federal, organizado em sistema de matanca, que produziu em um ano
556 mortos ¢ realizou 24 desastres por dia, um por hora; contra a
vergonha de um Conselho Municipal, o do Distrito Federal, que possui
800 funcionarios; contra a Prefeitura da mesma municipalidade, que
consegue consumir com pessoal 82% do seu orgamento; contra o
absurdo de sermos o tinico pais que mantém uma reparti¢do pagadora
em Nova Yorque, simultineamente, com rnais trés
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outras, de naturezas diversas, na mesma cidade e todas localizadas em
pontos de aluguéis elevadissimos; contra a nossa incapacidade de levar
a sério as cousas sérias que explica, por exemplo, o havermos
construido sem sala de leitura a maior biblioteca ptblica do pais; contra
a nossa visceral transigéncia com tudo quanto ¢é '"arranjo",
"acomodacdo" ou "jeitinho" ainda nos assuntos tocados da maior
gravidade publica; contra a singularidade terrivelmente sintomatica de
termos representagdes tanto rnais fracas quanto melhores as leis
eleitorais; contra a nossa condi¢do de devedores relapsos — o rnais
relapso dentre todas as na¢des da América do Sul; contra o regime
moral que elevou a impunidade a categoria de instituicdo protetora dos
rnais graves delitos contra a cousa publica; contra a nossa inércia diante
dos quadros rnais estarrecedores, como esse da nossa desmoralizagdo e
do nosso ridiculo internacionais; contra a nossa falta de qualidade
humana para afrontar com dureza uma conjuntura que reclama dureza
extrema de carater.

Como exigir e esperar que 0 nosso ensino seja bom, isto €,
superior as demais coisas que possuimos? Que instituicdo nacional
funciona melhor do que éle? Os que o criticam nao tém autoridade para
fazé-lo porque lhe ignoram a natureza e as razdes de seu precario
funcionamento ¢ se esquecem de que as instituicdes educacionais nao
nascem nem vivem no vacuo; sdo uma floragdo social. A doenga de
que todos se queixam — vou "data venia" repeti-lo — ndo é doenga, é
sintoma de um mal geral. Onde "tudo" é ruim, errado e vicioso, por que
e como haveria o ensino de ser perfeito ou apenas menos mau do que
€¢? Todas as manifestagdes essenciais da civilizacdo nacional so
possuem, na melhor das hipoteses, aquela "vita minima" que
caracteriza os periodos de hibernagao de alguns aspetos da vida animal.

Cumpre-nos, a noés, professores, reagir contra essa critica
unilateral, evidenciando que o ensino ndo é exce¢do em nosso pais, €
pugnar viva e tenazmente por despertar a consciéncia publica para o
conjunto da realidade nacional e por levar ao foco dessa consciéncia a
verdade de que é imprescindivel considerar a educacdo o instrumento
primeiro da construgdo das nacionalidades. Ndo debateremos contra os
tempos. "Nos su mus tempora", dizia Santo Agostinho. A nds, ndo a
eles, é que devemos transformar.

Nesse ponto, as Faculdades de Filosofia podem e devem exercer
influéncia conforme a gravidade e a grandeza das suas missdes. Entre
estas surge, primacial, o advertir as novas geracdes de professores dos
perigos que salteiam o Brasil, adver-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 19

ti-las da relevancia excepcional de seus deveres imediatos e futuros,
adverti-las e prepara-las para o exercicio desses deveres. E imperioso
predicar. Toda palavra é acdo, e ndo existe agdo criadora que ndo seja
precedida de pensamento, isto é, de palavra, ja que ndo podemos
pensar sem palavras ou imagens ou simbolos de palavras.

A luta ¢ longa e dura. Lancemos fora a ilusdo brasileira de que
sera possivel ganha-la com a celeridade com que a Inglaterra venceu,
em 1893, a guerra com o Zanzibar, a saber — em 40 minutos...

Tenhamos a paciéncia corajosa de encara-la em termos de
geragOes, tal como temos tido até agora, a triste paciéncia de suportar o
espetaculo deploravel da nossa incapacidade moral sem clamar e sem
crispar os punhos, embora crispando o nosso doloroso coracdo de
brasileiros.



A CRISE EDUCACIONAL BRASILEIRA

ANISIO S. TEIXEIRA
Diretor do INEP

Nao ¢ dificil encontrar-se um relativo consenso de opinido a
respeito da gravidade da situagdo educacional brasileira. A divergéncia
surge na analise das causas dessa situacdo e na indicacdo da terapéutica
rnais aconselhavel.

Vamos tentar aqui encarar essa situagdo de pontos de vista rnais
recuados ou buscar novos angulos de aprecia¢do, com a esperanca de
que novas perspectivas, ou visdo rnais extensa dos fendmenos, nos
desfagam as divergéncias e sugiram diretrizes comuns ao nosso esfor¢o
de recuperacao.

Antes de tudo, cumpre definir a educagdo como func¢do normal da
vida social e caracterizar os motivos pelos quais, além dessa educacdo,
buscamos dar aos individuos educagdo formal e escolar.

A educacao, como funcao social, ¢ uma decorréncia da vida em
comunidade e participa do nivel e da qualidade da propria vida em
comum. E por este modo que adquirimos a lingua, a religido e os
nossos habitos fundamentais. E por este modo que somos brasileiros,
que somos de nossa classe, que somos afinal o que somos. A familia, a
classe, a religido sdo instituicdes educativas, transmissoras dos tragos
fundamentais de nossa cultura, ¢ a elas ainda se juntam a vida social
em geral e os grupos de trabalho e de recreio.

A escola, propriamente dita, somente aparece em estagio
avancado e complexo da cultura, quando esta, ja consciente, adquire as
técnicas intelectuais da leitura e da escrita e o saber pelo livro, cuja
transmissdo ndo se pode efetuar sendo sistematicamente. A escola
surge, pois, assim, como uma institui¢do ja altamente especializada
proposta a formagdo de intelectuais, de letrados, de eruditos, de homens
de saber ou de arte.

Podemos dizer, numa simplificagdo um tanto ousada, mas em
rigor certa, que até o século dezoito, ndo teve a nossa civilizagdo outra
escola sendo essa, destinada a manter e desenvolver a cultura
intelectual e artistica da humanidade, para tanto
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preparando um pequeno grupo de especialistas do saber e das
profissdes de base cientifica e técnica. Tal escola ndo visava formar o
cidaddo, ndo visava formar o carater, ndo visava formar o trabalhador,
mas formar o intelectual, o profissional das grandes profissdes
sacerdotais e liberais, o magistério superior, manter, enfim, a cultura
intelectual, especializada, da comunidade, de certo modo distinta da
cultura geral do povo e, sobretudo, distinta e independente de sua
cultura econdémica e de produgéo.

Um dos resultados, porém, dessa cultura intelectual foi a ciéncia,
cuja aplicagdo crescente a vida veio revolucionar os métodos de
trabalho e de vida do homem. Comeca, entdo, a necessidade de uma
educacao escolar rnais generalizada, destinada a dar a todos aquele
treino sem o qual ndo lhes seria possivel viver ou trabalhar com
adequacdo ou integragdo aos novos niveis a que atingiria a sociedade.

Essa nova escola, ja agora para todos ou, pelo menos, para muitos,
ndo tinha por objetivo preparar os especialistas das letras, das ciéncias e
das artes, mas o homem comum, para o trabalho ou o oficio, tornado
este, pelo desenvolvimento da civilizagdo, suficientemente técnico para
exigir também treinamento escolar especial. Ora, para tal modalidade
de escola ndo dispunha a sociedade de nenhuma tradi¢do. Nao havia,
com efeito, sendo as escolas altamente especializadas de treino e pre-
paro de um grupo reduzido de intelectuais, letrados, cientistas e artistas.
E a nova escola teve assim, que utilizar a tradi¢do e os métodos das
antigas escolas. Dai o seu carater intelectual e livresco, como se a
escola comum nada mais fésse que uma expansdo da escola tradicional,
uma iniciagdo de toda a gente a carreira de letras, de ciéncias ou de
artes, fruicdo até entdo de poucos.

Somente nos fins do século dezenove, comega-se, no mundo, a
rever e transformar essa situacdo, com o aparecimento da chamada
educagdo nova, do trabalho, ativa ou progressiva, que rnais nao ¢ do
que a percepcdo de que a formagdo do homem comum ou, melhor, a
formacgao de todos os homens ndo podia obedecer aos mesmos métodos
de formag¢do de uma classe especial de estudiosos, eruditos, intelectuais
ou cientistas. A escola chamada tradicional, com a sua organizagdo, o
seu curriculo, os seus métodos, somente teria eficiéncia para o tipo
muito especial de alunos, a que sempre servira, isto ¢, aqueles muito
capazes ¢ que se destinassem a uma vida de estudos literarios ou cienti-
ficos. Ora, nenhuma nagdo pode pretender formar todos os
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seus cidaddos para intelectuais. E como nenhuma escola também seria
capaz disso, a escola comum, intelectualista e livresca, se féz uma
instituicdo rnais ou menos inttil para a maioria dos seus alunos.

A reforma dessa escola estd em plena marcha em todo o mundo.
Dia a dia. as escolas primarias ¢ secundarias se fazem rnais ativas e
praticas ¢ as escolas superiores rnais técnicas e especializadas. Cada
escola passa a procurar servir rnais diretamente aos seus fins,
independente de qualquer preconceito social ou intelectual. Esse, o
sentido da renovagao educacional do nosso século.

As escolas passaram a ter dois objetivos: a formacdo geral e
comum de todos os cidaddos e a formagdo dos quadros de
trabalhadores especializados ¢ de especialistas de toda espécie exigidos
pela sociedade moderna.

A preocupacdo comum dos homens ndo ¢ formagdo propriamente
intelectual, embora exija certas técnicas intelectuais primarias, como a
leitura, a escrita e a aritmética, ¢ certo minimo de informacdo e
conhecimento. Precipuamente, ¢ uma formacéo pratica, destinada a dar,
ao cidaddo, em uma sociedade complexa e com o trabalho
extremamente dividido, aquele conjunto de habitos e atitudes
indispensaveis a vida em comum. A escola, neste nivel, longe de poder
ser modelada segundo os antigos padrdes académicos, deve buscar os
seus moldes na prépria vida em comunidade, fazendo-se ela propria
uma comunidade em miniatura, onde o aluno viva e aprenda as artes e
relagdes da sociedade composita e dificil de que vai utilmente
participar. Para essa nova, ativa, vital e progressiva educagdo, somente
agora vem o mundo descobrindo e aplicando as suas técnicas e os seus
métodos.

Depois da escola comum, eminentemente formadora de habitos
sociais ¢ mentais, passa o aluno, ja adolescente, a escolas
especializadas, em que se habilita para a imensa variedade de trabalhos,
que oferece a sociedade contemporanea, inclusive o trabalho do estudo
e da pesquisa e das grandes profissdes chamadas liberais, que, embora
tremendamente importantes, constituem apenas um setor da vida
hodierna. Em tais escolas especializadas, também hoje muito
transformadas, é que se pode encontrar e se encontra ainda algo da
velha tradigdo académica e escolastica.

Essa evolugdo escolar, com anacronismos inevitaveis, também se
vem realizando entre nos. Estamos, talvez possamos dizer, no periodo
correspondente ao da segunda metade do século
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dezenove na Europa. A opinido publica tomou-se de certo entusiasmo
pela educacdo e esta a exigir escolas para todos. Ha, por toda a parte,
certo orgulho nos aspectos quantitativos da educagao ¢ a pressao se faz
tdo intensa, que até a limitagdo de matricula se torna dificil sendao
impossivel.

Nédo poderemos, entretanto, analisar com justeza a situacdo
escolar brasileira presente, sem antes considerar que o nosso esfor¢o de
civilizagdo constituiu um esfor¢o de transplantagdo, para o nosso meio,
das tradigOes ¢ instituigdes européias, entre as quais as tradigdes e
institui¢des escolares. E a transplantacdo ndo se féz sem deformacoes
graves, por vezes fatais. Como a escola foi e sera, talvez, a institui¢ao
de mais dificil transplantagdo, por isto que pressupde a existéncia da
cultura especializada que busca conservar e transmitir, nenhuma outra
nos podera melhor esclarecer sébre o modo por que se vem, entre nos,
operando a transplantacdo da civiliza¢do ocidental para os tropicos ¢
para uma sociedade culturalmente mista.

o defeito original, rnais profundo e permanente, de nosso esforgo
empirico de transplantagdo de padrdes europeus para o Brasil, esteve
sempre na tendéncia de suprir as deficiéncias da realidade por uma
declaragdo legal de equivaléncia ou validade dos seus resultados. com
os olhos voltados para um sistema de valores europeus, quando os nao
podiamos atingir, buscdvamos, numa compensacio natural, conseguir
o reconhecimento, por ato oficial, da situagdo existente como idéntica a
ambicionada. Aplicivamos o principio até a questdes de raga, como o
comprovam os decretos de branquidade, dos tempos coloniais.

Acostumamo-nos, assim, a viver em dois planos, o real, com as
suas particularidades e originalidades, ¢ o oficial com os seus
reconhecimentos convencionais de padrdes inexistentes. Enquanto
fomos coldnia, tal duplicidade seria natural e até explicavel, a luz dos
resultados que dai advinham para o prestigio nativo, perante a
sociedade metropolitana.

A independéncia ndo nos curou, porém, do velho vicio. Conti-
nuamos a ser, com a autonomia, uma nacdo de dupla personalidade, a
oficial ¢ a real. A lei ¢ o Govérno nao eram para nos instituicdes
resultantes de condigdes concretas e limitadas, contingentes, mas algo
como um poder magico, capaz de transformar as coisas por fiats
milagrosos.

A divisdo aceita tacitamente ou nem sequer discutida entre uma
diminuta classe dominante e um grande povo analfabeto e deseducado,
segundo os padrdes convencionais, permitia essa dualidade que nos
dava o aspecto de teatro, personificando al-
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guns um elenco "representativo", no palco da nagdo supostamente
civilizada, e estendendo-se, pelo imenso territério nacional, silenciosa
e bestificada, a grande platéia.

Nas tultimas décadas, porém, houve desenvolvimentos, camadas
sociais se misturaram, parte da massa popular se incorporou a nagio, €
ja ndo podemos apenas "representar” de pais civilizado. Temos de ser
um pais civilizado. As instituigdes "transplantadas" ndo se podem
conservar como instituicdes simbolicas e aparentes, mas tém de se
fazer efetivas, extensas e eficazes, sob pena de ndo atenderem as
imposig¢des do real desenvolvimento brasileiro.

E a conjuntura em que nos encontramos. o progredir ou perecer
de Euclides da Cunha esta hoje superado. Progredimos. . . e
pereceremos se ndo nos organizarmos em condi¢des de poder suportar
e dirigir o proprio progresso. E a organizacdao de que aqui falamos nao
¢ a de nenhum plano racionalizante, mas de adaptacdo de nossas
instituigoes a realidade nacional, para que elas ndo sejam ficticias nem
inadequadas, mas os instrumentos eficazes da solu¢do de nossos
realissimos problemas. Devemos reexamina-las tddas, a luz do nosso
conhecimento atual das condig¢des brasileiras, a fim de conduzi-las para
melhor atenderem aos seus objetivos, na sociedade brasileira, unificada
em todo o pais. Temos de sair de um estado de fic¢do institucional para
o da realidade institucional, integrando a nag¢do real em suas
institui¢cdes assim tornadas reais.

o caso da escola exemplifica e ilustra essas observagoes. Dentre as
institui¢des, nenhuma, como ja dissemos, oferece, ao ser transplantada,
maiores perigos de se deformar ou perder mesmo a eficacia. A escola
em parte ja é de si uma institui¢do artificial e abstrata, destinada a
complementar, apenas, a acdo de educagdo, muito rnais extensa e
profunda, que outras institui¢des e a propria vida ministram. Deve,
portanto, ndao sO6 ajustar-se, mas completar-se com as demais
institui¢des e o0 meio fisico e social.

Nao é, pois, de admirar que por muito tempo, entre nos, ndo se
tenha tentado sendo com extrema prudéncia a sua trans-plantagdo. o
fato de os portuguéses sempre se terem recusado a transplantar a
universidade poder-se-4, talvez, admitir, hoje, como uma prova até de
sabedoria, a despeito de todos os motivos de dominagao politica, que
lhes ditaram efetivamente a recusa.

o que ¢ fato é que chegamos a independéncia sem imprensa e sem
escolas superiores, com a maior parte de nossa elite formada na
Europa, o que continuou a acontecer durante boa parte
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do império. Como que se percebia obscuramente o perigo de uma
transplantacdo de instituicdes delicadas e complexas como as da
educacdo, em seus niveis rnais altos, pelo risco de quebra de padroes...

Durante toda a monarquia, a expansdo do sistema escolar se féz
com inacreditavel lentiddo. A consciéncia dos padrbes europeus era
muito viva, para que se pensasse poder abrir escolas como se abrem
lojas ou armazéns. Por outro lado, o desenvolvimento do pais era tdo
lento e as condigbes até a aboli¢do, de certo modo, tdo estaveis, que a
nacdo ndo se ressentiu demasiadamente da escassez de sua armadura
educacional.

com a aboli¢do e a republica, entramos, porém, no periodo de
mudancgas sociais, que a escola teria de acompanhar. o modesto
equilibrio dos periodos monarquicos, obtido em grande parte as custas
da lentiddao do nosso progresso ¢ do numero reduzido de escolas, em
que se buscava conservar a todo transe os melhores padrdes, rompe-se
definitivamente, e comeg¢amos a expandir o sistema escolar, sem maior
reflexdo nem prudéncia.

o fendmeno a registrar era sempre este: a escola, como institui¢ao
de cultura, ndo era realmente exigida e imposta pelo meio brasileiro;
representava, antes, um esforgo para eleva-lo ao nivel de outros meios,
de que desejavamos copiar os padrOoes. Assim, ao ser criada,
apresentava algo de semelhante ao modélo que se queria transplantar,
mas, logo depois, entrava a se deformar e a se reduzir as condi¢des do
ambiente. A luta para manté-la no nivel inicial, permanente ¢
incessante, era vencida pela tendéncia inevitavel para se deteriorar.

Os analistas de nossas escolas sempre assinalaram um impasse:
como construir um sistema escolar para uma nagdo, cujo progresso o
requer, mas ndo o determina? Precisavamos de educagdo. Mas, as
condi¢des existentes ndo nos haviam preparado para a espécie de
educagdo de que dispunhamos, isto ¢, copiada de modelos alienigenas,
sobretudo europeus. A escola, assim, ndo podia fugir a certo aspecto
irreal, se ndao absurdo, no melhor dos casos, e, nos demais, paternalista,
assistencial e salvador.

A nossa velha tendéncia nativa para a revalidagdo, para a
transformacdo da realidade por declaracdo oficial, exercida a principio
contra a metropole, para for¢a-la a reconhecer-nos virtudes ou
qualidades, passou a se exercer contra nds mesmos, cu por uns contra
0s outros.

o legislador, possuido, também éle, do velho vicio metro-
politano, entrou a fixar condigdes e padrdes para a educagao,
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tomado do susto de que os nativos, entregues a si mesmos, fizessem da
escola algo de reprovavel. Fora dessas condigdes, ndo haveria
educagdo. o Govérno federal tomou, assim, rigorosamente, as antigas
fungdes da metropole. E os colonizados, como todos os bons
colonizados, entraram a lograr os colonizadores, obtendo o
"reconhecimento” para os seus colégios, fossem quais fossem as suas
deficiéncias, mediante o cumprimento formal dos prazos e¢ demais
exigéncias estabelecidas.

Esta claro que nada disso se poderia dar se a educacdo fosse um
processo de preparacdo real para a vida, pois, entdo, de nada valeria
burla-lo. Mas, como a escola se féz, muito rnais que preparagdo, um
processo de validagdo, pelo qual nos asseguravamos de um titulo legal
de educado, com todas as vantagens dai decorrentes, a simulagdo se
tornou ndo somente possivel mas até frutuosa.

Tratava-se, na realidade de uma transplantagdo a que faltavam as
condi¢des historicas e sociais, que nutriam e justificavam, nos demais
paises, de onde as copidvamos, a sua existéncia e o seu florescimento.

As alternativas, entdo, haviam de ser o fenecimento, no caso das
escolas de tipo profissional, ou a deformagdo, no caso das escolas de
cultura geral. Como as condi¢bes sociais do pais ndo exigiam, em
rigor, tais escolas, estas ultimas se fizeram formais e decorativas e
aquelas ficaram abandonadas e vazias.

A justeza dessa observacdo se comprova, mesmo nos casos de
éxito da escola brasileira. Vemos, assim, as escolas chamadas
profissionais lograrem certo sucesso em Sao Paulo e no Rio Grande do
Sul, onde as condi¢des sociais € econdmicas as recomendavam, e
decair nas demais zonas do pais, que ndo haviam chegado ao relativo
progresso industrial daqueles Estados. Por outro lado, os trés tipos de
escolas superiores profissionais — de medicina, engenharia e direito —
por isto mesmo respondiam a necessidades reais, também lograram um
coeficiente razoavel de éxito e eficacia.

Os demais tipos de escola ndo conseguiram vingar nem criar
tradi¢des, deixando o pais, na hora que vivemos de expansdo e
desenvolvimento, sem as diretrizes indispensaveis para o seu progresso
educacional. Dai o crescimento atual desordenado e anarquico das
escolas e a ameaca em que nos achamos de ver todo o sistema escolar
brasileiro transformado em uma farsa e uma simulagao.

* * *
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A crise educacional brasileira ¢, assim, um aspecto da crise
brasileira de readaptagdo institucional. A escola transplantada ! para o
nosso meio sofreu deformagdes que a desfiguram e a levam a assumir
fungdes ndo previstas nas leis que a buscam disciplinar, impondo-se-nos
um exame da situagdo a luz dessa realidade e nao das aparéncias legais,
para descobrirmos as causas e os remédios de sua crise.

Recordamos que, até pouco tempo atras, a educagdo escolar era
voluntaria e destinada aqueles que dispusessem de lazer para recebé-la.
Os educados pela escola constituiam uma elite social. A classe
dominante é que educava os seus filhos, porque dispunha de recursos
para que pudessem eles ficar afastados das atividades praticas e
econdmicas, pelo tempo necessario a essa educagdo escolar, que seria
tanto melhor quanto rnais longa.

E foi assim que a educac¢do escolar se ligou indissoluvel-mente a
idéia de que era um meio de conseguir o individuo uma posigdo social
de carater dominante, conservando-a, se ja a tivesse, ou adquirindo-a,
caso proviesse de camada social menos privilegiada.

Note-se que as escolas, a principio mantidas pela Igreja, se fazem
depois, independentes e particulares, sob o patrocinio discreto e
acidental do Estado. Somente no século dezenove ¢ que o Estado entra
macicamente, a interferir na educag¢do e, a principio, apenas para
oferecer um minimo de educagéo escolar, considerado necessario para a
nova vida em comum, complexa e progressiva da civiliza¢do industrial
moderna.

Esse minimo, que logo se faz compulsorio, ndo tem, entretanto, o
antigo carater de manter alto ou elevar o status social do educando, mas
visa, tdo somente, ¢ nunca € demais repetir, dar a todos, aquele treino
minimo, considerado indispensavel para a vida comum do novo
cidaddo no estado democratico e industrial.

Ao seu lado, continuava, porém, a existir a educagdo de classe,
com a sua matricula selecionada, ndao do ponto de vista das aptidoes e
capacidades, mas do ponto de vista de padroes herdados e dos recursos
economicos dos seus selecionados alunos. Na Europa e, sobretudo, na
Franca, os dois sistemas escolares coexistiam, lado a lado, separados e
estanques. A escola primdria, a escola primaria superior, as escolas
normais e as escolas de artes e oficios constituiam o sistema popular de
educagdo, destinado a ensinar a trabalhar e a perpetuar o status social
dos que as freqiientavam, por condicdo ou contingéncia. As classes
preparatorias (primarias), o liceu, as grandes escolas profissionais ¢ a
universidade constituiam o outro sistema
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destinado as classes abastadas e a conservagao do seu alto status social.
Esta claro que freqiientar tais escolas passava a ser um dos meios de
participar dos privilégios dessas classes e, desse modo, de ascencdo
social.

Como o critério da matricula, nos dois sistemas, ndo era o do
mérito ou demérito individual do aluno, isto é, de sua capacidade e
suas aptidoes, mas o das condi¢des sociais, ou econdmicas, herdadas
ou ocasionalmente existentes, dos pais, a injustica era flagrante,
concorrendo o sistema educacional para a perpetuacdo da divisdo das
classes, como ficara historicamente estabelecida. E essa injustiga, em
choque com as aspiragdes democraticas, ¢ que da lugar a grande luta
dos fins do século passado e dos comecos deste pela integragdo dos
dois sistemas em um unico, com igualdade de oportunidades para
todos.

Desejo, porém, aqui, ndo tanto acentuar a referida luta, quanto
examinar os efeitos, sobre as escolas chamadas secundarias e as
superiores de que as primeiras eram os degraus, da matricula por
simples motivos econdmicos e ndo em virtude da capacidade e aptidao
dos alunos.

A longa associa¢do da educacdo escolar com as classes rnais
abastadas da sociedade determinou que, s6 em minima parte, a escola
se fizesse realmente selecionadora de valores. Forgada a receber todos
os alunos, cujos pais estivessem em condi¢des de arcar com os Onus de
uma educacgido prolongada dos filhos, independente da sua capacidade
individual, a escola desenvolveu uma filosofia de educagdo, que
qualificariamos de extremamente curiosa, se a ¢la ndo estivéssemos tdo
habituados. Tal filosofia era a de que quanto rnais intteis fossem os
estudos escolares, rnais formadores seriam eles da chamada elite que as
escolas fora confiada. Nao se sabia o que seus alunos iriam fazer, salvo
que deveriam continuar a pertencer as classes mais on menos abastadas
a que pertenciam. Logo, se se devotassem os alunos a estudos, intteis
em si mesmos, mas reputadamente formadores da mente, deveriam,
depois, ficar aptos a fazer qualquer cousa que tivessem de fazer, na sua
fung@o de componentes do chamado escola social...

E assim se afastou da escola qualquer preméncia do fator
"eficiéncia", chegando-se a considerar tudo que se pudesse chamar de
"pratico" ou "utilitario" como de pouco educativo. A escola
"académica", isto é, verdadeiramente formadora do espirito e da
inteligéncia, passou a ser algo de vago, sendo de misterioso, educando
por uma série de exercicios, reputados de ginastica do espirito, capazes
de produzir atletas — de todos os pesos, digamos de passagem — do
intelecto ou da sensibi-
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Jidacie. Mas, por isto mesmo que buscava resultados tao indiretos ¢ tdo
elusivos, ndo podia se ater a critérios severos de eficiéncia. Os seus
resultados s6 viriam a ser conhecidos rnais tarde, na vida, quando os
seus alunos, vinte ou trinta anos depois, vitoriosos em suas carreiras,
por motivos absolutamente diversos, apontassem para o latim distante
ou os incriveis exercicios escolares e dissessem que tudo deviam
aquela escola, aparentemente tdo absurda e, no entanto, tdo miraculosa!

Estou buscando caracterizar a escola tradicional das classes altas
da sociedade, nos casos extremos, para poder explicar o espirito de
irrealidade e, por conseguinte, a complacéncia do seu auto-julgamento
e a sua faléncia em funcionar como um aparelho realmente seletivo de
valores, antes, pelo contrario, operando como uma perpetuadora das
injustigas sociais.

Mas, ao lado do anacronismo, que representaria tal escola, as
forgas sociais, que haviam compelido o Estado a criar a educagdo
minima compulséria e as escolas pds-primarias de educagdo pratica e
utilitaria, e a renovagdo cientifica do preparo para as profissdes liberais
e técnicas, estavam transformando a educagdo escolar em um processo
de preparo dos homens (de todos os homens) para a sua redistribuigdo
nas multiplas e diversas ocupagdes de uma sociedade industrial e
complexa. Educagdo assim, com tais propositos definidos, é claro que
ndo visava nenhuma pseudo-formacdo do espirito, mas algo de con-
creto e objetivo: um treinamento especial para uma ocupagdo especial.
o péndulo ja ai inclinava-se para o outro extremo, criando a tendéncia
para o regime de mero adestramento, que empobreceu tantas dessas
escolas.

o importante a notar, em nossa analise, é, porém, que essa
educacdo nao objetivava nenhuma especifica classificagdo social, fosse
a de manter ou de fazer ascender o aluno a determinada camada social,
mas, simplesmente, ensinar a trabalhar e dar um "meio de vida" ao
aluno. Como tal, desde o principio, ndo gozou de prestigio social,
fazendo-se por toda a parte, a escola para os que ndo tinham meios de
seguir a outra, a escola académica, a qual — ela sim — classificava
socialmente e permitia a ascencdo as chamadas profissoes liberais.

A fusio ou integracdo dos dois sistemas escolares — o do povo e
o das elites — veio se realizando em todos os paises, por diferentes
processos. Na América do Norte, pela organizagdo de um unico
sistema publico de educagdo, com extrema flexibilidade de programa e
a livre transferéncia entre eles. Na Inglaterra, pela "escada continua" de
educagdo, pela qual se permite que o aluno, seja 1a qual for a escola
que freqiiente, possa
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ascender a todos os graus e variedades de ensino. Na Franga, pela
transferibilidade do aluno de um sistema para outro ¢ por um sistema
de bolsas de estudo favorecendo os alunos desprovidos de recursos
para a matricula e a freqiiéncia das escolas seletivas,

Além dessa inter-fusdo dos alunos, pela qual se quebrou o
dualismo do sistema, do ponto de vista das classes que abasteciam os
dois tipos diversos de escolas, processou-se uma verdadeira revisdo de
métodos e programas, gracas a qual as escolas chamadas populares se
vém fazendo, cada vez mais, escolas de cultura geral, sem perda dos
seus aspectos praticos, ¢ as escolas chamadas "classicas" ou
"académicas" se vém fazendo, cada vez rnais, escolas de cultura
moderna, preocupadas com os problemas de seu tempo, sem perda dos
seus aspectos culturais, hoje mais inteligentemente compreendidos.

Em todos os paises democraticos, os sistemas escolares tendem a
constituir um unico sistema de educagdo, para todas as classes, ou,
melhor, para uma sociedade verdadeiramente democratica, isto ¢, sem
classes, em que todos os cidaddos tenham oportunidades iguais para se
educarem e se redistribuirem, depois, pelas ocupagdes e profissdes, de
acordo com a sua capacidade e as suas aptidoes, demonstradas e
confirmadas.

No novo sistema educacional, que agora encaramos, a clas-
sificagdo social posterior do aluno ¢ um resultado da redistribuigdo
operada pelo sistema e ndo um objetivo predetermina-damente visado
por certas escolas para um grupo privilegiado de alunos de recursos. o
aluno tera as oportunidades que sua capacidade determinar.

Esta claro que nenhum pais atingiu ainda essa perfeicdo. Até
agora, o que se tem feito é aumentar aquela educa¢do minima oferecida
pelo Estado, até os 16 € os 18 ou 19 anos, € prover um sistema de
bolsas para os estudos superiores, a fim de facilitar o ingresso dos
capazes sem recursos, — considerando-se, como realidade iniludivel
que o ensino superior, de modo geral, ou depende dos recursos da
familia, ou impde sacrificios pessoais consideraveis.

Entre nos, porém, a evolugdo de que esbocamos as linhas mestras
sofreu desvios e agravantes de toda ordem. Antes do mais, sempre
tivemos um sistema dual, embora sem a nitidez do paradigma francés.
A escola primaria, a escola normal e as chamadas profissionais ¢
agricolas constituiam um dos sistemas, ¢ a escola secundaria, as
escolas superiores e, por ultimo, a universidade, o segundo sistema.
Neste ultimo, dominava a filosofia educacional dos estudos
"desinteressados" ou inuteis
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em si mesmos, mas supostamente treinadores da mente, € no primeiro,
a da formacdo pratica e utilitaria, para o magistério primario, as
ocupagdes manuais ou os oficios, as atividades comerciais e agricolas.

o Estado tomou, em relagdo aos dois sistemas, uma atitude muito
significativa do modo pelo qual reagem a sua influéncia as institui¢oes
escolares. Houve, por parte do Estado, algo como uma duplicidade de
comportamento.

com efeito, se, por um lado, pagava um alto tributo de palavras e,
por vezes, até de recursos, a educacdo popular, promovendo o ensino
primario e criando escolas normais, profissionais e agricolas, com
sacrificios tanto rnais penosos quanto menos compensadores, por outro
lado, estabelecia uma legislagdo de privilégio para o chamado ensino
secundario, proped€utico as escolas superiores, e firmava, de tal modo
indireto, o prestigio incontrastdvel deste ensino sdbre o popular e
pratico.

Se o nosso desenvolvimento social e econdmico obedecesse
sincronizadamente ao dos demais paises considerados civilizados, o
embate se daria entre os dois sistemas e 0 mesmo processo de fusdo ou
conciliagdo se efetivaria aqui, como se efetivou, digamos, na Europa.

Mas, o desenvolvimento do Brasil, desigual no espago, impondo
aqui um sistema de escolas, moderno e variado, permitindo ali o
anacronismo de escolas de pura e simples classificagdo social, e
desigual no tempo, levando a na¢do a lidar com as suas crises de
desenvolvimento quando as nagdes que nos fornecem os métodos de
acdo ja de muito as superaram; esse desenvolvimento, diversificado e
retardado somente agora vem provocando a crise de educagio, que nos
cumpre resolver, se ndo quisermos agravar a situagao serissima em que
se debate a na¢do com as suas escolas.

Na verdade, o que se esta passando no Brasil é um resultado
daquelas mesmas forcas sociais de democratizacdo do ensino que
operavam na Europa e na América, em fins do século dezenove e
comeco deste século, mas com efeitos funestos, porque nao
encontraram ou nao encontram as ditas for¢as, entre nos, as duras e
solidas tradi¢des escolares dos paises ja civilizados.

Se possuissemos, em relagdo aos dois sistemas, verdadeiras
tradi¢Oes, vivas, concretizadas em escolas modelares, cada dia que
passasse seria mais dificil fazer, fosse uma auténtica escola de tipo
"académico" ou '"superior", ou uma auténtica escola de tipo
profissional ou pratico. Mas, como as nossas tradi¢des, ou se quiserem,
padrdes, sdo frageis e sob o embate da inevitavel pressdo social
"democratizadora" se desfazem facilmente,
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vimos assistindo a uma expansdo desordenada e irrefletida de escolas...
de tipo académico, com varios ou confusos designios, em varias e
confusas diregoes.

Mas, por que de tipo académico e superior, ¢ ndo de tipo técnico
ou do chamado ensino profissional? — Nao serd que esta ai uma das
pistas para explica¢do da situacdo educacional em que se encontra o
pais?

Ja nos referimos a duplicidade ou ambigiiidade do Estado em
relagdo a educagdo publica, no Brasil. o Estado (unido e provincias)
promove diretamente a educagdo chamada popular, com as escolas
primarias, normais, técnicas e agricolas e, aparentemente, se
desinteressa pelo ensino secundario, para o qual s6 muito poucos
estabelecimentos mantém. A sua politica educacional seria, assim, a de
promover um sistema publico de educacgdo, caracterizado por escolas
populares e de trabalho. Ao mesmo tempo, porém, este mesmo Estado
legislou sobre o ensino de modo a anular seu proprio esfor¢o oficial,
direto, pela educagdo popular, profissional e técnica. com efeito, a
legislagdo sobre o ensino secundario deu-lhe ou reforcou-lhe o
privilégio de conduzir ao ensino superior, emprestando-lhe, assim, uma
superioridade sobre todos os demais ramos de ensino. E depois disso,
permitiu, pelo regime das equiparagdes, que os colégios particulares
gozassem de todas as regalias de colégios oficiais e seus exames
fossem validos para o poder publico, quanto a todos os seus efeitos ou
alcance. De tal modo, somente o ensino secundario haveria de
constituir a grande via para a educagdo das classes rnais altas do pais,
ou dos que a elas pretendessem ascender. o ensino primario, o normal e
o técnico-profissional ficaram como becos sem saida, para onde iriam
os alunos que nao pudessem freqiientar o secundario, preparatério do
superior.

Tal duplicidade e incongruéncia legislativa deu como resultado o
afluxo natural dos alunos para as escolas secundarias. o Estado julgava
que, ndo as criando nem mantendo, poderia conter a pressao social para
0 acesso as mesmas. Mas, ndo reparou que, embora quase nio as
mantivesse, reconheceria, pela equiparagdo, as escolas particulares,
quantas aparecessem. E isto era 0 mesmo, ou era mais do que manté-
las. E, por outro lado, também ndo refletiu que, dada a organizagdo de
escola secundaria e, sobretudo, a sua mantida filosofia de escolas
apenas para treino da mente, tal escola podia ser barata, enquanto as
demais escolas — para treino das maos, digamos, a fim de acentuar o
contraste — seriam sempre caras, pois requeriam oficinas, laboratorios
e aparelhagem de alto custo.
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Estava, pois, aberto o caminho para a expansdo escolar
descompassada, a que assistimos em todo o pais, nos ultimos vinte
anos... uma escola secundaria regulamentarmente uniforme e rigida, de
carater académico e portanto facil de criar e de fazer funcionar, bem ou
mal (mais mal do que bem), com o privilégio de escola unica ou de
passagem Unica para o ensino superior (passagem naturalmente
ambicionada por todos os alunos), entregue ou largada, tdo privilegiada
e atraente escola, a livre iniciativa particular, mediante concessdo
publica, facilitada sob aleatérias condigbes e aleatérios controles,
rigidos apenas no papeldrio e quanto a este, sob o guante de uma toda
poderosa burocracia central e centralizadora. E um sistema publico de
educacdo — a escola primdria, a escola normal, o ensino técnico-
profissional e agricola — sem nenhum privilégio especial, valendo
pelo que conseguisse ensinar e ndo assegurando nenhuma vantagem,
nem mesmo a de passar para outras escolas.

Claro que o sistema publico de escolas, via de regra, entrou em
lento perecimento; enquanto a escola secundaria, em sua mor parte, de
propriedade privada, mas reconhecida oficialmente, com o privilégio
maximo de ser a verdadeiramente estrada real da educagéo, o caminho
para todos os caminhos, distribuindo uma educacdo puramente
livresca, facilitada por programas oficiais e rigidos, iniciou a sua
carreira triunfal, multiplicando seis vezes a sua matricula nos ultimos
vinte anos.

Operada essa expansdo, melhor diriamos inflagdo, segue-se agora
— era fatal ou 6bvio — a do ensino superior.

A escola secundaria propedéutica tem de se continuar na escola
superior, multiplicada agora pela simples imposi¢do da massa de alunos
"deformados" pela escola secundaria livresca ¢ académica. Como as
escolas de ensino livresco e académico, baseadas naquela pedagogia do
treino da mente, mediante simples prelecdes e exames, ndo precisam
para existir sendo do aluno, do professor e de um local para aulas, era de
prever, mas parece foi previsto, o que aconteceu e acontece ainda.
Multiplicaram-se, entdo os ginasios e colégios. E, agora, multiplicam-se
as faculdades de filosofia, de ciéncias econdmicas, de direito e, de vez
em quando, rnais audaciosamente, até escolas de medicina ¢ de
engenharia. o poder publico mantém o seu sistema escolar
"desprestigiado": as escolas primarias, as custo-sissimas escolas técnico-
profissionais e agricolas, os institutos de educacdo ou as escolas
normais. E a iniciativa privada, pobre e sem recursos, e¢ valendo-se até de
modestissimas subvencdes oficiais, que a escoram, mantém o sistema
escolar privilegiado,
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o de mais alto prestigio social e alta procura, das escolas secundarias e
superiores, freqlientado por pobres e ricos, com as suas joias e
mensalidades, relativamente bem modestas, por de fato proporcionadas
ao modestissimo ensino que ministram.

Como se v€ — e ndo carregamos nas tintas — o quadro ¢, no
minimo, algo insolito, desafiando qualquer légica e quaisquer
sentimentos de exacdo, realidade e verdade.

Mas, tudo isto se féz possivel gragas a uma legislacdo infeliz e
ambigua, pela qual o ensino particular passou a gozar do privilégio de
ensino publico, explorado por concessdo do Estado, em franca e
vitoriosa competicdo contra o ensino publico mantido pelo Estado, e
gracas as facilidades de uma pedagogia obsoleta, adotada rigida,
uniforme e legalmente para o ensino secundario, em franca oposigdo a
pedagogia moderna rnais das escolas publicas primarias e poés-
primarias.

A educacdo e as suas instituicdes sofrem, ademais, a a¢do das
forgas sociais que o desenvolvimento brasileiro vem liberando. A
educagdo de tipo académico e livresco ndo esta sendo procurada pela
populacdo brasileira, em virtude dos ensinamentos que ministra, mas
pelas vantagens que oferece e pela maior facilidade dos seus estudos.
De modo que nem professores nem alunos la estdo sériamente a buscar
sequer os proprios objetivos caracterizadores da escola, o que leva a
uma complacente reducdo desses mesmos objetivos a "passagem nos
exames". A escola se faz intrinsecamente ineficiente, se assim nos
podemos pronunciar, pois, ndo € peixe nem carne, reduzindo-se a uma

série de estudos disparatados e inconseqiientes, se ndo fossem nocivos.
* % *

Mas, a nagdo ndo podia se limitar a esse tipo de ensino. A
educagdo de tipo rnais eficiente ou, pelo menos, de objetivos rnais
diretos, visando a aprendizagem de ordem vocacional ou pratica, veio,
a despeito do desencorajamento legal, se desenvolvendo. E os secus
alunos entraram a fazer pressdo para que seus estudos fossem
igualmente reconhecidos como preparagdo para 0S cursos superiores.
Esta pressdo ja se féz sentir em uma legislagdo fragmentaria, mas de
sentido uniforme, que culminou na lei n.° 1.821 de 12/3/1953, que
reconhece todos os cursos de nivel médio como degraus diretos para o
ensino superior. Rompeu, assim, a pura pressdo social a rigidez mo-
nolitica do ensino chamado secundario, privilegiadamente preparatorio
do superior.
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Por outro lado, a propria escola esta a dar mostras da insatisfacao
e a lutar por melhorar e adaptar seus métodos as novas; condigdes do
tempo e da época. A revolta contra a uniformidade e rigidez do
curriculo, contra os programas impostos, contra os livros didaticos
fracos e pobres, mas oficialmente aprovados, ¢ manifesta e esta a exigir
reforma, que venha adaptar a escola secundaria aos seus fins de
formacdo do adolescente para as multiplas ocupacdes da vida moderna,
inclusive (mas ndo exclusivamente) a eventual continuac¢do dos seus es-
tudos em niveis posteriores de educagdo, universitarios propriamente,
ou nao.

Existem, pois, diversas for¢as e tendéncias em jogo na crise
educacional vigente. com risco de fatigar pela repeti¢do, insistamos nas
duas principais, que se contrapdem, com interacoes que dificilmente
podem redundar num equacionamento feliz.

De um lado, temos o desejo positivo da populagdo por rnais
educagdo escolar ¢ a imposigdo das necessidades de local e de tempo
para que essa educacdo seja melhor, mais eficiente ¢ variada, para as
multiplas ocupagdes de uma sociedade ja em parte industrial e
complexa. De outro, temos a nossa pobreza de recursos a buscar, por
uma falsa filosofia da educacdo, fundada em residuos de uma teoria de
treino da mente por estudos abstratos ou livrescos, reduzir a escola a
turnos excessivamente curtos ¢ o programa a pobres e disparatados
exercicios intelectuais, transformando uma e outro em puro formalismo
ou farsa, que pouco diverte e nao sei se a alguém ainda pode iludir.
Como resultado, da rnais forte e operante das tendéncias, temos a

escola com o maximo de quatro horas diarias, a funcionar em turnos
(dois e até trés), tanto no nivel primario quanto no secundario e até ja no
superior. o professor acumu-lando, ou varias fungdes, eu varias escolas.
E o aluno dividindo eu tempo em estudo e abandono, na escola primaria,
e estudo e emprégo nas demais escolas, embora servindo mal a ambos.

Somente essa reducdo de tempo e as condi¢des de trabalho do
professor seriam suficientes para que a nossa escola ndo pudesse ser
eficiente. Agravam, porém, ainda mais a situacdo as confusoes
pedagogicas, as deformagdes dos moldes mal copiados de educacgdo
académica e intelecutalista, esta, alias, servindo de explicacdo para o
funcionamento da escola nas condi¢des em que funciona.

com efeito, para que a escola pudesse reduzir as suas atividades ao
tempo escasso com que conta e conformar-se com o
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professor apressado e assoberbado que a serve, foi necessaria a adog¢ao
de objetivos os rnais simplificados possiveis. A escola, assim, visa tdo
somente, inculcar alguns conhecimentos tedricos ou nogdes
simploriamente praticas. Nao forma habitos, ndo disciplina relagdes,
ndo edifica atitudes, ndo ensina técnicas e habilidades, ndo molda o
carater, ndo estimula ideais ou aspiragdes, ndo educa para conviver ou
para trabalhar, ndo transmite sequer sumadrias, mas esclarecidas nog¢des
sObre - nossas institui¢des politicas e a pratica da cidadania. A escola
ministra em regra conhecimentos verbais, aprendidos por meio de
notas, que se decoram, para a reprodug¢do nas provas € exames, revive
até a apostila ou a "sebenta"!

Assim simplificada, pdde expandir-se e esta ainda a expandir-se
numericamente, em todos os niveis, reduzindo o periodo escolar e o
contetido do ensino a um minimo, insuficiente ndo sé em quantidade,
como em qualidade, pois o pouco que ¢ aprendido ndo o é realmente,
em virtude dos métodos defeituosos de aprendizagem e as
escamoteacdes desta mesma aprendizagem.

Premidos, pois, pela necessidade de expandir as facilidades de
educagdo, estamos a ludibriar a sede popular de escola com essa
inflacdo de deficientes, mas e péssimas escolas, que ameaga corromper
todo o sistema educacional.

Nao hé para a conjuntura nenhum remédio facil nem imediato.
Temos de encarar a situagdo em sua totalidade e dar inicio a um
movimento de contra-marcha na pior das tendéncias que apontamos,
atendendo ou orientando a melhor da melhor forma possivel,
mobilizando esforgos, recursos ¢ cooperagdes as rnais diversas para o
mesmo fim.,

uma sumula de providéncias, tendo em vista meios e fins, ao
nosso ver se impoe e aqui a sugerimos, como um esbocgo:

Primeiro, descentralizar administrativamente o ensino, para que a tarefa
se torne possivel, com a distribuicdo das respon-sabilidades pela
execucdo das medidas mais recomendaveu e recomendadas;

Segundo, mobilizar os recursos financeiros para a educacgdo, de forma a
obter deles (de todos eles, em cooperagdo e conjugacao) maiores
resultados. Sugerimos a constituicdo, com as percentagens
previstas na lei magna da Republica, de fundos de educacdo —
federal, estaduais, e municipais; estes fundos, administrados por
conselhos, organizados com autonomia financeira, administrativa
e técnica e todos os poderes necessarios para a aplicacdo dos
recursos, inclusive»
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E ¢ sobre a base desse sistema fundamental, comum e popular de.
educagdo, que teremos de formar verdadeiras, auténticas -elites
selecionadas, dando aos rnais capazes as oportunidades maximas de
desenvolvimento. A plasticidade e flexibilidade da escola ira permitir-
lhe que se ajuste as condi¢des do aluno e lhe ofereca as condic¢des rnais
adequadas para o seu aperfeicoamento para nao dizer somente
crescimento.



A EDUCACAO DOS ESTADOS UNIDOS ATRAVES DO
ESPELHO SOVIETICO (¥)

GEORGE S. COUNTS

Da Universidade de Columbia I

— INTRODUCAO

A compreensdo da verdadeira natureza da Unido Soviética e de
suas tendéncias constitui dever precipuo de todos quantos amam a
liberdade no mundo de hoje. Sem essa compreensdo, as sociedades
livres podem perecer todas elas, esmagadas uma a uma pela impiedosa
avalanche da agressio comunista. N&o ha necessidade de
documentagdo para demonstrar que ¢ dificil chegar até essa
compreensdo. E no entanto a Unido Soviética ndo ¢, de todo, uma terra
de completo mistério. Embora muitos aspectos da vida atras da "cortina
de ferro" ndo possam ser conhecidos, as principais feigdes do sistema
soviético, dos objetivos soviéticos, dos métodos soviéticos e da moral
soviética sdo facilmente discerniveis.

A "cortina de ferro" €, por certo, uma barreira formidavel. Disso
ndo resta duvida. S6 os rnais desesperados e rnais corajosos cidaddos
soviéticos ousam até tentar atravessa-la e passar

(*) o presente trabalho constitui um dos folhetos editados, em 1951, pelo Bureau
de Publicagdes da Universidade de Columbia, e transcrito em tradug@o de Célia Neves.

Nota introdutéria :

Em nenhum setor das atividades publicas a tendéncia a dormir sob os louros ¢ rnais
nociva do que na educacdo. A visivel lentiddo com que vém sendo desvendados os
segredos do funcionamento do espirito humano, e, de outro lado, a complexidade dos
fatores sociais e econdmicos envolvidos, impedird, por tempo indefinido, que, em
qualquer parte da terra, os lideres educacionais se quedem na beatitude da
contemplagdo dos proprios feitos.

Em paises extensos e populosos como os Estados Unidos, ha, pelo contrario, um
desafio constante a atividade critica e ao anseio por um aperfeicoamento progressivo —
tanto no sentido qualitativo como no quantitativo. George S. Counts sempre pertenceu
ao grupo dos lideres educacionais que la impedem a complacéncia. Esta seria
justificada em povos menos alertados, faceis de deslumbrar-se com as cifras da
disseminagdo do ensino
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para o Ocidente. E na verdade poucos sdo os cidaddos do mundo livre
que obtém permissdo para transpor a "cortina de ferro". Menor ainda é
o numero — se € que existem — dos que violando a legislagcdo do
Estado soviético, escapam da vigilancia da policia, cruzam as fronteiras
de Moscou e Leningrado, e circulam sem restricdo entre os habitantes
dessa terra imensa e estranha. com efeito, qualquer pessoa conhecida
como estrangeira achara praticamente impossivel, em virtude do rigor
das leis, comunicar-se livremente com o povo.

Todavia, como a voz dos Sovietes passa sem censura por sdbre as
ondas do éter e penetra no Ocidente, ¢ as publicagdes soviéticas
chegam até o mundo livre, j& ndo precisamos ignorar inteiramente o
que se passa na terra de Lenine e Stalin. Ao espirito perceptivo e bem
informado, uma simples copia do

em todos os seus graus e com os exemplos de algumas institui¢des educacionais
realmente modelares. Em tais povos, seria impossivel dissimular as "zonas sombrias",
os dark spots, em que florescem a ignorancia, a mesquinhez, a intolerancia.

o leitor inadvertido das paginas seguintes podera concluir que a autonomia local
deve ser condenada como responsavel pela subsisténcia de tais manchas. Assim se
mostrara esquecido de que essa autonomia é também responsavel por uma série de
admiraveis progressos educacionais ndo enumerados nestas paginas. Ndo ¢ do estilo
dos homens cultos americanos responder a criticas estrangeiras com a exaltacdo dos
objetivos ja alcangados em seu pais. o Professor Counts se limitou, pois, a mostrar as
deturpagdes dos autores citados, feitas com o objetivo de sensacionalismo. Ndo pediu
sequer ao critico russo, a quem responde, que seguisse uma regra elementar de
probidade cientifica e colocasse, no outro lado da balanga, alguns dos inimeros
testemunhos em favor dos resultados positivos ja obtidos na educagdo americana.

Por que ndo o f&€z? Porque se ha um fato histérico invariavelmente observado ¢ o
da impossibilidade, num pais totalitario, de uma atitude objetiva diante do adversario
ideologico. Tal atitude seria herdicae. .. fatal.

o Prof. Counts féz, ha tempos, elogios rasgados a empreendimentos educacionais
realizados na Russia. Foi criticado veementemente em seu pais. Mas sobreviveu.
Sobreviveu? Nao so isso (acrescentaria um émulo de Cicero), mas continuou a
comparecer a sua catedra na Universidade de Columbia, e a dar as suas li¢des a
inimeros discipulos.

Sé esse fato dispensava a sua resposta ao critico russo. Mas essa resposta, bem
como o artigo original, merecem ser divulgados em nosso meio pelos seguintes
motivos: a) mostram como nos Estados Unidos se mantém em constante vigilia os que
dedicam a vida ao progresso educacional do pais; b) demonstram como estdo errados os
que, entre nos, acusam de extremistas ao grande mestre John Dewey e aos seus
discipulos Kilpatrick, Counts e outros, pois contra eles se volta a ira do critico russo,
que chega a denomina-los "educadores americanos reaciondrios lutando por mostrar a
sua lealdade aos senhores de Wall Street". Além disso, as anotagdes de Counts a critica
sdo em si mesmas um exemplo significativo do grau elevado a que atingiu a ética da
polémica nos meios cultos dos Estados Unidos.
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Pravda ou do Isvestia, da Literaturnaia Gazeta ou da Kultura i Zhizn,
conta uma historia auténtica, embora parcial. A literatura sébre a
educagdo e a cultura soviéticas, por exemplo, é sobremodo reveladora.
Num estado totalitario, rnais ainda que numa sociedade livre, as
modalidades vigentes de idéias, formas politicas e valores éticos
refletem-se claramente nas praticas educativas e nos escritos de seus
homens de saber.

o numero de novembro de 1949, do Sovietskaia Pedagogika,
orgdo teorico oficial da Academia de Ciéncias Pedagogicas, divulgou
um artigo extraordinariamente revelador, intitulado "A Escola ¢ a
Pedagogia Norte-Americanas a Servico da Reacdo" (The School and
Pedagogy in the USA in the Service of Reaction) . o responsavel por
esse artigo, N. K. Goncharov, ¢ co-autor do compéndio aprovado pelo
Estado sobre teoria e¢ pratica da educagdo soviética — o Unico
compéndio adotado no ensino dessa matéria, nas institui¢des
encarregadas de formar professores para as escolas primarias. Trata-se
de um dos rnais eminentes educadores da Russia, e, presumivelmente,
homem de grande erudigéo.

A linguagem e o estilo desse artigo na certa interessardo ao leitor
norte-americano; sdo caracteristicos ndo s6 de literatura pedagdgica
soviética como de toda a atual literatura soviética sdbre os Estados
Unidos. o leitor notara também a impressionante parada de erudigdo
feita por Goncharov — as numerosas citagdes ¢ transcricdes da
literatura educacional dos Estados Unidos. o professor ou cidadio
soviético ndo iniciado ou mal informado s6é pode concluir que o
panorama apresentado é totalmente exato e fiel. Faz lembrar uma
parada de erudicdo semelhante, nos escritos dos "antropologistas"
nazistas, que reuniram "provas" nos moldes da melhor tradigdo
académica alema, para demonstrar a irrestrita superioridade da raga nor-
dica.

o leitor norte-americano deve ainda compreender que ndo havera
nem podera haver refutacdo das alegagdes e deturpagdes de Goncharov,
em revistas educativas ou quaisquer outras, da Unido Soviética.
Embora alguns educadores russos talvez possuam o0s necessarios
conhecimentos, podemos ter certeza de que permanecerao calados.
Sabem que Goncharov apenas obedece lealmente as ordens do Comité
Central do Partido Comunista da Pan-Unido.

Nas paginas seguintes damos uma tradugdo integral do artigo.
Nada se omitiu do texto original ¢ a traducdo foi feita com enorme
cuidado. Sempre que foi possivel localizar a fonte das citacdes ou
referéncias de Goncharov, a afirmativa ou transcri¢cdo foi conferida,
para apurar-se sua exatiddo. Sem divida
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muitos de seus pronunciamentos sao de tal maneira falsos que seria
supérfluo comenta-los, para o leitor bem informado, dos Estados
Unidos. A tragédia, na realidade, consiste em que as retificacdes aqui
feitas ndo serdo conhecidas do outro lado da "cortina de ferro".
Portanto, a caricatura feita por Goncharov, sobre a educagdo e os
educadores dos Estados Unidos, provavelmente sera aceita como
retrato fiel, por quase todos que vivem sob a foice e o martelo, do Elba
ao Mar da China.

Eis o artigo, acompanhado de notas explicativas e bibliograficas,
preparadas pelo autor do presente trabalho.

1I

A ESCOLA E A PEDAGOGIA DOS ESTADOS UNIDOS A SERVICO DA
REACAO

0 ensino nos Estados Unidos est4 atravessando uma crise séria. A
imprensa norte-americana é forcada a admitir que as escolas do pais
se acham em estado de abandono, que os prédios sdo inadequados,
gue os professores, na primeira oportunidade que se lhes oferece,
deixam a profissdo por outra rnais lucrativa.

As autoridades governamentais dos Estados Unidos também se
referem ao péssimo estado da educacdo publica. Assim Truman, por
exemplo, em sua mensagem ao Congresso, a 7 de janeiro de 1948,
escrevia: "E deploravel que num pais rico como 0 nosso, milhdes de
criancas estejam privadas de prédios escolares adequados ou do
namero de professores necessario ao ensino primario e secundario”.

A afirmativa é substancialmente correta. Foi extraida ao apelo
langado por Truman no sentido de obter subvengdes federais para o
ensino. Ainda assim, o ordenado dos professores, em dolares, e as
condigoes dos prédios escolares sdo, nos Estados Unidos, muito
superiores ao padrdo soviético. Além disso, na Unido Soviétiva os
professores ndo tém permissdo de mudar de profissdo livremente.

Truman féz tais declaracGes visando objetivos puramente
demagdgicos, pois desejava obter maior apoio dos eleitores. Todavia,
as eleicBes ja terminaram ha muito tempo e ndo se tomou uma s
medida pratica para a melhoria das condicdes das escolas.

(*) Artigo de Goncharov, em grifo; comentarios de Counts, tipo comum. 4
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0 governo dos Estados Unidos ndo exibiu a mesma insisténcia que
demonstrou, digamos, em estender sua "ajuda" as forcas reacionarias
da Grécia. No discurso a um grupo de estudantes, a 21 de maio de
1948, Truman foi rnais uma vez forcado a admitir o seguinte: "A
situacdo financeira de nosso sistema de escolas publicas é uma
vergonha para o pais rnais rico do mundo".

Essa afirmativa é substancialmente correta. Truman discursou no
Girard College.

A vida do professor de escola publica € muitissimo dura, nos
Estados Unidos; na esmagadora maioria dos distritos rurais, dirige
simultaneamente oito classes. Sem duvida é pura perda de tempo um
professor ensinar a alunos do primeiro ao oitavo anos. E, nessas
circunstancias, ndo se pode nem pensar em trabalho sério.

Nos Estados Unidos, a descentralizacdo do ensino publico €
considerada sinal de democracia. Essa "democracia”, porém, conduz a
irresponsabilidade para com os professores. Se um professor ndo vai
d, igreja ou se assiste a uma reunido do Partido Progressista, as
autoridades governamentais logo o destituem do direito de lecionar. A
lei sbbre apuracdo da "lealdade dos empregados de instituicdes
estatais" é largamente aplicada aos professores e os julgados de
lealdade "duvidosa" sdo logo demitidos das escolas.

Nos Estados Unidos professores foram ¢ estdo sendo demitidos
por motivos futeis. Isso é um escandalo para uma sociedade livre. Mas
os proprios professores, ¢ bem assim individuos e organizagdes
voluntarias, como a Unido Americana de Liberdades Civis,
promoveram ¢ promovem infinddveis campanhas em defesa da
liberdade de catedra e dos direitos dos professores, em geral. E
desnecessario assinalar que na Unido Soviética ndo pode haver partido
politico de oposi¢do, comparavel ao Partido Progressista. o Partido
Comunista da Pan-Unido possui completo monopdlio de legalidade. Se
se suspeitar que um individuo participa da organiza¢do de um partido
rival, esse individuo é préso e provavelmente sera condenado a passar
um certo periodo num campo de trabalho forcado.

Fatos colhidos em publicagbes norte-americanas revelam a
situagdo material e juridica dos professores. No livro intitulado
Discipline, 0 escritor norte-americano Gerrett escreve que "... a pessoa
gue se torna professor decai a uma posicéo social infe-
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rior, embora seja membro de uma familia respeitavel". Pode-se ler
num ndmero de 1939 do Educational Magazine 0 seguinte: "Um
médico, um empregado de escritério ou um advogado, mesmo que Sseu
cérebro ndo apresente uma Unica circunvolucédo e seja liso como vidro,
é considerado membro de uma classe melhor. o professor, porém,
sempre tem uma sensacao de insignificancia e humilhacdo; é comum a
nocao de que seu ambiente é o das classes populares”. Robert Littel, no
artigo "Vencimentos dos Professores — Vergonha Nacional”
("Teachers Pay A National Disgrace™) divulga os seguintes fatos
clamorosos: "Michigan & um Estado prospero mas paga aos
professores 400 d6lares por ano — menos que 0s vencimentos de um
lixeiro... Em 30 Estados os salarios dos professores séo
consideravelmente inferiores aos das mulheres encarregadas da
limpeza, nas instituicdes estatais".

Nédo conseguimos localizar as referéncias a Gerrett e ao
Educational Magazine.

o artigo de Robert Littel apareceu no nimero de outubro de 1945
do Reader's Digest. A primeira parte da "transcri¢do" & a seguinte:
"Flint, em Michigan, ¢ uma comunidade prospera e progressista dos
Estados Unidos. No entanto comeca a pagar a um professor de escolas
400 dolares por ano, menos que os vencimentos iniciais de lixeiro".
Eliminando a palavra "comecga", e colocando um travessao entre "ano"
e "menos" Goncnarov alterou profundamente o significado da frase.
Dando a entender que o professor de Flint recebe apenas 400 dolares
por ano, oculta o verdadeiro ordenado dos professores primarios — que
nessa época era em média de 2.020 dblares — cifra sem diavida muito
elevada para o professor soviético. o leitor também notard que
Goncharov destaca uma observacdo feita sobre uma localidade e a
aplica a todo o Estado de Michigan.

A segunda parte da "transcrigdo" baseia-se nos seguintes fatos :
"Em cerca de 30 estados, a média dos ordenados dos professores, para
esfregarem os cérebros de nossos filhos, ¢ menor do que o das
mulheres que educam o soalho dos prédios das reparticdes federais".
Neste caso Goncharov, além de deixar passar a oportunidade que lhe
oferecia uma forma original de expressdo literaria, converte as
"reparticdes federais”, onde os vencimentos sdo relativamente
elevados, em "instituigdes estatais", presumivelmente no pais inteiro.

A deploravel situacdo econbmica dos professores norte-
americanos forca-os a procurarem trabalho extraordinario, em
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nada parecido com o0s de natureza pedagdgica. Sem davida isso
prejudica a qualidade do ensino ministrado. Eis um exemplo
caracteristico: na cidade de Kevil (Estado de Mississipi), Rollins,
professor, foi obrigado a vender escovas durante os meses de verdo, a
fim de poder sustentar-se e a familia.

Kevil é presumivelmente a aldeia de Kevil, no Rio Mississipi,
situada no Oeste de Kentucky.

A posicdo das professoras & sobremodo dificil. E nas escolas
primarias norte-americanas 90% do professorado sdo do sexo
feminino; nas escolas secundarias a percentagem é de 60%. A situacéo
das professoras é descrita no nimero de maio da 1947 da American
School Board Journal, como se vé: "As professoras nao

tém direito nem a pensbGes nem, a licenca por ocasido do
parto”. Em muitos lugares, se 0 casamento ndo barra a professora da
escola, a maternidade o faz sumariamente!

A "transcri¢do" e a afirmativa resultaram de um artigo de James
Marshall no nimero de maio de 1947 de The School Board Journal, o
qual contém as seguintes frases: "Centenas de milhares de professoras
foram e sdo contratadas por um periodo maximo de um ano letivo,
recebendo vencimentos em base mensal. Ndo gozam de estabilidade,
ndo tém direito a aposentadoria remunerada, ndo tém licengas para
tratamento de moléstias longas, nem licengas por ocasido do parto. Em
muitos lugares, se o casamento por si s6 nao exclui a mulher do
magistério, a maternidade positivamente o faz". Aqui, como nos outros
pontos, Goncharov omite todas as expressdes restritivas ou expli-
cativas, tornando universal uma situacao parcial.

May Arbuthnot, catedratica de educacdo da Western Reserve
University, em artigo intitulado "Os professores também sdo g,ente"
("Teachers Are People™), é de opinido que, com essa atitude para com
0 magistério, a sociedade desperdica muitas pessoas de valor.
Baseada em dados objetivos, essa catedratica assevera que existe
maior nimero de distdrbios nervosos entre as professoras do que entre
as mulheres de outras profissdes. "Naturalmente — escreve Arbuthnot
— se uma mulher sadia é privada da oportunidade de constituir
familia e criar filhos, fica privada de vida pessoal, ndo pode ter nervos
sadios. Entre as professoras ha muitas mulheres que sentem soliddo e
isso a contra-gosto”. As palavras finais de May Arbuthnot contém um
travo amargo: "N&o vos esquegais de que as professoras
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também sdo gente; também elas desejam constituir familia e criar
filhos; também elas desejam ser felizes".

Esse paragrafo baseia-se num artigo publicado no numero de
setembro de 1945 do Childhood Education. o titulo e o autor, tal como
citados por Goncharov, estdo corretos e sua apresentacdo desse
testemunho situa-se bem acima de sua média de exatiddo. Todavia, em
vez de asseverar que "existe maior nimero de disturbios nervosos entre
as professoras do que entre as mulheres de outras profissdes", May
Arbuthnot de fato escreve o seguinte: "Alguns estudos recentes
revelaram que as-professoras, como grupo, sdo rnais neuroéticas do que
outros grupos de mulheres. Pessoalmente, ndo encontrei muitas provas
que viessem corroborar essa afirmativa mas creio que tendemos a ser
um grupo emocionalmente imaturo". o trecho "transcrito", que se inicia
com a palavra "naturalmente", ndo consta do artigo. Por outro lado, a
autora de fato diz: "As professoras também sdo gente — gente que
busca seguran¢a, um companheiro, filhos, um lugar ao sol e a sensacao
geral de bem-estar que denominamos felicidade".

o artigo, no seu conjunto, ¢ um apelo as professoras: que rompam
com a tradicdo de isolamento da vida comunal e¢ se dediquem a
"atividades civicas e divertimentos, ao clube de golfe ou ao teatrinho de
amadores, a clubes franceses ou espanhois, a um coro ou a coros, a
empreendimentos em que possam atuar ndao apenas como professores
mas também como seres humanos". "Sé6 entdo, talvez — continua ela
— a comunidade nos conhecera ndo s6 como a professora ou a diretora
de Pedro, mas como seres humanos normais, competentes, alegres".

o leitor russo mal imaginara, da afirmativa de Goncharov, que
May Arbuthnot fala em tons quase liricos das "recompensas do
magistério". Entre outras coisas, diz ela que "nosso trabalho é o mais
estavel que possa existir", que "a estabilidade dos professores ¢ uma
bén¢do a que nunca demos o devido valor", que "pertencemos a uma
minoria econdmicamente favorecida, que sabe o que é seguranga", e
que deviamos "falar desde a aurora até ao entardecer sébre o trabalho
dos professores das escolas publicas nos Estados Unidos". "Quem no
mundo — pergunta ela — estd em posicdo tdo estratégica para
influenciar as idéias do futuro?" E dificil encontrar um "travo amargo",
aqui. Além do que, May Arbuthnot, como Goncharov sabia, se é que
leu o artigo, € ndo s6 professora como mulher casada !

Assim vivem e trabalham os professores, na téo louvada, terra da
democracia.
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Nao admira que abandonem a escola na primeira oportunidade.
S6 no periodo de 1941 a 1945, mais de 350 mil professores
abandonaram o cargo. Segundo a estimativa do periédico News Week,
60 mil classes ndo tém professores.

0 contelido da educacdo, nas escolas dos Estados Unidos, nunca
se distinguiu, em tempo algum, pela profundidade ou amplitude. o
material do ensino é falsificado e utilizado para instilar nos alunos a
idéia da impar missao histérica dos Estados Unidos. Os reacionarios
norte-americanos alardeiam que a escola, nos Estados Unidos, é
secular e livre.

Na realidade a situacdo é bem outra. A influéncia religiosa nas
escolas cresce sem cessar. Basta dizer que de 800 escolas superiores
norte-americanas, 273 estdo inteiramente sob a jurisdicdo de entidades
catolicas. Nelas estdo matriculados 128.844 alunos. Os catdlicos
possuem também 2.235 escolas secundarias, com 350.000 alunos
matriculados, e 7.794 escolas elementares, com um corpo discente de
2.112.000.

Mediante a redugdo do nimero de escolas superiores, de 1.808
para 800, Goncharov aumenta de muito o peso da influéncia catdlica
nesse setor do ensino norte-americano.

0 Anudrio da Sociedade Nacional para o Estudo da Educacéo
afirma que o preparo dos alunos, a menos que permeado de sentimento
religioso, ndo tem valor algum. Assim um certo William McGucken
escreve: "A Igreja considera a religido rnais importante que 0s
decimais. .. uma boa educacdo moral é rnais importante que o correto
emprego da gramatica, a formacdo de bons cidaddos é rnais
importante que o apreco as obras de Shakespeare, o despertar de
virtudes catoélicas nas criancas é rnais importante do que qualquer
outra coisa".

Goncharov se esquece de assinalar que o Anuario da Sociedade
Nacional, organizagdo de educadores inteiramente voluntaria, se
intitulava Philosophies of Education. Reunia artigos de representantes
das "cinco principais escolas de filosofia da edu-. cacao", nos Estados
Unidos. William Mac-Gucken, catolico, expds o ponto de vista de sua
religido. o reconhecimento de tal diversidade de doutrina, numa
publicagdo soviética, sem duvida seria impossivel. Goncharov seleciona
do volume as frases que convém a seus propdsitos ¢ assim documenta a
posicao dos Estados Unidos, que deseja condenar.

Ainda assim, Goncharov julga necessario deturpar o texto
original. MacGucken especificava que se dirigia as "escolas se-
cundarias cat6licas" e ndo a educagdo norte-americana em geral.
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E na referéncia que féz as virtudes a serem incutidas empregou

o termo "cristds", em vez de "catdlicas". E interessante notar nesse
ponto que Goncharov na Pedagogika oficial soviética afirma
categoricamente que a educagdo no patriotismo soviético é a parte
rnais importante da educacdo moral e que, para se amar a patria,
cumpre odiar os inimigos com um oOdio ardoroso. Isso ndo ¢ uma
virtude crista.

Os programas de estado e os compéndios das escolas norte-
americanas apresentam uma visdo deturpada e anti-cientifica do
processo historico. Os livros didaticos provam que todo americano, a
despeito de sua posicdo, pode tornar-se milionario e presidente. Tudo,
dizem eles, depende de capacidade, perseveranca e diligéncia. A vida
de Abraham Lincoln é utilizada como exemplo. Por certo seria
ingénuo procurar nos compéndios norte-americanos uma explicacéo
sobbre a luta de classes ou sdbre os conflitos entre o capital e o
trabalho.

o capital monopolistico subjugou a escola completa e totalmente
a sua influéncia, utilizando-a como poderoso meio de narcotizar a
geracdo mais nova. Nenhum professor ousa abrir os olhos dos alunos
para a situacdo real. No livro A crise da Escola (The Crisis of the
School), David Rex assim descreve a situa¢do atual do ensino, nas
escolas dos Estados Unidos: "Os homens de negdcios e o0s financistas
controlam o ensino nas escolas. Nenhum estabelecimento educativo,
nos Estados Unidos, diz aos alunos a verdade s6bre a luta de classes,
sbbre a luta entre empregados e empregadores. Nenhum professor
ousa revelar as criancas as escusas transacdes sociais que frequente-
mente se realizam em sua propria cidade. Professores de historia e de
educacdo civica, mesmo quando conhecem a verdadeira situacao, sao
compelidos a contar mentiras as criancas; se ndo o fazem, sdo
demitidos... Os autores de livros didaticos sdo obrigados a escrever
mentiras, a ocultar a verdade, a glorificar a guerra, a representar 0s
bilionarios como herdis nacionais. As escolas dos Estados Unidos
fazem o possivel para glorificar a guerra e para ensinar as criancas
uma obediéncia cega".

Nao conseguimos localizar essa referéncia.

A fim de cultivar na geracdo rnais jovem o espirito de chau-
vinismo e racismo, processa-se intenso retreinamento de professores.
Esses devem ter apenas "um ponto de vista norte-americano”.  Os
gue s&o um pouquinho progressistas sdo expulsos
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das escolas e colocados em "listas negras". Tudo isso é feito ao som de
grandes brados sobre liberdade individual, democracia, etc. Essa
frenética pressdo da reacéo sobre o professorado ndo pode deixar de
afetar suas opini@es politicas.

Dorothy Kirkwood no artigo "What is This You Bring My
America?" escreve: "A palavra "democracia” vive agora nos labios de
todos os professores dos Estados Unidos; mas sdbre que democracia
podem eles falar, que principios democraticos podem instilar, se eles
proprios ndo tem permissdo para assistir a reuniées com professores
negros, se justificam os linchamentos e exultam com a noticia do
assassinato em massa de negros... professores incapazes de apreciar
uma ciéncia imbuida de ateismo, que ndo compreendem o ponto de
vista de seus adversarios idealistas, professores incapazes de apreciar
as realizacdes cientificas e culturais de outros paises, a cultura e a
ciéncia russas em particular, a literatura francesa, professores que Se
recusam a reconhecer a contribuicAo dos povos europeus para a
cultura mundial? Os mestres ndo sdo 0s Unicos passiveis de critica
pelo fato de as criangas norte-americanas receberem uma concepcao
de democracia interiamente deturpada; também o sdo aqueles que
pagam aos professores salarios vergonhosamente baixos, aqueles que
barganham para obter professores baratos, tal como pechincham para
comprar carvdo, aqueles que privam o professorado do direito de
expressar suas opinides e o perseguem de todas as maneiras, por
qualquer pensamento vital que tenha. Como esta longe da democracia
o0 atual estado de coisas, se o professor tem de adaptar-se ao que é
lucrativo para seus superiores, a fim de ganhar o pdo de cada dia. A
inseguranca quanto ao dia de amanha constitui arma poderosa para
forcar o professor a renegar seus ideais.

com certeza Goncharov se refere a um artigo publicado no
numero de maio de 1945, de The Clearing House, periddico destinado
a professores das escolas secundarias. Sua autora é Dorothy de Zouche,
antiga professora de uma escola secundaria de Kirkwood, Mo. ¢ o
titulo foi extraido do poema de Walt Whitman, "What is this you bring
my America?". Se Goncharov ndo tivesse omitido o fato de que Miss
de Zouche é professora, o leitor soviético teria certa dificuldade em
conciliar esse dado com a asser¢do feita no paragrafo anterior, de que
os professores, "que sdo um pouquinho progressistas sdo expulsos das
escolas".

Em seu artigo, Dorothy de Zouche dirige uma apelo aos colegas:
que parem de falar sobre democracia e comecem a pra-
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tiear e viver a democracia. Sugere muito das coisas "transcritas" mas
Goncharov comete tantas omissoes, adi¢des e deturpagdes que o leitor
norte-americano teria dificuldade em acreditar na verdade, se ndo
tivesse diante dos olhos prova em contrario. Eis aqui as passagens em
que se baseou a "transcri¢ao":

"Durante os ultimos anos, nenhuma outra palavra tem andado
rnais nos labios dos educadores que a palavra democracia...

"Por que deveriam os professores protestar seu amor a
democracia, se ndo podem ser persuadidos a participar de reunides do
corpo docente em que haja professores negros? Se justificam os
linchamentos? Se expressam jubilo ou pelo menos satisfacdo com o
assassinato em massa? Se nada encontram de bom nas Testemunhas de
Jeova, nos individuos agnosticos, nos "conscientions objectors" na arte
japonésa, nos americanos de origem japonésa, na musica alema, racga
judaica, lingua francesa (pelo menos durante o periodo da ocupagao
nazista; nos ultimos meses parece que esta na moda), a experiéncia
russa, ou Gandi?...

"o peso da culpa de os jovens ndo possuirem uma adequada
compreensao da democracia ndo deve, no entanto, ser colocado apenas
sobre os ombros dos professores. Sdo tdo culpados os administradores
que pagam salarios vergonhosamente baixos, que barganham para
obter professores baratos assim como pechincham para comprar
carvio, enquanto o superavit do distrito escolar sobe anualmente, como
os que privam os professores do direito de expressar suas crengas na
sala de aula e que os punem de qualquer maneira por esse motivo.

"Forgar os professores a conformidade, para que possam ganhar o
pdo de cada dia, é ndo s6 moralmente errado como sem duvida o
oposto da democracia. A inseguranga € a rnais terrivel arma que um ser
humano pode utilizar contra outro ente humano; e no entanto tem sido
freqliente ¢ desastrosamente utilizada por administradores escolares,
juntas de educagdo e pelo publico em geral, contra os professores de
escolas publicas, nos Estados Unidos inteiros, durante toda a historia
da educacdo publica".

Um breve exame das principais discrepancias entre as duas
transcricdes basta para esclarecer esse ponto. A afirmativa feita por
Dorothy de Zouche, de que "ndo podem ser persuadidos a participar de
reunides do corpo docente em que haja professores negros" converte-se
na assercao de que "ndo tem permissdo para assistirem a reunides com
professores negros". Goncharov muda "assassinato em massa", que
obviamente significa a guerra, para "assassinato em massa de negros".
Da mesma
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forma altera "conscientious objectors" (pessoas que na Unido Soviética
seriam consideradas e tratadas como traidores) para "adversarios
idealistas", com certeza membros do Partido Comunista dos Estados
Unidos. Omite por completo a gentil referéncia feita pela autora as
"Testemunhas de Jeova", "individuos agnosticos", "arte japonesa',
"americanos de origem japonésa", "musica alema", "ra¢a judaica", e
"Gandi". Ao mesmo tempo afirma sem base nos fatos que a autora faz
um apelo em prol da apreciacdo da "ciéncia imbuida de ateismo" e da
"ciéncia e da cultura russas em particular".

No momento atual cresce dia a dia a perseguicdo aos professores
e personalidades progressistas, no campo da educacao publica. Todos
os professores de tendéncias progressistas sdo classificados na
categoria de "elementos subversivos”. Lemos na chamada "Lei
Feinberg" proclamada no Estado de Nova York: "Temos informac6es
de que membros de grupos subversivos conseguiram ingressar nas
escolas publicas deste Estado... Em consequiéncia dessa penetracdo nas
escolas publicas, criancas da rnais tenra idade serdo alvo de uma
propaganda subversiva, exatamente por parte de seus mestres,
daqueles para quem se voltam, em busca de orientacéo e direcédo. Os
orgaos legislativos julgam que a disseminacdo dessa propaganda pode
muitas vezes ser feita com tanta habilidade que passa despercebida na
propria escola. Nestas condic@es, julgam os 6rgaos le-lislativos que é
indispensavel por em vigor, sem esmorecimento, leis que proibam a
membros de grupos subversivos ingressarem no servico das escolas
publicas e nelas trabalharem®.

A chamada Lei Feinberg sem duavida ¢ objeto de amarga
controvérsia no Estado de Nova York e por toda parte. Muitos
professores e cidaddos, entre os quais o autor se inclui, consideram essa
lei como uma ameaga a educag¢do democratica ¢ as nossas liberdades.
Algumas organizacdes de professores ndo hesitaram em combaté-la e
estdo se preparando para questionar sua constitucionalidade, na
suprema corte do pais.

Tudo isso, no entanto, mal justifica a selegdo feita por Goncharov
de frases extraidas da lei. Omite todas as referéncias a "partido
comunista e organizagOes filiadas", como "grupos subversivos", nos
termos da lei. Omite ainda, com cuidado, a defini¢do de "grupo
subversivo", a saber: grupo "que ensina ou prega que o Govérno dos
Estados Unidos ou de qualquer Estado ou de qualquer de suas divisdes
politicas seja derrubado por forga, violéncia ou qualquer meio ilegal".
Deixa
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de mencionar também a referéncia a grupos cujos membros estdo
freqlientemente ligados, por juramento, compromisso, acordo ou pacto,
para seguir, pregar e ensinar uma linha prescrita pelo partido ou um
dogma ou doutrina de um grupo, independentemente da verdade e¢ da
livre indagacdo". Damos a seguir a interpretagdo dada pelo proprio
Goncharov, ao significado de "subversivo".

Evidentemente "atividade subversiva" quer dizer atividade das
pessoas que se opdem a discriminacéo racial, que encaram o Pacto do
Atlantico Norte como um pacto de preparacdo para uma nova guerra
contra a URSS e o0s paises da democracia popular, que julgam o
"Plano Marshall" um plano para a escravizacéo de outros povos. Tudo
isso é considerado propaganda comunista.

Se, no curso do inquérito da pseudo "atividade subversiva", nada
aparece a que se possa objetar, sempre se julga existirem elementos de
"atividade indesejavel”. Assim por exemplo, a 14 de junho de 1949, na
cidade de Springfield (Estado de Ilionois), a Comissdo Broyles —
assim chamada por causa de seu presidente, o Senador Republicano
Paulo Broyles — publicou o relatério de um inquérito sdbre "atividade
subversiva" na Universidade de Chicago e no Colégio Roosevelt. Essa
comissdo foi forcada a reconhecer que ndo descobrira atividade
subversiva alguma nas duas instituices, mas declarou gque no curso do
inquérito foi apurada "atividade que se podia classificar de
indesejavel”. Em conseqiiéncia, a Comissao Broyles propds a expulsao
dos alunos gue se negaram a admitir que eram membros do Partido
Comunista, a expulsdo de elementos do corpo docente gue se negaram
a abandonar as chamadas "organizaces subversivas™, e a substituicdo
de diretores de entidades educativas que se recusaram a expulsar os
elementos de lealdade duvidosa.

A afirmativa, embora muito selecionada ¢ um tanto deturpada,
encontra apoio substancial no "comunicado a imprensa" distribuido
pela Comissdo, ao encerrar seus trabalhos. Muitas de suas
recomendag¢des, se convertidas em lei, sem duvida dificultariam o
trabalho das instituigdes de ensino superior no Estado de Ilionois.
Cumpre, todavia, advertir o leitor de que, nos termos dos "decretos
ideoldgicos" baixados pelo Comité Central do Partido Comunista da
Pan-Unido, depois da guerra, ¢ que a tudo e a todos atingem, o
individuo ¢ langado na desgraca e na miséria ndo por se ter empenhado
m "ativi-
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dade subersiva" mas por "neutralidade politica", por deixar de
participar positivamente da batalha contra o "capitalismo".
Alimentemos esperangas de que na luta pela manutencdo de nossas
liberdades nao tenhamos de recorrer a processos totalitarios.

Cria-se, nos Estados Unidos, para o magistério de escolas e
instituicdes de ensino superior, um ambiente abafado. Ndo podem fazer
uma observacdo critica sbbre o bando dirigente, de magnatas
financeiros. Essa atmosfera se tornou ainda rnais sufocante apo6s a
publicacdo, a 8 de junho de 1949, de um relatério assinado por vinte
educadores reacionarios, entre os quais James Conant, Presidente da
Universidade de Harvard, General Eisenhower, Presidente da
Universidade de ColUmbia, William Jansen, Superintendente das
Escolas de Nova York, e outros. Esse relatdrio traz o pretensioso titulo
A Educacdo Norte-Americana ¢ as Tensdes Internacionais. (American
Education and International Tensions).

Seus autores hipocritamente afirmam que urge preservar a paz.
Mas passam logo de um tom pacifista para um tom belicoso. o relatério
sustenta que os Estados Unidos estdo ameacados de agressdo e que
essa ameaca de guerra "exige uma reorientacdo psicolégica bésica,
para todo o povo norte-americano”. A tarefa dos educadores, segundo
os signatarios do relatério, é ajudar o povo dos Estados Unidos a
saber "ndo se desejamos paz, mas sim o que é toleravel ou intoleravel,
se desejamos a paz".

A Educacdo Norte-Americana e as Tensdes Internacionais é uma
declaracdo muito branda do "rompimento entre o Leste ¢ o Oeste", e da
situagdo do mundo em geral. Rejeita categoricamente a "ilusoria
solugdo de uma guerra preventiva" e prediz que o "atual estado de
tensdo entre o Leste e o Oeste continuard indefinidamente, sem conflito
armado". Sem duvida o que nesse relatorio provoca a ira de Goncharov
¢ a inequivoca declaracdo de que "os membros do Partido Comunista
dos Estados Unidos ndo devem ser empregados como professores”.

Como uma panacéia basica para todos os males, 0s reacionarios
exigem sejam expulsos das escolas e instituicdes de ensino superior 0s
elementos dotados de tendéncias progressistas e, antes de todos, os
comunistas.

Baseada na publicacéo desse relatério, a Junta de Curadores da
Universidade da Califérnia anunciou, a 12 de junho de
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1949, que a partir de 1.° de julho do mesmo ano mais de quatro mil
instrutores dessa universidade, sob ameaca de expulsdo, teriam de
fazer juramento de lealdade ao Govérno contemporaneo dos Estados
Unidos e de repadio a qualquer tentativa de luta em prol de seus
direitos.

Infelizmente existe uma certa base objetiva para essa afirmagao. A
Junta de Regentes da Universidade da Califérnia decidiu por maioria
insignificante exigir um juramento de lealdade ndo comunista de todos
os membros do corpo docente. Todavia, alguns dos atingidos pela
exigéncia se recusaram a prestar juramento e recorreram aos tribunais,
com boa probabilidade de vencer. Além disso, os Regentes foram alvo
de geral condenacdo, por parte dos colegas de profissdo. De certo ndo é
verdadeira a assercdo de Goncharov, de que o julgamento envolvia o
"repudio”, por parte dos membros do corpo docente, "a qualquer
tentativa de luta em prol de seus direitos".

A 18 de julho de 1949, na cidade de Tallahassee, Florida, o
legislativo estadual designou uma comissdo especial para proceder a
um inquérito das chamadas atividades subversivas, em colégios e
universidades. Essa comissdo adota questionarios que sdo enviados ao
corpo docente. Além de perguntas sbbre a filiacao

a partidos politicos, ha outras do seguinte teor: "Ja
expressou V. S% oposicdo a qualquer lei de segregacdo racial na
Florida?" Os membros da comissao decidiram a priori que, quaisquer
gue fossem as respostas ao questionario, uma certa proporcdo do
professorado, particularmente os negros, seria incluida numa lista de
demissdes. Assim, por exemplo, um dos membros da comissdo
informou a uma delegacdo de cidaddos que protestava contra o
guestionario:  "Se muitos professores negros  responderem
negativamente a questdo acima, a comissao tera todos 0os motivos para
duvidar de sua idoneidade porque terdo mentido".

Para desgraca nossa, a transcricio do questionario é subs-
tancialmente correta. A outra transcricdo ndo pode ser localizada.
Segundo informacao da Florida, nenhum professor foi demitido.

Por rnais que os monopolistas de Wall Street e seus servidores
lutem por atemorizar 0 povo norte-americano, em Seu conjunto, e
sobretudo os intelectuais do pais, a mentira e a provocacdo nunca
ajudaram a ninguém. As forcas progressis-
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tas fazem guerra a reacdo. A opinido publica, nos Estados Unidos, ndo
é indiferente as investidas da reacdo. A 14 de junho de 1949, 500
professores da Universidade da Califérnia organizaram um "meeting"
em que foi votada uma resolucdo protestando contra a intencdo de
forca-los a prestar juramento de lealdade.

uma organizagdo estudantil de influéncia nos Estados Unidos,
conhecida por "Phi Beta Kappa", publicou a 14 de julho de 1949 um
protesto contra o juramento de lealdade. Essa declaracéo diz: "Se 0s
professores vao ser obrigados a fazer um juramento de lealdade que
nao é exigido dos membros de outras carreiras, e se estranhos a
profissdo sdo investidos de poderes para investigar a competéncia
profissional e a lealdade dos professores, o fato tera efeito nocivo no
moral tanto do corpo docente como dos alunos do colégio".

Trata-se de uma transcrigdo, substancialmente correta, de um
relatdrio publicado a 13 de junho de 1949, pelo Comité de Admissdo do
"Phi Beta Kappa." Esse documento contém ainda uma declaracdo do
credo liberal da educagao, credo esse que a associa¢do deveria desafiar
Goncharov a publicar no Soviets-kaia Pedagogica: "o "Phi Beta
Kappa" opoe-se firmemente a todo esfor¢o, quer da extrema direita,
quer da extrema esquerda, no sentido de restringir dentro de nosas
institui¢des culturais a analise e a avaliagdo imparcial de toda e
qualquer idéia literaria, politica, econdmica, social ou religiosa".

Crimson, 0 jornal estudantil da Universidade de Harvard,
assumiu atitude rnais ousada contra a perseguicdo em curso, de-
clarando em editorial: "N&o pensamos que a filiacdo ao Partido
Comunista torne automaticamente essa ou aguela pessoa
desqualificada para o exercicio da funcao de professor".

Essa afirmativa ¢é substancialmente correta. o editorial foi
publicado no numero de 9 de junho de 1949 do jornal, sob o titulo "A
atitude do Presidente" ("The President's Stand"). Constituiu uma
punicdo ao Presidente Conant por ter assinado o relatorio da Comissao
de Diretrizes Politicas. A descri¢do completa do incidente espantaria o
leitor soviético ou o sudito de qualquer ditadura.

A 16 de junho de 1949, o fundador de The Daily Compass,
Jenning Perry, expressou a opinido de muitos representantes
progressistas da intelectualidade norte-americana, declarando
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gue os professores se achavam justamente indignados com a estulta
suposicdo de que fossem capazes de traicdo. Frisou que a simples
exigéncia de um juramento de lealdade indicava que o individuo era
suspeitado de "traicdo". Procurando consolar os professores nos
Estados Unidos, Perry recorda, com ironia, que os professores ndo séo
as Unicas vitimas pois também os dirigentes operarios, 0s funcionarios
federais, estaduais e municipais sofrem do mesmo mal. Ridicularizando
a insensata pressuposicdo de que os juramentos de lealdade salvariam
os Estados Unidos magicamente, da "atividade subversiva", Perry
propde que ao meio dia de 4 de julho de 1949 (dia em que se
comemora a independéncia do pais), os americanos de todas as idades
jurem simultaneamente que ndo pertencem a organizagfes que pregam
a derrubada pela forca do Govérno dos Estados Unidos. "Assim — diz
éle — todos nos tornaremos bons americanos. Gracas a esse ritual
magico, ndo s6 professores, funcionarios e cientistas atbmicos mas
todos nos nos tornaremos dignos de confianga".

Esse resumo ¢ substancialmente correto. Jennings Perry, todavia,
ficaria admirado de saber que foi promovido de colunista a fundador de
The Daily Compass. o Autor da presente publicacdo concorda em que
os juramentos sdo ridiculos, o que ndo significa que seja favoravel a
uma politica secreta nos moldes soviéticos.

0 jornal The Daily Worker, no editorial de 14 de junho de 1949,
conclamou os pais norte-americanos a sairem em defesa de seus filhos.
Referindo-se a participacdo de Eisenhower na elaboracéo do relatério
gue recomenda "limpar" o sistema educativo norte-americano dos
comunistas, o jornal escreve: "Muita coisa aconteceu a Eisenhower
desde 1944. Ganhou mais de um milhdo de dolares com seus livros,
discursos pelo radio, etc. com o aplauso de industriais e bangueiros,
vem éle defendendo a iniciativa privada. E agora o General
Eisenhower exige um expurgo de comunistas, nas escolas e
universidades norte-americanas ...

"E mentira que os professores comunistas ndo possam ensinar a
verdade, como afirma o relatério de Eisenhower e Contint. 0 Marxismo
ensina o patriotismo e o amor a Patria. Mas isto é inteiramente
diferente do amor a guerra, aos lucros, ou ao que Wall Street chama de
"livre iniciativa”. Se um homem que acredita no socialismo marxista
nao pode ensinar em nossas escolas, entdo nossos professores devem
ser colocados
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em fileira, de boca fechada, e for¢ados ao passo de ganso, com isso se
transformando em arautos da filosofia reacionaria e da propaganda de
guerra”.

Também esta transcricdo esta substancialmente correta, embora
Goncharov tenha embelezado o original em certos pontos, por exemplo,
ao converter "vendedores" em "arautos". Assim como deixa de fora a
seguinte frase de editorial do The Daily Worker: "E agora o General
Eisenhower, seguindo o exemplo dos homens que combateu em 1944,
clama por um expurgo de "Comunistas" nas escolas e universidades dos
Estados Unidos". Na Unido Soviética de hoje ndo é bom ressaltar o
papel dos Estados Unidos na guerra. Agora a linha oficial é que "as
hordas piratas de Hitler foram incitadas pelos imperialistas anglo-
americanos, quando cairam soObre a terra do socialismo, para destrui-la".

<

Nao basta que a escola, nos Estados Unidos, seja uma arma de
influéncia ideolégica sébre os trabalhadores. Cada vez mais a escola
estd sendo militarizada, transformando-se em meio de espalhar a
histeria de guerra, sobretudo apds a introducdo do servico militar
obrigatdrio.

Em dezembro de 1946, Truman designou uma comissao consultiva
de cidadaos para estudar a questdo do servico militar universal. Pouco
depois declarava: "Desejo que a comissdo seja conhecida como
Comissdo Consultiva do Presidente para o Servi¢co Universal. Desejo
que a palavra militar seja omitida".

No mesmo discurso Truman, naturalmente sem perceber, revelou
as terriveis condicdes de vida da juventude norte-americana. .. "Trinta
por cento dos jovens convocados para o servico eram incapazes, fisica
ou mentalmente." Como medida "radical” contra a deficiéncia fisica e
espiritual de quase um terco dos jovens incorporados ao exército
durante a guerra, Truman propds a introducdo da militarizacdo do
ensino, a mi-litarizacdo da escola. Esta, na opinido do ex-Presidente, é
"necessaria para garantir a continuacéo de nosso sistema de vida".

"Desejo que nossos jovens ~ disse éle — sejam informa
dos sdbre o que faz este Govérno, por que luta — suas respon
sabilidades. E creio que a melhor maneira de atingir esse ob
jetivo é um programa de treinamento universal”. Que treina
mento universal é esse? Truman ndo quis denomina-lo trei
namento militar. Mas o Departamento de Guerra falou bem
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claro em seu nome, ao _declarar gue o treinamento mi_Iitar "criaria
oportunidades favoraveis para elevar o nivel de instrucdo da
juventude do pais".

As transcri¢des diretas, dos discursos de Truman, estdo
substancialmente corretas. Contudo, o leitor norte-americano ficara
surpreendido ao saber que nessa época foi introduzido o "servico
militar universal", e sobretudo que esse programa implicou na
"militariza¢do da Escola". A acusa¢do ¢ sobremodo interessante tendo
em vista o fato de que o treinamento militar formal come¢a no quarto
ano da escola soviética ¢ prossegue através das escolas secundaria e
superior. Além disso, na Pe-dagogika Goncharov exige que todas as
matérias do programa se orientem para a preparagdo militar. Sugere
mesmo que as criangas do jardim da infincia sejam encorajadas a
brincar de soldado.

Em seu artigo "Um Desservico Nacional a Educacdo" ("A National
Disservice to Education™), Fitzpatrick, citando a declaracdo de
Truman, sem querer revela a politica de militarizacdo das escolas.
Afirma éle: "Ao criar a Comissdo Consultiva de Cidadados, queremos
dizer preparacdo militar e nada rnais. Nao queremos dizer uma espécie
de preparacdo no cam-po da educacdo geral ou da experimentacdo
socialistica. Nao queremos dizer preparacédo fisica ou treinamento de
salde, ou preparacdo profissional, excetuados os aspectos das
disciplinas acima que abranjam elementos da preparacdo militar. A
preparacdo militar ¢ o ensino da arte de matar gente— cientista,
administrador ou soldado™.

o artigo de Edward A. Fitzpatrick foi publicado no numero de
fevereiro de 1947 de The American School Board Journal. A primeira
frase "transcrita" origina-se da seguinte passagem: "SO existe um
motivo valido para o servigo militar universal, isto é, a necessidade
militar. Queremos dizer treinamento militar". Goncharov modifica a
idéia de Fitzpatrick, ligando o argumento com a criagdo da Comissao
Consultiva de Cidaddos. Também substitui "experimentacao
socioldgica" por "experimentacdo socialistica"; ¢ "a arte de matar o
inimigo" por "a arte de matar gente".

A militarizacdo das escolas, nos Estados Unidos, indica que os
fazedores de guerra usam de qualquer meio para reforcar o dominio
dos militaristas e obter o controle do mundo in-
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teiro. Henry Wallace disse que com a introducdo do servico militar
compulsoério, em tempo de paz, os financistas "... desejam criar em
nosso pais uma variante norte-americana do estado policial, como
condicdo necessaria a obtencdo do controle s6bre o mundo inteiro".
(Pravda, 25 de marco de 1948).

Edwin Johnson ja salientou que o treinamento militar da
juventude ndo acalmara, em absoluto os nervos dos histéricos mas
servira para alimentar a ambicdo dos tolos. "Arrancar nossos rapazes
das escolas, do ambiente e da protecdo normal da familia, para os
campos militares resulta no fato de que dentre cada mil pessoas
doentes, nos hospitais, 200 estdo atacadas de moléstias venéreas".

Essa referéncia ndo pdde ser localizada.

A militarizacdo penetrou em todo o sistema educativo norte
americano. As escolas cultivam nos jovens a conviccdo de que 0S
Estados Unidos sdo o pais rnais democratico do mundo, que a
influéncia norte-americana deve disseminar-se por toda parte, que 0s
comunistas estdo impedindo 0s norte-americanos de viverem como
desejariam viver e, portanto, sdo seus inimigos mortais.

As instituicdes de ensino superior apresentam as idéias e nocdes
rnais deturpadas sbbre os paises de democracia popular e a URSS.
Acha-se em pleno andamento a militarizacao de. tais estabelecimentos.
Basta dizer que em 1948 a administracdo de Truman dispendeu 100
milhdes de doélares no treinamento militar dos estudantes.

Estimula-se a histeria de guerra, intensamente, em todo o pais e
cultiva-se com vigor essa mesma histeria, na populacio de todas as
idades. E tudo isso traz tremendos lucros para os financistas de Wall
Street, que estdo fazendo prepara¢des para uma nova guerra.

"Sonhando com a preparacdo de uma nova, uma terceira guerra
mundial — disse A. A. Zhdanov na conferéncia de representantes de
certos Partidos Comunistas — 0s circulos ex-pansionistas norte-
americanos estdo fundamente interessados em... envenenar com o0
veneno do chauvinismo e do militarismo as massas politicamente
atrasadas e pouco cultas de americanos comuns. Fazem-no através da
propaganda anti-soviética e anti-comunista, utilizando o cinema, o
radio, a igreja e a imprensa". (A. A. Zhdanov, On the International
Situation, pag. 25, Ogiz, Gospolitizdat, 1947).
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No que toca a populacdo negra dos Estados Unidos, como é bem
sabido, segue-se uma politica de discriminacédo racial. Os filhos de
negros, em sua grande maioria, ndo encontram oportunidade de
educacéo.

Essa a prética da educacéo nas escolas norte-americanas. Esse o
carater "democratico" da educacao nos Estados Unidos.

A teoria da educacdo, nesse pais, corresponde a tal pratica
reacionaria. A reacionaria pedagogia norte-americana fornece os
"fundamentos teoéricos" da reacionaria pratica educacional, nas
escolas dos Estados Unidos.

Os educadores reacionarios esforgcam-se nos Estados Unidos, por
demonstrar sua lealdade aos donos de Wall Street, formulando os
fundamentos tedricos do sistema norte-americano de educacéo. Soltos
no palco estdo o bisdo endurecido John Dewey, com 90 anos de idade,
ex-catedratico da Universidade de Colimbia, George Counts,
Catedratico da mesma Universidade, o Dedo William McGucken, da
Escola Catdlica de Educacao de Sao Luis, Kilpatrick, Phillips e outros.
Todos eles sentem um medo animal da crise do sistema capitalista e se
esforcam por encontrar os meios rnais habeis e sutis de narcotizar as
massas laboriosas. Os membros dessa "Pléiade" de reacionarios
filosdficos esqueceram suas antigas divergéncias e estdo procurando
uma plataforma unida, gque sirva de base aos objetivos e tarefas da
educacdo. "Nunca talvez como no momento atual — escreve
Brubacher, redator do Educational Philosophy — a atencdo dos
estudiosos da educacdo se tenha voltado tanto para problemas que
eternamente interessaram a. filosofia. Dentre as muitas causas desse
fato, destaca-se talvez a confusdo em que vivemos. Agora, rnais do que
nunca, a educacdo requer um ideal politico aceitavel e apoiado".
Parece que o "ideal politico apoiado” é a politica expansionista do ca-
pitai monopolistico norte-americano.

o volume aqui referido intitula-se Filosofias da Educacéo
(Philosophies of Education) e foi publicado como Parte 1 do 42°.
Anuario da Sociedade Nacional para o Estudo da Educacdo. Foi
elaborado por uma comissdo de oito membros, instituida em 1940 e
presidida pelo Professor John Brubacher, da Universidade de Yale. Na
apresentagdo, o presidente da comissdo declara candidamente que os
seus membros "ndo conseguiram nem chegar a acordo quanto ao que
constitui um problema, na filosofia da educacgdo". Muito menos
puderam concordar sObre "quais os problemas que deviam ser
selecionados", para serem tratados pelo representante de cada um dos
"sele-
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donados para comparagdo no Anuario — pragmatismo, realismo,
idealismo, aristotelismo e escolasticismo ou catolicismo". o livro foi
publicado em 1943, varios anos antes de os Estados Unidos se
transformarem na praga forte dos "fazedores de guerra" e no "inimigo
de toda a humanidade progressista". Além disso, € claro que os
educadores norte-americanos ndo "esqueceram suas antigas
divergéncias" e ndo estdo "procurando uma plataforma unida, que sirva
de base aos objetivos e tarefas da educagao".

Em sua introdugdo, Brubacher atribui a confusdo da época a
aplicagdo da "ciéncia a educagdo”, ao "impacto do industrialismo nas
escolas" e "as duvidas que comecaram a surgir quanto a um ideal
politico da educacdo, ha muito aceito". Ndo sustenta, porém, que a
educagdo esta necessitada de tal ideal, nos dias que correm. Diz apenas
que um ideal de ha muito aceito vem perdendo sua vitalidade. Isso,
porém, ndo perturba Gon-charov. Converte um "ideal politico ha muito
aceito" em "ideal politico apoiado", prosseguindo para identifica-lo
com a "politica expansionista do capital monopolistico norte-ame-
ricano".

Dirigindo a reacdo mundial, os homens de negdcios norte-
americanos esforcam-se por influenciar ideolologicamente a po-
pulacdo do mundo inteiro. Lugar especial se reserva as questdes
concernentes a educacdo da geracdo rnais nova. Na educacédo a
burguesia reacionaria vé um meio poderoso de atingir as massas.

Os educadores reacionarios dos Estados Unidos procuram lancar
os fundamentos teéricos para um sistema educativo norte-americano,
como sistema conveniente a todos 0s povos do mundo.

Como ndo podemos rever toda a literatura pedagégica que
apresenta a posicdo contemporanea da teoria e da pratica da
educacao, nos Estados Unidos, vamos referir-nos apenas aos trabalhos
rnais importantes. Dentre esses cumpre ressaltar, antes de todos, A
Educacdo de Hoje (Education Today — 1941), e Problemas Humanos
(Problems of Men — 194,6), de John Dewey, A Historica Missdo da
América ¢ os Problemas da Educacdo (The Historical Mission of
America and the Problem of Education), de George Counts e,
finalmente, Fundamentos de uma Filosofia de Educa¢do Americana
(The Foundations of an American Philosophy of Education). o Gltimo é
uma compilacéo de artigos escritos por varios autores e foi concebido
como livro de consulta para o professorado médio em geral.
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Cabe, aqui, uma palavra sdbre esses quatro livros, sobretudo os
dois de Dewey. Cada um deles abrange uma colecdo de artigos escritos
em épocas diferentes. Education Today, publicado em 1940, reune
quarenta e cinco artigos, o primeiro escrito em 1897, e o ultimo em
1938. Problems of Men enfeixa trinta e um artigos escritos entre 1925 e
1945. Goncharov trata todos esses trabalhos como se tivessem sido
escritos em anos recentes. o volume de Counts foi publicado como uma
conferéncia pronunciada no "Kappa Delta Pi", em 1945, sob o titulo A
Educacédo e a Promessa da América (Education and the Promise of
Ameérica). Goncharov alterou o titulo para servir a seus propositos. The
Foundations of an American Philosophy of Education foi redigido pelo
Dedo Jay C. Knode, da Universidade de Novo México, tendo aparecido
em 1942,

Todos esses trabalhos expressam extrema insatisfacdo com o
sistema educativo dos Estados Unidos. Essa insatisfacédo poderia levar
o leitor inocente a uma cilada. Poder-se-ia formar a impressao de que
seus autores de fato sofrem pela educacdo publica. Todavia, bem
diferente é a conclusdo que se deve tirar. Sem ddvida nem mesmo
0s escudeiros ideoldgicos
do imperialismo norte-americano  Dewey, Counts e outros —
podem ignorar a corrupc¢do da imprensa, do cinema e do radio. Dewey
¢ mesmo forcado a admitir o seguinte: "Nao é de surpreender que
numa ordem econdmica baseada na iniciativa comercial visando o
lucro, a prépria imprensa se tenha convertido num empreendimento
comercial conduzido para fins lucrativos; e dai promover um vasto e
constante doutrinamen-to a favor da ordem de que a imprensa faz
parte.. . uma das grandes tarefas das escolas, no presente, é criar
imunidade contra a influéncia da propaganda exercida pela imprensa e
pelo radio". Certo a imprensa, 0 cinema e o0 radio representam in-
fluéncias tdo corrutoras sbbre a juventude que a escola esta sendo
chamada a "criar imunidade contra a influéncia". Esse apelo de
Deivey, no sentido de criar-se imunidade contra a influéncia da
propaganda do radio e da imprensa visa confundir o povo norte-
americano, quanto a questdo do verdadeiro papel da escola. Os
hipdcritas protestos de Dewey sobre os deveres da escola constituem
uma tentativa de mascarar a influéncia corrutora da escola norte-
americana sdbre a geracao em crescimento.

Deivey é forcado a admitir que a juventude dos Estados Unidos
ndo tem oportunidade de aplicar seus talentos, sua ca-
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pacidade. 0 sistema econdmico capitalista, com sua anarquia de
producdo, gera crises e desemprego. Todavia, a critica de Dewey visa
preservar e revigorar a ordem capitalista vigente. Ele vé as causas das
crises na desarmonia da época: "Nosso pais esta empenhado na
politica de educacdo publica. Dando cumprimento a essa politica,
aumentamos ciuco ou seis vezes 0 numero de alunos das escolas
secundarias e "colleges"”, em periodo que mal equivale ao de uma
geracdo. Por outro lado, a maioria dos jovens que educamos nesses
estabelecimentos de ensino agora ndo encontra oportunidade de
utilizar a instrucdo que recebeu. Ndo consegue arranjar empregos".
(Problems of Men).

Dewey ndo esta satisfeito com o sistema contemporéaneo de
educacdo. Em sua opinido, ao ensino publico falta um propdsito
orientador Unico ou, em, suas palavras, uma idéia social inspiradora.
Nesse ponto, sem duvida, Dewey faz o papel de ingénuo. o sistema de
educacdo norte-americano tem uma "idéia social”, mas essa "idéia"
expressa tdo claramente os interesses do capital monopolistico que
Dewey procura encobri-la. Faz uma adverténcia as classes
proprietarias dos Estados Unidos, dizendo que "se o sistema de
educacdo ndo preparar os futuros cidaddos para resolverem 0s
grandiosos problemas da vida contemporanea, nossa civilizacdo esta
condenada".

Os paragrafos acima baseiam-se num capitulo incluido em
Problems of Meti, publicado pela primeira vez como artigo de uma
revista, em 1935, sob o titulo "o Professor ¢ seu Mundo" ("The Teacher
and His World"). Todas as transcrigdes diretas estdo substancialmente
corretas, exceto a ultima, em que Dewey é colocado no papel de
guardido das "classes proprietarias".

o capitulo é, em grande parte, um apelo aos professores, para que
"formem na primeira linha da luta em prol da liberdade da
inteligéncia". E Dewey os adverte, em termos da situacdo mundial de
1935, de que se eles falharem, "encaminha-mo-nos para esse periodo
de intimidagdo, opressdo e supressdo que atende, e atende certo, pelo
nome de Fascismo". Um apelo aos professores, nesses termos, de certo
seria inconcebivel num estado totalitario, quer da "direita", quer da
"esquerda' Goncharov, como todos os totalitarios, acredita que a Unica
opcdo oferecida aos homens de nossos dias é a escolha entre
Comunismo e Fascismo. A inferéncia, portanto, ¢ que quem nédo adere
a um dos dois campos, tem de aderir ao outro. Ou
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nas palavras de uma Proclamacdo revolucionaria da Russia, datada de
1862: "Lembrai-vos: quem nao estd conosco € contra nos, quem esta
contra nés € nosso inimigo, ¢ um inimigo deve ser exterminado por
todos os meios possiveis".

A "idéia social inspiradora", por Goncharov atribuida a Dewey,
ndo € que a educacdo deva servir a uma classe qualquer nem que deva
servir a qualquer doutrina. "Nossa maior protecio contra o totalitarismo
— escreve Dewey — ¢é uma inteligente compreensdo das forcas
sociais". Proporcionar essa compreensdo, eis a responsabilidade
precipua das escolas. E ainda aqui éle se refere a situagdo de 1935, que
de muitos modos se assemelha a atual: "A propaganda da guerra e a
situagdo na Alemanha hitlerizada vieram provar que, a menos que as
escolas criem uma inteligéncia popular dotada de discriminagao critica,
ndo ha limite para os preconceitos e a emogao inflamada que advirdo".
Isolando as palavras de Dewey de seu contexto histérico, Goncharov
converte sua "idéia social inspiradora" numa doutrina de conquista
mundial em beneficio de Wall Street. Nao ha davida de que na cultura
soviética a alquimia continua a existir como fé viva.

Os autores do volume Foundations of an American Philosophy of
Education também ndo podem ignorar os vicios basicos da educacdo
norte-americana, modestamente mencionan-do-as como "deficiéncias
atuais™ no campo da educacdo. A maior fraqueza, em sua opiniéo,
reside na énfase dada ao aspecto pratico, no trabalho das escolas. Sem
perceberem, revelam a verdadeira face dos atuais dirigentes das
instituicdes educativas dos Estados Unidos. "Os administradores das
escolas dedicam maior atencdo ndo ao ensino mas a especulacdes
financeiras, aos jogos de foot-ball. Incapazes de criticar as praxes
comerciais — e muitas vezes, delas enamorados — os administradores
de escolas cada vez mais as introduzem no mundo educativo... Também
eles logo se tornam, em conseqiiéncia primeiro homens de negécios;
segundo, politicos; e terceiro, educadores".

Este paragrafo decorre do Capitulo XVI "A Educac¢do Americana
Hoje ¢ Amanha" (American Education Today and Tomorrow), escrito
por Jay C. Knode. As trés sentencas da transcricdo aparecem
separadamente, na fonte, ¢ foram extraidas de dois paragrafos a pags.
505 e 506. A primeira ¢ uma condensagdo adulterada do seguinte
trecho: "Os homens com que eles (os administradores de escolas)
tratam consideram as
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edificacdes escolares como patrimonio fisico da comunidade; e no caso
de instituigdes de ensino superior, o volume das matriculas, a
popularidade das equipes de foot-ball, a folha de pagamento do corpo
docente, tém repercussdes financeiras e sociais locais que os
administradores ndo podem esquecer". As outras duas sentencas estdo
substancialmente corretas. Todas elas por certo expressam criticas da
educacdo norte-americana que ja se tornaram sedigas.

Essas observacgdes criticas provam que é alarmante o trabalho
educacional, nas escolas norte-americanas de hoje, bem, como a
situacdo dos diplomados. Todavia, ndo se trata de alarma, de pessoas
sinceras e progressistas, visando a efetiva melhoria na preparacéo das
geracBes novas para a vida. Os autores de todos os trabalhos acima
citados desejam adaptar a educacdo as novas tarefas da burguesia
imperialista espolia-dora. A democracia burguésa atravessa grave
crise. A burguesia, em particular a burguesia norte-americana, sob o
manto de servir a democracia, da boca para fora, empenha-se em
frenética luta contra tudo quanto é avancado e progressista. Seus
escudeiros na frente ideoldgica, sobretudo nas questdes educativas,
tentam lancar os fundamentos tedricos da politica expan-sionista de
grupos imperialistas, sob o disfarce de um cosmopolitismo
esfarrapado. A educacdo — pregam eles — deve ser universal e
ajustada "aos problemas do Século XX". E o0 Século XX, na opinido dos
patrdes norte-americanos, é isto — o século dos Estados Unidos.

A crise geral do capitalismo forca o homem de neg6cios burgués
a voltar-se para a ciéncia, como uma saida da situacdo atual, e a
procurar novas armas ideoldgicas para influir sbbre as classes
trabalhadoras. Os idedlogos burguéses contemporaneos, sob a
mascara da luta pela democracia, colocam as teorias rnais
reaciondrias a servico do imperialismo.

Assim sendo, em que bases metodoldgicas propdem o0s recém-
chegados salvadores do capitalismo "melhorar" o contetdo e os
métodos da educacdo da juventude? Essa base metodoldgica
compreende diversas escolas idealisticas, destinando lugar especial ao
pragmatismo e sua variante, o instrumentalismo. Os americanos
reivindicam o pragmatismo como sua primeira filosofia original,
adaptada a sica maneira de pensar. Na verdade, porém, o
pragmatismo ndo é novo; e milito menos & uma teoria filosofica
original. o pragmatismo é uma variedade do idealismo subjetivo. John
Dewey vé o pragmatismo como uma filosofia que completa o idealismo
e 0 materialismo. Quando ten-
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ta caracterizar as deficiéncias do idealismo e do materialismo, formula
severas criticas ao materialismo. Dewey, critica a filosofia idealistica
do passado por sua atitude passiva em face dos fendmenos sociais. Na
certa compreende muito bem que essa passividade ndo convém a
burguesia expansionista dos Estados Unidos. E ao referir-se aos
materialistas, escreve que "foram nocivos e partiram de consideracoes
pessoais e de classes, 0 que resultou na destruicdo e no desnecessario
desperdicio de recursos naturais, no aumento da instabilidade social e
no sacrificio do bem-estar futuro a favor do presente" (Problems of
Men).

Parece que Goncharov distilou esse paragrafo do Capitulo I de
Problems of Men — "A Fé Democratica ¢ a Educacdo" ("The
Democratic Faith and Education") — que apareceu pela primeira vez
como artigo, em 1944, Néle Dewey ndo tenta criar sua filosofia basica
de pragmatismo ou instrumentalismo. Nem mesmo toca em
materialismo, no sentido marxista. Trata, ao invés, dos "idealistas
sociais cheios de esperangas"” e dos "realistas sociais" de cincoenta anos
antes. Os primeiros viram, como inevitavel conseqiiéncia da agdo das
forcas da Natureza, a "aboli¢do da guerra", a disseminagdo de
"liberdade ¢ igualdade", o "desaparecimento dos poderes do estado
politico" e a eliminagdo pratica da "pobreza extrema". Os realistas so-
ciais, por outro lado, livres do controle do idealista, que punha sua fé
numa "politica de deriva", continuaram "a torcer os acontecimentos, de
modo a provocar conseqiiéncias ditadas por seus proprios interesses
particulares e de classe". Dewey frisa depois que "a ndo interven¢do da
inteligéncia e do esfor¢o cooperativo e coletivo foi um convite para
uma intervencdo imediata, a curto prazo, por parte dos que tinham os
olhos postos nos proprios lucros". Segue-se a sentenga que Goncharov
julgou util: "As conseqiiéncias foram destruicdo em massa e desper-
dicio de recursos naturais, aumento da instabilidade social e hipoteca
do futuro, a favor de um presente breve e transitorio de pseudo
prosperidade".

Sabe-se muito bem que o pragmatista coloca a experiéncia
subjetiva na base da aprendizagem; e que o0s instrumentos para a
aquisicio da experiéncia sdo a teoria, 0 conhecimento, as idéias e as
convicgdes. Em sua opinido, as idéias, a ciéncia e a experiéncia ndo
refletem o mundo objetivo e s6 tém valor na medida em que forem Uteis
a humanidade. "o critério do valor de uma idéia — escreve Dewey —
é sua capacidade de resolver o pro-
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blema para que foi concebida. Praticabilidade (workability) — eis 0
teste, a medida ou o critério da verdade". Ao invés de falarem em
objetividade da verdade, os pragmatistas falam em utilidade da
verdade. Sem duavida tal "filosofia" convém muitissimo bem a
burguesia norte-americana, pois tudo quanto julga util é declarado
verdadeiro. o "Plano Marshall" é 0til aos reacionarios, logo é
verdadeiro. As leis contra os trabalhadores ndo sdo menos Uteis, logo
também sdo verdadeiras. com esse sofisma pode-se provar
absolutamente tudo, até que os fazedores de bomba atdbmica norte-
americanos sdo cordeiros inocentes, ou que o0s educadores
reacionarios sdo benfeitores da humanidade inteira, tal como se
apresentam.

0 pragmatismo, como forma do idealismo subjetivo, é uma
ideologia do imperialismo saqueador e absorve tudo quanto ha
reacionario no passado. Assim o pragmatismo ndo repudia a religido
mas até a encara como parte da filosofia. Dewey, por exemplo,
examinando a luta da ciéncia e da religido, no plano histdrico, avalia
essa luta independente e isoladamente das condi¢Bes concretas, socio-
histéricas, como uma luta por autoridade. A ciéncia conquistou a
religido apenas por que essa Ultima dependia de instituicdes obsoletas,
odiosas a sociedade. Agora, porém, quando as instituicbes sociais
correspondem aos interesses da sociedade, isto é, da burguesia, é
possivel completa alianca da ciéncia e da religido. Mais do que isso:
Dewey e Counts reputam indispensavel utilizar a religido na luta em
prol da "democracia". A unido da "Casa Branca" com o Vaticano é
plenamente justificada pela filosofia pragmatica. Counts escreve sem
pudor que "certos elementos da ética dessa fé (Cris-tandade) formam
uma parte essencial e basica de nosso credo social".

A fonte dessa deturpacgdo das idéias de Dewey sobre a relagdo da
ciéncia ¢ da religido ndo vem citada nem foi possivel localiza-la. A
transcricdo de uma tnica sentenca de Counts, embora fora do contexto,
esta correta, salvo quanto a citagdo da palavra "Cristandade" em vez de
"fé hebraico-cristd". Foi extraido de seu livro Education and the
Promise of America. Afirma Counts que, embora o povo norte-
americano esteja "infinitamente dividido" no reino da teologia, em
geral identifica alguns dos rnais profundos valores da democracia "com
os ensinamentos da tradicdo hebraico-cristd" — o "supremo valor e
dignidade do individuo", o "principio da fraternidade humana", ¢ a
idéia de "misericordia". Reconhece €le também que esses conceitos
éticos possuem outras raizes historicas.
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Os pragmatistas encaram a opressdo e a exploracdo dos
trabalhadores, pelos capitalistas, como uma condicdo natural. o
dominio econbmico e, conseqiientemente, o dominio politico da
burguesia, parece, é uma expresséo de liberdade. A livre iniciativa e 0s
negdcios ddo uma oportunidade a algumas pessoas de subirem e a
outras de cairem na escala social. Assim a liberdade e a igualdade
estdo em relacdo inversa. "com o crescimento do nivel de instrucdo e
de interesses, segue-se inevitavelmente uma diversificacdo de misteres,
oficios, vocacGes e aquisicdes. Estabelece-se assim, entre o0s
individuos, graus variaveis de poder e prestigio, pois o cérebro
humano jamais atribuiu valores iguais -as muitas variedades de posses
do homem ou de produtos das aptiddes humanas. As gradacdes, na
escala social, apareceriam, desta maneira, como perfeitamente na-
turais". (Foundations of American Philosophy of Education, p. 268).
Nestas condicOes, do ponto de vista dos pragmatistas, a divisdo da
sociedade em classes € determinada pelos diversos talentos
individuais. E uma vez que a capacidade das pessoas & sempre
desigual, a exploracédo do pobre pelo rico, ao que se presume, sempre
existird como condi¢do natural da humanidade.

Aparentemente este paragrafo nasceu do Capitulo X do volume
citado, "Igualitarismo ¢ Gradacdo Social" ("Equalitaria-nism and Social
Gradation") de Jay C. Knode. A transcrig@o esta correta, salvo quanto a
eliminagdo feita por Goncharov, das palavras "e classes", depois da
palavra "individuo", da segunda sentenca. Ja a interpretagdo dada a
posicdo geral de Knode, no tocante a igualdade, foi muito deturpada.
Ao trecho transcrito segue-se imediatamente a sentenca : "Todavia, no
mundo Ocidental ocorreram movimentos, de tempos em tempos,
tendentes a dar énfase especial a igualdade dos homens, movimentos
esses que jorraram sobretudo de trés fontes, a saber: visdo religiosa,
deducdo filosofica e — as vezes em oposi¢do aos dois primeiros —
situagdes extremamente praticas". o autor traca depois, em linhas
gerais, a evolucdo do conceito de igualdade nos tempos modernos,
sobretudo nos Estados Unidos. No final do capitulo afirma éle que "ndo
ha duvida (a menos que se subverta toda a base ocidental da
civilizagdo) que €le (o Americano médio) atingira, dentro das proximas
décadas, uma distribuicao de renda econdmica muito mais equitativa".

Dewey, Counts e outros fazem do pragmatismo, como filosofia
reacionaria, a base da educacdo. Partindo dessa teoria, encaram a
educacdo como 0 mais importante meio de ajustar a
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juventude a vicia, 'as condi¢fes da sociedade burguesa. Dewey
assevera que a pedagogia, como ciéncia, s6 pode erguer-se sdbre a
filosofia. A filosofia da educacéo, a seu, ver, ndo é o primo pobre da
filosofia geral; em sua analise final é o0 aspecto rnais importante da
filosofia.

Alguém dificilmente negara que a filosofia desempenha magno
papel no desenvolvimento de qualquer ciéncia, sobretudo na educacéo.
Mas que espécie de filosofia? A filosofia pragmatica ndo faz a
educacdo avancar; fa-la recuar para os negros tempos da idade média,
transformando-a em arma cémoda posa escravizar os trabalhadores
dos Estados Unidos e os trabalhadores dos paises "marshalizados".

A filosofia pragmatica e seus representantes acham-se in-
timamente ligados a politica reacionaria dos grupos dirigentes norte-
americanos. Os pragmatistas colocaram a pedagogia, como ciéncia da
educacdo, a servico do imperialismo.

Dewey, Counts e outros louvam até as alturas a democracia
norte-americana e a cultura reacionaria. Counts, por exemplo,
assevera que a civilizacdo norte-americana é "sem par", e "gloriosa e
que os Estados Unidos, ao que se saiba, ndo tém passado feudal.
Counts falsifica a historia, pura e simplesmente, esquecendo de
propésito que a escravidao floresceu nos Estados Unidos, por longo
tempo, e que a discriminacdo racial ai € amplamente praticada, nos
dias de hoje. Sobrevivéncias da escraviddo existem por toda parte, nos
Estados Unidos, sobretudo nos estados do sul. Dezesseis estados
mantém escolas separadas para o0s negros. As pessoas de cor em geral
se encontram em pior situacdo que os brancos. V. I. Lenine ja havia
assinalado esse fato, em sua época: "... As sobrevivéncias econdmicas
da escraviddo ndo diferem de modo algum das sobrevivéncias do
feudalismo, e no sul dos Estados Unidos, que ja foi escravocrata, essas
sobrevivéncias sdo muito fortes..." (V. I. Lenine, Obras, Vol. XVII, pag.
581).

Em seu trabalho Education and the Promise of America Counts de
fato fala da "gloriosa e sem par heranga" do povo norte-americano.

"Conguanto se tenham feito tentativas de estabelecer idéias e
instituicbes feudais, nos Estados Unidos, tais tentativas nunca forarn
coroadas de real éxito". o fato é historicamente correto. Além
disso,Counts ndo faz tentativa alguma de atenuar os males da
escravidao e suas conseqiiéncias. Afirma explicitamente que "durante
0s cento e cincoenta anos que se seguiram a primeira
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colonizacdo, uma grande proporcdo dos imigrantes eram servos e
escravos negros”. Em outro trecho refere-se a "instituicdo da
escraviddo negra" como sendo "sempre uma ocasido para desculpas e
sempre uma violacdo de suas (do povo norte-americano) rnais
profundas conviccdes". Para acrescentar rnais adiante: "o tratamento
gue demos ao negro deve perturbar profundamente o sono de todos
quantos professam devogdo aos principios democraticos ou cristdos".
Concordaria mesmo com a opinido de Gunnar Myrdal, de que "o
tratamento dado ao negro é o maior e o rnais evidente escandalo dos
Estados Unidos".

A fim de justificar a politica colonial do imperialismo, os tedricos
reacionarios da educacdo desenterraram a teoria racial. Lemos em
Foundation of an American Philosophy of Education : "Se nos
comparamos com o aborigene da América do Sul, afi-gura-se-nos
6bvio que as diferencas correm, em grande parte, por conta da
hereditariedade™.

Excetuado o fato de Goncharov colocar o aborigene na América
do Sul, e ndo na Africa do Sul, a transcri¢do extraida do capitulo da
autoria de Edward F. Castetter, A Evolucdo, 0 Homem e a Educacéo
(Evolution, Man and Education) esta correta. Ndo obstante, o
educador soviético podia ter transcrito também a seguinte sentenca, do
mesmo paragrafo: "Existe um consenso geral, entre os homens de
saber, que a média geral da capacidade humana pouco aumentou, se ¢
que aumentou, nos ultimos 10.000 anos ou mais".

E uma certa Sr* Warren, no artigo "o Ensino da Historia Depois
da Guerra" ("The Teaching of History after the War") exige o estudo
da antropologia para se compreender os povos da Rlssia e do Oriente
em geral, e para provar a superioridade da raca anglo-sax6nica s6bre
as demais. Vé-se que a triste histéria da Alemanha Fascista nada
ensinou aos americanos racistas.

Depois de muito pesquisar verificamos que a Warren citada ¢
Constance Warren, na época Presidente do Colégio Sarah Laurence,
personalidade de ha muito conhecida no mundo educacional por suas
idéias progressistas. o artigo foi publicado no nimero de abril de 1944
da Education, sob o titulo "o Ensino da Historia do Mundo de Apods
Guerra". ("Teaching History in the Post-War World"). o "resumo" de
Goncharov ¢ de tal maneira espantoso que vale a pena transcrever todo
o paragrafo que lhe deu origem. Ei-lo :



.76 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

"Foram necessarias duas guerras mundiais para abalar os
historiadores em seu provincialismo. Os colégios devem preparar-se
para, no futuro, satisfazer a procura de histéria canadense, latino-
americana, russa, do Oriente proximo ¢ do Oriente, dando, também
neste ponto, & compreensao dos povos com que teremos no futuro
relagdes rnais intimas e, espero, mais amistosas, maior relévo do que a
cataloga¢do de suas dinastias, guerras e rela¢des diplomaticas.
Estreitamente ligado a historia estara o estudo da antropologia pois
teremos contacto rnais intimo, neste mundo que cada vez se torna
menor, com povos em diversos estagios de desenvolvimento, ¢ de
culturas que diferem grandemente pelo mundo afora. E tenho
esperangas de que nos tornemos rnais agudamente sensiveis a
necessidade de melhor compreender esse problema, dentro de nossas
proprias fronteiras".

Desnecessario dizer que Constance Warren ndo faz a menor
referéncia, no artigo, a "raga anglo-saxonica". Trata-se de pura
invengao.

Contudo, por rnais alto que louvem o sistema de vida norte-
americano, a maneira de pensar norte-americana e a democracia
norte-americana, Dewey, Counts e outros sentem um medo animal da
crescente catastrofe do sistema de economia capitalista. Admitindo a
"instabilidade social”, gritam s6bre a necessidade de tomar medidas
resolutas, a fim de evitar uma revolucdo. "A instabilidade social
atingiu um nivel que ameaca provocar uma revolucdo, se ndo se
tomarem medidas repressivas”, escreve Dewey em seu livro Problems
of Men.

A leitura do trecho acima poderia levar o leitor a supor que
Dewey propde a convocagdo das forgas armadas para debelar as greves
operarias ¢ as rebelides populares. Para que possa bem avaliar a
erudicdo de Goncharov, o leitor devera notar que o capitulo de que
presumivelmente extraiu a cita¢do surgiu pela primeira vez em 1938,
sob o titulo "A Democracia e a Educacdo do Mundo de Hoje"
("Democracy and Education in the World of Today"). Nessa época
Dewey se achava rnais perturbado com o surgimento do Fascismo que
com a amea¢a do Comunismo. Depois de ressaltar as grandes
expectativas do "idealista social", por volta de 1900, passa €le a chamar
a atencdo para certos fatos melancoélicos, encerrando seu paragrafo com
as seguintes palavras: "Em vez da promocao de seguranca econémica e
do movimento em prol da eliminagdo da pobreza, temos agora grande
aumento em extensdo e intensidade das crises industriais, com enorme
aumento de incapacidade de-
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os trabalhadores encontrarem emprego. A instabilidade social atingiu a
um ponto que pode prenunciar revolucdo, se ndo for obviada".
Goncharov extraiu essa ultima sentenca e alterou profundamente seu
significado. Evidentemente Dewey clama por medidas destinadas a
evitar as crises industriais.

Na opinido desses professores burgueses, 0 povo ndo compreende as
novas condicdes de vida e se volta ansiosamente, ndo para o futuro, mas
para o passado. Apesar disso, o pragmatismo é um,a filosofia de "acéo",
e seus representantes projetam uma estrada para salvar a economia
capitalista de crises permanentes. Essa estrada consiste numa
modificacao do sistema educativo. o ensino deve ajudar os reacionarios a
manterem o povo em obediéncia e submissdo. "Hoje — escreve Counts
— guando nos encontramos diante de dificeis problemas pessoais ou
sociais, tendemos para ver na educacdo uma solucdo infalivel”. Mas o
sistema educativo vigente ja ndo inspira confianca; ndo satisfaz as
necessidades do século e tem de ser radicalmente , modificado.

Ao definir a esséncia da educacdo, Dewey parte da posicdo de
gue ela se processa sob o signo da "participacdo do individuo na
consciéncia social da raca". Dewey atribui papel saliente ao ambiente
social, na formacdo da personalidade da crianca."A Unica educacdo
verdadeira afirma éle — processa-se através do estimulo
transmitido as aptiddes da crianca pelas exigéncias da situacéo social
em que ela se encontra”. (Education Today).

Como pode a crianca, porém, saber se reage correta ou in-
corretamente a influéncia do meio ? Parece que com o auxilio de
adultos que julgam o comportamento da crianca também ela percebe o
significado especial desse comportamento.

Todavia, o julgamento dos adultos pode ser demasiado subjetivo;

0 que se afigura positivo para um, pode parecer negativo para outro.

Deve haver uma medida ou critério que defina o significado do
"bem" e do "mal”. De onde vem a moralidade; o que determina as
normas de conduta?

A moralidade, segundo Dewey, depende dos fatos "que surgem
das relacGes ativas de certos seres humanos com outros, em
conseqiiéncia de ac¢des reciprocas, no campo de necessidades, crencas,
julgamentos, satisfacdo e insatisfacdo". Parece que, em conseqiiéncia
de "acOes", "crencas" e "julgamentos reciprocos”, ocorrem nos
Estados Unidos: um crime grave em cada 18,7 segundos; e
diariamente 26 assassinatos, 255 estupros e 463 roubos de automdveis.
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com idéias nebulosas Dewey oculta a proposicdo de que a
moralidade ndo reflete os interesses de classe da burguesia norte-
americana, pois sempre existem relacfes sociais entre os individuos.
Silencia discretamente sébre o fato de que as crencas, julgamentos e
necessidades dos reacionarios norte-america-nop sao impingidos ao
povo dos Estados Unidos e exibidos como o jsistema de vida norte-
americano.

Em virtude da "interacdo", formam-se 0s conceitos de "bem" e
"mal”, e, como Dewey assevera, a crianca assimila espontaneamente
tais conceitos. E o papel do professor, ao cultivar a moralidade, reduz-
se a selecdo de tais influéncias. Se é assim, qual o critério por que
devera orientar-se o professor nesta selecdo? Parece que é guiado
pelas normas de comportamento que predominam nos Estados Unidos.

Sabe-se muito bem que o0s objetivos da educacdo desempenham
tremendo papel na pedagogia. Qual sera, portanto, o objetivo da
educacéo, segundo Dewey? 0 mestre ndo deseja defi-, nir o obj,etivo da
educacdo, esquiva-se de todo a essa questdo essencial, n-a teoria e
pratica da educacdo. A julgar por seu ponto de vista, ndo se deve nem
mesmo levantar a questdo do objetivo da educacéo. "N&o sabemos como
sera a civilizacdo, dentro de 20 anos™ — escreve éle com pessimismo. A
educacdo, a seu ver, "é antes de tudo um processo de crescimento e ésse
processo, e ndo o resultado, é que importa”.

o trabalho de que Goncharov presumivelmente extraiu essas
citagdes ¢ Education Today, colecdo de ensaios e artigos publicados
sob forma de livro, em 1940. Goncharov, porém, ndo declara que a
fonte de fato é o Meu Credo Pedagdgico (My Pedagogic Creed),
surgido em 1897. Ao formular sua opinido sdbre a natureza da
educacio, seis anos antes da fundacio do Partido Bolchevista e vinte
anos antes da Revolugdo Bolchevista, o grande filésofo afirma sem
sombra de pessimismo: "com o advento da democracia, ¢ das modernas
condi¢des industriais, ¢ impossivel predizer com exatiddo como sera a
civilizagdo, daqui a vinte anos".

Longe de se esquivar a questdo dos objetivos da educacio,
enfrenta-se de peito, mas no contexto de uma civilizagdo que se
modifica com grande velocidade. Ja& que "¢ impossivel preparar a
crianga para um determinado complexo de condigdes", propde €le que
a "preparemos para o futuro", "dando-lhe completa posse de suas
aptidoes", dando-lhe "dominio proprio". De resto, Dewey ndo diz em
My Pedagogic Creed que "o processo, ¢ ndo o resultado é que
importa". Na realidade diz coisa totalmente diversa,
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a saber : "Creio que a educacdo deve ser concebida como uma continua
reconstrugdo da experiéncia; o processo € o objetivo sdo uma Unica e
mesma coisa".

Ja em sua Ultima obra Problems of Men, Dewey finalmente
resolve dizer que o proposito da educacéo é educar para a democracia.
Veremos abaixo que Dewey se vé for¢ado a admitir que ndo sabe o que
é democracia e que, portanto, ndo conhece os objetivos da educacao.
Toda essa conversa sébre os propositos da educacdo, no caso de
Dewey, ndo passa de um biombo atras do qual éle oculta os
verdadeiros objetivos da educacéo, a saber: educar a geracdo nova no
espirito de submissdo aos monopolistas norte-americanos, no espirito
de submissdo a ordem social burguesa.

George Counts, outro "pilar" da pedagogia reacionaria norte-
americana, usa de maior franqueza quando fala sbbre objetivos e
tarefas educacionais. Sustenta que todo trabalho edu-cativo, quer o
feito dentro da escola, quer o estranho a escola, deve dirigir-se para
uma tarefa educativa Unica; e que todos 0s instrumentos educativos
devem ser coordenados a fim de que os jovens possam compreender
gue "somos irmaos, filhos do mesmo pai, membros de uma Unica
familia humana". Dir-se-ia que os Du Ponts, os Rockefellers, os Fords
e demais magnatas das financas sdo irmdos dos seis milhfes de
desempregados existentes nos Estados Unidos. Eis os ideais "sociais"
de Counts. N&o é sem motivo que éle afirma ser a religido o elemento
ético essencial, na educacdo. A apologia da fraternidade e da igual-
dade sob as condicdes burguesas contemporaneas, quando toda a
riqueza se concentra nas maos de uns poucos, nao so é ridicula como
hipdcrita e até mesmo cinica.

Essa citagdo, extraida de Education and the Promise of America
foi completamente isolada de seu contexto. No livro, ela faz parte de
uma discussdo de certos elementos éticos da tradicao hebraico-crista.
Depois de afirmar que essa tradicdo proporciona os "fundamentos
morais para a paz ¢ a boa vontade na terra", Counts escreve o seguinte:

"Proclama o sublime principio da fraternidade, da igualdade e
essencial unidade de todas as ragas e povos do mundo. Nagao alguma é
superior ou inferior a outra, em virtude de seu poderio ou do lugar que
ocupa presentemente na historia. Homem algum ¢ superior ou inferior
a outro, em virtude do trabalho que faz, da posicdo social de sua
familia, da cor de sua pele, ou mesmo do altar em que exerce seu culto.
Motivo
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algum da ao homem o direito de explorar outro homem, de usa-lo como
meio para atingir seus fins. Todos sdo irmdos,. filhos do mesmo pais,
membros de uma tnica familia humana. Nio existem castas ou racas
superiores apontadas por Deus, ou por sua propria natureza, para
governar e escravizar o resto da humanidade".

Em lugar algum fala Counts em "tarefa educativa tnica" a ser
consumada através da coordenacao de todos os 6rgaos encarregados de
moldar a inteligéncia. Assim como também nao sugere, de todo, que "a
religido ¢ o elemento ético essencial, na educagdo". Pelo contrario,
ressalta que o valor ético e ndo a san¢do religiosa ¢ que importa. Sua
visao do mundo ¢ fundamentalmente a de um naturalista. Além de que,
ao examinar a atual situacdo da democracia norte-americana, neste
mesmo livro, salienta que "a concentragdo da riqueza tendeu para criar
uma classe privilegiada ¢ para langar grandes massas de nosso povo na
dependéncia e na inseguranga".

Ao dizer que a educacdo cumpre satisfazer os interesses ndo de
uma classe ou partido qualquer mas de todo o povo, Counts
deliberadamente deturpa a verdade e fecha os olhos ao fato de que
toda a atividade educacional, nos Estados Unidos, esta a servigo do
capital monopolistico.

Ressoam em Counts as notas do imperativo categoérico de Kant,
guando escreve gue todo homem deve ser considerado como pessoa de
"dignidade e valor (nico" e que ninguém deve usar um ser humano
como meio para a consecucdo de um fim especifico. o sr. Counts sabe
muito bem como a burguesia usa as massas trabalhadoras para a
consecucédo de seus fins egoisticos. Os imperialistas norte-americanos
adoram falar em nome do povo e usar a democracia como um escudo..
.E Counts, por sua vez, ao exaltar os propdsitos cristdos-burgueses da
educacdo, enfeita a mascara da democracia, a qual nem assim
consegue ocultar os dentes predatdrios de um imperialista.

Dewey tem medo mortal da ira popular. Como bom criado dos
plutocratas, tem pavor de que os trabalhadores estabelecam uma
ordem social devotada aos interésses do povo. Prega, por isso, que se
utilize a educacdo para aperfeicoar as relacdes capitalistas e a
exploracdo do homem pelo homem. "A nocdo de que uma reforma
social de carater basico s6 pode operar-se por meio da forca violenta é
produto de falta de fé na inteligéncia, como método; e essa descrenca
¢, em grande medida, produto de um ensino que, em virtude de sua
relativa falta de liberdade, ndo tem habilitado a juventude a enfrentar
inteligentemente as rea-
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lidades de nossa vida social, politica e econdémica”. (Problems of
Men).

A citagdo esta correta. Nao s6 aqui como em todas as suas atitudes
filosoficas, Dewey pde em duvida o rnais vital dos dogmas comunistas
— o dogma de que as alteragdes fundamentais nas estruturas ¢ rela¢des
sociais s6 podem consumar-se mediante o uso da violéncia. No numero
de 15 de setembro de 1948 do Bolshevik, 6rgdo tedrico e politico do
Comité Central do Partido Comunista da Pan-Unido, esse dogma ¢é
exposto com a maior clareza: "As leis gerais de transi¢do do
capitalismo para o socialismo, reveladas por Marx e Engels,
experimentadas, aplicadas e desenvolvidas por Lenine e Stalin, com
base na experiéncia do Partido Bolshevik e do estado Soviético, sdo
obrigatorias para todos os paises". A teoria de democracia exposta por
Dewey ataca esse dogma.

o fato de a burguesia norte-americana e a burguesia de outros
paises serem mantidas pela violéncia e a exploracdo dos
trabalhadores, e de guardarem em suas maos praticamente todos 0s
recursos nacionais nao perturba. Dewey nem um pouco. Outra coisa
totalmente diversa o perturba, isto €, que o povo possa usar de forca
contra a burguesia. Logo, cumpre que o sistema de educacdo seja
organizado de modo a cultivar nos estudantes o tremor sagrado diante
dos exploradores e um desejo de morrer obedientemente na defesa de
seus interesses. Do contrario o individuo sera acusado de descrenca no
intelecto ou talvez mesmo seja julgado de todo incapaz,
intelectualmente. E, por falar nisso, é exatamente o que a burguesia
norte-americana faz com os filhos dos trabalhadores, por meio de
inimeros testes e questionarios.

Todo mundo sabe hoje em dia que a plutocracia norteamericana
esta travando luta furiosa pelo dominio do mundo. Tudo isso sob a
mascara de liberdade e luta em prol da democracia.

Dewey dedicou atencdo particular ao papel da autoridade na vida
social e privada. Declara-se a favor de "liberdade” e "autoridade"
ilimitada. "Todavia — acrescenta — a esfera da liberdade tem seus
limites. Quando a liberdade comeca a degenerar em licencga, é funcéo
propria da autoridade intervir para restaurar o equilibrio".
Aparentemente, na opinido dos norte-americanos reacionarios, a
liberdade dos povos grego, chinés e coreano transformou-se em
licenca e requer a interferéncia "autorizada" dos Estados Unidos.



282 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS FPEDAGOGICOS

Essa cita¢do foi extraida do Capitulo VIII de Problems of Men,
intitulado "Autoridade e Resisténcia a Modificagdo Social" (Authority
and Resistance to Social Change). Esse capitulo apareceu em 1936,
como artigo. A transcri¢do esta substancialmente correta, mas exprime
uma atitude que Dewey se apressa a refutar, no paragrafo seguinte. "A
formula — diz éle — como a maioria dos slogans que conquistam
popularidade, deve sua voga a influéncia ao fato de parecer
proporcionar uma solu¢do para um problema importante, quando de
fato o evita".

As forcas reacionarias do imperialismo pregam abertamente a
guerra contra 0s paises democraticos e 0os ameacam nao s6 com a
bomba atdémica. Os cultos servidores do capital monopolistico norte-
americano, ao espalhar callnias sébre esses paises e suas instituicdes
educativas — sobretudo sdbre a URSS e nosso sistema de educacdo —
escondem seus objetivos cupidos e ddo certa plausibilidade a
reacionaria teoria educacional dos Estados Unidos. Counts, Dewey e
outros situam-se inteiramente entre os rnais frenéticos expansionistas e
instigadores de guerra. Gritam rnais alto que seus senhores sobre a
necessidade de estender a influéncia dos Estados Unidos ao mundo
inteiro e de levar o sistema de educacdo norte-americano a todos os
cantos do globo.

Counts e Dewey bradam sobre liberdade de educacdo, que a
educacao ndo deve depender dos interésses de classe; eles proprios, no
entanto, participam total e completamente da politica dos grupos
reacionarios dos Estados Unidos, tentando dar-lhe cumprimento. Para
comprovar essa afirmativa, citaremos uns poucos trechos de um artigo
de Counts, intitulado "Educacéo para um Mundo Novo" ("Education
for a New World"), escrito durante a guerra. Eis 0 que escreveu nessa
ocasido: "E a luz da situacdo mundial em curso que devemos conceber
nosso programa educativo”.

Poder-se-ia pensar gue esse programa educativo se orientaria de
maneira a prestar a maxima assisténcia na luta das Nacfes Unidas
contra os barbaros fascistas. Segundo Counts, porém, parece que a
situacdo é rnais do que favoravel ao esta-belecimento do dominio dos
Estados Unidos sébre o mundo, por meio da forca. Eis o0 que escreve:
"A primeira é a questdo do poder. A esse respeito os Estados Unidos
ocupam hoje posicdo impar no mundo e em sua propria histéria.
Somos o rnais poderoso membro das Nacdes Unidas e, quando
Vencermos a guerra, seremos a rnais poderosa nacdo da terra.
Nunca dantes
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ocupamos essa posicdo vantajosa, e jamais estaremos em idéntica
situacdo. Essa é nossa chance. Nunca mais ela se repetird". Tal a
linguagem imperialista de um recém-chegado "democrata" da
educacdo. Counts prega abertamente a disseminacdo do sistema
educativo norte-americano por todo o mundo, por meio da forca
armada.

A "transcrigdo" acima foi extraida do Capitulo I do Sexto Anuario
da Sociedade John Dewey, "Mobilizagdo dos Recursos Educacionais"
(Mobilizing Educational Resources), publicado em 1943. As sentencas
transcritas estdo substancialmente corretas embora situadas em um
contexto da lavra do proprio Goncha-rov, que omitiu varias sentengas
sem a inclusdo dos usuais sinais de omissdo. No capitulo Counts
argumenta a favor do abandono da politica de isolacionismo, no mundo
de apos guerra, instando por que os Estados Unidos assumam
responsabilidade proporcional a seu poderio, na constru¢do de uma
"paz duradoura" e na aplicacdo dos "principios da Carta do Atlantico a
todos os povos". Nada do que diz pode ser interpretado como um apelo
em prol do "estabelecimento do dominio dos Estados Unidos sobre o
mundo por meio da for¢a". Pelo contrario, argumenta a favor da
"construcdo de uma ordem mundial em que todas as nagdes possam
viver em paz e liberdade". Nao fala também em "nossa chance" mas em
"nossa oportunidade” e "responsabilidade".

Nao existe o minimo fundamento para a afirmativa de que Counts
prega abertamente a disseminagdo do sistema educativo norte-
americano pelo mundo inteiro, por meio da "forga armada". com efeito,
a posicdo que assume em seu livro Education and the Promise of
America é de que a educacdo ¢ "sempre fun¢do de uma determinada
civilizagdo, em determinada época da histéria", que "nunca serd um
processo puramente auténomo, independente de tempo e espaco e
conduzido segundo suas proprias leis", que é "uma parte integral de
uma civilizacdo tanto quanto o é um sistema politico ou econémico". A
seu ver a educag@o ndo € artigo de exportagdo.

Counts ndo estd desacompanhado em sua pretensiosa corrida
para o dominio mundial. Outros educadores escreveram e continuam a
escrever nos mesmos termos. Até o estudo de linguas estrangeiras, nas
escolas, é feito de maneira a servir a politica do imperialismo. No
Modern Language Journal essa afirmativa aparece sem rebuco. No
nimero de 1.° de novembro de 1942 dessa revista encontramos o
seguinte: "Quando termi-
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nar a presente guerra, nés Americanos esperamos ser lideres num
mundo novo, melhor. E verdadeiros lideres devem entender as pessoas
que dirigem, tanto linguistica como culturalmente".

Essa transcricdo estd substancialmente correta mas em seu
contexto original ndo se pode dizer que significa o que Goncha-rov lhe
atribui. o artigo apareceu no nimero da revista de janeiro de 1942.

Os principios da educacdo patridtica sdo objeto de ataques
sobremodo severos, por parte dos educadores americanos rea-
ciondrios. Counts, Dewey, Phillips e outros pregam o cosmopolitismo,
despejam baldes de lama e caltnia s6bre nossas escolas e as dos
paises de democracia popular, s6 porgue cultivam na mocidade o amor
a patria. Os educadores reacionarios cospem sbbre esse sentimento
nobre, chamam de nacionalistica a educacao patridtica. Essa gritaria,
por parte dos criados do capital monopolistico, apenas prova que a
reacao norte-americana esta mobilizando todas as forgcas — tendo em
vista uma preparacéo ideoldgica para a guerra, de modo a justificar
sua atividade traidora para com seu proprio pais, seu proprio povo —
e utilizando o cosmopolitismo como arma venenosa na luta contra uma
nova ideologia progressista. Na realidade, a burguesia ndo pode
ministrar uma educacao patridtica, no momento. Patriotismo significa
amor a patria e desejo de servi-la com todas as forcas. Por amor a
interésses mesquinhos e mercenarios a burguesia esta pronta a trair a
patria; esta pronta a afogar no sangue do povo nao sé a propria patria
como 0 mundo inteiro. Os reacionarios estdo pondo em pratica uma
educacdo gema nuinamente nacionalista e racista.

A palavra "cosmopolitismo" tal qual usada por Goncharov, pode
induzir o leitor norte-americano a confusdo. Na velha Russia e na
Unido Soviética, até o ano de 1948, o térmo tinha o mesmo significado
que tem em todo o mundo ocidental, durante séculos. No enorme
Explanatory Dictionary of the Russian Language, em quatro volumes,
preparado por um grupo de homens de saber durante os anos de 1935-
1940 e que foi publicado, sem revisdo, até 1947, a palavra
"cosmopolitismo" ¢é definida como "opinides e convicgdes de um
cosmopolita", e "cosmopolita" significa "pessoa que ndo se considera
membro de uma nacionalidade, que considera o mundo inteiro como
sua patria". A edicdo de 1935 do Webster's New International
Dictionary of the English Language (Unabridged) da pratica-
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mente a mesma definicdo: "Cosmopolita — pessoa que se sente a
vontade em qualquer pais; cidaddo do mundo; pessoa destituida de
preconceitos ou liames nacionais"

Assim era até 1948. Nesse ano, apos a fundagdo da Republica de
Israel, houve, parece, um ressurgimento de nacionalismo judaico,
muitos judeus solicitaram permissdo para deixar a patria soviética e se
reunirem a seus parentes, em sua velha patria. A dire¢do do Partido
respondeu com um ataque selvagem contra os "anti-patriotas" e
"cosmopolitas apatridas". Iniciando no campo da critica teatral, o
ataque passou logo por todo o aparelho cultural — literatura, drama,
cultura e ciéncia. A grande maioria desses "cosmopolitas" compunha-se
de judeus.

Desse episoddio nasceu uma nova definicao de "cosmopolitismo".
E, por rnais fantastico e inacreditavel que possa parecer, essa definicao
foi incluida no novo "Dictionary of The Russian-Language", publicado
em 1949. "Cosmopolitismo" — tal como aqui estd definido — ¢ "uma
atitude anti-patridtica burguesa, que hipocritamente aceita o mundo
inteiro como a propria patria, negando o valor da cultura nacional e
repudiando a idéia de defesa da patria". Evidentemente o Ministério da
Verdade, descrito por George Orwell em 1984 (Nineteen Eighty-Four),
e que proclama "guerra é paz", "liberdade ¢é escravidao" e "ignorancia é
forca", esta funcionando com excelente eficiéncia e extraordinaria
perfeicdo na Unido Soviética de hoje. o Comité Central de fato tem um
brago comprido e poderoso.

E dificil descobrir como a acusacdo de cosmopolitismo se
enquadra dentro da logica do assalto geral de Goncharov, contra os
educadores norte-americanos. Suas primeiras animadversoes tinham
sugerido que os americanos eram super-patriotas, orgulhosos de sua
"heranga gloriosa", enamorados do sistema de vida norte-americano e
consagrados a disseminacdo desse sistema por
todo o mundo  pela forca armada ! A tnica coisa que se pode
dizer é que Goncharov se esforgou por fazer o que dele se esperava,
muito embora isso significasse disparar em todas as dire¢cdes a0 mesmo
tempo. E bem possivel que, segundo o ponto de vista comunista, s6 éle
seja patriota pois, independentemente de nacionalidade, faz do amor "a
patria soviética" sua lealdade suprema.

Por que Counts, Dewey e outros educadores reacionarios
empunharam armas contra a educacao patriética? Esse tumulto tem
explicacdo muito simples. A reacdo norte-americana segue uma
politica intensamente expansionista. o Plano Marshall destina-se a
subjugar a Europa aos magnatas financeiros dos
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Estados Unidos. A independéncia nacional de certos paises interfere
nos planos desses magnatas. Dai o surgimento de tdda sorte de
"teorias" dirigidas contra a soberania de Estados e povos
independentes. E os educadores norte-americanos reacionarios, tal
como Dewey e Counts, aderiram ao jogo. Sob disfarce de novas
"descobertas" na ciéncia da educacdo, tentam impingir tolices
cosmopolitas e reacionarias, para assim ajudar os monopolistas norte-
americanos na consecucao de sua politica imperialista.

Por meio de suas assercOes reacionarias, Dewey e Counts
demonstraram rnais uma vez a intima ligacdo entre a educacédo e a
politica. A politica reacionaria da burguesia norte-americana nao sé
determina o contelido da educacdo e a formacao das-futuras geracées
dos Estados Unidos como também esta sendo disseminada, por todo o
globo, disfarcada em democratica.

Afirmando que o sistema educativo e, em conseqiiéncia, a teoria
educativa norte-americana, sdo 0s rnais democraticos, Dewey tanto
falou de democracia que afinal se atrapalhou nadefini¢cdo do conceito
de democracia, e foi forcado a admitir que ndo sabe o que é
democracia. No Capitulo Il de sua obra Problems of Men, declara
abertamente : "N&o sei exatamente o que significa democracia,
minuciosamente, no complexo das relaces concretas entre povos —
politicas, econdmicas, culturais, domésticas — no momento atual. Faco
essa confissdo humilhante tanto rnais facilmente por suspeitar que
ninguém rnais sabe o que significa democracia, concretamente. Estou
certo, porém, de que esse problema exige a cuidadosa atencdo dos
educadores-de nossos dias".

A citacdo esta substancialmente correta. o capitulo intitula-se "o
Desafio da Democracia a Educagdo" (The Challenge of Democracy to
Education) e foi publicado como artigo em 1937. Aqui Dewey luta com
o problema — "como se podera fazer a escola servir as necessidades da
sociedade democratica, o sistema de vida democréatico".

E inatil Dewey fingir que ndo sabe o que significa democracia,
pois fala em democracia todo o tempo. Sabe muito bem, compreende
muito bem que "democracia" a la Americana significa perseguicdo das
organizagOes operarias, inquéritos sébre a lealdade dos funcionarios
de instituicdes estatais, discriminacdo racial e linchamento de negros,
destruicéo da soberania de povos e paises, preparacao para a guerra
contra a URSS e os paises da democracia popular, etc.  Dewey

enxerga e compreende tudo-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 87

isso muito bem. N&o seria um bom servo dos monopolistas norte-
americanos se nao louvasse a democracia norte-americana, se hao
aviltasse a genuina democracia da Europa Oriental. Dewey, Counts,
Kilpatrick e outros ide6logos da reacdo norte-americana, despejando
callnias sujas sbbre o comunismo — a teoria rnais avancada e
progressista — procuram apresentar ao povo norte-americano um
panorama deturpado do sistema de educacdo na URSS, que é um
sistema genuinamente democratico e genuinamente humano.

Dewey, Counts e outros tedricos da educacédo, do mesmo quilate,
travam uma batalha decisiva para a preservacdo da influéncia
burguesa nédo s6 sébre a economia como também sbbre a ideologia.
Colocam a pedagogia inteiramente a servico dos interésses politicos
dos reaciondrios norte-americanos.

A descricao feita por V. I. Lenine, do professor burgués, aplica-se
inteiramente a esses professores de pedagogia atdmica: "... A posicao
social dos professores, num estado burgués, € tal que nessa profissao
s6 sdo admitidos aqueles que vendem a ciéncia a servico do capital, os
gue consentem em falar as rnais inacreditaveis tolices e bobagens
desavergonhadas, e tagarelam contra os socialistas. A burguesia tudo
perdoara aos professores, desde que se ocupem com a "destruicdo do
socialismo”. (V. I. Lénine, Obras, Vol. XVII, p. 243).

V. L. Leninle escreveu isso em 1918, quando ndo existiam os
paises da democracia popular. E facil de imaginar que atividade
violenta a burguesia e seus lacaios eruditos desenvolvem em nossos
dias, quando existe uma terra em que se constr6i uma sociedade
comunista, em que se realiza uma genuina democracia. E a autoridade
dessa terra cresce sem cessar, aos olhos dos povos progressistas, pelo
mundo inteiro.

11
INTERPRET ACAO

o artigo de Goncharov ¢ tipico cios intelectuais soviéticos. Nao
constitui excecdo. E a expressdo inevitavel da ética do totalitarismo, no
reino das coisas da inteligéncia. Lembra claramente os escritos dos
defensores ¢ protagonistas do regime nazista. Constitui completo
repudio da grande tradicdo humanista de liberdade intelectual ¢ de um
patrimdnio intelectual comum. Constitui uma degradagdo do saber, a
qual, se praticada pelo mundo inteiro, o lancaria numa nova idade
média.
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Nao ¢ simples dar uma explicagdo para o fendmeno — sem
duvida nao € tdo simples como muita gente supde. Diriam alguns que
Goncharov é apenas ignorante. Nao se pode negar que ha um fator de
ignorancia, na situacdo. Sem divida existe na Unido Soviética tanta
ignorancia sobre os Estados Unidos como existe nos Estados Unidos
ignorancia sobre a Unido Soviética, e provavelmente muito mais. A
"cortina de ferro" funciona nos dois sentidos; temos nitida consciéncia
de que torna extremamente dificil a aquisi¢do de informagdes
fidedignas relativamente a vida sob a ditadura comunista. Talvez néo
sejamos tdo conscios de suas conseqiiéncias sObre os que ali vivem.
Goncharov ndo tem experiéncia da vida numa sociedade marcada pelo
minimo grau de liberdade politica ou liberdade intelectual. Portanto,
pode presumir com facilidade que a "burguesia" norte-americana
exerce sobre o pensamento, nos Estados Unidos, o mesmo contréle que
os oOrgdos centrais do Partido exercem na Unido Soviética. Nao
obstante, muitas de suas deturpa¢des assumem a forma de pura
invengdo e, ao que tudo indica, invencdo deliberada.

Outros diriam que Goncharov esta cego ¢ magnetizado por um
dogma poderoso, defendido com a tenacidade da convicgdo religiosa.
Talvez éle veja o mundo através de uma doutrina de interpretacdo
historica, através de um quadro de idéias e imagens que deturpa sua
visdo, embora €le pretenda que esclarece todas as coisas colocando-as
na devida ordem. Em companhia de seus colegas e de acordo com a
teoria oficial, €le pode saber, acima de qualquer duvida, que os Estados
Unidos estdo no ultimo estagio do capitalismo, e que a cultura no
ultimo estagio do capitalismo estd "em estado de emaciagdo e
depravacdo". Se sabe essas coisas, sua obrigacdo profunda, como
intelectual.é procurar a prova, pois estd certo de que ela existe. com
efeito, olhando através dos oOculos fornecidos por Lenine e Stalin, é
capaz de ver muitas coisas que ndo existem. E a forca de todos esses
fatores pode ser multiplicada pelo sonho messidnico, velho de séculos,
de ver a "Russia em 1940 situada no topo do mundo civilizado, ditando
leis as ciéncias e artes e recebendo tributo reverente de toda a
humanidade esclarecida". Também pode ser multiplicada pela visdo do
"radiante apogeu do Comunismo" — preciosidade espiritual de todos
quantos marcham sob as bandeiras que t€m a estrela vermelha sobre a
foice e o martelo. Pode ainda ser multiplicada pela pura fé na
transcendente sabedoria e bondade de Stalin, o grande, o chefe,
professor e pai das massas trabalhadoras do mundo inteiro, fé que "esta
além
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da compreensdo . E possivel que Goncharov marche "pela fé. ¢ ndo pela
vista".

Todavia, outros dizem que Goncharov estd apenas cumprindo,
como "soldado leal", as ordens de seus superiores na hierarquia
comunista, no Comité Central do Partido Comunista da Pan-Union.
Esses alegariam também que essa autoridade onipotente mantém a
"cortina de ferro", for¢a todo o povo soviético a ignorancia, formula o
dogma comunista e inculca a fé comunista. Alegariam ainda que o
Comité Central, em sua sabedoria ndo contestada, é responsavel pelas
grandes e rapidas viravol-tas da politica exterior que fazem da Russia o
enigma que ela é.

Essa atitude, na opinido do autor, parece a que contém maior dose
de verdade.

Evidentemente o artigo de Goncharov sé pode ser compreendido a
luz da grande modificacdo da politica exterior dos Sovietes, ocorrida
quando a "Grande Guerra Patridtica”", como os russos a denominam, se
aproximava de seu fim triunfante. Para se ter uma no¢do dessa mudanca
de atitude dos Sovietes para conosco, convém recorrer a Short Soviet
Encyclopedia, publicada em 1943. Um longo artigo anuncia que os
Estados Unidos da América estdo participando com seus '"vastos
recursos" na "luta de libertacdo da coalisdo de estados democraticos
contra a agressdo fascista". Observa que "A América democratica
sempre alimentou vivo Interésse pela marcha do pensamento social
progressista na Russia", que "existem relagdes cientificas muito intimas
entre os cientistas dos Estados Unidos da América ¢ a URSS", e que
"mais de uma centena de cientistas soviéticos sdo membros de
sociedades cientificas norte-americanas". Proclama orgulhosamente que
"ocupando 7,1% do territério do mundo capitalista, os Estados Unidos
da América contribuem com 49% de toda a producdo industrial dos
paises capitalistas". Eis aqui o paragrafo introdutdrio da se¢do intitulada
"Cultura nos Estados Unidos da América":

"No campo da educagdo publica os Estados Unidos da América
sdo dos paises rnais avangados. o crescimento da rede de institui¢cdes de
educacao publica em massa (primdarias, secundarias e superiores,
bibliotecas, institutos e cursos especiais de ensino técnico) que serve a
varias idades e a todas as camadas da populagdo, ja se iniciara por volta
de 1870. Em contraste com varios dos maiores paises europeus, 0S
Estados Unidos possuem um sé sistema escolar destinado a todas as
camadas da populacdo. o crescimento em massa da escola norte-
americana, dando a todos os estudantes a oportunidade de avancar da
escola primaria para a secundaria e desta para as superiores, ¢ indicado
pelo au-
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mento do niumero de alunos. Assim, durante o periodo de 1900 a 1930,
o numero de alunos das escolas secundarias cresceu de 630.000 para
4.740.500, e nos estabelecimentos superiores (universidades,
"colleges", e escolas normais) durante o mesmo periodo, o numero de
alunos passou a 284.600 para 1.178.000".

Ter-se-ia que procurar muito, na literatura educativa dos Estados
Unidos, para encontrar melhor elogio num sé paragrafo. Ndo obstante,
seis anos rnais tarde um educador soviético de destaque, expressando a
politica assentada pelo Estado soviético, escreve um longo artigo "A
Escola e a Pedagogia Norte-Americanas a Servigo da Reacdo", em que
condena sem atenuantes todo o esfor¢co educativo nos Estados Unidos. E
isso a despeito de que, nesse periodo, o desenvolvimento das escolas
norte-americanas venha prosseguindo em ritmo furioso. Em vez dos . .. 4
740 500 alunos nas escolas secundarias ¢ de 1 178 000 nas escolas
superiores, no ano de 1930, as cifras hoje se situam em cerca de 7 000 000
e 2 500 000, respectivamente. Em 1947 S. V. Kaftanov, Ministro da
Educacdo Superior da URRS vangloriou-se de que "mais de 600 000
alunos recebem instru¢do" nos estabelecimentos superiores da Unido
Soviética.

A grande divergéncia entre o artigo da enciclopédia e o de
Goncharov sem duvida resulta de medidas tomadas pela alta diregcdo do
partido. Durante os ultimos meses da guerra, talvez a partir de
dezembro de 1944, mas certamente a partir de fevereiro de 1945, o
Comité Central tomou uma dessas decisdes ndo divulgadas mas fatais,
que o estudioso das questdes soviéticas ja se habitou a esperar. Decidiu
inverter a politica de colaboragdo amistosa, com as democracias
ocidentais, do periodo de guerra, e reavivar a politica de agressdo
revolucionaria no espirito de 1917. E isso exigiu que se reescrevessem
varios capitulos da histéria, nos moldes tornados famosos por George
Orwell, em sua célebre novela, Mil novecentos e oitenta e quatro
(Nineteen Eighty-Four).

Nao ¢ dificil discernir o motivo dessa tragica medida tomada por
Stalin e seus auxiliares, e que destruiu por uns tempos as gloriosas
esperancas de paz mundial nascidas em S3o Francisco. Mas a fim de
saber a verdade, devemos renunciar a qualquer veleidade e enfrentar a
realidade completamente autenticada — o objetivo final do alto
comando soviético ndo mudou desde a revolugdo e provavelmente nio
mudara durante muitos anos. Esse objetivo ¢ a derrubada a todo custo e
por todos os meios existentes de todo o mundo "capitalista", "burgués"
ou ndo-so-viético. A direcdo do partido, seguindo os ensinamentos de
Lénine, marcha para seu objetivo por caminhos tortuosos, por
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zigue-zagues, por avangos ¢ recuos, por engodo ¢ falsidade, pre-
cisamente como um exército marcha para vencer o inimigo. Sempre ¢é
orientado pelo fator poder, na situagéo.

Mesmo antes de terminar a guerra, os membros do Polit-burgo
sentiram o fato de que a posi¢do relativa dos Sovietes, no mundo,
estava sendo enormemente refor¢cado pelo curso dos acontecimentos.
Seus triunfos no reino da diplomacia sem davida ndo foram menos
brilhantes que os louros no campo de batalha. Obtiveram tremendas
vitérias em Teheran ¢ Yalta e nas salas de reunido das poténcias
aliadas. Quando a Alemanha e o Japao capitularam, encontravam-se os
soviéticos em posi¢do que ultrapassava de muito seus sonhos rnais
caros.

A melhoria da situacdo do Estado soviético foi proclamada com a
maior franqueza por Andrei Zhdanov, que vem logo abaixo de Stalin,
na hierarquia do Partido, na Polonia em setembro de 1947. Como chefe
da delegacdo soviética a reunido para a reconstituicdo do Comintern
sob 0 nome de Cominform, pronunciou vigoroso e friunfante discurso
"sobre a Situagdo Internacional". No paragrafo inicial declarou que a
guerra "mudou enormemente as relagdes de poder entre os dois
sistemas — o socialista e o capitalista — em beneficio do socialismo".
Passou entfo a documentar a afirmativa. No campo capitalista, antes da
guerra, havia "seis pseudo grandes poténcias impe-perialistas
(Alemanha, Japdo, Inglaterra, Estados Unidos, Franga e Italia) ". Trés
delas (Alemanha, Italia ¢ Japao) "desapareceram em conseqiiéncia de
derrota militar". uma quarta, a Franca, "achava-se enfraquecida e
perdera sua significagdo como grande poténcia". uma quinta, a Gra-
Bretanha, "revelava-se fraca tanto nas rela¢cdes militares quanto nas
politicas". Restava, assim, apenas um dos seis grandes Estados, no
campo inimigo — os Estados Unidos da América.

Nesse mesmo conclave na Polonia, George Malenkov, o homem
que assumiu o posto de Zhdanov, apos sua morte em 31 de agosto de
1948, anunciou com calma: "A sabia politica exterior estalinista,
adotada pelo estado soviético, tanto antes da guerra como durante a
mesma, habilita-nos a utilizar devidamente as contradi¢des existentes
dentro do campo do imperialismo. Foi esse um dos rnais importantes
fatores de nossa vitdria na guerra". E essa vitoria incluia ndo so a
derrota da Alemanha, da Itdlia ¢ do Japdo, mas também o
enfraquecimento da Franca e da Gra-Bretanha. Incluia ainda a extensdo
do poderio soviético ao Elba, o estabelecimento das chamadas
"democracias populares" na Europa Oriental, a recuperagdo, com juros,
das perdas sofridas pela Russia Imperial na Guerra Russo-Japoné-
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sa, o avango dos partidos comunistas em quase todos os paises, € a
disseminagdo de uma situacdo geral de paralisia econdmica, politica e
moral em quase toda a Europa ¢ a Asia. No outono de 1945, os
"homens do Kremlin" tinham cabal justificativa para concluir que a
historia marchava em ritmo acelerado para seu lado. Resolveram tirar
plena vantagem da oportunidade. E hoje mantém dominio sébre um
terco da raga humana.

A grande viravolta na politica externa exigia forte ofensiva
ideologica, destinada a extinguir os sentimentos amistosos para com o
Ocidente, despertados pela "coalisdo de Estados democraticos contra a
agressao fascista" e a reviver o senso de destino revolucionario que
inspirara os Bolchevistas de 1917. As linhas gerais dessa ofensiva
foram tragadas por Stalin, a 9 de fevereiro de 1946. No "discurso pré-
eleitoral", o "grande chefe" colocou toda a responsabilidade da guerra
no funcionamento das instituigdes "capitalistas" e declarou que o con-
flito demonstrara a irrestrita superioridade da ordem soviética sobre a
"burguesa" — do sistema social soviético, do sistema politico
soviético, do sistema econdmico soviético, das for¢as armadas
soviéticas.

A ofensiva foi publicamente lancada a 14 de agosto de 1946.
Nesse dia o Comité Central do Partido divulgou a primeira de uma
série de resolugdes claras e rudes, resolugdo essa que ordenava a toda a
classe intelectual participar ativamente na batalha contra os inimigos
do comunismo, no interior ¢ no exterior do pais. A resolugdo inicial
dirigia-se a escritores e jornais literarios em geral e a dois escritores ¢
jornalistas em particular. Durante os dois anos seguintes foram baixa-
das resolu¢des semelhantes, no campo do drama, do cinema, da
musica, da ciéncia € do humorismo.

Conhecidas coletivamente na Unido Soviética como "resolugdes
sobre ideologia", todas elas ressaltavam os dois pontos levantados por
Stalin, em seu discurso de 9 de fevereiro de 1946. Por um lado,
exigiam a glorificagdo das instituicdes soviéticas, o "novo homem
soviético" e a "grande época estalinista". Por outro lado, exigiam
acusacdo igualmente ilimitada de tudo que fosse "Ocidental" ou
"burgués". Os intelectuais receberam ordem de "se lancarem
ousadamente e atacarem a cultura burguesa, que estd em estado de
emaciacao e deprava-¢ao". Foram advertidos de que "esta travando-se ¢
se travara no mundo uma batalha ideoldgica ferocissima entre os dois
sistemas, entre as duas concepc¢des do mundo, entre as duas visdes do
futuro da humanidade". Ouviram muitas vezes que eram "guerreiros do
comunismo" nessa batalha, na "linha de
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frente do fogo". "A arte pela arte", a "beleza pela beleza" e o "objetivo
burgués" foram condenados em termos fulminantes. Um humorista foi
advertido de que "seu humor no radio ndo passa de riso por amor ao
riso". Até aos palhagos de circo se ordenou que dirigissem sua arte para
apoiar a nova politica do Partido.

Essas resolugdes fizeram-se acompanhar do reforcamento da
"cortina de ferro" ¢ da redu¢do das comunicagdes com o Ocidente ao
rnais baixo nivel desde a Revolu¢do. Os povos da Unido Soviética so
podem ouvir os mais fracos ecos das vozes do mundo livre. Detras do
sempre vigilante corddo da policia politica, dentro desse vasto deserto
intelectual em que jazem enterradas as brilhantes promessas do
socialismo internacional, todos os recursos da sociedade industrial para
a formagdo da inteligéncia estdo sendo orientados para a construcdo de
dois grandes mitos — um sobre a Unido Soviética, o outro sdbre o
Ocidente e particularmente sdbre os Estados Unidos. E nesse panorama
geral que o artigo de Goncharov pode ser entendido. E ao leitor norte-
americano cabe saber que ndo se trata de um artigo de um homem livre
ou de um intelectual independente. Pelo contrario, trata-se da expressao
da politica do Estado soviético, da qual nao se tolera o menor desvio. A
analise de centenas de artigos do Sovietskaia Pedagogika sobre o
mesmo tema sO serviria para reforcar os padrdes estabelecidos por
Goncharov. Na Unido Soviética a falsificacdo, como tudo rnais, ¢é
monolitica. Todos que falam ou escrevem tém de dizer a mesma
mentira. Isso significa que atras da "cortina de ferro" até a atividade
intelectual, a derradeira esperanca da verdade, se transformou em nua
arma politica. Em seu sentido historico, portanto, essa intelectualidade
esta morta.

Nineteen Eighty-Four (Mil Novecentos e Oitenta ' e Quatro) pode
estar rnais perto do que pensais!



ACERCA DO ESTUDO EFICIENTE (*)

Rui CARRINGTON DA COSTA

Do Liceu Nacional de Braga.

Julgamos ndo dar nenhuma novidade, afirmando que a habilidade
para ,0 estudo ndo ¢é inata. Sendo assim, parecia estar naturalmente
indicado que todos aqueles cuja ocupagdo ¢é estudar, procurassem
adquirir essa habilidade, ou fossem orientados na sua aquisicao.

A verdade é que tal ndo sucede.

Oficialmente, ¢ aos 7 anos de idade que a crianga comega a ter
uma ocupac¢do bem definida: a de estudar. E se, rnais tarde ingressar na
Universidade, tal ocupa¢do absorve-lhe, por completo, uma boa parte
da sua vida, visto que a inicia ainda crianga para a terminar ja adulto.

Repare-se, no entanto, em que durante esses longos anos, — que
em alguns cursos chegam a ser dezessete —, aprende-se tudo, exceto a
estudar.

Como se compreende tal atitude?

Como se vai exigir a uma crianca a habilidade de estudar com
eficiéncia, se esta ndo ¢ rnais do que uma arte que se torna necessario
adquirir?

A razdo estd, em nosso modesto entender, no significado atribuido
a palavra estudar.

E que, em outros tempos, esse termo queria dizer decorar o que se
encontrava nos livros, ou o que lecionava o professor. Deste modo, as
palavras estudo e memorizagdo tornaram-se sindnimas !

Infelizmente, esta confusdo perdura em nossos dias, o que
determina que ndo se procure ensinar os alunos a estudar, nem sequer
nisso se pense.

Ja em 1885, o famoso psicologo Stanley Hall tinha evidenciado a
necessidade desse estudo, quando mostrou que sé talvez a quarta parte
do tempo despendido por um estudante de 12 anos, se tornava
proveitoso ao aprender uma licao dificil.

(*) Ligdo inaugural do ano letivo 1951-1952, proferida no Liceu Nacional de Braga.
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Mais modernamente, os estudos realizados no campo da psi-
cologia da aprendizagem forarn claramente concludentes. Entre outras
coisas, evidenciaram que o uso de processos cientificos de estudo
conduz a aquisi¢do da arte de estudar eficientemente, e, ainda que, de
inicio, a pratica de tais processos exija esfor¢o e paciéncia, pouco
tempo depois torna-se habitual e agradavel. Verificou-se, ainda, que
quando se aprende a estudar eficientemente, adquire-se ao mesmo
tempo, o gosto pelo estudo e, por conseqiiéncia, estuda-se com rnais
afinco e entusiasmo.

Nasceu, assim, a necessidade de se ensinarem as técnicas
cientificas do estudo, a qual levou a génese do chamado estudo
dirigido, posto em pratica em alguns paises. Fundamentalmente, éle
procura ndo sé guiar os estudantes como também estimula-los tanto nas
técnicas de estudos eficaz como no pensamento reflexivo,
preocupando-se, portanto, rnais com a maneira como aprendem, ou
seja, com o processo de aprendizagem, do que propriamente com 0S
conhecimentos a adquirir.

Se atendermos ainda a que o estudo ndo se confina somente ao
tempo necessario a conclusdo de um curso, mas a toda a vida do
homem, rnais se radica a necessidade de aqueles que estudam o
fazerem com perfeito conhecimento das regras psicoldgicas que o
devem dirigir e orientar.

Compreende-se, agora, a razdo por que demos a esta nossa
desataviada palestra — vulgarmente designada pelo nome pomposo de
oragdo de sapiéncia —, o titulo de "Acerca do estudo eficiente". Mas,
como estudar eficientemente quer dizer aprender, ¢ como se pode
estudar sem chegar a aprender, teremos de nos referir, por vezes, para
tornar mais compreensiva a nossa exposi¢ao, ao motivo ou aos motivos
determinantes de muitos escolares ndo o fazerem eficientemente. E
como somos professor, ndo sera de estranhar que, quando vier a
propésito, ndo resistamos a tentacdo de entrar pelo campo da
pedagogia.

Quem estuda pode fazé-lo com fins pragmaticos ou nido prag-
maticos. No primeiro caso, situam-se os estudos escolares, que
procuram satisfazer as exigéncias das escolas, dos institutos, dos liceus
e das universidades, com o objetivo de alcancar um diploma final, que
torne possivel obter um beneficio econdmico. No segundo caso, o
estudo tem como Unica finalidade a satisfacdo de um desejo profundo,
uma ansia insatisfeita de saber e de aprender, ndo apresentando como
mobil fins propriamente utilitarios, como o primeiro.
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Ora, o que lhes vou dizer serve tanto a uns como a outros, mas
mais aos primeiros do que aos segundos. E serve mais aqueles, por se
fazerem os estudos escolares, sobretudo, pelos livros, folhetos ou
qualquer outra forma de pensamento grafado e ser essa a modalidade de
estudo a que nos vamos referir. Quer dizer: dentro dos principios da
psico-higiene ¢ baseando-nos nos estudos cientifico-experimentais
sobre a aprendizagem humana, vamos procurar indicar como nos
podemos servir, o rnais eficazmente possivel, das potencialidades
intelectivas quando se estuda por compéndios.

Deste modo, podem satisfazer-se ndo s6 as exigéncias escolares e,
conseqiientemente, a obtencdo de um diploma, como também, e
sobretudo, atingir uma cultura capaz de auxiliar a satisfacdo das
exigéncias da vida futura.

E vulgar julgar-se que qualquer local, desde que seja sossegado,
sem quaisquer ruidos perturbadores, com boa Iluz e suficiente
comodidade, serve para estudar.

Hoje, sabemos que os requisitos enumerados ndo satisfazem, por
completo, especialmente por pressuporem imobilidade e o pensamento
ter um substrato essencialmente motor, que pode ser observado, apds
algum tempo de concentracdo mental. Na verdade, durante essa
concentracdo, manifesta-se uma necessidade imperiosa de movimento,
— desde que ndo se lhe oponha um obstaculo especifico —, que se
traduz, geralmente, por um tamborilar com os dedos ou com qualquer
objeto, ou por riscos e desenhos, que ndo sdo rnais, afinal, do que
manifestagdes motrizes que servem de base ao pensamento.

A escola moderna, — a escola ativa —, combate a imobilidade
dos escolares, para a substituir pela liberdade de movimentos, sem a
qual a aprendizagem ndo se torna verdadeiramente eficiente. Ndo é,
pois, para admirar, o ter-se encontrado uma correlag¢do bastante elevada
entre a adaptacdo escolar e a mo-tilidade infantil, revelada pelas
escalas de Ozeretsky.

Podemos acrescentar que o profesor e psiquiatra Mira y Lopez
refere que grande numero de criancas que consultam o médico por
dificuldade de aprendizagem na escola, melhoram, pura e
simplesmente, com uma educagdo psico-motriz. Algumas vezes, para
atingir essas melhoras, basta influir nos mecanismos reacionais do
escolar por meio de exercicios tendentes a adquirir um ritmo ou por
certos movimentos digitais.
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o bem fundado da aten¢do concedida nas escolas montesso-rianas
a habilidade motriz, salta aos olhos.

Assim, o estudo deve ser feito em local onde os mdveis permitam
uma certa comodidade e possa haver ampla liberdade de movimentos,
de forma a poderem ser satisfeitos todos os impulsos motores. Daqui se
infere, naturalmente, a vantagem de o estudo se realizar em periodos
curtos, em vez de largos periodos de prolongada imobilidade. Mas, por
outro lado, a investigagdo experimental mostrou que as curtas sessoes
de estudo, como as de quinze minutos, ou as longas, como as de uma
hora, ndo sdo favoraveis a uma rapida aprendizagem, — o que ja ndo se
da com as sessOes de trinta minutos (Pyle). Logo, os periodos de
trabalho ndo devem ir além de meia hora, com intervalos de trés a cinco
minutos, desde que, durante eles, se estude sempre a mesma disciplina,
e, caso se estude outra, os intervalos devem subir, preferentemente,
para quinze minutos. A razdo deste aumento de tempo entre os
intervalos, serd dada mais adiante, quando tratarmos das inibigdes.

Durante estes intervalos de trés a cinco minutos, deve quem estuda
levantar-se e passear, para que ndo venha a sentir os desagradaveis
efeitos vasomotores do arrefecimento das extremidades e congestdo da
cabeca, ocasionados pela prolongada permanéncia na atitude de estudo.

Em conformidade com os resultados experimentais obtidos com as
curvas de trabalho mental, uma sessdo de estudo ndo deve ultrapassar
quatro periodos, ou seja, duas horas, ¢ as sessdes de estudo ndo devem
ir além de trés. Ora, alguns estudantes, em vésperas de pontos escritos ¢
rnais freqiientemente proximo dos exames, estudam horas seguidas sem
suspeitarem que, dessa forma, o rendimento que podem obter ¢ minimo
em relagdo ao esfor¢o despendido. Todo esse esforco, afinal, redunda,
numa aquisi¢do de tal maneira precaria e efémera de conhecimentos,
que a giria escolar os denominou, muito expressivamente, "pegados
com cuspo".

o local de estudo deve ainda ser bem arejado e iluminado. Quanto
ao arcjamento, convém saber-se que, durante qualquer trabalho
intelectual, torna-se necessario inspirar rnais oxigénio e expirar rnais
acido carbonico do que quando o cérebro esta em repouso. Ora, o
aumento da quantidade de acido carbdnico existente no ar reduz a troca
gasosa entre os pulmoes e a diminui¢do de oxigénio, o que vai exercer
nefasta influéncia, ndo s6 no sistema nervoso, como também sobre o
trabalho do coragdo e composi¢ao do sangue.
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Atendendo a que Pettenkofer considera nociva a presenca no ar de
'um por mil de acido carbonico, impde-se um arejamento que impeca
exceda essa propor¢do. Mais ainda: Reck-nagel e Lobsien, entre outros,
verificaram que a pureza do ar exercia uma influéncia benéfica sobre o
estado psiquico do estudante.

Deste modo, evite-se iniciar o estudo apos o erguer, no quarto
onde se dormiu, sem préviamente o ter arejado. Mesmo que o estudo
seja feito noutro compartimento, torna-se mister a sua conveniente
ventilagdo, para que o esforgo mental possa atingir plena eficacia, ou
seja, diminuigdo de faltas de atencdo e o ndo agravamento da fadiga.

Tenha-se sempre presente que quanto mais intenso for o trabalho
intelectual, maior necessidade ha de um bom arejamento e que em
condi¢des iguais de ambiente e temperatura, quanto rnais puro for o ar,
melhor se realizara o trabalho mental.

No tocante a iluminagdo, deve exigir-se os seguintes requisitos:
que a luz seja uniformemente repartida, fixa, difusa e suficientemente
intensa. Apesar de a luz solar ndo satisfazer integralmente a estes
requisitos, €, naturalmente, a preferida.

Para que ndo se produzam sombras importunas e se aproveitem ao
maximo os raios luminosos, torna-se necessario que a luz venha da
esquerda, salvo se o estudante for, como costuma dizer-se, canhoto,
caso em que deve vir da direita. Por igual forma, evite-se a luz refletida
originada pelos corpos que absorvem pouca luz, como, por exemplo, as
alvas fachadas dos edificios fronteiros, por ser incomoda, e até mesmo
nocivo, a visdo. Consegue-se reduzir este inconveniente por meio de
persianas ou de cortinas de tecido fino e de cor branca ou creme claro,
que, moderando a luz, a expurga, em parte, dos raios refletidos.

No caso de o estudo se fazer com luz artificial, procure-se, dentro
dos limites, que ela seja suficientemente intensa, igual, o rnais difusa
possivel, pobre em raios amarelos, sem oscilagdes nem brilho que
deslumbre e, que, além disso, n3o aumente a temperatura ambiente
nem possa viciar o ar com produtos da combustao.

A que rnais se aproxima destas condi¢oes ¢ a luz elétrica, que por
isso mesmo, devera ser a preferida. Ndo esquecer que o grau de
claridade tem grande importancia na atitude do corpo, — fato que, por
seu turno, se vai repercutir na respiracdo, na circulagdo, etc., e, bem
assim, na conservacao da acuidade visual normal.
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Como importa saber-se qual é a temperatura ambiente mais
adequada a todo trabalho intelectual, diremos que ela deve situar-se
entre os dezessete e os vinte graus centigrados. Envidem-se, pois, todos
os esforcos para que o local de estudo ndo fuja muito desses limites de
temperatura, a fim de que as condi¢des externas se tornem as rnais
favoraveis ao trabalho mental.

o estudante deve erguer-se cedo, visto o trabalho matutino, em
geral, poder considerar-se superior dez a quinze por cento ao
vespertino. Isso ndo quer, de forma alguma, dizer que ndo haja quem
estude melhor a tarde e que o estudo, feito antes de adormecer, ndo seja
o que da maior rendimento, como veremos depois. Logo que se levante,
entregar-se-a ao estudo ja preparado no dia anterior. Evitar o rnais
possivel o nefasto costume de estudar até tarde, por exigir um esfor¢o a
quem ja esta fisicamente fatigado e cujo cérebro, na impossibilidade de
recuperar o dispéndio da energia gasta durante o dia, tende a inibir-se, o
que afetard sériamente o rendimento intelectivo. Mas, ndo soO
compromete o rendimento intelectivo como também ¢é causa, com a
continuacgdo, de insonias, mau humor e dificuldade de concentragdo, —
o que reduz, indubitavelmente, a capacidade de compreender e reter.

Além disso, ¢ de toda a conveniéncia que ndo se comece a estudar
logo a seguir as principais refeicoes. Guardem-se, pelo menos, as duas
horas que se lhes seguem, para que a digestdo ndo seja perturbada. A
razdo estd em que todo o 6rgdo, quando trabalha, precisa de maior
quantidade de sangue do que em repouso e o cérebro ser aquéle que
maior quantidade necessita para o seu funcionamento. Logo, se apds as
refeigdes, a que se segue o intenso trabalho fisiologico da digestdo, se
exigir ao cérebro um certo esforco, o sangue que, por virtude desse
trabalho, afluira aos oOrgdos digestivos, é derivado em parte para o
cérebro. Daqui resultam, por um lado, perturbacdes digestivas, e, por
outro, diminuir-se o poder de fixagdo e reproducdo, principalmente,
durante a primeira hora a seguir as refeicdes. Por igual forma, evite-se
estudar ap6s exercicios fisicos violentos ou quando se esta debaixo de
fortes preocupagoes.

Também, durante o estudo ndo devemos debrugar-nos sobre o
livro, nem ainda segura-lo, como acontece quando se estuda na cama.
No primeiro caso, cansam-se os musculos do pescoco ¢ da nuca e, no
segundo, os dos membros superiores. E, ja4 que aludimos ao estudo
feito na cama, nao deixaremos de
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verberar t3o mau habito. Entre as desvantagens de ndo se poderem tirar
notas com facilidade, de ser dificil a consulta de livros e de cansar os
musculos dos membros superiores, como ja referimos, avulta a de criar-
se ou acalentar-se o pernicioso habito da preguica.

A melhor posi¢do para estudar é a de sentado numa poltrona ou
cadeira de espaldar, com o livro colocado sdbre uma estante de mesa,
que forme angulos de quarenta a sessenta graus com o tampo da mesa
onde ela esta assente.

Procure-se também estudar sempre a mesma hora ¢ no mesmo
local para se manter constante regularidade nos periodos de estudo e de
descanso. Desse modo, adquire-se, pela continuagdo, o habito de aquela
hora se entregar a essa ocupagdo, o que possibilita um melhor
rendimento e exercer-se uma acdo frenadora sdbre a possivel preguica
de estudar. E, mesmo, sabido que a irregularidade nos periodos de
estudos e descanso exerce uma influéncia nefasta sobre a retencéo e,
conseqiientemente, vai favorecer o olvido.

Depois de, a largos tracos, termos referido as regras de psico-
higiene que reputamos mais importantes para serem seguidas por quem
estuda, vamos agora dar algumas indicagdes baseadas na aprendizagem
humana e consideradas no seu aspecto cientifico-experimental, para
que esse estudo se torne eficiente, isto ¢, para que se aprenda.

* * *

Quem quiser fazer um estudo eficiente, servindo-se de
compéndios, — como sucede no nosso caso —, tem que percorrer as
seguintes etapas :

'°__ Compreender o que se quer estudar, ou seja, assimilar o que
se 1€ ao que ja se sabe, para se tornar possivel fazer a destrinca entre o
essencial e o acessorio, que é o mesmo que dizer, encontrar o fio
condutor das idéias;

2° — Reter e poder evocar o que se deve aprender do que se
compreendeu;

3° — Integrar a matéria que se estuda na totalidade dos
conhecimentos ja adquiridos,

4° — E, finalmente, fazer-se a sua aplicagéo.

Para compreender-se o' que se 1€, é preciso conhecer-se o
significado real das palavras lidas, o que pressupde certo dominio do
vocabulario. Ora, tal ndo sucede, infelizmente, com muitos escolares.
com efeito, a experiéncia tem-nos mostra-
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do que grande numero de estudantes ndo compreende bem o que 1€ por
esbarrar com vocabulos de que ndo conhece o significado ou conhece-
o erradamente.

Outras vezes, esse desconhecimento do significado dos termos diz
respeito aos vocabulos proprios de uma disciplina, como a fisica, a
quimica, a matematica, etc. Visto, de inicio, ndo os apreenderem bem,
ou se o fizerem foi de maneira equivoca, torna-se-lhes impossivel
compreenderem perfeitamente o que leram.

Podem-se superar tais dificuldades, desde que se tenha a
mao um bom dicionario da lingua, ou, 0 que seria rnais van
tajoso ainda —, uma enciclopédia. A atitude de saltar por
cima das dificuldades, sob pretexto de, rnais tarde, recorrer ao
dicionario ou a enciclopédia, merece a nossa reprovagdo, por
poder comprometer todo o trabalho ja realizado. Em face de
uma dificuldade, impde-se debela-la, servindo-se de qualquer meio
de informagdo fidedigna. Assim, nunca o estudante se d€ por
satisfeito com uma compreensdo pouco clara, apenas de aproxi
magdo, devendo sempre esforgar-se para que 0s pontos ou passos
obscuros sejam suficientemente esclarecidos.

A importancia do conhecimento do vocabulario €, como se Vé,
manifesta, por ser dele que depende, em grande parte, a compreensao
do que se lé. Néo se julgue, contudo, que esse conhecimento se limita
simplesmente a saber-se o significado dos termos. Isso nao basta: é
necessario que eles estejam associados a experiéncia propria e se
reconheca a relagdo que deve existir entre esses térmos ¢ o conteudo
por eles expressado. Deste modo, qualquer novo térmo, para fazer
verdadeiramente parte do vocabulario, precisa de ser usado com pro-
priedade e justeza, tanto na expressdo oral como na escrita. Devemos
ainda dizer que as investigacdes mostraram que os bons alunos
apresentam uma marcada superioridade sdbre os fracos no tocante as
habilidades verbais ou lingiiisticas, incluindo o vocabulario, rapidez e
compreensao da leitura e conhecimento dos principios da sua lingua.
Daqui, o considerar-se essas habilidades como um dos principais
fatores determinantes do sucesso nos estudos.

Mas as pesquisas efetuadas neste campo evidenciaram, por igual
forma, que, apesar das habilidades verbais estarem dependentes da
inteligéncia, é possivel, contudo, melhorar a habilidade para ler por um
treino especifico da rapidez ¢ compreensdo da leitura e aumentar o
vocabulario por um estudo orientado no sentido da sua melhor
aquisi¢do. Logo, a primei-
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ra condigdo para se levar a cabo um estudo proveitoso ¢ uma boa leitura
servida por um rico vocabulario.

Os ensinamentos da psicologia experimental, dizendo-nos que o
material conexo ou associado e, portanto, com sentido, aprende-se com
rnais facilidade e ndo se esquece tdo depressa, como o material sem
sentido, vem dar forga probatoria ao que acabamos de expor.

Se é, portanto, de aconselhar aos estudantes que nido aprendam de
cor, mas sim que procurem compreender o que estudam, também a todo
o professor impendem obrigacdes. A estes, impde-se, ao explicar uma
ligdo, seja qual for, o cuidado de, préviamente, dar o significado do que
os escolares tém de aprender, aclarando minuciosamente o que querem
significar as palavras que eles possam desconhecer, servindo-se para
tanto, sempre que possivel, de exemplos e de compara¢des. Tenha-se
presente que grande nimero de vocabulos usados nos livros de texto e,
até pelos proprios professores nas suas licoes, sdo desconhecidos ou
mal conhecidos dos alunos, muito especialmente dos das primeiras
classes. E, até, ¢ vulgar o estudante ndo responder a perguntas de um
ponto escrito, por desconhecer, afinal, o significado de alguns
termos que eles apresentam.

Depois de se ter compreendido o que se leu, procure-se fazer a
destrinca entre o essencial e o acessorio, por ser sobre aquele que deve
incidir, preferentemente, o estudo. Consegue-se, assim, atingir a
unidade logica do que se leu, ou seja, compreender e encontrar o fio
condutor das idéias, base indispensavel de um estudo eficiente.

Quantos estudantes ndo aprendem, pela simples razdo de ndo
saberem o que devem aprender, ou — dito de outra maneira —, nao
saberem distinguir o essencial no que tém de estudar !

o essencial vem sempre acompanhado do acessorio que lhe serve,
por assim dizer, de pano de fundo ¢ que possibilita dar-lhe o devido
relevo. Se o estudante ndo conseguir distinguir esse relevo, considera
tudo no mesmo plano, o que o leva naturalmente, a reter aquilo que,
afinal, s6 tem um carater secundario e, por isso, passageiro e aleatorio.
Deste modo, o estudante desperdica nido s6 tempo como trabalho e
sofre, no final, a triste decepg¢ao de verificar que, apesar de ter estudado,
todos os seus esfor¢os foram vaos por ndo obter um rendimento util.

A importincia do essencial revela-se, igualmente, na vida
profissional. Todo aquele que tiver de fazer um diagndstico e considere
entre os dados, fendmenos ou sintomas, o acessorio-
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em lugar do essencial, erra-o fatalmente. Ao pOr-se uma questdo, se
ndo se souber distinguir o essencial dentre os fatos ou acontecimentos
que lhe deram origem, a causa estara perdida. Até mesmo a propria
descoberta cientifica repousa, em grande parte, sObre essa destrinca. o
bom médico, o bom advogado, o bom mecéanico, o verdadeiro
investigador, etc, sdo todos aqueles que sabem, entre a amalgama dos
dado3, fendmenos e dos fatos, servir-se do que importa utilizar. Assim,
também, o bom aluno é aquele que, além de outras qualidades,
consegue apreender durante a explicagdo do professor, ou nos livros de
texto, o que é fundamental.

Dada a sua importancia, impde-se que os escolares se habituem a
separd-lo claramente do acessorio. Para tanto, é de aconselhar que
dediquem algum tempo, — nem que seja meia hora por dia —, ao
exercicio de distinguirem o essencial, em passagens dos seus livros de
texto. Depois, procurem concretiza-lo, dando-lhe forma oral ou escrita,
para que adquira estabilidade e coesdo, o que leva, ao mesmo tempo, o
estudante a exercitar-se na técnica da abstragao e da sintese.

Repare-se em que as repetigdes feitas pelos professores, quando
bem orientadas, visam ao estabelecimento do essencial do que se quer
ensinar. E que as repetigdes, — fase final de cada ligdo —, ndo sao,
como o nome parece indicar, uma iteracdo pura e simples dessas ligdes.
Apesar de apresentarem, de fato, os mesmos problemas, ja nelas
tratados, as repetigdes sdo, no fundo, sinteses progressivas dessas
ligoes em que se aprofundam conceitos e se vislumbra uma rnais vasta
rede de relagdes, cujo objetivo ¢, na verdade, valorizar o essencial.

Se as repeticdes representam, como dissemos, sinteses pro-
gressivas da matéria tratada em sucessivas ligdes, 0 exame visara a uma
construgdo sintética de tudo quanto se estudou. Deste modo, os
exercicios e chamadas de revisdo, bem como as provas de exame, tanto
escritas como orais, devem incidir sobre essa sintese do estudado, que
ndo é mais, no firn de contas, do que o essencial.

Conseguir-se-a, assim, que os estudantes aprendam mais ¢ melhor
e se lhes torne mais facil e agradavel a tarefa de estudar, dando-lhes, ao
mesmo tempo, maiores possibilidades de poderem vir a triunfar na
vida profisional que os espera.

Por outro lado, ¢ corrente pensar-se haver rnais vantagem, para
bem estudar, em fazer-se a leitura em voz alta. A verdade é que por ser
rnais  fatigante e morosa, — conforme foi verificado
experimentalmente —, ndo compensa o possivel beneficio do reforco
auditivo. A leitura deve ser silenciosa por
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representar uma economia de tempo e de esforco e, até, levar a uma
melhor assimiliagdo do que se pretende aprender. Mas, leitura
silenciosa, note-se bem, ndo quer sé dizer que se faca sem emissdo de
voz, pois € preciso também que ndo seja articulada interiormente.

Brooks afirma que uma boa leitura silenciosa ¢ a base de todo o
estudo feito com o auxilio de compéndios. Casos ha, no entanto, em
que & preferivel recorrer a leitura em voz alta. Quando ndo se
compreende bem qualquer passagem do livro, é de aconselhar 1é-la,
vagarosamente, em voz alta e, se preciso for, mais de uma vez.

Faca-se, portanto, a leitura da licdo, ou do que se quer estudar, de
uma so vez, isto €, do principio ao fim. Numa segunda leitura, ja se
procurara distinguir as idéias essenciais, as dificuldades, etc. Como ha
conveniéncia em que todas elas fiquem assinaladas, pode usar-se, com
toda a vantagem, a técnica do sublinhado, cujas regras foram
enunciadas por Smith Littlefield.

Nada tém de absoluto tais regras, que é o mesmo que dizer que
qualquer podera introduzir variantes. A técnica que nds usamos, por
exemplo, difere, ainda que levemente, da daqueles autores.

Eis um apanhado das suas regras:

Nao sublinhar livros, cadernos ou apontamentos que
ndo nos pertencam. Antes de sublinhar qualquer das partes
de uma passagem, leia-se toda ecla tendo-se bem presente
que nao se deve abusar do sublinhado;

Usar o sublinhado a lapis vermelho nas passagens em
que se encontrem dificuldades e que, por isso, precisam de
ser vistas de novo. Quando esta indicagdo ja nao for
necessaria, deve subpassar-se-lhe um trago a lapis preto. Se
0 caso se da com um capitulo, sublinhe-se a vermelho o seu
titulo e logo que a indicagdo se torne desnecessaria junte-se
ao sublinhado um trago a lapis preto;

Tracar linhas verticais na margem das paginas para
assinalar-se os passos com que se ndo concorde, ou
susceptiveis de objecdes, ou, ainda, que requeiram revisao.
Desde que as duvidas ndo subsistam e o assunto se torne
perfeitamente claro, ponha-se o sinal de uma cruz junto aos
tracos verticais para significar-se que a indicacdo deixou
de prevalecer;
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Os passos essenciais que, por isso mesmo, se devem
relembrar, sublinhem-se com dois tragos a lapis préto.

uma outra técnica, que facilita o estudo, ¢ a da construcdo de
esquemas, quadros sinopticos, etc., por serem a imagem simplificada
do que se quer estudar. Esta técnica, infelizmente, ndo € accessivel a
todos; é mesmo, podemos dizer, um processo capaz de dar o valor
intelectivo do estudante.

Também os que tiverem habilidade para o desenho, podem utiliza-
la no estudo, como por exemplo, nas disciplinas de Ciéncias Naturais ¢
Historia. Na verdade, o desenho facilita uma visdo clara. Ja Napoledao
considerava um rapido esbogo rnais expressivo do que um longo
relatorio. E poetas, como Jodo de Deus e Vitor Hugo, interrompiam, de
quando em vez, as suas produ¢des para, em meia duzia de tragos, ex-
pressarem o seu inquieto pensamento.

Em qualquer dos casos, podemos dizer que todas estas técnicas
sdo formas de linguagem abreviadas e, como tal, tornam rnais viva,
pela sua simplifica¢do, o que se pretende aprender.

Na&o menos importante é o habito de repetir por palavras proprias,
tanto escritas como faladas, o que se estudou. A tendéncia para se
repetirem os vocabulos do livro de texto significa, claramente, a ndo
compreensdo do que a memoria reteve. Tenha-se presente que, quando
se ¢ capaz de exprimir um conceito ou uma idéia por termos diferentes
dos do livro, é porque se apreendeu bem o seu significado.

Encontrada, assim, a unidade l6gica do que se leu, quer dizer,
depois de se ter compreendido e de se ter assenhoreado do fio condutor
das idéias, conseguiu-se vencer a primeira fase do estudo. com razao,
diz Delacroix haver um intimo parentesco entre compreender e
aprender.

E evidente que, depois de se ter compreendido e captado o
essencial, ou seja, a idéia diretriz do que se pretende estudar
eficientemente, torna-se necessaria a sua retencdo e possivel
reproducéo no momento proprio. E. assim, entramos na fase da fixacdo
e evocacao.

Comecaremos por referir que os resultados da investigagdao
experimental evidenciaram que o método global, isto ¢, a leitura de um
extremo ao outro e, portanto, total do que se deseja estudar, — que
deve ser considerado como um todo —, oferece vantagem sobre o
método parcial, ou de leitura por partes, em que cada uma delas ¢
estudada separadamente. E que no
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método parcial ou fragmentario formam-se associa¢des prejudiciais de
acdo reciproca que vao dificultar a fixagdo do estudado (Lottie
Steffens). Sdo as inibigfes associativa e reprodutiva a que nos
referiremos rnais adiante.

Outro inconveniente da memoriza¢do por partes, ou método
fragmentario, é o fato de as primeiras idéias dessas partes serem
sobreaprendidas enquanto que as restantes, — mais geralmente as do
meio —, sdo descuidadas.

Se atendermos, ainda, a que, instintivamente, o método parcial é
preferido, ¢ a que as vantagens do método global nao se patenteiam
logo nos primeiros ensaios, convém procurar o habito deste método,
para o poder utilizar com proveito. A sua vantagem esta, sobretudo, em
conservar cada elemento no seu lugar e nas suas relagées com o0s
outros elementos. Mesmo, a superioridade do método € patenteada
pelos atores, por o preferlrem quase exclusivamente, quando decoram
0s seus papéis.

Devemos ainda referir que tal método se mostra rnais eficiente a
medida que o nivel mental de quem dele se serve € mais elevado, ou a
idade cronoldgica aumenta, ¢ que as vantagens do seu emprego se
acentuam com a intensificacdo da sua pratica.

Meumann aplicou os dois métodos numa escola e concluiu que o
método global apresenta uma apreciavel economia de tempo sobre o
parcial. Verificou, ainda, que a vantagem deste método ¢é, todavia,
maior quando a recitagdo do aprendido se realiza depois de varios dias,
do que nos casos de recitagdo imediata.

Conclui-se, portanto, que é preferivel que o escolar use o método
global. No entanto, quando o que se quer aprender € extenso e dificil,
torna-se, por vezes, mais vantajoso usar-se uma das variantes do
método parcial: o misto ou o parcial progressivo. No método misto ou
intermédio, ideado por Meumann, comega-se por ler toda a li¢do, para,
depois, ser fragmentada segundo as dificuldades nelas encontradas e
estudar-se, separadamente, cada uma das partes, terminando-se por
algumas leituras globais, com o fim de estabelecer a juncao entre elas.

Ja no método parcial progressivo, criado por Pechstein, divide-se
a licdo em partes para, a medida que se estuda cada uma delas, se ir
fazendo, sucessivamente, a ligagdo com todas as outras ja estudadas.

A ﬁm de evitar-se as associagdes prejudiciais atras referidas, faga-
se a fragmentagdo do objeto de estudo, de forma que cada uma das
partes se refira 0 mais possivel a um mesmo assunto ou a uma mesma
idéia, — unidades logicas —, para cada uma delas poder funcionar
como um todo. Entre o es-
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tudo dessas partes interponham-se pausas de, pelo menos, dez minutos,
mas preferentemente quinze, para se fugir a novas inibigdes, — a
retroativa e a proativa —, a que aludiremos depois.

Igualmente, convém saber que as experiéncias de Ebbin-ghaus
demonstraram a existéncia de uma relagdo entre a forga associativa e o
numero de repeti¢des do que se pretende fixar. o0 mesmo se did com a
aquisi¢@o de habilidades, segundo Piéron.

Empiricamente, ja se tinha vislumbrado tal relagdo, por ser
corrente repetir-se, com insisténcia, o que se quer aprender. Contudo,
embora esse acréscimo de forca associativa consoante aumente o
ntimero de repeti¢des, ndo quer dizer, de forma alguma, que estas se
facam umas a seguir as outras, por, deste modo, ndo se obter um bom
rendimento.

com efeito, para se fixar, torna-se necessario, na verdade, repetir o
estimulo, mas a eficacia dessas repeti¢des ¢ tanto maior quanto, dentro
de certos limites, rnais espacadas forem. E a conhecida lei de Jost,
precisada, depois, quanto a extensdo dos intervalos, por outros
investigadores. Estes verificaram que os intervalos com tempo inferior
a dez minutos eram francamente desfavoraveis a fixacdo. Ja o intervalo
otimo ¢ superior a este tempo critico, aproximando-se de vinte e quatro
horas, mas o beneficio que advém destes intervalos, a partir do tempo
critico até ao 6timo, ¢ manifestamente insignificante (Piéron).

Podemos, pois, dizer que os intervalos, ou pausas, nao inferiores a
dez minutos, entre a repeticdo dos estimulos, favorecem a atividade
inconsciente chamada fixac80, e que esta se prolonga apds ter
terminado o trabalho consciente.

Quem estuda deve, por conseqiiéncia, saber que as repetigoes sO
ttm um valor verdadeiramente eficaz desde que entre eclas se
estabelecam intervalos, nunca inferiores a dez minutos.

Mas, como poderemos nos, depois de bem lida e bem com-
preendida uma li¢do, saber se a fixamos?

E pela evocacdo, ou seja, pela reproducdo do aprendido, que
poderemos certificar-nos. Apesar de tudo, a evocacdo nio ¢ o melhor
indice de retencao, pois que lhe leva vantagem a re~ cognicao, isto ¢, a
sensacdo do ja conhecido. com efeito, verificou-se, pelas experiéncias
sobre a aprendizagem de uma série de termos, que o nimero dos que se
reconhecem, ou seja, que se distinguem entre os que ainda nao sdo
conhecidos, é, geralmente, quatro vezes superior ao nimero daqueles
que ¢ possivel evocar. Até mesmo a reaprendizagem €, em muitos
casos, melhor indice do que a evocacao.
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Seja-nos, agora, permitido, pelo seu a-propdsito, fazer mais uma
pequena digressao pelo vasto campo da pedagogia.

Quando um aluno confessa ao professor, durante uma chamada
oral, ou durante a prova de exame, que sabe mas ndo se lembra, —
como tantas vezes sucede —, ao professor compete certificar-se da
veracidade daquelas palavras, servindo-se da recogmc¢éo. Esta se faz
apresentando, entre outras, a resposta correta a pergunta formulada. Se
ela for reconhecida, ha grande probabilidade de o aluno ter dito a
verdade. A seqiiéncia do interrogatorio dara, ainda, possibilidades de
verificagdo.

Tal atitude da parte do professor evidencia, até, um espirito
bondoso, — uma das qualidades rnais relevantes, em nossa opinido, que
deve possuir todo o professor. Na verdade, as experiéncias laboratoriais
mostraram ser possivel, por vezes, reconhecer-se palavras que haviam
sido lidas incorretamente. Isto ¢ o mesmo que dizer que um trago
mnésico impreciso, incapaz de levar a uma reproducdo perfeita, torna,
no entretanto, possivel uma recognicao.

Devemos confessar que a pratica nos tem mostrado que os
estudantes, em tal emergéncia, ndo costumam mentir.

Diremos ainda que, como a reaprendizacjem pode ser, como atras
afirmamos, um bom indice de fixacdo, é de aconselhar que o professor
faca nas primeiras aulas, ao iniciar o curso, uma revisdo, quer dizer,
foque o essencial da matéria aprendida no ano anterior. Depois, por um
exercicio escrito e até chamadas orais, ser-lhe-a4 possivel, tendo em
linha de conta as notas obtidas no ano transato, fazer uma idéia da
capacidade retentiva da massa discente que lhe esta confiada.

Tal atitude auxiliara o professor no conhecimento dos seus alunos
e, conseqiientemente, a compreendé-los melhor. Isso ndo é rnais,
afinal, do que o principio basico de toda a funcdo docente : —
conhecer os estudantes para bem os comprender.

Mas a investigagdo experimental mostrou, também, que a
evocacdo ¢ um processo penoso e verdadeiramente fatigante, € que
basta o esfor¢co evocativo, continuado, transpor o limite de trinta
segundos, para que a evocacao se tome cada vez mais teimosamente
esquiva. For¢ando-se esta possibilidade evocativa, tende a aparecer
uma inibi¢do, que é chamada paradoxal (1), conforme a designa a
escola de Pawlow. Quer dizer:

(1) Para se compreender bem essa inibi¢do, diremos que a escola de Pawlow lhe da
o nome de paradoxal, em virtude de a intensidade do estimulo que a determina, em vez
de servir de incitiimento a a¢do, como seria de esperar, a inibe.

Ha, na verdade, um paradoxo.
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quanto maior for a intensidade do estimulo, maior sera a inibigdo e,
portanto, mais dificil se torna a evocagdo. Isso ndo significa que, rnais
tarde, o que se desejava evocar ndo surja espontdneamente no campo da
consciéncia.

Por isso, quando se da qualquer dificuldade evocativa, — salvo se
tal dificuldade, a partir de um dado momento, afetar sempre os mesmos
fatos, caso esse a que adiante nos referiremos —, torna-se necessario
aprender a evocar o que se estudou. Para esse fim, comece-se por fazer
pequenos esforgos evo-cativos, com curtos intervalos de repouso. Se tal
ndo der resultado, procure-se, por perguntas semelhantes ou relaciona-
das com o assunto da evocagdo estimular, por irradiacdo, a zona dos
centros que condicionam a resposta. Estdo também naturalmente
indicadas as conversas e até pequenas discussdes sobre o assunto do
estudo feito, para desta forma, facilitar-se a evocagao.

Mas, ndo ¢ s6 quando se manifesta qualquer dificuldade evocativa
que deve fazer-se esta aprendizagem. E que ndo basta jsaber aprender
:torna-se também necessario aprender a evocar o ja sabido.

Quantos alunos, nas chamadas orais das aulas ou nas proprias
provas de exame, ndo mostram a extensdo dos seus conhecimentos por
ndo terem aprendido a evocar, ainda que tivessem sabido aprender!

Do exposto ressalta que tem rnais importidncia para o ato de
aprender rememorar as idéias basicas do que se leu, ou seja, exercitar-
se na evocacdo do aprendido do que propriamente relé-lo. Mesmo,
exercitar-se a capacidade evocativa com freqiiéncia, em relagdo a uma
dada matéria de estudo, é reduzir, em parte, as probabilidades do seu
esquecimento.

E, por isso, que nas experiéncias laboratoriais sobressai a
vantagem de se intercalarem, entre as leituras do que se pretende reter,
recitagdes que devem ser auxiliadas nas falhas e corrigidas nas
deficiéncias — método das recitacdes (Witasek).

Este método pode ser usado logo apds as primeiras leituras ou
quando se deseja recordar o considerado como esquecido. o seu valor
estd em as recitagdes serem, a par de exercicios de evocagao, cujo valor
ja exalgamos, um verdadeiro meio de informacdo e de verificacdo. E
que, por meio delas, se vai fazendo o conhecimento sucessivo e
imediato dos resultados do estudo, o que possibilita uma distribui¢do
rnais eficaz do esfor¢o a despender. Como se vai tendo consciéncia do
que se sabe e do que falta ou esta deficientemente sabido, pode
consagrar-se
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menos tempo de estudo ao aprendido e despender rnais com o que se
tem ainda a aprender. Apesar de tudo, o método ndo se mostrou
eficiente quando usado por criangas muito novas.

Daqui se infere uma regra que importa conhecer, quando se
estuda: a aprendizagem repousa sObre a repeticdo do que se 1€ com
intervalos de dez minutos entre essas repetigdes e sua reproducdo
controlada pela consulta do livro do texto.

Dest'arte, o estudante comecara por ler toda a ligdo para,
decorridos dez minutos, fazer uma nova leitura, durante a qual se
servira da técnica do sublinhado. Em seguida, esforgar-se-a por
reproduzir, por palavras suas, o que deve aprender do que leu,
recorrendo, sempre que julgue oportuno ou necessario, ao livro de
texto, e auxiliando-se do sublinhado. Esta possivel utilizacdo do
compéndio tem por fim evitar as reproducdes defeituosas ou erradas,
que, por virtude da inibicdo associativa, a que adiante nos referiremos,
pode impedir a constitui¢do de reproducdes e associacdes verdadeiras.

Também a evocacdo mostra-se, geralmente, rebelde quando se
estd emocionado. Na verdade, como a hiperexcitacdo dos centros
subcorticais determina, por indu¢do reciproca (2), a inibicao das células
corticais, — inibicéo paradoxal —, as emogdes, visto ndo serem rnais
do que excitagdes subcorticais intensas, determinam essa inibi¢do. E o
que acontece, por exemplo, quando se tem de prestar provas de exame.
Como se esta dominado pelo vivo Interésse de fazer boa figura, o que
leva ao receio de ndo se sair bem, da-se uma reducdo do poder evoca-
tivo, motivado por aquela inibi¢cdo paradoxal. Evite-se, portanto, fazer
insinuagdes ao examinando, como estas ou outras semelhantes, antes
das provas de exame: "agora vé la como te portas", "sempre quero ver
se nao te mostras a altura", "se ndo te saires bem, tens que te haver
comigo". Essas insinuagdes exaltando aquele receio de ndo se sair bem,
aumentado, ainda, pelo medo da propria prova, vao frenar a capacidade
evocativa por efeito daquela inibigdo. As conseqiiéncias podem ser ne-
fastas, se o examinador ndo se servir da recognicdo, que, como ja
referimos, ¢ um bom indice de fixacdo.

As emogodes ndao s6 frenam o poder evocativo como entravam
também, pelo mesmo mecanismo, a aprendizagem. Alexan-der-
Schafer, com os estimulos-choque, assim o mostrou, ¢ Yerkes

(2) A indugéo reciproca que se processa na cortex cerebral, tem por fim evitar a
irradiagdo das inibi¢des e excitagdes, formando para tanto uma zona inibitoria ou de
excita¢do, conforme o caso, a volta dos respectivos focos que se formem.
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¢ Dodson também verificaram essa dificuldade de aprendizagem nos
irracionais, quando emocionados. Tal verificacdo veio evidenciar o
valor precario da pedagogia do medo, que, por se basear em ameacas e
punigdes corporais, determina estados emotivos, que, por seu turno, vao
diminuir a possibilidade de aprendizagem.

Por outro lado, a excitabilidade paradoxal das células corti-
cais, — fase paradoxal da reagdo do sistema nervoso , faz
que os estimulos rnais intensos se tornem ineficazes para provocar as
reagOes adequadas. Estas sdo, pelo contrario, obtidas com estimulos
maiores, donde ser logico inferir que, na pratica educativa, muitas vezes
se podem obter melhores resultados usando-se a paciéncia e a brandura
do que recorrendo-se a coagdo e a violéncia. Ja na fase ultraparadoxal
da-se a inversdo do efeito dos estimulos condicionados, quer dizer, os
inibitorios atuam como excitantes e estes como inibitorios. Estdo neste
caso as criancas dificeis ou criangas problemas, que tendem a fazer o
contrario do que se lhes ordena. E o chamado negativismo ativo (3),
que também pode ser observado em alguns enfermos mentais,
nomeadamente nos esquizofrénicos.

Mas, como o poder evocativo pode ser atingido por duas inibigdes,
que se apresentam geralmente juntas, denominadas associativa e
reprodutiva, ha toda a vantagem em serem conhecidas de quem estuda,
para as poder evitar. Falemos, pois, um pouco a tal respeito.

Experimentalmente, verificou-se que se uma imagem, que
designaremos por A, estiver associada a um grupo de imagens que
podemos designar por B, para formarem AB, e se procura novamente
associar a imagem A a um outro grupo que representaremos por C, a
reprodugdo deste novo grupo AC, ndo € perfeita por esta associacao ser
feita dificilmente. Diremos, neste caso, que se deu uma inibicdo
associativa. Ao mesmo tempo, a primeira associacdo AB, debilita-se,
dando lugar a um decréscimo na sua retencdo porque ao se fazer a
segunda associacdo AC, deu-se a inibigdo reprodutiva (4).

(3) o negativismo pode ser ativo ou passivo. o primeiro, — que também ¢é
conhecido por negativismo do mando —, caracteriza-se por o individuo executar
exatamento o contrario do que se lhe ordena. No segundo, — negativismo passivo —, o
individuo encerra-se no mutismo, na imobilidade, na auséncia de espontancidade e
resiste as ordens que lhe sdo dadas. Note-se que Bleuler verificou a existéncia, na
crianga, de um negativismo normal.

(4) Os alemaes, como Frobes, usam "assoziativen Hemmungen" (inibi¢des
associativas) para designar a "generative oder Bildungshemmung" inibi¢do generativa
ou de formagao) e a "effektuelle oder Erfolgshemmung"

8
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com um exemplo, o exposto ficara, talvez, mais compreensivel.
Se se aprender o alfabeto latino ¢ o alemdo, ou gético,
simultdneamente, associam-se ao mesmo som dois sistemas diferentes
de sinais oticos, 0o que determina uma diminui¢do do poder evocativo
quando se procura reproduzir qualquer das associagdes, ou seja,
verificam-se as inibi¢des associativa e reprodutiva.

A inibi¢do associativa evidenciada experimentalmente por Miiller
e Schumann, em 1894, explica por que ¢ mais facil aprender-se
qualquer coisa de novo do que corrigir-se uma errada aprendizagem.
Pela mesma razdo, os vicios contraidos, ao aprender-se uma lingua, ou
ao adquirir-se uma habilidade, tornam-se de dificil corregdo. Assim,
por exemplo, procure-se no ensino da ortografia, que os alunos nao
cometam erros no ditado. Desse modo, ndo se formam associagdes
prejudiciais de dificil correcdo, por ja se ndo esbarrar com a inibigéo
associativa. E de aconselhar, portanto, o ensino da ortografia dos
termos desconhecidos ou considerados desconhecidos, antes de serem
ditados.

Em virtude da mesma inibigado, deve considerar-se antipedagogica
e, portanto, de verberar a atitude de alguns professores levarem os
alunos, por meio de sugestdes, a cair no erro, para em seguida
evidenciarem esse erro e ensinar-lhes a resposta correta.

Ja se pode apreender, agora, a importancia das associagdes que se
verificam no método de memorizacdo por partes, ou método parcial,
que atras referimos. com efeito, neste método, tém lugar duas
associag¢des: uma entre o principio e o fim das idéias de cada uma das
partes, quando se procura fixa-las, e, a seguir, outra entre o fim das
idéias de cada parte ¢ o principio das da seguinte, quando se quer reter
a totalidade das idéias dessas partes, ou seja, o todo. Como o fim das
idéias de cada parte entra nas duas associacles, resulta fazer-se a
segunda associag¢do com certa dificuldade, — inibicdo associativa —,
mas quando se realiza a segunda, debilita-se a primeira, — inibicéo
reprodutiva.

Por igual forma, ja se pode compreender porque convém que no
método das recitacdes, estas sejam auxiliadas nas falhas

(inibi¢do de efeito ou de conseqiiéncia). Os italianos — Gemelli, etc. — seguem os
alemades, pois consideram a "inibizione associative" que compreende 0 "impedimento
generativo" ¢ "impedimento effettivo". Ja os americanos, como McGeoch, preferem
dizer "associative inhibition" (inibi¢do associativa) e "reproductive inhibition" (inibi¢do
reprodutiva). Como se vé, ¢ a nomenclatura americana que nds seguimos.
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e corrigidas nas deficiéncias pela consulta do livro. Foge-se, assim, as
associacdes prejudiciais que, por virtude da inibicdo associativa, vém a
ser de dificil correcéo.

Devemos ainda dizer que Laura Steffens encontrou a inibicéo
associativa no dominio das adaptagdes motrizes.

Do exposto, sera licito inferir que a nossa vida representativa esta
seriamente ameagada ou até mesmo se tornara impossivel pela acdo das
inibigdes resultantes do enlace dos elementos. Na verdade, como
poderia, por exemplo, a crianca aprender a falar, se a inibicdo
associativa se fizesse sentir, como era de supor, quando as mesmas
letras e as mesmas silabas entrassem em palavras diferentes?

Felizmente, tal ndo sucede, pois, além das associagdes ele-
mentares ordindrias, forma-se outras, chamadas complexos, — em nada
iguais aos da psicanalise —, que, por seu turno, se podem associar
entre si. Ora, as experiéncias de Frings mostraram que no curso normal
das nossas imagens, em que predominam complexos, ndo se manifesta
a inibicdo associativa. E ¢ bem compreensivel que assim secja, se
atendermos a que os complexos tém como caracteristica aprenderem-se
como um todo e, depois, evocarem-se, também, como um todo.

A crianga consegue, portanto, aprender a falar, porque vai
formando, por sua ordem, complexos de silabas, de palavras e de
proposigdes, associaveis entre si para formar novos complexos, os
quais constituem todos invulneraveis aquela inibicdo. No entretanto,
esta invulnerabilidade tem limites. De fato, as experiéncias de Frings,
mostraram, também, que se os complexos se formam em estado
anormal de forgas, como se da no estado de fadiga, evidencia-se logo a
inibicdo associativa e a reprodutiva, devido a atencdo se fixar
separadamente em cada uma das partes, em vez de incidir sobre o todo.

0 que acabamos de expor leva a compreender melhor por que
razdo o material conexo ou associado, ou seja, com sentido, se aprende
com mais facilidade e ndo se esquece tdo depressa como o material
sem sentido, conforme dissemos atras. com efeito, o material com
sentido ndo ¢ mais do que um caso particular de associagdo de
complexos.

A importincia dos complexos ¢ manifesta. Para Wood-worth, a
habilidade consiste, em grande parte, na formagdo de complexos de
grande amplitude. E Lindworky pensa que os complexos pdem
problemas completamente novos no estudo da memoria e que talvez
dai resulte ter-se de reconstruir uma nova doutrina dessa funcio
mnésica, posto que seja provavel sO6 se perceberem, em geral, as
impressdes sob a forma de complexos.
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A evocacdo pode, ainda, por vezes, apresentar-se, a partir de um
certo momento, rebelde para ura determinado nimero de fatos, sempre
0s mesmos, — o que leva a supor a existéncia de conflitos mentais, que
se torna preciso resolver. Neste caso, consulte-se um médico, que
esteja familiarizado com a psicologia profunda, ou entdo, — e isto
seria preferivel —, recorra-se a um psicanalista, para que tais conflitos
possam ser solucionados.

Mas, como o estudante precisa ndo s6 de aprender como também
ndo olvidar, procuremos delimitar a causa de tal olvido, para que, pelo
seu conhecimento, possa evitar-se, dentro dos limites realizaveis, a sua
acgao.

Comecaremos por referir que o esquecimento, visto pelo lado
bioldgico e dentro de certos limites considerados normais, apresenta-se
como uma necessidade. Chega-se, diz Ribot, ao resultado paradoxal de
uma condi¢do da memoria ser o esquecimento, ¢ Piéron, por sua vez,
afirma que nos, felizmente, esquecemos. Se assim ndo fosse, a
aquisi¢do de conhecimentos teria um limite que ndo se poderia
transpor.

Repare-se, no entretanto, que olvidar quer dizer incapacidade de
evocacdo voluntaria e nunca esquecimento total, absoluto, que, em
nossa opiniao, nao se da. Freud e os psicanalistas assim o mostraram e
até o julgado completamente esquecido pode revelar-se durante o
periodo de delirio, de agonia ou em
qualquer estado anormal de exaltacdo. Tal é o caso, entre
tantos outros que poderiamos referir —, relatado por Carpenter. Um
homem, em conseqiiéncia de um traumatismo craniano, perdeu os
sentidos. Durante esse estado, comegou a exprimir-se, corretamente, na
lingua do Pais de Gales, que ja havia trinta anos nio falava e, por isso,
supunha-se totalmente esquecida. Contudo, apdés o completo
restabelecimento, ndo foi capaz de proferir qualquer palavra desse
idioma.

E, com o envelhecer ndo afloram recordacdes da infincia que,
anteriormente, ndo era possivel evocar? (lei de regressdo de Ribot).

Também o esquecimento, segundo as conclusdes a que chegaram
os investigadores, ndo ¢é propriamente a conseqiiéncia da lenta
depredacdo da substancia organica onde se gravaram e se conservam as
recordagdes, — teoria fisioldégica da memodria —, nem tdo-pouco o
desuso ¢ a principal causa do olvido, como se pensava. Na verdade,
essa teoria fisiologica recebeu os ataques rnais decisivos, em 1896, da
parte do filésofo Bergson, que a considerava incoerente e pouco
concordante com as realidades da psicologia patoldgica. Desta
maneira, €le denuncia
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a explicacdo materialista do olvido que tinha tomado forma com a
teoria dos engramas e outras similares. Poucos anos depois, 1906, —
Pierre Marie faz coro com Bergson. E, mesmo cientistas, como
Ebbinghaus, Meumann, Freud e tantos outros, mostraram que, dentro
dos conhecimentos da biologia, ndo era possivel explicar a memoria
mental por fendmenos puramente organicos.

Quanto ao fato de o desuso ser a principal causa do esquecimento,
objeta McGeoch que, durante esse periodo, a curva de retengdo nem
sempre desce, como seria de esperar, mas pelo contrario, as vezes sobe
como ocorre no fendmeno de reminiscéncia de Ward-Howland e que o
esquecimento pode evidenciar-se durante a propria pratica evocativa, o
que vai de encontro a tudo quanto poderia esperar-se. Esta neste caso a
extingdo das respostas condicionadas quando solicitadas com excessiva
rapidez e freqiiéncia — inibi¢ao paradoxal.

o que se pode dizer é que o olvido tem a sua génese em multiplos
fatores, — a alguns dos quais ja nos referimos —, sobressaindo entre
eles a inibicdo retroativa, ou simplesmente retroacdo (5), como usam
dizer os americanos. Esta patenteia-se por um decréscimo de retencdo
do que se pretende aprender, quando se lhe segue uma nova atividade
mental. Quer dizer: o olvido depende, especialmente, de interferéncias
ocorridas durante os periodos ou intervalos de reten¢do. Ocupemo-nos,
pois, dessas interferéncias, ou seja, da inibicdo retroativa.

Em 1894, com Miinstergerg ¢ Bigham, sdo dados a estampa os
primeiros trabalhos em que se aflora o fendmeno psicologico, a que
mais tarde se deu o nome de inibicéo retroativa. No entretanto, é s6 em
1900 que aparece, devido as investigacdes experimentais de Miiller e
Pilzecker, o primeiro estudo sistematico sobre este fenomeno, por ecles
denominado '"riickwirkende Hemmung" e traduzido por inibicdo
retroativa, ou rnais simplesmente, retroacao.

Mas, foram ainda precisos mais dezoito anos para que se
imprimisse a primeira obra baseada na investigagdo experimental, em
que se reconheceu a importancia da retroa¢do na génese do olvido. o
seu autor foi Foucault, que afirmava nos seus trabalhos, "que o que
motiva 0 esquecimento ndo ¢ o tempo mas a maneira como éle ¢
preenchido", e considerava o olvido "como um caso particular de

concorréncia de estados psiquicos que se

(5 Também se designa esta inibigdo, ainda que com menos freqiiéncia, por
interferéncia retroativa. Foucault chamou-lhe inibicdo regressiva e Gemelli usa
igualmente "inibizione regressiva'.
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N e eq s

fixar por estados psiquicos que se lhes sucedem na consciéncia".

o Interésse crescente pela retroacdo manifestou-se, sobretudo, a
partir de 1925, com a publicagdo de grande ntimero de investigacdes
experimentais, que procuravam elucidar a sua a¢do na aprendizagem.
Nao é, pois, de admirar que Britt, em 1935, ao passar em revista a
literatura publicada sobre esta inibigdo desde 1900 até 1934, refira um
total de mais de quarenta investigacdes dadas a estampa, e que
Swenson, continuadora da obra de Britt, enumere perto de oitenta
desses trabalhos, publicados entre 1935 e 1940.

Se atendermos a este elevado niimero de publicagdes, valorizadas
ainda pela diversidade das condi¢cdes em que aquelas investigagdes se
efetuaram, temos de convir no significado e importancia da inibicdo
retroativa relativamente ao estudo da retencéo e, por conseqiiéncia, ao
da psicologia da aprendizagem. Na verdade, assim ¢é, por tais
investigacdes terem levado ao convencimento de que esta inibicdo € a
maior e, talvez, a fundamental causa de todo o olvido (McGeoch,
Underwood, Stor-ring, van Omer, Hunter, etc.).

A inibicao retroativa processa-se em cada estudante de uma forma
peculiar, por ser funcdo da idade, do grau de inteligéncia e duragdo da
atividade interpolada. Dentro da mesma idade cronolégica, a inibigao
diminui a medida que o nivel mental aumenta. Nos normais e
subnormais, aumenta pouco, mas regularmente, desde que se prolongue
a duragdo da atividade interferente. Ja nos supernormais, intensifica-se
com a dura¢do dessa atividade, mas s6 durante os primeiros oito ou dez
minutos, conservando-se, depois, constante (M. Florence-Lahey).

De uma maneira geral, pode dizer-se que a intensidade da
retroacdo aumenta a medida que a atividade interferente rnais se
assemelha a atividade original no contetido, na forma, no significado e
no método de apresentagdo (Robinson, Skaggs). Ndo obstante, quando
se atinge um certo grau de acentuada semelhanca entre as duas
atividades, — a original e a interpolada —, a retroacdo tende a
diminuir com o aumento dessa semelhanca. Quer dizer : a inibicio
retroativa é menos intensa desde que a atividade interferente seja muito
idéntica ou bastante diversa da original ¢ que a matéria de estudo seja
apresentada por forma dissemelhante, como, por exemplo, por vias
Sensoriais diferentes: a visual e, depois, a acustica, ou vice-versa
(Nagge). . _

Por igual forma, a inibicdo retroativa acentua-se a medida que o
esforco despendido na atividade interferente aumenta.
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Logo, uma leitura que se compreende com facilidade tem um menor
poder inibitorio do que a resolugdo de um problema dificil, ainda
mesmo que a leitura e o problema incidam sObre assuntos
completamente diversos dos que formam a atividade inicial. Por outro
lado, comeca a fazer-se sentir menos quando se aumenta o intervalo
entre o estudo inicial e o interpolado.

Também quando o objeto de estudo € ou se torna agradavel, esta
menos sujeito a retroacdo do que quando € indiferente ou desagradavel
(Polman, O'kelly e Stekle). Daqui se infere, naturalmente, que uma das
razdes por que se retém melhor o que se estuda de boa vontade, com
agrado, enfim, com certo interésse, ¢ esse estudo ser pouco afetado
pela retroagéo.

A inibicéo retroativa pode ainda verificar-se enquanto se realiza o
trabalho intelectual, e, nesse caso, toma o nome de inibicdo retroativa
interna. Para tanto, basta que as partes do que se estuda, ou do que ¢
ensinado pelo professor, sejam semelhantes. Ha, por isso, uma maior
probabilidade de recordar uma data historica, se logo se estudarem, ou
ensinarem, os fatos a ela referentes, do que se lhe seguirem novas datas.
Também, nas linguas estrangeiras, uma lista de palavras semelhantes,
tanto na grafia como na pronuncia, ¢ rnais dificil de reter do que
quando entre elas ndo existe tal semelhanca. E, ainda, de esperar uma
maior interferéncia quando se procura fixar 3 X 6 = 18 e depois 3 X 7 =
21 do que quando a seguir a 3 X 6 = 18, se quer reter 4 X 7 = 28, por,
nas dua3 primeiras operacgdes, entrar o0 mesmo algarismo, — 3 —, e 0s
seus resultados aproximarem-se rnais do que entre a primeira ¢ a
terceira dessas operagoes.

Dessa interferéncia resulta uma menor reten¢do desses fatos
matematicos, 0 que representa rnais um argumento contra o ensino
tradicional da tabuada, que, como ¢é sabido, se fazia e, infelizmente,
ainda hoje se faz, ensinando a combinagdo seguida sempre do mesmo
digito com os outros, dentro de cada uma das quatro operagdes, a que
vulgarmente se chama aprender a casa dos dois, dos trés, etc.

Verificou-se, ainda, que quanto rnais aprofundado for o estudo,
menos sujeito esta a interferéncias, donde haver toda a vantagem em o
estudante ndo o realizar de uma maneira superficial, ou a pressa,
porque, desta forma o estudado podera ser rapidamente esquecido. o
mesmo sucede no decorrer da explicacdo dada pelo professor na classe.
Assim, se reconhecer que ndo lhe é possivel, dentro do tempo que lhe
resta de aula, desenvolver um topico dificil da li¢do, ¢ de aconselhar
fazé-lo em outra, quando o tempo for suficiente. E que o fraco
desenvol-
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vimento de idéias apressadamente apresentadas tem todas a»
probabilidades de interferir no que foi retido na primeira parte da
explicacao.

A inibicdo retroativa ¢, no fundo, de observagio corrente. Todos
ja tém notado, — e todos podem verifica-lo —, ser rnais facil, quando
se encarrega alguém de incumbéncias semelhantes ou idénticas,
esquecé-las, do que quando sdo completamente diferentes; é rnais
dificil fixarem-se séries de numeros, formados por algarismos iguais,
mas dispostos por ordem diferente, do que de numeros em que nao
entram os mesmos algarismos.

Se, como acabamos de ver, a retencdo do estudado pode ser
afetada pela inibicAo retroativa, ocorre perguntar se, nas mesmas
condigdes, a recognicdo nio o € igualmente. As experiéncias de Heine,
realizadas em 1914, levam a uma conclusao negativa. Nao obstante, os
trabalhos posteriores de Lund, Gibson, McKinney ¢ Zangwill permitem
afirmar que a recognico ¢, de fato, atingida por aquela inibigdo, mas
num grau muito menor do que a retencdo. Tal ndo é de admirar se
atendermos ao que dissemos sobre a eficiéncia da recognicdo. Surge-
nos, desse modo, rnais um argumento a favor da sua utilizagdo pelo
professor, como ja acentuamos, durante a sua atividade docente.

Nao ¢ s6 o que se teve em vista aprender que sofre um decréscimo
de reten¢do quando, a seguir, se inicia um novo estudo — inibicao
retroativa. Também aquela atividade primigénia interfere, no sentido de
modificar os tragos dessa atividade posterior, dando lugar a denominada
inibi¢do proativa, ou pro-agdo. E evidente que a inibi¢ao retroativa e a
proativa tém uma ag¢do reciproca: logo que se manifesta a primeira, a
segunda tende a evidenciar-se, desde que, claro estd, a atividade
interferente tenha por finalidade aprender. E que a inibicdo retroativa ¢
determinada por qualquer atividade mental que se siga imediatamente
ao estudo, ao passo que a inibicdo proativa s6 se manifesta quando o
objetivo daquela atividade é aprender.

o diminuto niumero de investigacdes e, portanto, a falta de dados
objetivos sdbre a proacdo, faz com que, segundo Underwood, se ndo
conhega bem a responsabilidade que lhe cabe na causa do olvido. Pelo
mesmo motivo, as variaveis determinantes desta inibi¢do, bem como o
fundamento da sua teoria, sdo, naturalmente, considerados os mesmos
da retroacéao.

Agora, ja é possivel compreender-se a razdo por que os intervalos
inferiores a dez minutos entre as leituras do objeto de estudo eram
como tivemos ocasido de referir, francamente desfavoraveis a fixacao
(Piéron). Por igual forma, poder-se-a facilmente apreender o significado
dos intervalos de dez minutos
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entre as aulas do ensino liceal. Estes intervalos ndo s6 t€ém por fim
estabelecer descansos, como também, e sobretudo, evitar a inibigdo
retroativa e a proativa.

Sendo assim, impde-se que os intervalos sejam respeitados pelos
professores, ndo dando inicio a exercicios escritos, logo que os alunos
saiam das aulas. Além disso, devem suspender toda a atividade docente
e mandar retirar da sala de aula os alunos, logo que se faga ouvir o sinal
de saida. Aos escolares cumpre, também, respeitar esses intervalos, nao
os aproveitando para estudar, como infelizmente acontece, quando
estdo para ter algum ponto escrito ou quando esperam ser chamados a
ligdo.

Estas inibi¢des explicam-nos por que razao as criancas instaveis
esquecem rapidamente. Como tém uma atengdo dispersa, que as leva a
interessarem-se por tudo quanto pode ser captado pelos seus orgdos
Sensoriais, os periodos intercalares estdo plenos de atividades
interferentes.

Por virtude do que acabamos de expor, o aluno deve procurar
sempre, quando interrompe ou termina o estudo de uma disciplina, nao
iniciar o de outra sem que tenha decorrido um intervalo de tempo, que,
em nossa opinido, se podera fixar entre dez a quinze minutos, mas
preferentemente quinze, por ser este o limite além do qual verificamos
que esta inibi¢do, praticamente, ndo se faz sentir. E, caso continui logo
o estudo ou diminua o intervalo para menos dos quinze minutos, — o
que ndo é por forma nenhuma de aconselhar, pelos motivos expostos
—, devera escolher o de uma disciplina muito diferente on muito
semelhante a do estudo inicial e que seja, além disso, muito rnais facil
do que esta.

Como ja vimos, o esquecimento depende, principalmente, de
interferéncias ocorridas durante os intervalos de retencdo. Logo, o
estudo feito a noite, precedendo o sono, afigura-se que devia ser muito
proveitoso, por ndo estar sujeito a essas interferéncias. Na realidade, as
investigacdes experimentais de Jenkins e Dallenbach, bem como as de
Spight, von Omer e, posteriormente, as de Graves, assim o mostraram,
pois delas se conclui que o sono que se segue ao estudo impede, por
completo, a rapida descida da curva de retencéo, ao mesmo tempo que
so lentamente o esquecimento comeca a dar-se. Deste modo, a matéria
de estudo ¢ bem retida por largo tempo.

E, pois, de aconselhar que se estude antes de ir para a cama, mas,
— ... la vem o eterno mas —, ndo se deve prolongar o estudo pela noite
adiante, como ja antes acentuamos, nem tdo-pouco tentar vencer o
sono quando este comeca a se fazer sentir. Tenha-se bem presente
que nada ¢ rnais prejudicial
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para a retencdo e evocagdo voluntaria, do que ndo dormir o bastante e
ndo haver o preciso repouso cerebral. Reduzam-se as horas que devem
ser consagradas ao sono e a eficiéncia evocativa sofrera logo uma
redug¢do apreciavel. Por isso, desde que um estudante esqueca
facilmente, investigue-se quantas horas destina ao sono € como dorme,
se tem pesadelos e se sente sono durante o dia.

Deve ter-se, apesar de tudo, em linha de conta, que ha escolares
que, quando estudam de manhd, a fadiga a custo se revela, ao passo
que se da ao inverso quando estudam de tarde ou a noite. com outros,
da-se exatamente o contrario. E ja que nos referimos a fadiga,
julgamos de toda a conveniéncia conhecerem-se 0s seus sinais
premonitorios.

A fadiga motivada pelo estudo é, predominantemente, nervosa e
manifesta-se por sinais subjetivos e objetivos. Dentre os primeiros,
destacam-se as sensagdes de cansaco, aborrecimento, depressdo, mau-
humor, irritabilidade. Quanto aos segundos, sobressaem a frialdade das
extremidades, a congestdo da face ¢ dos orelhas, um leve tremor das
maos que impossibilita a precisdo dos movimentos delicados e,
finalmente, tendéncia para o sobressalto quando se produz um estimulo
inesperado.

Mas, pela fixac&o e evocacdo, nio se vai além, por assim dizer, de
um armazenamento de idéias prontas, na verdade, a serem utilizadas,
na devida altura, mas que s6 podera levar, quando muito, a erudigdo.
Ora, como quem estuda o que pretende atingir ndo é erudi¢cdo, mas sim
cultura, impde-se, para a obter, que se procure a integracdo da matéria
do estudo que se estd fazendo na totalidade dos conhecimentos ja
adquiridos.

Nesta nova fase do estudo, — a terceira —, procura-se, portanto,
dentro do possivel, estabelecer conexdes associativas ndo s entre 0s
conhecimentos proprios dos varios ramos do saber humano, como até
os de cada ramo entre si, para, deste modo, se poderem organizar os
conhecimentos. E, assim, os novos conhecimentos fundindo-se com os
antigos e ja familiares, vao-se beneficiar da sua estabilidade.

Mais uma vez, os ensinamentos da psicologia experimental vém
dar fundamento a essa fase do estudo: os conjuntos inteligiveis, ou
melhor, os conhecimentos organizados tém um grande poder de
resisténcia ao olvido. Assim deve ser, por estarem acima de tudo,
menos sujeitos a retroacao.

o regime de classe dos nossos liceus, por exemplo, vai de encontro
ao que acabamos de expor, por favorecer essas conexdes associativas
entre as varias disciplinas, o que permite que Se organizem o0S
conhecimentos e se lute contra o esquecimento.
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Impde-se, por conseguinte, que ndo sejam s6 os professores a procurar
por em pratica tal regime, porquanto os proprios programas devem ser
organizados de molde a facilitar a sua realizagdo.

Vem a proposito lembrar uma passagem da vida acadé€mica do
professor Claparéde, por éle mesmo contada. Quando estudante do
ensino secundario, os professores nao procuravam estabelecer conexodes
entre as varias disciplinas nem tdo-pouco, ao estuda-las, éle o fazia.
Disso, resultava serem feitos o ensino e o estudo de tal maneira que
uma individualidade da Idade Média que éle conhecera, ao estudar a
disciplina de Literatura, e depois lhe aparecia no curso de Historia, ndo
conseguia claramente representd-la no seu espirito como uma e a
mesma personalidade. A Idade Média da Literatura ndo se lhe
apresentava como a Idade Média da Historia!

"Recordo-me muito bem", diz Claparéde, "de que para mim,
Carlos, o Temerario, que viamos aparecer de vez em quando no quadro
da Histéria Suica era alguém absolutamente estranho ao duque do
mesmo nome, de quem falava a Histéria de Franga, porque estas duas
Historias constituiam duas colunas distintas de um mesmo edificio".

E, pois, de toda a vantagem comegar o estudo por uma revisao da
matéria da mesma disciplina estudada anteriormente, para poder
integrar-se o novo estudo no ja realizado. Além disso, sempre que
durante o estudo de uma dada ciéncia ou disciplina se verifiquem
relagdes com outra ou outras, convém relembrar os fatos ou fenomenos
que tenham qualquer ligacdo com o estudo que se esta fazendo, para
que possa vir a formar um todo organizado, ¢ ndo se venha a repetir o
caso ocorrido com o professor Claparéde.

Cabe, também, ao professor, para que o ensino de sua disciplina
se torne verdadeiramente proveitoso, que forme conjuntos integrados
num conjunto rnais vasto que, por seu turno, esteja ligado, dentro do
possivel, aos conjuntos que dizem respeito as outras disciplinas.

E, finalmente, vamos entrar na tltima fase do estudo que se refere
a aplicacdo do que se visa aprender. Pode ter-se estudado muito, pode
fazer-se uma evocacdo perfeita do aprendido, mas, desde que ndo se
seja capaz de realizar a sua aplicacdo, o estudo ndo foi eficiente.

Pense-se na Matematica. Falamos na Matematica por ser a
disciplina que melhor se presta para exemplificar o nosso caso, o que
ndo quer dizer que a aplicagdo do aprendido ndo possa e deva ser
extensivel as outras disciplinas. Nas linguas, por
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exemplo, que valor tem o conhecerem-se perfeitamente as regras
gramaticais, se ndo se for capaz de as aplicar no momento oportuno?

Repare-se em que os trabalhos para casa, marcados pelos
professores, ndo sdo rnais do que a fase final do processo de estudo.
Infelizmente, a pratica tem-nos mostrado que os estudantes nao
apreendem bem a sua finalidade. Assim, a preocupacdo dos escolares é
executarem esses trabalhos, sem terem préviamente estudado a matéria
que diz respeito aos conhecimentos necessirios a aplicar em tais
exercicios. E como se a explicacdo da li¢do seguinte, feita durante a
aula pelo professor, suprisse todo o trabalho do estudante. Ora, a
explicac¢do do professor s6 tem o fim de preparar a proxima licdo, —
primeira fase do estudo, segundo o nosso esquema —, quer dizer, a
compreensao da matéria a estudar. Logo, vencida esta primeira fase
com o auxilio da explicacdo dada pelo professor, o aluno esfor¢ar-se-a
por transpor a segunda e a terceira para, s6 depois, abordar o trabalho
para casa, por so nessa altura estar apto a fazé-lo.

Isso impde, € bem de ver, deveres aos professores ¢ aos alunos.
Aos professores compete esforgarem-se por fazer compreender aos
escolares que a finalidade dos trabalhos para casa é tornar-lhes possivel
a verifica¢do da eficacia do estudo por eles realizado. Devem, ainda,
acentuar que, no caso de ndo os conseguirem resolver, ha todas as
probabilidades de o estudo ndo ter sido bem feito, o que determinara
inicia-lo de novo, ou consultar alguém competente que lhe aponte as
deficiéncias nele havidas.

Devem, por igual forma, os professores ter bem presente que os
alunos ndo estudam sé para a sua disciplina e que as tarefas para casa
ndo devem ser excessivas nem absorventes. Procure-se, antes, que
sejam simples, de facil resolu¢do e escalonadas por dificuldade
crescente, para os estudantes se entusiasmarem ¢ comegarem a sentir
gosto pelo trabalho. o ideal seria que fossem individualizados, ou seja,
estarem em consondncia com as possibilidades de cada aluno. Como
ndo ¢ facilmente atingivel esse ideal, procure-se, pelo menos,
aproxima-lo, organizando trés grupos de tarefas: um para os fracos,
outro para os médios e, finalmente, outro para os bons.

Aos alunos, compete ndo iniciarem os trabalhos para casa sem,
préviamente, terem estudado a licdo referente a esses trabalhos,
seguindo, tanto quanto possivel, as indica¢des por nos dadas.
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Caso o professor ndo marque nenhuma tarefa, devem, mesmo
assim, diligenciar fazer a aplicacdo da matéria de estudo. Para esse fim,
recorra-se a cadernos ou livros de exercicios, ou aproveite-se os do
compéndio, caso os tenha. Como aqueles auxiliares de estudo
costumam trazer alguns exercicios resolvidos, e outros com a
respectiva solucdo, o estudante podera verificar se chegou a um
resultado exato. Na hipdtese de ndo o ter conseguido, e caso se
convenca de que os recursos proprios ndo bastam, apele para o seu
professor ou para alguém que o esclarega sdbre a causa do seu
insucesso. E que este, além de, possivelmente, resultar de um estudo
deficiente ou mal feito, pode ainda ser conseqiiéncia de resolver
exercicios que exijam uma capacidade mental superior a sua.

* * *

Mas, para um estudo eficiente, tem particular importancia o fator
motivacdo. Esse quer dizer impulso esponténeo, que determine uma
atividade interessada. Assim, o que estuda tem de ter motivos, ou seja,
forcas que o compilam a estudar. Tais forcas podem ser de diversa
ordem, mas sO se pode dizer que o estudo esta motivado quando o
escolar compreenda bem a relacdo existente entre o estudo e o fim ou
intento que se tem em vista e é levado a atingi-lo com perseverancga.

Para Averill, a motivagdo "exalta a imaginacdo, excita ¢ pde a
descoberto as fontes ignoradas da energia intelectual, agita o misculo
cardiaco, abre as comportas da ambigdo, da resolucdo e¢ do ideal e
inspira ao aluno a vontade de atuar, de aperfeicoar-se ¢ de triunfar".

Podemos, pois, dizer que a motivacao é condicdo esséncial de uma
boa aprendizagem.

o anseio de perfeicdo e de saber, a curiosidade, as necessidades
econdmicas, o desejo de evitar a colera ou receber os elogios dos pais
ou professores, 0 medo do ridiculo por poder ser julgado ignorante ou
pouco inteligente, sdo outras tantas fontes de motivacao, que devem ser
aproveitadas dentro dos limites do fativel.

o valor da motivagdo foi verificado experimentalmente e, por
isso, ha rnais um argumento a favor do estudo motivado. Assim as
experiéncias, tanto de Arps como de Wright, mostraram
concludentemente que bastava conhecer-se o aproveitamento obtido no
final de cada periodo de trabalho para que €le se tornasse um incentivo
que se ia repercutir favoravelmente no rendimento dos exercicios
subseqiientes. o professor podera aproveitar esse motivo, sugerindo aos
alunos organizar, para
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cada disciplina, o que se chamara grafico de aproveitamento, servindo-
se, para a sua constru¢do, das notas dos pontos escritos e chamadas
orais obtidas nessas disciplinas. Devemos referir que a experiencia nos
mostrou que a maioria dos estudantes recebe com agrado e até
entusiasmo tal idéia, e que, de fato, o conhecimento da marcha do seu
aproveitamento, evidenciado pelo grafico, desempenha uma agdo
benéfica sdbre os ulteriores resultados do estudo.

Em face do exposto, todo o estudante deve procurar, por todos os
meios, motivar o seu estudo, esfor¢ando-se por compreender a relacdo
existente entre o estudo e o fim a atingir, para que seja compelido a sua
execucao.

Claro que o motivo rnais poderoso, €, portanto, rnais eficiente é o
que tem raizes fundas na aptiddo, mas infelizmente, quem estuda,
pouco ou nada sabe do que respeita as suas aptiddes. Este
desconhecimento pode levar, como ¢ natural, a um conflito, bastante
desagradavel, entre o esforco despendido e as possibilidades do
rendimento. Na verdade, éle pode trazer, como conseqiiéncia imediata,
sofrimentos e fracassos; como conseqiiéncia mediata, a forma¢do ou
exacerbacdo de complexos de inferioridade em que se fardo sentir no
decorrer da vida. E, por isso, que os paises em que as questoes
educativas estdo colocadas num plano superior, se tém preocupado com
este aspecto da questdo. E, assim, procurou-se dar aos seus escolares
possibilidades de um melhor aproveitamento dos seus esfor¢os pelo
conhecimento de si mesmo, o que lhes permitird fazer a integracao
perfeita das suas atividades no plano dos estudos. Isto consegue-se com
o auxilio da Orientagdo Educacional. A ela ja tivemos ocasido de nos
referir largamente, ha alguns anos atras, — 1948 —. neste mesmo local
(6). Este ano, voltamos a lembra-la com o rnais entusiastico Interésse
por estarmos convencidos da sua transcendente e benéfica atuacdo em
todo o processo educativo.

Chegamos ao fim da nossa simples e despretensiosa palestra. SO
desejamos que ela possa ter o conddo de interessar os espiritos por este
problema vital: tornar possivel & nossa mocidade o rnais perfeito
ajustamento a vida social ¢ a vida profissional futura, que nao é mais
afinal, do que uma promessa risonha de felicidade.

(6) Rui Carrington da Costa — "Da Orientagdo Profissional e da Orientacdo
Educacional", publicada em A Crianga Portuguesa, ano IX, 1949-1950.



Documentacao

POSSE DO MINISTRO ANTONIO BALBINO DE
CARVALHO FILHO NA PASTA DA EDUCACAO

Cotti a presenca de altas autoridades, de destacadas figuras dos
meios educacionais do pais, professores e parlamentares, realizou-se
em 26 de junho, a solenidade de posse do professor Anténio Balbino de
Carvalho Filho no cargo de Ministro da Educacao e Saude.

"REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS" tem a opor-
tunidades de publicar, a seguir, o discurso entdo pronunciado pelo
novo Titular da Educacéo.

Relevem-me os que aqui vieram, para o incentivo afetuoso deste
encontro, um momento de emog¢do rnais intima, sob a evocacdo de
valores e simbolos que constituiram sempre as vozes predominantes
nos didlogos da minha consciéncia de homem publico.

Ougo, nesta hora, o eco da minha velha provincia, da Bahia, a
envolver-me em seus murmurios maternais e, no calor de suas
aspiragoes e conselhos, a povoar de estimulos e confianca a acustica
sensivel e comovida de seus filhos. Sinto-a perto de mim, como uma
ninfa Egéria, preceptora e conselheira, trazendo, no seu sorriso
animador o caminho das reminiscéncias, a lembranca das imagens e
figuras da minha simboélica familiar, a que ndo falta a ressonancia
longinqua do Sdo Francisco, cujo sussurro embalou, tantas vézes, os
anelos e os voos da fantasia da minha infincia. "Os filhos de
pescadores", disse Joaquim Nabuco, recordando os longes de sua vida,
"sentirdo sempre debaixo dos pés o rogar das areias da praia ¢ ouvirao o
ruido da vaga".

Percebo hoje, mais nitido e rnais perto, esse marulho da Bahia,
condensado de sugestdes e compromissos de toda a minha formacio, e,
por isso mesmo, sinto agravadas as minhas responsabilidades, com o
alento apenas do calor dessa presenca tutelar que multiplica a forca de
seus filhos nesses instantes de prova, e transforma em energias de acdo
o desejo de corresponder a tdo fortes apelos do espirito e do coracio.
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Honrando-me com o convite para assumir a direcdo do Ministério
da Educagdo e Saude quis, por certo, o Exmo. Sr. Presidente da
Republica, dentre outras razdes que lhe teriam servido de inspiracao,
assegurar a Bahia a continuidade de sua cooperagdo na obra que o
Govérno aqui vem realizando. E esse um motivo a rnais para aumentar
as responsabilidades de que estou compenetrado ao assumir o posto,
restando-me apenas afirmar que, na medida das minhas forgas, tudo
farei para ndo desmerecer dos nomes com que a Bahia prestigiou sua
presenca neste Ministério, suprindo, pelo entusiasmo, pelo desejo de
acertar, pelo senso de gravidade que empresto a esta investidura, as
limitagdes da minha natureza e¢ dos dotes que formam a minha
personalidade.

Nao tenho a intencdo do formular, nesta tomada de contacto com o
problema, o programa que espero executar a frente do Ministério nem
um planejamento definitivo das solugdes que devem ser encaminhadas
em relagdo as tarefas da pasta.

No convivio com os diversos setores da administragdo ¢ do estudo
rnais direto e demorado dos assuntos, com a cooperacgdo da conceituada
equipe de técnicos e administradores, cujo valor ndo desconhego ¢ de
cuja assisténcia hei de me valer e, apdés o exame conjunto dos
problemas, sob a orientacdo do Exmo. Sr. Presidente da Republica,
poderei fixar as bases de um roteiro de trabalho para minhas atividades
a frente desta pasta.

Nesta oportunidade, permito-me, apenas, alguns lineamentos
preliminares sdbre as rnais agudas manifestagdes que se projetam na
area dos problemas basicos da educag@o e saude.

Atravessa o pais uma fase de transi¢do em que os problemas
criados pelo desenvolvimento econdmico e social desafiam a sabedoria
dos homens de Govérno e das instituigdes representativas da nagao,
impondo a todos o reconhecimento de que, sObre as naturais
diferenciagdes dos planos e tendéncias em que atuam os homens, na
vida publica ou privada, ha de prevalecer, e é preciso que prevaleca, o
Interésse do patrimonio comum, que nos cabe preservar e transmitir,
valorizado e enriquecido, as geragdes que nos sucederao.

Vivemos, sem duvida, as conseqiiéncias de fatéres remotos,
aglutinados através das eras tranqiiilas e dos dias descuidados do
passado e, hoje, em irrup¢do, a flor de nossa realidade, fatéres que
refletem a inconformagdo do pais, em continua expansdo ¢ progresso,
com os moldes estreitos e as formas superadas, que disciplinaram as
condicdes de vida de outros estagios de nossa evolug¢do social e
economica.
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Em todos os setores de nossa atividade social e humana pode-se
observar a distonia fundamental entre o desenvolvimento surpreendente
da potencialidade coletiva e a insuficiéncia paralela dos recursos e dos
esforgos essenciais a uma evolugdo harmoniosa, capaz de disciplinar o
surto de uma expansdo excepcionalmente agressiva.

Os impactos da conjuntura atingiram, também, como nao poderia
deixar de acontecer, o setor educativo, como se comprova nos indices
que ndo raro despontam. Tenho ouvido falar em decadéncia do ensino,
recolho, por experiéncia pessoal, inequivocos reflexos de insuficiéncias
que assinalam desajustamentos no processo de transmissdo dos
conhecimentos e preparacdo escolar, com profundas repercussdes na
formacao de nossa juventude.

o problema constitui preocupagido dos lares e o fraco rendimento,
na maioria das apuracoes feitas nos exames de selecdo e nos processos
de avaliacdo de competéncia, tem mantido o debate em torno do
assunto como uma das preocupag¢des rnais vivas da consciéncia
publica.

Sou, porém, dos que acreditam que a conquista inicial, aquela de
que dependera o éxito de todas as outras, ¢ uma modificagdo
substancial da mentalidade publica em face do problema.

Temos despendido valiosos esfor¢os em torno de reformas,
programas, inovacdes e formulas, inspiradas na melhor disposi¢do
renovadora.

Assim como as plantas ndo vicejam em solo arido e sem humus,
também ndo tem sido possivel obter o maximo de rendimento de tdo
excelentes providéncias, por faltar a condi¢do essencial a sua
fecundagdo, que ¢ a identidade das institui¢des sociais e da consciéncia
publica com o proposito reformador. Lembro que Ruy ja dizia que o
"ensino como a justica, como a administragdo, prospera ¢ vive muito
rnais realmente da verdade e moralidade com que se pratica, do que das
grandes inovagdes e belas reformas que se lhe consagram".

E que, ainda como lembrou o mestre, temos dedicado maior
empenho "em reformar o mecanismo do que os costumes".

De fato, o rnais importante dos objetivos, numa tarefa desse vulto,
¢, sem duvida, a resolu¢do de todas expressoes da vida social, de reagir
contra 0s vicios que consomem as energias coletivas, invertidas no
esforco educativo do pais, a adog¢ao de uma atitude de cooperacao geral
no sentido de formar ambiente para uma transformacdo profunda de
habitos e processos, para um movimento que generalize a convicgdo de
que ndo ¢ possivel deferir, apenas, aos servigos publicos, a melhoria
miraculosa de condi-
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¢Oes ja tdo entranhadas em nossa forma de vida, mas sim firmar a
compreensdo de que os atos, as leis, os principios e as formulas
dependem, para plena eficacia dos seus propoésitos, do terreno moral
em que atuam, dessa seiva vitalizante que é o estado de espirito e de
consciéncia da coletividade.

A preocupagdo pelos aspectos desordenados da crise que a
humanidade experimenta em quase todos os quadrantes de sua
presenca, cujos reflexos se projetam, em nosso meio, condicionados as
nossas peculiaridades, ndo nos deve inibir para uma posicdo corajosa e
firme diante dos fendmenos que se processam em nossa realidade,
cabendo-nos deliberar sobre as providéncias de base capazes de
disciplinar e dirigir as novas for¢cas reveladas no curso do
desenvolvimento tumultudrio e confuso, para integra-las nas linhas
seguras de nossos tradicionais e sempre renovados rumos de progresso
e de civilizagao.

Ja demonstramos através a historia a nossa capacidade para a
civilizagdo e para vencer as dificuldades naturais do pais em
crescimento. Operamos transformagdes de profundidade em nossa
estrutura econdmica, social ¢ politica, sem que os traumatismos ¢ as
perturbagdes tenham acarretado "sintomas de degenerescéncia dos
instintos superiores ¢ dos valores humanos que constituem uma das
caracteristicas fundamentais da nossa cultura ¢ civiliza¢ao".

A substituicdo do utensilio pela maquina, a renovacgdo dos
métodos de producgdo, os conflitos entre o politico € o econdmico, a
competi¢do das tendéncias dentro da democracia, as repercussdes
profundas da industrializagdo e da vida urbana sdbre as instituigdes da
familia e da propriedade, n3o sacrificaram, nas alteragdes que
produziram, a seguranga dos valores sociais ¢ humanos e a
continuidade de nosso progresso.

Longe de contrair o corac¢do, na angustia de perguntar de que
modo transpassaremos adiante a sagrada heranga recebida, como tantas
vezes Ruy o advertiu, devemos meditar, com seriedade, que os
desajustamentos atuais, resultantes de um desenvolvimento econdmico
especialmente intenso, mas impo6sto num ciclo histérico ja influenciado
por multiplos fatéres de indisciplina ¢ de reforma, estdo a exigir uma
comunhdo de propdsitos ¢ energias, que favoreca a atmosfera de
confianca ¢ de solidariedade de que os povos precisam na hora de suas
provagdes ¢ de seus sofrimentos.

Seja-me licito observar, entretanto, que esses fen6menos ndo
devem ser encarados com a simplicidade dos julgamentos sintomaticos,
mas antes como um sinal de alerta para que a
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Nac¢do os enfrente, com firmeza, disposta a apoiar um programa de
acao publica, no sentido de atuar com decisdo sobre as causas dessas
deficiéncias.

Digo acdo publica ndo no sentido de agdo oficial, burocratica ou
desenvolvida apenas por 6rgdos de poder publico, através atribuigoes
comuns de intervengdo dos servigos especializados. Quero, com isso,
afirmar que a hora ¢ oportuna para uma tomada de consciéncia de todas
as forcas vivas da coletividade, ndo s6 no sentido de uma avaliacdo
exata ¢ profunda do fendomeno, como para uma disposi¢ao geral de
colocar a solu¢do do problema em termos de verdadeira mobilizagao do
espirito publico, desde a atitude do cidaddo diante do fato, até as
reacdes dos rnais altos quadros da hierarquia social.

Nao basta o juizo ligeiro sdbre o sintoma, nem a critica
generalizadora que acaba por usar o argumento para desmerecer de nos
mesmos, naquela tradicional vocagdo de nossa mentalidade para
flagelar-se na valorizacdo de nossos aspectos negativos.

Se ¢é preciso renovar as experiéncias que ndo vingaram, substituir
as normas que ja ndo apresentam eficacia necessaria, aceitar a ligdo dos
fatos e, sobre ela, selecionar o que esta vivo e o que feneceu no curso
da experiéncia, € justo que, por seu turno, se tenha em mente a verdade
de que esses fendmenos tidos como de decadéncia, esses efeitos
estéreis, essas evidéncias de crise cronica no setor do ensino,
alimentadas, sem davida, em resisténcia sufocadora das energias de
renovacdo e pela inércia tradicional dos aparelhamentos de captacdo
desses sinais caracteristicos das transformagdes de base, acusam a
presenca vigorosa de um Brasil em expansdo, cheio de forca e de
impeto de progresso, cujos indices de crescimento podem suportar o
paralelo com quaisquer exemplos em condi¢des idénticas.

A propria crise da escola secundaria resultante do seu natural
desajustamente com as novas condi¢coes de nossa realidade social,
traduz o imperativo de incorporar e exprimir uma substincia nova,
alheia aos tempos em que era apenas instrumento de um ensino para
privilegiados ou de classe, ou seja, a palpitagdo das massas em
elevagdo social, através o amplo caminho de democratiza¢ao por que
vem passando o pais.

Quantitativamente multiplicada seis vezes nos ultimos vinte anos,
desafia a escola secundaria a nossa capacidade de adapta-la aos
imperativos de uma realidade social para a qual nao foi concebida.
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Enquanto milhdes de mogos permanecem a margem dos
beneficios da educacdo, conserva o ensino secundario o carater de
curso de passagem para matricula nos cursos superiores, impregnado
das remanescéncias de uma era em que o fim do estudo era o diploma
conquistado, sem finalidade em si mesmo e criando naqueles que
tinham que interromper o curso na fase ginasial as frustragdes e
ressentimentos que empobrecem ¢ desvitalizam a seiva animosa dos
mocgos.

Nao se realizou a escola secundaria em fungdo de sua finalidade
intima, de preparacdo para a vida, de integragdo social, de formacao do
homem para as atividades produtivas pela transmissdo de um sistema
de habito, técnicas e comportamentos que ajudam o individuo a viver,
desenvolvendo as virtudes de decisdo e critério ¢ permitindo-lhe uma
ambientagdo ativa e saudavel no seu meio.

Nao sirvam, pois, esses angulos dificeis do problema para nutrir
interpretagdes tendenciosas no sentido de apontar, no sintoma, a
evidéncia de que definha o Brasil deteriorado pela decadéncia, pela
regressao cultural e perda de substancia.

A verdade, toda a verdade, a que nega e a que afirma, deve ser
servida ao povo para que fortalega com sua confianga o empenho da
nac¢do inteira por transpor essas contingéncias.

o confronto das estatisticas demonstra que o aumento de educagao
de segundo grau nesses ultimos vinte anos ultrapassa alguns dos rnais
expressivos expoentes observados em todo o mundo. De pouco mais de
mil escolas em 1932 elevou-se a mais de 4.000 ¢ o nimero de alunos
aquela época de 120 mil ascendeu a cerca de 600 mil. De pouco mais
de duas centenas de escolas secundarias propriamente ditas, atingimos
um nimero superior a mil.

Carpir desalentos sobre esses apelos da vida do pais novo,
sofrendo a estreiteza dos caminhos por onde avanca e a deficiéncia do
aparelhanmento material e burocratico para disciplinar e coordenar essa
forca crescente, ndo € a atitude que rnais convém ao pais. Antes de se
realizar o Ideal, ¢ preciso que se cultive a Fé.

Em verdade, o que esses dados representam é um processo de
larga expansdo de nossa classe média habilitando, em breve periodo,
parcelas enormes de nossas camadas populares, a receber as técnicas
educacionais imprescindiveis a uma participagdo rnais ativa € no seio
da sociedade, acelerando-se aos impulsos da industrializagdo e das
modificagdes introduzidas
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na nossa estrutura econdmica, o processo de democratizagdo dos bens
de cultura em nosso pais. E', pois, da maior importancia, na hora em
que vivemos, a precisdo no diagnostico, a justa avalia¢do dos fatos, a
isencdo no balango das realidades para evitar o erro das defini¢des
apressadas, o equivoco na formacdo dos conceitos, o raciocinio
primario e simplista sempre em desfavor do pais, sem os beneficios
efetivos de uma critica segura e construtiva. Fugindo ao falso otimismo
dos velhos dias, mas apreciando com objetividade esses fendmenos,
sem preferir o derrotismo a priori, nem a negagdo das dificuldades,
podemos somar as energias e reunir as for¢as de cooperagdo de cada
um ¢ de todos para obter as solugdes que podem ser alcangadas se ndo
as esperarmos apenas do milagre das formulas ¢ sé do socorro
benfazejo da providéncia.

Ai estda uma juventude avida de educar-se, ansiosa de aper-
feicoamento.

A crise econdmica e social amadurecendo as geragdes novas deu-
lhes a compreensdo do valor pratico, do sentido econdémico, e da
importancia efetiva da educag¢do como instrumento de ascencao social e
de valorizacdo do trabalho humano. J& ndo € a procissdo rotineira e
frivola dos dias em que os mog¢os, na sua maioria, procuravam os
cursos do ginasio apenas em transito para o acesso aos diplomas
superiores, mas sim uma massa de jovens que precisam das
humanidades ¢ dos ensinamentos do ciclo secundario para se
realizarem na vida, exercerem suas profissdes ¢ obterem seu lugar na
sociedade.

Diante desse quadro a que ndo falta o patético que envolve a
angustia da juventude na procura do bem, penso que devemos
promover um esfor¢o de profundidade, uma ag¢do em larga escala, um
programa de sentido renovador pratico e compativel com as exigéncias
da conjuntura, para que a Nagdo possa contar com o maximo de
rendimento da Escola, desde o nivel primario até os altos circulos dos
estudos universitarios, a fim de reconquistar a for¢ca de sua unidade
moral e a confian¢a nas suas elites.

Para esse objetivo, permite-se esperar o concurso de todas as
expressdoes da vida social brasileira, sobretudo aquelas que maior
responsabilidade possuem na formagdo da consciéncia publica, os
politicos, os administradores, os técnicos, os homens de estudo e de
acdo pratica, a imprensa falada e escrita com sua vigilancia e sua
sensibilidade para revelar as reagoes da vida coletiva. Neste sentido e
com 0 mesmo propdsito, as por-
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tas desta Casa, enquanto sob minha diregdo, estardo franqueadas a
todos quantos se julguem no dever de prestar a Nagdo, por intermédio
deste seu Ministério, a colaboracdo util de que sejam capazes e, fiel ao
pensamento e a determinagdo do Sr. Presidente da Reptblica, invocarei
e reclamarei o apoio e a cooperagdo dos brasileiros competentes, pouco
importando as suas idéias partidarias e desde que reflitam eles a linha
de pensamento politico que se harmonize com o regime democratico a
que devemos servir. E quero fazer esta afirmativa com a autoridade, de
quem nao abrird méo do direito, que também ¢é dever, de ser um homem
leal ao seu Partido e ao Presidente que lhe acaba de dar tamanha prova
de apreco.

Desejo, porém, fazer uma referéncia especial ao Congresso
Nacional, minha grande Escola, de que depende em larga escala o éxito
de minha administracdo e em cujo seio senti, sempre, nobre palpitacao
do mais alto espirito democratico ¢ encontrei a ambiéncia de
cooperagdo e de estimulo que julgo necessaria em outros planos de
atividade publica.

Integrando uma nova equipe de colaboradores do Senhor
Presidente da Republica tudo farei, no que estiver ao meu alcance, para
fortalecer os vinculos indispensaveis que permitam exprimir, ¢ com o
maximo de entendimento e de unidade, as intengdes convergentes de
dar forma e realidade ao programa do Govérno e as suas diretrizes.

Sem pretensdes programaticas, penso que posso antecipar
algumas idéias que esbo¢am a linha de conduta que pretendo observar
em relacdo aos problemas da pasta.

Desde logo assume prevaléncia, na série de medidas que devem
ser examinadas, a cooperagdo com o Congresso para os estudos
definitivos sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
cujo projeto foi elaborado apds dedicados estudos em que se utilizou a
experiéncia consagrada de grandes vultos de nossa elite de pensadores
e técnicos sob a dire¢do do Ministro Clemente Mariani e pela equipe de
especialistas de igual relevo que, sob a gestdo do ilustre Sr. Simoes
Filho, prosseguiu no exame do assunto.

com a complementacdo do texto constitucional, estardo lancados
os alicerces para a construgdo de uma nova politica educacional,
baseada num justo equilibrio entre a liberdade de ensino e os controles
centrais, de modo a favorecer a expansdo escolar mais generalizada
possivel, estimulando o progresso das instituigoes criadas.
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Dedicarei ao assunto a melhor atengdo pessoal, juntando a minha
experiéncia da nossa realidade socioldgica ¢ do meu contacto direto
com os problemas do ensino, a soma de valiosos estudos, pareceres,
inquéritos e opinides que ja enriquecem a documentagdo reunida sdbre
a matéria. E se o Congresso Nacional me ajudar a cumprir tio relevante
tarefa, tera aberto a mim, seu modesto representante convocado para
servir ao Executivo, em tdo altas e dificeis fungdes, a oportunidade de
servir ao povo brasileiro, no setor da educagdo, num dos problemas
fundamentais da tarefa que aceitei levar a termo.

Na formac¢do do esquema que seja capaz de harmonizar as
tendéncias que se defrontam — estou certo que os nossos legisladores,
a que nao faltara o concurso dos subsidios que possam ainda ser tuteis
aos estudos definitivos sobre o assunto e que dependam deste
Ministério, hdo de criar as condi¢des para o florescimento de uma
politica educacional que forme o homem brasileiro para as novas
tarefas em que estd empenhado o pais, uma educagdo que ndo se
distancie do rnais forte acontecimento de nossos tempos, que € o
desenvolvimento econdémico do Brasil, sob cuja pressdo rangem os
moldes acanhados e ficticios transplantados da experiéncia de outras
civilizagdes.

Educagdo que habilite as geragdes a participarem desse mo-
vimento, que identifique a alma e o espirito da juventude com a fase
histdrica que esta vivendo o Brasil e lhe apure a tempera para exprimir-
se ¢ transformar o afluxo de energias crescentes em bem estar coletivo,
riqueza nacional, elevacdo dos padrdoes de vida das classes menos
favorecidas e solidez das institui¢cdes representativas da nossa filosofia
de vida, fundada na fé crista, no amor a liberdade e no culto dos valores
que herdamos de nossos antepassados; condi¢cdes que favoregam o
florescimento da iniciativa individual, animem nao s6 a cooperagao dos
poderes estaduais e municipais, como o espirito renovador das
comunidades e da consciéncia profissional dos educadores, e integrem a
escola secundaria na sua verdadeira missdo de formar o adolescente
para as multiplas e diversas ocupacgoes da vida moderna; evitem os
excessos da burocracia centralizadora; renovem os estimulos criadores;
tornem possivel a experiéncia de novos métodos ¢ processos; déem
maior énfase a ac¢do supletiva da Unido, a influéncia dos estudos, pes-
quisas e inquéritos; e, por rnais largos ¢ seguros caminhos, possam
preservar a unidade da Nagdo; que revigorem e dinamizem o campo de
acdo incentivadora dos servigos especializados do Ministério dando-lhe
condi¢des para que nao se venham
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a transformar em meros cartorios de registro escolares; que permitam a
acdo diretora eficaz a coordenagdo dessas atividades e ndo se limitem a
uniformidade e rigidez de preceitos inibidores da capacidade criadora;
que impossibilitem a estagnagdo pedagodgica e criem um sistema
através de cujos compartimentos circule o pensamento informador de
nossa juventude, aprimorando-lhe a aptidao para influir no destino da
Nacao.

Em relagdo ao ensino primdrio, oficina de integragdo social,
modeladora dos cidaddos, esperamos que se consagre um sistema
educativo destinado a preparar individuos para manter uma sociedade
livre, viver nela e desenvolvé-la e destinado a incutir nos adolescentes a
"lealdade dos conhecimentos ¢ a disciplina de homens livres".

Acredito que ndo se deve restringir, sendo ampliar, as disposi¢des
de ajuda supletiva da Unido aos Estados e Municipios, extraindo-se do
que ja foi feito nesse terreno com os programas de construcido de
escolas primarias e normais nas zonas rurais e de fronteira,
aperfeicoamento de professores, e ensino supletivo para adultos e
analfabetos, o maximo de ensinamento para a estruturagdo de novos
planos que se tornem aconselhaveis a expansdo dos propdsitos
assistenciais da Unido, confessada, desde logo, a simpatia que voto a
disseminacdo de escolas profissionais.

Quanto a atuag¢do do Ministério em face do problema da escassez
de oportunidades do ensino, sobretudo no plano secundario, considero
um dever do poder publico ir ao encontro das solicitagdes da juventude
ansiosa de educar-se, favorecendo, direta ou indiretamente, a rapida
ampliacdo da rede escolar brasileira, através nao so6 da legislacao que
simplifique o regime vigente, mas assista a iniciativa privada para que
possa animar-se a expandir-se, como pela sistematizagao do sistema de
bolsas, capaz de obter um rendimento mais util aos recursos que sio
aplicados, de modo disperso e fragmentario, nessa finalidade de tdo
alto sentido social.

Sei quanto é premente esse reclamo, sobretudo no interior do pais,
e ja considero sugestdoes tendentes a dar solucdes praticas e de
emergéncia, prevendo até a possibilidade da utilizacdo simultanea do
aparclhamento do ensino primario para descongestionar a caréncia
escolar, no nivel secundario, notadamente nas zonas rurais.
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Professor de uma das nossas rnais novas universidades, tudo farei
para fortalecer a nossa ainda recente tradigdo universitaria,
assegurando-lhe a area de auto-géverno e lutando para que lhes sejam
concedidos recursos a altura da miss@o que lhes cabe cumprir.

com efeito, ndo lhes basta preparar os profissionais de nivel
superior nem lhes basta, pela pesquisa, alargar o campo do
conhecimento humano. Compete-lhes, ainda, preparar homens que
juntem ao saber a visdo e a coragem indispensaveis aos lideres naturais
da nacdo, intérpretes do seu espirito e guias do seu destino.

Na conjuntura de desenvolvimento e de expansdo em que
vivemos, a necessidade desse ensino superior para a preparagdo dos
quadros profissionais ¢ técnicos de mais alto nivel se vem fazendo, dia
a dia, rnais instante. Por isto mesmo, vemos esse ensino superior
multiplicado em mais de duzentas e cinqiienta escolas, o que, por certo,
j& € mais do que a nossa ainda limitada cultura pode suportar.

Se alguma for¢a deve ser vitalizada e estimulada,- pela atuacdo
que lhe compete na dire¢do e corre¢do do nosso conhecimento
desordenado, como alias todo crescimento nacional, essa for¢a devera
ser a das universidades e escolas isoladas de ensino superior, pelas
quais se hao de preparar ndo somente aqueles profissionais e técnicos
de nivel alto, mas também os lideres de agdo e de pensamento da
Republica.

A nossa posicdo sera a de lhes reconhecer o pleno direito ao auto-
Govérno, pois, uma nac¢do deve aos seus pensadores ¢ aos seus sabios
este ato de confianca pelo qual se mede a sua confianga em si mesmo.

Nao preside este Ministério apenas a educacdo mas a cultura
nacional. Somos, por tradi¢do, um pais em que a civilizagdo nio se
coroa pelos seus grandes empreendimentos econdmicos mas,
sobretudo, pelas suas realizagdes no campo das artes, das letras, e das
ciéncias.

Ao lado, pois, do sistema educacional cumpre-nos velar pela
difusdo da cultura nacional, com o auxilio dos meios antigos e
modernos, isto é, o livro, sob todos os seus aspectos, € 0S recursos
audio-visuais do cinema, do radio e da televisdo.

Transmitindo a cultura pela escola, pelo livro, pelo filme e pelo
radio, em suas multiplas e variadas modalidades, promoveremos, do
mesmo passo, a elabora¢do e o aprimoramento dessa cultura pelo
amparo aos artistas, intelectuais e cientistas
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de boa ordem, que sdo as guardas avancadas do espirito em
permanente renovagdo. Nada que se relacione com a cultura brasileira
sera estranho a esta casa que deve ter sensibilidade ¢ imaginagdo para
nos ajudar a traduzir em arte, pensamento ¢ beleza o sentido peculiar e
profundo da civilizagio brasileira.

Nao sdo muitos os campos de atua¢do administrativa e técnica no
Brasil que podem oferecer indices tdo elevados de alto padrdo de
eficiéncia quanto os servigos de Satude deste Ministério.

Lembro as vitdrias obtidas sdbre flagelos ¢ endemias que até ha
pouco tempo ameagavam o pais como a colera, a erradicacao da febre
amarela, o controle das zonas sujeitas ao tifo silvestre e a peste, o éxito
da campanha contra o "anofelis gambiae", a variola, os resultados
obtidos contra a lepra e a tuberculose e por ultimo a cruzada contra a
malaria, que ¢ um dos feitos de que rnais se pode orgulhar a nossa
organizacao sanitaria.

Homem do sertdo, que viveu de perto o drama das populagdes
rurais, faco um voto intimo para que possa contribuir, na dire¢do dos
trabalhos desta Casa, para amenizar de alguma forma, a aspereza da
vida a que estdo submetidas as populagdes do interior.

Acredito que seja possivel, com o apoio do Congresso € com uma
coordenagdo rnais perfeita dos recursos de que dispde o pais,
concentrar o maximo de esforco num programa de extensdo da
assisténcia médica a toda a populagdo do pais, e, paralelamente,
desenvolver ao lado dos servigos que vém sendo executados no
Ministério, nos diversos setores de nossa organiza¢do sanitaria, um
programa de saneamento dos nucleos da populagdo, de acordo com
suas caracteristicas e peculiaridades, combate as endemias rurais,
especialmente a esquistos-somose € a verminose.

Julgo merecerem igual Interésse os servigos assistenciais a
maternidade e a infancia, um dos rnais importantes fronts da luta contra
a dizimagdo impressionante que sofreu o nosso potencial humano, e os
orgaos dedicados ao Servigo Social visando especialmente dar ao
Congresso a assisténcia que lhe possa ser util para que os auxilios e
subvencdes possam produzir seus benéficos efeitos em todo o pais, ao
mesmo tempo articulando no Interésse comum as iniciativas das
instituicdes particulares.
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Exmo. Sr. Dr. Péricles Madureira de Pinho:

Quis o destino me tocasse a graca de receber de suas maos
honradas o Ministério que a confianca do Senhor Presidente da
Republica me reservou, nesta nova fase de seu Govérno. Encontramo-
nos, assim, rnais uma vez, dois companheiros da mesma geracao,
criados no mesmo ambiente tipicamente baiano, separados pela sorte
de nossas atividades diversas, mas sempre unidos pelos lacos de
cordialidade e aprego com que temos, nés ambos, procurado manter
uma estima que foi um legado daquela amizade que, em vida, jamais
deixou de aproximar nossos saudosos pais, a cuja memdoria, neste ato,
quero deixar expressa a melhor das minhas homenagens.

Valha o fato para amenizar o sentimento que tenho, neste instante,
de ndo poder me dirigir, pessoalmente, ao Exmo. Senhor Ministro
Simdes Filho, a quem vou suceder ¢ me esforgarei por substituir. Que
Vossa Exceléncia, porém, transmita aquele nosso eminente
coestaduano o meu vivo desejo de ndo perder, enquanto aqui me
conservar, a fortuna dos conselhos de sua experiéncia e o prazer de
imita-lo nos seus exemplos de amor a causa publica e devotamento aos
interesses da Bahia, que, no vibrante jornalista, no atuante parlamentar
e no eficiente Ministro de Estado encontrou, sempre, o mais apai-
xonado e incansavel dos servidores. E que €le saiba que, aqui, estou
para construir e somar, € nunca para dividir ou demolir.

Meus senhores:

Muito grato a tantas e tdo honrosas presengas, neste ato que € um
marco da vida publica de um homem que, mal contando os quarenta
anos, chega ao termo de suas aspiragdes politicas, sentindo e
compreendendo que precisa de amparo e estimulo para nao se deixar
esmagar por tamanha responsabilidade.

Permiti, porém, que, numa nota particular de minha sensibilidade,
eu acentue o prazer de, dentre tantas representagdes ilustres, aqui
encontrar, vindos da Bahia a que tudo devo, os numerosos
companheiros da Assembléia Legislativa do meu Estado e, com o seu
Reitor a frente, o Conselho da minha Universidade e os delegados de
todas as escolas superiores da terra em que tive a boa sorte de nascer.
Compreendo o que tais presencas significam e pego a Deus, nesta hora
que me faca digno do testemunho de aprego e incentivo que elas
traduzem.
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Se esforgo, dedicacdo, amor ao trabalho, desejo de servir,
fidelidade aos compromissos ¢ compreensdo de responsabilidades
constituirem fatoéres de bom éxito, entdo perante todos vos eu asseguro
que me esgotarei para ndo decepcionar aos que de mim se atrevem a
esperar alguma coisa de util.

Corresponder ao meu Partido, ndo desmerecer de minha terra
natal, honrar ao Congresso Nacional a que pertenco, ser leal e exato
nos meus deveres para com o Presidente — eis os pressupostos que
procurarei conciliar na minha ag¢do de cada dia, animado pela
preocupacio, que tornarei obsédante, de bem servir ao Brasil.



Vida educacional

INFORMACAO DO PAfS

GOIAS

Da Mensagem anual apresentada a
Assembléia Legislativa Estadual, pelo Dr.
Pedro Ludovico Teixeira, Governador do
Estado, transcrevemos a seguir a parte
referente as atividades da Secretaria de Edu-
cacdo:

"E com imensa satisfa¢do que afirmamos
ndo ter sido o exercicio de 1952 um simples
ano de rotina para a Secretaria da Educagdo.
Foi, antes de tudo, o ano das construgdes.

De fato, o plano basico concebido e
firmado nesse importante setor foi:

a)  ultimar as construgdes do I. N. E. P.;

b) ultimar as construgdes do Estado.
E mercé de Deus,
desideratum, pois
construgdes de 22 Grupos Escolares e de 70

cumprimos esse
foram terminadas as
prédios rurais, todos eles devidamente
equipados.

Eis, a seguir, os dados que provam o que
de proveitoso e 1til temos feito em prol do
ensino em nossa terra:

DIVISAO DO ENSINO PRIMARIO

Sob a administrag¢@o direta da Divisdo do
Ensino Primario, possui atualmente o Estado
as seguintes Casas de Ensino :

Grupo Escolares existentes 107

Grupos Escolares criados em

1952 7
Total 114

Escolas Isoladas existentes 1.000

Escolas Isoladas criadas

em 1952 352

Total 1.352

BENEFICIOS E ATIVIDADES
DIVERSAS

1) Forarn reclassificados do padrdo "A"
para o padrdo "B" os cargos de Professor de
Escolas Isoladas constantes da P. P. — T. II,
do Quadro Geral do Funcionalismo do Estado,
com os vencimentos mensais elevados para
Cr$ 700,00.

2) Por for¢a da Lei n° 717, de 14 de
novembro de 1952, foram efetivados na classe
"D", inicial da carreira de Professor Primario,
todos os Professores interinos portadores de
diploma.

3) Foram aproveitados os Professores
dos padrdes "B" e "C", e transferidos para a
classe "D", inicial da carreira, 33 cargos
isolados (G. E.) do interior.

4) A Divisdo recebeu 1.580 oficios e
expediu 70; extraiu 700 por-
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tarias; prestou 660 informagdes e
expediu 4 circulares.

Um fato inédito nessa Casa caracterizou,
de algum modo, a agdo da D. E. P. em 1952: a
organizagdo da Rede Escolar Estadual, de uti-

lidade incontestavel.

DIVISAO DO ENSINO DO SEGUNDO
GRAU

Eis o que relata o operoso Secretario de
Estado da Educagdo, ao apreciar esse
importantissimo  Orgdo do. Administragdo
Educacional do Estado :

"Meditaramos anteriormente, com muita
seriedade, sObre a situagdo geral desta
modalidade de ensino no Pais. O assunto
deixou a mostra arestas dificeis de se amai-
narem. A imprensa do Pais ai estd
frequentemente a denuncia-las. Duas delas
entdo, se destacam com sintomas alarmantes:
uma, contra a economia popular, a que se
denomina pejorativamente "industria do ensi-

no"; outra, contra a eficiéncia do ensino,
questdo esta também ligada profundamente ao
motivo econdmico, mas bem complexa,
porque vivamente anastomosada com os defei-
tos sociais de nossa época, que ndo sdo
poucos, nem pequenos, nem faceis de serem
extirpados."

"Na  medida  das
financeiras do Estado e das conjunturas
diversas  que arrostar,
procuramos estabelecer em Goids o regime de
gratuidade, sob subvengdo estadual, para
numerosos estabelecimentos de ensino médio,

possibilidades

houvemos  de

como abaixo passaremos a demons-
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trar, e isto, permita-nos dizer, sem falsa
modéstia, nos
aplauso do proprio Ministério da Educagdo e
Saude, a cuja
apresentando,
Exceléncia, como das melhores unidades da

tem merecido confortador
visdo Goias vem se
sob o Govérno de "Vossa
Federagdo, em matéria de manutengdo do
ensino médio, pois,
educadores eméritos como o Dr. Murilo Braga,

segundo reconhecem

de saudosa memoria, ex-Diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos e o Pro-
fessor Roberto Bandeira Accioli, atual Diretor
da Divisdo do Ensino Secundario, esta
Secretaria é a unica, no Brasil, que em sua
jurisdi¢do, acabou com o fantasma da "Indus-
tria do Ensino".

Além do Colégio Estadual de Goiania,
estabelecimento padrdo, fundado na antiga
Capital, em 1847, com a denominagdo de
Liceu de Goias, transferido, em 1937, para esta
Estadual de
funcionaram, sob a administragdo direta do

Capital, e Colégio Goias,
Estado, rnais seis ginasios com matricula de
1.616 alunos, assim distribuidos:

I — Colégio Estadual de Goiania,
477 alunos.

I — Colégio Estadual de Goias,
354 alunos.

Il — Instituto de Educagdo de

Goids, (Goiania), 202 alunos.

IV — Ginasio Estadual de Campinas,
(Goiania), 205 alunos.

V — Ginasio Estadual de Porto Nacional,
121 alunos.

VI — Ginasio Estadual "Martins Borges"
(R. Verde), 99 alunos.

VII — Ginasio Estadual de Ipa-meri, 88
alunos.
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VIII — Ginasio "Americano do Brasil"

(Luziania), 71 alunos.

A partir do ano letivo de 1952,
comegaram a funcionar, sob regime de inteira
gratuidade, rnais 3 ginasios ¢ 2 colégios, em

virtude de acordos assinados pela Secretaria de

Educagdo, subvencionando-os com a im-
portancia de:

I — Colégio Municipal de Ana
polis Cr$ 361 000,00

II — Colégio Arquidiocesano do
Planalto Cr$ 260.000,00.

III — Ginasio "Hermenegildo de
Morais", (Morrinhos) Cr$ 166.000,00

IV — Ginasio "Nestorio Ribeiro" Cr$
112.000,00.

V — Ginasio Arquidiocesano de

Jaragua Cr$ 112.000,00.

Ateneu Dom Bosco (Goiania)
Colégio Santo Agostinho (Goiania)
Ginasio Santa clara (Campinas)
Ginasio do Educandério Santana (Goias)
Ginasio Anchieta de Silvania
Ginasio S. Vicente de Paula (Goiania)
Ginasio Cooperativa de Inhumas
Ginasio Auxilium de Anapolis
Escola de Comércio (Cataldo)
Escola Normal N. S. Aparecida (Ipameri)
Escola Normal N. S. Auxiliadora (Silvania)
Pequeno Trabalhador (Anapolis)

Ginasio "Hermenegildo de Morais" (Morrinhos)

Escola Normal "Sao Jos¢" (Formosa)
Escola Paroquial (Planaltina)
Escola Normal N. S. Coragdo de Jesus
Escola Evangélica (Goinia)
Escola Técnica de Comérceio (Rio Verde)

Escola Técnica de Comércio (Anapolis)
Escola Técnica de Comércio (Ipameri)
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Ampliou-se, deste modo, a atividade do
Estado no campo do Ensino Secundario, uma
vez que se elevou, com esses acordos, para 13
o nimero de Ginasios gratuitos, inclusive os 4
Colégios, ndo se falando no aumento de
capacidade do Colégio Estadual de Goiania,
com a constru¢do de mais um pavilhdo, onde
funcionara o curso ginasial com capacidade
para receber rnais cento e vinte (120) alunos,
nas quatro séries.

Note-se, ainda, que o Estado subvenciona

todos os estabelecimentos secundarios

particulares em Goias.

E assim que, pelo Decreto n° 210, de 26
de novembro de 1952, o Govérno concedeu as
seguintes subvengoes:

............................................ Cr$ 60.000,00
Cr$  60.000,00

............................................ Cr$  60.000,00
............................................ Cr$ 50.000,00
Cr$ 30.000,00

Cr$ 50.000,00

Cr$  30.000,00

Cr$ 15.000,00

Cr$ 15.000,00

Cr$ 15.000,00

Cr$ 15.000,00

. Cr$ 10.000,00
Cr$ 10.000,00

............................................ Cr$  8.000,00
............................................ Cr$  6.000,00
(Porto Nacional) Cr$  8.000,00
............................................ Cr$ 20.000,00
Cr$ 20.000,00

Cr$  20.000,00

Cr$20.000,00 <

Escola Paroquial e Instituto S@o Francisco de Assis, de

Campinas
Colégio de Itapaci

Instituto Profissional Nazara Juniorato (Campinas)

Escola Normal N. S. do Carmo (Pirenopolis)
Escola P. R. de Rio Verde
Curso N. R.
Curso N. R. R. Campos (Itumbiara)
Curso N. R. "Guarda Mor Pinheiro" (Piracanjuba)

"Gercina B. Teixeira" (Palmeiras)

............................................ Cr$ 10.000,00
Cr$ 14.000,00
Cr$ 10.000,00
Cr$  6.000,00
... Cr$  6.000,00

....Cr$6.000,00
............................................ Cr$  6.000,00
.......................................... Cr$  6.000,00
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Escola S. Alto Araguaia
Escola Evangélica (Cavalcante)
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Cr$  4.000,00
Cr$  4.000,00

Funcionaram regularmente, no ano letivo passado, todos os Estabelecimentos
Secundarios e Oficiais, bem como as Escolas Normais, sob regime de mandato
outorgado pelo Estado, e por éle fiscalizados, via dos inspetores do Ensino Normal,
subordinados a Divisdo do Ensino do Segundo Grau.

ENSINO NORMAL

Funcionaram, no ano passado, além
da Escola Normal do Instituto de
Educagdo de Goias unico Es-
tabelecimento Oficial para formagdo de

Professores , rnais os seguintes
Estabelecimentos, com outorga de
mandato :

Escola  Normal Santa  Clara

(Campinas), 44 alunos.

Escola Normal Santana de Goias, 26
alunos.

Escola Normal N. S. do Carmo
(Pirenopolis), 6 alunos.

Escola Normal S. C. de Jesus (P.
Nacional) 15 alunos.

Escola Normal Sao José (Formosa)
20 alunos.

Escola Normal S. C. de Jesus (Pires
do Rio), 10 alunos.

Escola Normal N. S. Aparecida
(Ipameri), 10 alunos.

Escola Normal Grambery (Pires do
Rio), 7 alunos.

Escola Normal "Auxilium" (Ana-
polis) 27 alunos.

Escola Normal N. S. Auxiliadora
(Silvéania), 17 alunos.

Escola Normal
(Goiania), 21 alunos.

Ainda em 1952, apesar de nossos
esfor¢os, ndo se mostrou animador o
contingente de matriculas verificadas nos
cursos de Formagdo de Professores
Primarios.

Enquanto nos curriculos dessas
Escolas, o nimero de alunos nio ul-

Santo Agostinho

trapassou a 209, nas diversas séries dos
cursos ginasiais atingiu a 4.785 o
nimero de alunos matriculados

Em face dessa situagdo, foram
tomadas providéncias enérgicas no
sentido de evitar que, pelo decréscimo na
afluéncia de candidatos aos cursos de
Formagdo de Professores, se defronte ao
Poder Publico, em futuro préximo, a

impossibilidade de recrutar, para o
exercicio do  magistério  primario,
professores diplomados, nos
Estabelecimentos ~ Oficiais ou nos
equiparados.

Em 1952 firmou-se o primeiro
acordo com a dire¢do do Ginasio e
Escola Normal Santa Clara, desta
Capital, sito no bairro de Campinas, para
manutengdo do curso de Formagdo de
Professores, inteiramente gratuito,
subvencionando-a com a importancia de
Cr$ 140.000,00.

J& em virtude dessa providéncia se
reabrirdo, no corrente ano letivo, os
tradicionais estabelecimentos de Ensino
Normal, N. S. Mée de Deus, de Catalio,
Escola "Hermenegildo de Morais", de
Morrinhos, ¢ N. S. Bom Conselho, de
Jatai, que, segundo entendimentos,
solicitara pedido de outorga de mandato
para o 2' ciclo.

Como se vé, o Govérno do Estado,
por intermédio da Secretaria da
Educagdo, desde 1951, tem tomado
medidas enérgicas no sentido de acentuar
a gratuidade do ensino normal, ja
instituindo bolsas destinadas a
estudantes, ja assinando acordos
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com as entidades mantenedoras daquele
ensino, para a manutengdo de curso
inteiramenee gratuito.

O Ensino Normal, Oficial e Par-
ticular, em Goids, teve sua organizacdo
adaptada aos preceitos da Lei Orgéanica
do Ensino Normal (Decreto-lei Federal n°
8.530, de 2-1-1946).

Essa adaptagdo se féz, para o Ensino
Normal Estadual, cujo padrio ¢
ministrado no Instituto de Educacdo de
Goias, pelo Decreto-lei n« 870, de 28 de
maio de 1947. Quanto aos
Estabelecimentos de Ensino Normal
Municipais ou Particulares, o artigo 83 do
Regulamento do Ensino Normal, em
vigor, aprovado pelo Decreto n° 774, de
31 de dezembro de 1948, determinou
como condigdo essencial para que
obtivessem a outorga de mandato para
ministrar essa modalidade de ensino, a
observancia dos preceitos e organizacdo
de ensino preconizados pela Lei Organica
Federal do Ensino Normal.

Os fins, tipos de Estabelecimentos,
curriculos, programas, enfim, toda a
estrutura  do Ensino Normal, tua
organizagdo nesse nivel, no Estado, estdo

perfeitamente ajustados as normas
recomendadas pela lei.
Assim, os professores primarios

recebem conveniente preparagdo pro-
fissional em dois tipos de Estabele-
cimentos: Escola Normal, que ministra o
2° ciclo desse ensino, em trés anos, ou,
em casos excepcionais, em dois anos de
estudos intensivos (artigo 13, do
Regulamento do Ensino Normal), apds o
curso ginasial, e curso Normal Regional,
que da o primeiro ciclo, em quatro anos,
apOs 0 curso primario.

10
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CURSO NORMAL REGIONAL

Funcionaram, em 1952, inclusive o
Curso Normal Regional, localizado em
Pedro Afonso, no Setentrido goiano, os
seguintes estabelecimentos:

Curso Normal Regional de Pedro
Afonso, 53 alunos.

Curso Normal Regional Ricardo
Campos (Itumbiara), 40 alunos.

Curso N. Regional G. Mor Pinheiro
(Piracanjuba), 33 alunos.

Curso Normal Regional D. Ger-cina
B. Teixeira (Palmeiras de Goias), 35
alunos.

Escola Normal Regional de Rio
Verde, 38 alunos.

O Decreto n° 175, de 1° de outubro
de 1952, outorgou mandato ao Curso
Normal Regional Evangélico, em Jatai,
para manter o curso de Regente de
Ensino Primario.

Segundo dados estatisticos forne-
cidos pela Secgdo de Estatistica Edu-
cacional, 0os cursos normais regionais
contam com 126 alunos, no ano letivo de
1952.

INSTITUTO DE EDUCACAO

O artigo 1° do Decreto-lei que
adaptou o Ensino Normal em Goids, ao
que dispde a Lei Organica do Ensino
Normal, transformou, em Instituto de
Educacdo de Goias, a Escola Normal
Oficial criada pela Resolu¢dao Provincial
n°® 676, de 3 de agosto de 1882.

O Instituto de Educagdo de Goias
funciona, ainda hoje, em prédio alugado,
situagdo que, evidentemente, ndo pode
continuar.



14

Foi, nos idos de 1943, iniciada a
construgdo, nos moldes do que ha de mais
moderno, de majestoso edificio destinado ao
Colégio Estadual de Goiania, com recursos do
proprio Estado.

Quando deixamos o Govérno do Estado
em 1945, tal obra ja se achava com suas
paredes quase em ponto de respaldo. Mas, essa
situagdo perdurou por cinco anos, quando o
Ministério da Educagdo, por seu Orgio
Técnico, concedeu ao Estado uma verba de Cr$
2.000.000,00, para a constru¢do de um prédio
para o Instituto de Educagdo. O Govérno
passado, com a aprovagdo do I. N. E. P., dado
o magnifico tragado e do projeto do prédio
destinado ao Colégio Estadual de Goiania,
resolveu dar prosseguimento as obras, com
recursos federais, mas para funcionamento, ali,
do Instituto de Educagdo.

Assim ¢ que, em dias de abril 1950, foi
assinado um contrato com firma, construtora
desta Capital, para dar prosseguimento as
obras em referéncia, contrato esse no valor de
Cr$ 968.750,00.

construgao,
providenciou a Secretaria de Estado da
Educag@o o necessario expediente junto ao I.
N. E. P., no sentido de ser entregue ao Estado
a importancia restante, de Cr$ 1.000.000,00, o
que, apesar dos esfor¢os despendidos pelo
daquela Pasta, ndo se

Para o término da

ilustrado titular

verificou ainda.

Face a dificuldade argiiida, anuiu o
Govérno autorizar o término da obra, com
verbas estaduais. Acontece, porém, que a
firma construtora
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se recusou a prosseguir a construgio, nas bases
do orgamento apresentado pelo D. V. O. P,
exigindo um excesso de Cr$ 800.000,00.

Em face disso, foi o processo en-
caminhado pelo Diretor do D. V. O. P., via do
Gabinete Civil da

Consultoria Juridica do Estado, para que esse

Gover-nadoria, a

orgdo o examine, denunciando o contrato, por
ser manifestamente contrario ao interésse

puiblico e mesmo, imoral.

GINASIO ESTADUAL, DE CAMPINAS

Funciona, ainda, em prédio provisorio.
Existe, ja demarcada, grande area de terreno
destinada a constru¢do de edificio para o
primeiro e segundo ciclos.

Serdo construidas no prédio adaptado, em
vista da superlota¢@o existente, quatro salas, a
exemplo do que se féz no Colégio Estadual do
Goiénia.

ENSINO SUPLETIVO

De acordo com os dados fornecidos pela
Seccdo responsavel, ¢ a seguinte a situagdo do
Ensino Supletivo, custeado com verbas do Mi-
nistério da Educacdo e Saude: Total dos
pagamentos de gratificagdo pro-labore dos
documentos dos cursos da Ensino Supletivo e
verbas administrativas, referentes ao periodo
compreendido entre 1947 e 1952, inclusive:
Cr$ 6.526.500,00; verbas administrativas Cr$

331.800,00.
Foram matriculados, nos 521 cursos

existentes, 11.264 alunos.
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CONSTRUCAO DE PREDIOS
ESCOLARES

O Servigo de Construgdo de Prédios
Escolares ainda ndo se acha criado por lei e
integrado nos quadros oficiais da Secretaria da
Educagio. E um prolongamento de seu
Gabinete,

cificamente, e em carater de emergéncia, aos

destinado a atender, espe-

trabalhos de aplicagdo das verbas federais.

Eis a simula dos trabalhos realizados
pelo Servigo em referéncia:

Escolas isoladas
Prédios concluidos até esta data 203

Prédios a concluir 35
Grupos Escolares:

Prédios primitivos

Prédios novos

Prédios em fase de concluso

0 N AN

Prédios a construir
Escolas Normais Regionais:

Forarn construidos dois grandes prédios

destinados a Escolas Normais Regionais,
ambas colocadas no Norte do Estado — um

em Pedro Afonso e outro em Porto Nacional.

MOBILIARIO ESCOLAR

Durante o ano de 1952, o Servigo de
Construgdo de Prédios Escolares expediu
ordem para entrega de 143 conjuntos,
constando, cada um, de 20 carteiras, 1 quadro
negro, uma cadeira, u'a mesa para professor e

um armario.
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SECCAO DE ESTATISTICA
EDUCACIONAL

Esta Sec¢do, desde o inicio do ano,
empenhou-se no trabalho de levantamento das
escolas isoladas do Estado, trabalho que serviu
de base para a posterior organiza¢do da rede
escolar do Estado.

Voltou, em seguida, suas vistas para a
selegdo, critica e apuragdo dos boletins de
matricula inicial e movimento mensal
fornecendo, no fim do ano, uma relagdo
minuciosa dos estabelecimentos de ensino su-
perior, médio e primario do Estado com a

respectiva matricula.

Coletou e selecionou, no decorrer do ano,
estatistico  de
estabelecimentos de ensino do Municipio de

o  material todos  os
Goiénia, fornecendo, ainda, instrugdes para a
confec¢do dos boletins estatisticos mensais e
anuais a 600 professores, aproximadamente.

SECCAO DE CLUBES AGRICOLAS

A Secgdo de Clubes Agricolas, com os
servigos que lhe sdo afetos, constituiu, no ano
em apreco, objeto de nossas melhores
atengdes. Foi realizado, com muito proveito,
sob a orientagdo do Chefe da Secgdo e de
Professores do Ministério da Agricultura, um
"Curso de Orientagdo dos Clubes Agricolas".

Foram postos em atividade cs Clubes
referentes aos Grupos Escolares desta Capital,
que, embora inativos, se achavam registrados

no Ministério da Agricultura.
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Recebeu novo incremento o Parque
Educativo do Estado, cuja. horta se acha
dividida em seis secgOes, distribuidas aos
Grupos Escolares.

O total de Clubes elevou-se de 15
para 35 posto que, em 1952, se
instalaram mais os seguintes:
Goiania
Itaberai
Itupirama
Campos Belos
Parana
Natividade
Cabeceiras
Cristalina
Rubiataba
Chapéu
Fazenda
Bosco)
Varjao
Cruzlandia
Pedro Afonso
Capivara

— = s e e e e e = N

Cabeleira (Ateneu Dom

S G

Total

BOLSAS DO IN.E.P.

Forarn beneficiados com bolsas do
Instituto  Nacional de Estudos Pe-
dagdgicos, para diferentes praticas de
aperfeicoamento, no ramo do ensino
primario, no Rio de Janeiro, 10 (dez)
professores primarios do Estado.

15 nosso intuito, tendo em vista os
incontestaveis resultados dos cursos de
férias, promover idéntico, no corrente
exercicio, visando, desta vez, beneficiar
os professores primarios do Municipio de
Porto Nacional, e, dentro do possivel, a
sua circunvi-zinhanga."
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MINAS GERAIS

Por ocasido da solenidade de
abertura do corrente ano letivo e da
inauguracdo da nova sede da Reitoria da
Universidade de Minas Gerais, o Dr.
Ernesto Simdes Filho, na época Ministro
da Educacdo e Saude, teve oportunidade
de proferir o seguinte discurso:

"Sr. Reitor da Universidade.

Professores e estudantes.

Dentre os cuidados do Govérno da
Republica, confiados ao Ministério da
Educagdo, nenhum ¢ rnais grave do que o
de  zelar pelo  progresso  das
Universidades, dentre as quais a de Minas
Gerais se ergue, como uma das primeiras
e rnais Importantes.

A expansdo registrada ultimamente
no pais, de escolas superiores ¢ de
universidades, ¢ uma da: cagdes rnais
significativas de nossa  crescente
maioridade, como nagdo mas, por outro
lado, pode levar-nos, dada a impaciéncia
de nosso desenvolvimento, a perder de
vista a verdadeira fun¢do dessas casas de
en sino e de pesquisa.

Seja-me licito, valer da oportunidade,
que me ofereceis, para tecer alguns
comentarios em. tomo da fungdo das
universidades e das esperancas, que todos
nutrinos, por essa institui¢ao.

Se nos falta a tradigdo universitaria,
pois, sO recentemente a  Vimos
procurando fundar, ndo nos falta o
conhecimento dessa tradi¢do nos grandes
Estados modernos, a cuja familia
pertencemos.
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A3 origens da universidade se
perdem nesses Estados, nos tltimos
séculos da Idade Média, mas, somente,
depois do renascimento, isto €, na época
moderna, é que se did o seu verdadeiro
surto na civilizagdo ocidental. Desde o
inicio, entretanto, nao tiveram essas
instituicdes a sua razdo de ser, somente
no ensino ou na pesquisa, pois que ensino
se podia fazer pelo sistema do apren-
dizado individual, e pesquisa se poderia
efetivar em instituicdo bem rnais
simples.

Além do ensino e da pesquisa, a
universidade visou corporificar, a es-
peranga imensa de progredir pelo cultivo
da inteligéncia, organizdndose em
comunidade de estudantes e professores,
para que, juntos, como companheiros da
mesma aventura intelectual, mutuamente
se beneficiassem. a imaginacdo dos
jovens e a experiéncia dos mestres. A
unido do ardor da juventude, com a expe-
riéncia dos sabios, iria permitir, que a
primeira se disciplinasse e se fizesse
vigorosa ¢ orientada, ¢ a segunda ndo se
perdesse na pedanteria ou na pura
erudicdo. A universidade constituiu-se,
assim, uma corporagdo profissional de
alunos ¢ mestres, devotados a tarefa de
aprender e ensinar, como um fim em si
mesmo, visando por esse modo o preparo
profissional, mas, também, o preparo dos
grandes lideres do pensamento.

O estudo, assim considerado como
ocupacdo ou oficio, exercido em co-
munidade, veio a ter o carater de uma
participacdo na vida do espirito, de que
toda a instituicdo era a cor-porificagéo.
Féz-se a universidade
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algo de religioso e, com o surto das
universidades, a mais alta expressdo da
vida nacional.

Dai, a sua significagdo no destino de
nossa civilizagdo, o carinho com que as
cultivaram os Estados, ciosos de sua
cultura, o rigor dos seus estatutos, ¢ o
ciime de sua autonomia. Assim como as
ordens religiosas, seriam as rnais altas
instituicdes da civilizagdo confessional
da Idade Média, a universidade se féz a
mais alta institui¢do da cultura secular ¢
livre do Estado moderno.

Nao sdo, pois, as universidades,
apenas escolas de ensino e de pesquisa,
mas corporagdes destinadas ao culto do
saber, conduzindo e guiando os seus
membros — estudantes e mestres —, na
imensa jornada sempre inacabada da
inteligéncia e do espirito.

Mais ndo precisariamos dizer para
acentuar que o que faz a universidade ¢ o
seu professor. Ao contacto com a
mocidade esse cultor da ciéncia, das
letras ou da filosofia, encontra as
condigdes necessarias para reviver a
experiéncia do conhecimento, e refazé-lo,
pelo ensino, ou amplid-lo pela pesquisa,
com o entusiasmo indispensavel a que se
produza aquela ardente situacdo de
contagio, em que o saber se comunica e
se transmite.

A falta de preocupacdo imediata, que
deve caracterizar a vida universitaria, ¢é
rnais uma condi¢do para a pureza dessa
vida de espirito, em que a inteligéncia
entra em contacto com o saber pelo saber,
e se pode entregar aos exercicios da
imaginacdo, disciplinada pela cultura,
para o livre exame de todas as alternati-
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vas dos conceitos ou dos fatos. Tal estado
de liberdade é que permite a aventura
intelectual em cujo clima imaginativo os
verdadeiros espiritos se formam e se
caldeiam.

Qual das nossas universidades
apresenta semelhante atmosfera? Ja as
temos, entre nos, desde a década de 20, e
ainda as estamos a ver debatendo com os
seus tremendos problemas de professores
de tempo parcial, e alunos de tempo
parcial, buscando, em condi¢des, por
vezes, dificeis, apenas ndo serem de todo
ineficientes em um dos aspectos de sua
fungdo — a de ensinar um oficio,
geralmente o oficio liberal das grandes
profissdes. Aqui e ali, se faz um pouco de
pesquisa, mas, onde a atmosfera, o campo
magnético da grande experiéncia intelec-
tual da humanidade, com o seu calor
contagiante, com a sua iluminacdo
magica, para prender os espiritos e
permitir as grandes e longas vocagdes do
estudo, da pesquisa e do saber?

No melhor dos casos, conseguimos
realizar algumas escolas profissionais,
mas, a universidade, reconhegamos, ainda
esta por se fazer entre nos.

Estamos cogitando, ¢ certo, de lhes
criar o ambiente material, com as cidades
universitirias que comeg¢am a surgir, e
que bem concretizam, no corte largo por

que se estdo projetando o ideal
universitario, que estamos procurando
caracterizar.

Mas a universidade ndo se edifica
sobre pedras, mas, sobre homens, ¢ as
suas verdadeiras fundagdes sdo os
professores, os mestres, as congregacdes,
em que se deve encontrar o
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verdadeiro sal da terra. E que vimos
fazendo para criar as condigdes
necessarias, ao surgimento desse servidor
supremo da universidade?

A circunstancia de me achar no
Ministério da Educacdo, e a autoridade
dos anos, hdo de me permitir, que vos
conclame para essa grande cruzada da
formagao do professor universitario, sem
a qual as nossas instituigdes de ensino
superior, ndo passardo de escolas
fornecedoras de diplomas mais ou menos
honorificos, e de duvidosa utilidade.

Nédo nos faltam vocagdes univer-
sitarias. O que ¢ necessario, ¢ criar as
condigdes propicias a tais vocagodes, ¢
improprias aos que desejam ocupar
apenas as catedras e¢ se dar a outros
misteres. Vencimentos apropriados, ¢ a
obrigacdo de tempo integral, ou seja,
dedicacdo plena, para professores e
alunos, poderdo fazer mais pela
universidade, entre nds. do que qualquer
outra medida.

Dificil que seja isto, a nada menos
podemos aspirar, para que o minimo de
condigdes seja criado para o surgimento
da  universidade capaz de dar
cumprimento a sua funcdo de
disseminadora do saber e formadora do
espirito nacional.

Se todas aquelas razdes historicas
ndo bastassem, para nos abrir os olhos a
necessidade de assumir a universidade, a
sua verdadeira fungdo, ainda teriamos o
carater do nosso tempo, sacudido pelas
mudangas e pelas crises, ¢ a impor que o
ensino universitario se faca num am-
biente de relativa segregacdo, onde os
jovens, afastados do tumulto imediato
da convulsdo contemporanea,
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se possam formar com o senso de
perspectiva e a calma de espirito in-
dispensaveis, ao confronto com a crise da
nossa época. Nao ¢ que a universidade
ndo reflita o seu tempo, mas que o reflita
numa atmosfera de analise e de critica,
cheia do fervor da busca da verdade, mas
também da disciplina serena do método
cientifico.

Nunca houve época que rnais
exigisse lucidez de inteligéncia e vigor
moral. Por isto mesmo, precisamos mais
que em qualquer outro tempo, da
universidade concebida como instituigdo
formadora do espirito, nos seus aspectos
fundamentais de honestidade,
devotamente e clarividéncia. Nenhuma
formagdo moral equivale a essa
formagao.

Preparando os grandes profissionais
da medicina, do direito, ¢ da engenharia,
ampliando-se pelo preparo de tddas as
outras profissdes menos prestigiadas
historicamente, mas igualmente
necessarias a nossa civilizagdo complexa
e diversificada, buscando, pela pesquisa,
alargar o campo do conhecimento
humano, a Universidade nao deve perder
de vista que, acima de tudo, prepara
homens, homens que juntem ao saber a
larga visdo, que lhes dd o terem
longamente contemplado a vida dos
cimos do espirito, e a coragem, que s a
luta da inteligéncia, forma e caldeia, e,
deste modo, se constituam os lideres
naturais da nagdo, os intérpretes do seu
espirito e os guias do seu destino.

A civilizagdo de Minas Gerais ¢ um
espelho da civilizag@o brasileira. Aqui se
encontra o centro de gravi-
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dade do pais. O equilibrio do espirito
mineiro poderd orientar-nos para a
concretizagdo do ideal universitario de
todo o Brasil. Possa a Uni-vesidade de

Minas Gerais buscar nessas raizes
regionais, a seiva e o  vigor
imprescindiveis para tamanha tarefa.
Daqui, vemos todo o Brasil, cuja

fisionomia profunda e permanente, ¢ a
fisionomia de Minas, vista sob
perspectivas e angulos diferen-tesj E tal
fisionomia se ha de cristalizar nesta
Universidade e daqui se irradiar por todo
0 pais.

Nesta atmosfera de festa e de gratas
esperangas, tenho a satisfacdo de declarar
inauguradas, as atividades letivas da
Universidade do Minas Gerais".

SAO PAULO

Tem sido alvo de comentarios, em
Sdo Paulo, a questdo da escola normal
rural. O assunto ¢ abordado com
insisténcia, tanto na imprensa como na
Assembléia Legislativa, onde,
ultimamente, varios deputados
apresentaram projeto de lei sObre a
criagdo desse tipo de escola. O debate
gira em torno da alternativa de se criarem
escolas normais rurais ou transformarem-
se as escolas normais comuns em rurais.
A proposito, transcrevemos a entrevista
dada a "Folha da Manha" pelo prof.
Sélon Borges dos Reis:

"Nossa escola primaria da roga nao
estd ajustada ao meio em que atua. Dai
muitas pessoas suporem ingenuamente
que ela deva ser responsabilizada pelo
éxodo rural, fendmeno de raizes sociais
muito rnais
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complexas, dificeis de serem superadas, e
tdo comum aqui, como em toda parte, na
atualidade como em muitas outras épocas
da historia geral. Jamais a escola primaria
podera deter na roga o homem que se
destinar a zona urbana. Mesmo que
pudesse fazé-lo, ainda restaria uma
questdo, muito seria a examinar: ser-lhe-
ia licito fazé-lo?

Nido resta a menor divida de que
existe um divorcio entre a formagdo
profissional do professor primario, como
¢ ela feita atualmente, no Estado, ¢ a
realidade do ambiente rural, em que o
recem-formado inicia, via de regra, sua
carreira docente. fisse desencontro
responde  pelo  desajustamente  do
professor e conseqiiente enfraquecimento
da atividade escolar e reverte, por isso
mesmo, em desfavor do meio, que a
escola ndo consegue, pois, servir como
seria preciso. Em que pese sua dedicacdo
extraordindria, mantendo-se em lugares
longinquos e, muitas vezes, indspitos,
aonde raramente chegam pessoas de
outras profissdes, aonde ndo vai sequer o
médico, ¢ nem mesmo o padre, o
professor primario é quase sempre um
exilado na escolinha, em que comega a
carreira. Dificilmente aceito pelo meio,
ignora, por sua vez, as peculiaridades do
ambiente natural e do ambiente social,
em que pretende viver e trabalhar.
Acrescente-se a isso a agravante
estatistica de que 95% das pessoas,
nessas condi¢cdes, sdo porcentagem
constituida de mulheres, geralmente
mocinhas.

O remédio para essa situagao parece-
nos que so pode estar principalmente na
reforma do sistema de
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formacdo profissional do professor.
Nossas escolas normais precisam tomar
conhecimento da realidade rural em que
seus alunos vao trabalhar amanhd como
professores. Mas, nao tomam. Os
programas vigentes ndo cuidam disso. E
foi para minorar essa deficiéncia que
idealizamos e promovemos 0s congressos
normalistas bienais, procurando interessar
as escolas normais de Sao Paulo no
problema da educagao rural.

Nao acreditamos, contudo, na
apregoada solug@o da escola normal rural
como um tipo subalterno de formacdo
profissional de professores primarios
admitido simultaneamente com o das
escolas normais comuns. As finalidades
da educagdo, na ro¢a como na cidade, na
montanha como na praia, sdo, em Ultima
analise, as mesmas. O problema da
educagio decorre de um proposito s6. Por
muitos motivos, o estabelecimento de
dois tipos de professores normalistas,
rurais € urbanos, seria inconveniente,
tanto para o ensino como para a classe. E'
engano supor que os candidatos ao
magistério  procurariam as  escolas
normais rurais, na expectativa de
vantagens que facilitassem a ida para a
roca. Ninguém, no Brasil, deseja ir para a
roca. Porque a vida na roca, ndo oferece
atrativo algum para quem vive na cidade.
Os professores procuram-na
compulsoriamente como estagio inicial
obrigatério na carreira ardua do
magistério, mantendo, por rodizio anual,
nas fazendas e nos bairros rurais, um
verdadeiro  plantdo permanente de
cultura, que, apesar de precario, é o que
assegura escola a crianga do campo.
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Somos um pais que depende da
agricultura para sobreviver. A escola
pode, em térmos, ajudar com seu quinh&o
na melhoria das condigdes da vida
agraria. A nosso ver, todas as escolas
normais brasileiras deviam ser rurais.
Isso ndo afetaria, de maneira alguma, as
necessidades  educacionais da  vida
urbana, onde as agéncias sociais que
educam sdo numerosas e atuam com
intensidade. A fim de que as escolas
normais pudessem atender
convenientemente as exigéncias da vida
da roga, onde vive a maioria da nossa
populagdo, deveriam passar tddas
imediatamente por uma reforma em
que lhes
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fossem  substancialmente  alterados,
principalmente, o curriculo e os pro-
gramas. Além do mais € urgente atender,
sem rnais delongas, ao apelo que os
professores do ensino normal ja fizeram
reiteradamente aos poderes publicos:
atualizagdo do ensino normal, tomando
por base o restabelecimento dos exames
vestibulares, incorporag@o organizada do
pré-normal ao curso de formagdo
profissional do professor, recursos mais
completos em prédios, instalagdes,
material e disposicdes regimentais, e,
principalmente, maior articulagdo com a
escola primaria."



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

BELGICA

A Provincia de Hainaut inaugurou
em 1» de fevereiro de 1951, uma escola-
clinica  destinada  aos  pequenos
defeituosos, meninos € meninas de 3 a 13
anos, que recebem todo o cuidado e
tratamento exigidos pelo seu estado,
assim como o ensino primario. Essa
instituicdo, recebe as criangas com
defeitos fisicos mas de inteligéncia
normal, provenientes de tddas as
provincias belgas; as despesas de
internato sdo geralmente atendidas por
um fundo comum, sob proposta feita pela
administra¢do da comuna em que reside o
interessado. Além do pessoal docente,
uma assistente social, uma enfermeira e
um psicologo se ocupam das criangas sob
a dire¢@o de um médico ortopedista.

CANADA

Em Novo-Brunswick, o ensino
secundario superior (high school course),
que se completava antigamente ao fim do
11° ano de escolaridade, foi acrescido de
rnais um ano. Depois do desenvolvimento
rapido de escolas secundarias com varias
secdes, os regulamentos provinciais fo-
ram modificados de modo a conceder trés
certificados diferentes de madureza,
correspondentes as segdes académica,
agricola e de economia

i

doméstica. Antigamente os alunos das
duas tltimas se¢des nao tinham a
possibilidade de adquirir uma cultura de
tipo académico; o nivel de estudos
atualmente ¢ o0 mesmo nas trés se¢des no
que se refere as matérias basicas: inglés,
francés, histéria e ciéncias (fisica,
quimica e biologia). Exames especiais de
agricultura e de ciéncias domésticas su-
bstituem os académicos na segunda e na
terceira secdo, e foi igualmente
estabelecido um exame de matematica
geral em vez de exames separados de
aritmética, algebra e geometria.

FRANCA

Um centro pedagdgico regional foi
criado na sede de cada academia
(resolugdo de 22 de janeiro de 1952).
Esses centros, abertos para concursos aos
candidatos ao certificado de aptiddo para
o ensino de segundo grau (CAPES) visam
assegurar a formacdo pedagogica pratica
a futuros professores, inicia-los na vida
dos estabelecimentos escolares e prepara-
los eficazmente para os concursos de
agregacdo. Uma circular de 12 de junho
de 1952 determina a organizagdo e
funcionamento dos centros e,
principalmente, o trabalho dos estagiarios
e o papel dos conselheiros, chefes de
estabelecimentos e diretores. O niimero
de candidatos
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a admissdo nesses centros, depois do
concurso de 1952, foi fixado em 500.

INDIA

O Ministério Central da Educagio
submeteu, para estudos, aos Ministérios
dos diversos Estados da Unido Indiana,
um plano geral de educacgdo dividido em
cinco partes. No que se refere ao
financiamento desse programa, o Govérno
central prop0s a cada Estado uma subven-
¢do de dez milhdes de "roupies" em 1952-
1953, subvengdo essa que poderd ser
majorada se os planos apresentados o
justificarem. A primeira parte desse
documento prevé a realizagdo de um
plano de educagdo de base em cada
Estado, sendo o objetivo principal desse
plano a generalizacdo da educagdo de
base, da escola primaria para os institutos
pedagogicos superiores; a introdugdo de
novos métodos pedagodgicos; o de
senvolvimento de um programa geral de
educagdo social, ¢ o estudo da influéncia
exercida por esse programa sobre toda a
vida da comunidade. As quatro outras
partes do projeto visam: a) a criagdo de
comissoes encarregadas do estudo de
futuros planos para o ensino de segundo
grau; b) a concessdo de subsidios para a
edigdo de livros de leitura e para a
formacédo de especialistas no dominio das
técnicas audio-visuais; ¢) a concessdo de
subvengdes a instituigdes particulares,
bibliotecas, centros da juventude e outros
centros culturais; ¢ d) a criagdo de um
centro experimental para a  educacdo
dos jovens transviados.

ESTUDOS PEDAGOSICOS 153

INGLATERRA

Na Inglaterra, a televisio serad
empregada como auxiliar do ensino.
Foram escolhidas seis escolas em
Londres onde serdo feitas experiéncias
por meio de ligdes de ciéncias, historia
contemporanea e estética. Professores
também foram escolhidos para receberem
formagdo  especial numa  escola
recentemente criada, que os habilitara
para fazerem demonstracdes educativas
pela televisdo. Essa nova atividade foi
iniciada no més de maio ultimo e com-
preende uma meia hora de licdo depois
do meio dia, durante quatro semanas. As
licdes pela televisdo deverdo ser incluidas
nos horarios escolares. Se as experiéncias
forem julgadas proveitosas para os
alunos, a rede nacional da televisdo sera
estendida e difundird regularmente li¢des
a partir do outono de 1954,

ITALIA

Representantes de 47 centros da
Unido Nacional Contra o Analfabetismo
reuniram-se recentemente em Roma para
confrontar os resultados obtidos durante
os cinco ultimos anos. Embora todos os
centros da Unido sejam autonomos, os
participantes votaram recomendagdes so-
bre a instru¢do do povo no dominio dos
novos métodos agricolas, leis do
trabalho, assisténcia social e sanitaria,
moradias saudaveis e constru¢do de
estradas. Um dos objetivos principais da
Unido ¢ a reeducagdo dos adultos que
tornaram ao analfabetismo, e ela
desempenha um papel de grande
importancia na Italia me-



154

ridional e em Sardenha. A alfabetizagao
das populagdes isoladas ndo representa
rnais que um dos aspectos da atividade da
Unido Nacional Contra o Analfabetismo,
que estende igualmente seu auxilio no
dominio da alimentagdo, da agricultura,
servicos médicos, consultas juridicas e da
orientagdo profissional.

PERU

Atualmente existem setenta clubes de
jovens agricultores disseminados em todo
pais e perfazendo um total de 1.300
membros de 14 a 18 anos. Esses clubes
desempenham um importante papel no
dominio da educagdo agricola divulgando
os modernos métodos da cultura. O pro-
grama educativo desses clubes estd a
cargo do Servigo Cooperativo In-
teramericano de Producdo Alimentar, que
organiza cursos sobre sementes, culturas,
emprego de adubos, etc. A maior parte
desses clubes iniciou, a venda dos
produtos da terra e os lucros obtidos tém
permitido a extensdo da experiéncia e o
emprego dos métodos de venda e
estabelecimento de pregos. Gragas a
atividade dos clubes de jovens cul-
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tivadores, a produgdo agricola pdde ser
intensificada a0 mesmo tempo que maior
variedade de produtos foi posta a
disposi¢ao dos consumidores.

SUicA

O Bureau de Intercambio Escolar e
Cultural, criado em Berna pelo "Auxilio
Suico a Europa", convidou cerca de
duzentos pedagogos e funcionarios
administrativos  para  discutirem as
relagdes entre a escola e o Estado. Cada
um dos cinco cursos organizados nessa
ocasido reuniu uns quarenta
representantes austriacos ¢ alemaes, assim
como alguns suigos. No final dos cursos,
0os participantes estrangeiros foram
convidados a passar ainda dez dias com
uma familia sui¢a, a fim de melhor se
familiarizarem com as institui¢des
democraticas do pais. O Bureau de
Intercambio Escolar ¢ Cultural jorganizou
também em Hii-ningen (Berna) um
conclave pedagogico de quinze dias para
o qual havia convidado pedagogos de
renome alemaes e austriacos. A discussio
versou principalmente sdbre os centros de
interesse, a formacao de professores e a
educacdo artistica.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

ORGANIZACAO E ADMINISTRACAO
DE ATIVIDADES EXTRA-CLASSE

INTRODUCAO

Toda boa escola tem interesse, ndo s6
em que o0s alunos adquiram
conhecimentos valiosos e uteis, sendo
também em que sejam dirigidos, de tal

modo, através de atividades educativas,

seus

que se desenvolva integralmente a sua
personalidade.

As atividades extra-classe, ou ex-tra-
curriculares, surgiram e tomaram vulto a
fim de atenderem ao apelo desse tdo vivo
quao legitimo interesse.
Densenvolveram-se a fim de prover uma
nova modalidade de experiéncia: a que
representa o estudo, o treino e a pratica
das virtudes e ac¢des rnais desejaveis ao
individuo, ao seu proximo, a sua comuni-
dade a sua patriae ao seu mundo.

Opinido encontradiga entre varios
educadores ¢ a de que uma das bases para
a avaliagdo de uma escola é o
conhecimento de suas atividades extra-
curriculares : como se organizam, de que
modo funcionam, de que maneira sao
administradas, a que propdsitos servem,
que objetivos alcangam.

Antes de tratarmos da organizagdo e
administracdo dessas atividades, com sua
filosofia e principios basicos,
pretendemos definir, em resumo, as que
nos parecem rnais importantes.

DEFINICOES

Classes- lares: Classes-lares sdo
classes organizadas, com diretoria,
comissdes permanentes ¢ temporarias, de
modo a que todos os alunos, sem
excecdo, cooperem, de uma maneira ou
de outra, com o espirito e a harmonia de
um verdadeiro lar, para o bom andamento
das atividades curriculares e para a
realizagdo de planos elaborados pela
propria classe. A diretoria de uma classe-
lar deve compor-se de presidente, vice-
presidente, secretario e tesoureiro. As
comissdes temporarias podem  ser
diversas, de acordo com a missdo a
cumprir. As permanentes podem ser, por
exemplo: Comissdo de ordem, comissdo
do mostrador, comissdo do quadro-negro,
comissdo de festas, comissdo de aulas,
comissdo social, comissdo de assisténcia
social, etc. Cada uma destas tem a sua
fungdo especifica. A comissdo de assis-
téncia social, por exemplo, dirige o
esfor¢o financeiro da classe no sentido
de contribuir para um dos va-
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rios setores de servigo social. Com esta
comissdo em cada classe, pode-se bem
desenvolver o amor para com o proximo,
a disposi¢do para servir e o gosto pela
dadiva.  Aprende-se a  contribuir,
contribuindo.

Clubes: Clubes sdo organizagdes que
visam, ndo s6 a satisfagdo do instinto
agrario, mas também o desenvolvimento
do carater e o estimulo para o estudo e o
aperfeigoamento. Apresentam-se numa
grande variedade: Centro Civico, Clube
de Ciéncias, Grémio Literario, Or-fedo,
Clube de Ping-Pong, Grémio Conhece
tua Cidade; etc.

Publicagdes: Publicagdes sdo pe-
riodicos de dire¢do e colaboragdo de
professores e Contribuem
vantajosamente para o aproveitamento
dos dotes intelectuais e espirituais dos
alunos e para o desenvolvimento do
espirito da escola, ou espirito da Alma
Mater.

alunos.

Assembléia: Assembléia ¢ a reunido
dos corpos administrativo, docente ¢
discente, para fins de informagdes,
decisdes, solenidades, ou divertimentos.
Concorre também, e grandemente, para a
formagdo do espirito da Alma Mater, ou
espirito escolar, que nos faz orgulhosos
da institui¢do onde estudamos, ou traba-
lhamos. E o palco onde professores e
alunos oferecem os resultados de suas
experiéncias, os seus dons, a sua musica,
a sua poesia. E o altar onde sentimos o
ardor dos apelos civicos, onde rendemos
homenagem & nossa Terra, onde
partilha-
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mos glérias e triunfos, e onde cantamos
com entusiasmo e vibragdo os hinos
patriodticos e os de nossa escola.

Circulo de Pais e Professores: E um
verdadeiro grupo educativo, organizado e
dirigido para a consideracdo e discussdo
de problemas que dizem respeito ao lar, a
escola e a sociedade. Cabe ao Circulo
promover uma relagdo cada vez rnais
estreita entre o lar e a escola, de modo a
que os pais e os professores possam
cooperar inteligentemente na educagdo e
no bem estar da crianga ou, do
adolescente, cuja participagdo nesse tipo
de atividade ¢ apenas indireta.

FILOSOFIA E PRINCIPIOS BASICOS
DB ORGANIZACAO E
ADMINISTRACAO

Viver é preparar-se para a vida. Se a
crianga ou o adolescente deve tornar-se
cidaddo de uma democracia, deve
também, e primeiramente, encontrar,
dentro da escola, um estado democrético.
Se ¢ mister que se prepare para a vida
social, ¢ necessario, sobretudo, que lhe
seja dado viver num ambiente propicio a
socializag@o. Se lhe convém desenvolver
o senso de responsabilidade, ndo se lhe
pode negar o ensejo de exercitar a
responsabilidade. Cabe, pois, a escola
proporcionar aos seus alunos todos os
meios e todas as situagdes para a pratica
do bem, do atil, do meritorio.

S dever da escola guiar os seus

alunos de modo a que fagam bem, ou
melhor, as coisas desejaveis, que



REVISTA BRASILEIRA DE

fardo, de qualquer maneira, queira ou
ndo a escola. E proprio da natureza
humana ser ativo, ter experiéncias novas,
formar grupos, pertencer, procurar
seguranga, desejar dire¢do propria, ter
prestigio, mandar. Criangas e
adolescentes tendem a ser sociais,
amigos,  companheiros,  simpaticos.
Sentem necessidade de obedecer, de
seguir, de comandar, de alcangar vitdria e
conseguir aplausos. Pois bem: As con-
seqiiéncias desses naturais desejos e
impulsos, no que diz respeito a sua
forma¢do moral, dependem funda-
mentalmente da maneira como a escola
os dirige el aproveita.

Os individuos sdo diferentes. Este
fato implica em que assim as atividades
do curriculo como as ndo curriculares
sejam diferengadas. Nunca ¢ impossivel a
escola despertar o interesse de seus
alunos, nem atender aos reclamos de suas
necessidades, nem apelar aos seus
conhecimentos, as suas habilidades e
aspiragdes, nem ainda estimula-los a rea-
lizagdes que aumentem ¢ alarguem suas
experiéncias, se lhes oferece, sob sébias
diretrizes, o ensejo para que escolham
acertadamente as atividades que lhes
convém.

Deve ser doutrina da escola o agir
de maneira que haja oportunidade e
justica para todos. As atividades extra-
classe originam-se do interesse de grupos.
O interesse. portanto, € ndo as
habilidades, deve constituir
primordialmente a base para a admisséo e
participagdo nessas atividades.
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A participacdo nas atividades extra-
classe ndo deve depender de notas ou
médias altas. Se a escola oferece tais
atividades em virtude de acreditar na sua
acdo educativa, entdo, ndo ha motivo para
negar a nenhum estudante o privilégio de
tomar parte nelas. Excluir de uma
atividade extra-classe um aluno que tem
notas baixas em matérias do curriculo ¢
tdo absurdo quanto ndo deixar estudar
francés um estudante reprovado em
geografia.

Tanto quanto possivel, as atividades
extra-classe devem basear-se no trabalho
curricular. Se as situagdes sdo arranjadas
de tal modo que as atividades extra-classe
surjam do curriculo escolar, ter-se-4 um
meio de os alunos apreciarem melhor o
valor das diferentes disciplinas, que
passam a parecer-lhes rnais ricas, rnais
interessantes, rnais bonitas. Muitos deles
sentir-se-d0 encorajados, por isso mesmo,
a estudar muito rnais.

Cabe a escola contribuir, de modo
definitivo, para a felicidade de seus
alunos.  Cumpre-lhe, pois, prover
situagdes que o0s tornem otimistas,
entusiastas, esperangosos e cheios de fé.
Nenhum trabalho lhes sera arduo demais,
e nenhum fracasso ocasional podera
abaté-los, se tiverem aprendido a ser
persistentes, a crer que os obstaculos
podem ser removidos, ¢ a marchar, com
ardor, convicgdo e alegria, para o sucesso
¢ a vitoria.

Deve caber aos alunos a maior
patricipacdo no planejar, desenvolver
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e administrar tddas as atividades extra-
classe. Assim, as assembléias, os clubes,
as classes-lares, as publicagdes, as festas,
as campanhas, etc, sdo atividades que
devem ser organizadas e dirigidas
principalmente pelos estudantes.
Pertence a eles a maior parte da
iniciativa, da diregdo e das
responsabilidades; pois deles ¢ também a
melhor por¢do do que resulta de tais
atividades.

As atividades extra-classe devem ser
supervisionadas por membros do corpo
docente da escola. Admitimos que esta
esteja profundamente interessada na
orientagao educacional de seus
estudantes. Ora, o contacto do professor
com os seus alunos, fora do trabalho
curricular, ¢ rnais Informal, mais amigo,
rnais intimo. Em festas, excursoes,
reunides de classe-lar ou de clubes, sua
influéncia sobre eles pode tornar-se
maior. Vira a entendé-los melhormente,
in-teressar-se-4 por seus problemas in-
dividuais e tera rnais amplas oportu-
nidades de assisti-los em suas vicissi-
tudes.

As atividades extra-classe devem
contar com periodos proprios de tempo,
dentro do horario escplar. Essas
atividades merecem ser reconhecidas e
respeitadas. Seus objetivos sociais e
morais sdo tdo valiosos e desejaveis
quanto os que resultam do ensino ¢ da
aprendizagem das  disciplinas  do
curriculo.

Ao planejar um programa de ati-
vidades extra-classe, para um semestre, ou
para um ano, deve a escola informar os
seus alunos a respeito . da natureza dessas
atividades, dan-
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do a cada um deles o ensejo de escolher
uma ou duas dentre as que sdo
oferecidas.

Cada clube e cada classe-lar deve ter
um orientador.

Todas as atividades extra-classe
devem, ser supervisionadas pelo diretor
da escola, ou por alguém que nomeie
para esse fim.

Cada clube e cada classe-lar deve ter
os seus estatutos, preparados pelos
proprios alunos, sob a supervisio do
orientador, que deve ser membro do
corpo docente.

Os clubes, como as classes-lares,
devem ser organizados em! diretoria,
comissdes permanentes € comissdes
temporarias.

Até que os oficiais de um clube ou de
uma classe-lar tenham sido eleitos, cabe
ao orientador presidir as suas sessdes e
dirigir os seus membros na discussdo das
qualidades que devem possuir os qua vao
ocupar os diferentes cargos.

As atividades dos clubes, das
classes-lares e das assembléias devem ser
esbogadas com antecedéncia, cobendo
aos alunos a maior participagdo em todo
o planejamento.

A classe-lar ndo tem tantos pro-
blemas a resolver. Basta, pois, que
funcione uma vez por semana, durante
meia hora. O orientador deve estar
presente a reunido, mas sem lugar a
mesa, e sem direito ao voto. Ele sugere,
mas ndo .decide.

Deve haver um sistema de pontos, de
modo a evitar que os alunos possam
sobrecarregar-se de muitas atividades.
Segundo a sua natureza, cada atividade
tera um certo valor numérico, [
ninguém poderd par-
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ticipar, simultineamente, de tantas delas, que a
soma de seus respectivos valores ultrapasse um
certo numero limite.

O diretor da escola deve nomear uma
comissdo de assembléias, responsavel pelo
planejamento, pela
administracdo das assembléias. A comissdo
deve ser composta de professores e alunos.

Nas reunides dos clubes e das classes-

organizagao e

lares, devem observar-se, mas sem exagero, as
regras parlamentares.

As atividades extra-classe, em geral,
devem sofrer um balango, de quando em
quando, a fim de se verificar a contribui¢do
quei tém feito, ou estdo fazendo a escola e,
principalmente, a vida e ao carater de seus
alunos. — FRANCA CAaMPOs — {Educacéo,
Rio).

A TFORMACAO DE HABITOS NA
IDADE PRE-ESCOLAR

A escola primaria foi por muito tempo
considerada o ponto tatico rnais importante da
campanha educacional. O clamor que se vai
avolumado em toda parte em prol da criagdo de
jardins da infancia, de escolas maternais,
mostra que se vai reconhecendo cada vez mais
a influéncia decisiva dos habitos formados nos
primeiros anos de vida. Por outro lado,
reconhece-se o flagelo que constituem a esse
respeito a ignorancia e as supersticdes dos pais.
Para remediar o mal, ja& houve quem apelasse
para uma utdpica aglomeragdo dos pré-esco-
lares em estabelecimentos oficiais, Isolados do
controle da familia.

11
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Lancemos as nossas esperangas para
reformas rnais lentas, porém, trais seguras.
Lancemos a semente da boa idéia no espirito
dos que estdo ainda aspirando as venturas e
encargos da paternidade. Falei apenas dos
aspirantes, pois os ja graduados se dividem
em dois grupos: um, por instinto e por
educacgdo, esta colhendo bons resultados com a
sua prole, e assim ndo se move a ouvir palestras
pelo radio ou a ler folhetos a respeito do
assunto; o outro grupo, pelo contrario,
falhou.  Os filhos ndo lhe obedecem.
Trata-se as vezes de um marmanjo de quarenta
anos de idade e de uma senhora de trinta,
que perderam completamente o prestigio
perante um rebento de dois anos apenas.
Os dois, somando setenta anos de idade,
curvam-se cheios de stplicas ou de ameagas
sobre o rebento e este os olha, impavido,
com um olhar que dizum mundo de
coisas. Dizo seguinte: "Vocés dois
querem que eu ndo minta, e constantemente
estdo mentindo a mim mesmo para conseguirem
que eu lhes obedega; querem que eu ndo
seja medroso e tém ataques quando véem uma
barata; querem que eu ndo seja guloso,
coma as horas certas, mastigue bem os
alimentos, e entretanto reservam para si toda
a liberdade possivel no que diz respeito as coi-
sas do estdbmago; querem que eu seja
polido para com as visitas, e ndo sdo
atenciosos um para com o outro".

Eis, pois, setenta anos de idade
completamente batidos e derrotados por dois
anos. Semelhantes derrotas deixam cicatrizes

na alma. Ma3
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por uma estranha concep¢do de ex-
periéncia, tais cicatrizes se vdo tornando
um motivo de orgulho. Quando se fala
em métodos novos de educagdo as
pessoas ja vencidas na carreira de pais,
elas retrucam: "Isso ¢ teoria; eu conhego
a pratica".

Que vale uma tal pratica feita de
insucessos e de resultados mediocres? So6
existe verdadeira pratica onde existe
desejo de experimentar, desejo de
progredir. A pratica dos Jodos de Barro
vale muito pouco, porque hd ja
provavelmente milhares de anos que eles
vém fazendo a sua casa da mesma forma.
Pais e maées tipo Jodo de Barro sdo o
flagelo do mundo e num pais novo como
o Brasil deviam ser indesejaveis.

Eis porque € rnais prudente dirigir-se
aos aspirantes, aos que tém diante de si a
estrada livre, desimpedida das barreiras
da vaidade.

A REGRA ESSENCIAL.

A regra essencial para o sucesso na
carreira  paterna, proclamada pelos
melhores educadores, ¢ a seguinte: "Ser
calmo, ter dominio de si mesmo". Parece
facilimo, na aparéncia. Na realidade,
pedir calma, serenidade a maioria dos
habitantes ~ destas  paragens  sul-
americanas, ¢ o mesmo que pedir
imobilidade a um cidadao atacado da
dansa de Sdo Guido.

Na idade pré-escolar, os meninos tém
necessidade de uma movimentagdo livre,
que, além de outros fins uteis, lhes
permite entrar em contacto com 0s
objetos que o0s cercam e lhes
reconhecer as qualidades.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDGS PEDAGOGICOS

Assim se vao desenvolvendo os aparelhos
Sensoriais € motores, assim na sua
memoria se vdo entrelagando nogdes, ¢
todos os poderes mentais se Vvdo
expandindo. Ora, coloque-se perto de um
menino nessa idade uma mae nervosa, €
ela ndo tera outra preocupacdo a ndo ser
de impedir o trabalho da natureza. Ela lhe
seguira ansiosamente todos 0s
movimentos e lhe dara ordens sem cessar,
todas tendentes a evitar perigos reais ou
imaginarios. Qual o resultado? Se a
crianga ¢ timida, o nervosismo materno a
contagiard ¢ desde entdo ela se ird
condenando a imobilidade, acovardada
diante do mundo exterior, que lhe
parecera cheio de misteriosas ciladas.
Quando crescer, serd uma pessoa sem.
espirito de observagdo, indiferente aos
encantos da natureza e dotada de uma
inteligéncia cheia de lacunas. Se a
crianga, porém, ndo ¢ timida, acabara
reconhecendo que as ordens maternas nao
tém, em geral, uma justificativa coerente
e aprendera a despreza-las.

Todos os que aspiram a mandar neste
mundo devem seguir esta regra
consagrada por uma experiéncia secular:
"Déem poucas ordens, ¢ bem meditadas;
mas, quando as derem, tratem de fazé-las
obedecidas". Tal regra ¢ util ndo somente
aos pais, mas também aos
administradores e aos governantes.
"Facam poucas leis, ¢ bem meditadas;
mas, quando as fizerem, tratem de vé-las
obedecidas".

O excesso de ordens ¢ prova de
nervosismo, mas as vezes fica sendo um
vicio. Ja ouvi uma pessoa
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fazer em um minuto seis recomendagdes a
um menino de 4 anos, que ao seu lado
jantava: "Ndo coloque a faca na boca;
coma devagar; olhe o seu irmdo como
esta fazendo; ndo jogue a comida no
chdo; ndo bote o nariz no prato; nao
encoste os sapatos no vizinho". Tais
recomendagdes de nada valeram. O caso
merece ser meditado. Se o menino as
desprezou, evidentemente, é porque ja es-
tava acostumado a praticar os atos
censurados. Quer dizer: ja se tinham
formado nele habitos. Ora, querer
eliminar "héabitos" por meio de uma
saraivada de ordens ¢ uma utopia. Logo,
tais ordens so serviam para desprestigiar
rnais ainda quem as dava, no espirito da
crianga.

O importante em matéria de edu-
cacdo ¢ a fase preventiva; ¢ impedir a
formagdo de maus habitos. Uma vez estes
formados, repetidas adverténcias paternas
ou maternas sO servem para piorar a
situacdo. As medidas tém que ser mais
radicais, em tal emergéncia, e dovem ser
adequadas a cada caso particular.

Na fase preventiva, que ¢ a que nos
preocupa neste momento, a serenidade
dos pais opera maravilhas. Em primeiro
lugar, eles tratam de influir pelo exemplo.
Em segundo, eles tratam de afastar as
possibilidades realmente perigosas para a
crianga. S6 em ultimo lugar ¢ que tratam
de dar ordens e as ddo calmamente. A
este respeito ¢ preciso insistir num ponto
importante: as  ordens  proferidas
coléricamente sdo um sinal de fraqueza.
Em geral, sdo os homens pouco corajosos
os que procuram descarregar sobre as
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mulheres e os filhos aa irritagdes que a
sua covardia nio pode satisfazer na rua.
Por outro lado, as mulheres indolentes
que vivem uma vida sedentaria, de maus
efeitos para o seu figado, costumam
vitimar os filhos e o proprio marido, se
este ¢ por demais timido.

ATIVIDADE, CURIOSIDADE, CORA-
GEM INFANTIS

Para evitar excessivos cuidados com
as criangas, seria de todo conveniente nao
as manter muito presas as saias. Os anglo-
saxOnios, que sdo os mestres na arte de
viver e de educar, inventaram a "nursery",
em quarto espagoso, reservado somente a
crianga que nasceu ¢ onde ela faz rnais
tarde os seus ensaios de andar. Fora das
horas de se alimentar ou de passeio, a
crianga deve ficar ai divertindo-se com os
seus brinquedos. Alguns chejam a acon-
selhar que se faga uma fresta na porta por
onde a méae espie a crianca e veja se esta
precisa de seu auxilio.

Esta atitude ¢ a atitude sadia dos que
amam realmente os filhos e desejam vé-
los triunfar na vida. Nao ¢é a atitude dos
piegas, que os acariciam demasiadamente
e esquecem de lhes preparar o futuro.

Quando a crianga se vai desen-
volvendo rnais, esta claro que um quarto,
mesmo espagoso, nao lhe basta. Os seus
movimentos  necessitam de  maior
expansdo. Se se quer evitar perigos nessa
época, o melhor meio nido ¢ também o
nervosismo, ndo ¢ a profusdo de ordens,
de ad-
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verténcias, de recrimina¢des. Tudo isso
se chama a parte "negativa" da educagdo.
A parte positiva consiste em oferecer aos
filhos oportunidade para se divertirem
sadiamente. E isso é facilimo nessa idade,
como todos sabem. Déem-se-lhes
companheiros adequados. Criangas que
vivem so0s, depois rio segundo ano de
vida, crescem anti-sociais, sofrendo de
incapacidade de adaptacdo ao meio. O
individualismo brasileiro, a falta de
espirito de cooperacdo que se nota
mesmo na chamada elite do pais, provém,
em parte, da desconfianga das familias,
do medo que elas t¢m de que os filhos
brinquem livremente. Além disso, o
nimero de jardins de infincia ainda ¢
ridiculo entre nos.

Quanto aos brinquedos, lembre
mo-nos dos sabios conselhos dados
ha mais de duzentos anos por um
médico psicologo, observador sagaz
da alma infantil, Loecke. Ele la
mentava p excesso de brinquedos
comprados para as criangas. Elas
gostam dos que fazem com as pro
prias mdos, com um material as ve
zes insignificante, encontravel em
todas as casas. Os pais que quise
rem realmente ser amados pelos fi
lhos pequenos, em lugar de lhes pro
digalizar caricias contraproducen
tes, deveriam se aplicar e ajuda-los
na constru¢do e manejo desses brin

quedos e veriam como as reagdes
afetivas irlam mudando progressiva
mente.

Um outro aspecto em que 0s rnais
notaveis educadores do mundo vém
insistindo ha muito tempo ¢ o da
satisfagdo da curiosidade infantil. Se se
quer que a crianga desenvolva
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a propria inteligéncia, a capacidade de
reflexdo, o "habito de pensar", enfim, é
preciso deixa-la falar, escutd-la com
atencdo, e responder-lhe as perguntas
sériamente. Quando possivel, ¢ mesmo
melhor que, antes de satisfazer a sua
curiosidade, se procure guiad-la a
descoberta da verdade pelo proprio

esforgo.

Entre nos, entretanto, as pessoas ja
crescidas acham rnais agradaveis crivar
os pequenos de perguntas consecutivas e
disparatadas. Nao lhes ddo sequer tempo
de responderem, e os habituam, pelo
exemplo, ao tremendo defeito nacional de
interromper a quem' estd falando. Ins-
tintivamente eles se vdo afastando desses
inquisidores e vdo procurando a
companhia de gente rnais humilde, com
quem podem realmente conversar. Mas a
conseqiiéncia rnais grave ¢ que a
curiosidade se vai atrofiando. A atrofia
generalizada da curiosidade torna um
povo incapaz de progredir.

O medo ¢ uma outra aquisi¢do
perniciosa da idade pré-scolar. O contagio

também representa aqui um papel
importantissimo.  Intteis o0s  vossos
sermdes, as vossas exortacdes a

serenidade, se ndo dais o exemplo. Mas
uma outra cousa muito sabida, e apesar
disso pouco evitada, estd nas histdrias
maravilhosas de dragdes, bruxas e
demoénios. A justificativa por alguns
apresentada de que se torna necessario
satisfazer ao espirito fantasista das
criangas ¢ destruida pelo fato de que o
universo e a historia real da humanidade
ja encerram em si maravilhas de toda
ordem, capazes da
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alimentar todos os WELLS infantis.

Quando o medo ja se implantou,
desarraiga-lo necessita muita paciéncia,
um treino longo para que a crianga se va
acostumando aos objetos que a
aterrorizam.

REACOES DO AMBIENTE NAS
HORAS DE ALIMENTACAO, DO
CHORO E DO SONO

Falemos agora dos habitos de
alimentagdo. Quando, por volta dos seis
meses de idade, o médico ordena que se
comece a dar algum alimento soélido,
digamos um pouco de creme de espinafre
ou pirdo de batata, a mae nervosa ja
comega a tremer antes da hora. Chegada a
hora, a crianga, mesmo nessa idade, ja é
bastante viva para perceber que lhe
querem  propinar alguma novidade
desagradavel. E entdo ela recusa
peremptoriamente o novo alimento. A
recusa provoca um alvorogo na familia.
Chovem as suplicas. O pequeno cidadio
sente-se importante e ai ¢ que éle ndo
cede mesmo. Que faria uma mae, senhora
de si mesma, para evitar essa derrota? Ela
ofereceria o novo alimento simplesmente,
com a aparéncia de quem ndo estd
ligando importancia a estréia. Se a
crianga o recusasse, ndo insistiria muito,
mas evitaria dar outra qualquer coisa até
a hora da refei¢@o seguinte. Ela sabe que
nisso ndo haveria nenhum perigo; ela
sabe que ninguém morre de fome tendo
alimento oferecido em um horario
regular.
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A mesma calma materna evitaria que
no seu lar se desenvolvesse a chamada
"industria do choro". A industria do choro
floresce no Brasil mais do que em
qualquer outro pais. Desde os primeiros
dias de idade, o jovem brasileiro percebe
que, se €le emitir pela sua laringe alguns
sons desagradaveis, conseguird varias
coisas de utilidade imediata. Conseguira,
primeiro, ser acalentado nos bragos da
ama, a hora que quiser. Conseguird,
segundo, alimentar-se & hora que
entender, o que dadas as tendéncias de
alguns dos seus ancestrais, lhe ¢
sumamente agradavel. Mais tarde, a
medida que ficar perito no choro, éle
conhecera o meio facil de obrigar os pais
a revogar todas as restricdes indesejaveis.

Até ha alguns anos atras seguindo os
preceitos de muitos puericultores,
insistiamos em que o procedimento das
maes nesses casos deveria ser o seguinte:
verificar se o choro era devido a fome, a
sede, a dor ou algum desconforto fisico
no leito, e, em caso contrario, deixar a
crianca chorar. As observacdes de alguns
psicologos vieram, entretanto, trazer uma
modifica¢do a esse conselho. Pretendem
eles que a criancinha abandonada no leito
a chorar pode ser vitima de uma profunda
impressdo de inseguranca, € que esta
impressdo deixaria cicatrizes duradouras
em seu espirito.

Embora muitos estejam longe de
aceitar o0s argumentos psicanaliticos
apresentados para justificar tal con-
cepcdo, ha uma tendéncia geral para
admitir a sua plausibilidade.  En-
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tre outros motivos pela sua harmonia com as
tendéncias instintivas das maes. Assim o que
cumpre sugerir agora €, ndo a submissdo total
e irrefletida a tais tendéncias e, por
conseguinte, o alcalento constante da crianca,
mas um meio-térmo, que €, via de regra, o
caminho mais seguro. O acalento sempre que a
crianga o reclama traz as conseqiiéncias
desastrosas que vimos acima, enquanto a
aproximacdo da mae, carinhosa e serena, junto
ao bergo sera suficiente para dissipar o pavor
porventura existente no espirito da crianga.

Quanto a hora de dormir, todos conhecem
a cena habitual, diaria, que comega aos dois ou
trés anos e se prolonga até a adolescéncia:
"Sdo horas de dormir" — "Ainda ¢ muito
cedo" —m E o dialogo continua por cerca de
uma meia hora. Se desde o comego, ndo
tivesse havido hesitagdo, se o menino fosse
levado a cama a hora certa, apés uma decisio
calma, mas peremptoria e inflexivel — que
trabalhos I ndo se poupariam para o futuro ! As
decisdes dos pais ndo provocariam, revolta ou
descontentamento.

A CAUSA DO SENTIMENTO DE
INFERIORIDADE

Até aqui so6 falei dos filhos que provocam
excessivas inquietagdes nos pais. Ha, porém,
0s outros, vitimas do excesso contrario. Sdo
colocados na penumbra, esquecidos, sendo
humilhados. Faltou-lhes a tatica necessaria
para vencer num mundo aspero em que a luta
jaco-
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mega no bergo. Possam as professoras nas
escolas resgatar as terriveis injusticas
cometidas no lar. Possam elas divisar em tais
criaturas o talento secreto, a faculdade es-
condida, o dom retraido, e fazé-los
desenvolver e florescer arrastando consigo, a
luz do sol, toda wuma individualidade
desconhecida de si mesma. Mas possam
sobretudo os pais compreender, antes, o duplo
mal quo perpetram quando voltam as suas
atengdes, a sua deferéncia para com os filhos
voluntariosos, exigentes, ¢ deixam de lado,
esquecidos, os doceis e os obedientes.

Muitos  dos

posteriormente rebeldes e orgulhosos. Muitos

primeiros se  tornam

dos outros adquirem uma timidez excessiva na

vida.

Cumpre notar, entretanto, que o
sentimento de inferioridade ndo provém
somente  das  atitudes alheias. Uma

inferioridade fisica ou mental pode ser a sua
todos o casos, a profilaxia
pelos educadores

causa. Em
aconselhada melhores
consiste principalmente em propiciar a crianga
a satisfagdo consigo mesma, derivada do éxito
em empreedimentos ao seu alcance. —

GUSTAVO LEsSA — {Educagé&o, Rio).

ENSINO SUPERIOR E FREQUENCIA
MINIMA

Um dos aspectos da regulamentagdo do

ensino superior posto em foco pelas

desastrosas  conseqiiéncias da Ultima e
prolongada greve dos estudantes da Faculdade
Nacional de Medicina, foi o relativo a exigén-
cia de uma freqliéncia minima para a prestagdo

de provas e exames. Em
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outros termos voltou a debate ura tema
praticamente superado ha 40 anos e cujo
conteudo se encontra na pergunta: —
deve-se exigir freqiiéncia obrigatéria no
ensino superior?

Esse tema foi muito debatido durante
o Império e nos primeiros anos da
Republica.

A primeira disposi¢do do ensino que
instituiu a frequéncia obrigatéria foi o
Codigo de Ensino de 1901, de autoria do
entdo ministro Epitacio Pessoa. Tornou-
se, porém, impossivel verificar essa
presenga dos alunos dado que, ndo
havendo limitagdo de matricula, o nimero
de alunos de cada turma era tdo grande
que qualquer registro da sua presenca as
aulas absorveria quase todo o tempo
consagrado no horério a sua realizagdo.
S6 era possivel apurar a presenca aos
trabalhos praticos, porque feitos com
numero reduzido de alunos. Como,
porém, a tradi¢do era a liberdade de
freqiiéncia, os alunos das escolas
superiores desta cidade se insurgiram
contra a freqiiéncia obrigatéria fazendo
passeatas de protesto.

Os  dispositivos  regulamentares

nunca foram executados.

Nas palavras que pronunciei aos
doutorandos de 1952 da nossa Faculdade
Nacional de Medicina, referindo-me a
esse fato, contei que, matriculado no 6°
ano em 1907, passeio-o integralmente em
Paris onde preparei, escrevi e imprimi a
minha tese de doutoramento, voltando ao
Brasil em dezembro, para prestar
exames...

De resto, se a freqiiéncia obrigatéria
estatuida no Cddigo fosse apurada com
rigor, as instalagdes de
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nossa Faculdade n3o comportariam as
numerosas turmas de cada ano.

Na reforma Rivadavia Corréa, que
instituiu o exame vestibular sem
limitagdo de matricula, ndo se estabelecia
nenhum limite minimo de freqiiéncia,
mas determinava-se que cada aluno
deveria possuir uma caderneta onde os
catedraticos, ou os docentes responsaveis
pelo curso, inscreveriam ao comego de
cada periodo letivo a apresentacdo do
aluno, e, ao fim dele, atestariam a sua fre-
qiiéncia regular, a fim de que fossem
promovidos, nas cadeiras sem exames, ou
pudessem nelas inscrever-se quando os
houvesse.

Alguns catedraticos  procuravam
apurar essas freqiiéncias. Como porém,
os docentes livres, que faziam cursos
equiparados aos oficiais, concedessem o
atestado de freqiiéncia com grande
liberalidade, acabaram todos
considerando  esse  atestado  mera
formalidade, de cuja veracidade ndo
procuravam indagar.

A reforma Maximiliano em 1915
manteve, em principio, o mesmo critério
de freqiiéncia obrigatoria, embora
reduzindo-a as cadeiras em que ndo
houvesse exame no fim do ano. Como
ndo houvesse limitagdo de matricula, essa
exigéncia da freqiiéncia obrigatéria foi
sempre um mito.

A reforma Rocha Vaz, de janeiro de
1925, ordenava taxativamente em seu
artigo 204 que a freqliéncia seria
obrigatoria, cabendo aos Regimentos
determinar a forma de sua apuragdo.
Como no artigo seguinte, o de n.° 205, se
instituia o principio da limitacdo da
matricula, foi possivel em algumas
Faculdades



166

e Escolas e em algumas cadeiras aplicar o
principio da obrigatoriedade. A despeito
das determinagdes regulamentares, essa
aplicacdo dependeu da atitude pessoal de
cada professor.

A reforma Francisco Campos (1931),
embora na parte geral atribuisse aos
regulamentos prever sdbre as exigéncias
de freqiiéncia em qualquer dos cursos
universitarios, na parte relativa ao ensino
médico determinava ser obrigatoria a fre-
quéncia a 2/3 das aulas praticas e a
estagio, para que o aluno pudesse prestar
provas parciais, exames finais e ser
promovido. Como fosse mantido o
principio da limitagdo de matricula,
continuou a freqiiéncia a ser apurada pelo
critério pessoal de cada professor.

A ultima reforma, quanto a Uni-
versidade do Brasil, foi conseqiiente a lei
de autonomia de dezembro de 1945,
delegando ao Estatuto e aos Regimentos
as minucias quanto ao regime do ensino.
O regimento da Faculdade de Medicina
da Universidade do Brasil estabeleceu
que ndo podem prestar provas parciais ou
exames os alunos que ndo tenham
comparecido a pelo menos 2/3 das aulas
teoricas e trabalhos praticos. Para
inscricdo em segunda época, exigiu ainda
a execucgdo de pelo menos a metade dos
trabalhos praticos realizados no ano
letivo anterior.

Foi esta a unica inovagdo em matéria
de freqiiéncia, fugindo ao principio
tradicional de que a 2.» época era de
exame livre, isto ¢, sobre todo o
programa da cadeira e para os alunos
que, por qualquer motivo,
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tinham estado ausentes da Faculdade no
ano letivo correspondente. Essa inovagéo
¢ a unica discutivel e, a meu ver,
suscetivel de eliminagdo, de modo a
voltar-se a tradicdo quanto a segunda
época.

Quanto a exigéncia de freqiiéncia
minima obrigatdria ao conjunto de aulas
tedricas e praticas para prestagdo de
provas parciais e exames finais ndo se
pode duvidar de sua utilidade no ensino
superior, como tentarei demonstrar
posteriormente.

E inegavel que o nivel de preparo
dos diplomados por esse ensino se elevou
sensivelmente desde que nele se
introduziram e foram efetivamente
observados os 3 basicos principios, que
atualmente o regem: a limitagdo de
matricula com exame vestibular; as
provas  parciais, para verificagdo
periddica do aproveitamento e uma
freqiiéncia minima obrigatoria para a
prestagdo de provas. — MAURICIO DE
MEDEIROS— (Didrio Carioca, Rio).

QUALIDADES DO PROFESSOR

Vinte anos de magistério no-curso
secundario nos ddo direito, quando nos
impdem o dever, de uma breve
apreciacdo  daquelas  coisas  que
constituem as qualidades rnais apre-
cidveis do professor. Podemos de comego
distinguir varias espécies de professor.

1.°) — O que nasceu professor, como
um artista para a sua arte, com a vocagao
do magistério. Dele ¢ que sempre se ha
de dizer: ex-
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plica tdo bem que parece que abre a
cabega da gente e pde o livro 1a dentro.

2°) — O que féz o curso de
formacdo  especial: normalista ou
licenciado. E o profissional do ensino, a
quem a Escola forneceu as diretrizes da
Pedagogia e da Didatica. Nao ¢ um
autodidata. Ide e ensinai, lhe diz a Escola,
como Cristo disse a seus apostolos:
Euntes, docete. O professor para os
oficios no Templo da Ciéncia o o
sacerdote no Templo da Fé.

3.°) — O de vocagio tardia, que, ndo
conseguindo realizar um Ideal anterior,
resolveu ensinar.

4.°) — O que ¢ professor nas horas
que retira de outra ativida-de,
aproveitando uma tendéncia natural e
realizando um aprimoramento de cultura.

5. — Finalmente aquele que
se faz professor por uma curiosi
dade e desfastio de outra profissdo.
Novo tédio logo o levara a abando
nar o magistério.

Em todos esses professores que
citamos, podemos descobrir qualidades
louvaveis e sensiveis falhas, ndo nos
parecendo provavel a perfeicdo absoluta
nem a absoluta imperfeicao.

A condigdo primordial para o
magestério sem duvida ¢ "Cultura", cada
vez rnais aprimorada. Se o professor
revelar incerteza de continuo nas suas
afirmagdes, perdera a confianga dos
alunos, que chegardo a duvidar mesmo
das suas afirmativas axiomaticas. Mas,
cultura para nés ndo ¢ apenas qualidade
do professor, sendo condi¢do essencial de
o ser. Depois de cultura deve
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existir "Método", que significa ordem,
traz clareza e faz o entendimento. Evitar
os saltos violentos e o continuo retorno
ao que ficou para tras. Para ter método
devera fazer o esquema da prelegdo,
nunca se aventurando a licdes improvisa-
das.

Vem depois "Disciplina", que ¢
respeito, cordialidade e atitude. O
respeito ndo deve ser medo, nem a
cordialidade uma camaradagem de
companheiros do mesmo oficio. O medo
perturba a boa compreensdo do assunto e
faz baixa a eficiéncia,

Tivemos professores assim: estilo
"terremoto", que hoje melhor cha-
mariamos "bomba atomica". Também a
excessiva intimidade traz a quebra do
respeito reciproco. A atitude do professor
ndo seja a de quem estd dando um ato
espetacular de comédia ou de tragédia,
sempre a espera dos aplausos da classe.
Se realmente houver motivos de admi-
ragdo no que estiver €le ensinando, nio
seja o primeiro a demonstra-la,
mostrando-se porém indiferente, como
quem a tal se acha habituado, para que
dele ndo se diga que "fazendo €le a festa,
¢éle mesmo solta os fogos".

"Dedica¢do" ¢ afei¢do, amor a
juventude, cujo preparo e formagdo
foram confiados ao professor. Somente
como meio de vida o magistério ¢ vazio
de dedicagdo. A alegria da juventude ¢
contagiosa e a maior recompensa do
professor. Sucedem-se as geragdes de
mogos na sua companhia didria, o que lhe
traz a impressdo, enganosa embora, de
uma eterna juventude.  Parece-lhe
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que o tempo parou no seu caminho para a
eternidade. Nesse pouso do tempo, no
convivio da mocidade, éle ndo sente que
envelhece, sendo quando lhe vém a faltar
realmente as energias fisicas, coisa que
seu espirito na velhice se recusa a aceitar.

"Entusiasmo" ¢é vibracdo de sen-
timento, capaz de obter vico da maior
aridez e brilho do tema rnais opaco. Sem
¢éle a aula se torna um tédio que conduz
ao sono, de que o aluno sé desperta ao
sinal da saida.

"Inspiragdo religiosa”, para um
sacerddcio que ¢ fraternidade, renuncia e
sacrificio. Falamos aqui de religido no
sentido que lhe deu Salomon Reinach:
derivado de "reli-gere" que ¢ o contrario
de "negle-gere" e significa: cuidado
espiritual e meditagdo.

Falemos agora da "Justiga" com que
trata os alunos e lhes da notas de
aproveitamente, que ndo deve confundir
com comportamente. Tenha embora o
aluno sofrido repreensdes e penalidade,
ndo lhe tiremos a nota de uma prova boa,
mantendo-nos acima do ressentimento
que nos haja causado. Um amigo nosso,
no Ginasio da Capital, soltou em classe
um dia uma bomba de S. Jodo. O
professor ndo s6 o suspendeu da aula
como ainda aguardou o exame oral do
fim do ano para reprova-lo, chegando
mesmo a lhe dizer que aquela bomba de
Natal era o eco da outra.

Ndo deve faltar ao professor
"Paciéncia", que ¢ tolerancia e se-
renidade. Suportar de bom grado um
pedido de nova explicagdo, quan-
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do ndo se trate de gracejo, que deve ser
repelido com serenidade. Fazer "ouvidos
de mercador" da bom resultado contra o
menino que quer fazer graca, e leva o
aluno ao ridiculo. O gracejo ¢ uma seta
envenenada que ndo devemos deixar cair
em noés. Nada para divertir rnais uma
turma de vadios do que um professor
exasperado, a dar por paus e por pedras,
desgrenhado, a esbravejar. O provocador
sempre se vangloriard desse feito. Nao
seja porém a paciéncia levada ao ponto de
suprimir de uma vez a repreensdo serena
ou a eliminagdo do aluno. "Sinceridade e
coragem" deve ter o professor para
confessar a sua ignordncia diante de
certas perguntas, prometendo porém
solucionar a duvida em outra ocasido.
Pois  ninguém se deve  julgar
enciclopédico. Ndo apresentemos ao
aluno uma solugdo falsa do assunto, em
troca de uma vaidade de saber. Um colega
nosso nos contou que, lecionando em
curso primario, certa vez foi argiiido
sobre assunto que desconhecia. Para fugir
a resposta, promoveu grande desordem na
sala, acusando um aluno, que se achava
tranquilamente no seu lugar no fundo da
classe, de estar perturbando a aula. O
medo se apoderou da classe toda e
ninguém mais falou ou perguntou naquele
dia. Ndo sabemos se o nosso colega ja se
arrependeu  do  gravissimo erro
cometido.

Vem depois "Dic¢do" que ¢ clareza e
tonalidade de voz. Pensamos que em salas
pequenas a aula deve ser dada em forma
de conversacdo. Tivemos um professor
que tinha por natural falar muito alto.
A classe
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encontrava nisso um convite a oratoria e
todo mundo também falava sébre os rnais
variados assuntos; no entanto, sempre
muita coisa se aproveitava da ligdo.
Numa prova que fizemos em classe de
primeira série, um menino escreveu que a
baleia se apanhava com al¢apdo, Féramos
nos o causador do erro, falando muito
baixo na sala muito grande, quando
ensinamos que se apanhava com arpao.
No fundo da sala 0 menino néo entendera
bem.

Finalmente "Assiduidade", que a
nosso entender ¢ grande fator de
aproveitamento do aluno mas o é também
de cansago para o Mestre.

Tais s0 a nosso ver as rnais
louvaveis qualidades do professor; e a

sua negativa o0s rnais reprovaveis
defeitos.

"Cultura" — "Método", que fi ordem
e clareza — "Disciplina", que ¢ respeito,
cordialidade e atitude "Dedicagdo",
que ¢ amor a mocidade — "Entusiasmo",
que ¢ vibragdo de sentimento —

"Inspiragdo religiosa", que ¢ fraternidade,
renincia e sacrificio — "Justica" —
"Paciéncia", que ¢ tolerancia e serenidade

"Sinceridade", que ¢é coragem —
"Dic¢ao" e "Assiduidade".

A existéncia dessas qualidades
essenciais constitui o que chamariamos
"Vocagdo", que ¢ uma sintese, um reflexo
de tddas elas, como um brilho revelador
de pedra preciosa. ROMUALDO MONTEIRO
DE BARROS — (Folha de Minas, Belo
Horizonte).

BRASILEIRA DE
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A PROPOSITO DE ESCOLAS NOR-
MAIS RURAIS

A finalidade da escola primaria ¢é
uma soO, situe-se esta no campo ou na
cidade. Seu programa, aqui ou la, ¢ e
deve ser o mesmo. Nem seria
constitucional que a respeito se fizesse
qualquer discriminagdo entre o aluno
rural e o wurbano, ambos igualmente
brasileiros e igualmente necessitados da
instru¢do minima que o curriculo
primario deve proporcionar a todos.

Como, porém, o aprendizado infantil
se processa do conhecido para o
desconhecido, ou seja, do proximo para o
remoto ¢ dever de todo educador
primario utilizar-se, em sua tarefa, dos
centros de interésse familiares a crianga,
motivo pelo qual esta se educara através
de assuntos urbanos ou rurais, conforme
habite ela a cidade ou a roga. E' nisto,
principalmente, se ndo exclusivamente,
que reside a diferenga entre os dois tipos
da escola primaria. O ponto de referéncia
para a aquisicdo de conhecimentos, a
motivagdo das aulas, em suma, atém-se
necessariamente ao meio em que a escola
se situa. Condiciona-se, sobretudo, ao
interésse da crianga, que ¢ um reflexo do
interesse dominante em seu meio social.
A luz deste principio, ndo ¢ exato o
critério vigente, meramente geografico,
que classifica como rural somente a
escola situada fora do perimetro urbano.
Tddas as sedes de distrito de paz, bem co-
mo a grande maioria das sedes de
municipio, ndo passam de centros rurais,
tendo em vista que ¢ rural o interesse
dominante nessas comu-
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nidades. Urbanas, realmente, sdo apenas
as escolas situadas nas maiores cidades
do Estado, onde o interesse rural perdeu
sua precedéncia. No conjunto dos nucleos
demograficos paulistas, as cidades pro-
priamente ditas ndo passam de dez por
cento. Dai resulta que, corrigidos os
defeitos da classificagdo vigente, as
escolas primarias genuinamente urbanas
ndo devem constituir maioria.

A vista disso, a formagdo espe-
cializada de professores rurais exigiria
estabelecimentos  pelo  menos  tdo
numerosos quantos as normais urbanas.
Como conseqiiéncia, teriamos que fechar
metade das normais atualmente em
funcionamento, para substitui-las, com
grande sacrificio, por escolas normais
rurais, a fim de que estas possam suprir as
necessidades do ensino primario na roca.
Nido seria, entdo, preferivel aproveitar
toddas as normais existentes, ori-entando-
as, simplesmente, para a educacdo rural?
Isso ¢ possivel com despesa relativamente
moédica. Além disso, essa adaptagdo
comporta execugdo imediata, para
imediatos resultados, pois ndo passa de
um problema de orientacdo de programas.
Cada uma das cadeiras dos estabe-
lecimentos existentes orientar-se-a sem
dificuldade para os aspectos da vida rural
que lhe digam respeito, podendo mesmo
realizar pesquisas muito interessantes
nesse campo, ainda virgem da realidade
brasileira. Na estrutura¢do do curso,
apenas uma cadeira se acrescentaria, para
nogdes  elementares  con-

x

cernentes a economia rural.

ministrar
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E, assim, o aluno-mestre se in-
formaria, através das cadeiras de seu
curso, a respeito da vida roceira, ficando a
par dos aspectos privativos da educacdo
nesse meio, bem como da higiene, da
sociedade, do trabalho, da produgdo, da
natureza, do folclore, da economia
doméstica e das habilidades manuais. E'
isto o de que éle necessita, em que pese a
opinido dos que confundem o educador
primario com o técnico rural.

Que ¢ que se espera do mestre de
primeiras letras na roga? Que ensine a
plantar ou criar? Que saiba curar uma
vaca? Nesse caso, dispensemos o
concurso dos agronomos, dos
zootecnistas, dos veterinarios e dos
mestres agrarios.

Acontece que a escola primaria ¢
bésica e, como tal, ndo ensina técnicas
profissionais, embora ndo deva manter-se
estranha a futura profissdo dos educandos.
Além disso, exigir que ela se dedique
simultdneamente as primeiras letras e a
orientacdo econdmica de seus planos, ¢
exigir milagres. S0 duas grande tarefas
que ndo cabem num s6 curriculo e por
isso abrangem duas etapas distintas, uma
em seguida & outra. Se assim sucede na
cidade, onde os cursos profissionais da
Unido, do Estado, do SENAC e do
SENAI se colocam depois do curso
primario, por que motivo havemos de
acumular numa sd etapa essas mesmas
tarefas, justamente no meio rural, onde
tudo se processa com redobrada
dificuldade?

O mestre primario e o mestre de
oficio, por isso que s3o ambos edu-
cadores, aproximam-se, em sua missdo,
como duas mios no mesmo te-
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ciado. Ambos podem ensinar a semear.
Mas enquanto o objetivo do primeiro ¢
chamar a atengéo, ndo para o processo da
semeadura, mas para o fendomeno da
germinagdo, patenteando os mistérios da
natureza a olhos cheios de curiosidade, o
do segundo ¢ mostrar como se deve se-
mear para uma melhor producdo. Aquele
exibe um fenémeno corriqueiro na roga,
para desenvolver a observagao e ilustrar o
espirito de um cidaddo em germe, sem
condicionar sua licdo a atividade futura
do aluno. Este instrui um futuro cidaddo
para a profissdo agraria.

Nogdes concernentes a vida rural
devem ser ministradas nas escolas
normais com dois objetivos que nao se
confundem com a instrugdo profissional
do ruricola. O primeiro ja foi
mencionado, isto é: habilitar o educador a
versar assuntos rurais (ndo somente
econdmicos) no desempenho de sua
missdo, utilizando-os, porém, como meio
e ndo como fim. O segundo ¢ habilita-lo a
ingressar na vida rural, familiarizando-o
com ela, para o efeito de uma facil e
rapida adaptacdo.

Sob o ponto de vista do mestre
recém-chegado a roca, ndo ¢ desejavel
que €éle sofra uma deslocag@o abrupta, da
vida em que se criou, para aquela a que se
destina. Nao convém que éle se choque de
surpresa com o meio social em que vai
atuar. Desse choque pode resultarle um
desagrado permanente, uma aversdo que
lhe impede a adaptagdo ou, pelo menos, a
torna penosa e imperfeita, com prejuizo
para sua missdo, cujo éxito muito depende
de seu estado de espirito.
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E, sob o ponto de vista da sociedade
em que vai agir, cumpre nao esquecer que
um estranho é sempre recebido com
prevencio e até com hostilidade. Convém,
pois, que o mestre ndo proceda como
forasteiro, e possa facilmente penetrar na
intimidade dessa gente simples. Essa
intimidade € reservada a pessoas capazes
de pensar e sentir em conformidade com
os valores sociais proprios do meio, como
se nele tivessem nascido. Gragas a esta
atitude familiar, o educador pode integrar-
se, desde logo, na vida de seus alunos e
respectivos  parentes, porque  pode
compreendé-los e leva-los a sério. Abrem-
se, assim, para é&le, as portas da simpatia
coletiva, que é fonte da confianca e do
respeito indispensaveis ao ascendente
moral de que necessita para educar. O
mesmo fendmeno, todavia, ja ndo se
observa tanto na cidade, onde os pais
geralmente desconhecem os mestres de
seus filhos e, mesmo estes, frequen-
temente nada sabem de seu professor fora
da escola.

Tais sdo os motivos que justificam o
preparo rural do futuro mes tre. Para esse
preparo, basta que nossas escolas normais
ndo se esquecam de orientar suas
disciplinas também no sentido rural. Isto
ndo exige nenhum aparato especial. SiL-
vio GALVA0O — (Folha da Manh4, Sio
Paulo).

POR QUE DEVEM OS PROFESSORES
ESTUDAR SOCIOLOGIA

Rapazes e mogas que estdo cursando
a escola normal, perguntam-
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nos, as vézes, por que razdo figura a
Sociologia no curriculo do curso de
formacdo profissional ao professor
primario.

Por que estudamos Sociologia? Que
utilidade tem essa matéria na formacao
de um professor primario? perguntam
eles.

H4 muitas razdes sérias para um
futuro professor estudar Sociologia, como
as ha para o conhecimento da Biologia,
da Psicologia, da Filosofia e da Historia
da Educacio.

Qual ¢, em ultima analise, a missdo
de um professor, sendo a de educar? Na
sua profissdo, outra coisa ndo terd o
mestre a fazer, sendo educar. Quem
representara o objeto dessa educagdo que
¢le, professor, cultivara? E' claro que o
educando. No caso da escola primaria, a
crianga; no caso da escola secundaria, o
adolescente; em outras circunstincias, o
proprio adulto. Mas, em qualquer
hipétese, o homem.

Assim como o laminador deve
conhecer o metal com que trabalha, o
alfaiate, a fazenda, o seleiro ou o
sapateiro, o couro, 0 motorista, a maquina
com que lida, o educador s6 pode realizar
sua tarefa com probalidades de éxito se
conhecer bem o elemento humano, o
objeto da missdo que deve cumprir: o ho-
mem.

Para conhecer o homem, ha que
estuda-lo, estudar seu organismo, sob o
ponto de vida estético e sua vida
dindmica, sob os multiplos aspectos que
oferece. Passam-se com o homem trés
classes de fenomenos que descrevem e,
muitas vézes, explicam suas formas de
comportamento, ¢ que devem,  por
conseguinte, mere-
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cer o rnais atencioso estudo de todos
aqueles que se interessam pelos destinos
humanos. Sdo fenomenos de natureza ora
bioldgica, ora  psicologica, ora
sociologica.

O homem € um ser vivo e, como tal,
passam-se em seu organismo fendmenos
que pertencem ao dominio da Biologia.
Toda e qualquer tentativa no terreno da
educacgdo, s6-pode vingar se partir da
consideragdo necessaria pela realidade
biologica do ser humano. Sabe-se que a
hereditariedade condiciona a vida e,
assim, a educagdo. E a hereditariedade ¢
um fator exclusivamente biologico. O
meio exterior, no seu aspecto fisico ou no
social, s6 poderd fazer de um individuo
aquilo que seu patriménio bioldgico
permitir. A educacdo encontra sua
possibilidade, como sua necessidade, mas
também obstaculos e limites na condi¢do
biolégica do homem. Nao podemos co-
nhecer completamente o homem, sem o
estudo suficiente da Biologia.

Mas, nem todos os fendmenos que se
passam com o homem sdo estritamente
bioldgicos. Ha certa categoria de fatos
que transcende ao ambito do organismo
propriamente dito, e que, ndo obstante,
fazem parte da conduta individual,
chegando mesmo a caraterizar, sob
alguns aspectos, o modo de ser dessa
conduta. Sdo os fendomenos psiquicos ou
psicologicos, que fazem parte da vida de
relagdo, cuja importdncia ndo convém
subestimar. Nao podemos conhecer
completamente o homem, sem o estudo
suficiente da psicologia.

Além dos fatos bioldgicos e psi-
cologicos, que tém por sede o homem, ha
ainda uma terceira categoria de
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fendmenos que ocorrem em fungdo da
vida humana. Eles ndo estdo sediados
propriamente  nos individuos.  Sdo
exteriores aos individuos. Antecedem-nos
e sucedem-nos, exercendo pressdo sobre
eles. Mas, tém tamanha importancia para
a humanidade, que reduziriam o homem a
expressdo meramente animal, se fossem
suprimidos ou ndo houvessem jamais
existido. Sdo os fatos sociais, objeto de
estudo da Sociologia. Nao podemos
conhecer completamente o homem, sem o
estudo suficiente da Sociologia.

Para fins de educacdo, estes tltimos
fendmenos oferecem tanto in-
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teresse como 03 das duas primeiras
categorias. Fatos sociais como os
psiquicos e os bioldgicos precisam ser
entendidos pelos educadores. Isso sO sera
possivel com o conhecimento da Biologia
e da Sociologia, ciéncias que oferecem a
base necessaria & Pedagogia. A margem
dessas disciplinas, s6 um ramo dos
conhecimentos humanos oferece
contribui¢do de imenso valor a tarefa da
Pedagogia. E' a Filosofia. Sem ela, ndo se
poderdo enxergar os fins da educagdo. E a
escola marchara as cegas, sem destino.
SOLON BORGES DOS REIs — (Correio
Paulistano, Sdo Paulo).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEl N.» 1.816 — DE 23 DE
FEVEREIRO DE 1953
Dispde sobre a prestacdo de exames,

época, por alunos
condicionalmente

em  segunda
dependentes e
matriculados em série superior.

O Presidente da Republica:

Fago saber que o Congresso Na-cional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° — Os alunos de estabelecimentos

de Ensino Superior matriculados
condicionalmente, por dependéncia de uma ou
duas cadeiras da série anterior, poderdo prestar
exames dessas cadeiras, independente de
média, em primeira ou segunda época.

§ 1° — Poderdo também, na mesma
época, submeter-se a exame completo das
cadeiras da série em que estejam
condicionalmente matriculados, respeitadas as
aprovagdes por média, que tiverem obtido.

§2° — O disposto neste artigo ¢
extensivo aos alunos matriculados
condicionalmente no ano de 1951 e o
Ministério da Educagdo e Saude, através da
Diretoria do Ensino Superior, providenciara

para a imediata realizagdo dos exames.

Art. 2° — Esta Lei entrard em vigor na

data de sua publicagdo, revogadas as

disposigdes em contrario.

Rio de Janeiro, 23 de fevereiro de 1953;
132» da Independéncia e 65» da Republica.
GETULIO VARGAS E.
Simdes Filho

(Publ. no D. O. de 26-2-953).

LEI N» 1.821 — DE 12 DE MARCO DE
1953

Dispde s6bre o regime de
equivaléncia entre diversos cursos de
grau médio para efeito de matricula no
ciclo colegial e nos cursos superiores.

O Presidente da Republica:

Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1» Podera matricular-se na primeira
série do curso classico, ou do cientifico, o
estudante que, satisfazendo as demais
condi¢des legais, haja concluido um dos
seguintes cursos:

I — ginasial;

Il — basico do ensino comercial,
industrial ou agricola;
Il — normal regional, ou de ni

vel correspondente:
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IV — curso de formagao de ofi
ciais pelas policias militares das uni
dades federadas, em cinco anos le
tivos, pelo menos, ¢ com o minimo
de seis disciplinas do ciclo ginasial.

Paragrafo unico. Nos casos dos itens
II, I e IV a matricula dependera da
aprovagdo dos candidatos, mediante
exame das disciplinas que bastem para
completar o curso ginasial.

Art. 2° Tera direito a matricula na
primeira série de qualquer curso superior
o candidato que, além de atender a
exigéncia comum do exame vestibular e

as peculiares a cada caso, houver
concluido :

I — o curso secundario, pelo re
gime da legislacdo anterior ao De
creto-lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942;

I — o curso classico ou o cien
tifico pela legislacdo vigente;

Il — um dos cursos técnicos do

ensino comercial, industrial ou agri
cola, com a duragdo minima de trés
anos;

IV — o0 2° ciclo do ensino normal de
acordo com os arts. 8° e 9° do Decreto-lei
n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, ou de
nivel idéntico, pela legislacdo dos
Estados e do Distrito Federal;

V — curso de seminario de ni
vel, pelo menos, equivalente ao curso
secundario e ministrado por estabe
lecimento idoneo.

Paragrafo Unico. Sem prejuizo das
excecdes admitidas em lei, exi-gir-se-4
sempre da candidato, ndo habilitado no
ciclo ginasial, ou no colegial, ou em
nenhum dos dois, exames das disciplinas
que bastem para completar o curso
secundario.

12
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Art. 3° Cumprira ao Poder Exe-
cutivo, pelos seus 6rgdos competentes:

I — proceder aos estudos neces
sarios para estabelecer geral regime
de equivaléncia entre os diversos
cursos de grau médio a fim de possi
bilitar maior liberdade de movimento
de um para outro ramo desse ensino
© de facilitar a continuagdo de seus
estudos em grau superior;

II — expedir os atos regulamen
tares necessarios a execucdo da pre
sente Lei, tendo em vista a organi
zagdo do sistema de ensino de cada
Estado e do Distrito Federal, rela
tivamente ao ensino normal e ao de
formacdo de oficiais pelas policias
militares.

Art. 4' Esta Lei entrarda om vigor na
data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 12 de margo de 1953;
132 da Independéncia e 65° da
Republica.

GETULIO VARGAS
Francisco Negrdo de Lima
E. Simdes Filho

(Publ. no D. O. de 16-3-953).

PORTARIA N° 81, DE 13 DE FE-
VEREIRO DE 1953

D& nova redagdo ao art. 38 e
seu pardgrafo da Portaria
ministerial n" 501, de 19 de
maio de 1952.

O Ministro da Educagdo e Saude,
usando das atribui¢des que lhe confere o
art. 94 da Lei Organica do Ensino
Secundario resolve:
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Art. 1° O art. 38 e seu paragrafo
unico da Portaria ministerial n° 501, de
19 de maio de 1952, passa a ter a
seguinte redagao:

Art. 38. O nimero semanal de aulas
e de sessdes de educacdo fisica ndo
devera exceder a 24 horas no curso
ginasial e a 28 horas no curso colegial,
respeitados os seguintes limites minimos:

a) em todas as séries ginasial e
colegial havera obrigatoriamente Um
minimo de 3 aulas semanais de por-
tugués;

b) em tddas as séries do curso
ginasial havera obrigatoriamente um
minimo de 3 aulas semanais de Ma-
tematica;

¢) no curso classico, o ensino de
Linguas sera ministrado, no minimo,
em 14 horas semanais na 1* série,
10 na 2* série ¢ 6 na 3.a série; e,
para o ensino de Filosofia, havera
um minimo de 3 aulas semanais na
2% ¢ na 3.a séries;

d) no curso cientifico, o ensino
de Fisica e de Quimica serd minis
trado, pelo menos, em 6 horas se
manais na 1» série; o ensino de Fi
sica, Quimica e Historia Natural
sera ministrado, pelo menos, em 9
horas semanais na 2* e na 3.a séries.

§ 1° A matéria constante dos
programas escolares aprovados pela
Portaria n°® 966, de 2 de outubro de 1951,
sera lecionada, tendo em vista o nimero
de aulas reservadas para cada disciplina.

§ 2° Na execug@o do programa de
Trabalhos Manuais, cujo nimero de aulas
semanais no devera exceder a duas na 1«
e 2.a séries do curso ginasial, ter-se-a em
vista as condi-
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¢oes das classes, atendendo-se & cir-
cunstdncia de serem masculinas ou
femininas e a condigdo de cursos no-
turnos ou diurnos.

Art. 2' Revogam-se as disposi¢des
em contrario.

Distrito Federal, 13 de fevereiro de
1953. «— Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 18-2-953).

PORTARIA N° 92, DE 19 DE

FEVEREIRO DE 1953.

O Ministro de Estado da Educagao e
Saude, usando de atribuicdes legais, e

Considerando a faculdade que lhe da
o art. 1° da Lei n® 57, de 6 de agosto de
1947,

Considerando a inconveniéncia de
obrigar os jovens a iniciarem o0 ano
escolar durante o excessivo rigor do
presente verdo;

Considerando que incumbe em
particular a este Ministério velar pela
satde da juventude brasileira, resolve :

Art. 1° O presente ano letivo, no
ensino secundario, no comercial € no
industrial, tera inicio no dia 20 de margo
vindouro.

Art. 2° Em conseqiiéncia do adia-
mento determinado no art. 1°:

0) a primeira parte do periodo letivo
ira de 20 de margo a 10 da julho;

6) as férias escolares de julho
comegardo no dia 10 desse més;

¢) as primeiras provas parciais serdo
realizadas entre a ultima semana de junho
e principios de julho.
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Paragrafo unico — Se, entre os
examinandos, houver aluno do Centro de
Preparagdo de Oficiais da Reserva, as
primeiras provas parciais serdo realizadas
de forma a ndo prejudicar as férias
escolares de julho, as quais nesses casos,
serdo gozadas Integralmente.

Art. 3° Os casos omissos Serao
resolvidos pelas respectivas Diretorias.

Rio de Janeiro, 19 de fevereiro de
1953. — Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 23-2-953).

PORTARIA N° 95, DE 21 DE
FEVEREIRO DE 1953

O Ministro de Estado da Edu
cacdo e Saude resolve expedir as se
guintes instrugdes para a concessdao
de bolsas de estudo nos Cursos da
Biblioteca Nacional:

I — De acordo com o art. 38 do
Regulamento aprovado pelo Decreto
n® 15.395, de 27 de abril de 1944, a
Biblioteca  Nacional concedera no
presente exercicio de 1953, para seus
Cursos de Biblioteconomia, dez bol
sas de estudo, destinadas a candida
tos residentes fora do Distrito Fe
deral e da Capital do Estado do Rio
de Janeiro;

II — As bolsas de estudo com-
preenderdo:

a) passagem por via aérea maritima
ou ferroviaria;
6) mensalidade de Cr$ 1.500,00,

paga de acordo com a freqiiéncia do
bolsista.

III — Os bolsistas serdo escolhidos,
de preferéncia, entre servidores estaduais
ou municipais, lotados em bibliotecas.

IV — Os bolsistas, além da fre-
qiiéncia as aulas, apresentardo relatorios
periddicos de suas atividades ao  Diretor
dos Cursos.

V — Os bolsistas ficardo obriga
dos a um estagio em biblioteca, por
prazo nunca inferior a trinta dias,
consecutivos ou interpolados.

VI — Os candidatos ndo pode
rdo ter menos de dezoito anos de
idade nem mais de trinta e cinco
anos, salvo quando se tratar de di
retores ou chefes de servigo de bi
bliotecas.

VII — Os bolsistas ficardo sujei
tos ao plano de trabalhos estabele
cido pelo Diretor dos Cursos e apro
vado pelo Diretor da Biblioteca Na
cional.

VIII — A bolsa de estudo pode
rd ser cassada, nos casos de apro
veitamento nulo, de ndo apresenta
¢do dos relatérios periddicos ou falta
de frequéncia do bolsista.

DC — O estagio dos bolsistas sera
efeito, de preferéncia, na Biblioteca
Nacional.

— Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 26-2-953).

PORTARIA N.°, 288, DE 7 DE
MARCO DE 1953

O Ministro de Estado dos Negocios
da Agricultura, tendo em. vista o que
consta do processo U. R. n.° 432-53,
resolve:
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I — Aa bolsas de estudo, con
cedidas a Universidade Rural pela
Lei n° 1.757, de 10 de dezembro de
1952, que estima a receita e fixa
a despesa da Unido para o corrente
exercicio, serdo distribuidas em par
tes iguais entre as Escolas Nacio
nal de Agronomia e Nacional de Ve
terinaria.

I — Estas bolsas serdo adjudi
cadas aos alunos a razdo de Cr§ . . .
6.000,00 (seis mil cruzeiros) anuais,
cada uma, e pagas em duodécimos,
de acordo com as normas da pre
sente portaria.

Il — Em caso des haver so
bras de bolsas em uma das Esco
las, o Reitor poderda transferi-las

para a outra.

IV — A adjudicacdo das bolsas sera
feita preferencialmente aos alunos que
tenham se submetido ao Concurso de
Habilitagdo nas Escolas da U. R.

V — As bolsas de estudo adju
dicadas em anos anteriores serdo re
novadas, observadas as verbas dispo
niveis, as normas desta portaria, o
critério da antigiiidade e o mérito.

VI — Aos filhos de agricultores
dos Estados da Unido, onde ndo existam
Escolas Superiores de Agronomia e de
Veterinaria serdo adjudicadas bolsas de
estudo, obdecen-do o critério do mérito.

VII — Essas bolsas serdo distri-
buidas entre os filhos dos diversos
Estados! da Unido, — onde ndo existam
Escolas de Agronomia e de Veterinaria
oficiais ou reconhecidas — do Distrito
Federal e dos Territorios, de acordo com a
relagdo abaixo:

a)

b)

a)

b)

b)

a)

b)

0)

REVISTA RRASILREIRA DE FESTURIS PEDAOOKGIONS

ALAGOAS

para estudantes de Agronomia
3

para estudantes de Veterinaria

Total oo
0
AMAZONAS
para  estudantes de  Agrono
M i
2
para estudantes de  Veterina
TIA e
3
Total .o 5
CEARA
para estudantes de Veterind
T8 e
3
Total .o 3

DISTRITO FEDERAL

para estudantes de Agronomia
5

para estudantes de Veterinaria

Total oo 9
ESPIRITO SANTO

para  estudantes de  Agrono

IMHA e

6



b)

0)

b)

0)

b)

0)

a)
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para estudantes de Veterina
FI8 oo 3

MARANHAO

para estudantes de Agrono
mia
4

para estudantes de Veterind
T3 e

3
Total oo 7
MATO GROSSO
para estudantes de Agrono
M e
8
para estudantes de Veterina
FI8 e 4
Total e 12
PARA
para estudantes de Veterina
16 - AU
3
Total oo 3
PARAIBA
para estudantes de Veterind
FI8 e 5
Total o 8

DE ESTUDOS PEDAGGGICOS

a)

b)

a)

b)

a)

b)

a)

b)
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PIAUI

para estudantes de Agronomia

RIO GRANDE DO NORTE

para estudantes de Agronomia

para estudante; de Veterinaria 3

SANTA CATARINA

para estudantes de Agronomia

para estudantes de Veterinaria 3

SERGIPE

paral estudantes de Agronomia
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TERRITORIO DO AMAPA

a) para estudantes de Agronomia

b) para estudantes de Veterinaria

TERRITORIO DO ACRE

a) para estudantes de Agronomia

b) para estudantes de Veterinaria

TERRITORIO DO GUAPORE

a) para estudantes de Agrono

mia

b) para estudantes de Veterind

TERRITORIO DO RIO BRANCO

a) para estudantes de Agronomia

VIII — No caso de ndo haver
candidatos as bolsas distribuidas a um
dos Estados, podera o Reitor concedé-las
a filli os de agricultores de outro Estado,
nas condigdes do art. VIII.

IX — A comprovacdo de ser o in
teressado filho de agricultor de uma
das unidades da federagdo relaciona
das no item VII podera ser feita me
diante um dos seguintes documen
tos:

a) registro de propriedade do
progenitor no Ministério da Agricul
tura, ou nas Secretarias de Agricul
tura dos Estados, do Distrito Fede
ral, ou nas dependéncias congéne
res dos Territorios;

b) atestado firmado por dois
agricultores registrados no Ministério da
Agricultura, declarando ser o progenitor
agricultor;

c) atestado passado pelo Prefeito
do Municipio, no qual o progenitor
exerca a profissdo de agricultor;

X — Na renovagdao e na conces
sdo de novas bolsas terdo preferén
cia os alunos de situagdo financeira
precaria, que pleitearem a adjudica
¢d0 de bolsas ao Conselho Técnico
da Escola a que pertencem, apds in
formacdo do processo pelo respecti
vo Diretoério Académico.

XI — No caso de empate na
classificagdo dos candidatos, cabera ao
Conselho Técnico da Escola decidir qual
devera ser o beneficiado.

XII — As bolsas serdo distribuidas
proporcionalmente a cada série do curso
pelo Diretor da Escola a que pertenga o
aluno beneficiado, mediante Portaria
individual ou co-
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letiva. O cancelamento de bolsas
obedecera ao mesmo expediente.

XII — Nao poderdo ser bene-
ficiados com bolsas de estudos:

a) Os alunos que exergam cargo
ou fungdo publica federal, estadual ou
municipal, qualquer que seja o carater
e modalidade de paga mento pelos
cofres publicos;

b) os alunos repetentes da mesma
série;

c) os alunos que tiverem suas
bolsas canceladas de conformidade com
o item XIV da Portaria Ministerial n.°
522, de 10 de maio de 1952.

XIV — Serfo canceladas as bolsas
dos alunos que incorrerem noa seguintes
casos:

a) ndo obtiverem freqiiéncia em
2/3 das aulas dadas no més anterior, salvo
por motivo de moléstia, devida e
prontamente comprovada e atestada pelo
Servigo Médico do Centro Nacional de
Ensino e Pesquisas Agrondmicas;

b) os que tiverem incidido em pena
de suspensdo imposta por autoridade
competente.

XV — As bolsas canceladas po
derdo ser adjudicadas a outros alu
nos que ndo as tenham obtido por
deficiéncia de numerario.

XVI — O Servigo Escolar forne
cera mensalmente aos diretores das
Escolas Nacional de Agronomia e
Nacional de Veterinaria os nomes
dos alunos que ndo tenham obtido
a freqliéncia estabelecida na alinea
a do item XIV desta Portaria.
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XVII — Os bolsistas estdo sujeitos
as demais exigéncias do redime escolar
vigente na E. N. A. e na E. N. V.. ficando
seus Diretores autorizados a baixar
instrugdes complementares,
estabelecendo deveres e obrigacdes para
os mesmos. — Jodo Gleophas.

S. C. 12.266-53.
(Publ. no D. O. de 14-3-953).

PORTARIA N.° 161, DE 27 DE
MARCO DE 1953

O Ministro de Estado da Educagédo e
Saiude, usando da atribuicdo que lhe
confere o art. 94, da Lei Organica do
Ensino Secundario, resolve :

Art. 1.° A freqiiéncia as essdes de
exercicios fisicos nos estabelecimentos de
ensino secundario ¢ obrigatoria.

Paragrafo unico. O aluno que ndo
apresentar as condigdes de saude
necessarias a pratica de exercicios fisicos
s6 podera ser dispensado dos mesmos
pelo médico do Educagdo Fisica do
estabelecimento.

Art. 2.° Sera de dois o numero
minimo de sessdes semanais de exer-
cicios fisicos para cada série do curso
ginasial e para cada série do curso
colegial.

Paragrafo unico. A duragdo de cada
sessdo de exercicios fisicos sera de
cingiienta minutos.

Art. 3.° O aluno que tiver faltada a
25% da totalidade das sessdes dadas em
Educagdo Fisica ndo po-
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dera prestar provas finais, em dezembro,
podendo, no entanto, fazé-las em
fevereiro.

Art. 4" Revogam-se as disposi¢oes
em contrario. — Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 28-3-953).

PORTARIA N.° 160 — DE 26 DE
MARCO DE 1953

O Ministro de Estado da Educagao e
Saude, tendo em vista a aprovacdo dada
pelo Sr. Presidente da Republica a
Exposicao de Motivos n.° 833, de 21 de
julho de 1952, resolve instituir a
Campanha de Inquéritos e
Levantamentos do Ensino Médio e
Elementar (C.LL.EM. E.), a ser
desenvolvida pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagbgicos, com os objetivos
essenciais e plano geral de trabalho
constantes das Instrugdes anexas.

Simdes Filho.

Instrucdes sdbre os objetivos essenciais e
Plano Geral de Trabalho da
Campanha de Inquéritos e Le-
vantamentos do Ensino Médio e
Elementar, a que se refere a Portaria
n.% 160, de 26 de marco de 1953.

OBJETIVOS ESSENCIAIS DA
CILEME

Nos termos da Exposi¢do de Motivos
n.° 833 de 21 de julho de 1952, a
Campanha de Inquéritos e Levantamentos
do Ensino Meédio e Elementar
(CILEME), tem como obje-

tivo essencial medir e avaliar a situagdo
real do ensino médio e do ensino
elementar em todo o pais, com a
profundidade e generalidade suficientes
para ressaltar as modalidades sob as quais
se apresentam, as circunstancias que lhes
deram origem, e o papel que representam
no quadro geral das instituigdes sociais.

As instrugdes escolares serdo o ponto
de convergéncia dos estudos da
CILEME, a qual cumpre estabelecer as
bases ¢ os métodos de sua classificagdo,
de acordo com a eficiéncia do seu
funcionamento e o grau em que atingem
os objetivos que  lhes devem ser
atribuidos.

PLANO GERAL DE TRABALHO

Para atingir esses objetivos dentro do
menor tempo e o mais completamente
possivel, o trabalho se desdobrard em
projetos, independentes mas coordenados
entre si de modo a  cobrir
progressivamente o programa geral da

CILEME.

Cabera a direcdio da CILEME,.
assessorada por elementos consultivos de
alta projecdo no pais, o estabelecimento
das prioridades dos projetos considerados
bem como a fixacdo de seus objetivos
proprios e seus métodos de trabalho.

A execugdo desses projetos, con-

forme as conveniéncias técnicas e

financeiras, sera confiada ao proprio

pessoal da CILEME, a especialistas
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¢ auxiliares especialmente admitidos, ou a
pessoas  ou instituicdes que  se
encerregardo do trabalho, e¢ mediante
contrato fiscalizado pela CILEME.

O diretor geral da CILEME sera o
diretor do INEP, que tera como auxiliares
imediatos um diretor executivo € um ou
mais chefes de programas, aos quais
cabera a responsabilidade do
planejamento dos trabalhos.

A organizacdo técnica e admi-
nistrativa da CILEME sera estabelecida
em portaria do diretor do ... INEP, de
acordo com as reais necessidades do
Servigo.

FINANCIAMENTO

As despesas com a Campanha serdao
atendidas pelos recursos orcamentarios
que forem consignados ao Ministério da
Educagdo e Saude para Campanhas
Extraordinarias de Educac¢do e Saude,
mediante o regime de destaques
aprovados pelo Ministro de Estado.

Na segunda quinzena do més de
dezembro de cada ano serdo organizados
o relatorio das atividades desenvolvidas
durante o ano, o balango e prestagdo de
contas das despesas realizadas, o
programa de trabalho e o orcamento da
Campanha para o exercicio financeiro do
ano seguinte.

Rio de Janeiro, 26 de margo de 1953.
— Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 6-4-953;.

133

PORTARIA N.° 166 — DE 31 DE
MARCO DE 1953

O Ministro de Estado da Educagao
e Salde, tendo em vista o
que consta no processo n.°
98.211-52, resolve.

Art. 1.° Fica instituida uma Comiss3o,
de cinco membros, para estudar o assunto
de que trata o item III do art. 168 da
Constituigdo Federal, que obriga as
empresas  industriais, comerciais e
agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, a manterem ensino primario
gratuito para os seus servidores e filhos
destes e organizar projeto de regu-
lamentagdo da matéria.

Art. 2.° Para trés das cinco fungdes
de membros da Comissdo de que trata o
artigo  anterior, sero  solicitadas
indicagdes ao Departamento Nacional de
Educagdo, & Superintendéncia do Ensino
Agricola do Ministério da Agricultura e
ao Ministério do Trabalho, Indistria e
Comérecio.

Simdes Filho.
(Publ. no D. O. de 64-953).

PORTARIA N.°212, DE 22 DE
ABRIL DE 1953

O Ministro de Estado da Educagdo e
Saude, usando das atribui¢des que lhe
confere o art. 94 da Lei Orgénica do
Ensino Secundario, expede as Instrucdes
anexas a serem observadas pela Diretoria
do Ensino Secundario, tendo como
objetivo a melhor fiscalizagdo do ensino
nos estabelecimentos secundarios do pais.

Rio de Janeiro, em 22 de abril de
1953. — Simdes Filho.
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O Ministro de Estado da Educagédo e
Satde resolve baixar as seguintes
Instrugdes para serem observadas pela
Diretoria do Ensino Secundéario, tendo
como objetivo a melhor fiscalizagdo do
ensino nos estabelecimentos secundarios
do pais.

Art. 1° — A fim de coordenar, nos
varios Estados, as atividades de inspecao
dos estabelecimentos secundarios neles
existentes, podera o Diretor do Ensino
Secundério designar, por portaria, um
Inspetor de Ensino Secundério para
exercer no Estado as fungdes de Inspetor
Geral, definidas na presente Portaria.

Paragrafo unico — Esse Inspetor
Geral podera escolher entre os Inspetores
lotados no Estado um ou mais que,
mediante aprovacdo do Diretor do Ensino
Secundario, lhe sirvam de auxiliares.

Art. 2.» — Ao Inspetor Geral cabera
no respectivo Estado o exercicio de tddas
as funcdes relativas a inspecdo de que for
incumbido, nos limites das leis vigentes,
pelo Diretor de Ensino Secundd.vio.

Art. 3° — Caber-lhe-3o0, entre outras,
as seguintes funcdes:

a) designar o substituto temporario
de qualquer inspetor que, por motivo de
doenga, de comissdo fora de sua sede, ou
analoga, se deva afastar, pelo prazo
maximo de 30 dias, da inspegdo de que
estd incumbido;

b) propor a Diretoria do Ensino
Secundario a designagdo, a titulo
permanente, dos Inspetores encarregados
da inspegdo ou de quaisquer
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verificagdes nos estabelecimentos
localizados no Estado;

¢) resolver, de acordo com os
dispositivos legais vigentes ¢ com as
instru¢des do Diretor do Ensino Se-
cundario, os casos que lhe forem levados
pelos Inspetores;

d) homologar as revisdes de provas
feitas em estabelecimentos do Estado e
designar, quando for o caso, entre
professores oficiais do Estado, as
comissdes revisoras;

e) apurar o ponto dos Inspetores e
organizar as respectivas folhas de
pagamento;

f) manter uma cooperagdo cordial
com o Secretario de Educacdo do Estado
em tudo quanto seja de atribuicdo
conjunta de autoridades federais e
estaduais no ensino secundario.

Art. 4.°— O Inspetor Geral exercera
as suas fungdes pelo prazo maximo de
dois anos.

Art. 5.°— O Inspetor Geral e os seus
auxiliares terdo direito as gratificagdes
que lhes sejam atribuidas, por esse
motivo, na forma da legislacdo vigente.

Art. 6.° — Cabera ao Inspetor Geral
ainda:

a) promover mediante autorizacdo
da Diretoria do Ensino Secundario cursos
de estudo e de aperfeicoamento para
professores e inspetores;

b) propor a Diretoria do Ensino
Secundério quaisquer medidas que lhe
parecam  necessdrias ao  melhor
desempenho de suas fungdes e a maior
eficiéncia do ensino no Estado;
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c) realizar oportunamente reunides
com grupos de inspetores ¢ com
representantes de estabelecimentos ¢ de
professores para estudar assuntos que se
relacionem com suas atividades.

Art. 7.° — A fim de auxilia-lo nas
suas fungdes, podera o Inspetor Geral
propor a D. E. Se. a constituicdo de um
Conselho Consultivo que se reuna
ordinariamente urna vez por més e
extraordinariamente quando for julgado
necessario e composto de:

a) 1 (um) representante deal gnado
pela Secretaria de Educacdo do Estado ;

b) 1 (um) representante dos
estabelecimentos secundarios;

c) 1 (um) representante dos
professores em exercicio do Estado;

d) 1 (um) representante do Centro
de Inspetores, quando existir;

e) 1 (um) representante de As-
sociacdo de Pais de Familia ou de Alunos
se as houver no Estado;

f) 1 (um) representante da Di-
retoria do Ensino Secundario.

Rio de Janeiro, em 22 de abril de
1953. — Simdes Filho.

(Publ. no D. O. de 24-4-953).

PORTARIA N° 11 DE 24 DE
ABRID DE 1953

O Diretor do Instituto Benjamin
Constant, usando a atribuicdo que lhe
confere o Regimento aprovado pelo
Decreto n.° 14.165, de 13 de dezembro de
1943 — no art. 13, Item IX, e tendo em
vista o disposto na Portaria n.° 709 —
de 28
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de junho de 1951 — art. 4°, de Exm.° Sr.
Ministro da Educagdo e Satde, Resolve
baixar o seguinte regulamento para
execugdo dos cursos de professor e
inspetor de cegos:

CAPITULO I DA
FINALIDADE E DURACAO

Art. 1° Os cursos tém por fim
preparar e aperfeicoar professor e
inspetor, na especialidade do ensino a
cego, e terdo duracdo de trés meses.

Art. 2.° O curso de professor
compreenderd a parte tedrica e pratica
peculiar & especialidade; o de inspetor
obedecera a métodos psicologicos
adotados no trato da crianga cega.

APITULO II
DA ADMISSAO

C

Art. 3.° A admissdo nos cursos far-
se-a mediante provas de:

I Portugués ; II
Aritmética; III Nivel
mental.

§ 1.° A inscri¢do nas provas far-se-4
mediante requerimento do candidato.

§ 2.° O requerimento sera dirigido ao
Diretor do I. B. C. se o candidato residir
no Distrito Federal ou nas proximidades
deste, ou a autoridade a que estiverem/
afetos os servigos estaduais se o
candidato residir em um destes.
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Art. 4° O candidato juntara ao
requerimento o seu diploma de curso
normal ou certificado de conclusdo de
curso colegial, equivalente, ou de grau
maior, se se destinar ao curso de inspetor.

Paragrafo Gnico. Esta dispensado da
exigéncia do artigo o candidato que for
professor interino ou  funcionario
administrativo do 1. B. C, bem assim o
candidato ao curso de inspetor que for:

a) inspetor de aluno de quadro do
Ministério:

b) auxiliar de inspetor de aluno do
I. B. C,

¢) inspetor de aluno ou auxiliar de
inspetor de aluno, provada-mente, de
estabelecimento de ensino estadual,
territorial, municipal ou particular, para
cego.

Art. 5.° As provas de portugués e
matematica, para inscri¢do nos cursos de
professor e inspetor, versardo sdbre os
programas anexos.

Art. 6.° Realizar-se-30 :

a) no I. B. C. as provas dos
candidatos residentes no Distrito Federal
ou nas proximidades deste;

b) em local determinado pela
competente autoridade estadual ou
territorial, as dos candidatos residentes
em Estados ou em Territorio.

Art. 7.° As provas serdo somen-te
escritas e realizadas em recinto privado.

Art. 8.° Fornecer-se-4 a cada can-
didato o papel em que deve escrever a
prova.

Paragrafo unico. Para efeitos do
artigo, o I. B. C. enviard a Estado e a
Territorio de que tenha
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obtido cooperagdo o papel necessa-
rio, devidamente autenticado.
Art. 9.° As provas serdo sigilosas.
Art. 10.° O julgamento das provas
realizadas nos Estados, nos Territorios e
no 1. B. C. sera feito por uma comissao
constituida pelo coordenador dos cursos,
que a presidird, e por mais dois
professores designados pelo Diretor.
Paragrafo unico. Adotar-se-4
gradagdo de zero a cem, no julgamento.
Art. 11. Far-se-a a classificagdo dos
candidatos na ordem decrescente do valor
das médias das suas notas.

Paragrafo unico. Considerar-se-do
inabilitados os candidatos cujas médias
aritméticas das provas for inferior a 60 ou
a nota de qualquer prova for inferior a 50.

CAPITULO III DAS
MATRICULAS

Art. 12. Estabelecer-se-4 o numero
de matriculas, em cada curso, pelo modo
seguinte :

a) sempre que houver, aprovados
no exame de selecdo, 30 ou mais
candidatos ao curso de professor ¢ 10 ou
mais candidatos ao curso de inspetor,
distribuir-se-do as 40 matriculas pelos
Estados e Territorios de modo a atender
ao maior namero de uns e de outros;

b) as vagas nas 30 matriculas do
curso de professor ou nas 10 do curso de
inspetor serdo preenchidas, em relagdo ao
total das 40 dos dois.
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cursos, com candidatos do Distrito
Federal.
Art. 13. Para matricula em qualquer

dos cursos, o candidato devera fazer:

a) prova, mediante documento
oficial, de ndo sofrer de doenga con-
tagiosa e ter condi¢des fisicas para o
exercicio da atividade a que se quer
destinar;

b) prova de que estd vacinado
contra a variola;

c) entrega de dois retratos, tirados
de frente e sem oculos, nas dimensdes de
0,03m x 0,04m.

Art. 14. Fornecer-se-a a cada aluno
um cartdo de matricula do curso em que
estiver matriculado, tendo o seu retrato e
a assinatura do coordenador dos
cursos.

Paragrafo unico. O aluno devera sob
pena de trancamento da sua matricula,
exibir o cartdo toda vez que se o pedir e,
no, caso de perda ou de qualquer outra
forma de seu extravio, requerer 2.° via
dentro do prazo de cinco dias tteis.

CAPITULO IV

DAS  MATERIAS

I — Historia dos Cegos;

I — Psicologia educacional, ge
ral e dos cegos;

III — Processos para recuperagao
de cegos;

IV — Recreagdo infantil;

V — Escrita em Braille;

VI — Leitura em Braille

VII — Didatica especial para

cegos

BRASILEIRA DE
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VIII — Apalpagdo, aquisicao de

imagens e adestramento dos senti
dos

IX — Comportamento em socie
dade

X — Trabalhos manuais

XI — Técnicas do ensino musi

cal de cegos.
Art. 16. As matérias do curso de
inspetor serdo as seguintes:

I — Psicologia educacional de
cegos

I — Recreagdo infantil

Il — Escrita em Braille

IV — Leitura em Braille.

V — Comportamento em socie
dade.

Art. 17. De cada matéria, durante os
cursos, far-se-d0 trés provas parciais.
orais ou jescritas, a critério dos
respectivos professores, para verificagao
de aproveitamento.

§ 1.° O aluno cuja média das ditas
provas for inferior a 50 sera considerado
inabilitado a prestar a prova final.

§ 2.° A nota de aprovagdo em cada
matéria serd a média entre a média das
notas das trés ditas provas e a nota da
prova final da matéria, quando igual ou
superior a 60.

Art. 18. Constituird nota de apro-
vagdo, em cada curso, a média das notas
de aprovacdo nas respectivas matérias,
quando igual ou superior a GO.

Art. 19. S6 poderdo ser subme-tidos
as provas parciais e final 03 alunos que
tiverem freqiiéncia igual ou superior a
80% das aulas e convivéncia com alunos
do I. B. C. de pelo menos trés horas
diarias.
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CAPITULO V

DO COORDENADOR DOS
CURSOS

Art. 20. Ao coordenador dos cursos
incumbe:

a) dirigir as atividades dos cur
SOS;

b) impor penas aos alunos que
cometerem faltas;

c) fiscalizar a execucdo dos pro-
gramas, a observancia do regime didatico
e o cumprimento das disposi¢des em
vigéncia, providenciando sdbre o que
estiver na sua alcada e levando ao
conhecimento do Diretor o que da mesma
escapar:

d) autenticar os papéis para

quaisquer provas;

e) agir, relativamente aos pro-
fessores e aos alunos dos cursos com
igual autoridade do chefe da Secdo de
Educagdo ¢ Ensino em relagdo aos alunos
e professores do 1. B. C.;

f) baixar ordens de servigo, para a
regularidade da execugdo dos cursos;!

g) assinar, com o Diretor, os
certificados de conclusdo dos cursos;

h) assinar as folhas de pagamento e
rubricar as cadernetas de freqiiéncia;

i) escolher um assistente e um
secretario, da sua confianga, para serem
designados pelo Diretor;

j) prestar ao Diretor tddas as
informagdes sobre as atividades dos
cursos;
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k) apresentar ao diretor, apds o
encerramento dos cursos, um relatorio
circunstanciado da  execugdo  dos
mesmos.

CAPITULO VI
DISPOSICOES GERAIS

Art. 21. Em tudo que se relacionar
aos professores e alunos dos cursos, os
chefes de servigo do 1. B. C. deverdo
entender-se diretamente com 0
coordenador dos mesmos.

Art. 22. Relativamente a disciplina,
os alunos dos cursos ficardo em
condicdes iguais as dos alunos do 1. B. C.

Art. 23. Ao assistente incumbe
auxiliar o coordenador dos cursos,
executando, atentamente, as suas de-

terminagdes atinentes as atividades dos
mesmos.

Art. 24. Os alunos bolsistas terdo
alojamento e alimentagdo do I. B. C.
durante a sua estada no Rio de Janeiro,
enquanto freqiientarem as aulas; os
demais ndo terdo igual vantagem.

Art. 25. O horario de aulas e o
nimero delas por semana serfio previstos
em Ordem de Servico baixada pelo
coordenador dos cursos.

Art. 26. O coordenador dos cursos, o
assistente € o secretario exercerdo as
fungdes pelo prazo de seis meses, sendo
dois, antes do coméco dos cursos, os trés
dos meses do curso e rnais um més a
seguir.

Art. 27. O coordenador, o assistente
¢ o secretario terdo gratificagdes mensais
de acordo com o aprovado pelo Sr.
Ministro.
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Art. 28. Cada professor tera gra-
tificagdo de Cr$ 100.00 por aula e de Cr$
50.00 por apostila entregue.

Art. 29. Os casos omissos serdo
resolvidos pelo Diretor.

Rio de Janeiro, 24 de abril de 1953.
— Ophelia Guimardes, Diretor.

Programa a que se refere o art. 5.°
da Portaria.

PORTUGUES

—

Ortografia oficial.

2. Flexdes nominais do género, numero
e grau.

3. Pronome. Formas obliquas e sua
funcdo e colocagdo na frase. Formas
de tratamento e sua concordancia.

4. Verbo. Conjugacdo de verbos re-

gulares, irregulares, defectivos e

pronominais. Vozes do verbo.

ESTUDOS PEDAGOGICOS

TSN

<)

© N

18%

Preposi¢do e seu uso como re-
gente do nome e do verbo.
Crase.

Sintaxe de concordancia.

Sintaxe de regéncia.

Uso do infinito pessoal. Fun-

¢oes do que e do se.
MATEMATICA

Operagdes fundamentais sdbre

nimeros inteiros e fracionarios.
Regra de trés simples.

Percentagem.

Numeros complexos.

Quadrado e raiz quadrada de nimeros
inteiros e fracionarios.

Cubo de numeros e fracionarios.

As quatro operagdes fundamentais
algébricas.

(Publ. noD. O. de 7-5-953).
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