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Apresentacao

Luciliade Souza Machado

A "Politecnia no Ensno Médio", tema centra desta
publicacdo, Cadernos SENEB, organizada pela Secretaria
Naciona de Educac@o Bésca— MEC e editada pela Cortez
Editora, congtituiu objeto de discussio de trés importantes
painés redizados em Brasilia, em maio de 1989, por oca
S8 do Semin&rio "Propostas para 0 ensno médio na nova
LDB", organizado pela entdo Secretaria de Ensno de 2°
Grau e 0 Consgho de Reitores das Universdades Brasle-
ras (CRUB).

A preocupacdo bésica de todos os painelistas girou em
torno das seguintes questdes. Qua € a estrutura de conheci-
mentos mais adequada a formacéo de 2.° grau na atualidade
e como edta necessdade se expressa na sociedade brasileira?
Que papel ocupam e que reacdes devem ter entre 9 a for-
meco tedrica gerd e a técnica-instrumental? Que tipo de
formacdo responde as necessdades individuais e sociais
diante do desdfio da répida obsolescéncia técnica, da neces
Sdade de geracdo da capacidade endogena de desenvolvi-
mento do pais e das exigéncias de democratizagdo do sstema
educaciond e da sociedade? A concepgdo pedagdgica ba
seada no trabalho como principio educativo, na idéia de
escola unitéria e de ensno politécnico é atual, responde a
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estas necessidades e pode ser aplicada no sistema de ensino
brasileiro, particularmente no 2." grau?

A dificuldade de definicdo do cardter de ensino médio
tem se manifestado ao longo da histéria da educacéo escolar
em todos os paises. Algumas exposi¢cdes identificaram este
problema, que tende a se tornar cada vez mais crucial com
a crise da escola, decorrente de sua separacdo do mundo
da ciéncia e da producdo, e com as transformagbes nos
padrées de qualificacio humana a partir das mudancas
técnicas e organizacionais em curso no mundo.

Percebe-se nas andlises desenvolvidas pelos painelistas
e debatedores um relativo consenso acerca de alguns pontos
basicos, com variagdes de énfase e até de enfoques. Essas
diferencas constituem um importante dado, pois trata-se de
uma questdo complexa, que exige vérios desdobramentos
tedricos e praticos.

De modo geral, constata-se a preocupacdo por uma
definicdo de 2." grau superadora da visdo de profissionali-
zacdo estreita e do reducionismo do mercado de trabalho,
em favor de uma alternativa educacional realmente forma-
tiva e de negacdo da reproducdo das desigualdades sociais
realizada pela escola. Essa preocupagdo se volta também
para a necessidade de criagdo de uma nova consciéncia cole-
tiva, que rompa com o imediatismo do senso comum na rela
¢do entre trabalho e educacdo, partilhado pela populagéo
de modo geral e inclusive por grande parte dos educadores
brasileiros.

O acesso a0 ensino médio como direito de todos é a
idéia bésica a qualquer proposta de democratizacdo deste
nivel de ensino. No entanto, conforme denlincias de varios
painelistas e debatedores, no Brasil, este direito pertence a
uma peguenissima minoria e ndo se observa uma verdadeira
vontade politica para a mudanga desta realidade. Como
parte deste direito, € enfatizada a importancia de uma edu-
cacdo integral, que garanta a cada um o dominio dos instru-
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mentos de compreensdo da realidade, através da apropria-
¢do da praxis social e da sua relagdo mais fundamental, o
trabalho social.

A proposta de ensino politécnico vem ao encontro
desta preocupacdo, salientando ndo s6 a necessidade desta
compreensdo critica, mas a importancia do dominio das
formas do fazer, dos recursos instrumentais, metodol6gicos
e técnicos de utilizagdo prética dos conhecimentos adquiri-
dos. O cardter politécnico, dado pela base comum necess&:
ria a formacdo de perfil amplo, omnilateral, requer o domi-
nio de uma cultura cientifico-técnica bésica integralizadora
e totalizadora de forma a propiciar a emergéncia da criati-
vidade e da autonomia de cada um. Neste sentido, sua
importancia se estende para todo o sistema de ensino e
ganha espaco destacado nas discussbes sobre o 2.° grau,
na medida em que incorpora as preocupacbes com a forma
cdo geral e especifica, dentro de uma perspectiva sintética
a0 privilegiar o dominio dos fundamentos teorico-préticos
das ciéncias modernas comuns as aplicacBes nas principais
fungbes produtivas e de servicos.

Diversos aspectos desta concepcdo foram discutidos
bem como as exigéncias que ela coloca em termos de reor-
denamento do processo académico, da relagdo entre a escola
e a sociedade, das formas de trabalho escolar, das questdes
metodol égicas e de conteido, do aumento da atividade pré&-
tica dos alunos etc. Trés dificuldades, entretanto, merece-
ram um maior destaque: o obstaculo oferecido pelo caréter
capitalista do sistema socia brasileiro, a necessidade de
suportes infra-estruturais em termos de recursos materiais
e a questdo da formagdo docente correspondente a este tipo
de ensino. Neste sentido, haveria necessidade de requalificar
a propria escola e suas condigdes técnicas e organizacionais
de producdo e este pressuposto, por si, ja aponta para trans-
formacbes estruturais amplas da sociedade, dadas as limi-
tagbes impostas pelo regime vigente, limitagbes estas que
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podem inviabilizar, com risco de desmoralizacdo, uma pro-
posta pedagdgica téo inovadora.

Estes painéis, ao lado de outros debates semelhantes
organizados para discutir a nova lei das diretrizes e bases
da educagdo nacional, tém o mérito de agucar estas preo-
cupacdes, tendo em vista a compreensdo dos alcances e limi-
tes da legislacdo. Percebe-se, no entanto, conforme expres-
sd0 de alguns dos participantes deste Seminario, a auséncia
dos principais interessados, os trabalhadores e suas enti-
dades de representacdo. Que a divulgacdo destas discussoes
faca com que as idéias aqui discutidas cheguem até eles!

Lucilia Regina de Souza Machado
Profa. da UFMG
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Propogta para 0 ensino
médionanovaLDB

Pe. Leandro Rossa

Assoc. de Educ. Catdlica do Brasil

O tema que vamos debater hoje, embora muito espe-
cifico dentro da globalidade do ensino brasileiro, tem uma
referéncia necess&ria a um projeto de Nagdo mais amplo,
a realidade brasileira.

A Associacdo de Educacdo Catdlica ndo € uma asso-
ciacdo de escolas. Nés ndo associamos escolas catdlicas.
Somos uma associagdo de educagdo. Os nossos associados
sdo educadores. N&o temos uma vinculagdo mais especifica
e exclusiva com a escola catdlica. Portanto, o que falamos
aqui hoje ndo é o pensamento das escolas catdlicas do
Brasil, € o pensamento de alguns educadores catélicos que
se reuniram, pensaram e aprofundaram o problema da edu-
cacdo no momento atual.

Na nossa proposta hd quatro artigos sobre o ensino
médio na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

No art. 43 nés dizemos 0 seguinte:
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"A educacdo média visa a consecucdo mais ampla dos
objetivos propostos para a educagdo fundamental”.

Gostariamos de retomar os fins que propomos para o
ensino fundamental.

"A educacdo fundamental visa ao desenvolvimento
integral do educando, a valorizagdo e a promogdo da
vida."

Achamos que um dos objetivos fundamentais da edu-
cacdo € a promocdo e a celebracdo da vida. Parece-me que
a educacgdo perdeu essa dimensdo na atualidade e nés vemos
muitas escolas, centros educacionais, onde ndo se cultiva
realmente a vida, ndo se celebra a vida. H& muita crianca,
muito adolescente, que ndo € capaz de perceber que um
centro educacional é também um centro de promoc&o e cele-
bracdo do gosto de viver. N&o se tem 0 gosto de viver.

Por esses dias, visitando uma familia que tem duas
criancas, uma na 4.2 série e outra na 1.2 série, percebemos
qgue as criangas estavam contentissimas porgque havia gre-
ves. Perguntamos a elas por que estavam téo contentes, e
elas responderam: E porque ir & escola é realmente chato!

Entdo, € preciso novamente colocar como objetivo
fundamental celebrar a vida, promover a vida, despertar o
gosto de viver, que parece ndo existir mais ou existir em
pequeno grau. O ensino fundamental também tem esse
objetivo.

Outro ponto é o dominio dos instrumentos de com-
preensdo critica da realidade ja no ensino fundamental.

Gostariamos de enfatizar que muito mais importante
do que o processo ensino-aprendizagem € o0 processo social,
e a educacdo deve ter como uma das suas finalidades ajudar
as criangas, os adolescentes, a compreenderem criticamente
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sociedade na qual vivem e, talvez, quem sabe, ajudar
também na transformagdo dessa realidade. Portanto, visa o
dominio dos instrumentos de compreensdo critica da reali-
dade, da auto-expressdo e da comunicagdo com 0S seus
semel hantes.

A educagdo visa a formagdo para a cidadania, a inte-
gracdo e participacdo na convivéncia humana. Se néo con-
tribuir para formar o novo cidaddo, ndo estara realizando
aquilo que |he deve ser especifico. Colocamos como hori-
zonte da educagdo a convivéncia comunitéria, um tipo de
sociedade que nés gostariamos que fosse democrética e par-
ticipativa. Portanto, esse principio deve permear toda a
organizagéo e os fins da educagdo, a participagdo como um
conteido e como uma metodologia constante dentro do ensi-
no e, portanto, como um objetivo a ser alcancado: que o
ensino tanto do 1° quanto do 2.° Grau sga uma oportuni-
dade para criar mentalidades cada vez mais participativas
e, portanto, cada vez mais comunitérias.

A educagdo visa também a compreensdo inicia do
mundo do trabalho, ja no 1° Grau. N&o se trata s de com-
preender o processo de produgdo, mas todos os relaciona-
mentos sociais que esse processo de producdo implica
Quando falamos dessa expresséo "inicial do mundo do tra-
balho" queremos colocar como fonte primeira e fundamen-
tal o trabalho e dizer que s6 tem direito de participar das
decisdbes aquelas pessoas que conseguiram participar no
trabalho. Achamos que a educacdo deve ser uma forma
constante de produgdo do mundo — producdo conjunta
desse mundo — e a produ¢cdo do mundo se faz através do
trabalho. Entdo, um dos objetivos da educacdo sera esse.

Visa também a descoberta e o cultivo do sentido
transcendente da existéncia humana. Achamos que a exis
téncia humana ndo termina totalmente aqui, mas que ela
tem uma dimensdo de transcendéncia que deve ser cultivada,
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ndo somente a dimensdo de transcendéncia histérica, mas
também aguela que vai aém da histéria da humanidade.
Achamos que uma das finalidades da educagdo deve ser esta

A educacdo média tentaria levar para a frente esses
fins e amplidlos com a aguisicdo de conhecimentos que
constituem o patriménio cultural da humanidade e de mé
todos que permitam a cada pessoa prosseguir no seu aper-
feicoamento, sobretudo intelectual, no desenvolvimento de
atitudes e habilidades para o comprometimento criativo no
mundo do trabalho. NO6s ndo gostariamos que o trabalho
entrasse simplesmente porque temos industrias a serem ali-
mentadas com mao-de-obra, mas como elemento fundamen-
tal na construcdo de um projeto de Nagdo, construgdo essa
sobre o trabalho e ndo sobre o capital; a educacdo que
temos ai, profissionalizante, favorece o capital e ndo € uma
educacéo profissionalizante sobre o trabalho como uma di-
mensdo realmente pedagdgica da pessoa humana. Quem
trabalha e constréi o préprio mundo merece viver nele.
Entdo, achamos que esse comprometimento criativo no
mundo do trabalho é fundamental ao exercicio consciente
da cidadania e a0 compromisso com a organizagdo comu-
nitdria. Estes sdo fins que nés propomos.

Além do artigo sobre os fins, propomos mais trés
artigos.

"Art. 44. A educacdo média sera realizada, no mini-
mo, em 2.400 horas de trabalho escolar efetivo."

Achamos que no 2° Grau j4 ndo ha necessidade de
estabelecer seriagbes, porque o mais importante em todo o
processo educativo ndo é a Secretaria de Educacdo, ndo é
nem mesmo o Ministério da Educacdo, mas aguele que
est4 realizando o processo educativo no centro educacional
onde se faz realmente a educagdo. E nds propomos que a
autonomia que as universidades pleiteiam para si, com tanta
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orca — com todo o direito, devem pleitear uma autonomia
cadavez maior — deve ser dada as escolas de 1.°e2.° Graus.
Send comecariamos a fazer discriminagdes — o que €
anticonstitucional — dentro do mesmo processo educativo.
Se n6s ndo conseguirmos dar a mesma confianca a0 educa
dor que trabalha no ensino de 1.° e 2.° Graus que damos ao
educador de 3° Grau e, por isso, a ele confiamos a possibi-
lidade de um ensino autbnomo, estaremos introduzindo
dentro da mesma lei de ensino a discriminagdo proibida
pela Constituicéo.

Gostariamos que os centros educativos tivessem real-
mente tal autonomia que organizassem 0 2.° grau em trés
séries, duas séries, uma série e meia, como a escola achasse
conveniente, dependendo das circunsténcias locais e geogra-
ficas onde estivesse situada, e dependendo, também, das
necessidades da clientela da escola. Por isso, colocamos s
0 nimero de aulas — que ja é um elemento limitativo.
Por nossa vontade ndo se colocaria nem isso, mas € um
dado necessé&rio. A Unica limitag8o, portanto, seria a obser-
vancia de, pelo menos, 2.400 horas no ensino médio.

"Paragrafo Unico. Para ingressar no ensino médio sera
exigida a conclusdo do ensino fundamental.”

Isso ndo significa, porém, que as pessoas Ndo possam,
através de outros canais, chegar a0 ensino médio.

E o terceiro artigo:

"Os poderes publicos estabelecerdo, na area de sua

respectiva competéncia, programas que visem esten-

der progressivamente a obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio".

Por que sO quatro artigos? Porque pensamos esta lel
em ambito nacional. E a Le de Diretrizes e Bases da Edu-
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cacdo Nacional. Amarradas a esta lei deveriam estar, depois,
as leis do sistema federal, estadual e municipal de educa-
¢do. Os trés sistemas se inspirariam nesta grande lei que
orienta toda a educacdo no plano nacional. Por isso ndo
descemos a pormenores do ensino de 2." Grau, que deve-
riam ser deixados para os sistemas estaduais, os quais vao
elaborar, também, a sua Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Estadual, e para os sistemas municipais, caso tenham
também o 2° Grau, de ta maneira que se respeitasse um
principio, a nosso ver fundamental, para se constituir uma
sociedade participativa, isto € o principio da subsidiarieda-
de dos 6rgdos. Portanto, deixar a cada nivel a responsabili-
dade total de pensar 0 processo educativo na sua globa-
lidade e ndo se furtar desse dever de cidadania

O principio que adotamos e achamos fundamental
dentro da educacdo é o de caminhar para uma sociedade
participativa. A sociedade jamais serd centralizadora, mas
estamos atualmente num sistema de ensino altamente cen-
tralizador. Comegamos a fazer isso a partir de 1930 com a
criacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, quando foi
tirada a autonomia dos Estados e a educacdo cada vez mais
centrada em ambito federal. Isto teve algumas vantagens,
mas devemos também reconhecer que, talvez, os maiores
males da educagdo brasileira, no momento, sgjam devidos
exatamente a essa centralizagcdo exagerada de que nos todos
padecemos, ndo somente na educagdo, mas também nos
outros setores da atividade da nossa Nacéo.
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LDB e proposta
apresentada pelo MEC

Paulo Guimaraes
INEP (MEC)

N&o estamos representando o Ministério da Educacéo,
mas, como educador, trazemos algumas idéias e certas li-
nhas que orientaram o projeto do MEC e uma concepgédo
pessoa de educacdo que, evidentemente, estdo incorporadas
a0 projeto e serdo objeto de debate interno no Ministério.

O pano de fundo do projeto do MEC é estabelecer uma
visdo bastante clara de que a educagdo ndo tem nenhum
objetivo em si. Quem tem objetivos é a sociedade, o Estado,
a cidadania, que estabelecem os objetivos, as metas e as
prioridades do projeto nacional de educagdo. Educacdo n&o
€ ago que se "ponha debaixo do braco" e se escreva no
papel, mas uma intencdo da confianga politica coletiva da
sociedade, de todos os segmentos nos quais ela tem uma
funcdo precipua de definir principios e fins sobre os quais
a sociedade, o Estado e a cidadania pretendam se assentar.

Em primeiro lugar, procuramos definir esses principios
e fins dentro dos quais iriamos inserir a educagdo como
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eixo das mediagbes da consolidacdo do Estado democrético
de direito, da soberania nacional, da cidadania, da digni-
dade da pessoa humana, dos valores sociais da civilizagéo,
do trabalho e do lazer, do pluralismo politico fundamental.
A educagdo é uma poderosa arma politica na méo do povo,
na mao da sociedade e na mdo do Estado — é preciso que
isso fiqgue bem claro — e, sobretudo, o pluralismo politico,
que é a instancia em que se assentam todas as propostas e
ideologias dos partidos, a circulagcdo social do conhecimento,
sua disseminagdo e producdo bruta naciona e o sistema
politico.

N&o se trata, pois, de estabelecer diretrizes de uma
educagdo, mas antes de procurar conhecer em que bases
essa educacdo deve ser operacionalizada para dai surgirem
as diretrizes fundamentadas nos principios do Estado demo-
crético de direito e de cidadania a que nos referimos.

No projeto, procuramos colocar a educagdo como me-
diadora da promogédo humana, do desenvolvimento nacio-
nal, da promocéo da ciéncia e da tecnologia, da cultura, dos
valores, da arte, da filosofia, enfim, de todas as &eas do
saber; ela é 0 eixo diaético permanente, que realimenta
e se aimenta da realidade dos fatos, da economia, do pro-
cesso politico, dos valores nacionais, essa inter-relagdo dia
|[ética entre a escola, a universidade, esse conhecimento
mediado com a readlidade que ndés queremos transformar
com a sociedade que queremos construir.

O projeto sugere a criagdo de um sistema nacional de
educacdo. Participamos de reunifes e debates em que se
argumentou que o sistema nacional de educacdo € incons-
titucional, ndo existe. Existe, sim, o poder do municipio,
0 poder do Estado, o poder da Unido, do Distrito Federal,
Territérios, que devem ser articulados entre si. O proéprio
sistema nacional, previsto na articulagdo e cooperacdo do
sistema de ensino, passa a ser gerido por uma politica na-
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cional, em que se integram e se definem as metas, que esta-
belecem um plano nacional de educacgéo no qual a producdo
intelectual bruta da Nacdo vai-se operacionalizar a partir
dos niveis de ensino. Essa articulagdo e realimentagdo dos
niveis de ensino e do processo produtivo intelectual, atuali-
zadas e permanentes, devem ser visualizadas por agum
0rgdo de ambito nacional para podermos averiguar o de-
sempenho da producgdo intelectual nacional, o estoque de
educacdo medido em anos de estudo de cada brasileiro, a
nossa producdo, os pontos fracos e fortes, onde o Pais esta
precisando de reforco e onde ndo estd em termos de forma
¢ao de recursos humanos, de producéo da pesquisa cientifica
e tecnolégica e do desenvolvimento cultural, intimamente
ligado ao processo cultural.

Esse sistema nacional de educacéo tem a finalidade de
promover e articular a colaboracdo entre os diferentes sis-
temas de ensino: da Unido, dos Estados, do Distrito Federa
e dos Municipios, ai incluindo todas as agéncias educacio-
nais que prestam servico educativo a sociedade, mas que
estejam dentro dos principios, dos fins e das normas esta-
belecidas em &mbito nacional bem como de cada sistema de
ensino.

Ao lado disso, procuramos ver gue mecanismo temos
para colocar isso em prética. N&o adianta apenas conceber
planos, porque todos os projetos de lel de educagdo nacio-
nal, de Francisco Campos até hoje — que nds conhecemos
— desde 1931, foram reformas sem principio nenhum. A
lel comegou a operacionalizar uma concepcdo de educagdo
independentemente de saber para que serve, que objetivos
tinha, em que principios se sustentava e aonde queria chegar
com uma producgdo intelectual bruta da Nacdo em termos
de conhecimento.

O que procuramos evitar, inclusive analisando o de-
sempenho do sistema nacional de educagdo, foi fazer mais
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umale entre tantas outras que ai estéo e que trouxeram esse
desastre que conhecemos como nosso sistema de educacéo.
A crise do Estado brasileiro jogou o sistema nacional de
educacéo no fundo do poco, criou mecanismos de desigual-
dade ndo sb social, mas também regional, mecanismos esses
de reforco dessas desigualdades. O sistema nacional de
educacgdo, hoje, concebido na sua posicdo intelectual bruta
e no seu atendimento, é o maior instrumento de reforco das
desigualdades deste Pais. E isto pode ser analisado dentro
das categorias coletivas dagueles que entram e sdo jogados
para fora, dos que ndo conseguem entrar, em todas essas
concepcdes mobralescas que estdo ai, da educagdo do pobre
e da educacdo do rico, desse dualismo que realmente precisa
acabar e conceber, como concebeu a Constituicdo, uma so-
ciedade cidada

Procuramos estabelecer esses mecanismos e, fundamen-
talmente, é a gestdo democrética desse sistema nacional de
educacdo que se opera no plano dos sistemas e das institui-
¢Oes educacionais.

Ha um debate muito grande quanto ao problema da
gestdo democratica. Em todos os projetos que conhecemos,
o problema da gestdo esta colocado; no projeto do MEC,
procuramos conceber 0 que € uma gestdo democratica, se
realmente quisermos colocar a educacdo no eixo de desen-
volvimento nacional. A primeira coisa € garantir 6érgdos
colegiados e conselhos escolares, abrangendo o conjunto
de atividades e decisbes de cada instituicdo ou sistema de
ensina.

Cada instituicdo educacional deve estabelecer os seus
objetivos, metas e prioridades semestrais ou anuais, como
garantia do padrdo de qualidade. E preciso que a escola
tenha um projeto. No fim do ano, faz um relatério dizendo
se atingiu ou ndo seus propdsitos. Claro que ha metas que
s80 para dois, trés, quatro anos, mas 0 processo de avalia-
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Ca0 € permanente, e ndo ese "cada um faz 0 que quer”,
sm relatérios, sem cobrangas, sem avaiagdes, e a gestéo
democrética dedocarse para 0 processo de éeicdo de diri-
gentes, ou sga, paridade, no qual auno, funcionario e pro-
fessor tém que estar no mesmo nivel de igualdade. Ora, iso
€ uma coisa que ndo exise em lugar dgum do mundo. E
preciso que se diga isso com todas as paavras, porque o
processo da gestéo €, fundamentalmente, participativo, mas
também qualitativo; ele é da producdo, ligado as atividades
gue garantem a qualidade do ensino.

Avaliacdo dos resultados das atividades de ensino,
inclusve nas escolas de 1.° Grau e nas creches

Sobre a avaliacdo dos resultados, bem como do recebi-
mento e aplicacdo dos recursos que a excola e a ingtituicéo
recebem, devem sar assegurado as comunidades internas e
externas a escola 0 aceso as informagBes. A comunidade
tem que receber um relatério do que a escola produziu, o
gue a ingtituicdo produziu e avalialo. Se € uma gestdo de-
mocrética, se a educacdo faz mediacdo com a sociedade,
né pode trancar-se, fechar-se e ndo transmitir a sociedade
os resultados daquilo para que da € remunerada; a excola
recebe recursos da propria sociedade para prestar esses
SEViGos.

A composi¢do dos 0rgaos colegiados, normativos e deli-
berativos deve ter participacdo mgjoritéria dos professores.
A indituicdo educaciona tem que ser dirigida por profes-
sor, ndo por auno nem por funcionario. 1SO Ndo existe em
lugar dgum do mundo. E claro que pode haver discordan-
cias, mas iso € uma formulagdo que fiz pessoamente com
toda a convicgdo, como professor, como pesquisador, como
ex-consalheiro, como ex-diretor de faculdade, e com a vi-
véncia do processo educativo naquilo que de tem de mais
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nobre, isto é quem produz o conhecimento tem que ter
poder de decisdo na instituicdo. A instituicdo € docente, é
de pesquisa, € de producdo de conhecimentos e ndo de po-
pulismo barato, no sentido de confundir suas funcbes e de
ter segmentos que ndo produzem conhecimento a dominar
a instituicdo.

Ha participacdo majoritaria de professores e propor-
cional de estudantes, funcionarios e pais ou responsaveis,
no caso da escola de 1° grau, de acordo com a lei do Estado
e de acordo com o estatuto de regimento, no caso das uni-
versidades que gozam de autonomia. Mas h& um principio
fundamental .

Quanto a métodos participativos na escolha de diri-
gentes, ressavamos a opgdo por concursos publicos. Por
exemplo, um diretor em Sd0 Paulo é designado apds um
concurso publico de titulos e provas. Como vamos eleger
um diretor se hd uma lei estadual? Se o Estado quer fazer
uma lel ou ndo é problema dele, mas o concurso publico,
de que tanto falamos, deve ser respeitado quando se trata
de selecionar competéncia e selecionar pessoas gque disputem
cargos nessa funcdo. E, evidentemente, ressalvar no sistema
de ensino, porgue colocamos a gestdo democrética também
nos conselhos de educagdo, ndo sO nas escolas. Os sistemas
de ensino e os conselhos tém que ter também representacéo
da sociedade, porque hoje os conselhos de educacdo fun-
cionam como meros cartorios e articuladores de interesses e
de lobbies, evidentemente com excegfes. Fundamentalmen-
te, esta é a gestdo democrética que concebemos. Estamos
falando em tese, mas achamos gque esses mecanismos tém
gue ser colocados no projeto do MEC.

O outro principio para reger todo o sistema nacional
de educagdo, dentro da gestdo democrética, como mecanis-
mo de operacionalizacdo, € a transformagdo do Conselho
Federal de Educacdo num Conselho Nacional de Educacéo,
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que passa a ser um 0Orgdo para pensar a educagdo nacional,
avaliar os resultados de todos os investimentos intelectuais
que se fazem no Pais. E, é claro, mudar também toda a sua
composi¢do, incluindo quem estd4 produzindo conhecimento,
sgiam associagdes representando 0s secretarios de educagéo,
0s representantes dos municipios na &ea de educagdo, as
associagles cientificas, os érgdos sindicais que defendam os
interesses dos professores, 0s representantes, por exemplo,
de um conselho de ensino superior que radicalmente coloca
Mos no projeto como outra inovagdo para garantir unidade
e avaliacdo permanente do sistema de educagéo.

Outro mecanismo para garantir isso € o Conselho de
Ensino Superior. O que este Conselho vai fazer? Primeiro,
ha a autonomia das universidades. Estamos criando um
Conselho de Ensino Superior que serd gerido por represen-
tantes das proprias universidades brasileiras e estabeleci-
mentos de ensino superior. Este Conselho terd, fundamental-
mente, a funcdo de estabelecer curriculos minimos dos cur-
s0s superiores. Hoje, o Conselho Federal de Educagéo faz
isso de uma maneira meramente formal. No caso da Enge-
nharia, por exemplo, sd0 0s pesquisadores, 0s professores
de Engenharia que v&o reunir-se para esse fim e discutir
qual o melhor curriculo para o Pais em termos de cursos
de Engenharia e, a partir dai, passar informagdes para o
Conselho que baixara normas de curriculo minimo. E assm
sucessivamente na Medicina, na Biologia, na Matemética,
na Fisica, enfim, em todos os cursos de nivel superior. Na
verdade, o estabelecimento de curriculo minimo, da ma-
neira formal como estd, foi conviccdo da Comissio — e
nés é que levantamos este problema. E um poderoso con-
trole socia do Pais. Precisamos criar uma dindmica em que
0 desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e da tecno-
logia sga periodicamente avaliado para se saber o0 que esta
acontecendo a fora, no mundo desenvolvido, e, a partir dai,
ndo sO saberemos qual o conteldo de ensino, mas também
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estabeleceremos curriculos minimos. Este Consalho discuti-
ra, também, os contelildos com seus pares, com Seus pesqui-
sadores, evidentemente trazendo para o Pais um sdto do
ponto de vista do que ha de melhor na area, pdo menos é
0 gue se espera.

Ele também va eaborar as normas gerais da pés
graduagdo. A pésgraduacdo € uma &ea que precisa s
avaliada permanentemente. Quem fard essa avaiagé? Sho
0s pequisadores das aess dos cursos existentes. Vo se
reunir em equipes, em comissOes designadas por este Con-
selho e dizer quais os melhores cursos, que tipo de avaliacéo,
de melhoria, quais as &eas a serem expandidas, quais as
gue ndo devem s expandidas. Ele passa a operaciondizar
a qualidade e também os contelidos e os curriculos desses
CUrsos como normas gerais da pds-graduacio.

E, fundamentamente, propomos que este Consdho sga
congtituido por representantes das &eas de ciéncias exatas
e da terra, da ciéncia bioldgica, das engenharias, das cién-
cias da salde, porque ndo e trata de fazer um Consgho
onde seus membros so recrutados por influéncia palitica;
€ preciso colocar neste Consdho o cientista, o pesquisador,
enfim, quem esta pensando o Brasil. Procurou-se fazer a
representacd0 no Consdho de todas as &eas do conheci-
mento, resultando mais ou mencs 24 membros.

Com eda concepcdo vamos, entdo, operaciondizar os
niveis e modaidades de ensino, que fazem parte de uma
consciéncia politica nacional. Quem estudou um pouco de
educacéo sabe, por exemplo, que os gregos trataram a edu-
cacdo na politica. Apds as duas grandes guerras mundiais,
a educacdo tornou-se um problema politico do mundo con-
temporaneo. N& um problema técnico, néo um problema
de pedagogos no sentido de se operacionalizar curriculos e
tudo 0 mais, mas um projeto nacional.
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Como conceber 0 ensino medio? Fundamentalmente
centrado no trabalho como principio educativo. Quem co-
nhece um pouco de Sociologia sabe que, na estrutura social,
€ a classe média que sustenta a classe alta e que a classe
baixa quer subir. Entdo, ela ndo deixa subir, e descer nin-
guém quer. Este nivel intermediério é centrado no trabalho,
caracterizado como ensino de educacdo geral e também
como opg¢do para a formacdo técnica e profissional, com os
seguintes objetivos:

» a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimen-
tos produzidos pela humanidade ao longo de sua
Histéria. Seria o conhecimento historico socialmente
sistematizado, preparando o aluno para a continui-
dade dos estudos e para a insercdo no mundo do
trabal ho;

* a compreensdo das relagdes sociais que se estabele-
cem no processo produtivo e dos principios que as
fundamentam, contribuindo para que o aluno apren-
da criticamente o caréter histérico da sociedade em
que vive. E serd, evidentemente, assegurada a for-
mac&o técnico-profissional das chamadas escolas téc-
nicas. O projeto abre todo esse tipo de experiéncia,
porque € exatamente a concep¢do de educacdo meé-
dia. Essa extensdo gradativa ndo € superior e ndo é
educacdo obrigatéria fundamental, apesar de a lei
acenar com essa obrigatoriedade relativa.

Como conceber isso? Vai depender da concepcdo de
educacdo que vamos desenvolver em fungdo, em primeiro
lugar, do modelo de desenvolvimento que temos. A ciéncia
e a tecnologia tém uma correlacdo permanente de causa e
efeito. Nos paises subdesenvolvidos, principalmente no Bra-
sil, fazemos muita ciéncia e pouca tecnologia que se da,
fundamentalmente, no processo produtivo. Quando se estu-
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dam os problemas da ciéncia é preciso laboratérios, livros.
A tecnologia, porém, ndo tem como estudar a ndo ser dentro
do processo produtivo. As nossas escolas, com as excegdes
gue conhecemos, tém experiéncias muito boas, mas no gros-
so da producgdo estdo alienadas, ndo tém consciéncia poli-
tica do nosso modelo de dependéncia cientifica e tecnol6-
gica. Entdo, é claro, ha uma crise, porque a crise do Estado
brasileiro jogou a educagdo no fundo do poco. Precisamos
resgatar essa nova visdo de sociedade a partir de um desen-
volvimento da ciéncia e da tecnologia, principalmente nesse
nivel intermediario no qual o processo produtivo sga real-
mente a escola daqueles que facam opgédo por ele.
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Proeto delel n° 1.258/88

Octavio Elisio

Deputado Federal
PSDB-MG

N&o tenho davida alguma de que uma das questbes

ais polémicas que tenho encontrado na discussdo do Pro-
jeto é exatamente a questdo do 2.° Grau. Por causa disto,
gostaria de, com a experiéncia de vocés, colher subsidios
para aperfeicoamento do Projeto de Le de Diretrizes e
Bases que apresentei e que ja estd indo para a quarta versao.

Passei a lidar com posi¢fes que eram minhas, no inicio
da discussdo do projeto, e outras que foram, na caminhada,
sendo adquiridas pela discussdo permanente que temos tido.

Tenho encontrado muitos pontos polémicos, mas gos-
taria que a questdo do 2.° Grau fosse realmente prioritaria.
Algumas dividas tém sido levantadas sobre o Projeto de
Lei, porém ndo sO sobre meu projeto, especificamente, mas
também com relagdo a questdo do 2.° Grau. A principal
duvida que se tem colocado € a questdo da politecnia, ou
sga, que o ensino de 2.° Grau estaria amarrado a um com-
promisso com o ensino politécnico. O meu projeto assumiu
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até agora esse compromisso, origindrio de uma sugestdo do
Prof. Saviani, de que a educagdo do 2.° Grau seria uma
educagdo politécnica. Tenho proferido varias criticas a esta
posicéo.

Em primeiro lugar, de um modo geral, ha um certo
preconceito com relagdo a questdo da politecnia. Freqlen-
temente se associa a questdo da politecnia, de um lado, a
experiéncias educacionais anteriores, como a questdo do
gindsio orientado para o trabalho e do PREMEN. A reei-
¢do da proposta da politecnia est4 associada a essas duas
experiéncias. De outro lado, ha uma resisténcia a questao
da politecnia por parte das escolas técnicas. Ai se organiza
um lobby extremamente forte, em que as escolas técnicas
se acham efetivamente eliminadas do quadro educacional
brasileiro pelo fato de o Projeto de Lel de Diretrizes e Ba
Ses assumir 0 compromisso com o ensino de 2° Grau
politécnico.

Por outro lado, ha uma critica feita ao meu projeto
guando ele estabelece, no seu art. 47, que o ensino de 2.°
Grau constitui a segunda etapa do ensino bésico e tem
como objetivo propiciar aos jovens a formagdo politécnica
necessaria & compreensdo tedrica e pratica dos fundamentos
cientificos das mudltiplas técnicas utilizadas no processo
produtivo, suas relagbes com a sociedade, bem como o co-
nhecimento do processo de formagdo da sociedade brasi-
leira. HA uma critica muito vigorosa ao projeto de que €ele
€ extremamente tecnicista a0 estabelecer este compromisso
com o0 ensino de 2° Grau. O projeto tem sido, inclusive,
chamado de obreirista e tecnicista, com o que concordo em
parte. De fato, 0 projeto assume muito pouco compromisso
com o entendimento de que 0 2.° Grau € um nivel de ensino
no qual o acesso a cultura e a questdo da ciéncia deveriam
ser efetivamente mais valorizados. A sugestédo tem de ser
alterada. A questdo que se coloca é o problema da politec-
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nia. Até que ponto, realmente, o projeto tem de definir, no
plano de 2." Grau, um compromisso politécnico, e o conflito
desse compromisso com a educagcdo média politécnica e o
chamado 2.° Grau Profissionalizante. O meu projeto assu-
me, no art. 47, o compromisso com a formagdo politécnica
e, por outro lado, no préprio artigo, no § 3.°, define duas
modalidades de ensino de 2." Grau: a formagdo geral e a
formacdo profissionalizante. O conflito entre estas duas pos-
turas no projeto também tem sido, com freqiéncia, colo-
cado.

No que se refere a discussdo do 2° Grau, aém da
politecnia discute-se a questdo da escola normal. O projeto
assume 0 compromisso com o retorno da escola normal,
considerando que a Le n.° 5.692/71, ao generalizar a ques-
t&o da profissionalizacgdo, criou 0 2° Grau com habilitacOes,
dentre elas a habilitacdo magistério, e isso, na minha opini&o,
€ responsdvel pela destruicdo da profissionalizagdo do pro-
fessor de ensino de 1" a 4.2 séries com um reflexo bastante
forte sobre a qualidade desse ensino. Confesso o0 desgjo de
privilegiar o ensino normal; o fato de ter sido secretério
de Educacdo me da vontade de ver o retorno da escola
normal.

A outra questdo discutida quanto ao projeto é o pro-
blema de a Le de Diretrizes e Bases trazer alguma lingua,
pelo menos em termos curriculares. E, ao fazer isso, nédo
apenas no ensino de 1.° Grau, mas também no ensino de
2.° Grau, tem se levantado uma discussdo muito grande do
que deve ou ndo estar nesse chamado curriculo minimo. O
projeto, até agora, chamou de curriculo minimo, mas estou
alterando isso, retomando um pouco a orientagdo da propria
Constituicdo de, em vez de falar em curriculo minimo, falar
em nlcleo bésico do curriculo, tanto no que se refere ao
1° quanto a0 2° Grau. O que € curioso é que, quando se
discute curriculo, a componente corporativa nessa discus-
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s80 assume uma forca muito grande e imediatamente vérias
pessoas jA se sentem ameagadas ou querem garantir uma
reserva de mercado profissional. Portanto, discutem a ques-
t&o curricular com uma distor¢cdo bastante forte. Eu, pessoal-
mente, acho que seria importante para a Lei de Diretrizes e
Bases definir este nicleo basico dos curriculos nas escolas
de 1° e 2° Graus.

O quarto ponto € a questdo da educacdo de jovens e
adultos. A Constituicdo, ao definir o compromisso com o
ensino obrigatério adém de uma faixa etéaria definida como
acontecia antes, estabeleceu 0 compromisso com a educagdo
de jovens e adultos. Essa educagdo esta, de um certo modo,
diluida no meu projeto, no ensino de 1° e 2° Graus. H&
uma tendéncia agora, depois de muita discussdo a respeito,
de se dar um tratamento especifico no projeto a essa ques-
tdo. No que se refere a essa questdo especificamente, ha
vé&rios pontos sendo discutidos. O primeiro € o tratamento
privilegiado & educagdo de jovens e adultos, entendendo
que, garantindo o compromisso de qualidade, ele deve ser
diferente da educacdo dada ao aluno que cursa a escola. A
educacéo de jovens e adultos, portanto, na medida em que
tenha um tratamento especifico dentro do projeto terd
gue enfrentar algumas questdes, como, por exemplo, o
atendimento de jovens e adultos no ensino chamado regu-
lar. No que se refere a0 1° Grau, esta questdo se coloca
com muita forca. No que se refere ao 2.° Grau, parece sur-
gir com menor importancia. Para mim € questdo relevante,
dai colocar experiéncias de algumas discussdes com pessoas
ligadas a0 ensino de 2.° Grau ainda na época em que fui
secretério de Educagdo; a idéia é que o ensino de jovens e
adultos, especialmente o noturno, mas mesmo sendo dado
durante o dia, para uma clientela que traz para a escola a
sua experiéncia de trabalho, ndo pode ser igua aquele que
atende o jovem ou a crianca que ndo compartilha a sua
experiéncia escolar com a de trabalho.
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Essas sB0 algumas das questbes discutidas com muita
énfase no meu projeto e acho que ndo sdo diferentes das
gue tém surgido quando se discute o 2.° Grau. Acho que o
debate do 2° Grau esta fortemente associado & educagéo
para o trabalho. A comunidade educacional — agueles que
refletem a questdo do 2.° Grau com a seriedade pedagdgica
___recusa terminantemente o ensino profissionalizante como
um ensino formador de médo-de-obra adestrada a servir ao
capital. Além disso, h& o temor de que o projeto venha sm-
plesmente consagrar o direito & universidade a alguns privi-
legiados e nos tranquilizar de que o filho do trabalhador
possa ter acesso ao ensino profissionalizante em ambito de
2.° Grau. Acho que estas questdes estdo por tras do desafio
da discussdo de um novo ensino de 2° Grau.

Quero confessar a vocés a minha expectativa de que,
nesta discussdo, pelo menos comecemos a aprofundar alguns
desses pontos. Quero efetivamente me ater a alguns pontos e
trazer davidas, conflitos surgidos em torno da discussdo do
2° Grau. E espero que possamos esclarecer esses pontos
gue marcam a discussdo do Projeto de Le de Diretrizes e
Bases, no que se refere a questdo do 2.° Grau.
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LDB ¢ proposta
apresentada pelo Conselho
Federal de Educacao

AnnaBernardes
Consdho Federd de Educagéo

Sem divida o 2.° Grau foi o nivel de ensino mais negli-
genciado, quer em termos de discussOes efetivas para a ua
orientacd no passado, quer em termos de recursos desti-
nados a sua expansio e a0 seu aperfeicoamento; parece que
es nivel de ensno encontra agora uma oportunidade nova
para que o reabilitemos desses problemas, tendo em vista
gue nunca, no Pais, como neste momento, se esteve discu-
tindo t&o acirradamente o problema das relaghes entre edu-
cacéo e trabalho. Gogdtaria de Situar dgumas preliminares
com relacdo a isto, para que reflitamos em que o trabaho
€ parte da vida do homem e que nenhum homem s rediza
plenamente se ndo se dedicar ao trabalho. E que em nossa
sociedade, especidmente, essa necessdade humana ndo se
satisfaz tdo Implesmente como seria de desgar em face da
propria necessdade humana de se aplicar ao trabaho. E
gue o trabalho, queiramos ou ndo, esta associado a escola
rizagdo. Quanto maior é a complexidade do trabalho, maior
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o0 nivel de escolarizagdo se exige para a formagdo do profis-
sional e maior € 0 seu salério. Dai ser justo que toda a socie-
dade estgja buscando, cada vez mais, acar a um nivel mais
alto na busca de educacgdo, porque realmente as profissdes
melhor remuneradas sdo aquelas outorgadas no nivel do
ensino superior. De qualquer modo, isso ndo significa que o
trabalho esteja comegando neste nivel, ou que sequer estgja
comegando no 2.° Grau. De outro lado, a mudanca réapida
que se esta verificando tanto em termos de avango cientifico
e tecnologico como em termos da prépria dindmica socia
tem feito com que a propria funcdo profissional esteja per-
manentemente sendo posta em xeque e isso faz com que
todos nds estgjamos argiiindo a escola sobre quando e como
ela realmente prepara para o trabalho ou para uma profis-
sd0. Recentemente, no 8.° Congresso Internacional de Edu-
cacdo, focalizava-se a necessidade de os sistemas educacio-
nais se prepararem para receber, permanentemente, jovens
e adultos que precisavam reciclar-se para melhor desempe-
nho no mundo do trabalho ou, até, para uma reorientacéo
de atividade de trabalho na sociedade. De qualquer modo,
hoje o trabalho envolve a todos e, no Brasil, até criangas
numa faixa em que rigorosamente ndo deveriam se empe-
nhar em nenhuma ocupacdo. De outro lado, € preciso enten-
der que o proprio desenvolvimento do Pais, da sociedade,
ndo se faz sem que o trabalho estgja sendo considerado pro-
fundamente e sem que ocorra, de fato, uma relacdo perti-
nente entre as necessidades para o desenvolvimento e o
nivel e tipo de profissional que estd sendo preparado.

De qualquer sorte, o trabalho estd inteiramente asso-
ciado a nossa cultura. Quando criticamos o fato de criangas
pobres terem orientacdo para o trabalho e criangas ricas néo,
me parece gque poderiamos colocar dois pontos: 0 primeiro
€ 0 de que nés temos comegado a orientar para o trabalho
muito cedo e 0 segundo € o de que nds estamos consideran-
do que disciplinas de formagdo especial e de cultura gera
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ndo integram o conhecimento como um todo, ndo fazem
parte do conhecimento ou, pelo menos, estdo dentro do
conhecimento de forma hierarquizada; umas sGo mais im-
portantes, outras sd0 menos importantes. Realmente, na
medida em gue tomemos esse tipo de consideracdo, pode
ser que estejamos empenhados em dosar, em relagdo a classe
socia do individuo, o quanto de uma determinada orienta-
¢do e 0 quanto de outra ele pode ter. O processo educativo
ndo deveria funcionar com tais preconceitos, mas com a
visdo do homem e da sociedade que reamente nés desgja
mos construir.

Certamente, a nossa visdo € a de que trabalho € matéria
para todos e ele se diversifica e se acentua cada vez mais
em nossa sociedade. Ndo comeca num determinado momen-
to do processo educativo, mas o trabalho, como tal, esta
presente na formagdo e educacdo do homem, a partir do
momento em que essa educagdo se inicia. Todos nos sabe-
mos que nascemos dotados de raz8o, mas que a nossa razéo
S0 se desenvolve em contato com os objetos, coisas, pessoas,
idéias etc. A partir do momento em que estejamos promo-
vendo esses convivios, esses contatos para 0 desenvolvi-
mento da razdo do homem, ndés ja estamos, de alguma ma-
neira, preparando o homem para o trabalho.

Creio que ndo € no momento em que 0 médico pensa
em decidir-se por ser um cirurgido que va comecar a traba-
Ihar os pequenos musculos e 0 desenvolvimento destas suas
possibilidades. Realmente, isso € desenvolvido ja desde o
jardim da infancia, quando ensinamos as criangas dar o lago
no corddo do sapato, ou quando ensinamos a crianga intro-
duzir um bot&o na casa, desenvolvendo a coordenagdo mo-
tora, e quando ensinamos a escrever, promovendo 0 desen-
volvimento dos peguenos musculos e da coordenagdo neces-
saria. Quanto as habilidades que se desenvolvem em deter-
minadas profissdes, deveriam ser objeto ja de preocupagdo
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muito antes de alguém pensar em se profissionalizar. 1sso
significa que nés ndo podemos ter um ensino inteiramente
desvinculado da pratica efetiva, porque se defende hoje que
teoria e prética estdo intimamente relacionadas e que uma
constr6i a outra, uma aperfeicoa a outra e, portanto, ndo
h& como dissoci&las.

Tenho observado, na minha experiéncia como profes-
sora que em face de muitas discussdes hoje correntes na
escola sobre a sua fungdo, admitiu-se que ela deve ter a
funcdo de transmissora, de renovadora de cultura etc, mas
de uma cultura que ndo parte para a aplicagcdo; ensina-se
higiene & criangas, por exemplo, e faz-se com que elas
aprendam a limpar as unhas. Ao fazer a avaliagdo disto,
esta incide sobre um preenchimento de lacunas. Devemos
manter nossas unhas (pontinhos) para o aluno escrever
"limpas". Se ele escreve limpas, certo, entdo ele dominou
0 saber. Mas 0 saber ndo € apenas isso. Ninguém aprende
SO para saber repetir. Se o professor examina se as criangas
mantém as unhas limpas diariamente, dir-se-a que isso néo
é funcdo da escola. E funcdio da escola, sim, porque o saber
da crianga ndo sera completo se ela ndo o estiver aplicando
efetivamente.

Portanto, temos ai um problema de valores mais do
gue outro qualquer, no enfogue desse caso da educacdo
para o trabalho, e esse problema de valores est associado
exatamente a que nés ndo temos considerado os valores
sociais, individuais, cientificos, tecnolégicos que a escola
deve desenvolver no aluno, com a mesma preocupacdo e a
mesma grandeza.

D. Lourenco de Almeida Prado associou o problema
do trabalho & arte. E a forma de liberagio do homem, é a
forma de criagdo do homem e o trabalho s6 é verdadeiro,
de fato, quando deixa de ser proposto pela escola ou como
um adestramento para determinada atividade ocupacional,
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ou como pretensdo de formagdo de estoques para que o
salario ou para que o custo do trabalho possa ser menor em
face do aumento da oferta. Ao contrério, ele admite que a
natureza artistica é que caracteriza o trabalho humano, dife-
renciando-o do trabalho animal ou da méaquina. E esta qua-
lidade do trabalho humano exige que a preparacdo para ele,
especialmente a preparacdo escolar, se faca comecando pela
formacdo da inteligéncia, que é a fonte criadora, e ndo
pela simples aquisi¢do de habilidades manuais, meros auto-
matismos, cuja aquisicdo representa pouco mais de supres-
s80 de entraves. A necessidade de promovermos esta ativi-
dade profissional como uma arte é que vai exatamente carac-
terizar as respostas que damos pela relacdo ao nosso traba-
Iho. Quando nos perguntam o que fazemos, ou que profisséo
nos temos, via de regra ndo respondemos. eu fago isto, ou
ndo respondemos. a minha profissdo é esta. Geralmente,
nos dizemos. eu sou professora, ou eu sou engenheiro, ou
eu sou médico. Nés nos traduzimos pela profissdo que
temos, porque ela expressa, de fato, a nossa producdo, aqui-
lo que € manifestacdo da nossa maneira de ser. Todavia
esta expressdo ndo tem sido t&o bem focalizada pela escola
como seria desejavel.

Recentemente, uma comissdo americana, estudando a
educacéo para o ano 2000, nos Estados Unidos, levantou
o problema de que matematica, ciéncia e tecnologia seriam
0s trés pontos essenciais a serem propostos para uma revisao
e aperfeicoamento do ensino. A SESG recentemente desen-
volveu, através da Fundacdo Carlos Chagas, um estudo em
ambito nacional sobre 0 ensino de matemética, de portugués,
de ciéncias etc. Ese estudo preliminar, apesar das criticas
pela forma como foram feitos os testes, ndo nos deixa du-
vidas a respeito dos seus resultados. Os resultados em mate-
méatica sdo muito inferiores aos obtidos em lingua portu-
guesa, que também ndo sdo bons, mas, em todo caso, muito
superiores aos de matemética e ciéncias, 0 que mostra que
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também no ensino brasileiro esses sdo dois pontos de estran-
gulamento muito sérios. Estamos levantando este problema
exatamente para lembrar que o 2.° Grau politécnico, ou pro-
fissiona ou de cultura geral, ndo pode ser examinado isola-
damente do contexto do 1° Grau, porque muito pouco se
podera também fazer em matéria de avanco em ciéncia e
tecnologia no ensino de 2.° Grau, se no 1° Grau nao tiver-
mos desenvolvido suficientemente bem essas disciplinas
preparadoras para o bom desempenho no trabalho.

Pedro Demo levantou o problema da relagdo entre tra-
balho e cidadania para mostrar que a formagdo do cidadéo
se faz por via da formacgdo para o trabalho e que formar
um cidaddo significa colocéa-lo frente a situacdo de trabalho
de modo que ele sga capaz de entender o que significa tra-
balho para a sociedade, para o desenvolvimento social e
econdmico do Pais, bem como sua participagdo e contribui-
¢do em relagdo a ele. Portanto, trabalho e cidadania esta-
riam muito préximos. Todas estas preocupacdes e muitas
outras perpassaram as discussdes do Conselho.

De outra parte, estivemos também considerando a nos-
sa realidade, a nossa histéria, a nossa tradicdo em matéria
de decisbes politicas no ensino de nivel médio. Verificamos
gue ainda estamos em um nivel de desenvolvimento que
exige atividade profissional ndo muito complexa e que pode
ser desenvolvida em nivel de segundo grau.

Estive visitando o Jap&o e procurei uma escola agricola
em TOquio ou nas proximidades. E a informagdo que obti-
ve |4 foi a de que eles ndo dispunham de escolas agricolas
de nivel médio. N&o dispunham porque a complexidade
tecnologica que punham em agdo para 0 desenvolvimento
da agricultura no Jap&o, em face de todas as adversidades
com que eles contam, ndo possibilitava 0 embasamento
cientifico ao dominio da tecnologia em nivel de segundo
grau, porque ja haviam avancado muito. Tinham tido esco-
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las, e muitas, e ainda havia algumas no interior, no passado,
mas naquele momento ja haviam avancado e passado a for-
macdo do profissiona para 0 ensino superior. O mesmo
estava acontecendo com o ensino técnico industrial. Esta
vam tdo sofisticados em matéria de tecnologia industrial que
sO tive condi¢do de visitar uma escola ainda em funciona
mento, na qual os aunos trabalhavam na fabricagdo de
utensilios plésticos.

Quero crer que no Brasil n6s ainda ndo tenhamos atin-
gido esse desempenho, essa complexidade, e que tenhamos
ainda muito tempo pela frente com a necessidade até de
atividade artesanal em matéria de agricultura. N&o cabe
lancar somente para o nivel superior a formacéo de certos
profissionais. Na &rea de servigos, por exemplo, € muito
natural que ainda possamos e ainda devamos profissionali-
zar em nivel de 2° Grau. Eu também defendo a presenca
da escola normal, a sua melhoria. Entendo que um pais que
ainda tem o numero de professores leigos que temos e o
nimero de universidades e de cursos preparando professo-
res de nivel superior para as quatro primeiras séries, ndo
pode eliminar a profissionalizagdo do professor em nivel de
2° Grau para admitir que ela sO possa ocorrer no nivel
superior. Seria admitir que a lei devesse sar inteiramente
irrealistica, fora de propdsito, e voltasse a ser uma lei para
nortear rumos a serem perseguidos por um prazo gue nin-
guém sabe quando vai acabar. E me parece que a Le de
Diretrizes e Bases ndo pode ser realmente uma lei que n&o
tenha nenhum compromisso com sua efetividade no seio da
sociedade nacional.

De sorte que entendo que ainda devemos ter a prepa-
ragdo para o trabalho, a formagdo profissional, no nivel de
2.° Grau. Por isso, 0 Conselho Federal de Educacéo, na sua
proposta, admitiu esta orientagdo e admitiu também a exis-
téncia de escolas que mesmo ndo profissionalizando para o
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ensino médio ndo podem deixar de comportar a preparacdo
para o trabalho, o que significa o estudo da natureza do
trabalho e dos problemas ocorrentes na vida do trabalho,
0 estudo das relagBes pessoais, institucionais e legais exis-
tentes no trabalho, os principios de toda natureza que orien-
tam a vida do trabalho e orientam a vida do trabalhador;
as diferentes naturezas do trabalho; os problemas de traba-
lho e capital huma sociedade como a nossa; 0s problemas
relacionados a salarios e direitos do trabalhador e os pro-
blemas relacionados as diferentes tecnologias, hoje postas
no mercado de trabalho, na producéo e, portanto, depen-
dentes de pessoal capacitado que possa realmente desen-
volvé-las. Tudo isso, porém, ha que ser feito sem que ocorra,
de um lado, o prejuizo da classe trabalhadora, que estd
tendo acesso a escola hoje. O ensino fundamental brasileiro
cresceu nos Ultimos anos muito mais do que tem crescido
a populacdo brasileira. Ele hoje atende 85% da demanda,
0 que significa um crescimento e um avango significativos,
embora ndo satisfatorios inteiramente. De qualgquer modo,
houve uma aceleracéo.

A escola brasileira de ensino fundamental esté rece-
bendo uma demanda que n&o recebia anteriormente. Estéo
chegando a escola das quatro Ultimas séries 0s que antes
a ela ndo tinham acesso, porque 0 ensino dessas séries era
feito por via de concurso vestibular, que elitizava intelec-
tualmente os alunos.

O ensino de nivel médio esta se abrindo para receber
também uma demanda, ndo da €lite brasileira. Portanto, ha
que ocorrer uma mudanca no enfoque das necessidades. E
fora de davida que se continuarmos tratando o trabal hador
da classe pobre com um simples adestramento, ele vai con-
tinuar tendo como diferenca, em relagdo a um engenheiro
formado no nivel superior, o fato de que ele ndo se adapta
a uma nova maguina porgue ndo conhece 0s principios que
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orientam o0 seu funcionamento, ao passo que, para 0 enge-
nheiro, é muito mais fécil qualquer tipo de adaptacéo. E
ele, portanto, estara sempre, em matéria de trabalho, em
situacdo inferior. O importante € que tenhamos a confianca
de que um curso profissional de nivel médio tem, forcosa-
mente, que adotar caracteristicas que possibilitem aos seus
concluintes a continuidade de estudos em igualdade de con-
digbes com qualquer outro. Essa escola ndo pode ser dife-
rente no sentido de que elimine a possibilidade de conti-
nuidade de estudos. E isso tem que ver também com o fato
de que o0 nosso 2° Grau acolhe hoje mais de 70% dos
alunos em cursos noturnos. E esses cursos noturnos certa-
mente tém de sofrer uma revisdo, especialmente se sdo pro-
fissionalizantes, para que nés ndo tenhamos cursos de trans-
formagdo transformados em cursos de adestramento, cursos
gue fazem tudo menos educar, cursos que fazem tudo menos
preparar exclusivamente para o trabalho no nivel social em
gue nos encontramos.

Creio que outro ponto ainda ndo considerado € 0 apro-
veitamento das experiéncias dos alunos obtidas no trabal ho.
Essas experiéncias, via de regra, ndo sdo creditadas ao cur-
riculo escolar dos alunos; a escola parte do pressuposto de
gue ela tem 0 seu programa e ignora certas realidades, néao
valoriza esse tipo de saber, que € um saber tdo bom quanto
qualquer outro, apenas diferente, e é nessa linha que temos
de situar aguma reflexdo a respeito dos estudos que se
venham a fazer sobre o ensino de 2° Grau. Esses problemas,
qgue ndo podem ser tratados na lei, devem ser matéria de
fato que, a partir da lei, possam ser objeto de preocupacdo
dos educadores.
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A novaLDB

JorgeHage

Deputado Federd
PSDB-BA

Quero apresentar uma rpida idéia sobre o trabalho da
Xlomisso de Educacdo da Camara

Estamos com cerca de 40 entidades listadas num ca
lendario seguido desde o més de abril que envolve reunides
em dois ou trés dias da semana. Temos mais de 20 institui-
¢cOes ouvidas em longos depoimentos. Temos ouvido duas
ou trés ingtituigOes por dia. Essas ingtitui¢des incluem desde
0 Consdho Federa de Educacdo, que foi o primeiro a ser
ouvido, até entidades que relinem categorias de professores
universitérios, a Confederaco Naciond dos Trabahadores
da Educacdo, 6rgdos do MEC, a SESu, a Asociagéo de
Educacio Catdlica, a ANPEd, a ANDE, a ANPAE, a SBPC,
a Secretaria de Ensno Basco do Ministério da Educacéo,
a CBE, o Consdho de Escolas Técnicas Federais, 0 Conse-
Iho de Escolas Agrotécnicas Federais, as fundagbes de apoio
as universidades, enfim, realmente toda essa variedade de
ingtituicdes e O6rgdos que compdem a comunidade educa
ciond braslera
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A idéia é juntar todas as contribui¢des trazidas nesses
depoimentos e os projetos apresentados por parlamentares
e por instituicdes, aém do projeto do Deputado Octavio
Elisio, projetos dos Deputados Osvaldo Sobrinho, Agripino
Lima Filho, também projetos completos de Lel de Diretrizes
e Bases e temos projetos trazidos como contribuicdo de
instituicdes, o projeto da AEC, o projeto do CFE; estamos
aguardando ansiosamente, para 0s proximos dias, 0 projeto
do Ministério da Educagéo, que ainda ndo sabemos se sera
trazido como contribuicdo ou serd apresentado como Men-
sagem do Poder Executivo, temos ja contribuigdes, ainda
ndo completas, mas também sob a forma de projetos, de
outras entidades, como é o caso da ANDE, do Conselho
de Escolas Técnicas e uma infinidade de propostas, nem
sempre sob a forma de projetos.

O tema central deste debate, Politecnia e Ensino Médio,
€, a meu ver, seguramente 0 mais complexo, 0 menos ama
durecido, ou 0 que requer um debate talvez mais profundo
de todos quantos sgjam os temas polémicos sobre os quais
nos temos nos debrucado na Comissdo e nos debates extra-
COMI SS&0.

De fato, entendo que a complexidade e a seriedade
deste tema se deve ao fato de que ele, como aguns outros
temas envolvidos no debate educacional, de modo muito
particular, vai além da area educacional. Ele va mexer e
questionar pontos de vista mais amplos sobre os quais e em
torno dos quais a reflexdo e o debate se tornam mais
complexos.

Esta questdo mexe com a relagdo entre a educagéo e
o trabalho. Ao mexer nesta relagdo, coloca, antes de mais
nada, uma questdo preliminar: queremos ou ndo transfor-
mar a sociedade em que vivemos? Esta, para mim, € uma
preliminar da discussdo deste problema.
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Supondo resolvida a questdo de querermos transformar
de fato a sociedade em que vivemos, superar determinadas
caracteristicas do modelo de sistema econdmico social capi-
talista em que vivemos, no sentido de aperfeicoala como
sociedade humana, vem a segunda questéo: quem transfor-
ma quem? A escola transforma a sociedade ou ndo trans-
forma? Ou é a sociedade que tem de ser transformada para
transformar a escola? E uma relacdo biunivoca e uma via
de dois sentidos? Se o &, até que ponto — dentro dos mar-
cos do sistema capitalista assentado na divisdo do trabalho
e refletido na divisdo da escola — podemos comegar a me-
Xer isso a partir da escola e, nesse sentido, ser transforma-
dores conseqlentes sem correr 0 risco de, na busca de
inovar, aumentar o grau de auséncia de sintonia entre a
escola e a realidade?

Até que ponto ja podemos, ou devemos imaginar que
podemos, transpor a problemética da formacéo profissional
no nosso Pais para niveis mais elevados no sistema educa-
cional? Até que ponto devemos, ainda, depender do ensino
médio para a formag&o profissional? E uma outra dimenséo
da mais alta relevancia, posta pela Prof.2 Anna Bernardes.

Por fim, até que ponto as transformagdes e a moderni-
zacdo do mundo, das sociedades modernas, mantém vélidas
ainda as concepcdes originais em torno da politecnia?

Essas sdo algumas questdes que, me parece, transbor-
dam da &rea eminente e estritamente educacional e nos for-
¢am a ampliar esse debate com horizontes mais largos.

Isso posto dentro de um calendério, de um Cronograma,
como se quer, para a elaboracdo da Lei, de fato parece de
dimensfes inteiramente incompativeis. A dimensdo da dis-
cussdo, da reflexdo que cabe e que precisa ser feita é a
dimensdo cronogramética dos procedimentos que a Comis
s80 de Educacdo pretende adotar para elaborar o projeto.
E extremamente dificil imaginar que sga possivel fazer-se
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essa discussdo com a amplitude que ela precisa nestes
prazos.

Apenas para ilustrar o grau de dificuldade extrema
gue pbe o debate desta questdo, quero trazer-lhes algumas
das posi¢des colhidas somente hoje de quatro entidades e
um punhado de pessoas. S0 apenas as questes levantadas
inicialmente pelo Conselho de Diretores das Escolas Técni-
cas e Agrotécnicas Federais, como contribuicdo ao debate
sobre a politecnia.

Depois de enumerar diferentes correntes de pensamen-
to, os integrantes dessa comunidade de escolas técnicas enu-
meraram 0s seguintes pontos. em sintese, poderiamos dizer
que, primeiro, o caréter politécnico do ensino decorre da
dimensdo de um desenvolvimento total das possibilidades
humanas. A organizagdo bésica da escola politécnica envol-
ve 0 desenvolvimento intelectual, fisico, a formagdo cienti-
fica, tecnolégica e a indissociabilidade do ensino junto ao
trabalho produtivo. A concepcdo do homem é omnilateral,
deriva do trabalho produtivo e da articulagdo entre o tra-
balho manual e intelectual. As mudangas sociais é que di-
mensionaram a politecnia. A politecnia € uma experiéncia
socia coletiva, vista a partir da ética do trabalhador.

Em seguida a esta colocagéo, questionamos: primeiro,
como viabilizar a perspectiva da politecnia, cujo sentido
mais radical engendra a construcdo omnilateral do homem
numa sociedade cuja caracteristica € a diferenciacéo, a di-
visdo socia do trabalho e a hierarquizagéo?

Segundo, como organizar um processo educativo que
relacione trabalho e educacéo, transcendendo o reducionis-
mo do mercado de trabalho e o imediatismo do senso co-
mum de grande parte dos profissionais que atuam no sSis-
tema educativo e das populagdes que demandam a escola?

Terceiro, entendemos que, estrategicamente, ndo cabe
enfatizar na LDB os pressupostos acima aludidos. E a opi-
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nido do Conselho de Diretores das Escolas Técnicas. Parece-
nos politicamente mais eficaz buscar ver como esse hori-
zonte pode avancar mediante a garantia de um conjunto de
aspectos ligados ao curriculo, & quantidade e qualidade do
ensino, ao aparelhamento basico do ensino fundamental e
médio, avangos concretos na diregdo da escola publica.

Diante dos enfoques citados, julgamos que o trabalho
educativo desenvolvido pelas escolas técnicas e agrotécnicas
federais possa ser o inicio da politécnica, tdo discutida e
buscada por todos os educadores comprometidos com o pro-
cesso de mudancas para toda a sociedade.

Assim sendo, parece mais adequado que 0 ensino me-
dio, a partir de uma base comum de trés anos, possibilite
tanto a continuidade de estudos em nivel superior quanto,
paralela a essa base comum, a formagdo técnico-profissional
e areas de especialidade. Esta € uma visdo, um ponto de
vista de um dos segmentos da comunidade educaciona que
tem participado deste debate.

Vou-lhes dar um outro trazido pelo secretario da SESu,
Prof. Edson Machado de Souza, quando instado por nos
a se manifestar também sobre o assunto. Entende ele que
devemos partir do que esta disposto nos incisos Il e 111 do
art. 206 da nova Constituicdo, que prevéem a pluralidade
de concepcBes pedagogicas, de experiéncias etc. E preciso
evitar modelos Unicos. Tudo € vélido: ensino técnico espe-
cializado, geral, académico, todas as concepgdes de educa-
¢do tém que coexistir, e a opgdo tem que ficar a cargo da
familia e do educando.

Mas indago: esta multiplicidade de ofertas de opcOes
propicia, de fato, possibilidades de escolhas reais, concretas,
democréticas, em nossa sociedade? O que esta hoje ai, a
titulo de pluralismo, de liberdade, de concepgdes e de varie-
dade de ofertas tem levado a qué? Alguém pode negar que,
a despeito de uma suposta liberdade de concepcdes e plura-
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lidade de escolas, como a que mantemos, os pobres estdo
nas escolas dos pobres, e os ricos estdo nas escolas dos ricos?
E a contra-indicacdo que ponho, sem pretender também,
ainda, ter respostas.

Outro entende que hd um espaco para 0 ensino poli-
técnico e para o ensino profissionalizante e que a lel deve
fortalecer a experiéncia das atuais escolas técnicas que ndo
tém feito, diz ele, adestramento, conforme a critica que
Ihes é feita

Outro faz referéncia a paises como a Unido Soviética
que ja estdo, h4 mais de duas décadas, revendo as concep-
¢cOes bésicas originais em torno da politecnia e que esta
visdo corresponderia hoje a uma visdo pouco moderna, a
uma visdo defasada da modernidade, do mundo em que nés
vivemos.

Eu fiz apenas esse apanhado, que traz um pouco da
contradicdo que estd ai posta em debate, evidentemente que
sem a riqueza do debate em si, no momento em gue ele se
trava, para lhes dizer que esta, para nos, ainda é uma ques-
tdo aberta. N6s vamos continuar buscando colher o maior
volume de subsidios possiveis, até chegarmos a definicdo
de como vai ser a opgdo, que partido o Projeto de Lei da
Comissdo vai tomar, na forma de encarar o problema do
ensino médio e da politecnia, convencidos de que se resol-
vermos essa questdo, teremos, provavelmente, resolvido a
problemética da educacdo em seu conjunto, uma vez que é
na escola média que estd o calcanhar-de-aquiles, estou cada
vez mais convencido disso. Ao resolvé-la, teremos resolvido
indmeras outras questdes que nos tém atormentado: arti-
culacdo do ensino médio com o superior, 0 proprio ensino
superior, 0 proprio ensino fundamental, via formagdo de
professores, toda a problematica comega, a meu ver, na
questdo da vocagdo, do sentido, do objetivo do ensino mé-
dio neste pais.
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Inicio tentando lembrar os problemas basicos da rela-
¢do entre educagdo e trabalho no ensino de 2.° Grau.
Todos nos j& estamos suficientemente informados dessa dis-
cussdo, mas, a titulo de introducdo, dividirei minha fala
numa parte sobre o historico dos dilemas, em funcéo das
leis educacionais, e uma segunda parte relativa as questfes
gue permanecem em relacdo a esses dilemas, as perguntas
basicas, as principais colocagdes que sdo feitas, a favor da
adocdo da concepcdo politécnica.

A questdo da profissionalizagdo surge, particularmente,
apartir de 1971, com a Lei n.° 5.692, que definiu a profissio-
nalizagcdo geral compulsbria no 2.° Grau e a sondagem de
aptidées no 1° Grau.

Esta discussdo foi ampliada a partir de dois pareceres
sucessivos, em 1972, com o Parecer 45, e em 1975, com o
Parecer 76 marcados por orientacOes diferentes. O primeiro
inspirado no modelo das escolas técnicas industriais, visava
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fundamentalmente a formag@o de técnicos e auxiliares téc-
nicos, pretendia negar a dualidade do ensino propedéutico
e do ensino profissional, teve a qualidade de despertar uma
discussdo muito intensa, na medida em gue levava para uma
diferenciacdo muito grande do ensino de 2.° Grau — cerca
de 130 opgdes, adém de outras que poderiam surgir em fun-
¢do das adaptacOes regionais aos interesses do mercado de
trabalho — enfim, uma diferenciagdo do ensino de 2.° Grau
extremamente grande em termos de opcdes profissionalizan-
tes. Como este parecer provocou uma série de debates, trés
anos depois, em 1975, surgiu o Parecer 76, que ndo definia
a preparacdo especifica, mas a preparacdo bésica; ndo para
uma ocupacdo definida, mas para areas de atividades. Intro-
duzia duas nogBes diferentes. preparacdo basica e area de
atividades. Houve uma reinterpretacdo do conceito de habi-
litacdo profissional, em termos de habilitagdes bésicas defi-
nidas em nimero de dez por area de atividade. Proclamava
a necessidade da unidade do pensamento e da agdo. Um dos
problemas bésicos que se discutiu de critica a esse parecer
foi o fato de que ee teria diluido a problemédtica do traba-
Iho. Se outro implantava uma diferenciacdo sem preceden-
tes, 0 Parecer 76 ensgjaria uma formacdo genérica sem levar
a profissionalizagdo. Depois veio, em 1982, a Lei n.° 7.044
e toda uma discussdo em torno da questédo da profissiona-
lizagdo, que substituiu a nocdo de qualificacdo profissional
pela de preparacdo para o trabalho. Essa nocdo de prepara-
¢do ficou também bastante obscura, mas basicamente elimi-
nou o cardter compulsorio e universal da profissionalizagdo
que passou a ser facultativa para os estabelecimentos de
ensino. O resultado € que hoje temos diferentes nogdes
de profissionalizagdo porque estas opgbes foram mantidas,
sem gque uma ndo eliminasse a outra. Eliminou-se entretanto
o carater compulsério universal da profissionalizacdo do
ensino, que rezava a Le n.° 5.692. Permanece uma multi-
plicidade de enfoques e nogBes a respeito da profissionali-
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zacéo e das formas de fazé-la. Ent&o, o que temos no Brasil
€ essa realidade produzida historicamente. Como agora nos
vamos discutir a questdo da LDB, como podemos sair dessa
realidade, partir dessa realidade em que se tem orientacoes,
as mais diferentes para o ensino de 2° Grau, para uma poli-
tica definida com um cardter unité&rio? Esta € uma grande
discussdo, uma vez que estd posta toda essa situagdo pro-
blematica em termos de diferenca de orientagbes. E as
guestdes gque permanecem sd0 bastante intrigantes com rela
¢d0 a esse dilema. Volta-se a perguntar: Qual a funcdo do
ensino de 2° Grau? Que tipo de saber é objeto do ensino
de 2° Grau? O saber cientifico, que leva as fungdes de
concepcdo? O saber operacional, que leva as fungdes de
execucaon? O saber gestionario, que leva as funcbes de admi-
nistracdo? Como articular a atividade de pensamento e a
atividade prética no ensino do 2° Grau? Como romper com
0 intelectualismo? Como romper com a concepcdo reificada
de ciéncia no ensino de 2° Grau? O ensino de 2° Grau
deve ser diferenciado? A partir de que critérios e com que
objetivos? E possivel uma diferenciacio técnica nesse ensi-
no em nossa sociedade, livre das deformagdes da desigual-
dade social? Como neutralizar, em alguma medida a deter-
minagdo da diferenciacdo socia sobre a diferenciacdo téc-
nica? Como integrar a escola técnica, a escola de 2° Grau
na problemética do trabalho? Entendido o trabalho no sen-
tido mais amplo, o trabalho como produgcdo da propria
existéncia humana; o trabalho com possibilidade de trans-
formagcdo da realidade natural e social; o trabalho como
dimensdo fundamental da vida humana; o trabalho como
cultura, como atividade reflexiva; o trabalho como funda-
mento do processo de elaboracéo do conhecimento; o traba-
Iho como contradicdo, porque é uma realidade em que se
apresentam pelo menos duas grandes contradigfes. entre
homem e natureza e entre os homens, principalmente pelo
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fato de vivermos numa sociedade em que se processam
vé&rias formas de subordinacdo humana na realidade do
trabalho. Enfim, nocdo mais ampla do sentido do tra-
balho € que nos inquieta numa realidade cheia de contra-
digbes como a nossa.

Outras perguntas também sdo feitas:. Qual a relagdo
da escola de 2° Grau com o movimento de producdo,
reproducdo, expropriacdo e apropriacdo do saber? Qual a
relacdo da escola de 2.° Grau com a realidade de trabalho
dos alunos que muitas vezes j4 estdo trabalhando, que ja
vivem essa realidade? Enfim, voltam as mesmas perguntas,
mas de forma e dimensdo um pouco mais complexas. S&o
perguntas relativas a questdo dos objetivos do ensino de
29 Grau, da estrutura desse ensino, dos curriculos, dos
métodos etc. Quer dizer, volta-se a perguntar tudo de novo
sobre as questGes fundamentais.

No contexto em que essas discussbes sd0 postas, a per-
gunta que se faz é a seguinte: h& lugar e é oportuna a
questdo do principio politécnico nessa discussdo? Quer
dizer, a questdo da politecnia, o principio politécnico tem
lugar nessa discussdo? Como se trata de uma questdo que
exige certos pressupostos, eu responderei que ha lugar, e é
oportuna essa discussdo, embora faltem certas condicOes
para implementac&o.

Em primeiro lugar, 0 senso comum toma o conceito de
politecnia, de uma forma mais elementar, vendo a etimolo-
gia do termo poli, mdltiplas, vérias, e tecnia, técnicas, con-
cluindo que seria 0 ensino que trabalharia varias técnicas.
E a nogdo mais corrente, mas se formos vasculhar um pouco
mais a nogdo de politecnia dentro da teoria da educagéo,
vamos verificar que é um conceito mais amplo. Na verdade
a palavra tecnia estd dentro da questdo da politecnia no
sentido de construcdo. Vem do grego tecnia e significa cons-
trucdo. Poli é realmente isso, varias, multiplas. Quando uti-
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lizamos a expressdo ensino politécnico, estamos adjetivando
apalavra ensino. E um ensino que tem por objetivo permitir
um processo amplo, de multiplas construgdes;, € um ensino
que permite formar o homem em multiplas dimensdes. Ese
€ 0 sentido mais exato da paavra politécnico, € o ensno
capaz de fazer com que 0 homem desenvolva as suas poten-
cididades, que de se construa na sua dimensdo intelectual,
ativa, fidca, ética, artittica etc.

Nesse sentido, a palavra tecnologia também tem de s
vista numa outra dimensdo. Nédo a dimensdo usua do termo,
muitas vezes identificado com técnica, mas a tecnologia
como estudo das técnicas, 0 estudo tedrico-pratico, das téc-
nicas, quer dizer, uma visdo tedrica das técnicas, uma com-
preensio do fendmeno tecnologia, inclusve como €o de
ligacdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas
e sociais. Além disso, no senso comum, a tecnologia é vista
como ago que se aem gpenas as Ciéncias da natureza, mas
na verdade ndo é issn. A tecnologia expressa mais, expressa
a relagdo do homem com a natureza e a sua producéo,
enquanto um s que e relaciona com 0s Seus instrumentos,
com suas ferramentas, com outros seres humanos na relacéo
de trabalho. Entdo, esse conceito tem multiplas dimensdes.

A pergunta bésica é a seguinte: Exisem condigdes
objetivas na redidade socid que fazem com que essa dis-
Cussio sga posta? Eu acredito que Sm, destaco pelo menos
trés necessidades objetivas que apontam para que ese end-
no, se ndo implantado j&, pelo menos comece a ser discutido.
Acho que had muitas dificuldades para tentarmos realmente
viabiliz&lo enquanto projeto, mas exigem necessdades
objetivas que gpontam para a necessdade de pedo menos
discutirmos e sanarmos 0s obstaculos bésicos para a imple-
mentagcdo de uma proposta como esta. A primeira necess-
dade é a da revolugéo cientifico-técnica. A revolugéo cien-
tifico-técnica € um fendmeno que se manifesta em todos os
paises desenvolvidos. Com o socialismo, a revolugdo socid
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pode permitir que essa revolugdo cientifico-técnica atinja
um objetivo muito amplo, de uma verdadeira revolucéo pro-
dutiva. As contradicOes inerentes ao regime socia que vigo-
ra em nossa sociedade impdem dificuldades para que essa
revolugdo cientifico-técnica se readlize de uma forma plena,
e a a gente vé que guestdo da relacdo entre educagédo e
trabalho € um desses problemas provocados pelas contradi-
¢Oes estruturais da sociedade. Ent&o, ndo podemos deslocar
a questdo da relacdo trabalho e educagdo sem discutir cami-
nhos, alternativas de desenvolvimento cientifico e tecnol6-
gico para a sociedade, e a relagdo que isso tem com as
relagdes sociais de produgéo.

O que caracteriza, basicamente, a revolucdo cientifico-
técnica? E uma mudanca de conhecimentos e ndo s6 de
quantidade de técnicas novas, mas de qualidade no sistema
moderno da ciéncia e da técnica, abarcando todos os aspec-
tos das relacbes tecnoldgicas. N&o € sO uma questdo de
equipamento, de maquinario, é aém disso; toda uma rela-
¢do do homem com o trabalho, onde a técnica entra numa
nova etapa de seu desenvolvimento, introduzindo-se inclu-
sive a automatizagdo. Surgem novos métodos, novos ramos
de conhecimento, inclusive integrados — como, por exem-
plo, a bioguimica, a biofisica — criando novos materiais,
novas substancias artificiais, novas formas de energia, enfim,
vivéncias com relacdo a novas formas de organizacéo e de
formacdo do homem. E essas modificagbes provocam mu-
dancas no papel e no lugar do homem na producdo, no
conteldo do trabalho, no contetdo profissional, na esfera
da gestdo. Tudo isso é muito interessante e nos leva a ficar
muito perplexos quando a gente estd na area da educagdo e
vé que a escola ndo esta acompanhando esse processo e nos
leva, de certa forma, a idedlizar a revolugdo cientifico-téc-
nica no sentido de que ela provocaria uma influéncia muito
grande em termos da formagdo do homem, para a prepara-
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¢do de uma sociedade nova. De fato, ndo devemos idealizar
esse processo de transformagdo esperando que mecanica
mente houvesse mudanca na escola. Acho que o0 que ocorre,
efetivamente, é uma contradi¢cdo entre os requerimentos que
essa revolugdo provoca e a transformagdo do homem a
passo de tartaruga, na minha opinido. Ent&o, se de um lado,
ha um desenvolvimento das forgas produtivas com um ca
réter liberador, questionador; de outro lado, este desenvolvi-
mento carrega no seu bojo, no seu interior, todas as contra-
di¢bes da sociedade brasileira, pelo fato, principal mente, de
que a revolugdo cientifico-técnica, toda esta modernizagao
estar vindo, fundamentalmente, para maximizar os lucros,
aumentar a mais-valia e coisas do género. Entdo ndo é um
processo de liberagcdo de todos, mas de submissdo da cién-
cia a interesses particularistas.

A outra necessidade que eu vejo é a da base técnica
material da sociedade. Ou sgja, quais as tarefas e o conteido
do ensino que sdo postos hoje, porque isso € variavel, muda
com as vérias épocas histéricas. Que exigéncias sdo coloca
das pela época atual? Acho que a gente tem um problema
sério em relagdo a questdo do desenvolvimento do pais, a
necessidade de romper com o subdesenvolvimento, a depen-
déncia tecnoldgica. Acho importante que essa questdo da
formacdo do 2° Grau sga posta dentro de um contexto
politico, em termos de desenvolvimento do Pais, e ndo se
ater, de forma mecénica e formal, a questdo do imediatismo
do mercado de trabalho. Trata-se da formacgdo da juventude
para integrar um processo em gue se rompa com as cadeias
do subdesenvolvimento e da dependéncia. A tendéncia obje-
tiva das transformagdes produtivas requer uma mudanca no
conceito de qualificacdo na direcdo da fusdo das especia-
lidades. Ha uma exigéncia de profissionais de perfil amplo,
uma transformagdo que ocorre também no setor de servicos.
O modelo de desenvolvimento tecnoldgico dependente, que
impde linhas de expansdo e de restricdo, precisa ser discuti-
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do para entendermos o que deve ser processado no 2.° Grau.
No6s ndo dispomos, mas temos que adquirir uma autonomia
politica para deliberarmos em relacdo a questdo da tecno-
logia no Pais, que é um problema nevrégico do ponto de
vista das relagfes internacionais. Isto precisa ser discutido,
porque ndo da para se definir a formagdo do 2.° Grau sem
por a questdo da independéncia tecnoldgica do Pais e da
possibilidade de produzir uma tecnologia voltada para as
necessidades sociais inerentes a nossa realidade.

A terceira necessidade que eu vejo € a do desenvolvi-
mento do individuo; conseqiiéncia das duas necessidades
bésicas colocadas anteriormente. E a necessidade de prepa-
rar para a adaptacdo dos individuos as mudangas de méto-
dos de trabalho, resultantes do progresso técnico, € a neces-
sidade de desenvolver as faculdades da invencdo técnica, do
espirito criador e da atividade empreendedora, é a necessi-
dade de propiciar a base que permita ao individuo alcancar
a sua autonomia para prosseguir o seu desenvolvimento. E a
necessidade de desenvolvimento de uma cidadania livre,
consciente e ativa, € a necessidade de que cada um desen-
volva, ndo sO suas qualidades intelectuais, mas também as
capacidades de aplicacdo e que tenha também acesso a um
saber gestionario. E a necessidade de desenvolver a capa-
cidade de intervir na reorganizacdo da sociedade, com a
criacdo de novas formas de organizacdo, novas habilidades
de trabalho coletivo. Que a juventude possa realmente colo-
car a perspectiva de intervir na reorganizacdo da sociedade,
na busca de solucbes dos problemas da sociedade em que
vivemos. Ent8o, sGo necessidades sociais que acho funda-
mentais e gque fundamentam a questdo da politecnia. Mas
vgio que existem circunstancias que condicionam, limitam
e restringem a possibilidade de aplicacdo da politecnia
no ensino. Em primeiro lugar, trata-se do regime social.
predominante em nossa sociedade, que condiciona e limi-
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ta as possibilidades de incorporarmos a dimensdo socia
do trabalho. A politecnia pressupde o conceito de trabalho
social, enquanto na nossa sociedade o que vigora é o card
ter privado do trabalho. Isso é uma contradi¢do muito aguda
que, de certo modo, impde restricbes a utilizagcdo desse
referencial numa realidade como a nossa

Outras circunstancias que condicionam sd0 0 estagio
do desenvolvimento da economia nacional, o desenvolvi-
mento da base material e técnica da sociedade, as condi-
¢Oes da politica cientifica e tecnoldgica, o estagio de desen-
volvimento da politica do trabalho, os rumos da politica
escolar estatal e as possibilidades efetivas de um desenvol-
vimento planificado da escola e do ensino, o estdgio da
formacdo cientifica e o desenvolvimento geral dos aunos
e dos professores, que ndo estdo formados dentro dessa
perspectiva, e a possibilidade efetiva de aplicacdo dos
conhecimentos tedricos nessa dimensdo da politecnia, a
disponibilidade de recursos materiais, equipamentos, instala-
¢Oes, as condigcdes subjetivas de internalizacdo das necessi-
dades presentes. Sera que todo mundo estad desenvolvendo
as suas condicdes subjetivas para entender uma nova pro-
posta de ensino como essa? Trata-se de um problema rela-
tivo ao desenvolvimento da consciéncia social. Em sintese,
acho que a politecnia se coloca no limite, estd no ambito
entre a transicdo do velho para o novo, € um caminho que
abre possibilidades, € uma proposta aberta. Nesse sentido,
ela é interessante porque abre caminhos.

Como eu vejo a questédo da politecnia, quais sd0 0s
objetivos de um ensino politécnico? Em primeiro lugar, é a
compreensdo tedrico-prética das bases das ciéncias contem-
poréneas, sgam elas ciéncias da natureza ou ciéncias huma
nas. N&o podemos continuar pensando conforme a visdo
positivista de ciéncia herdada do século passado. Compreen-
sdo tedrico-prética dos principios gerais das técnicas e da
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tecnologia; compreensdo tedrico-prética das particularida-
des, dos métodos tecnoldgicos;, dos principios da organiza-
¢do da producdo e da economia, situando historicamente
esta organizagcdo da producdo e da economia, 0S processos
através dos quais ocorrem a reproducdo e a transformagao
criativa da natureza; os fundamentos da estrutura e da dina-
mica da formagdo social brasileira e as relagbes entre o
processo produtivo e a sociedade, dentro de uma aborda-
gem histérico-critica. O desafio é grande, mas € uma pro-
posta que realmente aponta para uma perspectiva muito inte-
ressante. E ndo é sO isso, ndo é somente compreensdo ted-
rico-pratica, é aquisicdo de hébitos, habilidades fisicas e
mentais necessarias a0 desenvolvimento do trabalho social-
mente Gtil. E a aquisicdo do manejo de instrumentos reque-
ridos pelo desempenho dessas fungdes, os instrumentos mais
usuais. E a aquisicdo da capacidade de orientacio que o
jovem precisa ter, para que ele se oriente no sistema produ-
tivo, no sistema da producdo social, decidindo-se como vai
Se inserir neste contexto.

Que implicagbes tem a politecnia para a estrutura do
ensino? Esta concepgdo aponta para uma estrutura unitéria.
N&o € possivel discutir politecnia sem discutir a concepcéo
unitaria de educacdo, que pressupde a superacdo da clés
sica dicotomia entre ensino propedéutico e ensino profis-
sional, de forma a ndo ser reproduzida, no ensino, a divisdo
de trabalho que ocorre no interior dos processos produtivos,
entre concepgdo, execucdo e supervisdo. Quanto a estrutura,
tenho uma proposta de um curso de 2° Grau de quatro anos.
Ja temos vérios cursos de 2.° Grau técnicos, a escola normal
de quatro anos; ja existe uma realidade colocando essa
perspectiva de quatro anos. Trata-se de uma proposta de
guatro anos com dois ciclos, cada ciclo com dois anos. Os
dois primeiros anos, o primeiro ciclo, teriam uma aborda-
gem politécnica geral, comum a todos. O segundo ciclo
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incluiria a introducdo de uma certa diferenciacdo por agu-
mas areas, grandes areas da atividade econdmica, manten-
do-se a orientagdo politécnica. Com relagdo ao setor de
servicos veo trés grandes areas. saude, administracdo e for-
macdo dos professores das quatro primeiras séries. Na &rea
do setor produtivo, vejo quatro: agropecuéria, industria,
construcéo e comunicagoes.

O curriculo na perspectiva do ensino politécnico pres-
supde a articulagdo dos contetidos sob novos contornos que
envolvem, basicamente, trés dimensdes. a primeira, 0s obje-
tos do trabalho humano; a segunda, os instrumentos, as
maquinas e 0s mecanismos; a terceira, as relacbes da orga
nizacdo socia e do trabalho.

A cultura geral requer ser redefinida a luz da idéia de
que o geral esta contido em cada parte, em contraposi¢ao a vi-
S0 abstrata que tem predominado. Buscase compreender os
fundamentos cientificos das técnicas nos quadros da atual
revolugdo cientifica, mas entendendo seu desenrolar histo-
rico dentro de uma visdo histérica. Discute-se o desenvol-
vimento das tecnologias contrapondo-as as necessidades da
sociedade em que se vive. Procura-se compreender a lingua-
gem cientifica, atendendo aos conceitos e as leis fundamen-
tais. Envolve-se com os principios da construcéo dos equi-
pamentos tecnoldgicos e com manejos mais elementares dos
diversos ramos, analisando-se seus desdobramentos e aper-
feicoamentos, desenvolvendo-se habilidades laborais e espe-
cificas. S0 discutidos os processos de trabalho, as aterna-
tivas para sua reorganizagdo e os principios da gestao parti-
cipativa. Procura-se uma articulagéo entre as diversas disci-
plinas e sua complementacdo, no que se refere ao contetdo, a
formacdo de hébitos e habilidades e ao emprego dos métodos
cientificos.

A questdo central ndo € criar novas disciplinas, mas
politecnizar as que j& existem e prever conteldos e enfo-
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ques que tratem da tecnologia como fendbmeno social, ted-
rico e pratico. Também ndo se trata de aumentar mecani-
camente o volume dos conhecimentos, mas de redefinir os
métodos de abordagem. Fundamentalmente, uma visdo dife-
rente de ciéncia. Das implicagdes, no nivel metodoldgico, a
principal é a seguinte: o principio metodoldgico fundamen-
tal é a unidade tedrico-prética, entendida como uma arti-
culacdo de pensamento e agdo, ensino com carater investi-
gativo e cientifico. Entende-se por acdo ndo qualquer ati-
vidade, mas o trabalho socialmente Gtil, como uma prética
socia fundamental que se d& no cotidiano das pessoas.
Ent8o, nesse sentido, o ponto de partida e o referencial
constante para o didogo entre os conceitos e a prética sdo
as diferencas culturais e de trabalho que os alunos vivem
ou viveram, conhecem ou conheceram.

Na segunda etapa do 2.° Grau, o politécnico especi-
fico, os alunos se envolveriam diretamente com as ativida-
des sociamente Uteis, pertencentes aos ramos das atividades
econdmicas escolhidos. 1sso tendo em vista explorar o rela
cionamento entre 0 que se aprende na escola com 0 que se
faz na atividade de trabalho em questdo. Descobrir o0 que se
pode fazer no trabalho com o que se aprende na escola
E descobrir também o que se pode fazer na escola, que ndo
é feito, com o0 que se aprende no trabalho. Nessas duas
etapas do 2.° Grau, e mais especialmente do segundo ciclo,
a atividade do trabalho tem que ser considerada como crité-
rio fundamental para interligacdo das disciplinas, por isso
ndo se referem a classica divisdo entre formacdo gera e
formacdo especifica, que deixa de ter sentido. O que é
importante é que em ambos 0s ciclos, no primeiro e no
segundo, a dialética entre o gera e o especifico, o universal
e 0 particular, passe a ser uma constante, como desdobra-
mento necess&rio da articulagdo tedrico-préatica. Cada fato,
cada problema, situagdes concretas da atividade humana, per-
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tencem a uma estrutura de relagfes das quais sd0 partes cons-
titutivas de um todo. Esse pertencer e essas implicagbes do
todo com relag&o aos fatos, problemas, situacfes precisam ser
esclarecidos, explicados e discutidos. Ent&o, o confronto per-
manente entre teoria e prética, entre o geral e o especifico,
entre natureza e sociedade que essa proposta envolve, vai se
encarregando de mostrar ao aluno que a prética humana é
muito complexa e que ela precisa ser compreendida seria-
mente, e que o trabalho tem que ser compreendido com muita
seriedade, que é uma coisa muito complexa e importante na
vida das pessoas. Outra coisa muito importante é que as
ciéncias, sgam naturais, humanas, sociais e do pensamento,
s80 provisorias, ndo estdo consolidadas, estdo num processo
de mutacdo e pertencem ao movimento histérico humano
e estdo relacionadas com a questdo da atividade prética
das pessoas, com a vida. Isso eu acho importante formar
na cabecga das criancas e dos jovens, uma visdo desreificada
da ciéncia, de que o homem como criador do conhecimento,
€ também capaz de intervir e de provocar mudangas nesse
processo. Tal é o sentido mais importante e mais profundo
gue a politecnia traz, o de entender o significado real, provi-
sorio, superével da ciéncia e da realidade como movimento
e o trabalho numa dimensdo ndo idealizada, mas como rea-
lidade complexa e contraditéria que faz parte da vida de
todas as pessoas.

Acho que ai esta a questdo: a politecnia ja surge como
uma reivindicacdo, é uma bandeira, € uma proposta, 0 que
€? Acho que ela tem elementos das trés questdes, que é
uma bandeira no sentido de acenar com uma perspectiva
de uma escola diferente. E uma reivindicagdo porque ja tem
gente querendo esse ensino, querendo que a escola funcione
dessa forma. E ndo é ainda proposta porque a gente ainda
estd no inicio da conversa. Acho que o assunto precisa
ainda ser melhor, discutido. Nesse sentido, eu a vejo como
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principio. Entdo como principio significa o qué? E uma
idéia que guia, € uma regra fundamental de conduta, € uma
expressdo da necessidade; eu a entendo mais como principio
condutor do que realmente como uma proposta que ja

tenha plenas condi¢cbes de ser implementada.
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A politecnianoensno
médio

JoséLuisSanfelice

Fac. Educacéo-Unicamp

Tentei fazer uma leitura conjuntural, eu diria, da legis-
lacdo j& disponivel na &rea educacional, a partir do texto
constitucional parainserir a temética da politecnia no ensino
médio, e por conta disso uma série de davidas me ocorrem,
uma série de perguntas surgem, ao fazer ou ao tentar fazer
esse tipo de leitura conjuntural.

Tomando por referéncia, em primeiro lugar, o préprio
texto da Constituicdo, vamos encontrar 14, no seu capitulo
dedicado a educagdo, cultura e desporto, o art. 205 que
estabeleceu que a educacdo € direito de todos, dever do
Estado e da familia e ser4 promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. Evidente que, na leitura
gue estou fazendo, os trés pontos que se destacam no texto
constitucional sdo exatamente agueles que se referem ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, 0 Seu preparo para o exer-
cicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho.

Nessa altura, me chama muito a atencdo que este art.
205 esteja se referindo genericamente a educacdo e, por-
tanto, posso supor que 0s objetivos propostos ai sdo exten-
sivos, em conjunto, ao sistema educacional como um todo,
e ndo de uma forma especifica para um determinado nivel
de ensino ou um determinado possivel ramo de ensino.

Na mesma dire¢do, quando leio o art. 206 da Constitui-
¢do, constato que o0 ensino sera ministrado, também, inde-
pendente de nivel, em igualdade de condi¢bes para 0 acesso
e permanéncia na escola, com liberdade de aprender, pes-
quisar, ensinar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
e mais, com pluralismo de idéias, concepgdes pedagdgicas e
garantia de padréo de qualidade.

Nesta sintese de um texto constitucional nés vemos
principios suficientemente universais ab mesmo tempo gené-
ricos, e que talvez por serem universais e genéricos satisfa-
¢am a um texto constitucional. De qualquer forma acho
extremamente importante que, apesar do cardter do princi-
pio universal e genérico, estes principios ndo devessem estar
no texto constitucional, pelo contrério. Acho que apesar
disso eles devero ser suficientemente repetidos, inclusive
ndo sO nesse seu carater legal da lei, mas evidentemente,
tanto quanto possivel, no seu cardter pratico, efetivo, de
construcdo destas condi¢cbes no ambito da educagéo.

De qualquer maneira, eu repetiria que todos esses prin-
cipios ja consagrados na lei, 0 que ndo quer dizer consagra-
dos na realidade, sdo de fato, hoje, expressdo da vontade
politica da populacdo, sdo de fato expressdo politica de
setores da populagdo, sdo de fato expressdo da vontade de
classes sociais, mas proximamente de nds 0s principios con-
sagrados na Constituicdo retratam mais, retratam menos a
vontade politica do conjunto dos educadores ou a vontade
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politica de setores dos educadores. E se fossemos radicali-
zar indagagOes dessa ordem, teriamos até mesmo que per-
guntar se 0s principios constitucionais podem se materiali-
zar na realidade educacional brasileira de hoje. O fato de
estarem na Constituicdo jamais significa ja uma existén-
cia concreta, objetiva dessa prética, dessa realidade. E
pelo fato de serem também conceitos tdo universais, e por
iSO tdo genéricos, para a questdo que esta sendo posta
para nés, é evidente que surge também esta pergunta: seré
qgue 0s principios jA postos na Constituicdo satisfazem o
conceito de politecnia? Entendida dessa forma larga da for-
macdo da educagdo intelectual, da educacdo corporal, da
educacdo tecnoldgica de cada cidaddo. Sera que a leitura
mais rigorosa do texto constitucional estaria de certa forma
viabilizando contemplar esse conceito de politecnia?

Uma outra observagdo, para nossa reflexdo, € que
podemos destacar também o art. 208, do proprio texto cons-
titucional, quando afirma que o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio.
E mais do que isso, a garantia de oferta de ensino noturno
regular, adequado as condi¢des do educando. N&o é menos
expressivo, ainda, o art. 214 que prevé gque a lei estabele-
cerd o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual,
visando a articulagdo e o desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e integracdo das agGes do poder publico
qgue conduzam, e aqui eu daria grande destaque, a erradi-
cacdo do analfabetismo, universalizagdo do atendimento
escolar, melhoria da qualidade do ensino, formagdo para o
trabalho, promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais. E impossivel, face a esses novos artigos do texto cons-
titucional, ndo indagar novamente: o conceito de ensino
politécnico conflita, exclui, supera quais das colocacOes ja
contidas no texto constitucional? Ou, por uma outra forma,
0 conceito de ensino politécnico pode prescindir de quais
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das condicbes acima? Daquelas que eu enumerel e disse
que faria com destaque.

Além disso, é muito interessante, porque na parte ini-
cia do capitulo dedicado a educagdo o texto constitucional
fda de qualificagdo para o trabalho, e agora neste ultimo
apresentado diz formacgdo para o trabalho. As afirmagtes
traduzem uma Unica e mesma proposta, ou o texto constitu-
ciona de certa forma esta refletindo as contradi¢cbes de
um debate que inclusive nés mesmos estamos travando?
Acho importante deixar claro que ndo tenho nenhuma pre-
tensdo ingénua, ao voltar no texto constitucional, de suge-
rir ou de atribuir a legisagdo em vigor a capacidade de
construir, a capacidade de mover nosso ideal educacional.
N&o vamos nem de longe pensar que a sugestdo é esta, mas
por outro lado ndo tenho também a ingenuidade de consi-
derar que a legislagdo € incapaz de contribuir para certas
condigbes da construcdo desse geral. A preocupacgdo que
tenho presente é saber que proveito se pode tirar, que par-
tido se pode tirar quando se quer, quando se desga estar
comprometido com a transformacéo da realidade, entdo que
proveito se pode tirar da legislagdo a nossa disposicao.
N&o serg, entretanto, esta legislacdo que criara no real tudo
aquilo que ela ja incorporou e que et ainda extremamente
longinquo de ser alcangado pela educagdo praticada em
nossa sociedade de hoje. Eu diria que, se cumprido o que
estd nesses artigos do texto constitucional, nés de certa
forma estariamos quase que vivendo uma revolugdo, é a
universalizagdo do ensino, a erradicagdo do analfabetismo,
€ a obrigatoriedade do Estado em estender o ensino médio,
nos ja estariamos quase perto de um quadro extremo de
transformagdo. Dai a pergunta que talvez, por causa da
minha formacdo filosofica, ndo pode deixar de ser feita
Quando ainda ndo se resolveu o problema fundamental
do analfabetismo, cabe propor o ensino médio politécnico?
Por que a politecnia tera que ser de um nivel de ensino
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e ndo do sistema naciona de educacdo? Na busca de sua
autodefinicdo politécnica, 0 ensino médio ndo se descarac-
terizaria no @mbito de um sistema nacional de educag&o?
E, por outro lado, ao se definir como politécnico, 0 ensino
médio ndo estaria pretendendo caracterizar este sistema
nacional de educagdo? Apesar das duvidas, o fato concreto
€ que 0 processo legislativo continua. NOs temos pela frente
o desafio, o esforco da confecgdo da LDB. E possivel que
algumas das indagagfes, ou que muito do que estga no
texto constitucional, se explicite numa Lei de Diretrizes e
Bases, mesmo que esta explicitagdo ocorra por forma con-
traditéria ou por contradi¢cdes, mas é possivel que isto se
explicite. Para nés, tem chamado muita atencdo o projeto
de lei do deputado Octavio Elisio, que, sem davida nenhu-
ma, provoca uma discussdo quase gque nacional. No projeto
pressinto que se desga esclarecer, pelo menos por hora,
enquanto é elaborado, preceitos constitucionais como ague-
le que afirma que a educacdo visa ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. No projeto, isto que esta na
Constituicdo passa a significar a formagdo de cidadédos ple-
namente desenvolvidos, conscientes de seus direitos e res-
ponsabilidades frente ao Estado e aos demais organismos da
sociedade, implicando que cada cidadéo brasileiro possa
alcancar a posicdo de governante ou de controlador dos diri-
gentes, nas diferentes instancias de gestdo democrética, bem
como que o cidaddo domine os recursos cientificos e tecno-
l6gicos que Ihe permitam utilizar as possibilidades do meio
em funcdo do bem comum, e ainda conheca 0s recursos
naturais de modo a valorizar a vida em todas as suas for-
mas. Da mesma forma que fiz a observacdo com relacdo ao
texto constitucional, percebo que também aqui ndo ha ne-
nhuma referéncia a nivels de ensino. Sou tentado, portanto,
a concluir gue os objetivos acima sdo a rigor para 0 Siste-
ma Nacional de Educacgéo.
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A pergunta agora inevitavel & com a formulagdo feita
no projeto, o conceito de politecnia esta atendido? O pro-
jeto é mais sugestivo porque o art. 3.° explicita que o direito
a educacdo € assegurado pela instituicdo de um sistema
nacional de adequagdo e ndo como diz o artigo da Consti-
tuicdo: "... que a Unido, os Estados e os Municipios orga-
nizardo em regime de colaboracdo os sistemas de ensino”.
E, de fato, se 0 conceito de politecnia estiver atendido no
projeto formulado pelo Deputado, serd entdo extensivo ao
Sistema Nacional de Educagéo. Caso minha compreensio
estgja correta, devo registrar que ndo teria nenhuma argu-
mentagdo contraria a esta constatacéo.

Outro aspecto que positivamente me desperta interes-
se no projeto Octavio Elisio é que, no art. 27, se considera
gue a educagdo basica compreende trés etapas: pré-escola,
educacdo fundamental e ensino médio. No art. 28 do pro-
jeto, fico sabendo também que as escolas de educagdo
basica serdo progressivamente convertidas em centros edu-
cacionais, dotados de toda infra-estrutura fisica, técnica e
de servicos necess&ria ao desenvolvimento da educagéo
basica, segundo determina a lei. Para a questdo em pauta,
politecnia no ensino médio, parece-me de extraordinaria
relevancia que, uma vez assegurados os dispositivos legais
gue gjudam a garantir a democratizagdo do ensino funda
mental, a universalizacdo do ensino médio sga assegurada
também, por se constituir nesta 6tica, em etapa da educa
¢cdo basica. N@o haverd qualquer relevancia para a politec-
hia do ensino médio se ela se constituir historicamente,
conforme as caracteristicas histéricas deste Pais, em uma
proposta de ensino para poucos, para alguns. Por outro lado,
0 teor deste art. 28 parece indicar, pela transformacéo das
escolas, aqueles centros, também em diregdo a politecnia.

N&o menos relevante no projeto sdo as explicitacbes
que esclarecem que a educacdo basica tem por objetivo
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gerd o desenvolvimento — e ai o "palavrdo" omnilatera-
lidade do homem — e estiver se entendendo a concepgéo
gue se centra na apreensdo do homem enguanto uma tota-
lidade historica que €, a0 mesmo tempo, natureza e indi-
vidualidade e, sobretudo, relagdo social, uma unidade na
diversidade fisica, psiquica e socia, em termos de necessi-
dades imperativas e materiais, em cuja satisfagdo se fundam
suas possibilidades de crescimento em outras esferas —
mundo da liberdade —; estara assim o conceito de politec-
nia melhor assegurado? Afina de contas, ndo é o homem
assm concebido que se desgia politécnico?

Ja quase concluindo, observo também que o pardmetro
acima passa a desdobrar-se no projeto nos seguintes objeti-
vos, segundo as diferentes etapas da educagdo basica: a
educacdo pré-escolar tem por objetivo gera o desenvolvi-
mento harmonioso das criangas nos aspectos fisico, emocio-
nal, intelectual e social. O ensino fundamental tem por obje-
tivo geral — repete o texto preliminar — o desenvolvimen-
to omnilateral dos educandos, de modo a torn&los aptos a
compreender as leis que regem a natureza. O ensino médio
tem por objetivo propiciar aos jovens a formagdo politéc-
nica. E ai uma tentativa de esclarecimento do préprio con-
ceito.

Entdo, a minha indagagdo € esta: se tomadas em con-
junto, as diferentes etapas da chamada educacdo basica,
neste contexto, ndo produziriam ensino politécnico? sis
tema nacional de educagdo bésica politécnica? Uma con-
cepcdo coerente de politecnia poderia restringir-se a esta
educagdo bésica, excluindo o 3.° Grau, uma vez que ele esta
definido na sua funcdo? Na base da questdo da politecnia
ndo se colocou o problema fundamental do fazer de forma
dicotbmica do pensar? Portanto, a questdo radical ndo é
termos presente na cabega aquilo que as médos conseguem
executar? Se for esta a verdadeira questdo, como € possivel
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entender que um determinado nivel de ensino sga o res-

ponsavel por esta tarefa e ndo o sistema educacional como
um todo?

Penso, em decorréncia destas questdes, que ndo € pos-
sivel pensar politecnia na educagdo a partir de um nivel de
ensino, mas somente a partir da prépria sociedade que se
tem, e evidente, da propria sociedade que se quer construir.

Conjunturalmente, entretanto, vejo prioridades funda
mentais na educacdo e um potencial de dispositivos legais
suficientemente fortes que deverdo ser explorados no sen-
tido de solucles, desde que a nossa vontade politica assm
0 queira. Se 0 2.° Grau perder a visdo do conjunto do Siste-
ma Nacional de Educagdo, sem dlvida estara mais uma vez
mergulhando na possibilidade de sua autodestruicdo e num
quadro, de novo, abstrato. Insisto, penso que se corre 0
risco de, enquanto a universidade discute alegremente a sua
autonomia, o 2.° Grau a sua politecnia, a discussdo sobre
0 Sistema Nacional de Educagéo se esvazia
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Ensino médio: em busca
e uma concepcao
politécnica

Candido Gomes
Fac. Educagdo-UnB

A reforma de 1971 considera a importancia de a esco-
la preparar o individuo para exercer determinadas profis-
sbes mais ou menos especificas. Uma versdo moderada
considera que a escolarizacdo é um sina da capacidade de
aprender no trabalho. Ent8o, essa posicdo mais moderada
nao nega, em hipGtese alguma, o papel estratégico da edu-
cacdo, mas eu insisto que aquilo que a escola oferece € a
“treinabilidade” e ndo um treinamento mais especifico.
Por outro lado, na outra ponta do arco vamos verificar que
tedricos e pesquisadores, de um modo geral inspirados em
Max Weber, consideram que a educagcdo ndo € crucial para
os empregadores alocarem as pessoas mais treinadas ou
mais treinaveis aos empregos mais exigentes. E na verdade,
a educagdo € um sina de valores, atitudes e hébitos entre
as pessoas e SO secundariamente, entdo, € um ditador de
conhecimentos e habilidades para o trabalho.
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Essa diversidade tedrica, evidentemente, levou a mu-
dancas de politicas educacionais em muitos paises. A posi-
¢do radical ou cléssica da teoria do capital humano, embora
ainda tenha seus defensores, foi profundamente desgastada,
de tal maneira que aquelas politicas educacionais assinadas,
inclusive, por érgéos internacionais de financiamentos nos
anos 60 até nos anos 70, que insistiam na preparacdo espe-
cifica para o trabalho — uma preparagdo mais ou menos
especifica — tendem a se esvaziar. E se olhamos, hoje, o
quadro do panorama internacional, vamos verificar que ha
uma insisténcia muito grande na treinabilidade e na educa
¢do geral muito mais do que em qualquer tipo de formagéo
profissional especifica.

Ha uma literatura bastante volumosa, bastante signifi-
cativa, que insiste em evidéncias de alto custo e resultados
insatisfatérios sobretudo da educacdo profissionalizante.
NoOs temos estudos bastante interessantes sobre as experién-
cias da Coldmbia, do Quénia, de Trinidad e Tobago. Entéo,
ha recomendacfes fortes em paises de regimes bastante dife-
rentes, entre 0rgaos internacionais, também de linhas diver-
sificadas, no sentido de se concentrar esforgos na educagéo
geral. Parece que se descobriu que ela realmente vale a
pena. 1sso, no entanto, nos leva a um risco que € partirmos
para descrevermos um movimento pendular, ou sga, sair-
mos daguela insisténcia na especificidade, dos anos 60, para
uma negacdo completa de qualquer tipo de preparacéo pro-
fissional na escola. Posicbes como esta exigem cautela, exi-
gem uma andlise das evidéncias de pesquisas disponiveis.

Outra questdo que se coloca também é a da democrati-
zagd0 do ensino. Ao longo dos anos, inlmeros paises tém
tentado modificar a organizac8o curricular no sentido de
tornar mais democrético o acesso ao ensino médio e, sobre-
tudo, no sentido de tornar mais democratica a distribuicao
de um conhecimento estratificado que conste dos curricul os.
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Anisio Teixeira se referia a este problema como a dualidade
da escola para nossos filhos e a escola para os filhos dos
outros, € algo que vem preocupando incessantemente os edu-
cadores de inimeros paises do mundo. E nesse sentido vérias
tentativas tém sido feitas, e tentadas, e eu confesso que na
minha andlise os resultados ndo sdo muito encorajadores.
Destacaria aqui, dentre as alternativas testadas ou tentadas,
melhor dizendo, a paridade, prestigio entre a educagédo aca
démica e a educagdo profissionalizante. Por exemplo, a
Gré-Bretanha do apds-guerra, onde se tentou levar a edu-
cacdo profissionalizante a0 mesmo nivel da escola acadé-
mica, onde se criou a escola compreensiva e assim por
diante. Infelizmente, chegou-se a conclusdo, ainda nos fins
dos anos 50, que essa tentativa de paridade e prestigio foi
frustrada, na medida em que a educagdo, o sistema escolar,
ndo consegue reverter um sistema de recompensas, de valo-
rizagdo, uma hierarquia socia que d& posiches diferentes
a educacdo profissionalizante e a educagdo académica.
Ent&o, nés temos ai um problema de fundo, que é a estra-
tificagdo social, que é a cultura de formas. Tentativas idén-
ticas, com modificagbes ndo exatamente no estilo da Gra-
Bretanha do apoOs-guerra, tém sido realizadas nos Estados
Unidos desde o século passado. NOs temos registrado, na
histéria da educacdo nos Estados Unidos, movimentos em
favor do treinamento manual e diversas tentativas bastante
corgjosas no sentido de valorizar a educagdo profissionali-
zante. E nas Ultimas décadas chegou a ser criado um grande
nimero de escolas para determinado estrato socia que, evi-
dentemente, ndo é aguele que segue para as universidades
tradicionais e para as faculdades de quatro anos de duracéo.
Infelizmente, também, segundo podemos depreender das
criticas e das andlises, essa paridade de prestigio falhou.
N&o se consegue, pelos mesmos motivos, fazer com que o
ensino profissionalizante atinja 0 mesmo status, 0 mesmo
prestigio da educagdo académica. H& acusagcdo de evidén-
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cias muito sérias de um mascaramento das experiéncias
sociais e que na verdade se distribuem prémios de conso-
lacdo para determinados grupos da sociedade.

Uma outra experiéncia impar e muito interessante foi
ndo a paridade mas a inversdo do prestigio. Isso ocorrevu,
ou tem ocorrido, na Noruega, uma democracia social bem
atipica na Europa, um pais que ndo teve regime feudal,
no sentido econdmico e social do termo, e que dispde de
aproximadamente uma dezena de cursos profissionalizan-

tes de nivel médio e uma modalidade dedicada ao ensino
académico.

Tradicionalmente, o ensino académico era procurado
pelos alunos mais agquinhoados socialmente, enquanto os de-
mais procuravam o0s ramos profissionalizantes.

Buscando elevar o grau de democratizagdo do ensino
no Pais, féz-se uma reforma. Resolveu-se concentrar o0s
investimentos exatamente nos ramos profissionalizantes e
deixar numa prioridade mais baixa o ensino académico.
O resultado disso, em linhas gerais, foi que os aunos social
e intelectualmente melhor aguinhoados, segundo os padres
vigentes, migraram para os ramos profissionalizantes do en-
sino médio e relegaram os alunos menos aquinhoados exa
tamente a0 ramo académico. Entdo, inversdo de prestigio
teve também frutos frustrantes no caso recente da Noruega.

Outra tentativa vem a ser a secundarizagdo do ensino
técnico. Sabemos perfeitamente que a reforma de 1971
buscou vencer esta dualidade entre ensino académico e
ensino profissionalizante, através de um primeiro momento
da profissionalizagdo compulséria a0 nivel do 2.° Grau.
Entdo, dizemos que houve uma espécie de regionalizagdo
do ensino profissionalizante. Todavia, a Argentina, em épo-
ca aproximadamente igual a nossa, tentou uma estratégia
diferente, com resultados bem melhores que os do Brasil.
Ela buscou a convergéncia dos dois graus do ensino através
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da secundarizacdo do ensino técnico. Entdo, em vez de
tornar o ensino académico profissionalizante ou, diriamos,
utilizando uma certa hierarquia de valores, em vez de colo-
car o ensino académico ao nivel do profissionalizante, como
se fez no Brasil, a Argentina buscou o caminho oposto, ou
sgja, 0 de elevar 0 status do ensino profissionalizante ele-
vando a sua "carga" e as suas "caracteristicas académicas".
E, aparentemente, embora muitas contradigcbes continuem
de pé, e os argentinos tenham problemas educacionais bas-
tante sérios e interessantes, os resultados foram bem melhor
sucedidos do que no Brasil.

Outra alternativa que poderia ainda mencionar é a da
politecnia, sobre a qual, no caso do Brasil, ndo tenho ainda
um juizo formado. Estou estudando a questdo e tenho mui-
tas perguntas. A politecnia advém de uma perspectiva hu-
manista. Existe o amparo constitucional para adotarmos
isso em termos de pluralidade de concepgdes — esta escrito
na secdo sobre educacgdo, cultura e desporto — e eu acho
que, em principio, a politecnia pode nos oferecer uma fonte
de contribuicdo interessante. Mas convém mencionar que,
nos paises socialistas, h& experiéncias em diferentes épocas
melhor e pior sucedidas. Ha experiéncias em que a politec-
nia é para "inglés ver"; e ha outras em que ha resultados
realmente brilhantes, em termos de democratizagdo do ensi-
no e de formagdo do homem integral e assm por diante.
Causa-me certa perplexidade — por isso estou estudando
0 caso do Brasl — que a politecnia sga aplicada somente
a0 caso do 2° Grau e que ainda hdo tenhamos um enfoque
muito claro das dificuldades de implantacdo que fatalmente
vao acontecer. Vivemos numa sociedade capitalista e, nas
sociedades capitalistas, a empresa sO desempenha um papel
mais amplo em termos de formacdo profissional quando
recebe incentivos, ou sgja, quando aguém lhe paga. Uma
das minhas perguntas € exatamente aquela que se fazia em
relacdo a reforma de 1971. A lel € como vacina, pode pegar
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ou ndo. E acho que esta afirmagdo, que cabe ndo sO ao
campo da educagdo, mas a outros campos também, pode e
deve ser pensada para o caso da politecnia, para que a idéia
ndo se autodesmoralize por uma péssima aplicagdo. Alias,
uma das coisas que vgo nas pesquisas sobre 0 ensino pro-
fissionalizante ou poés-profissionalizante no mundo, sobre-
tudo no Terceiro Mundo, € que se fazem avaliagdo sobre
experiéncias que ndo tiveram condi¢des de ser bem-sucedi-
das. Entdo, muitas vezes, queima-se um determinado tipo
de modificagdes curriculares e de reformas educacionais sem
que na verdade aguele pais tenha tido as condi¢cOes ade-
quadas para colocar em prética aquilo a que se propunha.
Temo que nos ndo tenhamos bem presentes certas dificul-
dades e acabemos por levar a uma desmoralizagdo por ma
implantagdo. Acho que isso tudo tem que ser pesado e medi-
do com muita prudéncia.

Resumindo, encaminhando-me para o término dessas
breves observacOes, gostaria de frisar que os resultados de
modificagbes no campo da educacdo sem as corresponden-
tes mudancas no sistema de estratificacdo social ndo séo
dos mais animadores. Isso ndo significa que eu considere
que a educacgdo, ou que a escola sgja uma espécie de vagao
tracionado por alguma locomotiva, que ela tenha um papel
passivo, mas nos devemos ter muito cuidado para néo
superestimar 0 papel transformador da educacéo. Diferen-
tes modificagbes n6s mencionamos aqui: paridade de pres-
tigio entre educagdo académica e profissionalizante, inver-
sd0 de prestigio, secundarizagdo do ensino técnico e assim
por diante. Tudo isso leva a resultados mais ou menos desa-
pontadores para quem tem altas perspectivas em termos de
democratizac&o. E, por outro lado, a gente chega a perceber
0 caso, digamos, da GréaBretanha e dos Estados Unidos.
Todos 0s comparativos mostram que estes dois paises tém
organizacbes de igualdade de oportunidade, que sdo os
conceitos utilizados por estas pesquisas e em termos de mo-
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bilidade social. Entre os dois extremos, que a educac&o
ndo conta e de que a educagdo pode fazer milagres, nés
precisamos encontrar algum ponto de equilibrio e de pru-
déncia, porgue cautela e caldo de galinha ndo fazem mal a
ninguém. De qualquer maneira, o que fica ressaltado, pelas
pesquisas até o momento presente, é que a educagdo geral
precisa de uma atencdo muito grande nos curriculos e que
talvez ela tenha efeito muito mais democratizante do que
qualquer tipo de formagdo profissional. Por outro lado, nés
ndo podemos, em hipdtese alguma, continuar aceitando o
alheamento da escola brasileira em relacdo ao trabalho.
Recentemente, coordenando uma pesquisa e lendo 68 depoi-
mentos de jovens empregados do setor terciario do Distrito
Federal, sO encontrei referéncias a total desorientacdo e
despreparacdo dessas pessoas para o trabalho quando tive-
rem que enfrentar, parte delas muito cedo, a realidade de
ir trabalhar, quer no setor formal, quer no setor informal.
E observei também nessa pesquisa e noutras que ha uma
demanda muito grande de formagéo profissional por parte
das camadas populares. Cheguei a conclusdo que as
oportunidades de formagao profissional no Brasil sdo assme-
tricamente distribuidas, em que as pessoas socialmente me-
nos aquinhoadas tém grandes dificuldades de acesso a essas
oportunidades de formacgéo. Por exemplo, num artigo com
algumas observacfes interessantes neste sentido, o tema
poderia ser respondido. Trata-se de um artigo de 1980,
sobre cursos livries em S30 Paulo. Eu constatei, também
nessa pesquisa que estou coordenando, que pessoas de baixa
renda fazem um grande esforco e despendem até aquilo que
deveriam gastar para comer para conseguir freqientar cursos
livres de curta duragdo, que Ihes déem agum tipo de quali-
ficagdo para o trabalho. A questdo ndo é simples. Nao deve-
mos simplesmente dizer que a formagdo profissional fica
para a empresa e a escola fica com a educacdo geral; a
coisa € muito mais complicada. O intercdmbio com a em-
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presa é importante, e retirar essas oportunidades pode ser
profundamente antidemocratico, profundamente oneroso
para as camadas de renda mais baixa da sociedade e, por
outro lado, considero que a propria idéia de politecnia
ndo é de forma alguma contré&ria a que em determinadas
situagdes haja uma formagdo profissional especifica para o
aluno. O exemplo é areforma da Unido Soviética, de 1984,
onde a formag&o profissional no ensino médio foi compul so-
ria, ou sgja, parte da preparacdo para determinadas ocupa
¢Bes mais ou menos especificas, mas ressaltando sempre a
necessidade de que o trabalhador depende do conhecimento
geral do trabalho e também de ndo se ater a uma Unica

ocupacgdo, de ta forma que ele fique preso aquele determi-
nado oficio.

Essas sdo algumas observacfes que alinhavei e muito
mais poderiamos discutir. E um terreno de areia movedica,

onde caminhamos, onde precisamos achar a nossa propria
rota.
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Debate

Fabiola Aguiar Nunes (MEC) — N&o sou pro-
fissonal de educagdo. Trabalho na educacdo, mas sou
profissional de salde. Estou literalmente comprometida com
o movimento de reforma sanitéria neste Pais. Tenho a visdo
de um profissional de salde preocupado com a disponibi-
lidade desses profissionais, em nivel médio, de 2.° Grau,
para a sua érea.

Vou colocar alguns problemas do setor em que traba-
lho, o momento que estamos vivendo agora, na salde, que
€ um momento interessantissimo; estamos no meio de um
processo forte, que tem suas lutas bem claras e apesar
de termos conseguido uma série de coisas, vou fazer um
resumo. Se nés ndo tivermos a resposta da educagdo, vamos
morrer na praia. Esta é uma responsabilidade que eu gosta-
ria de compartilhar com as pessoas responsaveis pela edu-
cacao.

Antes de chegar a politecnia, gostaria de fazer um
breve resumo, que é o seguinte: nosso pais, agora, ha muita
gente que se vangloria de dizer que somos a 7.% economia
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do mundo, mas, a exemplo de alguns setores sociais, esta
mos muito longe de ter o nivel de salide que uma 7.2 eco-
nomia do mundo poderia ter. Se o Pais priorizasse salde,
acho que poderiamos até ter uma salide um pouco superior
a0 desenvolvimento, comparado com alguns indicadores
simples de economia e alguns indicadores de salde, tam-
bém bastante utilizados. Eu estou fazendo comparacGes
internacionais, pensando o Brasl comparado com a Co-
[bmbia. A Coldmbia, do ponto de vista econdmico, esta
muito pior do que o Brasil. Do ponto de vista de salde,
indicadores como mortalidade infantil, prevaléncia de doen-
¢cas imunoprevisiveis, ou sga, doengas cujo conhecimento
cientifico e tecnoldgico estd a disposicdo de todo mundo,
inclusive produzirmos insumo critico necessdrio, mostram
que €eles j4 estdo mais avangados no controle dessas doengas
do que nds. Ainda temos mortalidade por sarampo, por
exemplo, o que é um absurdo. Do ponto de vista nosso,
nao tem justificativa uma coisas dessas. A pdlio — e 0 ins
petor de salde tem feito um trabalho muito bonito — ainda
tem alguns casos; ndo conseguimos erradica-la completa-
mente. Mas este sm € um exemplo de uma atuagdo con-
creta do setor de saude.

O problema origina-se ai. Temos um nivel de desen-
volvimento que ndo corresponde ao nivel de salde possivel
do pais, tanto pelas condi¢cbes econémicas como pela dis-
ponibilidade de conhecimento cientifico e tecnolégico para
gue issO se concretize.

Preocupado com isso, um grupo de profissionais de
salide comegou, ainda durante o periodo militar em que
até falar da situagdo da salde era subversivo — ndo estou
fazendo chantagem, no Ministério da Salde houve época
em que era proibido divulgar os dados de mal&ria no Ama-
zonas, com 0 argumento muito claro de que se se fizesse
isso ninguém mais ia trabalhar no Amazonas, ndo estou
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falando de chantagem, nem de hipétese, nem de nada; sm-
plesmente agora podemos conversar sobre isso, explicitar
€ssas Coisas — haquela ocasido, em grupos menores, nés
sabiamos e estdvamos procurando a estratégia de divulgar
€SSas C0isas, porque pensamos que a propria divulgacdo da
situacdo de salude é tdo absurda que é em si, transforma
dora. Na ocasido até isso era uma bandeira de luta.

Entdo esses grupos comegcaram a se reunir, a sistema-
tizar melhor a situagdo de salde no Brasil e a pensar uma
resposta. Essa hipotese tem um fundamento cientifico e tec-
nolégico, mas também tem de ter um pé na realidade brasi-
leira. Quer dizer, ndés somos um pais de 8 milhGes e meio
de km?, temos 26 Estados, somos uma federacdo e portanto
€ uma tarefa mais complexa do que seria em outros paises
menores.

Esse projeto foi sendo gradualmente construido, e no
comego da Nova Republica algumas das propostas foram,
inclusive, contempladas nos documentos de politicas. Du-
rante 0 ano de 1985, conseguiu-se fazer avancar alguma
coisa dentro do setor salde, mas, sobretudo, conseguiu-se
que fosse convocada uma VIII.2 Conferéncia Nacional de
Sande, digamos, "diferente". Por que diferente? Porque
entre os delegados que foram aprovar as propostas de mu-
danca no setor salde do Pais, muitos eram de fora do setor
saude. Nés partimos da premissa de que salide € uma coisa
que interessa a todo mundo, ndo sO a quem esta trabalhando
na salde. Tenho certeza de que se fosse perguntado qual o
direito primeiro que se quer preservar, a resposta seria o di-
reito a salde. Antes de mais nada a gente tem que estar
vivo e com salde, para depois pensar em qualquer outra
coisa. Entdo, é muito fécil mobilizar a sociedade para isso.
Depois, se a nossa proposta é relevante, ela é explicavel a
qualquer pessoa, com qualquer nivel de educagdo. Salude é
uma coisa que diz respeito a todo mundo.
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E conseguimos fazer este argumento prevalecer. Me-
tade da delegacdo discutiu e aprovou as propostas da VIII."
Conferéncia Nacional de Salde, composta de representantes
de funcion&rios, de sindicatos — CUT, CONCLAT e
CONTAG — de organizagbes de pacientes, e a outra me-
tade do setor salde, ai incluido o setor publico, privado,
representacbes profissionais. Temos que encontrar aguns
pontos em comum. Claro que ja existem interesses estabe-
lecidos e que h4 dificuldades com algum grupo. Quem esta
lucrando com a doenca ndo quer saide. Isso ficou muito
claro. Essa foi a primeira diferenca. A segunda foi o exem-
plo culminante de 23 pré-conferéncias estaduais. Ou sga,
em 23 das 26 unidades federadas foram feitos amplos de-
bates sobre os trés temas em confronto, que eram: salde
como direito de todos, a organizacdo que o setor deve ter
para dar resposta a salde e como deve ser financiado esse
tipo de organizacdo. Depois do debate, que se deu em abril
de 1986 e precedido, portanto, de meses de debates no pais
afora, fizeram-se algumas conferéncias especificas sobre co-
mo fica a salde da mulher, a saide do indio, a questdo da
infeccdo hospitalar, a questdo das doencas sexuamente
transmissiveis, a salde oral. A saude, hoje, apresenta mo-
vimentos democraticamente debatidos, dentro e fora do setor,
e que apontam para 0 que € possivel, 0 que é desgavel, o
que se quer fazer na salde. NGs até chamamos isso de pro-
cessos constituintes na salde. Durante os dois anos que
precederam a constituinte, eles foram ampla, democrética e
extensamente debatidos, resultando na cristalizacdo de agu-
mas coisas possivels, rapidamente se identificou o que é
ponto comum. Ninguém admite hoje, no Pais, que aguma
pessoa tenha trabalhado seriamente em salde, que agum
estabelecimento isolado de salde v& resolver o problema da
salde. Todo mundo esta falando em sistema de saide. NGs
sabemos que, ja que existe uma hierarquizagdo nas necessi-
dades, deve haver uma hierarquizacdo nas respostas disso.
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Entdo, alguns pontos ficaram muito claramente sedimenta-
dos como acordos entre esses diversos segmentos, estratos
e grupos de interesse.

Também identificamos os pontos discordantes. Quem
estd lucrando com a sallde resiste ao controle do Estado, a
vigilancia sanitaria sobre o servigo particular, por exemplo.
e ainda hoje a lei organica abriga isso. Para se conseguir a
definicdo do sistema Unico de salde teve-se que se colocar:
livre a iniciativa privada, o que apenas amarramos. Con-
seguimos escrever na Constituicdo, como na area de educa
¢do, que é vedada a transferéncia de recursos publicos para
o setor privado. Naturalmente, quem quiser, do seu proprio
bolso, se instalar e vender servico livremente no mercado,
com a ldgica dos mercados capitalistas, pode. O que ndo
pode é receber recursos publicos para se instalar e depois
ter mercados cativos e fazer disso um lucro em cima da
doenca. 1sso é que ndo pode. E ficaremos atentos para que
iSO ndo acontega, 0 que nem sempre é fécil. Essa € a situa-
cdo que esti ai.

Conseguimos um texto constitucional considerado bas-
tante avancado, dada a correlagcdo de esforcos que ndo foi
a mesma de 1985. Isso deve ter acontecido na educagdo
também, mas o texto constitucional que estd ai, na area de
saude, € muito importante.

Agora de coloca alguns desafios. Primeiro, reconhece
a todos — e todos ai incluem os habitantes do territorio
nacional, ndo todos os brasileiros — o direito a salde. Diz
que esse direito deve ser garantido mediante politicas so-
ciais, econdmicas, além do aspecto igualitario e universal a
todo 0 servico de salde. Temos que o resultado de salde,
embora corresponda a uma proposta que o setor técnico de
salde tem que dar, de garantir uma organizacdo do setor
com aspecto universal e igualitério, corresponde também a
politicas sociais e econdmicas em outros setores. N&o adianta
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a gente atender muito bem o paciente chagado; ele ndo teria
chagas se estivesse morando numa casa decente.

Nesse sentido, e ndo quero me estender muito na ques-
tdo de salde, quero dizer que se ndo formarmos recursos
humanos para atender a esse desafio de uma forma diferen-
te, luta toda, que ndo foi facil, vai estar com um sério
ponto de estrangulamento. E eu gostaria de dizer aqui que
isso tem implicagGes no nivel de 2." Grau, mas tem amplas
implicacGes também em nivel de 3.° Grau e de poOs-gradua
¢ao; estamos tentando ver alguma forma de equacionar isso.

Em relagcdo ao 2." Grau, 0 setor salde tem amplas de-
mandas. Do mesmo jeito que precisamos de profissionais
de nivel superior, conhecedores e comprometidos com a
transformacdo da realidade de salde no Pais, precisamos
demais, em quantidade muito maior, de gente de nivel se-
cundério, com formactes especificas, embora todos partindo
de uma formagdo comum. Vou tentar explicar isso. Todos
devem partir de uma formagcdo comum porgque devemos ter
um conjunto de informagdes de como estd a situacdo da
salde no Brasil, porque esta proposta de mudanca, para
onde ela aponta e quais sf0 as suas limitagdes. A partir dai
devo entender onde vou me inserir. Como administrador de
um sistema de salde, minha posicdo é uma; como clinico,
atendendo num Posto de Salde, minha posi¢cdo é outra. No
entanto, se eu quero mudar o sistema de salde da populacéo
brasileira, todos devem trabalhar com os mesmos objetivos.
Da mesma forma, se sou um técnico de raio-X, um técnico
de laboratério ou um visitador domiciliar, que trabalha
numa &ea mais periférica, digamos, num posto ou num
centro de salde, tenho que ter a visdo clara da proposta de
reforma sanité&ria do Pais sim, inclusive porque ela passa
pela transformacdo de uma logica de organizagdo de servi-
cos na qual, mais do que atender a doenca, também vai
atender aos doentes. Tenho que transformar o eixo e a 16
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gica de organizacdo para promo¢do da saude. Entdo, eu
tenho que entender isso, onde quer que eu estgja no setor
de salde, desde o visitador domiciliar até o neurocirurgido
mais especializado no hospital que tem a tecnologia de pon-
ta mais sofisticada. O que eu tenho que saber é qual é o
meu papel dentro dessa organizagdo complexa que esta a
fazer face a esses objetivos também complexos, sobretudo
porgue partimos de uma realidade bastante desfavoravel.
Eu coloco isso como um problema. N&o sei como colo-
car estas coisas, mas embora nunca tenham estudado espe-
cificamente essas coisas, a questdo do ensino e do trabalho
estd dentro da alma do ensino médio e dos problemas con-
cernentes a formagdo do médico que o pais precisa. Gosta-
ria, ja que estou do lado de c4, de fazer a minha conta
tenho dito que o Ministério da Salde ndo diz a0 médico que
o Brasil precisa € aquele que conheca a sua realidade e
saiba como transformé-la; ndo precisa dar um perfil; e
pode mudar um pouco no Amazonas e pode mudar um
pouco no Rio Grande do Sul. Agora, os conhecimentos, 0S
fundamentos da técnica, de como entender essa realidade,
de como a pessoa adoece, de como entender o determinante
da doenca, de uma maneira mais ampla do que apenas o
microbio causando a tuberculose, por exemplo, a pobreza
causa muito mais tuberculose do que o micrébio em si. En-
tdo, entender isso que pode variar no Amazonas, ou no
Rio Grande do Sul, mas se eu entender qual a causa das
doencas, saberel depois buscar esse determinante quando
mudar de regido. Agora, 0 que eu tenho que conhecer pro-
fundamente é a regido onde eu estou e como colocar as
técnicas que aprender a servigco da revolucdo e da melhoria
dos problemas. Se tivermos isso como pano de fundo, e nos
preocuparmos com isso, a gente termina encontrando 0s
profissionais de salde que se precisa. No caso do 2.° Grau,
exatamente porque o desenvolvimento cientifico e tecnolé-
gico enorme, também muito bem recebido aqui, estd atin-
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gindo todos os pontos do setor saide, temos diversos tipos
de demanda de profissional. E eu vou dar alguns exemplos
de problemas que temos. na assisténcia médico-sanitaria,
porgue temos, no nivel primério, todo um conjunto de pro-
fissionais necessérios, falando agqui nos indicadores sanit&
rios. Eu tenho falado no auxiliar de enfermagem que estd
no posto de salde e que, muitas vezes, atende e muitas
vezes é responsavel por sala de vacina, por um conjunto de
atividades dentro do servico de salde. Precisamos dele em
grande quantidade. Estou falando j& dentro do hospital, que
€ um centro que concentra ciéncia e tecnologia aplicada, em
niveis maiores, e tem basicamente dois niveis de hospital,
o hospital de nivel secundario, com as quatro especialidades
basicas, e o hospital de nivel superior, que tem todas as
especialidades, o que significa uma variagdo no complexo
cientifico e tecnolégico a existente colocado a disposicdo
da resolucéo do problema e que demanda recursos humanos
com formagOes diferentes. Entdo, por exemplo, eu compro
um aparelho de ressonéncia magnético, carissimo, e depois
ndo tenho técnico que o saiba manter; depois, ndo tenho
técnico que o saiba usar e termino perdendo o aparelho
exatamente por causa da incapacidade que esta ai. Termino
colocando a populagdo em risco de ndo ter diagnosticadas
completamente as suas doencas. Preciso, dentro do hospital,
desses técnicos de nivel médio, em laboratério, em banco de
sangue, como auxiliar de enfermagem, técnicos de limpeza,
técnicos na érea de farmacia, técnicos na area de ecologia,
preciso disso para dar a transformagdo que o setor de salde
precisa.

Outra coisa importante em relacdo a politecnia é que
— e acho que ai a idéia de politecnia traz uma inovacgéo
importante — mesmo que tenhamos a necessidade de vérios
técnicos e que esses técnicos tenham uma parte geral aém
de sua parte especifica, temos que pensar na formacdo deles;
podemos até ter algumas idéias, mas a resposta esta por ser
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encontrada, de uma maneira mais acabada; temos de pensar
gue eles véo se formar para trabalhar em alguma coisa e
que o trabalho &, no caso da salde, e acredito que em vérias
outras areas, necessariamente multiprofissional. Ndo se po-
de atender a um doente s6 com o médico, ou com a enfer-
meira, ou com o dentista. O objetivo que temos na salde é
necessariamente complexo, que exige a resolucdo adequada,
exige a contribuicdo de pessoas com habilidade, treinamento
e maneiras diferentes de abordar o mesmo problema. Ent&o,
para dar um ciclo de atendimento ao parto, por exemplo,
eu preciso de médico, de enfermeira, de auxiliar de enfer-
magem, de aguém que prepare a sala de parto completa-
mente. Tenho ai varios tipos de técnicos, todo um pessoal
de limpeza, tudo para, num determinado momento, eu ter
um conjunto de coisas prontas que me permitam atender
aquele doente. Entdo, na hora de pensar a formagédo de re-
cursos humanos, temos que pensar jA que essas pessoas
comecem a se ver neste contexto que €, depois, a organiza-
¢do do trabalho. Ent8o, mesmo no politécnico, a gente em
algum momento tem que buscar solugbes inovadoras e mis-
turar o nivel secundé&rio com o pessoa do nivel de gradua-
¢cdo, do terceiro nivel de educagdo, porque, na pratica, a
organizacdo do trabalho é assim. Agora, ndo sei se é 0 mo-
mento de fazer isso, porque neste momento 0 que nos inte-
ressa na saude, e que estamos demandando fortemente do
setor educacional, € que exista no Pais a possibilidade de se
formar em grandes nimeros, e estamos falando de grandes
nimeros mesmo, profissionais de nivel secundario que se-
jam capazes de se inserir nesse mercado de trabalho, nesta
proposta de transformagdo que temos ai, para nos gudar a
resolver o nivel de salde da populagéo.

Eu queria dar uma idéia de que s6 no mercado de tra-
balho, precisando de profissionalizagdo, temos cerca de
200 mil pessoas que necessitam de habilitacdo de nivel se-
cundario. E temos que pensar também que com essa pro-
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posta do setor salde vamos ter de expandir algumas éreas,
modificar outras, e a demanda por recursos humanos é
enorme.

O que estamos tentando estimular na Secretaria de
2.° Grau neste momento, articulando com o trabalho na
SESU, é que este programa de formacdo de nivel médio
para a salde sga institucionalizado na Secretaria de 2.°
Grau, que a gente comece a criar, nesse periodo que ainda
€ pequeno, de uma maneira mais acabada, este modelo de
formagcdo e que deixe as bases para que isso se dissemine
no territério nacional. Em agum momento, aproveitando
experiéncias que ja existem em véarios estados e, em outros
momentos, criando modelos que nds sabemos necessarios e
que ainda ndo temos. Por exemplo, nds acreditamos que
€ possivel que estes profissionais sgam melhor formados
nas escolas técnicas de salde, onde possamos dar essa base
comum, onde tenhamos &areas de simulagdo, porque ndo
precisamos praticar no paciente, por exemplo, o exame gi-
necol 6gico, nem o exame de fundo de olho, que embora nédo
sgjam tdo nocivos sdo bastante incdmodos para o paciente.
E se o0 estudante pode perfeitamente aprender no manequim,
com dlide de fundo de olho, com uma série de outras situa-
¢Oes de simulagdo que podemos criar, 0 aluno pode aprender
sem o risco de contaminacdo do instrumento cirdrgico real,
e quando for para o trabalho real, imprescindivel a sua
formacdo, ter diversas habilidades ja desenvolvidas, que per-
mitam ao aluno inserir-se no trabalho com menos risco para
0 paciente. Entdo, talvez caberia pensar 0 que seria concre-
tamente essa escola técnica de salde. Os métodos pedago-
gicos — muitos deles j& desenvolvidos levando a atividade
prética — teriam de ser pensados basicamente de duas for-
mas. uma € a forma classica, a politecnia no 2° Grau.
Quem quiser jA no 2." Grau se dirigir para ser técnico
de enfermagem, quem quiser até ser enfermeiro, mas achar
que ser técnico em enfermagem pode ser uma etapa impor-
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tante, € até uma coisa interessante, porque fica o estimulo
a uma carreira. Quem quiser ser um técnico de laborat6rio
ou um técnico de enfermagem e depois ser médico, uma
coisa desse tipo € interessante. N80 sei se na terminologia
de educacdo é heresia ou ndo, mas seria com a formagéo
cléssica do 2.° Grau, com essa formagdo necesséria ao setor
saude, que o aluno sairia do 2.° Grau, com a habilitagdo
necessaria.

Prof. Luciano D'Angelo Carneiro (ETF — Campos)
— No momento, estou fazendo uma experiéncia adminis-
trativa numa escola técnica, experiéncia bastante recente,
ndo ligada necessariamente ao estudo das questbes educa-
cionais. Entendi que podia dar uma contribuicdo ao con-
junto das pessoas, que sd0 muitas, que nesse momento tém
uma profunda angustia e perplexidade diante do tema poli-
tecnia, enquanto uma discussdo para 0 ensino de segundo
grau, ensino técnico. Vou levantar algumas questbes no
sentido, de, pessoalmente, trazer algumas duvidas de compa-
nheiros que militam no ensino técnico-industrial, sdo pro-
fessores, docentes e dirigentes de escolas técnicas e agro-
técnicos e duvidas que acumulo da experiéncia como do-
cente na rede publica de ensino da rede estadual do Estado
do Rio. Hoje eu diria que ha um contraste muito grande
entre essas duas experiéncias que tenho. Nés somos muito
cientes do bom trabalho que as escolas técnicas fazem,
muito orgulhosos desse trabalho e dizemos mesmo com
clareza que € uma coisa boa que se faz neste pais. Ao mesmo
tempo, eu sou professor da rede estadual e milito dia a dia
com o0 que ha de ruim diante da qualidade do ensino, da
fata de perspectiva do aluno, do processo, enfim, das difi-
culdades enormes que as pessoas que trabalham em qual-
guer escola, na maioria das redes de ensino brasileiro, tém.
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Diante do que esta ai a gente tem olhado o tema poli-
tecnia com a expectativa do novo, que nos ameaca muito,
mas que é preciso vir. E preciso romper essa barreira enorme
de dificuldades colocada para a educagdo brasileira

Uma das perguntas que tem surgido € que 0 conceito
de politecnia se gjustaria, necessariamente, mais na medida
em que sua prética maior, sua experiéncia maior, vem do
modelo socialista. A um pais de modelo capitalista, e diria,
por que ndo, num distico bastante popular, capitalista bas-
tante selvagem, como uma coisa que, combinada com a
idéia da transicdo, poderia ser compreendida com facilidade
pelo conjunto de educadores brasileiros? E a segunda per-
gunta é por que falar tanto em politecnia em nivel de ensino
médio? Se esta se colocando a questdo da politecnia basica
mente em nivel do ensino médio é porque o ensino médio
ndo tem, pela sua propria histéria, pela sua propria nature-
za, sido bem explicado, enquanto o que tem acontecido em
nivel de 1° Grau a gente compreende bem, compreendemos
0 papel do 1° Grau, o papel do 3." Grau, enquanto ensino
profissionalizante, mas a histéria tem mostrado que o 2.°
Grau ndo se entende bem. Por isso h4 uma certa angustia
em se afirmar que a questdo da politecnia se aplica mais
ao 2° Grau, mas gque com isso ndo incorreriamos no erro
de mutilar o conceito de politecnia como uma coisa mais
abrangente.

A outra questdo gque se tem colocado € que as pessoas
estdo dimensionando, com bastante clareza, a questédo da
taxa de risco da instalagdo do conceito de politecnia, diante
da complexidade e da compreensdo desse conceito novo, a
curto prazo, propiciando com isso a possibilidade de trazer-
mos uma deformacdo tipo Lei n.° 5.692, que se refere a ques-
tdo da profissionalizagdo do ensino técnico como a salvagdo
do ensino médio e que acabou se constituindo em ago dia
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metralmente oposto, pois este € exatamente 0 segmento que
ndo teve ensino profissionalizante.

De um modo geral, as pessoas tém entendido a questéo
da politecnia como um somatério mecanico da questdo da
formagcdo geral mais a profissionalizagdo. Eu, particular-
mente, gostaria de colocar aqui algumas posi¢es que alguns
dirigentes do ensino técnico industrial tém trazido, enquan-
to preocupacOes em relacdo ao texto do deputado Octavio
Elisio, combinando com um conceito de politecnia que, na
medida em que ele pressupbe a questdo da profissionaliza-
¢do com exclusividade para o 3.° Grau, traz um problema
concreto para quem ja faz profissionalizacdo em nivel de
ensino médio, da seguinte ordem: com esse entendimento,
as escolas que fazem profissionalizacdo em nivel de 2.° Grau
deixar8o de fazé-lo e se transformardo em escolas de 3.°
Grau ou, pura e simplesmente, passardo a fazer estudo poli-
técnico em nivel de 2." Grau com toda a sua estrutura de pro-
fissionalizagdo. Essa € uma questdo que tem angustiado e, de
certa forma, usando uma expressdo do deputado Jorge Hage,
exacerbado a discussdo. O texto do deputado Octavio Elisio
resolve isso a partir do ponto de vista que coloca, por
exemplo, que estd prevista, para o ensino médio, a forma
¢do geral, mas também a profissionalizante. Ele se contrapde
ao caput do artigo que fala em politecnia. Quer dizer, admi-
nistrar esse problema, eu diria, € uma questéo politica colo-
cada para as pessoas preocupadas em manter a politecnia
enquanto compreensdo geral, para ndo perder de vista a
realidade colocada para algumas escolas que fazem a pro-
fissionalizacgo em nivel de 2." Grau. Eu diria que esta é uma
questdo politica importante e que, particularmente, alguns
companheiros dirigentes do ensino industrial vém buscando
se colocar numa posicdo "em cima do muro”, porque €
uma situagdo enviesada, para que resolva os problemas das
suas escolas técnicas. Nao é esta a questdo que se coloca, é
uma questdo de fundo reconhecer que este é um Pais extre-
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mamente pobre, com muitas dificuldades no financiamento
do ensino. Acho que ndo da nem para discutir aqui qual
dos ensinos € menos privilegiado, em nivel de recursos, que
seria mais ou menos tentar entrar numa discusséo da pobre-
za. N&o cabe esta questdo, mas avancamos na tentativa de
compreender que ndo sO é possivel uma escola de 2.° Grau,
escola de ensino médio, que conviva com 0s conceitos da
politecnia, no sentido bem amplo que ela tem, mas que, ao
mesmo tempo, com autonomia, tempo e dinheiro faca tam-
bém a profissionalizagdo. A gente esta separando a questéo
da formacdo geral da formacdo profissional. E uma escola
gue avanca nessa possibilidade, diante das dificuldades fi-
nanceiras deste Pais, que ndo pode esperar necessariamente
que a profissionalizagdo se dé com exclusividade em nivel
de 3.° Grau.

Diria ainda que, particularmente, eu tenho visto com
muita simpatia os depoimentos que faam da politecnia.
Acredito que estamos transitando para uma sociedade que
precisa cuidar do homem, acredito que, na medida em
gue ela olha para a questdo da educagdo, num sentido mais
socia, ndo individual, até a questdo do trabalho ganha o
fundo coletivo, entendemos que o ensino médio, do ponto
de vista mais politécnico, coloca a escola como aquilo que
val relacionar o saber com o trabalho. E acredito que € pos-
sivel se fazer isso e profissionalizar a0 mesmo tempo, mes-
mo que transitoriamente, até que este pais ganhe recursos e
possibilidades de se dar ao luxo de s6 profissionalizar no
3.° Grau.
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Abertura

Tereza Roserley Neubauer da Slva (Fundagdo Car-
los Chagas — As discus0es anteriores adiantaram uma
s&ie de coisas, sobre as quais vou tratar, mas talvez
vdha a pena reforgalas um pouco e lembrar agumas
outras. Acredito que hoje ja nos encontramos bem supridos
de dados para discutir 0 destino do ensno de 2° Grauw.
Principalmente neste ano, os educadores tiveram em méaos
trés publicagbes que tratam com muita propriedade, serie-
dade e abrangéncia a problemédtica do 2° Grau, e que nos
oferecem uma érie de subsidios, se tivermos vontade poli-
tica e ousadia suficiente para mudar esse grau de ensino.
Essas publicagtes sfo os relatérios do |PEA sobre educacgo,
publicado no ano de 1988, o Caderno de Pesquisa, da
Fundacdo Carlos Chagas, n.° 68, dedicado ao ensno de
2.° Grau, e uma publicacgo dos anais do ensino de 2.° Grau
e perspectivas, um encontro realizado conjuntamente com
0 MEC e a Faculdade de Educacéo da Universdade de Séo
Paulo.

Essas publicages tratam com muita abrangéncia o pro-
blema do 2° Grau, desde a andlise de dados secundarios
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até os problemas tedricos e a propria idéia da polivaléncia
Gostaria de lembrar aqui que, quando falamos em 2.° Grau,
alguns dados quantitativos refrescam um pouco a nossa
memoria.

Inicialmente, faco algumas rpidas observacfes sobre
os problemas quantitativos apontados. Constata-se que o
2.° Grau atinge um numero reduzidissimo de jovens, quan-
do comparado a populacdo de 15 a 19 anos (cerca de 13 mi-
Ihdes); sO temos trés milhdes de jovens no 2.° Grau, ou
sgja, somente cerca de 20%. No entanto, se aprofundarmos
esse estudo para, realmente, decidir as nossas necessidades.
e olharmos, na realidade, qual é a taxa de escolarizag&o, ou
sgja, se compararmos os individuos que estéo se formando
no 1.° Grau, nos Ultimos quatro anos, com a taxa da popu-
lac8o escolarizdvel que temos, vamos ver uma taxa real de
escolarizacdo da ordem de 90%. Ou sga, para pensarmos
com seriedade o 2." Grau, vamos ter que tentar resolver o
problema do 1° Grau, que esta sendo, na realidade, o mo-
mento de grande represamento da nossa clientela. Além
disso, estas nossas taxas de atendimento s30 muito mais
baixas, inclusive, do que o restante da América Latina. En-
quanto no restante da América Latina temos 25% dos
estudantes no 2° Grau, e na Europa cerca de 40%, no
Brasil n6s temos somente cerca de 10%. Pode parecer que
estamos trabalhando com a elite do alunado, o que néo é
verdade, porque 35% das nossas matriculas, hoje, estéo no
curso noturno e, dessas matriculas, 40% sd0 compostas de
jovens gue trabalham mais de 30 horas semanais. Ou sgja,
0 gue noés temos hoje ndo sdo aunos trabalhadores no 2°
Grau, sdo trabalhadores que estdo indo a procura da escola.
E preciso, pois, cuidado de repensar e ndo romantizar esta
escola. Além disso, temos que enfrentar que, hoje, o 2°
Grau comega a apresentar uma tendéncia muito grande de
aumento de crescimento na rede particular, um crescimento
gue tinha desaparecido no comego dos anos 80 e que agora
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vem crescendo com bastante forca. Os relatérios do 1PEA
nos mostram que 40% dos recursos do MEC aprovados em
programas do 2." Grau estdo hoje sendo destinados as esco-
colas particulares, no mesmo periodo em que se vem
observando um decréscimo muito grande nas escolas publi-
cas. O que parece que estd sendo um fator de grande in-
fluéncia nesse desvio de recursos para as escolas particulares
parece ser 0 movimento dos professores. Ndo podemaos nos
esguecer de que, se temos uma populagdo muito grande no
2° Grau, e que a maioria se encontra em familia com cinco
saarios de renda familiar ou menos, por outro lado, uma
parcela significativa de jovens pertence a familias com dez
saarios de renda ou mais e vém fazendo muita presséo
sobre o0 governo para ampliagéo da escola particular, devido
a grande instabilidade que € provocada no atendimento des-
ses servigos pelos movimentos de professores e pelas greves.
N&o estou querendo aqui dizer se 0 movimento € certo ou
errado, 0 que estou tentando € trazer uma série de informa
¢Oes para essa reflexdo que vimos fazendo e que vamos
continuar fazendo.

As criticas que tém sido feitas a Lel n.° 5.692 sdo bastan-
te duras; a maior parte dos senhores conhece, e muitas delas
tém a ver com essa falsa visdo que a 5.692 tentou imprimir
ao 2° Grau, uma visdo de trabalho, mas trabalho como
formagdo de mao-de-obra de baixa qualidade. Esta visio foi
questionada, e, ja h& algum tempo, vimos propostas tentando
colocar o trabalho como principio educativo, porém, de
uma nova perspectiva, de uma perspectiva que busca ultra-
passar a visdo estreita que associa trabalho a adestramento
de méo-de-obra e, nova proposta, o trabalho € visto como
uma atividade criadora do homem.

Saviani introduziu o termo politecnia, e, como acontece
sempre no Brasil, a tendéncia que temos de tornar as novi-
dades, principalmente no campo pedag6gico, em grandes
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modismos, € muito grande. Precisamos realmente discutir
melhor o termo politecnia e saber qual é a politecnia pos-
sivel, desgjavel, para a nossa sociedade. No entanto, o termo
foi incorporado ao pedagodgico e, independente das diver-
géncias que estgja provocando, acaba sempre caracterizando
a busca de uma escola mais progressista, mais moderna,
mais revoluciondria.

A idéa do trabalho como principio educativo tem tra-
zido grandes confusdes, da mesma forma a idéia de politec-
nia e, por isso, elas precisam ser melhor trabalhadas. Temos
uma experiéncia, até certo ponto traumética, na Secretaria
de Estado da Educagdo em S&o Paulo, onde um grupo de
técnicos, acreditando que usavam o trabalho como principio
educativo para as suas propostas, reformularam uma pro-
posta curricular de Histéria, onde desapareciam todos 0s
contelidos histéricos, e 0 estudo do trabalho passava a ser
o centro do préprio curriculo, a partir da 1" série do 1°
Grau. E claro que o que estava acontecendo ai era um grande
engano dessas pessoas. Confundiu-se unidade didética com
proposta curricular, e corremos o risco de estar acontecen-
do isso em outros lugares.

Voltando a propria politecnia e ao trabalho como prin-
cipio educativo. Se pegarmos os textos das publicagdes que
estdo saindo ultimamente, vamos ver que possuem agumas
divergéncias entre si, mas que acabam num ou estdo se enca-
minhando para um eixo basico: o de que ha dualidade
atualmente nos cursos de 2." Grau, voltados ora exclusiva-
mente para 0 ensino propedéutico e ora para 0 ensino pro-
fissionalizante. Com raras excegles, esse ensino profissio-
nalizante é de ma qualidade e desvinculado da situacéo de
trabalho concreto da sociedade. E preciso agora abandonar
iSO e propor um novo 2.° Grau, capaz de fazer uma articu-
lac8o explicita entre o saber e 0 processo de producéo da
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existéncia humana em todas as suas diferentes caracteris-
ticas.

Embora os autores tenham algumas discordancias entre
as formas concretas de propor essa escola politécnica, os
conceitos va8o pouco a pouco caminhando para um consenso
e amadurecimento desse conceito. Assim, é ponto pacifico
nos textos, e mesmo nessa discussdo que aconteceu hoje
aqui, que, embora o trabalho faga parte da maioria da vida
dos nossos alunos, o 2.° Grau, atualmente, ndo possibilita
perceber o sentido coletivo, histérico e produtivo desse
trabalho, ou sga, o trabalho enquanto atividade humana
na construcdo de sua existéncia. Dessa forma, € preciso
redifinir a nova fungdo do 2° Grau, e nesta redefinicéo
ele acaba se aproximando cada vez mais do 1° Grau, acaba
aperfeicoando o proprio conteido e a propria formagdo do
1° Grau. 0 2° Grau, portanto, dentro das perspectivas e
dentro das leituras que estamos fazendo, passa a ser visto
como uma etapa importante para a continuidade da forma
¢cdo bésica do cidaddo. Parece tornar-se consensual, hoje,
ser ele 0 momento mais propicio para elevar a compreensdo
do jovem adolescente do nivel representativo em que o 1.°
Grau trabalha para uma compreensdo mais analitica, para
uma compreensdo mais dedutiva, que lhe permita apreender
a realidade, criticar e produzir novos conhecimentos e, con-
seqiientemente, uma nova realidade. O sentido da politecnia
visto desta perspectiva ndo passa, Unica e necessariamente,
por manter o aluno no complexo de oficinas ou laboratorios,
como garantia de que s6 assm ele ir4 adquirir os funda-
mentos cientificos e tecnoldgicos do trabalho. Ao contrério,
atualmente os jovens aprendem a utilizar o rédio, as maqui-
nas, a contestar e até mesmo reproduzir, mas ndo aprendem
adequadamente as ciéncias que levam a compreensdo das
tecnologias e das relagdes sociais de produgdo que as susten-
tam. Nos meios industrializados, os jovens so capazes de
operar, conservar, consertar maquinas e motores, usar mi-
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crocomputadores, filmar em videocassete, armazenar, regis-
trar e corrigir dados em calculadoras, sem o correspondente
conhecimento dos principios tedricos da mecanica, da ele-
trénica e outros necessarios a real compreensdo do que fa
zem. Isto significa que a educacdo de hoje, como instrumento
concreto de conhecimentos, de capacidade operativa, pro-
dutiva, cognoscitiva, deve possibilitar ao jovem apropriar-
se rapidamente das novas formas de conhecimento cientifico
e a compreender as condi¢bes de producdo deste conheci-
mento. Ou sgja, é preciso entender o seu caréter historico-
social, bem como possibilitar-lhe um contato com as artes e
humanidades. O ensino das ciéncias fisicas e sociais, da
lingua e da matematica afigura-se, entdo, muito importante.
Parece-nos, pois, que somente assim 0s egressos do 2° Grau
poderiam deixar de ser consumidores acriticos da ciéncia e
da tecnologia modernas para se transformarem em cidadéos
capazes, como diz Silva Webey (1988), do exercicio da re-
flexdo sobre a sua prética social individual, cotidiana, de
sua vida e de seu trabalho, articulada com as relages sociais
mais amplas, com vistas a intervenc&o, cada vez mais cons-
ciente, na realidade e "a possibilidade de aquisicdo de ins-
trumentalizagcdo basica para o trabalho". Acredito que atual-
mente isso vai se encaminhando para um consenso. Acho
interessante que propostas muito parecidas com estas este-
jam aparecendo como sugestdes, por exemplo, feitas pela
ANPEd, na sua reunido anual realizada este més sobre o
projeto de Lei de Diretrizes e Bases. O documento da
ANPEd, aém disso, ndo ignorando que 53% das matriculas
de 2° Grau estdo no noturno e que 40% desses jovens
estdo infelizes no mercado de trabalho, propde que o ensino
médio, a partir de uma base comum de trés anos, possibilite
tanto a continuidade de estudos no ensino superior quanto
a formacgdo técnico-profissional. E € importante ressaltar
aqui que a base comum nem sempre € identificada como
escola unité&ria. Em outras palavras, € preciso ndo ignorar,
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na organizagdo do 2.° Grau, que o trabalho € importante,
€ uma forte realidade na vida de jovens e que nés teremos,
adém da parte de ensino comum, de dar uma resposta a
eles. E nesse ponto eu gostaria de afirmar que todos esses
elementos que temos tido hoje, todas as publicacdes, estu-
dos, se nos fornecem elementos quase que seguros no diag-
nostico também nos apontam muitos pontos a serem conside-
rados. E, entre eles, gostaria de destacar dois. um, a hete-
rogeneidade econdmica e socia do Pais; outro, a necessidade
de formacdo de professores.

Quando falamos em escola politécnica ou pensamos em
escola politécnica, sga num sentido mais estreito ou num
sentido mais amplo, temos que nos lembrar de que, para
concretizar a nova fungdo socid que estamos propondo
para o 2.° Grau, ou sgja, possibilitar ao jovem a compreen-
sd0 historico-social dos fundamentos cientificos e tecnol6-
gicos da sociedade em que vivem, pressupde-se a existéncia
de professores bem formados, com visdo global e critica da
realidade, e capazes de ajudar aos alunos a associarem sua
prética social aos fundamentos da cultura geral que lhes se-
réo ensinados. Esse € um caminho que deverd ainda ser
criado e que demandard, se levado a sério, grandes esforgcos
em investimento nos professores em servico.

A heterogeneidade econdmica e social, por outro lado,
€ um complicador ainda mais sério, que tende a se pontuar
na medida em que o setor terciario cresce, e que 0 processo
de racionalizagdo se introduz em alguns setores de ponta
da nossa economia. E, assim, é preciso abrir um paréntese
de que esse processo vai requisitando cada vez mais um
tipo de formagdo de natureza geral, de grande capacidade
de reintegracéo de tarefas. O desenvolvimento da microin-
formética e da eletronica, a partir de 1984, inaugura um
ciclo de racionalizacdo que n&o diz respeito a um ou outro
setor industrial, mas interfere na propria organizacdo do
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trabalho de sstemas inteiros. A grande novidade, na orga
nizaco desses temas, € que iSO tem que ser pensado glo-
balmente. Portanto, parece ser o terceiro momento dentro
do esguema trif&sico colocado por Marx, ou sga, no inicio
do capitalismo, na fase da manufatura e artesanato, o tra
balhador detém o conhecimento e os meios de produgdo. Na
segunda fase, a da automagdo inicial, o trabahador € des-
qudificado e seu conhecimento expropriado pela méaguina.
Na terceira fase, a da sofisticacéo da automagéo, o traba
Ihador sofre uma requdificagdo polivalente. 1sso ocorre
porque essa nova fase de raciondizacdo sstémica, na qua
edamos comegando a entrar, da microcomputagdo, da ee-
tronica, pressupde essa visdo mas ampla, mais global, na
medida em que o repetitivo sera redlizado pelas méguinas.
Esse processo, portanto, implica uma valorizacdo da sobe-
rania profissonal, ou sga, e pressupde que o individuo
tome decisdes por § mesmo. A tendéncia dessa fae sera a
de agrupar pequenas tarefas mais globais. Ela vai requerer
um trabalhador com maior visdo de conjunto, melhor capa
cidade de abstragdo, de tomada de decisdo, capaz de pensar
de forma autdnoma. Conseqiientemente, ela também aponta
na direcdo de uma qualificacdo gerd em termos absolutos
e uma desqualificagdo em termos relativos. O Brasil, neste
momento, comporta um pouco de tudo em matéria de dife-
rentes fases de desenvolvimento e de tecnologia, 0 que nos
leva a acreditar que 0 2° Grau precisa ser reformado, res-
peitando, a0 mesmo tempo, a heterogeneidade do Pais e
garantindo uma homogeneidade fundamental. Consegiien-
temente, frente a esta sociedade que é politécnica, que é
poliindustrializada e que tem enormes disparidades regio-
nais, a diretriz basica que devera ser observada, principal-
mente no ensino de 2° Grau, onde se concentram porcenta
gens sgnificaivas de jovens trabalhadores, é de que ser4
preciso ousar, s flexivel, ndo se prender a moddos rigidos
unificados, intensficando a autonomia dos sSstemas esta
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duais, comunidades e regiGes. Tal diretriz deverdq contem-
plar quatro pontos fundamentais: primeiro, superar a duali-
dade propedéutica versus a profissionalizante, por meio de
uma garantia para todos do minimo de contelido de caréter
geral que dé continuidade & formacdo do intelectual e cul-
tural, iniciado no 1° Grau, e que permita a0 jovem a
compreensdo histérico-social do mundo urbano cientifico
onde vive. Sera preciso, também, para superar essa duali-
dade, propostas especificas para 0 ensino noturno, que pos-
sibilitem a organizagdo do ano letivo com metodologias e
horarios diversificados, adequados aos trabalhadores que
estudam a noite. Segundo, sera preciso aproximar a escola
do mundo do trabalho e do processo produtivo, evitando o
artificialismo de trazer o processo produtivo para dentro
da escola, pois a experiéncia tem mostrado que esta solucéo
tem duas conseqiéncias negativas. prejudica a funcdo da
formacdo bésica dos jovens cidaddos e resulta, com raras
excecgles, no ensino profissional defasado das condi¢es con-
cretas do processo produtivo.

Essa aproximagdo, porém, deverd ser feita em moldes
novos, através da adogdo de programas inovadores flexiveis.
N6s temos muito medo de inovar, temos muito medo de
sair das amarras com que o0 autoritarismo, desde o Estado
Novo, vem segurando 0 nosso sistema educacional. Entéo,
temos que ter programas que respondam ndo sO as necessi-
dades regionais como as necessidades de profissionalizacéo
de todos os jovens que assm 0 desgjarem. Tais programas
ndo devem ficar sujeitos & normas curriculares do nucleo
basico, devem envolver a comunidade, contar com a par-
ceria de prefeituras, empresas, sindicatos, cooperativas e to-
das as instituicdes que tenham competéncia em areas espe-
cificas e capacidade para tornar a educacdo profissional
algo social e individualmente relevante. Terceiro, € preciso,
como consequiéncia do segundo item, abolir uma espécie de
cartorialismo das habilitagbes técnicas, que se traduz na
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fixagdo de curriculos e cargas horérias rigidas, bem como
de exigéncias apenas formais quanto aos professores dessas
habilitacbes. Quarto, € preciso repensar a capacitacdo de
profissionais de nivel médio para os servigos de grande de-
manda social, como € a area de salde, bem como é preciso
repensar a formagdo de professores para as primeiras series
do 1° Grau e da pré-escola, através de projetos que real-
mente sgjam capazes de revitalizar a escola normal e rever
profundamente os atuais cursos de Pedagogia.

Porém, isso tudo implica superar preconceitos e riscos
de autoritarismo e centralismo que vemos, infelizmente, so-
brevivendo em nossa Constituicdo e nos préprios projetos
da futura LDB, que, ainda amarrados em maos antigas, des-
respeitam frontalmente o espirito de federalismo e de demo-
cratismo que deveria estar sendo fortalecido. O uso do
cachimbo acabou talvez por entortar a nossa boca. E preciso
assumir posturas inteiramente novas que questionem, inclu-
sive, 0s préprios consensos e que déem maior autonomia a
gestdo do ensino em nivel de unidades federadas, de regides,
de microrregifes e até mesmo, por que ndo, das préprias
unidades escolares. N&o precisamos ficar muito apavorados
em relacdo a isso. O caos em que se encontra 0 Nosso Siste-
ma educacional hoje nos permite ousar e tentar romper com
este autoritarismo que tem caracterizado nossa politica edu-
cacional desde o Estado Novo.

Maria Aparecida Ciavatta Franco (UFF) — Acho que
muitos dos elementos dessa discussdo ja foram colocados.
Vou tentar unir trés aspectos e me ater a alguns apenas.
Uma breve reflex@o introdutéria sobre a questdo da Lei
que é um dos objetivos do nosso trabalho aqui, a nova Lei
de Diretrizes e Bases. Alguma coisa sobre o trabalho e o
trabalhador, que é um tema que foi colocado como pano
de fundo dessas discussdes. Depois, alguns poucos eemen-
tos sobre a questdo da politecnia. Acho, também, que essa
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nossa discusséo na medida em que tenta subsidiar a Le e
fornecer objetivos duplos, que a gente esta tentando nesse
debate clarear, é subsidiar a Lei, mas também tentar for-
necer elementos de reflex@o para a prética que deve se des-
dobrar nas escolas a partir da Lei, qualquer que sga ela
Acho que nés estamos tentando trabalhar em dois niveis,
tentando operacionalizar e refletir, aprofundar alguns concei-
tos. E em relagdo a Lei, também nos colocamos assim, fica-
mos, inclusive, em principios mais gerais. Até que ponto
conseguimos avancar algumas indicagfes operacionais mais
completas que ndo sejam, depois, um estorvo, uma camisa-
de-forca?

a) Acho que as bases sdo os fundamentos da sociedade;
a situacdo da populacdo brasileira é a situagdo do 2.° Grau.
Entdo, é um momento importante, também, pelo fato de
estarmos nos referindo permanentemente a essas bases e €
uma mostra de um processo de transmissdo para a demo-
cracia, na tentativa de transformar a realidade em uma
garantia de direito.

Uma lei deve conter as bases, explicitas ou implicitas,
dependendo do assunto, deve conter fins e deve conter di-
reitos. Quando se explicita assim, pde-se em jogo as neces-
sidades da sociedade. Do que necessita essa populagéo que
acorre a0 2.° Grau, esses 40% que estdo nas escolas, essa
proporcéo de sessenta e poucos por cento que estdo no curso
noturno? Ao explicar essas necessidades, que dizem respeito
a esses sujeitos sociais, ou se responde com questdes gerais,
ou se garante certos direitos. A mim me parece que, num
momento como 0 nosso, em que durante mais de uma dé-
cada sucessivos direitos foram roubados da populagéo, inclu-
sive o direito a uma educacdo que realmente os capacite
para viver na sociedade moderna em que estamos, a regfir-
macdo do direito € fundamental na Lei. O problema é que
ndo é fécil, a partir até de um certo consenso sobre as idéias
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gue podem estar havendo. N&o é facil explicitar sem amar-
rar, explicitar alguns direitos a esse horizonte de avanco que
se pretende.

A explicitagdo desses direitos esta no horizonte do
avango das proéprias forgcas sociais que estdo em jogo no
Pais. Por mais que n6s nos esforcemos para fazer uma boa
Lei, 0 nosso esforgo vai passar, primeiro, pelo jogo de for-
¢cas que estd representado no Congresso e vai passar, em
segundo lugar, pelas forgas que estdo atuando no conjunto
da sociedade, ndo s6 na constituicdo dessas diversas repre-
sentagbes do Congresso, mas nha préopria implementagdo
préatica. Isso também deve tranqulilizar quanto ao préprio
alcance da nossa agdo. H4 um momento da nossa atuacéo,
enquanto educadores, nas nossas escolas, mas ha um mo-
mento mais amplo gue nos envolve nessa pratica socia que
avanca para determinadas diregdes dependendo da compo-
sicdo de forgas.

b) A segunda questdo que eu queria colocar é a ques-
tdo do trabalho e do trabalhador. Venho participando deste
debate h& uns quatro anos e acompanho com muita satis-
fac80 esse resgate da presenca do sujeito social trabalhador
na discussio sobre o ensino de 2.° Grau. E fundamental
esse avanco, mesmo nos limites que nos temos. Agora, sem-
pre resta uma pergunta, ndo obstante as nossas declaracoes:
gue trabalho e que trabalhador? Estamos tentando, nas su-
cessivas apresentagfes aqui, definir o que entendemos por
trabalho. E somos trabalhadores, tanto que estamos aqui.
mas ndo estamos falando apenas de nos, estamos falando
sobre milhdes de trabalhadores brasileiros, e acho que ca
beria a pergunta que foi feita por uma colega da Universi-
dade da Republica do Uruguai, que nos perguntava: vocés
estdo debatendo, mas onde estdo os trabalhadores aos quais
vocés se referem, onde estéo os representantes das organi-
zacOes desses trabalhadores? Acho que ndo se consegue ser
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perfeito em tudo, muito pelo contrario. Mas acho que fica
a pergunta, e gostaria de voltar mais adiante um pouco a
esse apelo. O debate, que conta com a presenca de outros
profissionais ndo especificamente da érea académica, mas
que tém a ver com 0 mundo do trabalho fisico, manual, que
tém a ver com o trabalho técnico, que tém a ver com o
trabalho no comércio, que tém a ver com o trabalho na
saude, comportaria representantes agui que ndo sgam ape-
nas da educagéo.

Parece-me que, subjacente a isso, ndo sO a discussdo
que possamos levar adiante, mas a essas presencas, ha inte-
resses sociais diversos. Eu me referiria ndo s aos interesses
pelo controle dos diversos setores da divisdo socia do tra-
balho, mas também pelo controle dos setores de ensino. O
que é normal faz parte da sociedade em que vivemos. Além
desses interesses sociais diversos, subjacentes a essa questéo,
mais ou menos explicitados, existem certos conceitos que
podem ajudar a explicitar e a compreender melhor a poli-
tecnia. Vou me referir, inicialmente, a apenas um deles, o
conceito de produtor.

Quando falamos produtor, e nos diferentes documentos
gue temos a mao, sempre a referéncia ao produtor diz res-
peito aos setores empresariais. Os setores produtivos sdo 0s
setores empresariais. Entdo cabe a pergunta: o que sdo 0s
trabalhadores? A que trabalhadores estamos nos referindo?
Por forca da primeira afirmagdo, eu deduziria que os tra-
balhadores sdo0 o0s executantes, agueles que produzem em ni-
vel de execugdo. E uma visdo parcial desse trabalhador. E
poderiamos pensar isso em relagdo ao processo de trabalho. O
trabalhador, tal como nés o reconhecemos nessa sociedade,
€ aguele que executa o trabalho, via de regra e na sua
grande maioria, ndo0 para S mesmo, mas para outro, isto &,
aquele que vende a sua forca de trabalho. Neste processo,
o trabalhador perde o controle do processo de trabalho e
perde o controle do produto. Dai porque é t&o grande a mo-
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bilizacdo social, as greves, o questionamento do direito de
greve, da manifestacdo do direito de greve nessa sociedade,
porque ele perdeu o controle do produto. Quando o traba-
Ihador faz a greve, quando ele pleiteia outro salério, ndo
pleiteia apenas por forca da sobrevivéncia imediata; pleiteia
implicitamente também por conta do direito de que ele pro-
duziu aquilo, a despeito do conceito de produtor como em-
pres&rio ou de setores empresariais.

A pergunta para nos que estamos tentando avancar
uma reflexdo em relacdo a educagdo no 2.° Grau e a poli-
tecnia seria 0 que deve saber aquele que executa o trabalho
na sociedade? O que ele deve saber para, de alguma ma
neira, controlar o processo e o produto do seu trabalho?
A questdo de base é essa. A discussdo sobre o 2.° Grau,
portanto, é uma discussdo sobre a politecnia, no fundo uma
discussdo para saber o que deve ser dado ao trabalhador e
para reanalisar as condi¢des de distribuicdo do saber nessa
sociedade. E sobre a producédo desse saber, sobre a ciéncia,
sobre a tecnologia, sobre a propria histéria da formagéo
socid onde nés vivemos. Esse saber mais abrangente, que
estamos tratando dentro do conceito de politecnia, € negado
ao trabalhador que s6 aprende a executar bem, o trabalha-
dor que é adestrado, que é treinado para funcgdes, € roubado,
€ negado a ele a maior parte desse saber.

A discussdo aqui caminha em linhas gerais para um
processo de democratizacdo desse saber. Temos diferentes
enfoques, quais sgjam as estratégias préticas de organiza-
¢do da escola, do sistema de ensino, da democratizagéo,
mas a mim me parece que hd um esforco de conduzir a
reflexd@o, e a intervengdo do publico tem mostrado esse sen-
tido de uma democratizaco do saber.

Queria ainda parar e pensar um pouco mais sobre o
controle do processo do trabalho e, também, fazer essa re-
flex8o através de um exemplo prético que me foi dado por
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uma pessoa gque tem uma vivéncia muito grande de empresa
e com guem conversava e tentava entender o que signifi-
cam esses conceitos no interior de uma organizago, no inte-
rior de uma empresa. Imaginemos uma empresa de grande
porte que tenha um setor de plangjamento. Em funcéo do
seu processo de producdo, conclui ser necesséaria a introdu-
¢do de uma nova tecnologia. Quando esta decisdo é tomada,
em nivel de direcdo da empresa, muitas pegas comecam a
se mover. Além da compra do material e do planejamento
interno para introducdo dessa tecnologia, o treinamento de
pessoal também deve ser pensado. Entd@o, os setores geren-
cials administrativos comegam a organizagdo, ndo so a admi-
nistrativa, mas do préprio local de trabalho para introducéo
dessa nova tecnologia.

Do ponto de vista dos trabalhadores, que estdo no seu
local de trabalho, um certo dia véem chegar o novo equipa-
mento. Geralmente, se € uma tecnologia de ponta, eles véem
chegar também alguns técnicos estrangeiros e, naturalmente,
alguns técnicos brasileiros, que comegcam a instalar o equi-
pamento e a se preparar para pOr esse equipamento em
operacdo. E possivel que, a partir desse processo, hgja um
remanejamento do setor em que aguele nosso trabalhador
de base trabalha. E possivel que e também sga mudado
de ocupagdo, com ou sem treinamento. Isto é com o treina-
mento forma ou com o treinamento em servigo. E € possivel
também que ele sga demitido. Essas possibilidades todas
estdo implicitas nesse processo de mudangas, em funcdo da
necessidade da produgdo naquela empresa. Ora, como é que
se enfrenta esse problema, como é que o trabalhador, ao
qual nés queremos servir de alguma maneira nesse NOSso
trabalho, enfrenta nas suas organizagcbes de classe, has co-
missOes de fabrica, por exemplo, quando elas comegcam a
ter um poder de negociagdo com 0s setores patronais? Mas
até que ponto isso também pode passar por uma lei de edu-
cacd0? E uma pergunta. Até que ponto uma lei pode garan-
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tir a presenca de representantes desses trabalhadores nas
discussdes sobre a introducéo de novas tecnologias, sobre as
consequéncias da introducdo dessas tecnologias no processo
de trabalho? NoOs sabemos que os rgpidos avancos tecnol6-
gicos tém introduzido profundas alteragbes no processo de
trabalho, na natureza do trabalho, na composicdo e na diver-
sificagdo da classe trabalhadora, na distribuic&o ocupacional
dos trabalhadores e na liberagdo dos trabalhadores de agu-
mas tarefas e na propria renovagdo da divisdo socia do
trabalho. E também o conhecimento de um documento que
est4 circulando no meio das pessoas que estdo interessadas
nas questtes de educagdo e de trabalho, que visa atender a
essas necessidades de modernizagdo da sociedade brasileira,
de preparacdo de pessoal para esses setores de ponta, mas
gue caminha numa direcdo de apenas incluir no debate o
destino a ser dado a novas escolas técnicas, apenas coloca,
na mesa dessa discussdo, 0s governos estaduais, através de
suas diferentes secretarias, 0 governo federal através, tam-
bém, de alguns ministérios e os setores produtivos. E ai eu
volto a pergunta: quem sSd0 0s setores produtivos? Do
meu ponto de vista, 0s setores produtivos patronais, que
estdo explicitos nesse encaminhamento previsto, se essa ati-
vidade for levada adiante, os setores representantes das
consideracOes dos trabal hadores também deveriam estar pre-
sentes. Acho que quando se faz, pelo pouco que conheco,
escolas técnicas maravilhosas, bem instaladas, com labora-
térios, as melhores escolas com até centro de tecnologia,
como no SENAI no Rio de Janeiro — quando uma empresa
precisa de pessoal especializado, essa empresa solicita ao
SENAI — até onde eu pude conhecer, solicita a preparacéo
de um curso para formar os seus profissionais. A maior parte
dos trabalhadores ignora esse processo. Entdo, ha que se
encontrar meios de os trabalhadores, se nés queremos ir
avante nessa discussao, também atuem junto as classes em-
presariais, aos professores. Ha necessidade de incluir essas
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pessoas no debate, de forma que eles possam saber desses
planos de treinamento de recursos humanos, porque esses
planos sd0 necessarios. Ninguém vai duvidar da necessidade
de preparar essas pessoas, mas ha propostas sociais sérias
para a grande massa dos trabalhadores excluidos desses se-
tores, de melhores salérios. Se queremos democratizar o
acesso ao saber, dém de todo trabalho em torno da discus-
sdo da politecnia, aém do avanco possivel dentro da nova
lei, temos também que fazer avancar a presenca dos traba-
Ihadores nesse debate. E ai, pelo pouco que eu conhego do
que é a questdo do trabalho numa sociedade socialista, ha
espaco para essa discussdo no interior da fabrica no ambito
maior das decisdes relativas a educacéo.

c) O ultimo ponto seria a questdo da politecnia. No
meu ponto de vista, estamos caminhando numa diregdo que
me parece correta, que é da sua historicizagdo. N& ha
teoria com um sistema acabado. Nenhuma teoria esta ter-
minada. Sempre pode surgir um fato novo, uma reinter-
pretacdo que venha dar uma nova forma, uma outra forma
de explicar aguele fendbmeno, com maior propriedade. Os
conceitos e as teorias passam por isso, i1sso € a historicizagdo
de uma teoria.

Estamos assistindo — até porque a questdo do socia
lismo veio varias vezes a0 debate aqui — a mudangas im-
pensaveis ha alguns anos nos paises socialistas. NOs nos
perguntamos. 0 que estd4 acontecendo, para onde eles vao?
Portanto, é justo que o horizonte de uma politecnia, numa
sociedade dentro de um processo de producéo e reproducéo
capitalista, tenha que passar por uma reflexdo. O avanco ai
€ direcdo, 0 avanco é orientacdo e naturalmente garantia
dos direitos que possam imprimir diretrizes efetivas para os
trabalhadores nessa direcéo.

Acécia Z. Kuenzer (UFPr) — Gostaria de iniciar
reafirmando uma coisa que tenho sempre colocado em todos
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0s artigos que tenho escrito. A questdo do 2.° Grau comega
por uma questdo de vontade politica. 1sso € uma coisa que
a gente ndo deve e ndo pode esguecer. Se hoje ndo resolve-
mos a questdo do 2.° Grau € por um problema de descon-
sideracdo em relagdo a esse nivel de ensino, porque ndo
conseguimos até hoje viabilizar qualquer proposta, sga con-
servadora, progressista, intermedidria etc. NO6s ndo temos,
através de uma politica de investimentos séria, a expressao
de uma vontade politica consistente a0 encaminhamento da
solucdo da questdo do 2.° Grau. Acho que isso é a contra-
partida. Sem constatacé@o eu duvido que neste momento
tenhamos condicBes concretas para resolver a maior das
questes do ensino de 2° Grau, que é a sua falta de demo-
cratizagdo, haja vista que temos, aproximadamente, 14%
da populagdo de 15 a 19 anos frequentando o 2.° Grau. Se
olharmos o que tem sido o or¢gamento do 2.° Grau nos ulti-
mos anos, verificaremos que qualquer esforco de viabili-
zacdo de politica com tal processo or¢camentério € conversa
fiada. Acho que este € 0 ponto de partida para qualquer
discussdo.

Um segundo problema, a que vamos nos ater, é a ques-
tdo da falta de clareza sobre o que deve ser a escola de
2° Grau no Brasil hoje. Temos discutido muito isso. As
afirmagdes que vou fazer aqui se fundamentam, sm, no
tedrico, porque qualquer avanco sd é possivel pela relagdo
diaética entre teoria e prética, mas fundamentalmente é
uma relacdo tedrica com base em duas grandes pesquisas
feitas com trabalhadores e jovens trabalhadores. N&o estou
pretendendo ser criadora de um novo modelo, de uma nova
proposta ou a reeditora de uma proposta de politecnia, mes-
mo porque todas elas tém as suas especificidades e as suas
diferencas. A minha preocupacéo é repensar essas propostas
tedricas a partir do que o trabalhador brasileiro esta colo-
cando como demanda. Dai o fato de que muitas das afirma-
¢Oes que fago sdo afirmagbes das quais eu mesma duvido
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e as que sdo ousadas e polémicas a gente tem medo de dis-
cutir, mas €las se fundamentam em cima de mais ou menos
300 entrevistas realizadas com operarios, com filhos de
operarios que freglentam escolas de 2." Grau, particular-
mente na regido metropolitana de Curitiba. Acho importante
essa colocagdo porque sendo ficam pensando que a gente
est4 reeditando ou desenterrando uma proposta meramente
pintada de autor A ou autor B, porque normalmente se per-
gunta: que politecnia, politecnia de quem? N&o sei, nem
s se 0 que eu estou pensando é politecnia; estou menos
preocupada com isso do que com pensar, ouvir o interlo-
cutor que tem estado ausente deste debate, que € o traba
Ihador. Que tipo de escola ele pretende?

Mais do que a fdta de clareza sobre o que deve ser a
escola de 2.° Grau, me preocupa 0 que pode ser a escola
de 2° Grau neste momento, porque ter a politecnia como
horizonte de utopia, acho que todos nds temos. Agora, nes-
sas condigBes concretas, 0 que pode ser a escola de 2° Grau
numa tentativa de aproxima-la um pouco mais dos interesses
dos trabalhadores brasileiros? N&o sei, acho que ndo sabe-
mos. E preocupa-me, particularmente, a questdo de como
iss0 esta passando na LDB. Na medida em que tivermos
um artigo que diga que a escola de 2." Grau sera politécnica,
0 que gquer dizer isso? Cada brasileiro, cada professor, cada
diretor de escola, cada trabalhador, va interpretar isso de
uma forma diferente, porque nés ndo aprofundamos a dis-
cussdo do significado da politecnia. Entdo, eu tenho a poli-
tecnia como horizonte, sim, como utopia. Agora, me preo-
cupa o fato de que nés temos que ter na LDB hoje algumas
peguenas coisas muito simples, mas que assegurem uma
efetiva democratizagdo da escola de 2° Grau, e que asse
gurem ao 2° Grau uma fonte de recursos que permita a sua
dignidade. Entdo, a minha preocupagdo também passa bas-
tante por ai.
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No aprofundamento dessa discussdo do que deve e
pode ser a escola de 2° Grau no Brasil, hoje, a gente tem
que se reportar a discussdo da defini¢do do principio educa-
tivo e com a constatacdo de que o principio educativo que
€ tipico do estagio de desenvolvimento que ela atravessa.
Ent&o, nos cabe estudar, interpretar no movimento da histo-
ria da sociedade brasileira contemporénea, nesta etapa do
desenvolvimento capitalista que €ela vive, qual é o principio
educativo que ela nos esta pondo, e ndo inventarmos a leitu-
ra de um autor qualquer como principio educativo, sem
colocalo no movimento do real. E é nesse esforgo de tenta-
tiva da leitura desse movimento histérico que vamos cons-
tatar que a escola de 2.° Grau hoje ainda atende a um prin-
cipio educativo posto pela sociedade antiga, ultrapassada
pelos ditames dessa mesma sociedade. Que principio educa
tivo é este? O principio educativo humanista cléssico tradi-
cional, que se baseava numa proposta pedagégica para a
escola em geral e ndo especificamente do 2.° Grau, da se
guinte forma: para os dirigentes, um determinado tipo de
escolas, para os trabalhadores, outro determinado tipo de
escola. Qual é a escola dos dirigentes? Escola que os prepara
para o exercicio das fungdes intelectuais no conjunto da
divisdo social e técnica do trabalho. Esse individuo, que
val desenvolver as fungdes intelectuais, devera ter uma for-
macdo dita geral que € a formagdo que, por crenga, até hoje
estd sendo desmentida pelo préprio movimento do desen-
volvimento capitalista, € a educagdo genérica dos grandes
principios da literatura, da cultura, do conhecimento amplo
e genérico, da matematica pela matemética, da fisca pela
fisica, porque desenvolvem a capacidade de raciocinio, a
capacidade de soluc&o dos problemas do cotidiano, mas uma
proposta de educacdo genérica descolada do movimento da
prética do cotidiano. Enquanto para o trabalhador, esse
mesmo principio educativo humanista pratico prevé uma
escola que, ndo necessariamente, sga técnica ou profissio-
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nalizante, mas que o instrumentalize para o exercicio das
fungdes do trabalho instrumental, destituida da apropriacéo
do saber cientifico e tecnoldgico, do saber geral. Isso é pre-
Ciso estar claro, porque sendo se coloca de forma pueril e
simplista que a escola profissional é para o filho do traba-
Ihador, e a escola de educacdo geral € para o filho da classe
dominante, que vai ser dirigente. E nem sempre tem sido
assim. Até, pelo contrério, a escola noturna para o filho do
trabalhador é a geral. Agora, 0 que ela faz para esse traba-
Ihador? Ou instrumentaliza rudimentarmente para ele con-
tinuar a ser trabalhador?

Parece-me que hoje o préprio desenvolvimento da so-
ciedade capitalista estd negando essa proposta. Por que esta
negando? Porque aquela concepgdo do dirigente como indi-
viduo que tem um determinado grau de cultura, uma boa
oratéria, um bom procedimento politico, um bom jogo de
cintura e que ndo precisasse se envolver nas questdes técni-
cas do trabalho foi derrubada pelo préprio desenvolvimento
da ciéncia, da tecnologia contemporanea. Hoje, o dirigente
tem que ser técnico, sim, o bom dirigente € o individuo que
€, a0 mesmo tempo, politico e especialista. Hoje, se vocé
ndo for especialista ndo da conta de ser politico. Entdo, a
propria classe dirigente esta exigindo da escola a superagao
do antigo principio educativo. E a substituicdo desse prin-
cipio por um outro, o que nés temos chamado de principio
educativo em que o trabalho é o ponto de partida, como
demanda da prépria classe dirigente, por perceber que hoje
os dirigentes precisam se apropriar do conhecimento técnico,
do conhecimento especializado, do saber cientifico e tecno-
[6gico. Entdo, parece-me que este é o ponto de partida para
a nossa discussdo. A sociedade estd colocando, até a classe
dominante, a necessidade da superacéo do principio educa-
tivo humanista classico. E ai devemos aprofundar um pouco
essa discussdo, para tentar entender que tipo de formagéo
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esse individuo, quer potencialmente dirigente, quer a0 mes-
mo tempo técnico e politico, demanda nesse exato momento.

Vamos verificar que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico traz uma nova unidade entre trabalho e ciéncia,
entre teoria e prética. E é esta grande contribui¢do da mo-
dernidade. N&do ha mais ruptura entre a ciéncia béasica e a
ciéncia aplicada. N& ha mais ruptura entre ciéncia e tecno-
logia, ndo h& mais ruptura entre trabalho e ciéncia. Por-
tanto, ndo ha mais ruptura entre trabalho intelectual e tra-
balho instrumental. Isto € a raiz do novo principio educa
tivo. E a partir desse ponto que deveremos pensar a nova
proposta de escola.

Vimos, hoje, que no interior do processo produtivo a
ciéncia se faz técnica, e a técnica, por sua vez, se complexi-
fica e gera a ciéncia. Entéo, barreira ndo se configura
mais. Temos uma nhova dialética no interior do processo
educativo que reunifica teoria e pratica, que reunifica cién-
cia e tecnologia, esta reunificagdo € a base do principio da
escola, ndo sO da escola de 2.° Grau, da escola de 1°, da
escola de 2° da universidade, da pds-graduagdo. Nao é
possivel pensar a politecnia como proposta de ensino de
2.° Grau, sem pensar a reestruturagcdo do sistema de ensino
como um todo, a partir deste novo principio educativo que
estd sendo posto pelo desenvolvimento da sociedade, ta
como ela esti hoje no Brasil: capitalista mesmo.

Esta nova concepcdo de principio educativo acarreta
uma nova concepcdo de sociedade que unifica ciéncia, téc-
nica e processo produtivo; ela traz para a escola essa exi-
géncia de revisdo do seu principio educativo. Como ponto
de partida, entdo, para essa revisdo, esta a reunificacdo entre
atividade tedrica e pratica, a sintese entre ciéncia, tecnolo-
gia e humanismo histérico. Parece-me que o ponto de par-
tida para a discussdo é este, na medida em que o homem
tem que passar a ser encarado como sujeito politico, mas ao
mesmo tempo produtivo. E, nesse sentido, potencialmente
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dirigente. E ndo mais uma escola permeada pela dualidade
estrutural, que tem uma proposta pedagdgica diferenciada
para trabalhadores e para dirigentes.

E essa questdo da dualidade estrutural, que a propria
sociedade capitalista estd comegando a negar. Por ai 0 argu-
mento de que j& ndo nos serve mais nem a profissionalizacéo
estreita, nem o academicismo rangoso. Esta defesa da pro-
posta de escola de 2.° Grau em cima da educacdo geral me
preocupa. O que € o geral? O que é 0 especial? Isto é um
rastro da dualidade estrutural que propde uma escola que
€ ruim, ndo porque trabalha com a técnica, €la ndo é ruim
porque profissionaliza, ela € ruim porque tem um contelido
de classe, porque diferencia uma proposta pedagdgica para
o trabalhador e uma proposta pedagdgica para o dirigente.
O ma ndo esthd em trabalhar com contetdo profissionali-
zante, com conteldos gerais ou vice-versa, mas me parece
que o ma esta na ruptura da dialética entre o geral e o
especifico, porque no mundo do trabalho essa ruptura nao
existe. NOs operamos essa ruptura na divisdo social e técni-
ca do trabalho, para garantir 0 esquema de dominacdo da
sociedade capitalista. No trabalho concreto, toda atividade é
tedrica e prética, € cientifica e técnica, é reflexiva e instru-
mental, ndo h4 essa ruptura. E esta reunificacdo é o ponto
de partida para vocé repensar uma nova proposta de escola.

Nesse sentido, uma proposta de escola de 2° Grau para
os trabalhadores, hoje, tera necessariamente de partir do
principio da democratizacdo do saber cientifico e tecnolo-
gico para o conjunto da sociedade brasileira; e ndo deixar
essa apropriagdo por conta de uma distribuicdo privada
desse tipo de saber. Temos que propiciar essa democratiza-
¢do ao trabalhador, no sentido de que ele possa superar um
aprendizado profissional e técnico estreito, que € o fruto
do seu aprendizado dentro da empresa, no desenvolvimento
do seu trabalho. Por outro lado, temos que aprender a pen-
sar 0 geral sem ser enciclopédico, o geral sem ser livresco,
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porque hoje ainda ndo conseguimos superar uma concepcao
do geral enquanto um conjunto de disciplinas que tém auto-
nomia entre si, que se constituem como campos proprios
do conhecimento, em que se ensina a Matemética pela Ma
temadtica, a Fisica pela Fisica, a Biologia pela Biologia, e
todos os conteldos, adequados ou ndo, sd0 inegociaveis,
guando se discute com os professores. Discute com o pro-
fessor de Matemética se € relevante ou ndo estudar Direito
Material. Ele debate, arruma um jeito de explicar que aguele
conteldo para o desenvolvimento do raciocinio para légica
da Matemética é imprescindivel. Entdo ndo se conseguiu
ainda repensar a relacdo entre o saber cientifico e tecnol6-
gico com 0 seu rebatimento na vida do cotidiano, na pra-
tica concreta, no movimento do real.

Queria, ainda, a partir da constatacdo de que a socie-
dade pde para ndés um novo principio educativo, que passa
pela reunificagdo entre teoria e pratica —, e esta reunifica
¢cd0o € uma questdo politica e, portanto, ndo pode ser resol-
vida dentro da escola porque ela esta na raiz da sociedade
— colocar que esta mesma questdo traz uma profunda con-
tradicdo para uma proposta do ensino de 2.° Grau. Légico
que também para uma proposta do ensino em geral. Qual é
essa contradicdo? Primeiro, ha um paulatino processo de
simplificacdo do processo produtivo. Ou sgja, o trabalhador
estd sendo chamado a ter cada vez menos competéncia por-
que o conteldo do seu trabalho é cada vez mais esvaziado.
Por outro lado, 0 maquinério com o qual ele opera incorpo-
ra uma parcela cada vez mais sofisticada de ciéncia e tecno-
logia Eu ousaria contraditar o que tem sido posto, e que
sera fator de capital humano, de que a simplificagdo do
trabalho traz, no bojo, a desqualificagdo do trabal hador
para colocar a questdo ao contrério. A simplificacdo do
trabalho exige maior qualificagdo do trabalhador, sendo
esse trabalhador vai passar a ser apenas um instrumento,
um prolongamento da maquina que ele opera. Para que ele
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possa se situar no processo produtivo, mesmo simplificado,
onde ele tenha a mera fungdo de apertar botdes, é preciso
gue ele minimamente incorpore a ciéncia e a tecnologia
gue a maquina que ele opera traz incorporada em si. Por-
tanto, a minha hipétese € que, mesmo que se simplifique o
trabalho, a necessidade da democratizagdo da ciéncia e da
tecnologia é mais intensa.

A segunda questdo que essa contradicdo pde € que, a
medida que esse trabalho se intensifica, e o trabalhador é
chamado a se empenhar em atividades cada vez mais frag-
mentadas e parcelarizadas no interior da fébrica, em nivel
das relagbes sociais mais amplas, 0 que acontece? Esse tra-
balhador é estimulado a ocupar espagos cada vez maiores
de participagdo politica, de participagdo econébmica. E essa
participacdo cultural exige dele cada vez mais educacdo.
Ao passo que a simplificagdo do processo produtivo, € a
tese que eu nego, exigiria menos qualificacdo.

Parece-me que a escola de 2.° Grau ndo pode passar por
cima dessa questdo, mas deve, pelo contréario, tomar como
ponto de partida para sua reflexéo a necessidade de abracar,
pela reunificagdo da ciéncia e da tecnologia com 0 processo
produtivo, a necessidade de se recolocar enquanto instancia
de democratizagdo do saber cientifico e tecnoldgico.

A proposta para discussdo, e que tem estado nas nos-
sas Ultimas produgdes, coloca a questdo do seguinte aspec-
to: n6s temos, a partir da nova determinagdo da socie-
dade em termos de um novo principio educativo basea
do no trabalho, que pensar uma escola que, do ponto de
vista da estrutura, sga Unica; Unica ndo quer dizer que
sga igual, que tenha uma proposta unificada. Unica signi-
fica uma escola que ndo tenha uma proposta para dirigen-
tes e outra proposta pedagbgica para trabalhadores, mas
uma escola que, mesmo que trabalhe com conteldos dife-
renciados, ninguém vai dar conta de trabalhar, de entender
a politecnia como aprender tudo a0 mesmo tempo e na
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mesma época, porgque, com 0 nivel de desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia, isso é impossivel. Entdo, essa escola,
mesmo que se diferencie por tratar de conteidos diferentes,
€ uma escola que é Unica porgue tem a mesma caracteristica
de reunificar teoria e prética. Portanto, ndo é uma escola
que reforca uma proposta pedagogica de instrumentalizagao
do trabalhador e de desenvolvimento intelectual para a
classe dirigente, mas uma proposta pedagdgica que, em
nivel da escola, é Unica enquanto estrutura porque fornece
atodos a possibilidade de, a0 mesmo tempo, atuarem pratica-
mente e pensarem reflexivamente, se desenvolverem inte-
lectualmente. Na minha leitura, a proposta de escola Unica
passa por ai.

Segundo, que do ponto de vista do contetdo sgja poli-
técnica. Por qué? Resgatando o que j& discutimos, a rela
¢do entre conhecimento, producdo e relacbes sociais, no
sentido de permitir a aguisicdo dos principios tedricos, me-
todoldgicos bésicos que estédo na raiz da ciéncia e da tec-
nologia contemporaneas. Isto é fundamental; aprender os
principios basicos que formam a modernidade, permeada
pelo desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Segundo, que
permita a apropriagcdo de conteldos histérico-criticos, pois
ndo basta a mera apropriacdo dos principios cientificos e
tecnolégicos, é preciso a compreensdo do seu significado
histérico.

Terceiro, que permita o dominio das formas do fazer.
E preciso se apropriar das formas tecnoldgicas, ndo formas
tecnoldgicas por si, mas analisadas a luz do desenvolvimento
histérico do processo produtivo e a luz dos principios cien-
tificos e tecnol 6gicos.

Por ultimo, uma coisa que ndo se tem discutido muito
e estou reputando como fundamental: o dominio dos cédigos
e linguagens especificas de cada area do conhecimento.
Hoje, a informética tem uma linguagem especifica, a fisca
tem outra linguagem, a quimica tem outra linguagem, o
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setor de humanas tem um outro tipo de linguagem e parece
que ndo estamos dando a devida atencdo a especificidade
das formas de linguagem apropriadas a cada campo do
desenvolvimento.

Do ponto de vista metodoldgico, esta escola terd que
ter uma proposta eminentemente dialética, pois a politecnia
implica a relagdo teoria-prética.

Ndo d& tempo para aprofundar, mas essa questdo da
diaética ndo é uma questdo metodoldgica, € uma questdo
politica, porque tem a ver com a opgdo sobre o tipo de
homem e de sociedade que se quer construir. Coloco isso
porgue os professores de teoria e prética ja pulam em cima
nesta hora de metodologia. Ndo, a questdo ndo € sO de
método. Quando se fda que, do ponto de vista metodol6-
gico, essa escola tem que ser dialética, € mais do que uma
questdo de metodologia, € uma questdo politica que esta
no bojo dessa discussdo. Do ponto de vista da gestdo, ea
tera que ser democrética, participativa.

Do ponto de vista das condi¢fes fisicas, esta escola
tem de ser moderna e atualizada. N&o d& para vocé pensar
numa proposta de politecnia com cuspe e giz. Ndo d& para
vocé pensar numa proposta que reunifique teoria e prética
com o professor desqualificado, ou com professor qualifica-
do segundo o velho principio humanista classico, para
trabalhar numa escola que ndo tenha laboratérios, que ndo
tenha bibliotecas e que ndo tenha todos os recursos que a
moderna ciéncia e tecnologia colocam a disposicdo do
homem.

Essas questdes sdo, para mim, cruciais, na medida do
refletir que escola de 2.° Grau € possivel hoje. Parece-me
que é mais facil delinear que escola de 2.° Grau noés deve-
remos ter. Agora, para amarrar na Le de Diretrizes e Bases,
aguma coisa que assegure 0 minimo de democratizacdo e
eficiéncia dessa proposta, a partir do novo principio educa-
tivo, que escola n6s devemos ter nesse momento.
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DEBATE

Antonio Arruda (UTSP) — Venho acompanhando a
questdo do ensino tecnoldgico ha cerca de trés anos, que
€ o periodo que vem sendo discutida a implantacdo da
Universidade Tecnolégica do Estado de S&o Paulo, para a
qual fui nomeado Reitor pro-tempore e Presidente da
Comisso.

Ao longo desses trés anos, nos dois primeiros elabora-
mos um documento que definiu como deveria ser essa uni-
versidade. Posteriormente, participei de diversos debates,
inclusive, recentemente, o da Secretaria de Ciéncia e Tec-
nologia do Estado de Sdo0 Paulo, que promoveu um debate
sobre ensino tecnoldgico, onde foram levantadas questfes
bastante semelhantes as que estdo sendo discutidas aqui.
O interessante é que do resultado desse simpésio de S&o
Paulo pouca coisa se acrescentou a proposta da Universi-
dade. Entdo, fica dificil debater quando se tem as mesmas
idéias ou idéias muito semelhantes. Sinto dificuldades de
contrapor argumentacdo porgue vinha sentindo o que tem
sdo discutido aqui numa linha muito convergente.
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Nesse sentido, eu gostaria de fazer uma breve exposi-
¢cdo sobre como estd se dando o processo de implantacéo
da Universidade e colocar duas questbes que, para mim,
sdo fundamentais constar na Lei de Diretrizes e Bases.

Essa Universidade Tecnoldgica estd sendo implantada
a partir do centro, que congrega 14 escolas técnicas do 2.°
Grau. Contempla muito o que vem sendo discutido aqui,
que € o ensino tecnoldgico de 2.° Grau, porque essas 14
escolas de 2.° Grau lecionam para 20 mil alunos. Esse centro
congrega, também, mais quatro FATECs, quatro Faculda-
des de Tecnologia, que totalizam quatro mil alunos. E uma
universidade que ja congrega 24 mil alunos, 1.700 professo-
res e 1.600 funcionarios. Por uma visdo muito vinculada a
industria, a politecnia ndo esta presente, apesar de que nas
escolas técnicas e faculdades de tecnologia ndo existe um
conceito de politecnia, por incrivel que possa parecer, por-
gue todos 0s cursos sd0 mais vinculados as areas de cién-
cias exatas, e a proposta da universidade é justamente a
ampliagdo das areas de atividades para outras &reas que
ndo somente das ciéncias exatas. Nesse sentido, esta pre-
visto nessa Universidade, além das &reas de ciéncias exatas,
uma &rea especifica de informética, uma area de saide' —
aliés a é&rea de salde é coordenada pelo secretario de Saude
do Estado de S&o Paulo, Prof. Pinotti, que tem uma visio
muito semelhante a que foi apresentada pela Prof.? Fabio-
la— uma &rea de Educagdo que contempla muito o que foi
discutido aqui, hoje, em nivel de formagdo dos professores,
reciclagem, enfim, uma &ea que também ja foi bastante
discutida aqui. Essas cinco areas que estamos implantando
na Universidade estdo agora entrando para ser julgadas,
debatidas, na Assembléia Legidativa do Estado de S&o
Paulo.

Um dos nossos grandes problemas e um dos problemas
do Pais como um todo é que vivemos realmente num grande
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cartério. O Brasil € sem duvida, um grande cartério. E sdo
as leis que possibilitam esse cartério mais ou menos flexi-
vel. E as leis definem uma série de condi¢bes de trabalho.
O que me preocupa muito no nivel atual é justamente a
questdo das atribuicbes, porque nds temos técnicos, tecno-
l6gicos de 3° Grau, pessoa de nivel superior que, teorica-
mente, devem ter conhecimentos superiores ao pessoa de
nivel secundario. Entdo, € um disparate total, a medida que
um técnico de 2° Grau tem mais atribuicdo, ou sga, tem
mais poder de caneta dado pelo cartério, do que um técnico
de nivel superior, um tecnol6gico de nivel superior. 1sso,
sem dlvida, é um desestimulo a continuidade da carreira
do individuo.

Questiono até mesmo o fato de a Universidade que esta
mos propondo vir a se chamar universidade. Para mim —
e acredito que para a Comissdo — é totalmente indiferente
se o reitor vai chamar reitor ou vai chamar gerente;, se a
universidade vai chamar universidade ou se va chamar
instituto ou centro, o importante € que essa universidade
tenha as mesmas prerrogativas legais, ou sega, cartoriais,
dadas as outras universidades, sem 0 que se torna impos-
sivel essa flexibilidade tdo necessaria, principalmente quan-
do se faa em ensino tecnoldgico. E também a necessidade
de participagdo no sistema produtivo.

O conceito de sistema produtivo, colocado de um modo
mais abrangente, € mais condizente com o termo politecnia
porque os profissionais formados, que o serdo em diversas
areas, logicamente pelo cunho, pela possibilidade de se tra
zer individuos que venham e que possam trabalhar e estu-
dar a0 mesmo tempo, ou que recebam bolsas para que ndo
precisem trabalhar e fagam somente um estégio, precisam
ter um suporte e esse suporte, através de bolsas, que é uma
das novidades da instituicdo que estamos implantando, tem
que ser feito através do sistema produtivo.
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Nesse sentido, a participagdo das empresas, e entram
também ndo sO as empresas privadas, mas institutos, por
exemplo, da &rea de salde, as outras universidades na area
de educacdo e de administracdo, no sentido de possibilitar
tipos de estudantes um pouco diferenciados daqueles que
existem na universidade tradicional, uma vez que o individuo
pode se dedicar integralmente a universidade, com estagios
em empresas ou ingtituicbes de pesquisas ou instituicdes
hospitalares, ou instituicdes administrativas do Estado, e
possa também, ao mesmo tempo, ter uma formagdo em nivel
inclusive universitario.

Nessa questéo, se distingue, de maneira clara, 0 que é
formar pessoa e 0 que é adestrar. Realmente, 0 processo de
adestramento de pessoas € um processo que estd em fase
de extingéo.

A experiéncia que ja existe nesse Centro de Educagdo
Tecnolégica é bastante interessante. O profissional forma-
do, por exemplo, na érea da informética encontra emprego
com grande facilidade, as empresas disputam esse profissio-
nal e ndo se preocupam com a titulagdo do individuo, se o
individuo é técnico de 2° Grau ou se ele é um tecndlogo
mas ndo tem uma formagdo plena, isso ndo é importante.
O importante realmente € o conhecimento do individuo e a
absor¢cdo tem sido atamente satisfatorja.

O mesmo ndo ocorre em outras areas, onde existe, por
um processo cartorial, uma defesa de espaco, entdo muitas
vezes em areas da chamada Engenharia — e eu posso faar
isso com certa tranquilidade porque sou engenheiro — 0s
engenheiros reservam para s um espaco de trabalho, impe-
dindo a chegada do tecnolégico, porque ele viria roubar uma
fatia do seu trabalho que ndo estd sendo executado no nivel
em gue deveria ser. Ou sga, a formacdo de profissionais
plenos deve continuar existindo, e acho também que deve
existir um espago intermediério, que é o espaco do tecné-
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logo e um espago para o técnico de 2° Grau, de ta modo
a formar um sistema harmonico.

Gostaria, ainda, antes de passar as duas questdes que
eu considero de importancia fundamental, para que sgam
colocadas e debatidas e levadas para a Le de Diretrizes e
Bases, uma experiéncia que nds tivemos na Faculdade de
Tecnologia de Americana. Na Faculdade de Tecnologia
de Americana, quando se pensou em colocar um curso de
tecnologia na é&rea téxtil, pensou-se num vestibular e este
vestibular acabou por preencher as vagas com um pessoa
formado em escolas de formagdo geral. O pessoal que veio
das escolas técnicas profissionalizantes ndo conseguiu, teve
menos sucesso no vestibular do que o pessoal formado pela
escola de 2.° Grau mais classica Nesse sentido, essa dis-
Cussd0 eu s&i que toma muito tempo, mas uma das propostas
gue vem sendo colocada desde a comissdo de implantacdo
como também foram levantadas no Ultimo simposio, € a
guestdo da verticalizag8o do ensino, principalmente do ensi-
no tecnoldgico. Ou sgja, um vestibular diferenciado ou a
eliminacdo do sistema de vestibular, isso ocorrendo como
uma possibilidade para aguele que fizer o ensino tecnol6-
gico de 2° Grau ter um acesso direto ao curso tecnolégico
de 3° Grau.

Ent&o, proposicdes que eu gostaria de fazer, também a
titulo de incentivar um debate, sdo duas. primeira, que a
Le de Diretrizes e Bases garanta aos institutos, centros,
nicleos ou outros nomes que tenham para designar institui-
¢cdo de ensino de nivel superior, que inclusive abrigam
instituicbes de nivel secundério ou nivel tecnoldgico, o
mesmo grau de autonomia que € dada pela Constituicdo as
universidades. Sem isso, € muito dificil gerir todo o pro-
cesso de atender as demandas, de acordo com a época em
que estamos vivendo. L& no Paula Souza, nés temos cur-
sos que ndo tém mais demanda, e tém cursos com dois
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aunos — 0 curso de pavimentacdo e obras tem dois au-
nos — porque o mercado ndo estd mais demandando esse
profissional, e os aunos ndo querem mais fazer o curso.

Essa universidade tecnoldgica ou uma instituicéo tec-
nolégica tem que ter um grau de flexibilidade até talvez
maior do que as universidades.

A questdo da autonomia, logicamente que uma autono-
mia dentro de um plangjamento, dentro de um sistema que
pode ser, inclusive, em nivel nacional, porque sendo vamos
ter uma pulverizagdo de cursos, tem de sr uma coisa de
certo modo ordenado, como ocorre com relagdo as univer-
sidades.

A segunda questdo € a verticalizagdo do ensino, a pos-
sibilidade de pensarmos em sistemas integrados de ensino,
em que hga uma continuidade do ensino tecnolégico de
2° para 0 3.° Grau. Esta experiéncia de Americana, somada
as outras, esta muito relacionada com o que vem sendo
colocado, que é muito dificil a mesmo tempo dar a forma-
¢cd gerd mais a formacgdo especifica para o trabalho. E
também n&o se pode roubar, tirar a oportunidade daquele
que freqlientou a escola cléssica. Entdo, haveria uma pos-
sibilidade de acesso, com consegiiente nivelamento, para
que o individuo que viesse do 2.° Grau cléssico tradicional
pudesse ter acesso a um 3." Grau profissionalizante.

Esses dois temas sdo polémicos, ndo sdo de fécil acel-
tacd0, mas s80 justamente por serem 0S mais polémicos e
talvez os de mais dificil aceitagdo, ou menos consensuais,
gue estou trazendo para o debate aqui.

Nicanor Palhares de Sa (UFMT) — Sou obrigado a
falar, antes de comegar, que a Universidade Tecnoldgica
€ 0 oposto de tudo que se discutiu aqui até agora. A varia-
¢cdo técnica, a versatilidade e a politecnia, o uma neces-
sidade do capital. Isso é importante. Se vocés notarem,
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essa forma de definir politecnia contraria mais ou menos
uma tendéncia que estd sendo dominante nas colocacfes até
agora. Por qué? Esta forma de definir a politecnia funda-
mentava-se no processo de variagdo técnica do processo de
trabalho e que exige, em conseqliéncia, um trabal hador ver-
satil no dominio desse conjunto de técnicas exigido pelo
sistema de produgdo e que, portanto, implicaria uma for-
mac&o politécnica do trabalhador. 1sso surge, como ja tinha
antecipado no debate anterior, no bojo do sistema capita-
lista. E um fendmeno educativo do modo de producéo capi-
talista, 0 modo de seu surgimento. Qual é a vantagem,
agora, da politecnia? A Prof.° Lucilia pegou o conjunto de
determinacGes proprio do conceito de omnilateralidade e
aqueles outros conceitos relativos ao trabalho como princi-
pio educativo, esse conjunto de propostas avancadas de
criacBo de um homem extremamente novo e o homem do
futuro e completou o significado desse termo parcial que é
a politecnia. Dado aquele significado pleno, com todas as
determinacdes que ela colocou dentro do termo politecnia,
nos teriamos, por exemplo, um conceito que significaria
um objetivo, um desideratum educacional a ser obtido, que
necessariamente ndo pode se realizar numa escola no inte-
rior do modo de produgdo capitalista, quase que certa-
mente ndo. Mas ha de qualquer forma um objetivo a se
alcancar, uma direcdo norte. Essa € a grande vantagem dessa
forma de conceituacdo. Esse modo de conceituar mais limi-
tado, 0 modo como o fendbmeno politecnia surgiu, tem uma
vantagem porgue permite fazermos a critica daquela edu-
cacdo totalmente inaceitavel no 3.° Grau hoje, uma educacéo
gue cristaliza as formas de especializacdo e divisdo do tra-
balho e leva seu limite & expropriacdo do conhecimento do
trabalhador. Quer dizer, essa € a vantagem desse tipo
de conceito limitado, isto & politecnia como uma forma
intermedidria entre a radical divisdo do trabalho, aguilo
que esta se chamando tecndlogo, e uma futura possibilidade
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de formagdo de um homem integral. E uma coisa mais ou
menos inédita. E, nesse sentido, 0 termo surgiu para desig-
nar um fendbmeno, mais ou menos aquilo que ja temos na
nossa realidade brasileira, para designar escolas agronbmi-
cas e as chamadas politécnicas, no caso. Entdo, no sentido
da origem do termo, essa escola ja existe, sd0 as que estdo
ai, experiéncias sobretudo das escolas técnicas federais,
agrondmicas e industriais, (& existe. O que ndo existe na
realidade prética € esse conceito de politecnia dotado de
todas as determinagtes da formacdo de um homem integral.
Esta € a questdo fundamental. E ai, nesse sentido, que as
escolas técnicas federais poderiam dar uma contribuicéo,
pela sua experiéncia histérica de experimentacdo de alter-
nativas, onde a experiéncia do trabalho como principio
educativo do processo educacional poderia ser eventual-
mente generalizada, se as escolas técnicas federais se trans-
formassem também em populares. Acho que seriam dois
gustes basicos que as escolas federais deveriam assumir,
e outras também, escolas estaduais dessa mesma natureza.
Esse esforco de pensar o trabalho como principio educativo,
como totalidade e generalidade dessas outras escolas, néo
especialmente voltadas para a preparacéo profissional, em
boa medida o custo brutal dessa escola, que é impossivel a
generalizagdo de uma escola dessa natureza. Alias, estranho
profundamente as propostas de manutengdo, financiamento
de escolas voltadas para o mercado de trabalho, dada a exi-
géncia que as pessoas colocam de um grau de realismo
bastante grande em termos econdmicos, esse tipo de coisa

Eu gostaria de chamar a atencdo para uma outra vanta-
gem de se ter essa definicdo de politecnia, em seu conceito
mais restrito. 1sso nos permite compreender o que esta em
jogo nessa luta, hoje, pela definicdo do ensino médio no
Brasil. Ha uma grande luta por trés dos bastidores do Con-
gresso Nacional, em todos os niveis, junto ao Ministério da
Educacdo, que dificulta a viabilizacdo de uma escola mais
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progressista. Do ponto de vista do ensino médio, quais s
os interesses, de fato, por trés da exigéncia e manutengdo da
escola profissional? Existem dois interesses basicos. O siste-
ma capitalista se baseia na exploracdo do trabalho, naquilo
gue se chama o valor da forga de trabalho, o valor da forca
de trabalho é fundamental no processo de exploragdo. E esse
valor, todo mundo sabe, que é calculado mais ou menos
em torno do tempo necessario para a reproducdo da forca
de trabalho. Ora, tudo aquilo que diminui o valor da
forca de trabalho e aumenta o ganho do capital, que é
chamado de ganho excedente. Tudo que diminui o trabalho
necessé&rio, aquilo que é necessario para reproduzir a forca
de trabalho, aumenta a possibilidade do chamado trabalho
excedente, que aumenta o lucro do capital. Esse € o funda-
mento basico da questdo, por qué? Em primeiro lugar, as
escolas particulares profissionais s80 muito mais simples e
a um custo muito mais barato prepara o altamente especia-
lizado, aquele profissional que domina algumas habilidades
ou algumas propriedades de um profissional mais amplo,
mais pleno, como ja se faou aqui. O custo da preparacéo
de um profissional mais completo é muito mais ato para
essas empresas privadas. Mas ndo é sO essa questdo, porque
havia um duplo interesse. Por parte do capital, igualmente,
ha um grande interesse, com 0 avango da tecnologia, de
gue a forca de trabalho colocada no mercado de trabalho
sgja mais desvalorizada, porque isso vai implicar o aumento
do seu lucro também. Entdo, associa interesses do préprio
capital, do processo produtivo, com o capital ligado as
empresas privadas. E ai € que estd o nd principal dos inte-
resses que impedem a criagdo de um sistema Unico de edu-
cacdo, que € a nossa proposta.

E de fundamental importancia que a gente compreenda
essa questdo dos interesses, que iss0 € que estd em jogo, €
isso que vai dificultar a montagem de um sistema, de uma
estrutura Unica ou de um sistema Unico de educagdo, vaido
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para 0 1.° e 2° Graus, em nivel nacional. Essa € a grande
dificuldade, mas vale a pena lutar contra ela

E é nesse sentido que fago também uma proposta de
manutencdo do ensino médio de trés anos. Ai divirjo um
pouco de outras propostas. Eu colocaria trés anos para o
ensino médio e defenderia uma extrema flexibilidade, nesse
momento de transicdo que vivemos, na preparacdo profis-
siona subsegiiente, que se chamaria pés-medio, o tempo
de duragdo seria determinado, ora pelo proprio mercado de
trabalho, ora pela natureza da ocupagdo profissional a que
estaria sendo destinado esse profissional. E, necessariamen-
te, essa preparacdo profissional precisaria ser pelo sistema
nacional de educacdo ou de ensino. E ai entra toda uma
discussdo sobre a ndo articulagdo com o sistema nacional
de formagdo de méo-de-obra, que ficou, pela Constituicéo,
exclusivamente subordinado ao sistema patronal, as confe-
deragdes patronais, 0 que na verdade é absurdamente incom-
preensivel e inaceitavel politicamente, porque significa que
todo esse processo que estamos discutindo — o sistema de
ensino regular — nos cedemos uma completa e absoluta
subordinagdo do trabalhador ao capital, de forma tranquila,
no momento que ele vai ter uma das experiéncias mais subs-
tantivas da ligagdo entre teoria e pratica, que € a sua pre-
paracdo especifica para entrar no mercado capitalista, onde
0s aspectos de valores e atitudes trabalhados servem a ética
da subordinagdo, as normas do capital.

A ndo introducdo, como recomenda inclusive a OIT,
da confederac&o dos trabalhadores, das centrais sindicais, na
discusséo, na proposta de formacdo profissional, inclusive
uma articulagdo com o sistema nacional de educacdo e
ensino, para que atenda as necessidades, ndo s6 do mer-
cado, mas dos préprios trabalhadores, quando demandam
preparacdo imediata para o trabalho, eventualmente até pa
ralelamente a0 sistema de ensino, essa € uma questdo de
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discussdo do conjunto das formas e dos modos em que a
formagdo profissional pode se manifestar e 0 modo do
sistema nacional de educacéo e o sistema nacional de for-
mac&o de méo-de-obra. Essa € uma discussdo que precisa ser
feita e desenvolvida ainda

Uma outra coisa que merece mais a atencdo € a de que
0 ensino médio, para todos os segmentos da populagéo,
deve sar garantido a todos os cidaddos: o direito de se pre-
parar plenamente para os principios gerais da ciéncia, da
tecnologia, que tem em vista um processo produtivo, tanto
do ponto de vista técnico, da aplicacdo pratica de todos os
conhecimentos, quanto do ponto de vista das ciéncias huma-
nas, naturais, como também a critica do modo pelo qual se
estabelece, a partir desse sistema de producdo, a relagéo
entre os homens.

A implantacdo de uma escola semelhante ao que est4 se
propondo aqui, com caracteristica de formagdo cientifica e
tecnoldgica, voltada para uma realidade concreta, implicaria
ndo sb6 uma formagdo diferente da dos profissionais de edu-
cacdo, mas também uma jornada de trabalho diferente, con-
dicBo de trabalho diferente, de tal modo que ele pudesse
produzir o saber escolar em caréter efetivamente novo ao
que tem acontecido até agora. Esse profissional que trabalha
brutalmente, que € extremamente explorado, ndo pode, efeti-
vamente, em hip6tese alguma, desenvolver nada proximo do
gue foi colocado aqui, ontem e hoje.

Divonzir Arthur Gusso (IPEA) — Parece-me que ha
fundamentalmente, trés problemas na discussdo. Na dis
cussdo da Le de Diretrizes e Bases, como um todo, e dessa
transicdo de politicas educacionais, estamos sustentando a
idéa de que h4& um modelo de sistema educativo escolar
que vem dos anos 30 e se esgotou a0 final desse periodo
da transicdo do regime politico-social que vivemos.
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Discute-se de maneira estanque as varias parcelas do
sistema, discute-se aeducagdo, o 1 ° Grau, a educagao bésica,
0 2° Grau, dém de uma discussdo, praticamente a parte,
que € a educagdo do ensino superior, cada uma delas con-
duzida por diferentes sessbes da intelectualidade, da buro-
cracia dedicada aos temas educativos e culturais. Tende a
ser uma discussdo do 2.° Grau em S e para Si, COMo se 0
2° Grau tivesse uma autonomia muito grande dentro do
contexto educativo, ou se ele fosse altamente autbnomo e
especializado. Entdo, a impressdo que d4, as vezes, é que
a discussio € um pouco essa. E claro que se o enfoque é a
discussdo de 2° Grau, ha que se isolar a determinante do
2.° Grau as condi¢Oes concretas e as perspectivas que ele
apresenta dentro do contexto geral. Agora, cabe ndo isolar
essas coisas dos determinantes mais gerais. Porém, quando
se discute a questdo da técnica do sistema de profissionali-
zagdo, a questdo do dominio dos processos sociais de domi-
nacdo da propria natureza, como se colocasse: comega do
2.° Grau. Nao comega do 2° Grau, € |4 para tras, a propria
tese original da politecnia estava preocupada muito mais
com como se rege 0 principio educativo, que rege a propria
educacdo bésica, a escola unitaria. A sua origem tedrica no
comego do século foi mais ou menos por ai. Existe um certo
deslumbramento com essa questdo, que talvez derive do
proprio fato de que o 2.° Grau € sediado por uma nova
clientela, particularmente no caso brasileiro: por jovens tra-
balhadores e camadas médias inferiores. E aquele dado que
foi levantado no comeco: hoje hd uma parcela muito gran-
de de alunos do 2.° Grau em cursos noturnos, que ndo sdo
estudantes que estdo trabalhando, mas sdo trabalhadores que
estdo recorrendo a um procedimneto de estudos. 1sso revela
alguma coisa na constituicdo do sistema educativo brasileiro,
educativo escolar. Tem-se hoje uma certa permeabilidade,
apesar de todos os pesares, no 1.° Grau. Ele ndo estd impe-
dindo que novas camadas sociais em ascensdo dentro da

Cadernos SENER 135



estrutura, dentro do processo de modernizacdo capitalista
da sociedade brasileira, do processo metropolitano de urba-
nizagdo etc, que novos clientes estggam chegando a uma
escola média que ndo era para eles. Historicamente, a escola
média ndo se constitui numa escola popular. Essa populari-
zacdo da escola ma chegava em nivel da 4.2 série, e ma
chega ainda, hoje em dia, as camadas subalternas, nos pata-
mares da grande sociedade brasileira. Em consequiéncia,
vocé tende a reforcar o mito que chancela a posicéo inter-
média da educacdo do 2.° Grau, espremida entre 0 1° e 0
3°, € um rito de passagem no ambito da propria escola, no
ambito do préprio sistema educativo escolar, 0 que isola
também o fendmeno de uma coisa mais ampla. E a questio
de que é uma institucionalizagcdo de uma prética socia, é
uma prética de passagem, faz parte do sistema Unico cultu-
ral de socializacéo.

Finalmente, me pareceu que, as vezes, se comeca a
colocar o modelo como uma prévia da propria critica da
prética socia desses Ultimos anos. Acho que é uma coisa
gue se tem que superar. 0 2° Grau foi pouco aquinhoado
na vontade politica, pouco aguinhoado na distribuicdo de
recursos, na mobilizagdo de meios para que se desenvolves-
se, tanto que hd um simulacro do 2° Grau, 2.° Grau de se-
gunda classe, vocé tem também uma certa escassez de conhe-
cimento mais aprofundado a dindmica constitutiva desse
ensino médio. Quando se fala no ensino médio, ja se revela
na propria linguagem isso que estd no imagin&rio social:
uma escola que intermedia alguma coisa. Essa coisa, entdo,
levaria vocé a se preocupar com trés niveis de cogitacéo,
que perpassaram as varias colocagfes expositivas e 0s deba-
tes: uma, a que trata do status tedrico da politecnia, que
estd aparecendo como uma grande bandeira, a ponto de
uma das versdes do projeto de diretrizes e bases afirmar que
0 2° Grau sera politécnico, o que claramente € um exagero.
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De certa forma, me parece contra o principio que esta na
Constituicdo, de pluralismo de conceitos, de concepgdes e
métodos. E, depois, aguela questdo que também foi colo-
cada: como entender politecnia, como se desenvolvera a
prética educativa a partir do decreto que estabelece que o
2.° Grau serd politécnico? Teria ele o entendimento da poli-
tecnia, tanto quanto se teve o entendimento do da escola
nova? Basta olhar um pouco a histéria educacional bra-
sileira.

O segundo ponto seria da eficicia programatica da pro-
posta. E, finalmente, é preciso ver que tipo de personalidade
juridica alcancar para redlizar essa eficacia programética,
no sentido de que modelo saia da educagdo que é para a
educagcdo que pode ser, para a educagdo que gostariamos
que fosse, até em nivel de utopia educacional.

Acho que € preciso salientar o valor da discussdo nesse
primeiro topico. A tese da politecnia € muito interessante,
pelo fato de que estd levantando hoje uma questdo que nao
se levantava ha pouco, ficava muito no background, ficava
no bastidor muito escondido, que era decidir nas leis educa-
cionais, tanto na Le de Diretrizes e Bases, de 1961, como
na 5.692; pensou-se muito na estrutura, na Organizacgao,
nos requisitos formais, nos requisitos operacionais, sem de-
finir exatamente para quem e para qué se fazia aquele seg-
mento do sistema de ensino. H& uma preocupacdo, hoje,
nitidamente pedagdgica: como se ensina, para qué se ensina,
a guem se ensina e 0 que é proprio ensinar. Entdo, a
guestdo da politecnia, mais do que talvez algumas das colo-
cagdes anteriores de proposi¢Oes pedagégicas, que estavam
correndo pelos congressos, semin&ios etc, coloca talvez
mais centralmente esta questéo de se verificar que, no fundo,
educacdo é uma pergunta até bastante simples, que é a de
guem faz a cabeca do membro de uma determinada socie-
dade. E um processo através do qual se faz a cabeca dos
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membros de uma sociedade. Ent8o, quando se diz que o
trabalho é um principio educativo esta se remetendo a uma
teoria que diz que o conhecimento é o fruto da critica da
prética, ou da prética criticada, ou da pratica trabalhada
socialmente, e ndo se estabelece a primazia do saber sobre
o fazer, e Sm o contrario, que o saber deriva do fazer. O
que retorna também a uma certa ultrapassagem explicita
da prépria dicotomia entre teoria e prética; o conhecimento
ndo deriva apenas do modo como a sociedade percebe e
conscientiza criticamente as relagbes de producdo do nivel
técnico, ou sga, no dominio das forcas da natureza, na
medida em que ela avancga espetacularmente, principal men-
te no século XX; nessa diregdo, ele consegue dominar uma
serie de processos naturais, consegue estabelecer uma estru-
tura de dominio dos processos da natureza para a producéo
da propria vida social, para jogar o nivel de realizagdo da
vida social num plano muito mais amplo; superar a fome
e a miséria mesmo que ndo se supere a humilhacdo e a
subordinacdo. Se se consegue alcancar e reconhecer esse
nivel, esse € 0 avango interessante da questéo, da dialética
do conhecimento e da prética; é que teriamos que admitir
gue, em certos momentos da organizagdo social, principal-
mente no contexto ocidental, além do dominio da natureza,
tem-se 0 dominio da prépria forma de dominio da natureza,
onde entra o nivel operacional, onde estd o plano do comu-
nicativo e onde se desenvolve todo esse mundo simbdlico
que encobre as proprias relagdes de dominagdo da natureza,
onde esta a dialética da natureza e da cultura.

Isso leva a uma segunda ordem de cogitagdo, que pare-
ce ndo estar muito clara, em torno daquilo que disse um
pouco antes quanto aos problemas da discussdo, que é
colocar a politecnia como uma proposi¢cdo antropoldgica,
que é a seguinte: de que maneira a sociedade, ao engendrar
0 seu sistema cultural, procede e como estabelece os critérios
para a passagem da infancia a adolescéncia, ao processo de
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socializagdo e constituicdo da sociabilidade das geracdes que
vao se sucedendo no tempo, & medida que a propria socie-
dade, as proprias estruturas sociais, 0 préprio processo de
dominagdo da natureza e o préprio processo de interacdo so-
cia e o préprio avanco da emancipacédo vao se dando? Entéo,
tem-se que socializar e sociabilizar diferentes geragdes, com
variacbes ou variantes no nivel do processo de passagem, e
dos riscos de passagens que estdo incluidos ai, e que se con-
figuram no formalismo do sistema educativo escolar.

E, finalmente, como consequiéncia disso, parece-me que
levaria, entdo, a uma questdo mais concreta. Esse processo
de socializagdo de algumas geracOes se fazia através da
escola média, para alguns segmentos da organizagdo social.
Um sistema educativo escolar, que constitui uma escola
intermediéria, & medida que se dissocia o trabalho manual
operativo dominado, para um trabalho intelectual contro-
lador, ainda subordinado, ainda dominado, mas no sentido
de instrumentalizar a propria dominagdo nas relacbes basi-
cas de trabalho. Ora isso se faz pelo treinamento das elites
intelectuais e politicas, através de uma ritualizagdo do pro-
cesso de absor¢do do conhecimento humanista cléssico, tipi-
co da escola iluminista que va informar todo o centro do
processo educativo escolar capitalista moderno, j& no século
XX, nos paises centrais. Nés apenas deslocamos expe-
riéncia. A constituicdo da escola média brasileira €, em
grande parte, decalque da escola francesa, que, por sua vez,
esta baseada em toda uma concepgdo das ciéncias, parte-se
do humanismo classico das disciplinas na Idade Média,
separa-se isso na classificagdo das ciéncias e se disciplina-
riza e estatiza o conhecimento das disciplinas, e tem que
haver uma soma das disciplinas. Exatamente 0 que se con-
figura € o tipo de modelo pedagdgico que estava nas leis
organicas de Capanema no inicio da década de 40. E uma
escola para constituir as novas camadas médias sociais
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brasileiras que, por sua vez, v8o constituir o nicleo da
burocracia estatal, constituir os aparatos governativos da
sociedade e, nesta fungdo de dominagdo exercida sobre uma
camada dominada, vai-se fazer o tipo de conhecimento
necess&rio, a soma das trés disciplinas bésicas que se man-
tém até hoje. A medida que se popularizam, tomam-se essas
disciplinas quase que no sentido degradador da eficécia
dominativa desse ritual.

Nesse sentido, um dos problemas basicos, hoje, é a
constituicdo da escola média, primeiro, como uma escola
distinta da escola que foi popularizada no nivel da educacéo
basica, mesmo com as limitagdes da sua extensdo de escola
ridade aos oito anos, quando se primariza o0 ginasio, que
era 0 preparatério para a educagdo colegia, que era o
nucleo do ensino médio, preparatério para 0 ensino superior
e, virtuamente, na medida das necessidades de adestra-
mento especifico tinha-se a questdo da dualidade com a
escola especializada na formagdo de quadros técnicos mé-
dios e de controle de trabalho.

Isso nos coloca um pouco a dimensdo da estrutura
atual, que é decorrente da prépria formagdo socia dentro
de uma formagdo capitalista periférica tardia, de industria-
lizagdo tardia. Essa popularizacdo da escola média, tra-
duzida, primeiro, na primarizagdo do ginasio e, em segundo
lugar, num dualismo dissimulado, em nivel do 2.° Grau,
guando se encobre a diversidade.

Entdo, essa constituicdo histérica é importante para
vermos que tipo de programética € preciso para superar
situacdo, fazer a critica dessa situacdo, a critica dessa cri-
tica, para estabelecer qual 0 modelo tépico, para que tipo
de estrutura tende a sociedade brasileira e que tipo de
sucessdes geracionais nGs vamos ter, em quadros de contexto
tecnoldgico, principalmente, ja que o Brasil se alinha como
uma semiperiferia em nivel do dominio da natureza que se
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alcanca nas sociedades mais desenvolvidas, e iss0 leva a
pensar: como serdo as culturas de transicao?

Nessa dimensdo, seria preciso ver que tipo de possivel
histérico vocé tem pela frente e como vocé o superaria
Parece-me que, fundamentalmente, vocé precisa de uma efi-
cécia politico-juridica para mudar isso. Primeiro, a propo-
sicdo da pluralidade. A propria discussdo da politecnia deve
levar @ medida que se generalizar essa discussdo, para fora
dos muros académicos, porque se formos bem realistas,
guem esta discutindo? Basicamente, sd0 as instituicdes re-
presentativas da academia, dos professores, das corporacdes.
NOs ndo temos uma discussdo generalizada na sociedade
brasileira a respeito das finalidades, dos propdsitos e da
eficicia da educacdo. A sociedade brasileira faz uma avalia-
¢cdo espontaneista, uma avaliagdo até certo ponto agressiva,
destruicdo da escola, agressdo a escola, menosprezo, desva
lorizacdo dos diplomas, crescente formalizagdo, esperteza
na obtencdo dos graus formais da educacdo permeiam toda
a realizacio do processo educativo. E preciso, em primeiro
lugar, distinguir o que seriam demandas objetivas da socie-
dade e aguelas demandas que se expressam no plano do
subjetivo e até reforco das formas deterioradas, das formas
hibridas de educac&o, que j& ndo atendem aos objetivos da
populacéo.

Finalmente, diria que para se ter essa amplificagcdo do
debate, a critica dos préprios problemas do debate, teria
que se imaginar em primeiro lugar, aquilo que ja esta ocor-
rendo nos paises mais desenvolvidos. A grande polémica,
a grande controvérsia do que se faz hoje na Alemanha é
gue ai reformou-se tudo, as estruturas, a formacgdo do pro-
fessor, menos a relagéo de aprendizagem que se d& nas esco-
las, menos as respostas ou a responsabilidade que as institui-
¢cOes escolares podem ter em relagdo as demandas concretas
de uma juventude que esta questionando radicamente os
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principios da geracdo imediatamente anterior. Vegam que
0s movimentos de 1968 e a partir de 1968, principalmen-
te 0s movimentos que se dao a partir da crise ética cultural
gera no mundo em relacdo aos abalos que vem sofrendo,
se traduzem numa contestacdo ja bastante evidente dos
proprios valores que as instituicbes educativas escolares
estdo transando nesse momento, sga na Alemanha, sga
agora recentemente na Franca, o rechaco frontal que se fez
a qualquer tipo de reforma na educacéo, dos tipos que esta-
vam sendo propostos, como reinteragdo, remendo, band-aid
das estruturas vigentes, a reforma muito mais radical do que
nos estamos pensando e até do que nds estamos concebendo
na nossa modesta transi¢do transacional est4 ocorrendo nos
Estados Unidos, na medida em que se levanta a questdo do
analfabetismo cultural — 65 milhdes de jovens na faixa dos
19 aos 30 anos nos Estados Unidos sdo considerados cultu-
raimente analfabetos — e fundamentalmente por uma fa
Iéncia da escola compreensiva que, em grande parte, se for
bem direitinho a concepcdo da compreensiva, tinha nos seus
escaninhos uma determinacdo do tipo politécnico, quer
dizer, a compreensdo do curriculo da escola média, conce-
bida nos anos 20, decorria de toda a discussdo de divida
etc, vem a dar exatamente no modelo que nds tentamos
copiar em 1971 e que j& continha esse principio, mas fra
cassou em face do préprio avango cultural das sociedades
capitalistas mais avancadas. Nés temos que nos louvar, a
medida que o Brasil avancou, até porque estd imerso na
cultura ocidental, se compara em varios aspectos, e no
ensino de 2° Grau parece com aquilo que estd ocorrendo
nos paises mais desenvolvidos. N&o adianta ter uma atitude
subdesenvolvida: isso ocorre 14, ndo tem nada a ver com o
que ocorre aqui. Ndo € uma questdo de espelhar, ndo é
questdo de dizer que é etapa de desenvolvimento, porque
0 Brasil ja chegou a uma etapa em que se tem de discutir
essas questdes, 0 sistema de valores, a solidariedade, a tran-
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sicdo generacional, como é que éa se da quando trocas de
valores fundamentais numa sociedade estdo em curso. Se
nos ndo discutirmos essas questdes mais fundamentais, que
podem parecer abstratas, metafisicas, mas estdo no cérebro
da questdo prética de como formar o cidaddo trabalhador
no sentido da emancipagdo. Se n&o pensarmos na superagéo
da dominacdo, ndo adiantar4d avancarmos no nivel da do-
minagdo da técnica.
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gerando enormes distorgoes do quadro
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de democratizacao do sistema
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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