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SISTEMATICA

Os trabalhos do Semindario desenvolvem-se em trés momen-tos, assim
caracterizados:

A — Apresentacdo e Discussdo em Plenario do DOCUMENTO BASE

Apds a Abertura Oficial e um breve intervalo, a Profa. Lilia Gar-denal fara a apresentacdo
do DOCUMENTO BASE, & qual se seguirdo os debates, com concluséo prevista paraas 12 horas.

B — Apresentacdo das ComunicacBGes e Debates

De acordo com "Horéario detalhado”, o Comunicador dispord de 30 mi-nutos para
apresentacdo da Comunicagdo. Os debates serdo iniciados pelos Deba-tedores, dispondo cada qual de 10

minutos para a exposicao de seus questiona-mentos e pontos de vista, abrindo-se em seguida o debate com
a participacdo do Plenario.

As intervencgdes do Plenério poderdo ser feitas de viva voz, utili-zando-se o microfone,
Ou por escrito, encaminhando os textos a mesa.

C — Painel de Sintese das Questdes

O Prof. Helcio, juntamente com o grupo de Observadores, elaborard a sintese das
guestdes levantadas por ocasido das Comunicacges. Esta sintese sera discutida em Painel na manha do dia

11, resultando dai a postura assumi da pelos participantes do Semindrio e o surgimento de perspectivas
para um es-tudo mais sistematico das mesmas.
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HORARIO DOS TRABALHOS

DIA 09 — 09:00 h — ABERTURA OFICIAL

10:00 h - Apresentacdo do DOCUMENTO_BASE
Profa. Lilia Gardenal - UEMG

Prof. Anténio Luiz Paixdo - UFMG

10:45 h - Discussdo e Debates em Plenério
12:00 h - INTERVALO PARA ALMOCO
14:00 h - 18 COMUNICACAO - UFRS
Prof. Eugénio Wedelstaedt Gruman
DEBATES/DEBATEDORES
14:30 h - Cons. Heitor Gurgulino de Souza- CFE
14:40 h - Prof. George Browne - UFPE

14:50 h - Discussdo em Plenério

15:30 h - 2* COMUNICACAO - UFPA
Prof. Artémio da Trindade Ferreira

DEBATES/DEBATE DORES

16:00 h - Prof. Silvio Coelho dos Santos - UFSC
16:10 h - Prof. Mario Osério Marques - FIDENE.
16:20 h - Discussdo em Plenério
1645h - INTERVALDO
17:00 h - 3@ COMUNICACAO - UNICAP
Prof. Pe. Antbnio Amaral Rosa, SJ
DEBATES/DEBATEDORES
17:30 h - Profa. Afira Vianna Ripper - UNICAMP
17:40 h - Prof. Nelson Gongalves Gomes - UnB 17:50h -

Discussdo em Plenario



DIA 10 -- 09:00 h -- 4 COMUNICACAO — PUC/SP

Prof. Marcos Tarciso Masetto
DEBATES/DEBATEDORES

09:30 h - Prof. Claudio de Moura Castro - CAPES

09:40 h - Profa. Sofia Lerche Vieira - UFCE
09:50 h - Discussdo em Plenério 10:30 h -

INTERVALO

10:45 h - 52 COMUNICACAO - UFMG
Prof. Anténio Candido de Melo Carvalho

DEBATES/DEBATEDORES

11:45 h -Prof. Vitor Henrique Paro - FCC/SP

11:25 h -Profa. Luiza de Paiva Moreira da Silva- UFMT
11:35 h - Discussdo em Plenario

12:00 h - INTERVALO PARA ALMOCO

14:00 h - 68 COMUNICACAO - UFPR
Prof. Eurico Back

DEBATES/DEBATEDORES

14:30 h - Prof. Vicente de Paulo Carvalho Madeira - UFPB
14:40 h - Profa. Maria Cecilia Pereira das Neves Volpe - UFF/RJ 14:50 h - Discussdo em

Plenario

15:30h - 72 COMUNICA(;AO - UFCE
Prof. Marcondes Rosa de Sousa

DEBATES/DEBATEDORES

16:00 h - Prof.  Sérgio Christiano de Leers Costa Ribeiro- CESGRANRIO
16:10 h - Prof.  Saturnino Pesquero Ramon - UFGO
16:20 h - Discussdo em Plenério 16:45h -

INTERVALO
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17:00 h- 87 COMUNICAGAO - UnB
Prof. Henrique Tafuri Malvar

DEBATES/DEBATEDORES

17:30 h-Prof. Isaac Kerstenetzky - PUC/RJ
17:40 h - Prof. Walter Esteves Garcia- CNPq 17:50 h -

Discussdao em Plenéario

DIA 11 — 09:00 h — PAINEL SINTESE DAS QUESTOES

Discussdo em Plenério
1045h - INTERVALDO

11:00 h - Encerramento do Seminario
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PARTICIPANTES

COMUNICADORES ENTIDADE
Prof. Pe. ANTONIO AMARAL ROSA, SJ UC/PE
Prof. ANTONIO CANDIDO DE MELO CARVALHO UFMG
Prof. ARTEMIO DA TRINDADE FERREIRA UFPA
Prof. EUGENIO WEDELSTAEDT GRUMAN UFRS
Prof. EURICO BACK UFPR
Prof. HENRIQUE TAFURI MALVAR UnB
Prof. MARCONDES ROSA DE SOUSA UFC
Prof. MARCOS TARCISO MASETTO PUC/SP

DEBATEDORES ENTIDADE

Profa. AFIRA VIANNA RIPPER UNICAMP
Prof. CLAUDIO DE MOURA CASTRO CAPES
Prof. GEORGE BROWNE UFPE
Cons. HEITOR GURGULINO DE SOUZA CFE
Prof. ISAAC KERSTENETZKY PUC/RJ
Profa. LUIZA DE PAIVA MOREIRA DA SILVA UFMT
Profa. MARIA CECILIA PEREIRA DAS NEVES VOLPE UFF/RJ
Prof. MARIO OSORIO MARQUES FIDENE
Prof. NELSON GONCALVES GOMES UnB
Prof. SATURNINO PESQUERO RAMON UFGO

Prof. SERGIO CHRISTIANO DE LEERS COSTA RIBEIRO CESGRANRIO
Prof. SILVIO COELHO DOS SANTOS UFSC

RUBRICA

RUBRICA
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OBSERVADORES

NOME DEPARTAMENTO RUBRICA

1 - Profa. MARILDA COUTINHO SESU

2 - Profa. MARIA NEBIA GADELHA SESU

3 - Prof. GUY CAPDEVILLE CAPES

4 - Prof. RAIMUNDO TADEU OLIVEIRA CAPES

5 - Prof. JOSE NETO BARRETO CAPES

6 - Prof. GENUINO BORDIGNON CFE

7 - Prof. DIOGO JOSE A. SOARES CFE

8 - Prof. GOTARDO PEIXOTO BOTELHO SEPS

9 - Profa. ANA MARIA LAMBERTI SEPS

10 - Prof. JADER DE MEDEIROS BRITO SEPLAN/SG
11 - Profa. LUIZA MASSAE UEMA SEPLAN/SG
12 - Profa. SILVIA MARIA GALLIAC SAAVEDRA INEP

13 - Profa. ELIZABETH FERREIRA BORGES INEP




MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

SEMINARIO SOBRE ''CICLO BASICO: Questdes e Perspectivas'

INFORMACOES DO QUESTIONARIO

O questionario, de carater meramente exploratério,
te-ve como finalidade coletar informacbes a respeito de alguns
as_ pectos da implantacdo do Ciclo Basico nas Universidades
brasilei_ ras, acrescentando ao relato de experiéncias das
Instituicdes, previamente selecionadas para as comunicacdes do
Seminario, uma visdo mais abrangente de totalidade.

As 1ndagacdes constaram de 9 itens relacionados com a
existéncia, a forma de organizacdo, a duracdo, o tipo de coorde-
nacdo, as funcbes, os critérios de escolha dos professores, a
in-tegracdo com o profissionalizante, o0s projetos de
reformulacdo e o alunado do Ciclo Basico ao final de 1980.

Do total de 65 questionarios encaminhados as Instituil
coes, foram devolvidos 50, o, que representa 11% de taxa de
retor-no, sendo 27 com dependéncia administrativa federal, 6
estadual, 1 municipal e 16 particular.

Os resultados globais obtidos, sem especificacdo da
de-pendéncia administrativa, foram os seguintes:

ITEM 1 — EXISTENCIA DO CICLO BASICO

De 65 Universidades, 37 (67%) informaram estar o Ciclo
Basico em funcionamento, 5 (8%) terem-no desativado, 8 (12%) onde
nunca funcionou e 15 (231) ndo forneceram informacao.

NOTA: A partir do item 2 sdo comentados apenas os resultados referentes as
Instituicdes que mantém o Ciclo Basico em funcionamento.



ITEM 2 — FORMA DE ORGANIZACAO

A organizacdo mais comum € a do Ciclo Basico por areas,
em 30 Universidades, vindo em seguida o ciclo geral — comum a
todas as areas — em 5 Universidades e apenas 3 adotam a organi-
zacao por curso.

ITEM 3 — DURACAO EM SEMESTRES

A duragdo do Ciclo Basico varia entre 1 e 4
semestres, sendo mais frequente a duracdo de 2 semestres,
adotada por 23 Universidades, e a de 1 semestre, em 12
Instituicoes. A duracdao de 3 semestres fToil registrada em 8
Universidades e de 4 semes_ trés em 8.

ITEM 4 — COORDENACAO

O tipo de coordenacdo se caracteriza tanto por sua
mo-dal idade setorial em 14 Universidades, como pela
subordinacdo a Reitoria em 10 Universidades, e a Administracado
Superior em 7, havendo ainda a coordenacdo interdisciplinar em
2 Instituicbes. Em 5 Universidades ndo ha coordenacdo do Ciclo
Basico e 5 infor-maram outros tipos de coordenacéao.

ITEM 5 — FUNCOES QUE ATENDE NO MOMENTO

Dentre as funcOes legais estabelecidas para o Ciclo
Ba-sico, sobressai a de realizacdo de estudos basicos para
ciclos ulteriores em 32 Instituicfes, seguida da de recuperacao
de 1insu-ficiéncias do 2° Grau em 19 Universidades, e da de
orientacdo pa-ra a escolha de carreira em 11 Instituicoes.

ITEM 6 — ESCOLHA DOS PROFESSORES (CRITERIOS)

Os critérios vigentes para a escolha de professores
dao primazia aos docentes com experiéncia de magistério em 15
Universidades e a escolha por titulacdo em 10 Instituicdes.
Qua-torze (14) Universidades adotam outros critérios e apenas
uma (1) informa ndo haver critérios para tal escolha.



ITEM 7 —— INTEGRACAO ENTRE COORDENACAO DO CICLO BASICO/PROFISSIO-
NALIZANTE

Em 23 Universidades constata-se a referida integracéo,
ndo se dando o mesmo em 12 e 2 deixaram de informar este item.

ITEM 8 — PROJETOS DE REFORMULACAO DO CICLO BASICO

Quanto a projetos, em andamento, para reformulacéo do
Ciclo Béasico, 21 Universidades responderam afirmativamente e 15
informaram a ndo existéncia de estudos neste sentido, ficando es-
te i1tem sem resposta em uma (1).

ITEM 9 — ALUNADO AO FINAL DE 1980

0 total de alunos matriculados no Ciclo Basico em 1980,
nas 36 Universidades onde se acha em funcionamento, era de
102.617, sendo 15.901 em ciclo basico geral e 86.716 em ciclo
organizado por areas de conhecimento. O ndmero de alunos matri-
culados em ciclo basico por curso ndo foi indicado pelas Insti-
tuicOes que o adotam.
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crctro

BASI1CO

FINAL l98C
- RUNCA SEM POR POR
FUNCIONA | DESATIVADO | piycronor | mromeagio | “EPAL | xgea | curso
NORTE *
0l. Fundacao Universidade do Acre x = - - - x - 270
02. Fundagao Universidade dv Amazonas X - = - - x - 1.411
03. Universidade Federal do Para x - - - - « - 8,688
NORDESTE
04, Fundagao Universidade do Maranhio X - = = = x - 1.730
05. Fundagav Universidade Federal do Praul X - = - = % - 1.340
06. Universidade Federal Jo Ceara x - - - - x - 2.380
07. Uatversidade Estadual do Ceara x - - - - " - 1,334
08. Universidade de Fortaleza - - - x - - =, L5
“09. Universidade Fedural do Rio Grande do Norte x - = - - = x s/inf.
0. Universidade Federal da Paraiba - x - - - - - o

l. Universidade Repional do Nordesre - % - - = - = -
2. Lolversidade Federal de (ernambuco X - = - - % = 2.990
3. Universidade Federal Rural de Pernambuco x - * = x - - s/inf.
14, Tniversidade Catdlica de Pernamouco x - - - - x - 2.655
5. Universidade Federal de Alagoas - - - x - - - s
6. Fundagao Universidade Federal de Sergipe x - - - - x - 1.110

7. Universidade Federal da Bahia - - - x = - |- = =
8. Universidade Estadual de Feira de Santana - - - " . ] = =
9. Universidade Catolica de Salvador - - - - x - 3.982
SUDESTE ‘

20, Universidade Federal de ¥inas Cerais x "= = - = x - ==
~21. Fundagav Universidade Federal de Ouro Preto - - - x - - - =
22. Ualversidade Catolica de Minas Gerais x - - - = x = 2. 825
23. Universidade Federal de Juiz dJe Fora - - - x - - = s
24, Fundagao Universidade Federal de Vigesa - = o= = - o poe -
25. Fundacao Universidade Federal de Uberlandia - - - x - - - -
« Lniversidade Federal do espirito Sunto x = - = - X = 3.U50
+27. Universidade Federal Rural do Rio Je Janeiro x - - - - X - 1.003
28. Universidade Federal Fliminense x - - - - - s/int.
» Lmiversidade Catolica de Petropolis x = - - - x = 353
30, Laiversidade do Hio de Janeiro x - - - - x - %36
31, Universidade Federal do Rio de Janeiro x - - - = x = 4,790
T K - 0 = T = ;'-—"\
32. Pontificia Universidade Carvlica do Hio de Janeiro % - - - - % - 2.200
33. Lnaversidade do Estado co Rio de Janciro - - - = - - - -
3, Universidade Gama Filho x = - - - x - b.454
35. Universidade Santa Crsula - - - x - - - -

. Lniversidade dv Mogi das Cruzes - - - x - - - -
37. Pontificia Universidade vatolica de Sao Faulo x = = = - = 2.921
38, Universidade de Sio Paulo - - x - = - =

+ Lniversidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho - - x - - - - -
&0, Universidade Mackenzie x - . - - - - - 3,050
4l. Fundagao Universidade Federal de Sao Carlos - ® - - - - - -
42, Pontificia Universidade Catolica de Campinas x o = - = % - 3.217
43, Universidade Estadual de Campinas X » - - - x - 2.370
&4. Universidade Metodista ce Piracicaba - - - - - - -
45. Universidade de Taubate - - - x - -~ - s
SUL
4b. [niversidade Federal do Parana - - - - - - -
47. Uaiversidade Catolica do Parana - % - - - - - -
48. Laiwversidade Estadual de Ponta,Grossa = - El - = - - -
49, Universidade Estadual de Londrina - - x - - - - -
50, Universicade Estadual de Maringi - - - x - - - -
51. Umiversidade Federal de Santa Catarina x s - - - x = 3.71%
52. Laiversidade Federal do A1o Grande do Sulb x - - - < - - 2.956
53. [niversidade de Caxias 27 Sul x - - - % - - 3.315
54, Pontificia Universidade Catolica do Pio Grande do Sul - - x - - - - =
55. Universidade do Vale do Aio dos Sinos x - - - x - - 6.1L0
56. Fundagio Universidade do Rio Grande - - x - - - = s
571. Fmdacao Universidade eral de Pelotas % = - - - % - 10,397
58, Universidade Catolica de Pelotas x - - - = x = 5,815
59, ‘Universidade Federal de Santa Maria - - x - - - . -
60, Universidade de Passo Fundo x - = - - x - 1.525
CENTRO-OESTE
61. Fundacao Universidade Feaeral de Mato-Grosso % - - - X - - 3.500
62, Universidade Federal de Toias x - - . = - x % 2.012
B3. Lalwversidade Catollca de Goias = - - = - - - -

64, Fundacldo Universidade de Hrasilia x - - - - x - 2,471
65, Fundagao Universidade Fegeral de Mato=Grosso do Sul - - - x - - = it
TOTAL 37 5 8 15 5 29 3 102.617




TABULACAO DAS INFORMAGOES DO QUESTIONARIO SOBRE O CICLO BASICO

ESPECIFICACAO DOS ITENS

POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

F E M 3 Total <
1 - EXISTENCIA DO CICLO BASICO
« ol Funclonamento .. ... ves sss wes sas mes see mis sas wes 22 2 - 13 3? 57
«desativago ... .4 ous Bov son 449 6o wom sow mes | Gow ¥ 2 - 1 2 5 8
» nunca Funcionou .s wes vee see wee sae wes ser see wes was 3 & - 1 8 12
. sem informagao .. . sas Shw sas ses sen ses sas ses 7 3 5 15 2
2 - FORMA DE ORGANIZAGAD
S BOTAl L ial hel sih ehl tes e ses bes see sen aee s ses 3 - - 2 5 -
“POT MOBEB & sve sss saw s sas ses Sas sas sen S98 S4a ene 17 2 - 11 30 -
e POT CULBOD o sue sse sss sos wos w55 sas wow ssn swe sas 3% 3 - - - 3 =
3 - DURAGAOD EM SEMESTRE
. 19 semestre ... ... ... . .« 4 sen =bE BEE wah B 7 - - 5 12 §
« 29 semestre ... .. wes s aes o " Bpe sue sEe ESEe vee 12 1 - 10 23 -
e 30 BOBERETE vos ses sss s 3as sss sas ses mes wEs Bas saw 6 1 - 1 ] -
« 4D semestre ... ... aee .. 8s e was ses sre ses e ses ] - - 2 8 -
& - COORDERAGAO
.lubordilug:m; Reitoria 2 see sseiaes ses sse sme ses ses 5 1 - & 10 -
. subordinagao a Administragao Superior . ... «vs ses sse wee 2 1 - 4 7 -
«BRCOTEAL ¢4 <hs sae sen sue sus ses wue ses wee ssnt een wee 10 - - -4 14 -
o interdisciplinar .. coe ser see vee sen ven coe snn ss oenlt 1 - - 1 2 -
« 880 COOPUBNACAD .cv wus sss sss +5s ssu sss sss ses sss a5 5 - - - 5 -
«OUETOS  ses 2vs soe 2sc sas 258 283 2as ses sss sas sss s 3 - - 2 5 -
5 - FINGDES QUE ATENDE, NO MOMENTO o i
+ TECUPETAGED +vu cxv aes s5 wes Wes was sas sms wad s 8 1 - 10 19 =
o OFLBOEAGEG sus wvv sns ass aun ass ves wos vhe spn misgan 4 1 s 6 11 =
« @OEUADE BEILICOS wu it sas sie see dds wws sas ses Eve e 18 2 - 12 2 -
«OIEEDE  sae wss ses een sis Ade ees sie ssa smm sEE see ses 2 - - 2 4 -
6 - ESCOLHA DOS PROFESSORES
.infi:iu.dn CATTRITA +en soe ovs ses o A% o N DR 5 1 - - 3 -
»experigncia docente ... cov vee see wer ses see sen eee e ? 2 - (] 15 -
o CEBULACED + cos eov wen see sus wes wue see wee ess sy ase 4 - - 6 10 -
SOUETOB ses aes ses ses sas s ses sas see ees ok, s EE WS 11 - - 3 14 -
«BBO'BE sur ser ves swe EY vAN AvE wew vee eve SV see aee 1 - - - 1 -
7- W ENTRE mn'.mcio CICLO BASICO/PRCFISSIONALIZANTE
o 8il dus san vee . o4 ams 448 mes sss awe see sen saa 10 2 - 11 23 62
B0 4 hen ek e see sas sai aanldaik ane ene she ass was 10 - - 2 12 2
- sem resposta .. ... .- aen sa ees ees sas ese wes 2 b - - 2 6
8 - PROJETOS DE REPORMULAGAO DO CICLO BASICO
HEW yun wmuienn wes wsv eww ve priman mee e eweians 13 1| - 7 21 | s7
. nao . .. s 3 ve ses ® 5 swe see ses BEe Wew 10 1 - 5 16 43
9 - ALUMADO AO FINAL DE 1580
s BBTAL & sas cuv ses wie sus s wes ses wes 6.456 - - G. 445 15.901 15
o POT REGEE & eét vas vre soe ces ses was | 47,995 2.370 1.334 | 35.017 86.716 | 85
« POT CULBO « sss sss sas == ses mes aws - - - - - -
54.451 .30 1.334 | 44.462 102.617 -
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INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS,

CICLO BASICO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA:
TEMAS E PROBLEMAS PRINCIPAIS

Lilia Gardenal e Antdnio Luiz Paixao

Universidade Federal de Minas Gerais
Fundacdo Jodo Pinheiro

INTRODUCGCAO

A concepcao e implantacdo do Ciclo Basico na univer-
sidade brasileira fazem parte do movimento geral de reforma
uni-versitaria, que pretendeu mudar o formato institucional e o
ca-rater do ensino superior no Brasil. Nao cabe aqui uma
analise sistematica da reforma', mas alguns comentarios sobre
0S proces-so0s, objetivos e resultados alcancados por ela ajudam
a situar melhor o tema do Ciclo Basico.

O movimento reformista pode ser visto como resultan-
te de duas pressdes distintas sobre a estrutura universitaria
tradicional. Por um lado, uma pressao "‘de baixo™, que somava de
mandas do movimento estudantil no sentido da construcao de uma
universidade mais ''democratica™ e "adequada a realidade brasi_
leira'" a proposicdoes de professores mais jovens, ocupantes de
posicOes inferiores na carreira e técnicos da burocracia publi_
ca educacional para elaboracdo de uma estrutura académica mails
"profissional™ e menos vulneravel a pressfes politicas conser-
vadoras. Esta pressao '"‘de baixo' foil acompanhada por uma pres_
sao "'de cima', das autoridades educacionails, visando adequar a
universidade as novas realidades econbmicas e demandas
tecnold
gicas do crescimento industrial brasileiro e, ao mesmo tempo,

Para uma rapida revisao da literatura sobre a universidade brasileira e
suas reformas, ver A. L. Paixdo, "A Criacdo de uma Organizacdo Moderna',
Edmundo Campos Coelho, ed. Estudos Organizacionais, Rio de Janeiro, CEBRAE,
1980, pp- 151-168.
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esvaziar o foco de contestacdo politica representado pelo movi_
mento estudantil.? Embora as duas pressfes tivessem, em grande
parte, sinais i1deoldgicos contrarios, elas se voltavam contra
um mesmo alvo — o modelo tradicional de organizacdo académica
no Brasil- e, radicais ou conservadoras, algumas propostas de
alternativa institucional eram comuns aos criticos do sistema.
Uma destas era o Ciclo Basico.

A critica central ao modelo tradicional de organiza-
cado académica no Brasil centrava-se no seu carater "quase-feu-
dal™. A universidade brasileira era, na verdade, uma federa-
cdo de escolas profissionais semi-autonomas , oferecendo treina_
mento basico e profissional e recrutando seus proprios
estudan-tes e professores. Este arranjo gerava, por um lado, um
baixo grau de controle central sobre as atividades académicas
e, por outro, altos custos organizacionais e econdémicos para a
educa-cado superior: como cada escola detinha autonomia para
definir seu curriculo e organizar seus proprios cursos, a taxa
de re-dundancia era elevada e recursos Tfisicos e humanos se
dispersa-vam ao longo de escolas e catedras. 0 efeito da falta
de inte-gracdo das atividades académicas sobre a pesquisa era
negati-vo, na medida em que tornava dificil a organizacédo de
grupos de pesquisa, iInstitucionalmente bloqueados pela autonomia
e iso-lamento das diferentes escolas. Entretanto, mesmo neste
contex-to organizacional hostil, alguns centros de exceléncia
se cons-tituiram — alguns na propria estrutura (como a pesquisa
biolé-gica nas Faculdades de Medicina ou experimentos
institucionais de tempo integral de professores e estudantes,
como na Faculda_de de Ciéncias Econbmicas da UFMG, por
exemplo) e outros 1iInsu-lados em institutos de pesquisa,
administrativamente auténomos em relacdo as escolas (como
alguns centros de pesquisa fisica).

A perspectiva das autoridades é discutida por D. H. Graham, "The Growth,
Change and Reform of Higher Education in Brasil', R. Roett, ed ., Brazil in
the Sixties, Nashville, Vanderbilt University Press, 1972, pp. 275-324.



Internamente, as escolas se organizavam em torno da
instituicdo da catedra vitalicia, cujo ocupante controlava as
atividades de ensino e pesquisa de um grupo de disciplinas e,
consequentemente, um elemento de controle pessoal sobre o de-
senvolvimento de carreiras e projetos de trabalho era introdu-
zido na organizacao. Como os catedraticos detinham o monopdlio
de participacao politica na universidade, os requisitos buro-
craticos para o preenchimento de catedras eram fregientemente
subvertidos por consideracdes de natureza politica.?

Os efeitos deste modelo sobre a area de ciéncia ba
sica nao podem ser negligenciados. Internamente, as escolas
eram estratificadas em termos de status e poder, ocupando os
professores de cadeiras nas areas especificamente profissio-
nais as posicOes mais altas na estrutura, o que i1mplicava em
conflito entre professores da area profissional e da area basi_
Ca-4

A autonomia das escolas profissionais e a estratifi-
cacao interna, conjugadas, implicavam em fortes oposicdes ao
desenvolvimento de uma identidade dos profissionais da area ba_
sica (alguns encontravam seu nicho iInstitucional nas antigas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, mas estas eram sO_
cias menores no sistema). Esta identidade , por sua vez, incluia
uma clara demanda de diferenciacao dos objetivos organizacio-
nais: em oposicao aos objetivos de treinamento e socializacéo
de elite nas areas tradicionais do conhecimento, tipicos de es-
trutura tradicional, a pesquisa aparecia como um objetivo cen-
trai para os profissionais da area Dbasica. Mas o
desenvolvimen-to da pesquisa encontrava obstaculos tanto a
nivel de formacdo de grupos — dada a disperséao institucional —
quanto a nivel da aquisicdo de recursos, num mercado académico
monopolizado pe-las profissdes tradicionais.

Ver G. Germani, "0 Professor e a Catedra’”, América Latina, 13, Janeiro-
-Marco, 1972, pp.-

“Embora investigacBes em outros contextos (como mostra R. Bucher,'Social
Process and Power in a Medicai Schooll'™, M. N. Zald, ed., Power in Organiza_
tions, Nashville, Vanderbilt University Press, 1970, pp. 3-48) apontem para
uma certa generalidade neste conflito, no caso brasileiro, como procuramos
descrever a seguir, ele ganhava contornos especificos.



A criacdo de departamentos e institutos centrais nas
areas béasicas — uma proposta crucial da reforma universitaria
respondia a estes problemas. Por um lado, ela permitia maior
racionalidade na alocacdo e distribuicdo de recursos, eliminan-
do redundancias e duplicacdes e ampliando o intercambio e a co-
municacao entre profissionais, tanto no ambito da especialidade
como entre arcas afins. Por outro lado, a extincdo da catedra
vitalicia e a existéncia de estimulos ambientais para a pesqui-
sa e a pos-graduacdo favoreceram a substituicdo de critérios
politicos por critérios mais universalistas e profissionais no
recrutamento de professores e no desenvolvimento de carreiras
académicas.

Assim, a area basica adquiriu identidade institucio-
nal — e esta ganhou contorno nitido na implementacdo do Ciclo
Basico. A participacdo no Ciclo Basico significou, para os de-
partamentos envolvidos, uma oportunidade de crescimento quanti_
tativo — pela multiplicacdo dos encargos docentes— e qualita-
tivo — dadas as oportunidades ambientais para a elaboracdo e
continuidade de carreiras profissionais na universidade. Mas a
situacdo estratégica do Ciclo Basico enquanto organizador de
diversas iInterdependéncias — entre o ensino de segundo grau e a
universidade e entre a formacdo basica e a escola profissio_
nal — introduzia novos problemas. Um destes tinha a ver com o
problema de como ministrar ensino basico a grande numero de es-
tudantes: frente a este problema, a concepcdo geral do Ciclo
Basico enfatizava a busca de tecnologias® que garantissem que
as atividades praticas de instrucao seguiriam cursos planeja.
dos e uniformes em termos de curriculos e sequUéncias temporais
de aprendizagem. Como analisaremos na segunda parte deste tra-
balho, esta resposta foil ingénua, mas ela permite algumas con-
clusbes sobre o carater das mudancas estruturais que acompa-
nham a implantacdo do Ciclo Basico na universidade brasileira.

utilizamos o conceito de tecnologia no sentido atribuido a ele pela teo-
ria organizacional - "ndo no sentido de senso comum de maquinas ou
implemen-tos sofisticados para o alcance de alta eficiéncia... mas no
sentido gené-rico do estudo de técnicas ou atividades™, C. Perrow, Complex
Organizations, Glenview, Scott, Foresman and Company, p. 162.
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O modelo organizacional que emerge destas mudancas distingue-
se claramente do modelo "quase-feudal™. Recursos fisicos e hu-
manos sdo estruturados em unidades técnicas (departamentos) que
reunem especialistas em areas auténomas de ensino e pesquisa.
As atividades instrucionais implicam em interdependéncias entre
departamentos, organizados por colegiados, e seguem cursos uni.
formes e planejados, de forma a eliminar redundancias e exce-
cOes. Em outras palavras, a racionalidade a que aspirava a re-
forma era do tipo burocratico — e a burocratizacdo permitiu a
universidade responder, por um lado, as exigéncias formais de
inspecao e controle por parte das autoridades educacionais do
Estado e, por outro, aproximar-se dos padrdes legitimos de orga-
nizacdo da sociedade — centrados na capacidade organizacional
de controlar membros e atividades no sentido de cumprimento dos
objetivos da organizacéao.

Entretanto — e aquil antecipamos o0 argumento central
deste estudo — se. a analise da concepcédo do Ciclo Basico evi-
dencia uma estratégia de 1incorporacao na universidade de um
modelo burocratico de organizacdo das atividades praticas de
instrucdo, este modelo e pouco capaz de explicar as realidades
existenciails da instituicdo académica, caracterizada por obje-
tivos ambiguos e inconsistentes, tecnologias difusas e disjun-
¢cbes entre estruturas formais, atividades praticas e seus efei-
tos. Assim, na segunda parte do documento, analisamos a con-
cepcdo do Ciclo Basico e, na terceira, as vicissitudes de sua
implementacdo sao interpretadas na perspectiva de um modelo
mais sensivel aos "desvios" da realidade existencial da organi-
zacao em relacdo aos modelos racionais de estruturacao de ati_
vidades. Na ultima secado, deduzimos alguns temas importantes pa-
ra a reflexdo e estudo da problematica do Ciclo Basico.

CICLO BASICO

1 — A EXPERIENCIA PROPOSTA

Para facilitar a discussao do papel do ciclo basico
Nno ensino superior, é necessario analisar sua proposicao ini-
ciai, sua forma de incorporacdo legal c seus desdobramentos
pos-
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teriores.

1. A proposta inicial

A primeira proposta de ciclo basico surge com a cria
cao da Universidade de Brasilia, na tentativa de apresentar um
novo modelo para a universidade brasileira. Tal modelo buscava
superar a existéncia de faculdades c escolas profissionais au-
to-suficientes, que se agregavam em uma estrutura universitaria
compartimentalizada. Para tanto, propunha uma estrutura basea-da
em trés componentes basicos: Institutos Centrais, dedicados a
docéncia e a investigacdo nos campos basicos do saber; Facul_
dades Profissionals, organizadas para absorver estudantes
egres-sos da formacdo universitaria basica, oferecendo cursos de
trei_ namento profissional e especializacdo para o trabalho, e
Orgdos Complementares, instituidos para prestar servigos 4a
comunidade wuniversitaria e para colocar a universidade em
contacto com a sociedade global {Ribeiro, 1969) .

Caberia aos Institutos Centrais, entre outras ativi-
dades, ministrar cursos introdutérios para todos os alunos da
Universidade, a fim de dar-lhes preparacédo intelectual e téc-
nico-cientifica basica para seguir cursos profissionais nas Fa-
culdades.

Ao lado da experiéncia da Universidade de Brasilia,
a Universidade Federal do Ceara iniciou, experimentalmente, em
1962, o projeto "Ano Vestibular™, que apresentava como objeti_
vos ... atribuir novo sentido ao antigo curso de habilitacéao
através de um esquema que possibilite maior tempo para a obser-
vacdo dos candidatos e inclua, obrigatoriamente, o aconselha-
mento vocacional e a revisdo de matérias basicas, encaradas es-
tas sobretudo como recurso destinado a avaliacdo do grau de
maturidade intelectual dos estudantes para a realizacao de es-

tudos superiores'. (Chagas, 1961).

Ao mesmo tempo em que se extinguia a experiéncia do
"Ano Vestibular'”, o Conselho Federal de Educacdo lancava, atra.
vés de Pareceres e Indicacdes, as bases da proposicdo do pri_
meiro ciclo, tendo como objetivo principal a articulacdo do en
sino médio com O superior.
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Os pontos-chave da argumentacao favoravel a implan-
tacdo do ciclo basico podem ser apreendidos pelos argumentos
da Indicacédo 48/67 do C.F.E. ... "Nao ha, pois, como admitir
possa haver universidade sem um primeiro ciclo tdo indiferen-
ciado cm sua estrutura quao rico em suas funcbes pedagdgicas... ,

que seriam: ..."a reunificacdo dos estudos'™: ..."0 iInicio da
Educacdo Geral Superior™...; '"os estudos basicos para um ou
mais ciclos profissionais'™...; "a orientacdo dos alunos com
vistas a escolha de carreira ou mesmo, quando for o caso, a uma
orientacdo para o trabalho™...; "a recuperacao dos estudantes
reconhecidamente dotados que apresentem falhas corrigiveis a
curto prazo'... e ..."uma sexta funcdo sintese, que seri a se-

lecao™ (Ramos, 1979, pag. 42).

Essa indicacdo recomendava também que a selecdo pa-
ra 0s cursos superiores devia ser feita em duas etapas: Imedia-
ta, pelo concurso vestibular e mediata, apdés o primeiro ciclo
de estudos e orientacdo comum a varias opcoes profissionais.

Assim, entre 1962 e 1967, estabeleceram-se as bases
para a implantacdo do ciclo basico no ensino superior.

2. A proposta legal

O grupo de trabalho, encarregado de "estudar a re-
forma da universidade brasileira, visando a sua eficiéncia,
mo-dernizacdo, FTlexibilidade administrativa e formagdo de
recur-sos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do
pais', en caminhou seu relatorio final apés 30 dias de
trabalho, onde ex_ punha:

I - Filosofia que orientou os estudos e propostas de so-
lucédo.

Il - Regime juridico das universidades.
11l - Estrutura ideal para o ensino superior.
IV - Articulacdo da escola média com a superior, atraves

de:

a) profissionalizacao do ensino médio;
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b) reformulacdo do exame vestibular, de seletivo para
classificatorio e unificado, para o completo
apro-veitamento das vagas existentes.

V - Reformulagbes quanto a cursos, curriculos e regime
es-colar, propondo:

a) criacao do ciclo basico nos cursos de graduacao,
com as seguintes funcoes:

- recuperacdo de deficiéncias evidenciadas no ves-
tibular;

. orientacao para a escolha de carreiras;

. realizacédo de estudos basicos para ciclos ulte-
riores.

b) criacdo de carreiras de curta duracao.

VI - Indissociabilidade do ensino e da pesquisa e
importan-cia do estabelecimento de uma carreira de
magistério com énfase na dedicacdo exclusiva dos
docentes de areas consideradas prioritarias para o
desenvolvimen-to do pais.

V1l - Implantacdo da pds-graduacéo.

V111 - Recursos para a educacao.

Este relatorio d& origem a lei da reforma universi-
taria, onde a reorganizacdo curricular faz parte de um conjun-
to muito mais amplo de medidas adotadas em relacdo ao ensino
superior.

A determinacdo legal para a criacdo do ciclo basico
colocou as universidades frente & necessidade de estabelecer al-
guns parametros que norteassem sua acao. Para tanto, era neces-
sario que problemas de ordem conceituai fossem resolvidos para
que mecanismos de implantacdo do ciclo basico pudessem ser acio_
nados. Neste sentido, o Conselho Federal de Educacdo e o Conse_
lho de Reitores realizaram seminarios para debater os temas
con-siderados mais relevantes, dentro da reforma universitaria.
Em 1970, o tema Ciclo Béasico é abordado pelo Conselho de
Reitores,



nier

-INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS,

9

com o texto de Sucupira, o "Ciclo Basico: sua natureza e proble-
mas de sua organizagao'.

Para Sucupira (1970) , a criacao do Ciclo Basico "e um
imperativo da presente situacido educacional brasileira. E, no
momento, a solucdo mais indicada para se efetuar a articula-cao
entre o ensino médio e o superior, corrigir as falhas do
vestibular como mecanismo de selecionar o0s mais aptos e
assegu-rar melhor preparo, selecao e orientacao dos alunos
dentro da universidade™. Acentuando a necessidade de que o
Ciclo Basico atenda aos trés objetivos propostos em lei, faz
distincdo en-tre ciclo basico geral, que "fornece ao aluno uma
formacdo cul_ tural e cientifica fundamental que o habilite a
seguir diferen-tes cursos profissionais ou académicos”™ e
aqueles "especificos de um curso de graduacdo no qual podem
figurar disciplinas apli_ cadas™. O autor apresenta um modelo de
organizacao era que o ci-cio basico seria organizado em "funcéo
de uma pluralidade de cursos afins'”. Para 1isso, em sua
organizacédo, ''os diversos ra-mos do saber devem ser agrupados
em grandes divisdes que nao ex-cedam a quatro ou cinco, a fim de
que o primeiro ciclo ndo per_ ca o carater de generalidade e
cada divisdo seja suficientemen-te ampla para servir de base a
Varios cursos™.

Santos (1973) apresenta outro enfoque quanto ao as-sunto. Para
ele, o sentido do Ciclo Basico é permitir que o alu-no que
ingresse na universidade seja "inicialmente exposto a am-biente
onde as informagdes apreendidas n&o valem, essencialmen-te,
pelas suas aplicacOes potenciais a uma profissdo e sim como
instrumentos que propiciardo maior desembaraco na utilizacao do
método e da linguagem da ciéncia".

Ambas as abordagens do papel do Ciclo Basico perma-
necem em tal grau de generalidade que permitem que as univers-
dades adotem multiplas formas concretas de organizacao e
funcio-namento da estrutura pedagégica de graduacéao.

3. Implantacao do Ciclo Basico

Dada a imprecisdo de conceiltuacdo das funcodoes legal-
mente estabelecidas para o Ciclo Basico, as dificuldades de sua
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implantacdo tornaram-se maiores e as solucdes concretas encon-
tradas em cada universidade, sofreram influencia acentuada de
conveniéncias conjunturais e dos recursos infra—estruturais ja
existentes.

Dos trés objetivos legalmente definidos para esse Ci_
clo, o de orientacdo para escolha de carreiras teve vida bre-
ve. Foi revogado em 1971, por Portaria Ministerial. E, dos trés,
era, sem duvida, o que implicava em alteracdes administrativas
e pedagoégicas mais acentuadas a nivel do ensino superior. Seu
funcionamento exigia que os alunos ndo fossem previamente admi-
tidos a determinada carreira, e ap0s periodo inicial de estu-
dos, é que se orientariam para opcoes profissionais definiti-
vas.

O verdadeiro papel do Ciclo Basico decorria, em es-
séncia, da adocdo dessa funcdo orientadora que, no entanto, foi
"esquecida” pela maior parte das iInstituicfes até a sua revoga-
cado. O questionamento dessa pratica levanta a possibilidade de
que, da reforma universitaria, sO0 tenham sido efetivados os
pon-tos sobre os quais havia alto nivel de consenso. Assim, as
ins-tituicdfes procuraram evitar, tanto quanto possivel, a
implanta-cdo de medidas que ocasionassem Impasses iInternos
como, por exemplo, a necessidade de periddica alteracdo de
vagas por cur-so ou o estabelecimento de critérios nao
ambiguos para a sele-cdo dos alunos as vagas existentes em
cada curso.

Restavam, portanto, duas Tungdes: corrigir Talhas
evidenciadas no vestibular e preparar para estudos ulteriores.
Ambas eram enfatizadas como mecanismos importantes para a maior
articulacdo entre o ensino médio e o ensino superior. Parece-
nos , no entanto, que a primeira funcdo esta ligada a determi-
nacido legal de alteracdo do concurso vestibular. De fato, o ves
tibular classificatorio € um simples critério de distribuicao
das vagas existentes, nao garantindo avaliacdao minima do grau
de conhecimentos do aluno que ingressava na universidade. Face
a possibilidade da queda do nivel dos alunos admitidos, esta

funcdo tornava-se necessaria a garantia da qualidade do ensino
ministrado nas escolas superiores.
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Quanto a preparacao para estudos ulteriores , como vi-
mos anteriormente, possuia pelo menos dois sentidos: formacao
geral ou especifica para areas de conhecimento.

Do entendimento do significado de preparacdo para
estudos ulteriores, como estudos fundamentais a Varios Ccursos
profissionais, ou como estudos humanisticos de carater educati-
vo ou introdutorio dos alunos & universidade, aliado & funcao
de recuperacdo de falhas evidenciadas no vestibular, tem-se as
seguintes alternativas de conceituacdo para o Ciclo Basico
ado-tadas pelas universidades (Reis, 1976):

1 - estudos gerais complementares do ensino médio e, ao
mesmo tempo, propedéuticos ou pré-profissionais;

2 - estudos gerais introdutérios de um ou VArios Cursos
profissionalizantes afins;

3 - estudos humanisticos de carater educativo ou formati_
vo, introdutério do aluno a universidade.

Em qualquer opcdo adotada, a implantacdo do Ciclo
Basico sO se tornava viavel ap0s a reestruturacdo da universi-
dade, com a implantacdo de estruturas organizacionais capazes
de assegurar a plena utilizacdo dos recursos materiais e huma-
nos, No ensino superior. Em suma, a departamentalizacéo.

A elaboracédo dos curriculos do ciclo basico pressu-
punha a definicdo de suas funcOes e de suas relacd0es com 0s ci_
cios profissionais. SO0 a partir do tratamento adequado desses
elementos é que se poderia tomar decisdes quanto a questdes
tais como: que énfase sera dada aos aspectos gerais de
fundamen-tacdo cientifica? E aos aspectos instrumentais? Como
esta én-fase sera traduzida em termos de -carga horaria?
Métodos de en-sino e orientacdo de conteudo? Como sera
estabelecida a sequén-cia dos conteudos? Em ciclos estanques,
ou mediante pré-requi_ sitos que permitam a interpenetracdo do
desenvolvimento das dis_ ciplinas do Ciclo Basico e do
Profissionalizante?

Respostas a estas questdes ndo foram dadas a nivel
nacional; o C.F.E. estabeleceu apenas que, '‘para todos os efei-

NAT
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tos de conteudo e duracdo, o 1° ciclo ficara incorporado ao
cur-riculo do curso de graduacdo profissional™ (Indicacéo
8/68) . Assim, decisfOes cruciais sobre o funcionamento do ciclo
basico passaram a ser tomadas no ambito de cada universidade,
segundo a racionalidade que lhe era propria.

Nao se trata, aqui, de criticar a inexisténcia de
normas gerais de funcionamento para o Ciclo Basico, mas de evi-
denciar o grau de flexibilidade real de uma proposta estabele-
cida dentro de um modelo que se propunha Unico para o pais e
que visava alta racionalidade e eficéacia.

As indefinicdes em nivel mais geral somaram-se a im-
posicdo legal para a criacdo do ciclo basico, e as instituicdes
encarregadas de realiza-lo reinterpretaram as demandas que lhes
foram feitas, dando respostas peculiares, de acordo com sua ''vo_
cacao', isto e, com valores surgidos e consolidados no decorrer
de sua historia.

11 — A EXPERIENCIA ANALISADA

O Ciclo Basico tem sido considerado como foco relé-
vante para estudos e avaliacbes. A literatura existente sobre
o tema pode ser classificada em dois grandes grupos: documen-
tos avaliativos de universidades, quer para reestruturacdo de
seu trabalho quer como contribuicdo a Seminarios Regionais e
teses de mestrado. Em ambos os casos os trabalhos apresentam-
se setorizados referindo-se, em geral, a uma determinada Insti-
tuicdo e, por vezes, privilegiando um certo angulo de analise
(opinido de professores, por exemplo).®

®Ver - FUNDACAO UNIVERSIDADE DO PIAUI - Relatério do Seminério sobre 19 ciclo. Teresina,
MEC/DAU/FUBI, mimeo, 1977; GRUMAN, Eugénio. O Primeiro Ci-cio na UFRS em 1972: resultados do
processo de classificagdo; MESSEDER, Ana Maria. O Primeiro Ciclo na UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA. Rio de Janeiro, PUC. mimeo, 1976; SILVA Maria Nazaré. Implantacdo do 1° Ciclo na UNIVERSIDA-
DE FEDERAL DO PARA: uma avaliagdo junto ao aluno. Rio de Janeiro, PUC. mi_ meo. 1974;
UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS - Primeiro Ciclo. Objeti-vos e eficiéncia do 19 Ciclo: um
inquérito. Belo Horizonte, UCMG, 1973; UNI_ VERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, Relatério de Cursos
de Trabalhos do Seminario de Assuntos Curriculares; 19 Ciclo, Aracaju, MEC/DAU/UFS, mimeo,
1977.

CACIONAIS,
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A Unica pesquisa de carater nacional foi desenvolvi-
da pela Universidade Federal da Bahia em convénio com o MEC.
Realizada entre 1973/74, seu objetivo principal era de
diagnos-ticar a implantacdo da reforma universitaria, nao se
detendo, portanto, em aspectos mais analiticos.

Os resultados dos trabalhos apontam as dificuldades
encontradas na implementacdo do 1°© ciclo, dentre as quais se
destacam: articulacdo com o Ciclo Profissional; selecdo e qua-
lificacdo do corpo docente; problemas de natureza didatico-pe-
dagogica; coordenacdo dos trabalhos do Ciclo Basico.

CICLO BASICO E UNIVERSIDADE BRASILEIRA: UMA REINTERPRETACAO

Como vimos anteriormente, a concepcdo do Ciclo Basi-
co orientou-se por uma Vvisao burocratica da organizacdo e da
atividade académicas: objetivos explicitos e definidos (“'recu-
peracdo de deficiéncias evidenciadas no vestibular'. "orienta-
cdo para a escolha de carreiras" e "realizacdo de estudos basi-
cos para ciclos ulteriores'™) iIncorporam-se em estruturas de
co-ordenacdo e controle (departamentos, institutos basicos e
cole-giados de coordenacdo didatica) das atividades praticas de
ins_ trucdo, orientadas por tecnologias claras, implicando na
cria-cdao de solidos lacos entre ensino de segundo grau (os
objetivos de recuperacao) e formacao profissional
universitaria (objeti-vos de escolha de carreira e preparacao
para estudos posterio-res) .

Entretanto, o debate entre Sucupira e Santos ja an-
tecipava areas de opacidade na problematica do Ciclo Basico.
Aparentemente claros e definidos, os objetivos do Ciclo Basico
ganham, ao longo do debate, contornos imprecisos e vagos — a
disputa sobre os limites da generalidade e da especializacéo
aponta diretamente para a dificuldade pratica de combinar, num
mesmo ciclo de estudos, a recuperacdo de deficiéncias de
forma-cdo anterior, a reorientacdo vocacional e a preparacao
para es_tudos posteriores.

Esta opacidade se amplia quando a intencdo se trans_
forma em decisdo — e o que aprendemos com a analise da implan-
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tacdo do Ciclo Basico é como a ambiglidade de objetivos conta
mina a transicdo do projeto para a realidade organizacional.
Ob-jetivos irrealistas, na perspectiva das instituicdes
académi-cas, sao rapidamente esquecidos. Os demais séao
reinterpretados na otica dos valores e interesses
historicamente formulados pe-las instituicdfes. Em outras
palavras, todo o modelo racional de articulacdo de niveis
decisorios e niveis de implementacdo de atividade de ensino se
dissolve: 0Orgdos nacionais de coorde_ nacdo (como o CFE)
transferem para as instituicdes académicas responsabilidades
de definicdo de critérios, curriculos e mode_  los de
organizacdo do Ciclo Béasico: as instituicbes académicas , por
sua vez, adaptam as responsabilidades a suas rotinas, valo-res
e interesses.

Portanto, ndo & surpreendente o resultado das ava-
liacOes e estudo de caso de experiéncias de implantacdo do Ci-
cio Basico, se interpretadas na perspectiva do modelo racional.
Na medida em que sua iImplementacdo sofre das vicissitudes con-
junturais e histéricas resultantes da definicdo, pelas unidades
académicas, da realidade pratica de seu Ciclo Basico, ele se
afasta, necessariamente, do conceito uniformizador previsto na
legislacdo. A imposicao de cursos uniformes de estudos a uma
clientela heterogénea e ampla implica em problemas de represa_
mento e desarticulacdo com o ciclo profissional — ou seja, a
tecnologia do Ciclo Basico ndo é clara nem intersubjetivamente
inteligivel. Enfim, a impressdo que recolhemos destes estudos
€é melancolica — o Ciclo Béasico na universidade brasileira
apre-senta um desempenho ineficiente em relacdo a todos os
objetivos 1mputados a ele.

Entretanto, o0 que ressalta desta discussdo € o cara
ter problematico da utilizacdo de objetivos genéricos e iImpre-
cisos como parametros de avaliacdo de uma experiéncia de inova_
cao educacional. Nao se trata, evidentemente, de negar as ine_
ficiéncias ou efeitos negativos do Ciclo Basico sobre o ensino
— 0s estudos analisados apresentam evidéncias suficientes nes_
te sentido. Nosso argumento aponta para outra perspectiva. Tal_
vez o modelo racional tenha orientado nossa atencao para a di_
recdo errada — com sua énfase em objetivos precisos, estrutu-
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ras de controle efetivas e tecnologias claras — ele desviou o
foco analitico de dimensdes cruciais da organizacdo do traba-
lho académico, que se afasta dos supostos do modelo racional.
OrganizacOes académicas seriam mals competentemente descritas
como *‘anarquias organizadas' do que como burocracias e ganharia
mos mais explorando a ldgica e as determinacdes das '‘anarquias
organizadas" do que deplorando os desvios de casos empiricos
em relacdo aos supostos racionais do modelo burocréatico.’

Descrever universidades como 'anarquias organizadas'
implica mais do que reconhecer o carater ambiguo de seus obje-
tivos e tecnologias: organizacdOes educacionals dissociam suas
"classificacbes rituais” (alunos, professores e curriculos) ou
"estrutura” de suas atividades técnicas (instrucédo). Esta dis-
juncdo (que significa a introducdo, na realidade existencial
das organizacdes académicas, de inconsisténcias e descompassos
entre estrutura, atividade, efeitos, graus, niveis e ciclos de
instrucdo) é 'compensada pelo estabelecimento de uma "ldgica
de confianca' entre atores e niveis, que dota o sistema educa-
cional de uma aparéncia de ordem, integracdo e consisténcia. E
em torno destas categorias que desenvolvemos nossa reinterpre_
tacdo do Ciclo Basico na universidade brasileira.

Em um certo sentido, como mostram Meyer e Rowan, or-
ganizacbOes académicas sdo burocracias de credenciamento de pes
soas na sociedade moderna: escolas '"'‘usam tipos padronizados de
topicos curriculares e professores para produzir tipos padroni-
zados de graduados... alocados a posicbes nos sistemas econdmi-

co e de estratificacido com base em um background certificado de

educacdo’™®. Ou seja, ha um claro controle burocratico sobre o

Ver sobre este tema, entre outros: M. D. Cohen, J. G. March e J. P.
Ol-sen, "A Garbage Can Model of Organizational Choice”, A.S.Q., 17, 1
(Marco, 1972): 1-25; M. D. Cohen e J. G. March, Leadership and Ambiguity,
New York, McGraw-Hill, 1974; J. G. March e J. P. Olsen, op. cit.; M.
Meyer et al., Environments and Organizations, San Francisco, Jossey-
Bass,1978 e K. Weick, "Educational Organizations as Loosely Coupled
Systems™, A.S.Q., 21-1 (Mar_ ¢o, 1976): 1-19.

83, W. Meyer e B. Rowan, "The Structure of Educational Organizations',
M. Meyer et al., op. cit., p-79.
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sistema de classificacdes rituais das escolas — quem é profes_
sor, quem é aluno, qual o curriculo, qual o Ciclo, qual o ni-
vel, etc. E, como lembram os Autores citados, o0 sistema de clas
sificagbes rituais da escola é institucionalizado a nivel da so-
ciedade e do sistema politico. Na medida em que organizacoes
académicas se conformam as teorias e ideologias educacionais que
dédo conteudo e definicdo as classificacdes rituais, elas se tornam
legitimadas e aptas a adquirirem recursos ambientais.

Mas estes controles n&o iIncidem sobre as atividades
praticas da organizacido académica — as atividades instrucio-
nais. Aqui chegamos a uma definicdo precisa da universidade en
quanto "‘anarguia organizada': como seus objetivos estabelecidos séo
ambiguos e genéricos, ndo € possivel especifica-los, fato-ra-los
e quantificid-los (ao contrario das classificacbes rituails, que sao
contabilizaveis) — logo, ndao faz sentido sua utiliza-cao como
parametros de avaliacdo de eficiéncia ou qualidade. Co mo as
tecnologias organizacionais sao incertas, politicas curri-culares
tendem a ser genéricas ou baseadas em crencas sobre a
efetividade de tal ou qual processo de ensino e, em consequén-
cia, rotineiramente expostas a mudancas face a alguma indica-cao
de que ™"ndo funcionam"” ou "necessitam reformas'™, quando o
sistema de processamento temporal da classificacdo ritual 'es-
tudante' apresenta indicadores de interrupcdo — nos Ciclos Ba_
sicos, evidentemente, na forma de "‘represamento'’—, avaliacdes de
efetividade do ensino mostram ™insatisfacdo™ por parte dos
estudantes ou ha alteracdes de crencas paradigmaticas por par-te
dos professores.

Assim, a realidade existencial de organizacbes aca-démicas
apresenta uma clara disjuncao entre estrutura fTormal (ou a
organizacdo das classificacOes rituais) e atividades. Es_ tas se
ddo na sala de aula, onde o professor ndo esta exposto a
avali1acbOes e controles organizacionais sobre o que e como ele
ensina e 0 que o estudante aprende do que foi apresentado. Temos
curriculos, ementas, objetivos gerais, objetivos especi-ficos,
topicos e sequéncias, mas 0 produto substantivo do pro-cesso
educacional — a aprendizagem de topicos curriculares — nao é
Inspecionada organizacionalmente. Portanto, o significado
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da qgualidade de ensino passa a ser uma expressao indéxica de
custos: o bom professor deve ser o pesquisador; maior a titula_
cao do corpo docente, melhor a qualidade do departamento; labo-
ratorios sofisticados demonstram ensino avancado; uma baixa re-
lacdo professor-aluno é condicao crucial para a boa aprendiza_
gem. Em outras palavras, "o administrador prudente vai chamar
atencdo para a estrutura — elaborada e custosa — de classifi-
cacdes rituais de sua escola, ndo para a quantidade de aprendi-
zagem per dollar". °

Estas disjuncbes — entre estrutura formal e ativida-
des praticas (ou técnicas) e entre estas e seus efeitos — sao
acompanhadas pelo estabelecimento de uma "légica de confianca",
que perpassa todo o sistema organizacional da educacdo e da a
ele a aparéncia de coeréncia e integracdo. A "logica de confi_
anca' € a suposicao tacita e de boa-fé que os diversos atores,
posicles, papéis ou niveis decisorios no sistema desenvolvem de
que todos estdo cumprindo suas atividades no mesmo: por exem-
pio, o CFE formula curriculos minimos para 0S CUursos superio-
res. Estes, por sua vez, introduzem os titulos das disciplinas
do curriculo minimo em seus proprios curriculos e alteram seus
conteudos conforme crencas ou conveniéncias departamentais. A
"logica de confianca™ torna a inspeccdo desnecessaria (ou pura_
mente cerimonial) e permite a convivéncia sem conflito das mul_
tiplas realidades do sistema educacional. Como enfatizam Meyer e
Rowan, o mito do profissionalismo dos professores é o aspecto
mais visivel da "légica de confianca™ no sistema educacional —
na medida em que o corpo docente & altamente qualificado profis-
sionalmente (e qualificacdo profissional significa titulacao e
producdo académica, aspectos externos ao desempenho do profes-
sor nas atividades instrucionais), a escola adquire a confianca
dos niveis superiores de decisdo e do ambiente da organizacio.®

°Ild., art. cit. p. 100.%Id., art. cit, pp.
101-104,
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Acreditamos que esta perspectiva teodrica possibili-
ta uma reorientacdo analitica talvez mais produtiva a nivel do
levantamento de novas questfes e da énfase em aspectos, até aqui
negligenciados, da problematica do Ciclo Basico.

Revendo o que foi dito neste documento, toda a teo-
ria (ou i1deologia) da educacédo no Brasil enfatiza a dimensao
de integracdo organica entre os diversos niveis e componentes
do sistema educacional, por médulos sucessivos, configurando um
processo de crescimento onde a aprendizagem se faz por passos
sequenciais. Este foi, também, o pressuposto basico da propos_
ta de reforma universitaria: recusando o modelo até entédo pre-
dominante de agregacdo de unidades auto-suficientes, a reforma
procurou institucionalizar uma estrutura organica, cuja base
administrativa, de ensino e de pesquisa passou a centrar-se em
departamentos ou reunides de disciplinas afins. Estes departa_
mentos podem estar diretamente vinculados aos Orgdos superiores
da administracdo académica ou podem se articular setorialmente
através de administracdes intermediarias como Centros, Faculda-
des ou Institutos. Da mesma forma, OS Cursos passaram a organi_
zar-se pela cooperacdo dos departamentos responsaveis pelas di-
versas disciplinas existentes nos curriculos e, para organizar
estas interdependéncias, foram criados colegiados de cursos que
planejariam e controlariam a execucao de tarefas de ensino, atra_
vés do estabelecimento de normas e estratégias que permitissem
a compatibilizacdo entre demandas e possibilidades dos departa-
mentos envolvidos.

O significado do Ciclo Basico esta diretamente rela-
cionado ao pressuposto de iIntegracao. Se ndo mails existem uni_
dades autdbnomas e sim a universidade, é natural que se propo_
nha um vestibular de acesso a universidade, e ndao a uma deter_
minada carreira profissional — em suma, o vestibular unifica.
do. Decorrem dai duas das funcdes legalmente propostas para o
Ciclo Basico: orientacdo para a escolha de carreiras e correcao
de deficiéncias evidenciadas no vestibular. Uniformizados os
estudantes em termos de preenchimento de "lacunas' cognitivas
do nivel anterior, torna-se necessario, ainda em nome da inte-

gracdo, garantir uma base comum de conhecimento aos alunos da
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universidade. Vem dai a terceira funcdo do Ciclo Basico — a
preparacdo, para estudos posteriores — 0 que pode tanto

signifi-car estudos gerais de carater humanistico ou estudos de
carater propedéutico para determinadas areas do conhecimento.

Ora, o que as avaliacOes do Ciclo Basico sugerem é
exatamente o contrario desta imagem integradora do processo
edu-cacional: desenhado para integrar efetivamente o ensino de
se_ gundo grau e a formacdo universitaria de profissionais, o
que os diagnodsticos indicam € que o Ciclo Basico experimenta,
ao mesmo tempo, duas formas de disjuncédo. Por um lado, ele
eviden-cia deficiéncias e 1Inconsisténcias da Tformacdo de
segundo grau: se o vestibular funciona como parte da "logica de
confianca™ que articula ensino médio e ensino superior, seu
carater clas_ sificatéorio rompe a ldégica e transfere, para o
Ciclo Basico, o objetivo de correcdo de lacunas e deficiéncias
anteriores. Es_ te objetivo, ao se sobrepor ao de preparacao
uniforme para es-tudos ulteriores, evidencia uma segunda
disjuncdo, desta vez problematizando a articulacédo entre
ensino basico e ensino pro-fissional. Curriculos flexiveis
funcionam aqui como uma "l6gi_ ca de confianca"™ articulando os
dois niveis, mas esta resolucdo é problematica: se, por um
lado, a "flexibilidade” responde a problemas como o0s de
represamento ou de Obvias insatisfacfes es-tudantis, por outro
implica em perda do carater "integrador'™ e ™uniformizador'™ do
Ciclo Basico, porque a flexibilidade curri-cular disfarca o
retorno a cursos especificos para carreiras es-pecificas.

Mas estes diagnodsticos, ao se fixarem na avaliacéo
da implementacdo de objetivos legalmente estabelecidos na pers-
pectiva dos efeitos do Ciclo Béasico sobre os estudantes,
elimi-naram o0 que a perspectiva analitica proposta neste
trabalho apresenta como elemento definidor da organizacao
académica — a i1déia de uma organizacdao servindo a mualtiplos
objetivos com re-ferentes diversos, frequentemente
inconsistentes e experimentan-do multiplas realidades. Os
estudos revistos aqui constituem relatos de experiéncias em
curso Teitas por seus experimentado_ res ou analistas e de
respostas de amostras de estudantes e pro-fessores a perguntas
sobre a experiéncia do Ciclo Basico. Esta
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ausente de todos eles uma questédo fundamental — o que signifi-
cou a implementacdo do Ciclo Basico na Universidade Brasileira,
em termos de mudancas na distribuicdo iInterna de prestigio e
poder e qual o efeito destas mudancas sobre as atividades pra-
ticas da Universidade. Ou seja, que objetivos e propésitos,
além daqueles legalmente estabelecidos, estavam em jogo na
criacao institucional do Ciclo Basico e como a implementacéo
destes ob-jetivos "reais"™ ou "operacionais'” afetaram (e foram
afetados) pelos objetivos legalmente prescritos.

Apenas um estudo!! se ocupa destas questdes a res-
peito da criacdo do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da Univer_
sidade Federal de Minas Gerails, e, mesmo assim, de maneira ex-
ploratoria. O estudo do ICB-UFMG aponta para realidades bem
di-versas em relacdo a8 problematica de como recuperar falhas
ante-riores de estudantes e prepara-los para estudos
posteriores. Tratava-se de dotar a ciéncia basica da area
bioldgica de wuma 1identidade organizacional precisa que
solucionasse o0s proble_ mas institucionais da pesquisa
cientifica 'moderna" (grupos re-lativamente grandes e
diferenciados com financiamentos esta-veis) numa universidade
voltada, historicamente, para a forma-cao de profissionais em
areas convencionais. Como ja dissemos na iIntroducido deste
trabalho, a proposta de criacdo de Institu-tos Centrais
respondia ao problema institucional da identida-de, insulando
organizacionalmente os grupos de ensino e pesqui_ sa da &area
basica. Por outro lado, a proposta de ensino basico a todos os
estudantes da area bioldgica dotava estes grupos de um grande
poder de barganha na estrutura universitaria, na for-ma de
grandes numeros de estudantes. A departamentalizacdo cria-va a
massa critica necessaria para o investimento destes grupos na
pés-graduacdo. Em outras palavras, a problematica do Ciclo
Basico, na perspectiva de seus implementadores praticos, centra-
va-se muito mais na criacdo de uma arena nao ‘‘contaminada’™ pe_
lo tradicionalismo e convencionalismo da estrutura universita
ria e menos nos problemas de iIntegracdo entre ensino de segun-
do grau e formacdo profissional universitaria.

MA. L. Paixdo, art. cit. (Nota 1).
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Nao queremos dizer com isto que estes problemas fos
sem encarados cinicamente como recursos pelos grupos orienta-
dos para a pesquisa. Eles existiam, como ainda existem, e mobi-
lizavam energia e intencdo, como ainda hoje mobilizara. O que
estamos dizendo, baseados nas iInformacdes da pesquisa, €é que
eles ndo esgotavam e muito menos definiam a problematica do Ci-
clo Basico. Esta encontrava seu paradigma na institucionaliza-
cao do prestigio das areas basicas na distribuicao interna de
poder e recursos na Universidade, seguindo nao mais linhas de
prestigio profissional e politico, mas referenciada a critérios
"universalistas”™ — o envolvimento em e a producdo de pesqui-
sas; a capacidade de aquisicdo de recursos externos; a capaci-
dade de recrutamento de pessoal altamente qualificado e profis_
sionalizado: estes sao o0s recursos politicos mais valorizados
no ICB-UFMG. Assim, embora a nivel da avaliacdo dos "problemas
de ensino™ (ou da implementacdo pratica de objetivos legais) o
ICB-UFMG sofresse das mesmas vicissitudes de outras experién_
cias de implantacdo de ensino basico, ele foi extremamente bem
sucedido na implementacdo de alguns dos objetivos "reais”™ dos
grupos envolvidos na realizacdo da experiéncia — alterar subs_
tancialmente o0os mecanismos de distribuicdo de poder, e de
recur-sos na universidade, no sentido de ampliar a saliéncia de
ati-vidades de pesquisa e pds-graduacao.

QUE FAZER? RECOMENDACOES PARA A DISCUSSAO

E possivel agora, conjugando a perspectiva tedrica
proposta e a revisao da literatura empirica disponivel sobre o
Ciclo Basico, deduzir algumas implicacbes a nivel de uma defi-
nicdo inicial e provisodoria de linhas de reflexdo em torno do
tema. Antes, talvez seja interessante um comentario de nature-
za metodoldégica. Grande parte dos trabalhos analisados aqui sao
estudos de caso com forte orientacdo para o enfoque e a
resolu-cdo de problemas de ordem pratica que visivelmente
afetavam ex-periéncias em curso ou teses de mestrado sobre
""casos" de Ciclo Basico — estes trabalhos podem, evidentemente,
expressar idios-sincrasias "locais™ ou temporais. Além disto,
a apresentacao dos dados permite pouca comparabilidade entre os
diversos casos.
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Dai, torna-se precario qualquer exercicio de especulacdo em tor_
no do grau de generalidade das constatacdes empiricas do caso
da Universidade Federal da Paraiba ou do ICB-UFMG. Assim, uma
recomendacao inicial para uma compreensédo empiricamente orien-
tada do Ciclo Basico tem a ver com a producdo de estudos compa-
rativos de experiéncias de implementacdo de Ciclos Béasicos, se
Jja entre universidades, seja entre areas de ciéncia, como con-
dicdo de acumulacdo de material cognitivo sobre o Ciclo Basico
na Universidade Brasileira.

Do ponto de vista substantivo, trés grandes areas
se candidatam como areas criticas para a discussao:

a) As articulacfes entre os diversos componentes de estru-
tura universitaria — Ciclos Basicos, Profissional e
P6s-Graduacao.

Esta area mostra-se problematica em teoria embora
co-mo limpida e linear no instrumento legal.

Uma hipdtese a ser discutida sustenta que a relacao
organica suposta nos planos entre Ciclo Basico, Ciclo Profissio_
nal e Poés-Graduacdo € uma imagem 1ideologica de afirmacdo da
ra-cionalidade organizacional. Esta imagem encobre uma clara
dis_ juncdo entre os diversos componentes, que ganham vida e
objeti-vos proprios, voltados, em grande parte, para a aquisicao
inter-na de poder e recursos. A reafirmacdo desta imagem é
condicdo, entretanto, de ampliacdo da consisténcia entre
universidade e meio-ambiente (Estado, grupos profissionais,
mercado de traba-lho ou opinido publica), na medida em que ela
assegura, a estes iInvestidores e avaliadores externos, o
controle organizacional sobre atividades e investimentos.

b) O relacionamento necessario entre os departamentos, co_
legiados de curso e colegiados superiores frente ao Ci_
clo Basico.

Nossa hipotese é de que grande parte da atividade de
controle volta-se para as classificacOes rituais — estudantes,
professores e curriculos. A dimensdo substantiva do processo
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educacional — 0 que se ensina e 0 que se aprende nao é
avalia-da. Assim, avaliacbes de prestigio de cursos e
instituicOes, sao contingentes ndo de sua eficiéncia no processo
instrucional, mas de sua adequacdo a classificacfes rituais
valorizadas no am-biente politico e social da universidade -
titulacéo, investi-mentos e pesquisas, publicacdes,
participacdo em associacdes profissionais, etc.

c) A terceira area tem a ver com as repercussdes de (a) e
(b) sobre as atividades praticas de estudantes e profes-
sores do Ciclo Basico. Uma hipotese inicial, referida
a estudantes, tem a ver com os modos de utilizacao de
recursos como a "flexibilidade curricular”™ ou a "uni-
formizacdo de curriculos"™ no encaminhamento de suas
car-reiras académicas: na medida em que estudantes
percebem a existéncia de multiplas alternativas futuras
de utili-dade de seus créditos na area basica, talvez
se imple-mente, na pratica estudantil de manipulacéao
da grade curricular, O objetivo esquecido de
"reorientacdo da carreira”. Do ponto de vista do corpo
docente, trata-se de analisar o efeito, sobre o ensino
basico, de va-riaveis como a diversificacdo de
atividades (ensino de graduacdo e poOs-graduacao,
pesquisa, orientacdo de te_ ses, extensdo, etc), a
profissionalizacdo e as quali-ficacdes. Nossa hipotese
€ de que estas variaveis, da do o baixo grau de
controle sobre a implementacéo de ob-jetivos
substantivos e dada a distribuicdo 1iInterna de
prestigio, tendenciosa no sentido da pesquisa e da poOs-
-graduacdo, ndo afetam substancialmente o nivel de ensi-
no de graduacédo: profissionais com altos niveis de qua_
lificacdo tendem a investir mals em pesquisa e no
desen-volvimento de suas carreiras profissionais do
que na formacdo a nivel de graduacao.
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EDUCACAO GERAL NA UNIVERSIDADE

Edivaldo M.Boaventura

déias

O proposito deste artigo é apresentar algumas
sobre a discussdo da educacdo geral e suas repercursdées no curri-
culo de graduacdo. Com as solicitacbes crescentes e pressionan-
tes, como poderd a universidade manter e melhorar a educacdo ge-

ral em seus programas académicos?

Por educacdo geral — estudos gerais ou estudos basi-cos
— na universidade, se entenda aquela que objetiva a melho-ria da
comunicacdo pela aprendizagem da lingua materna, o conhe-cimento
instrumental pelo estudo das ciéncias fisicas e sociais, O
desenvolvimento da sensibilidade visual, auditiva, ritmica e
corporal pela educacdo artistica e fisica e a colocacao e respos_
ta dos problemas do homem, do mundo, do universo e de Deus, pela
reflexdo filosofica. A educacdo geral visa, assim, em contraste
com a formacdo académica de cunho terminal, conhecimentos, com-
portamentos e atitudes nao afetados pelo viés da formacao profis_
sionalizante, por demais tradicional e presente na educacdo bra-

sileira.

Precisando ainda mais o entendimento, Carter V. Good e
colaboradores (1973, p-258) compreendem educacao geral como 1.
aquelas fases da aprendizagem que devem constitulir numa experien-

cia comum para todos os homens e mulheres, e 2. bem como a educa

Professor Titular da Universidade Federal da Bahia e Ph.D. em administracdo
educacional.



cao adquirida pelo trato com problemas pessoais e sociais com 0S
quais sao confrontados. Good, explicitando os pressupostos da edu-
cacao geral, observa que o0s seus objetivos e programas podem ser
baseados em trés diferentes e opostos fundamentos: racionalismo,
neo-humanismo e naturalismo ou instrumentalismo. Com a educacéo
geral das matematicas e ndo matematica geral, um curso é planeja
do para melhorar o desenvolvimento de todas as habilidades, com-
preensdes, atitudes e padrdes de comportamentos que devem formar
uma experiéncia comum para todas as mulheres e homens educados
(Good, 1973, p-354). Em suma, Brubacher preceitua: "a educacado por
si mesma e o0 estado do homem como ser educado sdo o0os princi-pals

propésitos da educacado geral'™ (1977, p-69).

Neste estudo preliminar, interessara, primeiramente,
apresentar a discussao sobre a educacdo geral no curriculo acadé-
mico e, em segundo lugar, situar o problema dos estudos basicos

na universidade brasileira.

Educacdo Geral no Curriculo Académico

Como a educacao geral tem relacdo mais estreita com o
conhecimento organizado didaticamente no curriculo de graduacéao,
buscar-se-a uma primeira aproximacao Ffilos6fica da questdo para
depois correlaciona-la com os modelos universitarios. Evidente-
mente, que o carater instrumental e progressivo dos estudos ge-
rais superou o racionalismo em que se baseava a educacdo liberal
ou cléassica. A discussdo sobre a presenca dos estudos gerais pro-

curara caracterizar as suas principais manifestacbes, tipos de
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componentes e conteudos na programacdo académica.

A Abordagem Epistemologica e Didatica da Educagdo Geral

Nas consideracfes sobre um programa de estudos gerais,
Nicolas Barros (Atlantida p.23) levanta alguns problemas de or-dem
epistemoldgica e didatica, por exemplo, como integrar o nu-cleo de
problemas num programa de estudos gerais dentro de uma carreira
profissional? Como conjugar interdisciplinarmente as a&reas de
conhecimento da educacdo geral? Por fim, como abordar estes
problemas para a efetividade do ensino? Dentro de tal ordem de
consideracbes, Barros pondera que qualquer tipo de organizacéao
didatica para o processo de ensino supde um modelo de sistemati-
zacao do conhecimento. Chama, assim, a atencdo para dois perigos
constantes na educacao superior: 1. uma especializacdo acentuada
que val de encontro as aproximacdes interdisciplinares, que sao de
importancia crescente no pensamento cientifico moderno, e 2. uma
departamentalizacdo excessiva do saber que impede a visdo glo-bal
dos problemas, que o desenvolvimento cientifico e tecnolégi_ co

coloca para o homem do nosso tempo.

Barros advoga, com base nas contribuicbées de Piaget
(1970, pp-142-143), uma Tormacdo tripla nas Ciéncias Sociais e
Humanas, nas Matematicas e nas Ciéncias Fisico-Naturais. A unida-
de da formacédo basica, proporcionada pelos estudos gerails, esta
ria nessa integracdo de conhecimentos. No que concerne as Cién-
cias Sociais e Humanas, vistas no conjunto das areas que servem

de base ao plano dos estudos gerais, cabe distinguir aquelas dis_
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ciplinas que tém como denominador comum encontrar *leis'™, "prin-
cipios™, 'sistemas de regularidades™ ou "estruturas'™, tais como,
Antropologia Cultural, Economia, Sociologia, Psicologia e Linguis-
tica, submetidas a um instrumental metodolégico de natureza expe-
rimental e [1d6gico-matematico, daquelas outras Ciéncias Sociais
tomadas num sentido mais geral e amplo, incluindo-se nessa cate-
goria as disciplinas historico-literarias, juridicas e filosofi_

cas.

Por ualtimo, Barros trata dos problemas didaticos con-
cernentes aos estudos gerais. Nao basta a estruturacdo ldgica,
epistemoldgica e psicologica, ha de se levar em consideracao a
selecdo da matéria didatica, o desenho das estratégias e a moti-
vacdo. Barros sugere uma série de medidas para manter a motiva-cao

do aluno, a inovacdo do conhecimento e o contacto professor-aluno.

Finalizando e desdobrando o que for pensado por Barros,
como fundamentacdo para os estudos basicos, ha ai um duplo pro-
blema. Quanto aos alunos, ndo é facil volta-los para os estudos
gerais num mundo de solicitacdes e compensacdes profissionais e
econdmicas a curto prazo. Acerca dos professores, embora os estu-
dos gerais sejam de racional compreensdo num curriculo académico,
todavia sdo pouco compensadores para o professor, pois, Sdo a es-

pecializacdo e a line ofinquiry que projetam os docentes.

Modelos de universidade e educagdo gerial

Dréze e Debelle (1968) classificam as universidades em

04


http://una.ve.si6i.dade/

dois grandes grupos: idealistas e utilitarios. A concepcdo idea-
lista, liberal ou "interna" desenvolve uma idéia de universidade a
partir de normas proéprias da instituicdo de educacao superior, a
énfase é colocada no ensino, na pesquisa ou na simbiose de am-bos.
Dreze e Debelle tomam como exemplo: 1. a universidade ingle-sa,
concebida como "um meio ambiente de ensino”, fol expressa pe-lo
Cardeal Newman: '""se 0 seu objeto (da universidade) fosse a des-
coberta cientifica e filos6fica, eu ndo vejo porque a universida-
de deva ter estudantes™ (1852, new -impression, p-ix); 2. a uni-
versidade germanica, entendida como "‘uma comunidade de pesquisa_
dores', esta descrita por autores da maior envergadura filosofi-ca
como Kant, Fichte, Schelling e modernamente por Karl Kaspers
(1959); e 3. a universidade americana, descrita como "um centro de
progresso’™, encarada especialmente por Whitehead (1929). Ja a
concepcao Tfuncional, utilitaria ou "externa" encontra-se vincula
da aos servicos necessarios a serem prestados ao Estado, cujas
diretrizes vém de fora, procedendo mais da utilidade coletiva do
que mesmo da autonomia da instituicdo universitaria propriamente
dita. llustram a concepcao utilitaria de universidade a l.univer_
sidade francesa, precisamente napolebnica, que perdurou até 1968,
concebida como "um molde intelectual para formar profissionais”
1939) e a 2. universidade soviética, definida como um "fator de

producdo'™ (Dreze e Debelle, 1968, p.105).

O referencial elaborado por Dréze e Debelle pode ser
complementado, especialmente, no que concerne a universidade ame-
ricana, por outros autores que estabeleceram um set of university ideas.
Robert P. Wolff (1969), por exemplo, estabelece quatro mo-delos

de universidades: 1. a universidade como santuario da eru-
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dicao, 2. a universidade como agencia de treinamento para profi-
sionais, 3. a universidade como supermercado, e 4. a universida_
de *“critica".

Apontados os dois conjuntos de modelos universitéarios,
a tarefa seguinte é correlaciona-los com o0s estudos gerals.
Quan-to ao esquema tracado por Dreze e Debelle, pode-se
estabelecer certa relacdo entre as concepcdes idealistas,
especialmente a 1iIn-glesa e americana, com o0s estudos gerais
(Boaventura, 1978). Den-tro da concepcgéao utilitaria,
particularmente a francesa até 1968, a estrutura por faculdades
privilegiava a educacdo profissional, pelo menos é o0 que se
deduz do estudo de Capdecome (1964) . O me-lhor é se concluir
pela énfase do ensino profissional sobre o ge-ral naquelas
universidades tidas como esposando uma concepcao uti-litaria no
movimento de mudanca nas organizacdes de educacdo su-perior

nesta virada do século.

Santuario, Supermercado e Treinamento de. Profissionais

A situacdo da universidade americana & bem mais comple_
xa do que na descricdo apontada por Dréeze e Debelle, que tomaram
tdo somente o texto de Whitehead. Além de Robert P_Wolff (1969)
J& citado, had muitos outros como John S.Brubacher (1977), Levine

a de

(1978) e Carnegie Foundation (1978) que pesquisaram a idé
universidade. Ademails, € preciso ndo perder de vista a influén-
cia da concepcédo e da estrutura da universidade americana em to-

do o mundo académico atual.
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A universidade continua sendo um santuario de erudicao
pelo ensino através dos primeiros principios de cada ciéncia,den-
tro da melhor tradicédo aristotélico-tomista. Segundo tal concep_
cdo, desenvolve-se a sensibilidade refinada e a sébia apreciacéo
das complexas buscas da verdade e de Deus. Uma das bases desta
concepcao foi, ontem, a educacdo liberal, e, €& hoje, a educacao
geral, instrumental e progressiva. Segundo Wolff, a teoria da edu-
cacao geral emergiu dentro da grande tradicdo cultural desenvol-

vida nesta concepcdo universitaria (1969, p.6).

A universidade como supermercado de conhecimentos a social
service station, € uma complexa organizacdo ou talvez um agregado de
instituicfes que desempenham um conjunto de papéis educacionais,
de pesquisas, de consultas e de muitos outros ser-vicos (Wolff,
1969, p.28). O tedrico deste modelo é Clark Kerr em The Uses of the
University (1966, 1967). Wolff vé na multiver-sidade um instrumento
de 1igualdade de oportunidades e um Tfator de mobilidade para
milhdes de americanos que poderao ir dos ni-veis mais balxos aos

mais altos da piramide social (1969,p.32).

O modelo da universidade como campo de treinamento pa_
ra profissionais ndo é novo. As universidades fundadas na Europa
no século X111 e XIV acentuavam a formacdo profissional,quer nas
Faculdades de Direito, especialmente a de Bolonha, quer nas Fa-
culdades de Medicina, exemplo Salermo; quer, enfim, nas Faculda-
des de Teologia, como a de Paris, como Stephen D"lrsay descreveu
na sua Historia das Universidades Francesas e Estrangeiras (1933). A oposicado a
profissionalizacdo em nivel de graduacdo fez apelo as teorias da
natureza do objeto da educacdo (Wolff, 1969,pp.18-19), bem como
aos estudos interdisciplinares e & orientacao de
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problemas.

Com os fTundamentos epistemoldgicos e didaticos dos es-
tudos gerais e com o0s cenarios dos modelos universitarios onde
agem as estratégias dos componentes basicos e profissionais do
curriculo de graduacdo, passa-se a dialética do racionalismo da
educacdo liberal-cléssica versus instrumentalismo da educacdo ge-

ral.

Do Racionalismo ao Instrumentalismo

Flexner (1972), Brubacher (1977) e outros que revisa-
ram a literatura sobre educacao geral enfatizaram a diferenca en-
tre educacdo liberal e geral. 0 termo liberal academicamente fa-
lando, tem sido pouco empregado. Liberal parece ter para nés, la-
tinos, um sentido mais politico do que universitario. Etimologi-
camente, liberal significaria que pelo conhecimento dos primei-
ros principios o intelecto se liberaria. Segundo Brubacher, a
idéia de educacdo liberal vem das fontes grego-romanas. O termo
se originou de liber, significando livre ou iIndependente. Educa-cao
liberal foi o objetivo das Faculdades de Artes Liberais, que
visavam a formacdao do homem livre pela aprendizagem dos primei_
ros principios, especialmente via o racionalismo. O manuseio do
raciocinio légico desempenhava grande funcdo nessa pedagogia. Li_
beral foi conceituado, em educacao, como tudo aquilo que fosse ca
paz e desejavel para tornar o ser humano livre. Todavia, em tal
progressdo qualitativa, a educacédo liberal tornou-se o apanagio
da educacdo elitizante. Brubacher conclui que, a educacdo libe-
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ral, como uma fase da educacdo superior, foi o privilégio de pou-
cos antes que de muitos (1977, p-70). Brubacher alinha os apolo-
gistas da educacao liberal e ao mesmo tempo elitizante, tais co-
mo, o Cardeal Newman, no século passado. Adler e Robert M.Hutchins,
neste século, propugnaram também por uma educacdo que seja a mes-
ma para a natureza humana em qualquer tempo e Hlugar (Brubacher,
1977, p.71). O principio comum dos tedricos da educacdo liberal se

lastreava no racionalismo.

Hans Flexner (1972), professor de educacao superior em
Penn State, oferece mais elementos para a concepcédo da educacéo
geral, com apoio na revisao de autores, discute o assunto. McCon-
nell, por exemplo, referenciado por Flexner, afirma que o adjeti_
vo ""geral™ deslocou o antigo "liberal™ da discussdo educacional.
Estabelece uma série de distincdes entre educacao geral e libe_
ral; entre conteldo e ensino para enfrentar a vida moderna; en-
tre contemplacdo e acao; entre desenvolvimento, principalmente iIn-
telectual do estudante e crescimento integrado na vida intelec-
tual, emocional, social e moral; entre diferenciagcdo de conheci_
mento e curriculo integrado e em outros aspectos. Harold Taylor,
citado também por Flexner, finca a distincao fundamentalmente em
termos fTilosoficos; a orientacdo da educacdo geral € para o 1Ins-
trumentalismo, enquanto a educacao liberal é para o racionalismo.
Baseando-se em Dewey, afirma que a educacdo, filosofia e socieda
de, estdo estreitamente relacionadas. Flexner, todavia, pondera
que o "desenvolvimento completo'™, objetivado pela educacao geral, é
outra fonte de confusdo, considerando sobretudo a variedade de
interpretacdo dentro do proprio movimento dos estudos gerais. To-

Todavia, a real diferenca esta entre uma tradicional educacédo ba-
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seada na cultura geral e os programas instrumentais da educacéao
geral. Do carater instrumental da educacdo geral, Flexner passa
para outro aspecto, 0 progressivo, conforme a contribuicdo de
Dewey e Kilpatrick. A énfase ai, é colocada nos estudos interdis_

ciplinares.

Tipos e Coamponentes da Educacdo Geral

Arthur Levine (1978) apresenta uma analise da educacao
geral rica em segmentos e plena de elementos constitutivos. Ini_
cialmente, traca uma interessante perspectiva historica da educa-
cao liberal e geral nos E.U.A., sobretudo a tradicao do College em
oferecer quatro anos de educacdo geral. Tempos depois, vieram as
disciplinas eletivas, ja nas ultimas décadas do século passa do.
Com o0 exagero das especializagcbes, um segundo movimento de
educacdo geral comecou ainda no final do século dezenove. Novas
formas de educacédo geral surgiram, Harvard, por exemplo, criou as
disciplinas obrigatdorias de educacado geral. Outra inovacdo fol os
cursos survey, como também os cursos de nucleo comum de educa-cao
geral. Um programa de educacdo geral foi estabelecido pela
Universidade de Chicago e pelo St.John®"s College (as cem obras
classicas ou grandes livros). Outra manifestacdo foi a criacdo de
sub-unidades tematicas de educacdo geral em grandes institui-cdes
de educacdo superior. Depois da segunda guerra mundial, no-vo
impulso & educacédo geral foi dado com o Ulivro publicado por

Harvard, General Education in a Free Society (1945) .

Levine classifica em trés categorias os tipos de disci_
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plinas da educacédo geral: nucleo comum, obrigatdérias e eletivas.
As trés representam um continuum do 'core curriculum” para as
"free electives', voltando aos extremos de uma maneira pendular.
Levine também estuda o volume dos estudos gerais no curriculo de

graduacéao.

Quanto aos componentes das disciplinas, Levine distin-
gue trés tipos: introdutdério, avancado e interdisciplinar. Sao
exemplos as disciplinas introdutdorias de Biologia, Administracéo,
Sociologia, Arte ou Educacdo. Como ilustram as disciplinas avan-
cadas, cursos sobre Escultura Européia e Americana ou sobre Cito-
logia. Por fim, as disciplinas interdisciplinares podem ser exem-
plificadas com o curso sobre civilizacdo asteca, visto, sobre o
complexo prisma de arte e literatura, organizacdo social e poli-
tica, educacdo, literatura e outros aspectos. Outros tipos de
disciplinas para a educacao geral podem ser concebidos como semi-
narios para calouros, para veteranos e cursos sobre ''grandes o-

bras"™ (Levine, 1978, pp.18-19).

Outro problema dos estudos gerais € o seu conteudo, va-
i.Lando de universidade para universidade. Contudo, alguns assun-
tos sao mais comuns, tais como: habilidades avancadas em aprendi-
zagem, temas obrigatdorios por campo de conhecimento e discipli-
nas de compreensao geral. Sao tipicos como habilidades avancadas
em aprendizagem os cursos de composicdo em lingua materna, em ma
tematicas, em lingua estrangeira moderna e em educacao fisica.
Levine as define como "ferramentas que o0s estudantes geralmente
necessitam para sustentar o nivel de educacdo superior'™ (1978,
p-20). Segundo a Fundacado Carnegie (1978, p.167), as mais comuns

11



habilitacbes avancadas em aprendizagem incluem inglés, matemati-
cas, linguas estrangeiras e educacao fisica. Temas obrigatorios
por campo de conhecimento ndo especificam determinadas discipli-
nas, mas iIndicam cursos pelas grandes areas do conhecimento huma-
no, ciéncias naturais e soOcias ou humanidades. O estudante deve
tomar um certo numero de créditos por area. Por fim, as discipli_
nas de compreensao geral objetivam dotar o estudante de larga e
basica aprendizagem em belas artes, iInstitui¢cdes governamentais,

religido, que sdo as mais comuns nesta categoria.

Outros Pontos de Discussdo sobre os Estados Gerais

Muitos sao ainda as questfes concernentes & adocédo da
educacdo geral no curriculo de graduacdo. A Fundacdo Carnegie(1978,
pp.165-166) considera iImportante a educacdo geral por varias ra-
z0es: 1. as pessoas necessitam aprender mais habilidades durante a
vida, 2. todos nds necessitamos nos preparar para as incertitu-des
do futuro, 3. existe um crescente reconhecimento como O povo €
afetado pelos grandes problemas do mundo, 4. ha uma nova apre-
ciacdo pela qualidade de nossas vidas totais, e 5. nOs precisa-mos

entender e participar como cidadaos na vida do mundo.

Diferentemente, Levine apresenta seis pontos criticos
da educacdo geral: 1. a educacdo geral é boa na teoria, mas na
pratica é um fracasso, 2. o0s cursos de educacdo geral sdo impopu-
lares entre os estudantes, 3. a clientela dos estudantes america-
nos para as faculdades e universidades é por demais heterogénea
para permitir uma educacdo geral comum. 4. a educacado geral é de
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pequeno valor econdmico para o estudante que é forcado a fazé-la,
5. 0s cursos de educacdo geral sdo fracos na sua IiIntegridade

educacional e filosé6fica, e 6. a educacao geral é pobre em tempo

(1978, pp-21-26).

No plano tedrico e académico h& outras colocacbfes e
contribuicfes que poderiam ser analisadas, como, por exemplo, o
Relatério da Universidade de Columbia (1977) e os muitos outros
estudos produzidos por Harvard (1978) ou por Stanford (1976).Con-
tudo, o0 objetivo deste trabalho é apresentar alguns pontos da
discussao sobre educacéo geral para formar um ferencial que sir-va
de base para a analise dos estudos gerais em uma estrutura uni-

versitaria especifica, a universidade brasileira.

Estudos Gerais na Universidade Brasileira

Na universidade formada por "ordem de faculdades™, se-
gundo o modelo estrutural francés que perdurou entre nés até fins
da década de sessenta, nao havia muito lugar para a educacao ge-
ral. Como era a estrutura curricular nesse tipo de universidade?
Possibilitava o desenvolvimento dos estudos gerais? Como a refor-
ma da universidade dos anos sessenta encarou o problema? Qual a

situacdo dos estudos gerais na universidade reformada?

Das Cadeiras Propedéuticas ao Ciclo de Estudos Basicos

Na antiga estrutura, que perdurou até fins de sessenta,
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as matérias que encerravam o conhecimento basico estavam compro-
metidas com as disciplinas profissionalizantes. Salvo as Faculda-
des de Filosofia que se destinavam & formacdo de professores se-
cundarios, ndo existiam unidades universitarias especificas para
as Matematicas, Ciéncias Fisicas e Sociais. 0 esquema de faculda-
de afetava todo o ensino para os fins da formacdo profissional. O
problema ndo era somente de educacdo geral, mas do préprio co-
nhecimento independente da sua aplicacdo. Alguns exemplos 1i1lus-
trardo a situacao pretérita. Nas Faculdades de Direito,Teoria Ge-
ral do Estado, Economia Politica e Ciéncias das Financas eram mi-
nistradas com o fim de ajudarem o conhecimento juridico (Boaven-
tura, 1971, p.75). Situacdo semelhante tinha-a Fisica numa Escola

de Engenharia ou a Fisiologia numa Faculdade de Medicina, que eram

ensinadas como cadeiras propedéuticas.

A Universidade de Brasilia enfatizou os "Institutos Ba-
sicos™ e a reforma dos anos sessenta procurou corrigir as dupli-
cacbes e concentrou os estudos basicos em unidades especificas.

Assim, a reforma criou o primeiro ciclo de estudos gerais
pelo

menos para determinada area.

Concentracdo dos Estudos Basicos

A importancia de ordem didatica e epistemolégica é con-
sideravel quando se agregam disciplinas de um mesmo ramo do sa-
ber em um departamento ou unidade. A reforma retirou do cadinho
profissional as disciplinas de estudos gerais ou basicos, locali_

zando-as e integrando-as em unidades proprias. Evidentemente que
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as perspectivas para a formacdo instrumental, pelas Ciéncias So-
ciais e Fisicas, e artistica, pelas Artes e Desenho, sdo bem mais
claras. Ao ingressar na universidade, o aluno dispde de certas
matérias que poderao solidificar a sua formacédo cientifica, lin-
glistica ou humanistica, pois, as funcbes do ciclo basico sédo: 1.
recuperacédo de 1insuficiéncias evidenciadas pelo concurso ves-
tibular na formacadao dos alunos; 2. orientacdo para escolha da
car-reira; e 3. realizacdo de estudos béasicos para ciclos

ulteriores (Conselho de Reitores, 1970) .

Problemas de Educacdo Geral

Houve, na década passada, uma clara preocupacdo com O
entrosamento das universidades com os sistemas de ensino (Minis_
tério de Educacdo e Cultura, 1975). Todavia, apesar da reforma do
ensino primario e secundario de 1971 ter colocado énfase no
nucleo comum, um dos elementos mais iImportantes da educacdo ge_
ral, ndo houve ainda a explicitacdo de estratégias que permitis_
sem a continuidade do aluno alcancar na educacdo superior 0S es-
tudos gerais via o curriculo. O universitario deveria continuar
as disciplinas de nucleo comum, que sédo de educacédo geral — lin-
guagem, estudos socials e ciéncias —, com as disciplinas do ci_
cio béasico, que sdo essencialmente de estudos gerais. O nucleo
comum da escola de segundo grau deveria ter a necessaria conti-
nuidade, didatica e epistemoldgica, nas matérias do ciclo basico
da universidade. Tal passagem permitiria ao aluno ingressar na
educacédo superior sem os traumas e dramas dos exames vestibula-
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Sumario, Conclusbes e Sugestdes

A educacdo geral como componente do curriculo de gradu-
acado possibilita uma experiéncia comum para todos os estudantes nu-
ma univerdidade ou faculdade (Levine, 1978, p.523). Estudando as-
pectos da discussao sobre estudos gerais,” foram abordados os fun-
damentos epistemologicos e didaticos que dado unidade aos estudos
gerais.

Dentre os varios modelos de universidade apresentados
por Dréze-Debelle e Wolff, a educacdo geral vincula-se de certa
maneira as concepcdes idealistas e parece emergir dentro da tradi_
cao cultural e erudita da universidade ambiente de ensino e centro
de pesquisa. A educacdo geral orienta as multiplas formas de edu-
cacao superior que visam nado somente a formacdo de profissionais,
como também as mais diferentes demandas dirigidas & universidade.

A educacdo geral distingue-se fundamentalmente pela o-
rientacdo instrumental que imprime ao curriculo de graduacdo e se
distancia do racionalismo da antiga educacao liberal. Manifestan-
do-se de diversas maneiras, 0s estudos gerais representaram uma re-
acao a especializacdo no final do século passado e tiveram novo im-
pulso no ap0s guerra 1939-1945.

Os estudos gerais passaram das disciplinas propedéuticas
aos estudos basicos, enfatizados pela reforma da universidade
brasileira nos anos sessenta. Apesar do curriculo da escola de
primeiro e segundo graus se estruturar no nucleo comum, ndo foi es-
tabelecida a continuidade curricular e tematica apropriada com o
ciclo basico na graduacao.

Algumas conclusbes podem ser retiradas da discussdo so-
bre a educacédo geral na universidade:

1-0 caréater instrumental da educacdo geral, como ex-
periéncia comum em uma universidade ou faculdade, pode ser enten-
dido pela unidade do curriculo estruturado em pressupostos episte-
moldgicos e didaticos das matérias que formam os estudos gerais.

2 - As disciplinas que encerram matérias de educacdo ge-
ral podem ser tanto do nucleo comum, como obrigatdorias e eletivas,
17



variando os seus componentes como introdutérios, avancados e inter_
disciplinares, bem como os conteudos em habilidades avancadas em
aprendizagens, temas obrigatérios por area de conhecimento e
disci-plinas de compreensao geral.

3 - A reforma universitaria dos anos sessenta enfatizou
o ciclo basico de estudos gerais e possibilitou maior espaco a
edu-cacdo geral, no curriculo da graduacdo. Para que venha a
constitu-ir uma experiéncia comum, todavia, necessita ser ampliada
em termos iInstrumentais e interdisciplinares como reacdo a forte
tradicdo do ensino profissional.

4 - A distancia entre ensino de primeiro-e-segundo graus
e superior poderia ser atenuada pelo estabelecimento de pontes e
passarela entre o nucleo comum e o ciclo basico, ambos séao
essenci-almente componentes da educacdo geral.

5 - A caréncia da universidade em habilidades avancadas
em aprendizagens e estudos interdisciplinares poderia ser atenuada
pelo desenvolvimento de habilidades em comunicagdo e em cursos que
mostrassem a multiplicidade de papéis e funcbes da sociedade atual.

Do ponto de vista operacional, estudos se tornam neces-
sarios para que o ensino de primeiro e segundo graus tenha a neces_
saria continuidade curricular na educacdo superior. Sugere-se a
compatibilidade crescente entre as matérias do nucleo comum e as
disciplinas do chamado ciclo basico e nucleares. Além disso,0s es
tudos e planejamentos para o estabelecimento de uma experiéncia
co-mum na graduacdo precisam ser emprendidos para o desenvolvimento
de habilidades avancadas em aprendizagens em nivel de educacéo
superi-or, objetivando, por exemplo, a melhoria da comunicacéao
oral e escrita e a compreensdo interdisciplinar de enfoques e
projetos.
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Uu MA C ONCEPCADO
SOBRE O PR I ME I RO C 1 CULO

Com a reestruturacido das Universidades Brasileilras, a par-tir dos
Decretos 55/66 e 257/67, o Ensino Superior ficou dividido em dois
niveis: um basico, chamado também de Primeiro Ciclo, e um
profissional, denominado de Segundo Ciclo.

Buscava-se, desta forma, encontrar uma maior e melhor arti-
culacdo entre o entdo denominado Ensino Médio e o Nivel Superior.

A acentuada expansédo do ensino de segundo grau, acentuada -
na década de 60, provoca uma forte pressdo sobre as Universidades,que
passaram a oferecer, de forma acentuada, um numero bem maior de vagas,
embora sem conseguir atender & demanda,

No dizer do prof, Newton Sucupira®, a "formacdo universi-
taria significa fator de ascencdo social, promessa de melhores empre-
gos, abertura de novos horizontes vitais. Dai a corrida para o ensino
superior, em todos os paises, ocorrendo um dos fenbmenos caracteristi-
cos de nossa época, ou seja, a massificacdo da Universidade."

Ocorre, de forma cada vez mais acentuada, um aumento na re-
lacdo candidato-vaga,

Com a Leir 5.540, de 28 de novembro de 1968, complementada
pe-lo Decreto-lei 464, de 11 de TfTevereiro de 1969, reformula-se o
Concurso Vestibular, dentro da Reforma Universitaria, passando a uma
forma classificatoria, com os candidatos aproveitados até ao limite
das va-gas ofertadas, 1independente dos resultados obtidos e das
possiveis fre_ quéncias desses candidatos.

O Primeiro Ciclo fundamenta-se;

1 - no desnivel verificado entre o Ensino Médio e o Superior;

2 - na busca de adiar a opcéao profissional do aluno para o instante
em gque o mesmo disponha de condicbes e conhecimento mais adequado
para efetuar uma opcédo de carater profissional mais consciente,

O Decreto-lei 464, no artigo 5° estabelece que as iInstitui-
coes deverao preceder os- cursos de habilitacdo profissional, de um

Primeiro Ciclo, .""comum a todos os cursos ou a grupos de cursos afins,

(1) Sucupira, Newton - A condicdo atual da Universidade Brasileira o
a Reforma Universitaria - Min. da Educacdo e Cultura ,Brasilia 1972, pg. 11




com as seguintes funcgoes:
a) recuperacao das insuficiéncias evidenciadas pelo Concurso Vestibu-
lar, na formacdo dos alunos;

b) orientacdo para escolha da carreira;
©) realizacdo de estudos basicos para ciclos posteriores.™

Segundo o prof. Newton Sucupira®, trata-se da "solucdo
mais Indicada para se efetuar a articulacdo entre o ensino médio € 0O
superior, corrigir® as Talhas do Vestibular, como mecanismo de
selecio-nar os mais aptos e assegurar melhor preparo, selecdo e

orientacdo dos alunos dentro da Universidade,"™

(2) Sucupira, Newton - O Ciclo Basico: sua natureza, problemas de

sua organizacao, in O Ciclo Basico, ediccao do Conselho de

Reitores das Universidades Brasileiras - Ministério da Educa

cao e Cultura, Brasilia, 1970, pg, 10.
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T PRIMEIRO CICLO

NA UNITVERSIDADE DO PARA

1- O ESTATUTO DA UFPa

O Estatuto da Universidade Federal do Para, aprovado pelo
Decreto 16.539, de 7 de maio de 1970, da Presidéncia da Republica ,
publicado no Diario Oficial da Unido de 11 de maio de 1970, no seu
art. 22, preceitua:
art. 22 -"0Os cursos de Graduacdo serao ministrados em dois ciclos

de estudos.

8 1°© - 0 Primeiro Ciclo compreendera disciplinas comuns a

Varios cursos e objetivara:

a] promover a correcdo de insuficiéncias evidencia
das pelo Concurso Vestibular, suscetiveis de se
rem corrigidas a curto prazo;

b) orientar para a escolha da carreira;

c) ampliar os conhecimentos basicos necessarios a
um ou mais ciclos- terminais; d) propiciar elementos de
cultura geral, suscetiveis de serem desenvolvidos ao longo
dos estudos superiores 8 2° - O Segundo Ciclo
compreendera as disciplinas especificas de formacao
académica ou profissional do aluno, em carreiras reguladas
em lei ou criadas pela forma prevista no presente

Estatuto.

2- 0 REGIMENTO GERAL

O Regimento Geral, aprovado pelo Parecer 620/70, do
Conse-lho Federal de Educacdo, no Titulo | - Regime Didatico-
Cientifico, Sub-Titulo 1 - Ensino, Capitulo 2 - Cursos de
Graduacao, Secédo A -DisposicOes Comuns, estabelece:
art. 6 - "Cada Curso regular de Graduacdo compreendera um Primeiro
Ciclo, comum aos cursos situados na mesma area e um Segun-

do Ciclo, de formacdo profissional ou académica."
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art. 7 -"A coordenacdo didatica dos cursos de graduacdo obedecera
ao seguinte:
I - A coordenacéo do Primeiro Ciclo ficara a cargo de um
Colegiado Especial, constituido pelos Departamentos compreendidos
na area de estudos preferida pelo aluno; Il- A Coordenacédo do
Segundo Ciclo ficara a cargo de Cole_ giados de cursos
especificos, na forma do presente Re-gimento Geral. § I° - A
organizacao curricular do Primeiro Ciclo obedece-ra aos requisitos
estabelecidos pelos colegiados de curso do Segundo Ciclo; 8§ 2° -
A coordenacdo executiva do Primeiro Ciclo sera e-xercida, em
rodizio anual, pelos Diretores dos Cen-tros de Estudos Basicos e a
do Segundo Ciclo, na forma estatuida na sub-secao Bl, do capitulo
9 des-te Regimento Geral; 8 3° - Sempre que seja criado um novo
curso de Graduacdo, o ato respectivo indicara o Centro de Estudos
Basi-cos que lhe correspondera, total ou parcialmente e o
Colegiado de Curso a que ficard afeta a coordena_cao didatica do
Segundo Ciclo. Ja o Capitulo 2, secdo E, nos artigos 55 e 56
fixa: art. 55 - " O Primeiro Ciclo, comum a todos 0sS cursos ou a
grupos de cursos afins, tera carater seletivo em relacdo ao Se-
gundo Ciclo, objetivando:
a) promover a recuperacao das insuficiéncias da forma-
cédo intelectual do aluno, reveladas pelo Concurso Ves-
tibular, que possam ser
corrigidas a curto prazo;
b) orientar para escolha da carreira;
©) ampliar os conhecimentos basicos necessarios a um ou
mais setores do Segundo Ciclo;
d) propiciar elementos de cultura geral indispensaveis
a plena formacdo individual e social do aluno, susce-

tiveis de serem desenvolvidos durante o0s cursos de

graduacéao.



8 1° - A recuperacao prevista na alinea "a" abrangera uma
ou, no maximo, duas disciplinas, e sera feita na
propria Universidade ou em estabelecimentos de grau médio
por esta especificamente credenciados, prefe_ rentemente
em seu proprio Colégio de nivel médio. §82° - A orientacédo
para escolha da carreira sera dada di-retamente, por meio
dos professores orientadores e, indiretamente, pela
promogdo de contactos e visi-tas a Instituicdes de ensino
e entidades publicas e privadas existentes na Regiao,
assim como atra-vés de conferéncias, debates,
distribuicdo de lite-ratura elucidativa e outras
Iniciativas que contri-buam para esclarecer o aluno,
ajudando-o a uma opcéo pessoal tédo consciente quanto
possivel. . 8 3° - Os estudos basicos compreenderao:
a - uma parte comum a todos os alunos classifica -
dos no Concurso Vestibular, se assim o decidir a
Universidade; b - uma parte comum em cada area,
se for o caso,em
carater obrigatorio; c - uma outra parte, diversificada
segundo os seto-res profissionails compreendidos na area
univer-sitaria respectiva, escolhida pelo aluno em funcéo
da carreira que pretenda seguir. §8 4° - Os elementos de
cultura geral compreenderéao:
a - uma parte seguida pelo aluno em carater obriga-torio, segundo a
area de ensino em que se si-tuar; b - uma parte opcional, porem
indispensavel, situa-da em outra area. art. 56 - Os cursos e
habilitacdes de menor duracdo nao abrangerdo, necessariamente, 0O

Primeiro Ciclo a que se refere esta se-cao.
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3° - NORMAS DOS CONSELHOS SUPERIORES DA UNIVERSIDADE

No Simpésio promovido pelo Conselho de Reitores das Univer-
sidades Brasileiras para a Avaliacao da Implantagdo da Reforma Uni -
versitaria, em Juiz de Fora, em 1972, a Universidade Federal do Para
apresentou um opusculo intitulado "Reforma Universitaria- Resolucdes
dos Conselhos Universitario e Superior de Ensino e Pesquisa', pu-
blicado em Setembro de 1972, contendo os principais documentos da U-
niversidade Federal do Para, pertinentes, mais de perto, a aplicacao
da Reforma Universitaria no ambito da instituicao.

Entre os documentos ali apresentados destacamos algumas re-
solucdes do Conselho Superior de Ensino e Pesquisa (CONSEP), a saber:

1- Resolucéo 03, de 21 de dezembro de 1970, que define o Primeiro Ciclo.

dos Cursos de Graduacdo. Nesta resolucdo, compreendendo doze
artigos, a Universidade procurou definir:

a - a existéncia do Primeiro Ciclo, em cada area de estudos - art. 1°
b - as quatro areas basicas: Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas,Ci-
éncias Humanas e Letras e Artes - art. 2° c - 0 numero de

créditos correspondentes ao Primeiro Ciclo - art. 3° d - o carater
das disciplinas do Primeiro Ciclo : obrigatérias co-
muns, obrigatdérias de area, obrigatdrias de setor, optativas e e_
letivas - art. 3° e - o0 elenco global das disciplinas de cada
uma das areas - art. 5° f - a forma de efetivacédo das matriculas -
art. 6°g - o Colegiado Geral do I° Ciclo e suas atribuicdes - art. 7°

2- Resolucdo n® 12, de 9 de fevereiro de 1971, que estabelece as diretri-
zes para a efetivacdo das matriculas no Primeiro Ciclo dos
cursos de graduacdo no primeiro semestre letivo de 1971.

3- Resolucdo n° 13, de 9 de fevereiro de 1971, que estabelece normas
complementares gerais para a verificacdo do rendimento es-
colar do ensino do Primeiro Ciclo.

4- Resolucdo n® 14, de 9 de fevereiro de 1971, que determina os credi-
tos e as disciplinas obrigatorias comuns das diversas areas

do Primeiro Ciclo em 1971.
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5- Resolucéo n° 26, de 11 de junho de 1971, disciplinando a matricula
no segundo semestre de 1971, no Primeiro Ciclo.

6- Resolucdo n° 27, de 11 de junho de 1971, que estabelece nonos com-
plementares a Resolucdo n° 13, sobre a verificacdo de a-
prendizagem no Primeiro Ciclo.

7- Resolucéo n° 32, de 9 de agosto de 1971, dispondo sobre disciplinas
eletivas no Primeiro Ciclo.

8- Resolucéo n© 66, de 13 de dezembro de 1971, aprovando as diretri-
zes para a efetivacdo de matriculas na Universidade Fede;
ral do Para, no ano de 1972.

9- Resolucdo n° 70, de 30 de dezembro de 1971, regulamentando a matri-
cula dos alunos do Primeiro Ciclo que tenham obtido trés
quartos dos créditos de sua area. Ao longo dos anos, apos
a publicacdo deste opusculo, outras

resoluctes publicadas dizem respeito ao Primeiro Ciclo. Enumeramos a

seguir: 01 -Resolucédo n© 114, de 17 de julho de 1972, que altera a

organizacédo curricular da area de Letras e Artes, Filosofia e Cienci-

as Humanas e Ciéncias Exatas e Naturais Calterou a Resolucédo Q3/7Q,

alterando créditos das disciplinas Antropologia Cultural e Introducao

a Ciéncia dos Computadores).

02- Resolucdo n® 134, de 21 de dezembro de 1972, alterando a organiza-
cdo curricular da area de Filosofia e Ciéncias Humanas .
(Alterou a Resolucdo n© 03/70, substituindo Ciéncia
Poli-tica por Introducdo ao Estudo do Direito como
borigatori-a de Setor para o curso de Direito).

03- Resolucdo n© 151, de 9 de maio de 1973, que estabelece normas para
a implantacdo da disciplina Educacdo Fisica, Desportiva
e Recreativa como atividade curricular.

04- Resolucdo n® 180, de 10 de outubro de 1973, que estabelece critéri-
0os para determinacdo de vagas por Cursos para os alunos
Concluintes do Primeiro Ciclo que ingressaram na Univer-
sidade Federal do Para em 1971 e 1972

05- Resolucéo n° 184, de 14 de novembro de 1973, que aprova diretrizes

para a efetivacdo de matriculas na Universidade Federal*®
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do Pard no ano de 1974 e da outras providéncias.

00- Resolucédo n© 188, de 4 de dezembro de 1973, altera a resolucdo n®
180, de 10 de outubro de 1975 (sobre a determinacdo de
vagas para os Concluintes do Primeiro Ciclo, que
ingressaram na Universidade Federal do Para em 1971 e
1972).

07- Resolucdo n° 1S9 de 10 de dezembro de 1973, que regulamenta o apro_
veitamento de estudos, a atribuicao de conceitos e a
concessao de créditos em disciplinas ja cursadas,

0S- Resolucdo n° 197, de 28 de janeiro de 1974, que complementa as Re
solucbes n® 1SO e 18S, de 10 de outubro de 1973 e de
4 de dezembro de 1973, respectivamente, que estabele
cem critérios para determinacdo de vagas por Cursos
para os alunos Concluintes do Primeiro Ciclo,que iIn-
gressaram na Universidade Federal do Para nos anos
de 1971 e 1972.

09- Resolucdo n° 204, de 14 de maio de 1974, que altera a Resolucdo n°
189, de 10 de dezembro de 1973 (sobre regulamentacao
do aproveitamento de estudos, concessédo de créditos e
atribuicdo de conceitos em disciplinas ja cursadas)

10- Resolucdo n® 205, de 14 de maio de 1974, que aprova as diretrizes
para a efetivacdo de matriculas na Universidade
Fede-ral do Para e da outras providéncias.

11- Resolucéo n© 206, de 10 de junho de 1974, que estabelece normas
para a implantacdo e funcionamento da disciplina Es-
tudo de Problemas Brasileiros na Universidade Fede-
ral do Para, de acordo com o Decreto 68.665/71, que
regulamenta o Decreto lei 869/69 e do Parecer 94/7.1,
do Conselho Federal de Educacéo.

12- Resolucdo n° 214, de 23 de agosto de 1974, que aprova diretrizes
para a realizacdo de um Seminario sobre Reforma Uni-
versitaria na Universidade Federal do Para.

13- Resolucdo n® 222, de 22 de outubro de 1974, que cria o Periodo Le-
tivo Intermediario (PLI), na Universidade Federal do

Para.
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14- Resolucdo n® 245, de 9 de janeiro de 1975, que substitui as Reso-

lucdes 1S9/75 e 204/74, ambas do Conselho Superior-
de Ensino e Pesquisa, sobre o aproveitamento de es-
tudos, a atribuicdo de conceitos e a concessao de
créditos em disciplinas ja cursadas, de acordo com o
que dispdem os artigos 75 a 79 do Regimento Geral da

Universidade Federal do Para.

15- Resolucéo n° 257, de 28 de abril de 1975, que altera a Resolucéo

03/70, do Conselho Superior de Ensino e Pesquisa(al_
tera as &reas de Ciéncias Exatas e Ciéncias

Bidlogi-cas) .

16- Resolucao n® 264, de 23 de maio de 1975, que aprova as diretri-

zes para a realizacdo de um Seminario sobre a Refor_

ma Universitaria e Técnicas de Aconselhamento.

17- Resolucdo n° 266, de 9 de junho de 1975, que substitui a Resolu-

céo n© 205/74 do Conselho Superior de Ensino e Pes-

quisa (sobre a efetivacdo de matriculas).

18 - Resolucdo n® 534, de 24 de fevereiro de 1976, que altera a

19- Resolucdo n°

Resolucdo n® 03/70 que define o Primeiro Ciclo dos
Cursos de Graduacédo Cefetua alteracfes na (area de
Le-tras e Artes, em face da criacdo de cursos de
Comunicacao e Educacdo Artistica).

342, de 10 de maio de 1976, que aprova O Seminario

sobre matriculas e integralizacdo curricular.

20- Resolucdo n°® 354, de 8 de julho de 1976, que altera a Resolucéo

21- Resolucéo n°

n°® 03/70, que define o Primeiro Ciclo dos Cursos de
Graduacao (faz alteracfes na area de Ciéncias Exa-
tas).

388 de 9 de dezembro de 1976, que substitui a Reso-
lucdo n°® 206, de 10 de junho de 1974, do Conselho
Superior de Ensino e Pesquisa que estabelece normas
para a implantacdo e funcionamento da disciplina Es-
tudo de Problemas Brasileiros na Universidade Fede-
ral do Para, de acordo com o Decreto 68.065/71 que

regulamentou o Decreto 865/69 e do Parecer 94/71 do
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Conselho Federal de Educacéao.

22- Resolucéo n° 556, de 2 d6 abril de 1979, que revoga as Resolucdes
n® 206/74 e 388/76, do Conselho Superior de Ensino e
Pesquisa, que estabeleceram normas para a implanta -
cao e funcionamento da disciplina Estudo de Proble -
mas Brasileiros na Universidade Federal do Para, de
acordo com o Decreto 68.065/71, que regulamenta o
De-creto-lei 869/69, o Parecer 94/71 do Conselho
Federal de Educacdo e a Portaria 505/77, do
Ministério da E-ducacédo e Cultura.

23- Resolucdo n® 768, de 1° de junho de 1981, que estabelece normas

para a disciplina Educacdo Fisica, Desportiva e Re-creativa como
atividade curricular. A ultima resolucdo do Conselho Superior de
Ensino e Pesqui-sa da Universidade Federal do Para tem o numero 794,
datada de 1° de outubro de 1981. Verifica-se, portanto, que, nos
altimos anos, entre 1977 e 1981, apenas duas resolucdes se referiram,
de algum modo ao Primeiro Ciclo, estabelecendo normas sobre Estudo de
Problemas Brasileiros e Educacdo Fisica, ambas disciplinas oferecidas

no Primeiro Ci-
clo pela Universidade Federal do Para. Outras alteracdes nao tém ocor-

rido na situacao geral do Primeiro Ciclo.
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4 - DOCUMENTACAO ATUAL DA UNIVERSIDADE

Apds o decurso de tempo previsto, os documentos basicos,
da Universidade Federal do Pard foram revistos, devidamente apro
vados e publicados.

Assim, o Estatuto da Universidade foil aprovado pela Por_
taria 452, de 30 de maio de 19.78, do Exmo. Sr. Ministro de Estado
da Educacéo e Cultura e publicado no Diario Oficial da Unido de 2
de junho de 1978.

Na parte referente ao Primeiro Ciclo, o art. 22 repetiu
"ipsis litteris”, a redacao original do Estatuto aprovado e publi-
cado em 1970, sem qualquer alteracao.

O Regimento Geral da Universidade fol revisto, aprovado
e publicado no Diario Oficial do Estado em 19 de julho de 1978.

Em sua parte inicial (DisposicOes Comuns), repete a re-
dacdo original do documento de 197Q, Assim, o artigo 6°do novo *©
Regimento repete o artigo 6° do Regimento de 1970. Porem, ja no
artigo 7°, comecam a surgir alteracoes,

O paragrafo 2°do artigo 7° do Regimento de 1970 foil su-
primido. Versava sobre a Coordenacdo Executiva do Primeiro Ciclo,
que era exercida, em rodizio anual, pelos Diretores dos Centros *
Basicos.

Na Secdo E, do mesmo capitulo 11, referente especifica-
mente ao Primeiro Ciclo, surgem novas alteracdes. No caput do ar-
tigo 55 suprime-se a referéncia ao carater seletivo do Primeiro *
Ciclo em relacdo ao Segundo. Elimina-se, igualmente, a mencdo a
escolha da carreira (letra b do artigo 55 do Regimento Geral de
1970), A Universidade Federal do, Para realizou o seu Concurso
Ves-tibular, nos anos de 1971 e 1972, com classificacdo geral
para a area. SO0 ao fTinal do Primeiro Ciclo e que os alunos
efetuavam sua opcdo aos cursos profissionals e nestes eram
lotados, com obedien-cia rigorosa aos indices classificatorios
obtidos ao final do Pri_ meiro Ciclo. Isso justificava, de sobejo,
a existéncia da letra b mencionada. A revogacao, porem, desta

situacdo, com o0 retorno da pré-opcdo diretamente feita pelos

candidatos por ocasiao da Ins -
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cricao ao Concurso Vestibular (Portaria Ministerial n® / , de
de de 19 , eliminou qualquer necessidade da manuten-
cado da orientacdo para a escolha da carreira. Da mesma forma, to
do o § 3°, que elucidava como se realizar tal orientacdo, foi i-
gualmente suprimido, como decorréncia natural da supressdo da le
tra b. .

O § 1° do artigo 55, que previa a recuperacado das insu-
ficiéncias evidenciadas no Concurso Vestibular, sofreu igualmente
alteracbes, mantendo-se, no Regimento Geral de 1978, a possibili-
dade de se promover tal recuperacédo, agora,porem, através de cur-
SOos especiais, jJja que a redacdo prevista no Regimento Geral de
197Q, jamais fora cumprida,

Manteve-se, porem; a referencia aos estudos basicos(an-
tigo § 3°, agora § 2°) bem como aquele referente aos elementos de
cultura geral (antigo 8 4°, ora convertido em § 3°).

Esta a parte documental existente sobre o Primeiro Ci -
clo, na Universidade Federal do Para.

Verifica-se, portanto, que o Primeiro Ciclo teve sua e-
xisténcia consagrada nos primeiros documentos oficias da Universi-
dade, sofrendo alteracfes, muito pequenas quando da revisdo desses
mesmos documentos, na versao de 1978, ainda nao alterada ate o mo_

mento presente,
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- u M ESTUDDO DE A V A L IT1ACAO DO
PRIMEIRO CICLO JUNTO AO ALUNADDO
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DOPARA

Em 1974, a professora Maria de Nazaré Gomes da Silva, do
Centro de Educacdo da Universidade Federal do Para, apresentou a PUC do
Rio de Janeiro, para obtencao do grau de Mestre em Educacdo, uma tese
intitulada :IMPLANTAQAO DO PRIMEIRO CICLO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA: UMA AVALIACAO JUNTO AO ALUNO.
Preparou ela um questionario que foi aplicado em 322 alu-
nos, oriundos exatamente dos Concursos Vestibulares dos anos de 1971
e 1972, oportunidade em qu o Concurso Vestibular foir realizado para
Ingresso na area, com a opcao profissional sendo efetuada apos a
con-clusdo do Primeiro Ciclo. Ja no sumario da tese, informa a profa.
Na_zaré que os resultados obtidos indicaram:
a) I1nexisténcia de atividades de orientacao profissional, vistas pelos
alunos como de suma Importancia;
b) auséncia de procedimentos metodoldgicos;
C) ndo consecucao de determinadas modificacdes comportamentais,
Apontaram ainda os estudantes, como fatores perturbadores
da aprendizagem: 1 - classes numerosas
2 - ma distribuicdo de horarios

3 - falta de equipamentos e material didatico

4 - falta de pré-requisitos para as disciplinas ®
Esses resultados foram obtidos a partir de varios aspectos
do contexto escolar dos discentes, tais como:
- sistema de acesso ao Ciclo Profissional,
- orientacao para a escolha da carreira,
- curriculo
- procedimentos de orientacdo metodoldégica no processo ensino- apren-
dizagem,
- influencia de determinados fatores no rendimento da aprendizagem do
aluno.®

Ja em 1973, a Universidade Federal da Bahia dava andamento”

(3) - Silva, Maria de Nazaré Gomes - Implantacio do Primeiro Ciclo na
Universidade Federal do Para? uma avaliacao junto ao aluno.
POC-"Rio dc Janciro, 1974 - folha IIT

(4) - idem, idem - pg. 10




- 14 =
a execucdo de uma pesquisa, resultante de um convénio assinado com O
Ministério da Educacdo e Cultura/Departamento de Assuntos
Universita-rios , ao Ffinal da qual eram apontados diversos
problemas, tais como:

1

excedentes internos - UFPa, UFBa, UFSC,
2 - congestionamento nos cursos de maior demanda - FUMa, UFBa, UFPe,
URJ. .
3 - elevado indice de repeténcia - UFMG
4 - auséncia de disciplinas humanistas para as areas de tecnologia e
saude.
5 - "standardizacdo do ensino™ - UFRS
Este trabalho, que abrangeu 31 universidades federais, relata
que ndo ocorreram dificuldades com relacdo a articulacéo entre
O Primeiro Ciclo e o Ciclo Profissional em 19 Universidades, com omis
sdo de resposta por 4 universidades, enquanto 8 relatam a existéncia
de problemas, a saber:-
1 - n&o aceitacdo do Primeiro Ciclo por parte de alguns professores-

UFRN, UFPe, UFSM;

2 - problemas de ordem curricular e metodolégica - UFPe, UFRN,UFMG;

3 - problemas relacionados com a administracdo académica - FUMa e
URVG;

4 - afericdo de resultados - UFMG,

No trabalho da Professora Maria de Nazaré Gomes da Silva

procurou ela realizar uma avaliacdo do aluno quanto a organizacao e
funcionamento do Primeiro Ciclo® em relacdo aos seguintes aspec-
tos:
I - quanto ao ssitema de acesso ao Ciclo Profissional e orientacdo para

escolha da carreira:

1 - adequacdo ou nao adequacao da pos-opcao

2 - influéncia do Primeiro Ciclo ma escolha profissional 3

- ocasitao da escolha do curso

4 - atividades de orientacédo para escolha da carreira

5 - importancia e oportunidades proporcionados pelo Primeiro Ci-

clo.

(5) Brasil - Min. da Educacédo e Cultura - Univ. Federal da Bahia - Ava-

liacdo da implantacdo da Reforma Universitaria MEC./DAU/UFBa/ISP
(6) Silva, Maria de Nazaré Gomes da - oc. pgs. 52 e 53




Il - Quanto ao Curriculo
1 - utilidade das disciplinas do Primeiro Ciclo para o Ciclo
Profissional;
2 - objetivos educacionais;
3 - expectativas dos alunos,
I111- Quanto a metodologia de ensino
1 - procedimentos metodoldgicos de orientacdo do processo en-
sino - aprendizagem, sua Importancia e ocorréncia durante
o Primeiro Ciclo, .
IV - Quanto a influéncia de fatores outros no rendimento da Apren-
dizagem do aluno
1 - fatores de natureza didatico- pedagodgica;
2 - Tatores de ordem administrativa;

3 - fatores de ordem pessoal.

V - Avaliacéo Geral

1 - preferéncia ou ndo pelo Primeiro Ciclo como veiculo de a-

cesso ao Ciclo Profissional;

2 - interesse despertado pelo Primeiro, em compracdo com o Ci-
clo Profissional;

3 - sugestbes para melhoria do Primeiro Ciclo;

4 - depoimentos.

Quanto ao I 1tem - sistema de acesso e orientacédo para a
escolha da carreira, o que pretendia era verificar qual o papel de_
sempenhado pelo Primeiro Ciclo na orientacdo do estudante para a
escolha da carreira, Ou, mais especificamente: saber se o Primeiro
Ciclo influenciou o aluno em sua decisao profissional; se o Primei-
ro Ciclo foi etapa definitiva do curso a seguir e se proporcionou
atividades de orientacdo para a escolha da carreira, em consonancia
a com as necessidades dos discentes,

Os resultados demonstraram que 71,74% dos alunos informa
ram ndo ter havido influéncia do Primeiro Ciclo sobre sua escolha
profissional (80,6% na area de Ciéncias Bioldgicas e 64,3% na area

de Ciéncias Humanas),
Dos alunos que informaram ter havido influéncia por par-

te do Primeiro Ciclo Cos demais 28,26%), 47,25% informaram que es-



sa influencia foi reforcgadora.

A pequena influéncia do Primeiro Ciclo - 28,26% - na esco_ lha
profissional dos estudantes fez com que os alunos fossem classi-ficados para
determinados cursos (segunda ou terceira opgdo) sem o menor convencimento dos
mesmos para tais cursos. Desencadeou-se en-tdo a figura do excedente interno,
sentida era ritmo acentuado em re-lacdo as profissdes de maior prestigio,
indicadoras de status social. Recordamos que, pessoalmente, no final do ano de
1971, ao efetu-armos o levantamento da primeira opgdo dos alunos da &rea de
Ciénci-as Bioldgicas, na condicdo de diretor do Departamento de Registro e
Controle Académico da Universidade Federal do Para, encontramos que 96% dos
alunos da area indicavam como sua primeira opcdo profissional o curso de
Medicina,

Na verdade, verifica-se que o aluno de segundo grau, on -tem como
hoje, tem muito pouca informacdo sobre inumeros cursos que sdo oferecidos no
nivel universitario, Muito pouco sabem eles sobre caracteristicas operacionais,
mercado de trabalho, etc. Em muitos casos, jamais tiveram qualquer informacao
sobre um ou outro ou mesmo sobre varios cursos de nivel superior, 0 aluno jéa
demanda a Universidade com uma opcdo definida, a partir das profissdes tradicio-
nalmente simbolos de status e boa situacdo econbmica, 0 meio social influencia
tal escolha, através esteredtipos e preconceitos, Na ver-dade, quando o aluno
ingressa no ensino superior, bem ou mal, ja traz definida a sua escolha,

0 regime da opcdo dentro da Universidade esbarrou, de sai.

da, com esta dificuldade: . 0 aluno ja vem decidido da escola me_
dia, quanto a sua profissdo futura®® é o que afirmava o professor
Carlos Alberto Serpa de Oliveira, ainda em 1971,

71,12% dos alunos, mesmo nessa situacido de opcéo iInterna,
dentro da Universidade, declararam ter se decidido sobre o0 curso a
seguir, antes mesmo de seu ingresso na Universidade, Na area de Ci-
éncias Biologicas, 97,47% dos discentes informam estar decididos em

relacdo ao curso de sua preferéncia, antes de sua aprovacao no Con-

curso Vestibular,

(7) BRASIL - Conselho de Reitores das Universidades Brasilelras -
Sim-posio para Avaliacdao da Implantacdo da Reforma nas
Universi-dades Brasileiras - 'Concurso Vestibular’”, 1iIn
Resenha do Sim-



Problemas de menor densidade ocorrem na area de Ciéncias E-
xatas, onde a proépria diversidade de ramos em que se divide a Enge-
nharia, facilita um maior desdobramento e diversificacdo da demanda
do alunado, entre os varios campos oferecidos.

Na arca de Ciéncias Humanas, a opcdo pelo Curso de Direito,
seguida de perto pelo curso de Economia, excedem, de sobejo, a opcao
conjunta pelos demais sete cursos ofertados na area.

Em resumo, pode-se dizer que o Primeiro Ciclo quase nado e-
xerceu influéncia na escolha profissional do aluno e que, em geral ,
tails escolhas foram realizadas antes que ele tivesse acesso a univer_
sidade. Isto ocorreu de forma mais acentuada na area de Ciéncias Bio_
Iogicas, sobretudo em relacdo ao Curso de Medicina.

A orientacédo para a escolha da carreira, por parte do alu-
no foi, teoricamente, um dos objetivos colimados com a implantacédo
do Primeiro Ciclo, mas com poucos resultados concretos e efetivos,

No estudo realizado pela profa. Maria de Nazaré, procurou
ela 1dentificar se a Universidade Federal do Para teria proporcionado
ao seu corpo discente, uma orientacdo para a escolha da carreira. Os
alunos, curiosamente, referem que uma orientacdo curricular certa e
segura, oferecida pelos professores orientadores (77,74%), visitas a
profissionais em seu campo de atividades (76,45%), distribuicdo de
informacdes sobre caracteristicas ocupacionais (74,19%), palestras e_
lucidativas de profissionais e professores (69,0.3%), distribuicdo de
publicacbes (68,39%) e testes vocacionais (55,48%), exerceram influ-

éncia sobre a escolha realizada,

2 - Orientacdo curricular

Quanto a orientacdo curricular, os alunos consideram-na
im-portante, mas 74,52%. declaram que ela praticamente inexistiu no
Primeiro Ciclo. Isto revela uma grave lacuna no Primeiro Ciclo, na
medi-da em que se der atencao as Tinalidades propostas para o
Primeiro Ci_ clo, fTace ao papel 1importante que a orientacao
curricular deve de-sempenhar, em funcdo da flexibilidade curricular
proporcionada pela matricula por disciplinas, dentro do regime de
créditos,

Por ocasido da. matricula, torna-se indispensavel uma fase*®

de instrucdo e orientacdo, que preceda a matricula, visando orientar
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o aluno na escolha das disciplinas a cursar, realizar a verificacao
dos pré-requisitos e de mais exigéncias que o aluno deve cumprir, in-
cluindo numero maximo e minimo de créditos, iIncompatibilidade de ho
rarios, duracdo minima e maxima do curso, etc.

As respostas dos alunos, negativas em todos os itens , sao

sempre superiores a 70%.

Daqui se deduz, uma vez mais, que o Primeiro Ciclo,
implan-tado com o regime de créditos, nao proporcionou ao aluno,
paralela-mente, um sistema de orientacdo que ampliasse as
perspectivas sobre as possibilidades do mercado de trabalho,
caracteristicas vocacionails, suportes Importantes em cada profisséo,
propiciando uma conscien-tizacido acerca da opcao profissional a ser
realizada pelo aluno.

Provavelmente, a Universidade Federal do Para tenha encon-
trado dificuldades, face a sua Inexperiéncia no assunto, quanto a o-
rientacido e caréncia de pessoal especializado, bem como inexisténcia
de iInfra-estrutura adequada para propiciar as medidas preconizadas
pela Reforma Universitaria, Talvez tenha faltado, antecedendo a pro-
pria implantacdo do Primeiro Ciclo, a elaboracdo e implantacéo do
instrumental adequado & tarefa da orientacdo do corpo discente, com
a alocacdo de recursos, materiais, procedimentos, iInstalacoes,
pesso-al especializado, etc, para a plena realizacdo da tarefa,

Revisto o sistema da pré-opcao (a partir do Concurso Vesti
bular de 1973], o problema ficou resolvido a nivel administrativo ,de_
safogando as Universidades da tarefa colimada,

Do ponto de vista educacional, devolveu-se a Escola de ni-
vel médio [atual segundo grau), a tarefa de orientar os jovens para
a escolha da carreira. Estara esta,porem, devidamente capacitada a
realizar tal tarefa ? e a realizid-la de forma melhor do que o nivel*
superior ?

De qualquer modo, caberia a Universidade, em cada local, in-
formar ao segundo grau, dados atualizados sobre seus cursos em funci-
onamento (incluindo a estrutura curricular, prazos maximos e minimos,
campo de atuacdo, mercado de trabalho, etc] bem como informar sobre

as carreiras as quails tails cursos habilitam,

12° - Curriculos



Procurou-se conhecer a opinido dos alunos da Universidade
Federal do Para, a respeito da contribuicdo das disciplinas do Pri-
meiro Ciclo, verificando-se a articulacdo curricular entre os dois_
Ciclos.

Foram as disciplinas distribuidas em:

- obrigatérias comuns-
- obrigatorias de area
- obrigatorias de setor
- optativas e

- eletivas.

Na area de Ciéncias Exatas, os estudantes dividiram-se
quan-to a utilidade, para o Ciclo Profissional, da disciplina
obrigatoria comum (Lingua Portuguesa e Comunicacédo), 54,93 dos
discentes vém mui_ to pouca utilidade na disciplina para sua prorpai
profissdo. Ja em Ciéncias Humanas, 79,551 reputam a disciplina como
da maior importan-cia para sua formacéao.

Em Ciéncias Exatas, as disciplinas obrigatorias de area (a
saber, Calculo e Fisica) sobem a indices que variam entre 80 a 94%de
importancia, segundo os alunos. Curiosamente, a obrigatéria de setor
que os deveria encaminhar, mais de perto, para o curso especifico, é
vista como importante por 78% do corpo discente, na area de Exatas,A
disciplina eletiva (escolhida em area totalmente diversa) e vista co_
mo de pouca importancia e utilidade por 83% do alunado,

Em Ciéncias Bioldgicas, Lingua Portuguesa e Comunicacao €
apontada como util por 51% dos alunos, As obrigatérias de area (His-
tologia, Anatomia, Biologia e Estatistica) apresentam, respectivamen
te os seguintes indices : 96, 95, 55 e 47%. As obrigatorias de se-
tor (Fisiologia e Fisica) apresentam 94 $ de aceitacdo, enquanto a
eletiva aparece como de muito pouca utilidade. S6 25% dos alunos
con-sideram-na de maior utilidade.

Na area de Ciéncias Humanas, a obrigatoria comum (Lingua e
Comunicacdo) e vista como de utilidade por 79,55 por alunos. As obri-
gatérias de area (Introducdo a Sociologia, Introducdo a Metodologia,
Introducdo a Economia e Introducdo a Filosofia) apresentara os
seguin-tes indicadores de utilidade, segundo o alunado; 87, 79, 78

e 66% respectivamente.



As disciplinas obrigatorias de setor (Matematica I, Ciéncia
Politica, Introducdo aos Estudos Histdéricos) da area de Ciéncias Huma-
nas, variam, na aceitacdo pelo alunado entre 80 a 89%.

Mais uma vez, a disciplina eletiva e quase totalmente
rejei-tada. Apenas 28% referem-na como de maior utilidade.

Ainda sobre o curriculo, teria que haver uma verificacdo so-
bre seus objetivos, ou seja, os pontos de referencia para o aluno. Os
anseios do corpo discente sdo de que o curriculo do Primeiro Ciclo
lhes forneca conceiltos basicos para o ciclo posterior, o que faz su-
por uma preocupacdo com a articulacdo entre o Primeiro e o Ciclo Pro-
fissional,, Com efeito, Isso aparece, entre os alunos das areas de Cién-
cias Exatas (82%), Ciéncias Biologicas (90%)e Ciéncias Humanas (80%).
Na area de Ciéncias Humanas, a énfase maior iIncide sobre a aquisicao
de cultura geral (85,1%), contra 78,4% em Ciéncias Biologicas e 54,2%
em Ciéncias Exatas.

Com relacdo a abertura de perspectivas para uma OpGao pro-
fissional, os alunos de Ciéncias Exatas mostram um pouco mais de inte_
resse do que os das duas outras areas.

Quanto a retificacido e complementacao de conceitos adquiri-
dos em ciclos anteriores, ha maior interesse por parte dos discentes
de Ciéncias Exatas e Ciéncias Biolodgicas, do que entre os alunos de
Ciéncias Humanas.

Sobre o desenvolvimento da habilidade de comunicacdo efeti-
va, o0 corpo discente de Ciéncias Humanas revela maior expectativa em

consegui-la do que os demais.

4 -Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos se relacionam com a orienta-
cdo do processo Ensino x Aprendizagem, e se constituem veiculos para
a efetivacdo de mudancas comportamentais pretendidas pelo processo
e-ducacional. Sendo a orientacdo deste processo uma atribuicdo
docente, deseja-se saber as necessidades do aluno quanto a conducéo
do processo Ensino x Aprendizagem, bem como conhecer o que lIhe tem
sido propor-cionado em relacdo ao referido processo, e,assim, tentar

detectar lacunas no funcionamento do Primeiro Ciclo.
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Os resultados apresentam deficiéncias, encontradas nas trés
areas.Deste modo, os alunos indicam:
- ndo apresentacdo clara dos objetivos das disciplinas, no inicia da
cursa;
- ndo indicacdo de uma bibliografia basica e acessivel;
- auséncia de aulas motivadoras;
- pouca utilizacdo de material didatico e de técnicas variadas de di-
namizagcdo dos grupos na situacao de sala de aula.
Evidente que tais falhas podem ser encontradas nao apenas
no Primeiro Ciclo e sim em qualquer nivel do ensino superior. Mas ja
e significativa que, quando questionados, os alunos sejam capazes de

questionar, desde o Primeiro Ciclo, a existéncia de falhas como estas

5 - Influencia de outros fatores no rendimento da Aprendiza gem

do aluno.

Diversos fatores foram arroladas, de ordem didatico-pedago6-
gica, administrativa e pessoal, para que o aluno declinasse trés que
mails tivessem contribuido para dificultar seu rendimento escolar, no
decorrer do Primeira Ciclo.

Os resultados reforcam a referéncia anterior sobre a Influ-
encia metodologica negativa sobre o rendimento da aprendizagem do
alu-na. 0 fator "método de ensino 1nadequado’™ € visto pelos alunos de
Ciéncias Exatas (352%) e Ciéncias Humanas (22,7%) como o fator que
mais tem contribuido negativamente para as dificuldades por eles
apre— sentadas. Ja em Ciéncias Bioldgicas, os alunos queixam-se
sobretudo das classes numerosas (33,6%), com a referéncia ao método de
ensino i-nadequado vindo logo a seguir (31,1%).

Em seguida aprecem, como, outros fatores intervenientes:
em Ciéncilas Exatas - numero insuficiente de aulas (19,7%)

- classes numerosas (15,4%) era
Ciéncias Humanas - programas extensos (18,9%)
- clases numerosas (16,6%).

Questionam os discentes, logo apés, a ma distribuicido dos
horarios, a falta de equipamentos e material didatico, como a falta

de "base' para o seguimento dos cursos, sobretudo era relacdo a algu-

mas disciplinas.
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Essa referencia a falta de base talvez indique que 0s pro-
fessores devam se preocupar, de saida, com 0 comportamento ou reporto
rio inicial do aluno, visando detectar habilidades e conhecimentos
cu-jo dominio e fundamental para o éxito da aprendizagem, mas que
inexis-tem nos aluno, quando de seu Ingresso no nivel superior.

Uma peculiaridade aos alunos de Ciéncias Humanas e a mencao
ao pouco tempo disponivel para o estudo. Talvez porque a area de Cien-
cias Humanas seja aquela onde, mais cedo, os alunos se diversificara ,
procurando, através de empregos os mails variados, obter condicdes de
suporte para a realizacdo de seus estudos. E o trabalho interfere na .

oportunidade e no tempo disponivel para o estudo.

6 - Avaliacao Geral

Aqui se procurou, através da pesquisa, uma impressao de ca-
rater geral, por parte dos alunos das trés areas, quanto ao Primeiro
Ciclo oferecido pela Universidade Federal do Para.

Para tanto, se questionou:

- 0 iInteresse pelo Primeiro Ciclo, comparado ao Ciclo Profissional;
- a preferéncia quanto a ter cursado ou ndo o Primeiro Ciclo;
- gue modificacdes seria necessario introduzir no Primeiro Ciclo.

Quanto ao primeiro item, 57,4% consideram o primeiro Ciclo
menos atraente que o Ciclo Profissional. Cerca de 48% prefeririram ter
ingressado diretamente no Ciclo Profissional, sem precisar ter que
cursar o Primeiro Ciclo. Os alunos de Ciéncias Bioldgicas sdo os que
mais demonstram essa preferéncia (58,8%).

Quanto as modificagdes a introduzir no Primeiro Ciclo, os
estudantes sao de opinidao que elas devam existir. Em Ciéncias Human -
nas, dizem eles que pouco haveria a modificar (46,9%), enquanto Cién-
cias Exatas solicita grandes modificacdes (451]. Era Ciéncias Biologi-
cas, dividem-se os discentes entre os que pedem grandes modificacoes
(42%) e os que afirmam necessidade de poucas alteractes (41%), portan-
to, quase ao mesmo nivel de aspiracoes.

A principal modificacdo sugerida se relaciona com os conteu-
dos programaticos, que devem ser, segundo eles, menos tedéricos e mais

objetivos.



- 23 -
IV- CONCLUSADO

Verifica-se, portanto, partindo inicialmente de una reflexao
tedrica que, apo6s uma breve avaliacdo realizada entre os alunos de
1971 e 1972, na Universidade Federal do Para, e em que pese a distan-
cia ja de quase dez anos com que o estudo foi realizado,que néo e di-
ficil apontar falhas quanto a existéncia e funcionamento do Primeilro
Ciclo.

O proprio gigantismo do6 Primeiro Ciclo talvez possa ser
res-ponsabilizado por tais falhas. Na area de Ciéncias Humanas, pde
exemplo, onde a Universidade Federal do Para oferece um total de
1.050 va-gas para ingresso ao ano, em 19SO, no primeiro periodo
letivo, cerca de 2.100 alunos se encontravam matriculados no Primeiro
Ciclo. No segundo periodo letivo, com os Concluintes do primeiro
Ciclo que passam ao Ciclo Profissional, ainda assim 1.598 alunos
estavam matriculados no Primeiro Ciclo. Em 1981, neste segundo
periodo letivo, 1.941 alu-nos continuam vinculados ao Primeiro
Ciclo.

Alem disso, classes numerosas, grupos altamente heterogéneos
que iIngressam na Universidade, professores talvez possuidores apenas
da graduacdo (em que pese o grande esforco que tem sido feito para a
qualificacdo do corpo docente, dificuldades de equacionar, de froam
adequada os programas, sao sempre problemas relevantes em qual quer
reforma de ensino.

A deficiéncia de uma infra-estrutura adequada parece contri_
buir também para a marcha nem sempre satisfatoria do Primeiro Ciclo.

Quando da implantacdo do Primeiro Ciclo, com a opcédo inter-
na, a Universidade ndo desenvolveu, concomitantemente, um sistema ade-
quado de orientacdo para a escolha da carreira. A pos-opcao nao funci-
onou no sentido exato que lhe fora proposta pela Reforma Universitari-
a e, logo em seguida, ocorreu um retrocesso, cora a volta ao regime da
pré-opcado. Sendo assim, o Primeiro Ciclo ndo funcionou como uma etapa
para a escolha definitiva da carreira, a ser feita, ura pouco mais
adi-ante, ao final do Primeiro Ciclo, pelo discente.

A cultura geral preconizada pouco foi atingida. Os alunos
ndo conseguiram descobrir, através da disciplina eletiva, tais
elemen-tos, e nem mesmo as disciplinas obrigatérias ofertadas, de

carater ge-
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neralizante, parecem ter conseguido fornecer essa dimensdo de cultura
geral prevista pela lei. A recuepracdo das insuficiéncias verificadas
no Concurso Vestibular pouco foi 1igualmente atingida. Na verdade,
mui-to pouco se tentou, essa e que e a realidade. Conseguir que O
aluno , situado ja na Universidade, retorne a convénios com
estabelecimentos de segundo grau, mesmo sendo o proprio colégio de
segundo grau da Uni-versidade, sequer se procurou tais medidas. E
cremos gque haveria fortes resisténcias se iIsso fosse proposto, Seria
visto como mais um a-trazo na caminhada do aluno rumo &
integralizacdo de seu curso»

Concretamente, na Universidade Federal do Para, o Primeiro
Ciclo continua em plena vigéncia. Compreende cerca de seiscentas ho-
ras, do total da integralizacdo dos diferentes cursos de graduacao.
De certo, aqui e ali, h4d questionamentos quanto ao valor atribuido a
esse Primeiro Ciclo. Mas as modificagdes curriculares propostas partem
sempre do pressuposto da existéncia do Primeiro Ciclo implantado e era
pleno funcionamento. De forma geral, ndo se tem procurado romper cora”
a existéncia do Primeiro Ciclo. Nao temos conhecimento de qualquer -
proposta, no ambito da Universidade Federal do Para, no sentido de e-
liminar a existéncia do Primeiro Ciclo.

O que se possa talvez ainda, e buscar revitalizar algumas.
das finalidades atribuidas ao Primeiro Ciclo. Por exemplo: embora den-
tro do regime da pré-opcdo, a Universidade Federal do Para permite ao
seu corpo discente, apos a conclusdo do Primeiro Ciclo e antes que ul_
trapassem dois tercos do total do curriculo pleno, uma mudanca de cur-
so. Tais mudancas, infelizmente, tem ocorrido sobretudo de cursos de
menor demanda ou menos atrativos ou de aparente menor status social ,
para outros situados no polo oposto, Como, “porem, a troca sO podera o-
correr na existéncia de vagas no curso pretendido, nem sempre e possi-
vel ao aluno realizar tal pretensdo. Talvez que se a orientacdo acade-
mica continuar atenta, mostrando as reais possibilidades de cursos ho
Jje considerados como de menor status social ou de menor atracdo, pos-.
sam eles vir a ser procurados pelos alunos, mesmo na vigéncia do regi-me
da pré-opcéao,

Ao lado disso, uma boa orientacdo para a escolha das disci-

plinas a seguir por ocasido da matricula, através de professores ori-
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entadores convenientemente preparados para a funcdo ( e, nesse campo,
a Universidade Federal do Para tem reservado vinte horas da carga ho-
raria docente de cerca de cincoenta professores para o desempenho des-
sa atividade) podera contribuir para diminuir o0s inconvenientes
encon-trados pelos discentes na elaboracdo de seus planos de estudo,
do melhor caminho critico do curso a seguir. E talvez, ate mesmo
encontrarem a possibilidade de reajustar sua opcdo profissional,
dentro da U-niversidade. Realizando uma adequada articulacdo entre o
Primeiro Ciclo é o Ciclo Profissional, mediante um correto,
plenejamento iInter-disciplinar, reunindo professores de ciclos e
disciplinas afins, 1sso possa propiciar ao corpo discente melhores
oportunidades para a transicdao entre o Primeiro e o Ciclo
Profissional.

Essa mesma atividade da orientacdo, podera talvez contribu-
Ir para que cs alunos possam descobrir o exata sentido e dimensdo das
disciplinas de carater geral que o Primeiro Ciclo lhes oferece, o que
pode ser visto como uma oportunidade para a ampliacédo da cultura ge-
ral do aluno.

Sao, talvez, a nosso ver, algumas entre outras medidas que
podem continuar mantendo viva a justificativa para a existéncia do

Primeiro Ciclo no Ensino Superior.

Belém do Para, novembro de 1981
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Primeiro Ciclo - Questdes e Perspectivas

Prof, Marcos T. Masetto
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

1* INTRODUCAO

A Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo se carac
teriza como uma daquelas Instituicbes Universitarias que "apostaram e
investiram™ na implantacdo e realizacdo do Ciclo Basico para as areas
das Ciéncias Humanas (incluindo Administracao, Economia e Direito) e
Educacéo.

Este Primeiro Ciclo foi implantado em 1971 e perdura até
hoje, contando com constantes analises, avaliacdes e pesquisas. Até o
ano de 1931, 8 (oito) pesquisas realizadas sobre esta experiéncia se
transformaram em dissertacdoes de doutoramento ou mestrado e uma nona
esta para ser concluida (1), e artigos foram publicados, como o do
Professor Dr. Casemiro dos Reis Filho "Reforma Universitaria a Ciclo
Basicos Modelo viavel™ (2).

D modelo de Primeiro Ciclo implantado pela PUCSP atendeu
a legislacdo federal referente a Reforma Universitaria (Lei 5.540/68 e
Decreto Lei 464/69) que estabelecia o0 seguinte: '"Nas iInstituicOes de
ensino superior que mantenham diversas modalidades de habilitacfes os
estudos profissionais de graduacdo serdao de um primeiro ciclo, comum a
todos o0s cursos ou a grupos de cursos afins, com as seguintes funcodes:

a), recuperacao de insuficiéncias evidenciadas pelo con-

b). orientacido para escolha de carreira;

c). realizacdo de estudos basicos para ciclos ultariores™.
(Decreto Leir 464, art. 59.)

Esta legislacdo foi suficientemente ampla para possibili-
t&r "uma Infinita variedade de formulas concretas de organizacdo e fun_
cionamento da estrutura pedagogica da universidade e, dentro dela, uma
diversidade de planos de Ensino para o Ciclo Basico” (3).
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Por ocasiao do planejamento e implantacao do Primeiro Ci-
clo nas diversas InstituicOes Superiores do Pais, esta diversidade
de planos de ensino se agrupou em praticamente trés grandes ten_
déncias:

- ou um Ciclo Basico enquanto estudos gerais, complementa-
res do ensino médio e, ao mesmo tempo, propedéuticos ou pré-profissio-
nais;

- ou um Ciclo Basico enquanto estudos gerais fundamentais
e genéricos, introdutdorios de um ou varios cursos profissionais afins;

- ou um Ciclo Basico enquanto estudos humanisticos de ca-
rater educativo ou formativo, introdutorios do aluno a universidade'(4).

A PUCSP optou pela terceira. Com efeito, antes mesmo da
promulgacdo da lei 5.540 havia um grupo de professores desta Universida-
de. significativo pelos elementos que o compunham e pelo seu numero, em-
penhados em uma reformulacdo fundamental da teoria e da estrutura do En-
sino Superior da PUCSP, cujos pressupostos eram 03 seguintes:

1. 0 ensino superior deve assumir sua funcado de dar conti-
nuidade a formacdo educacional do jovem.

2. 0 ensino superior deve abandonar a concepcdo do enci-
clopedismo tradicional e a 1lusdo que a acompanha, de que, quanto mais
informacdo transmitida, maior cultura intelectual e maior competéncia
profissional.

3. A Universidade precisa formar especialistas com aguda
consciéncia de nossa realidade socio-cultural e equipado com adequado
instrumental técnico-cientifico que, permitindo-lhes ampliar o poder do
homem sobre a natureza, ponha a servico da realizagcdo de cada pessoa as
conquistas do saber humano, possibilitando a escolha de melos de supera-
cao cias estruturas opressoras do homem.

4« A Universidade pode criar um processo educativo liber-
tador que se caracteriza pela formagcdo do homem junto com a do profis-
sional, capaz da atuar no processo de mudanca social e desenvolvimento do
pais.

5. O importante e fundamental na formacdo do ser humano
em nivel superior e o desenvolvimento de sua criatividade, racionalida-
de, espirito critico e participacao compromissada.

6. t imprescindivel planejar as atividades pedagdgicas de
modo a possibilitar ao jovem reconstruir suas experiéncias em contato
cora os problemas reais do existir humano, no seu grupo social e em sua
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época.

7. A recuperacdo das insuficiéncias do ensino médio nao
se fara pela repeticdo das disciplinas ou de seu conteudo, mas pela
reorganizacao do processo de aprendizagem (5).

Estes principios, sem duvida nortearam a organizacio, e
a implantacdo do Primeiro Ciclo para as areas de Ciéncias Humanas (in
cluindo Administracdo, Economia e Direito) a Educacdo, que se estrutu
rou como segue.

I1. O MODELO PE PRIMEIRO CICLO IMPLANTADO PELA PUCSP

1. O Primeiro Ciclo da PUCSP caracterizou-se como um no-
Vo processo de aprendizagem, e como tal centrado no aluno.

2. Definiu seus objetivos educacionais:

a). Adaptacdo ao trabalho intelectual - utilizar ade-
quadamente o tipo de habilidades proéprias do trabalho intelectual uni-
versitario, tais como: receber o procurar informacfes; expressar-se
com clareza e precisao por escrito e oralmente; relacionar, analisar e
sintetizar dados e conceitos.

b). Fundamentacdo cientifica - reconhecer a existén-
cia das exigéncias cientificas e lidar com elas; isso supde: utiliza-
cdo de conceitos e principios cientificos e ndo de senso comum; argu-
mentacdo baseada em evidéncia logica ou empirica; respeito por fatos e
discriminacdo entre fatos e nao-fatos; flexibilidade para perceber que
as explicacbes cientificas evoluem e que a realidade é explicada de
diferentes maneiras, segundo diferentes enfoques disciplinares e
tedricos; i1dentificar, manipular e controlar variaveis.

c). Responsabilidade - informar-se das exigéncias de
seu papel de universitario, exercendo os direitos a cumprindo com 0s
deveres que o delimitam; prover consequéncias possiveis de decisbes a
Serem tomadas; cumprir com as decisdes assumidas: conhecer suas préo--prias
capacidades e desenvolvé-las; colaborar, como membro de um grupo que
visa objetivos formativos, para o desenvolvimento de outros parti-
cipantes; avaliar continuamente sua atuacdo, a do grupo e a do profes-
sor.

d). Ser participante de grupo e ativo - desempenhar
adequadamente, seu papel de membro de grupo, estando presente nos mo-
mentos de tomada de decisdo, exercendo lideranca quando houver oportu-
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nidade, facilitando o trabalho do grupo, sabendo ouvir e colaborando com
informacdes e opinides relevantes para o trabalho, criando e aceitando
situacOes de cooperacao.

e). Consciéncia critica da realidade - perceber-se como
agente de seu proprio processo educativo, buscando aperfeicoar a pro-
pria aprendizagem; questionar informacdes recebidas, fundamentando suas
colocacbes; ao discordar de uma proposicao buscar novas solucbes; estar

pronto a receber novas informacdfes e a rever suas posiclOes; perceber a
realidade sob o0s diversos aspectos (histéricos, sociais, éti-cos,
religiosos, psicoldégicos) e a si mesmo como parte dessa realidade;
identificar as alternativas da comportamento que a sociedade lhe ofere-
ce; questionar a realidade, a si mesmo e suas alternativas de comporta-
mento, em confronto com modelos tedricos; tomar decisdes a respeito dos
comportamentos que adotara, tendo consciéncia de que pode ser agen-te de
mudanca da realidade". (6)

3. Priavilegiou uma multiplicidade de relacionamentos iIn-
terpessoails como eixo de sua metodologia:

3.1. Relacdo Professor-Aluno: baseada numa cooperacéo

matua, desenvolvida num clima de confianca reciproca e de dialogo, nha
qual o aluno assume o papel ativo e responsavel de aprendiz, e o pro-
fessor o papel de facilitador da aprendizagem, constituindo-se esta re-
Jacdlo no cerne do processo educativo.

3.2. Relacdo Aluno-Aluno: baseada na valorizacdo do
grupo classe como elemento de iImportante colaboragcdo no processo de
aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento da
consciéncia critica da realidade, e ao questionamento da prépria opcao
profissional feita por ocasidao do concurso vestibular. Lembro que, com
esta dupla finalidade, nossas turmas de 50 alunos eram compostas por
alunos de ate 8 cursos diferentes.

3.3. Relacdo Professor-Monitor-Aluno: para favorecer a
interacdo aluno-professor; para incentivar a participacdo dos alunos
nas atividades propostas; para dinamizar as equipes de trabalho; para
colaborar com o professor nos encaminhamentos concretos a serem dados

aos alunos; para realizar criticas e sugestfes a propria programacao.

3.4. Relacdo Professor-Professor:

3.4.1. O trabalho docente foil pensado para ser
realizado em equipe procurando superar o individualismo, e desenvolver
uma atitude de cooperacao cientifica, pedagégica e interdisciplinar.
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3.4.2. Nas Equipas responsaveis pelas Disciplinas
Comuns (isto é, disciplinas que sdo lecionadas para todos os alunos de
todos) 03 cursos): planejando, executando e revendo o planejamento con-
juntamente; numa atitude de colaboracdo interdisciplinar, dada a possi-
bilidada de as Equipes poderem ser constituidas cora professoras de for-
macéo profissional diferenciada.

3.4.3. Nas Interequipes responsaveis por determina-

das turmas:

- adaptando a programacao das Disciplinas Comuns aquelas
turmas;
- acompanhando o desempenho de seus alunos e encaminhando-

- avalirando continua e conjuntamente este desempenho dos
seus alunos e a adequacao da programacao.

4. Selecionou seu corpo docente estabelecendo como crité_
rio primeiro o entrosamento do professor com seu papel de educador e com
0 projeto educacional que se tinha em vista e cs contratou apenas com
contrato de tempo 1integral ou parcial (em oposicdo ao contrato
horaZaula) visando sua permanéncia na Universidade por mais tempo além
das suas horas de aula; que lhe permitisse trabalho em equipa e intere_
quipe.

5. A luz de seus objetives selecionou as Disciplinas Co-
muns e Especificas que comporiam seu curriculo.

5.1.Disciplinas Comuns:

. . 5.1.1. Antropologia e Realidade Brasileira

Considerando os objetivos a que se propde
o Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacdo, dentre os quais o de
formar um profissional consciente de suas responsabilidades sociais, a
area de Antropologia e Realidade Brasileira se propde a;

a). levar o aluno a perceber a dimenséao
socio-cultural como especificamente humana e, como tal, portadora de
caracteristicas proprias diversas das do social em geral;

b). levar o aluno a perceber a presenca
desta dimensdo em todos os mementos da sua existéncia e a necessidade
do seu conhecimento como imprescindivel a compreensao da mesma;

c). levar o aluno a situar historicamente
as fTormas concretas que assumam as relacdes dos homens entre si, na
formacdo soécio-cultural brasileira;
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d). levar o aluno a formacdo de uma consciéncia
do seu papel social, da forma como participa na sociedade global;

e). desenvolver no aluno a responsabilidade e a
necessidade de participacdo como decorréncia desse conhecimento e o
es-pirito critico, a abertura ao dialogo e o rigor cientifico como
exigén-cias para esse conhecimento.

5.1.2. Metodologia Cientifica

O curso de Metodologia Cientifica se propde a
desenvolver no estudante a capacidade de: observar, selecionar,
organi-zar e usar cientificamente fatos e dados de sua realidade.

O conteudo proposto para levar o aluno a esses
objetivos, resulta do entendimento de ciéncia como um termo que desig
na basicamente o trabalho de quem usa, no processo de conhecer, o
prin-
cipio do controle.

Por isso, sdo objetivos especificos do curso:

- analise das caracteristicas essenciails que
permitem distinguir ciéncia da outras formas de conhecer, enfatizando
0 método cientifico e ndo o resultado;

- analise das condicOes em que o conhecimento é
cientificamente construido, enfatizando o significado de postulados e
atitudes da ciéncia, hoje;

- oportunidades especiais para o aluno compor-
tar-se cientificamente: levantando e formulando problemas, coletando
dados para respondé-los, analisando e interpretando dados, comunicando
resultados.

5.1.3. Problemas Filos6ficos e Teoldgicos do Homem Con-
temporaneo

Esta disciplina visa desenvolver no aluno a ca-
pacidade de analisar-se criticamente dentro de um mundo contemporaneo;
constatando sua realidade, abrindo-se iInteligentemente a sua cultura,
seus valores e contra valores existentes ou Emergentes.

Esta reflexdo se faz a partir da perspectiva
fi-losofico-teoldgica que afirma o homem como ser critico,
pluralista, transcendente e histéorico, isto é, livra.

Por isso, sdo objetivos especificos do curso:

- constatar os problemas que envolvem o existir
humano numa dimensdo individual e coletiva, nesta segunda metade do
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século XX;

- problematizar essa realidade a luz de urna pers-
pectiva filoséfico-teoldgica que propbde, como parametros para o homem, a
criticidade, o pluralismo, a transcendéncia a a historicidade;

- refletir sobre o sentido do homem que em qual-
quer situacdo se faz como liberdade e historicidade.

5.1.4. Psicologia

O curso de Psicologia tem por objetivo geral ser
um instrumento parad o aluno refletir e pesquisar os fundamentos psico-
16gicos que regem seu comportamento no seu grupo, na Universidade e na
Sociedade. Para atingir este objetivo, o curso de Psicologia caracteri-
zar-se-a pela apresentacdo das situacfes em que o aluno devera traba-
lhar, dentro ou fora de sala de aula, a fim de conhecer, sentir a ser
capaz de lidar com as situacdes programadas.

5.1.5. Comunicacdo e Expressao Verbal

Tem por objetivo colaborar para o desenvolvimento
da capacidade do aluno da fazer comunicacdées da sua aprendizagem para
seus colegas, iIndividualmente ou em grupo, de forma oral e escrita,
utilizando uma forma de expressdo comum e universitaria ou cientifica.

5.2. Disciplinas Especificas:

Duas por curso conforme opcédo feita no Concurso Vestibu-
lar. Visam a introducdo ao campo profissional escolhido, apresentando
simultaneamente elementos que permitem um conhecimento melhor da area
escolhida e suas possibilidades. Poderdo oferecer subsidios para futu-ra
reopgao.

6.Selecionou os conteudos das Disciplinas a partir de seus obje-
tivos gerais a dos objetivos de cada uma delas, entendendo estes con-
teludos como um dos elementos que favoreceriam a consecucdo dos objetivos
propostos.

7. Para facilitar a consecucdo de seus objetivos planejou, atra-
vés das equipes de professores, as estratégias em sala de aula que mo-
tivassem a participacdo ativa dos alunos em seu processo de aprendiza-
gem, considerando-se turmas de 50 alunos, com 2 hs/a. ou 4 hs/a. sema-
nais e que permitissem atendimento e acompanhamento individual dos alu-
nos.

8. Coerentemente organizou um processo da avaliacao, entendido
como feed-back ao desempenho do aluno, do professor, e a adequacao do
programa; realizado de forma continua (durante todo o processo de apren-
dizagem e a respeito da todas as atividades propostas) de modo conjun-
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to (realizado pela interequipe de classe), utilizando tanto a hetero
como a auto-avaliacdo. Processo de avaliacdo entendido como conjunto
de i1nformacbes que professores e alunos buscam juntos para que seus
comportamentos, bem como as proéprias atividades programadas, atinjam
0S objetivos propostos.

9. Proporcionou aos alunos, no término de 2 semestres, em contato com
disciplinas especificas do curso profissional es-colhido por ocasiao do
Concurso Vestibular, em contato com colegas de cursos diferentes de
sua opcao (em sala de aula) e em contato com professores de varias
areas a possibilidade de reverem sua opcdo de curso.

10. Organizou sua Secretaria de Registro Académico de mo-
do a funcionar iIntegradamente com a coordenacdo Pedagogica do Primeiro
Ciclo, assumindo os principios educacionais e entendendo estar sua
ati-vidade a servico do aspecto pedagogico do Primeiro Ciclo.

11. Estruturou-se segundo o seguinte esquema:

CEPE -

COMISSAO DIRETORA

L] ———
Professores Professores . Secretaria
das das ’ v
|Disc. Comuns _ D.Especificas Administrativa

11.1. Inicialmente subordinado a Reiltoria devido a
sua caracteristica de estar trabalhando com alunos de diversos centros
universitarios, posteriormente passou a ser coordenado pelo Conselho
de Ensino e Pesquisa.

11.2. Dirige-0 uma Comissdo Diretora (que ¢é sua
Comis-sdo Curricular) formada pelo Coordenador Pedagégico, Diretora
Administrativa, pelos Professores Responsaveis das Disciplinas Comuns
e por
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1 (um) representante de cada curso profissional ou faculdade de cujo
curriculo de Graduacdo este Primeiro Ciclo faz parte. Foram convida -
dos os alunos para elegerem seus representantes para esta Comissdo. I-
nicialmente se TfTizeram representar. Posteriormente preferiram outra
organizacdo: comissao de representantes de classes para dialogar com
a Comissao Diretora.

Esta Comissdo € presidida pelo Coordenador Pedagogico
que jJuntamente com a Diretora Administrativa exercem harmoniosamente
cargo de Diretores deste Primeiro Ciclo, cada um respondendo pelas
fun-cdes que lhe sao proprias.

11.3. Os professores que lecionam as Disciplinas
Co-muns se constituem em Equipes sendo cada uma delas coordenada por 1
(um) professor responsavel e 3 (trés) assistentes que, em conjunto
com o coordenador Pedagdgico e Diretora Administrativa a orientam no
seu pla-nejamento pedagdégico, na execucdo e avaliacdo deste mesmo
planejamento; na sua atuacdo em sala de aula e na sua reciclagem
pedagogica.

11.4. Os professores das Disciplinas Especificas (li-
gados aos Departamentos das diversas faculdades) sdo coordenados e as-
sitidos em suas atividades docentes pedagdgicas e administrativas no
Primeiro Ciclo, pelo proprio Coordenador Pedagdégico e Diretora Admi-
nistrativa.

11.5. Os professores das Disciplinas Comuns de cada
classe se reunem em Interequipes responsaveis pelo trabalho pedagogico
em cada sala, conforme ja foi descrito, e estas Interequipes sdo coor-
denados pelo Coordenador Pedagoégico.

111. PROBLEMAS ENCONTRADOS

A 1mplantacdo, o desenvolvimento e a manutencdo deste
mo-delo J& por onze anos (desde 1971 ate hoje) defrontaram-se com uma
serie de problemas, dentre os quais vou salientar quatro, que me
parecem os mais significativos.

I. Relacionamento entre o Primeiro Ciclo e o Ciclo Pro-
Tissionalizante dentro da Graduacéao.

Este relacionamento jamais fol harmonioso, caracteri-
zando-se por um verdadeiro hiato entre um e outro. Os Tfatores que
con-tribuiram para isto foram muitos; a forma de compreender, assumir
apli-car a Reforma Universitaria; a resisténcia a esta mesma reforma
por par-
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te de muitos docentes, departamentos e faculdades da Universidade; a
definicado por objetivos educacionais; a iInfra-estrutura organizada; o
planejamento realizado; a selecdo de docentes, sua contratacdo por
tem-po integral, parcial e ndo por hora aula; o trabalho em equipe; o
desenvolvimento de atitudes e comportamentos, como por exemplo de
cons-ciéncia critica por parte dos alunos; a nao reforma dos cursos
profissionalizantes tendo em vista dar continuidade ao trabalho
educacional realizado no Primeiro Ciclo.

2. Resisténcia dos alunos que ingressam na Universidade.
Até hoje a populacdo que nos procura e uma populacdo que, pressionada
pela nossa Sociedade, pela nossa cultura e valores, pela familia,pelas
proprias escolas secundarias e principalmente pelos cursinhos,vem bus
car na Universidade unica e exclusivamente informacdes necessarias e
suficientes para exercer uma profissdo. Assim sendo, qualquer disci
plina, atividade ou trabalho que ndo esteja imediatamente voltado
para

o profissionalismo é entendido como "perda de tempo'. Leva-se entao
certo tempo para que esta mentalidade possa se mudar, o que acontece em
geral no 3° més de trabalho. Infelizmente, porém, ao cursar o ciclo

profissionalisante, principalmente daquelas faculdades que n&o se es
truturaram para dar continuidade ao Primeiro Ciclo, o aluno e reforca
do em sua concepcdo anterior, divulgando entre os calouros do préximo
ano esta sua Vviséo.

Esta resisténcia também a sentimos quanto ao novo pro-
cesso de aprendizagem que exige participacao ativa do estudante procu-
rando tira-lo daquela passividade que, infelizmente, jJ4 é natural ao
mesmo aluno.

3. Concepcdes e posturas educacionais divergentes do cor-

po docente do Primeiro Ciclo quarto a forma concreta de trabalhar com
com alunos em sala de aula.

Apesar de os docentes estarem de acordo com o0s
objeti-vos educacionais que o Projeto do Primeiro Ciclo estabelece, e
apesar de aceitarem este Projeto na sua unidade, a acdo concreta em
sala de aula sofreu influencias diretas de inspiragdoes educacionals
diferencia-das, Uma equipe trabalhava mais sob a inspiracéao
comportamentista-behaviorista, outra mais sob inspiracdo rogeriana,
uma terceira sob as Luzes de uma psicologia existencialista e
fenomenoldgica. Estas diferencas aos poucos foram se avolumando e
apresentaram sérios problemas. Bonzogno entende que "0 sucesso ou a
eficédcia do sistema de ensino des-te [da PUCSP) Primeiro Ciclo depende
muito de como o professor entende
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e assume principios e maneiras de agir, de como ele enfrenta e se pre-
para para exercer suas funcdes'. (7).

4. Gigantismo do Primeiro Ciclo. Um primeiro ciclo que
iniciou para atender 1.000 alunos, hoje atende a 4.000. Este gigantis-
mo trouxe como consequéncia imediata a ampliacdo do corpo docente: de
80 professores ele passou a 250. Com este aumento, surgiu uma
diversificacdo de concepcdo quanto ao carater pedagdgico-educacional do
Primei-ro Ciclo derivada principalmente da diferente visdo e
participacdo des_ tes professores na vida da Universidade e da
Sociedade. Consequente-mente, a unidade (ndo uniformidade) do Projeto
fol por diversas vezes questionada, bem como suas caracteristicas
educacionais e pedagdgicas.

1V. RESULTADOS

Orientaram-me nesta parte as questdes formuladas pelo
proprio INEP em seu documento convidando-nos para este encontro.

1. Que efeito real teve o ciclo Basico sobre a proposta
de formacdo ampla e humanista do aluno?

2. Que efeitos teve em relacdo a opcéao profissional do
aluno ao entrar para a Universidade?

3. Que efeito real teve sobre a proposta de recuperacéao
dos estudos anteriores?

Dispomos de uma pesquisa realizada por uma de nossos
professoras, Marilia Sampaio Ramos, que se transformou inclusive em
sua dissertacdo de mestrado, que procurou detectar esses resultados em
nossos alunos. Sampaio Ramos pesquisou a opinido do aluno sobre o
curso Basico que ele havia feito. Aplicou um questionario de 134 itens
a populacédo total dos alunos que fizeram o Basico em 1975, recolheu o-
pinido de 906 alunos. Quanto as consequéncias para o aluno, ela apu-
rou que pelo menos 50% dos entrevistados demonstraram opinido positiva
com relacdo aos seguintes itens:

O Curso Basico deu a vocé a satisfacdo de perceber que estava se de-
senvolvendo.

Levou-o a consciéncia de que vocé é o responsavel por seu aprendiza-
do.

Fé-l1o perceber que vocé era responsavel pela sua aprovacao.

Ajudou-0 a conscientizar-se de seu faturo papel profissional.
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- Levou-0 a uma atitude critica en relacdo a futura profissao.

- levou-o a valorizar a importancia da criatividade no exercicio da
profissao.

- Desenvolveu a consciéncia da necessidade de aperfeicoamento cons-
tante.

- Desenvolveu seu interesse pelo estudo.

- Despertou em vocé a necessidade de estabelecer relacbes com o mundo
como un agente e ndo como um objeto do mundo.

- Ajudou-o a se compreender melhor.
- Ajudou-o a compreender melhor os outros

- Aperfeicoou sua maneira de ler, possibilitando maior apreensao de
conceitos e mailor aproveitamento do texto lido.

- Vocé aprendeu a exigir e fornecer, justificativas mais objetivas a
respeito do que vocé Ié, ouve, escreve ou fala.

- Desenvolveu seu raciocinio légico.

- Mostrou gque antes de criticar deve-se analisar e compreender.
- Levou-0 a uma revisdo de seus valores.

- Levou-0 a rever os valores da sociedade

- 0 que vocé aprendeu no Basico, vocé tem aplicado fora da
Universida-de.

- Desenvolveu sua atitude de questionamento. (8)

7. PERSPECTIVAS

Ao analisar perspectivas a partir da experienciacao de
un Primeiro Ciclo na PUCSP durante onze anos, penso que deveriamos
le-vantar os seguintes pontos:

1. O Primeiro Ciclo nédo pode ser avaliado e projetado de
forma isolada e independente: Lembro que o Primeiro Ciclo surgiu como
uma das sugestdes do Grupo de Trabalho organizado pelo entao Ministro
Tarso Dutra (67/68) com a fTinalidade de se propor a reorganiza-cao
academico-adninistrativa do Ensino Superior. E em seguida, a pro-pria
Lei 5.540,que propde uma Reforma Universitaria,incorpora o Pri-meiro
Ciclo em um de seus artigos. Numa e noutra circunstancia ha um
conjunto de medidas e artigos, de cujo conjunto se espera a reorgani-
zacdo do Ensino Superior.
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Alem do mais, sao medidas que se interligam. Assim
sendo, parece-me que a avaliacédo e prospeccao do Primeiro Ciclo nado
po-dem ser realizadas sem que ao mesmo tempo se avaliem a implantacao
e a execucdo das outras medidas.

2. 0 Primeiro Ciclo ndo pode ser avaliado e repensado a
partir de si mesmo. O primeiro Ciclo faz parte do Ciclo de Graduacao
e por conseguinte devera estar integrado com a parte profissionalizan-
te da Graduacédo e ser avaliado e projetado em conjunto com esta parte.
Em outras palavras, € a Graduacdo que precisa ser revista e projetada
no seu todo e, em decorréncia, em suas partes. A experiéncia nhos
mos-trou que €& pequena a Tforca do Primeiro Ciclo isolado para
interferir na mudanca do processo educacional do ciclo de Graduacéao.

3. Quanto as perspectivas referentes ao Primeiro Ciclo,
a partir da experiéncia realizada na PUCSP, eu penso:

3.1. Continuo considerando de suma validade para a
di-namizacdo e reformulacdo do ensino superior a existéncia de um
Primeiro Ciclo como um Projeto Educacional, com carater educativo e
formativo, introdutdrio do aluno a Universidade, como um novo processo
de a-prendizagem voltado para objetivos educacionais incluindo os de
ordem cognitiva, de habilidades e de atitudes. A esta mesma concluséo
che-gou a Prof®. Maria Cecilia Sonzogno em sua Analise da.3
dificuldades do trabalho Docente no Primeiro Ciclo da PUCSP. (9)

3.2. Penso que e fundamental que o planejamento e a
implantacédo de uma nova proposta educacional para o ensino Superior se
faca de forma global, ou seja: que o ciclo de graduacdo seja repensa-
do como um todo, constituido de duas partes integrantes e complementa-
res: primeiro ciclo e ciclo profissionalizante e que ambas
concorram para a formacdo do homem, do cidadao e do profissional.

3.3. Penso que é geralmente prioritario e fundamental
que possamos contar, para o Primeiro Ciclo, com professores competentes
em sua area de especializacdo, recilados na area pedagogica e
educacio-nal, comprometidos com o desenvolvimento de um projeto
educacional vol-tado tara a aprendizagem dos alunos, dispostos a uma
relacido de cooperacdo com seus alunos, suficientemente maduros para
estarem abertos as reformulacfes que se Tfizerem necessarios para a
consecucao dos objetivos educacionais propostos e participantes e co-
responsaveis pelo pla-nejamento, execucédo, avaliacdo e encaminhamento
do projeto.

Esta insisténcia final forte, demonstra de si, a Im-
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portédncia que dou ao papel do corpo docente e a ndo aceitacdo da tese
dos que afirmam que para o Primeiro Ciclo, porque se trata de calouros,
poderiamos trabalhar cora professores novos, recem-saidos de nossos
cur-sos de graduacao, guardando os melhores professores para o fTinal
do curso. Ao contrario, o desenvolvimento de nossos alunos em nossas
faculdades depende muito da forma como sao iIntroduzidos nesta mesma
ins-tituicao.

VI. CONCLUSAO

Como afirmei no iInicio desta comunicacdo, a PUCSP apos-
tou e iInvestiu na implantacdo e realizacdo do Primeiro Ciclo da area
de Ciéncias Humanas e Educacdo e hoje, apos 11 anos de trabalhos, esta
se preparando para uma revisao mais completa desta experiéncia.

Para nos foi sumamente oportuna esta iniciativa do INEP,
pois vimos nela uma ocasido de trocarmos nossa experiéncia com as ex-
periéncias de tantas e tado importantes Instituicdes de Ensino Superior
do Brasil a respeito do Primeiro Ciclo. Fol com este espirito que fi-
zemos esta nossa comunicacdo e € com esta perspectiva que nos coloca-
mos a disposicao para os debates.
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Variavey

NORTE

01. Fund. Univ. do Acre 02. Fund.
Univ. do Amazonas 03. Univ. Fed.
do Paréa

Sub total - Universidades

Sub total - Federagdes e Estatel. Isolados
TOTAL DA REGIAO NORTE

NORDESTE
04. Fund. Univ. do Maranhdo
05. Fund. Univ. Fed. do Piauf
06. Univ. Fed. do Ceara
07. Univ. Estadual do Ceara
08. Univ. de Fortaleza
09. Univ. Fed. do Rio Grande do Norte
10. Univ. Fed. da Paraiba
11. Univ. Regional do Nordeste
12. Univ. Fed. de Pernambuco
13. Univ. Fed. Rural de Pernambuco
14. Univ. Cat6lica do Pernambuco
15. Univ. Fed. de Alagoas
16. Fund. Univ. Fed. de Sergipe
17. Univ. Fed. da Bahia
18. Univ. Estadual de Feira de Santana
19. Univ. Catdlica de Salvador
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO NORDESTE.

SUDESTE
20. Univ.
21. Fund.
22. Univ.
23. Univ.
24. Fund.
25. Fund.
Univ.
27. Univ.
28. Univ.
29. Univ.
30. Univ.
31. Univ. Fed. do Rio de Janeiro
32. Pont. Univ. Catdl. do Rio de Janeiro 33. Univ.
do Estado do Rio de Janeiro 34. Univ.
Gama Filho
35. Univ. Santa Orsula
36. Univ.
37. Pont. Univ. Catdl. de Séo Paulo 38.
Univ. de S&o Paulo
39. Univ. Estado Paulista JGlio de M. Filho

Fed. de Minas Gerais

Univ. Fed. de Ouro Preto
Catélica de Minas Gerais
Fed. de Juiz de Fora

Univ. Fed. de Vicosa

Univ. Fed. de Uberlandia 26.
Fed. do Espirito Santo

Fed. Rural do Rio de Janeiro
Fed. Fluminense

Catdlica de Petropolis

do Rio da Janeiro

de Mogi das Cruzes

40. Univ. Mackenzie

41. Fund. Univ. Fed. de Séo Carlos

42. Pont. Univ. Catél. de Campinas

43. Univ. Est. de Campinas

44. Univ. Metodista de Piracicaba

45. Univ. de Taubaté
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO SUDESTE

SuL
46. Univ. Fed. do Parana
47. Univ. Catdl. do Parana

48. Univ. Estadual de Ponta Grossa
49. Univ.
50. Univ.
51. Univ. Fed. de Santa Catarina

52.  Univ. Fed. do Rio Grande do Sul

53. Univ. de Caxias do Sul

54. Pont. Univ. Catél. do Rio Grande do Sul
55. Univ. do Vale do Rio dos Sinos 56. Fund.
Univ. do Rio Grande

57. Fund. Univ. Fed. de Pelotas 58.

Univ. Catdlica de Pelotas 59. Univ. Fed.

de Santa Maria 60. Univ. de Passo Fundo

Sub total - Universidades

Estadual de Londrina
Estadual de Maringa

Sub total - Federacdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO SUL
CENTRO-OESTE
61. Fund. Univ. Fed. de Mato Grosso
62. Univ. Fed. de Goias
63. Univ. Catélica de Goias
64. Fund. Univ. de Brasilia
65. Fund. Univ. Fed. de Mato Grosso do Sul
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO CENTRO-OESTE

TOTAL - UNIVERSIDADES
TOTAL - FEDERAGOES E ESTABEL. ISOLADOS
TOTAL BRASIL

FONTE; CODEINF/SESu/MEC,

3 due Graduacao

Universidades e Total - 1981
DGE | nomero | % VAGAS | % | INscrIGOES | % | INGRESSOS ALUNADO DE | % ggNCLUSOES
DE CURSOS OFERECIDAS 1°0PCAO GRADUAGAO GRADUAGAO
01 16 720 1.860 643 1.442 165
02 29 1.660 17.000 1.431 8.548 780
03 39 2.480 20.061 2.478 12172 1.841
84 4.860 38.921 4552 22.162 2.786
15 3.063 17.606 2.989 8.838 1.714
99 7.923 56.527 7.541 31.000% 4.500*
04 24 1.400 18.654 1.399 6.380 955
05 27 1.400 9.892 1.400 7.011 794
06 34 2.615 14.911 2.615 16.903 1.682
06 24 2.360 22.254 2.221 8.801 1.193
06 19 1.270 10.234 1.270 10.006 427
07 63 2.020 14.347 2.020 11.427 1.403
08 65 3.644 19.260 3.612 20.340 2,549
08 22 1.204 5.294 1.198 7.745 1.229
09 44 3.250 39.879 3.243 16.280 2.671
09 9 900 3.212 901 4.205 526
09 28 2.605 5.413 2.605 11.909 2.674
10 32 1.310 7.116 986 5.387 703
11 22 1.110 7.561 1.110 4973 768
12 43 3.075 25.897 2.951 16.110 3,515
12 13 750 3.727 747 2.418 438
12 20 2,545 22.448 2.454 11.485 1.139
489 31.458 230.099 30.732 161.380 22.666
201 17.202 69.818 15.779 59,620 9.834
690 48,660 299.917 46,511 221.000% 32.500%
13 39 3.286 29.956 3.268 17.181 2.390
13 6 170 1.738 170 1.443 265
13 19 3.170 26.274 3.135 10.981 2.398
14 23 1575 7.075 1.503 6.409 1.164
11 21 1.000 5767 998 4.052 372
16 25 2.140 17.315 1.566 7.951 996
19 28 2.060 11.947 2.060 8.927 1.283
20 16 1.140 4276 1.005 3.453 590
20 30 2.650 19.015 2,592 20.355 2.156
20 18 1.390 2.355 1.277 3.694 365
23 11 825 2.641 591 2.625 589
23 52 4.195 50.674 3.880 25.422 3.660
23 22 2.130 11.444 1.898 8.858 1.073
23 32 2.645 39.678 2.855 9.201 1.431
23 18 6.066 22.439 6.052 23.103 3.108
23 16 2.800 7,614 1.815 13.265 1579
24 25 5.730 33.996 5.556 19.404 3.719
24 21 3.875 26.274 3.798 13.130 1.693
24 67 6.2b8 95.769 5.757 25576 4021
24 50 3.843 23.087 2.945 7.679 1.432
24 24 2.730 18.749 2.682 13.936 1.901
29 16 610 6.606 574 2.181 217
30 36 5.950 21.867 4,612 20.239 3.670
30 25 1.330 13.704 1.330 6.138 82a
30 24 3.150 5.509 2,520 7.315 920
31 29 3.140 6.949 3.036 11.374 1.489
693 74.408 512.668 67.475 293.892 43310
1.500 185.309 552.230 153.972 525.108 107.690
2.193 259.717 1.064.898 221.447 819.000* 151.000*
32 ) 3.050 22.636 2.453 14.794 1.908
32 20 2.040 10.318 1.992 6.331 1.172
32 16 1.055 7.077 1.055 3.201 586
33 34 2.840 20.033 2.768 7.671 1.183
33 22 1.640 9.797 1.663 5,023 622
34 42 2.745 16.266 2.709 9.693 1.261
35 40 2.966 22.151 2.966 16.054 1.956
35 30 3.090 1 5331 2,498 8.072 760
35 33 5.228 23.810 5.068 19.737 3.160
35 25 7.050 7.173 5.750 16.234 1.123
36 20 830 2.462 830 3.501 368
36 19 1.010 4.369 763 4.256 638
36 24 1.900 3.724 1.680 5,597 541
37 42 1.958 10.773 1.951 8.888 1.390
38 31 2.025 8.535 1.944 5571 899
440 39.427 174.455 36.090 134.623 17.573
402 32.755 84.189 29.389 75.377 14.427
842 72.182 258.644 65.479 210.000% 32.000%
39 27 1.250 11.178 1.244 9.690 838
40 29 1.595 17.292 1.490 7.438 1.070
40 19 2.210 17.793 2.178 10.093 1.296
4 36 1.620 15.227 1536 9.162 1.312
42 28 1.097 5.256 1.029 3.372 459
139 7.772 66.746 7.477 39.755 4.975
71 8.560 56.835 8.212 24.245 6.025
210 16.332 123581 15.689 64.000% 11.000*
1.845 157.925 1.022.889 146.326 651.812 91.310
2.189 246.889 780.678 210.341 693.188 139.690
4.034 404.814 1.803.567 356.667 1.345.000* 231.000*

- Pesquisado Vestibular e Relatério Anual 1980.
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NORTE

01- Fund. Univ. do Acre

2. Fund. Univ. do Amazonas

3. Univ. Fed, do Para
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO NORTE

NCROESTE
04. Fund. Univ. do Maranh&o
05. Fund. Univ. Fed. do Piauf
06. Univ. Fed. do Ceara
07. Univ. Estadual do Cearéa
08. Univ. de Fortaleza
09. Univ. Ted. do Rio GRANDE DO Norte
10. Univ. Fed. da Paraiba
11. Univ. Regional do Nordeste
12. Univ. Fed. de Pernambuco
13. Univ. Fed. Rural de Pernambuco
14. Univ. Catélica de Pernambuco
15. Univ. Fed. de Alagoas
16. Fund. Univ. Fed. de Sergipe
17. Univ. Fed. da Bahia
18. Univ. Estadual de Feira de Santana
19. Univ. Catélica de Salvador
Sub total - Universidades
Sub total - Federagéo e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO NORDESTE

SUDESTE

20. Univ. Fed. de Minas Gerais

21. Fund. Univ. Fed. de Ouro Preto
22. Univ. Catélica de Minas Gerais

23. Univ. Fed. de Juiz de Fora

24. Fund. Univ. Fed. de Vigosa

25. Fund. Univ. Fed. de Uberlandia

26. Univ. Fed. do Espirito Santo

27. Univ. Fed. Rural do Rio de Janeiro
28. Univ. Fed. Fluminense

29. Univ. Catélica de Petropolis

30. Univ. do Rio de Janeiro

31. Univ. Fed. do Rio de Janeiro

32. Pont. Univ. Catél. do Rio de Janeiro
33. Univ. do Estadodo Rio de Janeiro
34. Univ. Gama Filho

35. Univ. Santa Orsula

36. Univ. de Mogi das Cruzes

37. Pont. Univ. Cat6l. de Sdo Paulo

38. Univ. de Séo Paulo
39. Univ. Estad. Paulista Juliode M. Filho

40. Univ. Mackenzie

41. Fund. Univ. Fed. da Séo Carlos

42. Pont. Univ. Catdl. de Campinas

43.  Univ. Est. de Campinas

44. Univ. Metodista de Piracicaba

45.  Univ. de Taubaté
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes e Estabel. Isolados
TOTAL DA REGIAO SUDESTE

SuUL
46. Univ. Fed. do Parana
47. Univ. Cat6l. do Parana
48. Univ. Estadual de Ponta Grossa
49. Univ. Estadual de Londrina
50. Univ. Estadual de Maringa
51. Univ. Fed. de Santa Catarina
52. Univ. Fed. da Rio Grande do Sul
53. Univ. de Caxias do Sul
54. Pont. Univ. Catdl. do Rio Grande do Sul 55.
Univ. do Vale do Rio dos Sinos 56. Fund. Univ.
do Rio Grande 57. Fund. Univ. Fed. de Pelotas 58.
Univ. Catdlica de Pelotas
59. Univ. Fed. de Santa Maria
60. Univ. de Passo Fundo
Sub total - Universidades
Sub total - Federagdes a Estabel. Isolados
TOTAL DAREGIAOSUL
CENTRO-OESTE
61. Fund. Univ. Fed. de Mato Grosso
62. Univ. Fed. de Goias
63. Univ. Catélica do Goias
64, Fund. Univ. de Brasilia

65. Fund. Univ. Fed. de Mato Grosso do Sul

Sub total - Universidades
Sub total - Federag@es e Estabel. Isolados

TOTAL DA REGIAO CENTRO-OESTE

TOTAL - UNIVERSIDADES

TOTAL - FEDERAGOES E ESTABEL. ISOLADOS
TOTAL BRASIL

ll‘ [ REGIME DE TRABALHO *

NIVEL

Te T Al TEMPO
| recraL | LOUTORACD] W |!4& SIHALD s
01 253 181 72 2 14 119 118
02 779 339 440 16 112 131 520
03 1.614 628 986 130 190 340 954
2.646 1.148 1.498 148 316 590 1.592
745 572 173 73 108 265 299
3.301 1.720 1.671 221 424 855 1.891
04 840 380 460 7 100 382 351
05 801 267 534 20 91 396 294
06 1.407 438 969 193 364 18 832
06 736 715 21 14 38 230 448
06 430 374 56 6 45 134 195
07 2071 833 1.238 71 260 488 1.252
08 2.904 668 2.236 171 695 1.153 885
08 475 245 230 4 31 165 275
09 2.218 1.213 1.005 411 444 647 716
09 372 106 266 47 102 90 133
09 650 610 40 18 40 279 313
10 860 359 501 15 75 290 480
11 517 198 319 26 89 120 282
12 2.290 1.184 1.106 255 477 571 987
12 210 210 - 2 23 59 126
12 573 573 - 8 15 89 461
17.354 8.373 8.981 1.268 2.889 5.167 6.030
4.113 3.781 332 82 379 1.248 2.404
21.467 12.154 9.313 1.350 3.268 6.415 10.434
13 2.823 1.680 1.143 519 616 971 717
13 322 167 155 34 10 64 214
13 788 696 92 39 83 198 468
14 915 571 344 51 144 260 460
14 635 3 632 322 177 - 136
16 698 168 530 16 56 307 319
19 1.185 429 756 46 247 442 450
20 636 197 439 83 171 105 277
20 2.164 1.155 1.009 359 520 609 676
20 281 249 32 17 54 88 122
23 497 390 107 84 10 189 214
23 3.622 1.347 2.275 891 1.028 919 784
23 780 498 282 248 278 - 254
23 1.484 1.119 365 118 121 412 833
23 1.631 1.575 56 34 249 128 1.220
23 875 - 875 23 305 178 369
24 999 923 76 123 88 470 318
24 1.148 868 280 239
4.372 1.143 2.388 978 1.006
24 2.324 585 1.739 9u2 553 10 859
24 869 446 423 32 93 143 601
29 414 35 379 113 144 - 157
30 1.322 1.322 - 22 a7 601 652
30 1.459 383 1.076 738 363 170 188
30 358 283 75 16 59 104 179
31 512 456 56 26 75 165 246
33.113 16.688 16.425 7.483 6.659 6.533 12.438
29.284 27.725 1.559 1.826 4.810 11.549 11.099
62.397 44.413 17.984 9.309 11.469 18.082 23.537
32 1.949 1.552 397 122 293 674 660
32 508 491 17 27 26 149 306
32 284 244 40 4 18 109 153
33 834 429 405 77 119 74 564
33 429 108 321 21 78 129 201
34 1.532 500 1.032 179 418 581 354
35 2.402 1.139 1.263 487 571 542 802
35 440 416 24 3 14 72 351
35 1.432 1.217 215 39 38 4 1.351
35 700 675 25 29 124 257 290
36 480 132 348 16 58 234 172
36 822 235 587 94 141 292 295
36 368 335 33 18 39 158 153
37 1.274 272 1.002 121 277 430 446
38 514 506 8 5 21 174 314
13.968 8.251 5.717 1.242 2.235 3.879 6.612
6.492 5.988 504 165 604 3.027 2.696
20.460 14.239 6.221 1.407 2.839 6.906 9.308
39 778 318 460 72 136 287 283
40 1.220 636 584 78 153 117 872
40 500 359 141 11 43 180 266
a1 832 250 582 283 268 151 130
42 491 230 261 8 28 171 284
3.821 1.793 2.028 452 628 906 1.835
1.336 1.310 26 36 96 457 747
5.157 3.103 2.04 488 724 1.363 2.582
70.902 36.253 341.649 10.593 12.727 17.075 30.507
41.970 39.376 2.504 2.182 5.997 16.546 17.245
112.872 75.629 37.2'13 12.775 18.724 33.621 47.752

FONTE: CODEINF/SESu/MEC. - Relatoério Anual/1980.
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SEMINARIO: CICLO BASICO - Questdes e Perspectivas

FUNDAGCAO UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Representante: Prof. HENRIQUE TAFURI MALVAR
Diretor do Instituto de Ciéncias Exatas

O 1° Ciclo Geral na Fundacéo Universidade de Brasilia compreende:

- Ociclo basico, por areas (Ciéncias e Humanidades)
- O basico diversificado, por cursos

Sua implementacéo na Universidade data de 1971. A duracéo do ciclo basico & em média, de 2
semestres. As disciplinas obrigatdrias que compdem o ciclo basico sdo as se_ guintes:
a) AREA DE CIENCIAS

- Introducéo a Fisica 6 créditos
- Calculo 1 6 créditos
- Quimica Geral 6 créditos
- Biologia Geral 4 créditos
- Estudos de Problemas Brasileiros 1 2créditos
- Préatica desportiva 1 2 créditos

b) AREA DE HUMANIDADES

- Iniciacao a Metodologia Cientifica 4 creditos
- Lingua Portuguesa 1 4 créditos
- Lingua Estrangeira Moderna 4 créditos
- Estudos de Problemas Brasileiros 1 2 creditos
- Prética Desportiva 1 2 creditos

A coordenacdo setorial € feita por duas Congregacdes de Carreira, uma para
cada area, com representantes dos departamentos responsaveis por disci_ plinas obrigatdrias do
ciclo basico.

A integracdo entre a coordenacdo do ciclo basico e a do ciclo pro_
fissionalizante é feita atraves do Decanato de Ensino de Graduacéao.

O ciclo bésico atende as funcdes de:
recuperacao de insuficiéncias do 29 grau
orientacdo para a escolha de carreira
realizacéo de estudos basicos para ciclos ulteriores
transmissdo de elementos de cultura geral



No final do ano de 1980, o nimero de matriculas no ciclo basico foi de:
a) 1.040 na Area de Ciéncias

b) 1.431 na Area de Humanidades

O 1° Ciclo Geral esta, no momento, em discussao nas Congregacdes das duas areas.

Em anexo estdo as informacdes julgadas relevantes para os deba_ tes. Ndo existe,
ainda, um posicionamento da Universidade sobre o problema.



LEGISLACAO



ANEXOS AO REGIMENTO GERAL

A estrutura e o funcionamento da Universidade de Brasilia constam de dois documentos
fundamentais: o Estatuto e o Regimento Geral, este Ultimo compreendendo Anexos em que

se fixam a organizagao, os curriculos a duragdo dos varios cursos e ciclos. O Estatuto e o
Regimento Geral estdo reunidos em publicacio especial, de modo que o presente volume se refere
expressamente aos Anexos

Comeca-se pelo 1.° Ciclo Geral, objeto do Anexo 1. onde se encontram discriminadas as disciplinas obrigatérias e
as Optativas que os alunos devem cursar nesse periodo iniciai. Os demais Anexos também prescrevem as
disciplinas que devem ser cursadas na parte 1 0 diversificada do 1 ° Ciclo. Apds a aprovacdo em 75% das
disciplinas obrigatérias do 1.° Ciclo, o aluno devera fazer a sua opgéo profissional ou. se for o caso. confirmar sua
pré-opcdo (Art 63. Ill e IV. e paragrafo Unico do Regimento Geral e Art. 72. Il. do Regimento Geral/, feita por
ocasido do ingresso na Universidade.

Todos os Anexos fazem referéncia ao namero de créditos que o aluno devera seguir em cada curso e ao
maximo e minimo que podem ser integralizados em ceda periodo letivo. Com o nimero méaximo de créditos, o
estudante graduar-se-a no prazo minimo permitido; vice-versa. cursando o nimero minimo, graduar-se-a no
limite maximo permitido pelo Conselho Federal de Educacéo. Os créditos das disciplinas poderdo variar de
um parda outro periodo letivo, conforme o indique a experiéncia do ensino, e constardo das respectivas listas
de ofertas.

Observe-se que a palavra crédito, usada nos Anexos, se refere as atividades de prelecédo (aulas expositivas)
e de laboratorio, atendas em uma escala conveniente (ver o Artigo 53 do Regimento Geral). Excluem-se,
portanto, as horas de estudo individual. Assim, todas as disciplinas cadastradas na Diretoria de Assuntos
Académicos (DAA) trazem, ap6s o seu enunciado, trés nimeros separados por hifens. O primeiro destes
indica o nimero de horas de prelecdo. por semana, necessario para ministrar, durante quinze semanas, a
disciplina indicada. O segundo indica o nimero de horas de laboratério ou equivalente, por semana,

necessario para desenvolver, durante quinze semanas, a parte experimental da mesma disciplina. Finalmente
0 Ultimo nimero estima as horas de estudo que o aluno deve dedicar a essa disciplinas por semana e durante
quinze semanas, para aprendé-la de forma satisfatoria.

A uma dos dois primeiros nimeros indica os créditos correspondentes a disciplina também usados para
computo da Média Global Acumulada - MGA (ver Artigos 92 e 94 do

Regimento Geral) e para o somatério dos créditos exigidos como minimos e maximos para matricula e total
para formatura. O terceiro nimero, como foi dito da indicagdo ao aluno da carga semanal de estudo individual
que devera despender. Evidentemente, é desaconselhavel a matricula em disciplinas com total de créditos,
somado as horas referentes ao estudo individual seja superior a quarenta e oito no conjunto.

As disciplinas em cuja apresentacgao (codigos) se usa a letra A séo obrigatorias, para 0 curso ou

ciclo referente ao Anexo em que elas figurem. As que ndo trazem a letra A sdo Optativas e cevem ser
cursadas para completar o total de créditos necessarios a conclusédo do 1.° Ciclo Geral ou a Graduacéo. Na
classe destas ultimas incluem-se as disciplinas que o Regimento Gerai chama de complementares (Art 51. § 1
9), isto €, aquelas que ndo constem dos Anexos e sejam programadas para o periodo letivo considerado.

A Universidade ndo se obriga a proporcionar sempre uma disciplina pelo tato de a mesma figurar em "Anexo".
Além disto, é preciso que ela conste da Lista de Ofertas relativa ao periodo letivo. Mesmo nesta hipétese é
possivel que se cancele a oferta de uma disciplina, se para o seu estudo, apés a matricula relativa ao periodo,
ndo se inscreverem pelo menos quinze alunos (Art. 70 § 2.°. do Regimento Geral).

A Resolugéo n.° 01/70 do Conselho de Ensino e Pesquisa, regulou a orientagdo dos estudantes dos cursos de
graduagdo. Assim é que cada aluno da Universidade ter& um professor-orientador (Art. 42. V. Ar;. 79.
paragrafo Unico. Art. 81 e Art. 156 do Regimento Geral) para auxilia-lo na solu¢do dos seus problemas de
natureza académica. Em cada periodo letivo a unidade universitaria - Instituto ou Faculdade — publica, em
quadro de aviso proprio, a relagdo dos estudantes com os respectivos professores-orientadores.

Segue-se um extrato de artigos do Estatuto e do Regimento Geral cujo conhecimento é necessario. Para
esclarecimentos mais completos, sugere-se a leitura do titulo "Do Regime Didatico-Cientifico", de ambos os
textos, que regulamentam as atividades da UnB neste particular.
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EXTRATOS DO ESTATUTO E DO REGIMENTO GERAL

Art. 34. Os cursos de graduagao compreenderao:

a] o primeiro ciclo, corresponde a grandes areas do conhecimento — Ciéncias e Humanida-des - com uma
parte comum e outra diversificada em funcéo de uma ou mais areas do ciclo profissional:

b) o ciclo profissional, com uma ou mais habilitages especificas. (Estatuto)

Art. 36. Conforme a natureza rios estudos e as necessidades do mercado de trabalho, cada curso de
graduacdo, compreendera uma ou mais modalidades de duracéo, podendo-se somente organizar cursos de
curta duragéo, ou que proporcionem habilitacBes de curta duracdo, quando existirem cursos ministrados em
duracdo completa

Paragrafo Unico Para efeito do que dispde este artigo, entendem-se como de curta duragdo os cursos ou
habilitagbes para os quais se exija de acordo com o disposto no Art. 53. ainternalizacédo de nimero de
creditos ndo inferior a Dilema nem superior a cem. 12

Ar.. 37 Cada curso de graduacao ministrado em duracdo completa compreendera um primeiro ciclo de
estudos gerais, comum para a mesma area de conhecimento, e um ciclo ulterior de formagéo profissional.

Paragrafo unico. Os cursos ou habilitagées de curta duragdo néo incluirdo o primeiro ciclo referido no
presente artigo.

Art. 38. O primeiro ciclo abrangeréa duas areas, a de Ciéncias e a de Humanidades.

Art. 39. O primeiro ciclo tera carater seletivo, com relagéo ao ciclo profissional, competindo-lhe as seguintes
fungdes:

a) orientar para escolha, confirmac¢éo ou mudanca de carreira:
b) ministrar conhecimentos basicos.
c) propiciar elementos de cultura geral.

d) recuperar insuficiéncias evidenciados pelo Concurso Vestibular, que possam ser corrigidas
em curto prazo.

§ 1.° A recuperagdo desenvolver-se-a ao longo do primeiro ciclo e podera ser feita na prépria Universidade
ou quando assim for indicado em estabelecimento de grau médio especialmente credenciado para esse fim.

§ 2° A orientagdo para escolha. confirmacéo ou mudanca de carreira sera feita diretamente. em servigo
proprio e por meio de professores orientadores ou de forma indireta, mediante distribuicio de folhetos
contratos com escolas e faculdades de ensino profissional vistas a instituicdes existentes na comunidade
conferéncias debates e quaisquer outros recorsos de esclarecimento que possam contribuir para as opgdes,

§ 3.° Os estudos bésicos terdo uma parte comum, obrigatéria para cada area e outra
diversificada em fungéo de um ou mais setores profissionais em perspectiva.

§ 4.° Os elementos de cultura gera! poderdo estar prescritos ou ser de livre escolha dos alunos.

Art. 40 O ciclo profissional de cada curso de graduacéo abrangerd uma ou mais habilitacdes 13
académicas ou profissionais.

Paragrafo Unico. Nao sera ciado como curso autbnomo o setor de estudos que. pelo seu contelddo, possa
classificar-se como habilitagdo de curso mais amplo. (Regimento Gerai)

"Art. 50 O curriculo de cada curso abrangerd uma sequiéncia ordenada de disciplinas, hierarquizadas quando
for o caso. por meio de pré-requisitos cuja integralizagdo cara direito ao correspondente diploma ou
certificado.

Art. 51. Para efeito do que dispde o artigo anterior, entender-se-a:
a) por disciplina, o conjunto de estudos e atividades correspondentes a um programa
desenvolvido num periodo letivo, com um minimo de horas prefixadas:

b) por pré-requisito uma ou mais disciplinas cujo estudo, com o necessario aproveitamento.
seja exigido para matricula em nova disciplina

§ 1.° Asdisciplinas poderédo ser regulares ou complementares, atribuindo-se a uma e outras carater
obrigatério ou optativo.



§ 2.° Considerar-se-ao regulares as disciplinas que figurem expressamente nos curriculos aprovados para 0s
varios cursos e complementares, as demais que forem oferecidas a matricula. com aprovagdo do 6rgéo
coordenador rio respectivo curso ou ciclo.

Art. 53. O controle da integralizac&o curricular sera feito pelo sistema de créditos correspon-
dendo um crédito a quinze horas-credito ao total minimo prefixado para a disciplina e -- que o aluno seja
aprovado.

Paragrafo Unico. A nota-crédito ndo sera inferior a cinqlienta minutos cie trabalho efetivo podendo a
Universidade determinar. mediante normas do Conselho de Ensino e Pesquisa, que a sua duragao
ultrapasse esse limite." (Regimento Geral)

Art. 43. A escolha de disciplina, para efeito de matricula num determinado curso, sé podera recair nas que
constem de Lista de Ofertas organizada pelos departamentos - a provada pelas correspondentes
congregacdes de carreira, (Estatuto)

14 Art. 37. A coordenacéo e a supervisdo didaticas dos cursos estardo afetas as congregacbes de carreira,
constituidas por representantes das unidades que participem do seu ensino, na base de um por departamento
que lecione disciplina de curso coordenado sob a presidéncia do Diretor da unidade predominante, a juizo
rio Conselho de Ensino e Pesquisa,

§ 1.° Os representantes dos departamentos ria unidade predominante seréo os respectivos chefes.

§ 2.°0 Regimento Geral dispora igualmente sobre a constituicdo das congregagdes de carreira relativas as
areas do primeiro ciclo de graduacgéo.

§ 3.° Os representantes das Congregacdes de Carreira no Conselho de Ensino e Pesquisa serdo escolhidos
pelo Reitor, em lista séxtupla encaminhada pela respectiva Congregacao.

§ 4.° Em ambito universitario, a coordenacao didatico-cientifica dos curses cabera &s respectivas
Camaras rio Conselho de Ensino e Pesquisa, incluindo-se os de aperfeicoamento e especializagdo na
competéncia da Camara de Pesquisa e Pés-Graduacéo.

§ 5.° Os diretores das unidades e os decanos serdo os coordenadores executivos dos cursos no ambito da
respectiva competéncia. (Estatuto)

Art. 41. A coordenacgdo didatico-cientifica dos estudos de graduacéo, em plano deliberativo. ficara a cargo
de congregacdes de carreira assim distribuidas:

a) uma para a area de Ciéncias do 1.° ciclo resultante da reuniéo dos chefes de departamentos dos Institutos
de Ciéncias EXATAS e de Ciéncias Biologicas, ou seus delegados com um representante de cada
departamento de qualquer outra unidade que participe do respectivo curriculo

b) uma para a area de humanidades do 1.°ciclo, resultante dareunido dos chefes de
departamentos nos Institutos de Ciéncias Humanas, de Expressdo e Comunicacgdo e de
Arquitetura e Urbanismo ou seus delegados com um representante de cada departamento de qualquer outra

unidade que participe do respectivo curriculo.

c) tantas quantas sejam definidas pelo Conselho Universitario, para os ciclos profissionais, constituidas em
cada caso pelos chefes dos departamentos que lecionam disciplinas para a respectiva carreira, ou seus
delegados, e por um representante estudantil.

§ 1.° A presidéncia das Congregacdes de Carreira e a coordenagéo executiva dos estudos de

graduagéo caberdo:

a) nos casos das letras a e b deste artigo, ao diretor de uma das unidades indicadas em rodizio

anual:

b) no caso da letra c. ao diretor da unidade predominante, a juizo do Conselho de Ensino e

Pesquisa.

§ 2° A coordenacéo geral dos cursos de graduacao na Universidade cabera, no plano executivo, ao Decano
de Ensino de Graduagé&o e. no plano deliberativo, ao Conselho de Ensino e Pesquisa, diretamente ou por
intermédio da Camara de Ensino de Graduacéao.

Art. 40. Os curriculos dos cursos de graduagéo relativos as areas do primeiro ciclo e aos ciclos profissionais
bem como os dos cursos de pos-graduacdo, construirdo Anexos do Regimento Geral, e os dos demais
cursos constardo dos pianos respetivos.

Paragrafo Unico. Os currilos nos cursos correspondentes a profissoes reguladas em lei, bem como dos que
sejam criados pelo Conselho Federal de Educacéo, incluirdo como obrigatérias as disciplinas resultantes dos
minimos fixados em cada caso e ndo serdo ministrados em tempo inferior ao estabelecido por aquele
Conselho (Estatuto)
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Art. 55 Os curriculos das areas do primeiro ciclo e os dos profissionais e cursos de pés-graduacdo. assim
como os dos cursos de curta duragdo, constituirdo parte do presente
Regimento Geral, anexos, e os dos demais cursos constardo dos planos respectivos

Paragrafo Unico. O primeiro ciclo ficara incorporado, para todos os efeitos de contelido e duragdo, ao
curriculo do curso de graduacao em cujo ciclo profissional venha o aluno a matricular-se

ANEXO N.° 1 1°CICLO GERAL DOS CURSOS _
DE GRADUACAO

Art. 1.° IV Na forma do Estatuto e deste Regimento Geral, os cursos de graduacdo ministrados em duragao
plena compreenderdo o 1.° Ciclo Geral, a que se refere o presente documento. e os Ciclos Profissionais
regulados nos respectivos Anexos.

Art. 2.° O 1.° Ciclo Geral abrange a area de Ciéncias e a de Humanidades, cada uma das quais dara acesso
aos Ciclos Profissionais dos cursos nelas incluidos, de acorde com os respectivos Anexos.

Art. 3.° O 1.° Ciclo Geral tera pelo menos trinta e seis créditos, e ndo mais de sessenta, a serem obtidos
mediante o estudo de disciplinas dentre as abaixo indicadas, pela forma prescrita, e de disciplinas
complementares que forem anunciadas:

| — Area de Ciéncias

111015.A — Introducéo a Fisica

111023 — Mecanica (pr. 111 01 5 e 11 3034)

111040 — Eletricidade e Magnetismo (pr. 111023 e 113042)
111236 — Fisica Ondulatéria (pr. 111040 e 113301)

112011 — Geologia Geral

113034.A — Caélculo 1

113042 — Calculo 2 (pr. 113034)

113913 — Introducgéo a Ciéncia da Computagao

114014.A — Quimica Geral

114022 — Quimica Inorganica 1 (pr. 114014)

114111 — Quimica Analitica 1 (pr. 114014)

114227 — Quimica Organica 1 (pr. 114014)

115045 — Probabilidade e Estatistica (pr. 113034)

121011 — Bioquimica e Biofisica (pr. 123013 e 114014)
121029 — Bioquimica 1 (pr. 113034 e 114014)

121045 — Biofisica (pr. 113042. 114014 e 123013)

121053 — Microbiologia e Imunologia Basicas (pr.121011)
121096 — Principios de Instrumentagéo Cientifica

122017 — Botanica 1l (pr. 123013)

17
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123013.A
123030
123048
123129
123153
123170
123488
123242
123277
124036
124044
124052
124109
131024
132012
133205
133612
133621
133639
136000.A
136026
1361 31
144789
144801
146005
146447
146609
146846
147303
162019
162027
175013.A
185035
191060
191086

— Biologia Geral

— Citologia Geral (pr. 123013)

— Histologia Animal 1 (pr. 123013)
— Farmacologia (pr.121011)

— Genética Bésica (pr. 123013)

— Evolugéo (pr. 123153)

— Fisiologia Geral (pr. 123013)

— Parasitologia (pr. 123048)

— Zoologia 1 -Invertebrados (pr. 123013)
— Psicologia da Personalidade 1

— Psicologia da Infancia

— Psicologia da Aprendizagem 1

— Psicologia Geral e Experimental

— Introducéo a Sociologia

— Introdugdo & Economia

— Introducéo a Filosofia

— Geografia Humana 1

— Geografia Humana 2 (pr. 133612)
— Geografia Humana e Econdmica
— Estudos de Problemas Brasileiros 1
— Iniciag&o a Metodologia Cientifica
— Estudos Brasileiros — Projeto Rondon
— Musica e Sociedade 1

— Técnica de Expresséo Vocal 1

— Lingua Portuguesa 1

— Lingua Francesa 1

— LinguaInglesa 1

— Lingua Alema 1

— Lingua Espanhola 1

— Desenho Técnico

— Geometria Descritiva

— Pratica Desportiva 1

— Introducdo & Ciéncia Politica

— Hist6ria da Educagéo 1

— Evolugédo da Educacao no Brasil (pr. 191050)

|| — Area de Humanidades

111015
113018
113026
113034
113042
113913
114014
115045
123013
123153
123170
123188
124010
124036
124044
124052
124109
131024
131032
132012
133060
133183
133205
133230
136000.A
136026.A
136131
144789
144801
145017
145033
145106

Introducéo a Fisica
Matematica 1
Matematica 2 (pr. 11 301 8)
Calculo 1
Célculo 2 (pr. 113034)
Introducéo a Ciéncia da Computacéo
Quimica Geral
Probabilidade e Estatistica (pr. 113034)
Biologia Geral
Genética Béasica (pr. 123013)
Evolucdo (pr. 123153)
Fisiologia Geral (pr. 123013)
Introducéo a Psicologia
Psicologia da Personalidade 1
Psicologia da Infancia
Psicologia da Aprendizagem 1
Psicologia Geral e Experimental
Introducéo a Sociologia
Introducéo a Antropologia
Introducéo a Economia
Historia da Filosofia 1
Estética (pr. 133205)
Introducéo a Filosofia
Introducéo ao Estudo da Histéria
Estudos de Problemas Brasileiros 1
Iniciagdo a Metodologia Cientifica
Estudos Brasileiros — Projeto Rondon
Mdusica e Sociedade 1

— Técnica de Expressao Vocal 1

Fundamentos Cientificos da Comunicacéo
Histéria da Cultura e dos Meios de Comunicagao
Ciéncia da Comunicagao 1
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146005.A — Lingua Portuguesa 1

146013 — Lingua Portuguesa 2 (pr. 146005 e 146099)
146021 — Lingua Portuguesa 3 (pr. 146013)

146099 — Introdugéo a Linguistica 1

146391 — Cultura Brasileira 1

146447 — Lingua Francesa 1

146455 — Lingua Frangesa 2 (pr.146447)

146609 — LinguaInglesa 1

146617 — LinguaInglesa2 (pr. 146609)

146846 — Lingua Alema 1

1-56854 — Lingua Alema 2 (pr. V46846)

146889 — Lingua Latina 1

146897 — Lingua Latina 2 (pr. 146889)

147303 — Lingua Espanhola 1

147311 — Lingua Espanhola 2 (pr. 147303)

153001 — Elementos de Linguagem Estética e Historia da Arte 1
153010 — Elemento de Linguagem Estética e Historia da Arte 2 (pr. 153001)
153044 — Oficina de Desenho 1

153061 — Oficina de Plastica 1

154008 — Introdug&o a Arquitetura e ao Urbanismo
162019 — Desenho Técnico

162027 — Geometria Descritiva

175013.A — Prética Desportiva 1

181013 — introdugdo a Administracéo

182010 — Introducéo a Biblioteconomia

182028 — Histdria dos Livros e das Bibliotecas

184012 — Histéria do Direito Brasileiro

184021 — InstituicBes de Direito Pablico e Privado
184039 — Introdugéo ao Direito

184101 — Teoria Geral do Direito Publico (pr. 184039)
185001 — Introdug&o ao Estudo das Relagdes Internacionais
185035 — Introducgé&o a Ciéncia Politica

191019 — Introdugéo a Educacéo

191060 — Histoéria ca Educagéo 1

191086 — Evolugéo da Educacéo no Brasil (pr. 191060)

§ 1.° inclui-se ainda como disciplina obrigatéria de area de Humanidades o periodo | de uma lingua
estrangeira moderna dentre as que sejam oferecidas.

§ 2.° As disciplinas de uma area. obrigatérias ou Optativas, poderdo ser estudadas como Optativas na ou*.-a
area. para efeito do que dispGe a letra a do Artigo 39 deste Regimento Geral, desde que a respectiva escolha
obtenha aprovacéo de professor-orientador.

§ 3.° O aluno devera seguir as disciplinas classificadas como obrigatérias para a area escolhida e tantas
disciplinas Optativas quantas necessarias & integralizac&o do total de créditos exigidos.

Art. 4.° O acesso a Ciclo Profissional de curso incluido numa area do 1.° Ciclo Geral, apés a conclusao deste
e ressalvado o disoosto nos incisos V e VI do Art. 75 do Regimento Geral. dependera de que sejam satisfeitas
as demais condicdes, entre as quais o estudo de uma ou mais disciplinas definidas no Anexo respectivo como
pré-requisitos para matricula.

§ 1.° Admite-se o ingresso em determinado Ciclo Profissional por qualquer das duas areas de
1.° Ciclo Geral, quando assim o preveja expressamente o respectivo Anexo e tenham sido 21
preenchidos os pré-requisitos fixados em cada caso.

§ 2.° Observados os limites estabelecidos no Art. 5.° deste Anexo, o aluno podera escolher disciplinas que o
habilitem, em termos de pré-requisitos, a pleitear mais de um Ciclo Profissional dentre os dos cursos incluidos
na respectiva area do 1.° Ciclo.

Art. 5.° Nao se concedera matricula requerida no 1.° Ciclo Geral enquanto o nimero total de créditos a que
devam corresponder as disciplinas pleiteadas no periodo letivo seja inferior a doze.

Art. 6.° O 1.° Ciclo Geral ficara incorporado, para todos os efeitos de contetido e duragédo, ao curriculo do
curso de graduacgéo em cujo Ciclo Profissional venha o aluno a matricular-se.

Art. 7.° A coordenagdo e a supervisdo didatica de cada area do 1.° Ciclo Geral ficardo a cargo da respectiva
Congregacdo de Carreira, constituida na forma do que estabelece o Artigo 41 do Regimento Geral.

LEGISLAGAO Parecer CFE n°123 de 2 de marco de 1971
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Resultado dos Estudos Realizados pela Congregacao de Carreira ,

Area de Humanidades, sobre o 1° Ciclo Geral

A Congregacdo de Carreira do 1° Ciclo Ceral da Area de Humanidades
considera imprescindivel que a Universidade assuma uma posicao
definitiva no que toca ao especificado no Estatuto e no Regimento Ceral
sobre o 19 Ciclo, uma vez que ja ficou evidenciada a existéncia de um
conflito entre a teoria (aquilo que a Universidade gostaria que fosse o
19 Ciclo) e a pratica (aquilo que ele realmente ¢).

Ao estruturar os cursos de graduacdo em duas etapas -19 Ciclo e
Ciclo Profissional- a UnB pretendia, evidentemente, por em funciona-mento
o estipulado no Art. 39 do Regimento Geral, sobre os objetivos do 19
Ciclo:

a) orientar para a escolha, confirmacdo ou mudanca de carreira;
b) ministrar conhecimentos basicos;

C) proporcionar elementos de cultura geral;

d) recuperar insuficiéncias evidenciadas pelo Concurso

Vestibular, que possam ser corrigidas em curto prazo.

O primeiro item e impraticavel no contexto atual, em que a es-
colha da carreira é anterior ao Vestibular, e a alteracao do sistema de
admissédo a Universidade acarretaria problema de dificil solucao. Os
itens (b) e (c) séo de interpretacdo controvertida, sendo necessario
encontrar definicles e meios precisos para torna-los mais proveitosos.

Quanto ao item (d), parece estar sendo ignorado na maioria dos casos.

Ainda assim, esta Congregacdo julga importante manter os ideais que
orientaram a criacédo do 1° Ciclo, propiciando ao aluno uma for-macao mais
ampla e evitando a concentracado excessiva do ensino em uma atividade
profissional restrita. Com esse objetivo, a Congregacdo apre-senta duas
propostas alternativas.

PROPOSTA 1

O 1° Ciclo Geral sera mantido, sofrendo porém as seguintes alte-
racoes:



Universidade de Brasilia -2-

1.0 Art. 1°do Regimento CGeral da UNB toda a redacio abaixo: "Ao primeiro ciclo competem as seguintes fungdes : a)

orientar para a confirmacdo on mudanca de carreira;

b) proporcionar elementos de cultura geral;

¢c) recuperar insuficiéncias do 2° Grau, que possam ser corrigidas em

curto prazo.

8§ 1°. Os estudos basicos terao uma parte comum, obrigatéria para cada area,
e outra diversificada em funcdo do setor profissional pretendido. O aluno
podera cursar disciplinas da parte diversificada de outros cursos que nédo
sejam sua opcao inicial, como elemento de orien-tacao para confirmar ou
mudar de carreira.

§ 2°. Os clementes de cultura geral serédo propiciados por um conjunto

de disciplinas entre as quais o aluno devera selecionar as de seu
interesse.

2. No 1° periodo de Universidade, o aluno devera cursar as discipli
nas obrigatoérias do 1° Ciclo Geral, complmentando o horario com uma
disciplina especifica do curso pretendido(possivelmente as "'introducdes'™) :

Area de Humanidades Area de Ciéncias

Lingua Portuguesa 1

Lingua Estrangeira Moderma 1 A ser determinado pela
Introd. Métodol. Cientifica Congregacdo de Carreira
Pratica Desportiva Area de Ciéncias

E.P.B. 1

Introducéao

OBSERVACAO: A matricula nas cinco primeiras disciplinas sera feita en
composicdes de horario fixadas pela DAA . Todas as composicdes terao um
horario vago comum pela manha e a tarde, que sera preenchido pelo
Departamento, com a disciplina introdutéria.

3. 0 aluno recém-ingressado na UnB terd uma semana -a semana 1inicial
do periodo letivo- dedicada a atividades que visam a sua adaptacdo a

vida universitaria. Essas atividades compreenderéo:

a) Palestras sobre o Sentido e funcdo da universidade. b))

Palestra sobre a estrutura e o funcionamento da UnB.
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A frequéncia a 80% das atividades acima daréa direito a 01 crédito,

sendo o total de créditos no Basico acrescido de 01.

A. Os Departamentos responsaveis pelas disciplinas que compbéem o 1°
Ciclo Geral deverdo realizar estudos sobre a melhor forma de ministra-
las para atender efetivamente as metas estabelecidas no Art. 39. Caberd a
Congregacao de Carreira a coordenacdo e supervisdo didatica dessas
disciplinas, em cumprimento ao disposto no Art. 37 do Estatuto da

Universidade.

5. No 2° periodo, o aluno deverda cursar trés disciplinas do basico di-
versificado, conforme orientacdo de cada departamento. A matricula nes-sas
disciplinas sera feita obedecendo-se a mesma sistematica adotada para a
matricula dos calouros, através de composicdes de horario elaboradas

pelos departamentos.

6. O aluno devera completar o 2° periodo letivo com disciplinas de sua
escolha dentre as oferecidas pelos diversos cursos, sob orientacdo do
professor-orientador, eliminando-se a listagem de Optativas do 1°© Ciclo.
Permanecem, porem, as exigéncias relativas aos pré-requisitos e os

critérios de prioridade na matricula.

7. O aluno indeciso quanto a profissdo pretendida podera, durante o 2°
periodo letivo, cursar como Optativas as disciplinas do béasico diversi-
ficado de outros cursos em que esteja 1iInteressado, para ajuda-lo no

processo de definicdo.

8. Ao final do 2° periodo letivo, o aluno podera confirmar a opcgado i-nicial
ou solicitar mudanca de opcdo. Todos os Departamentos terdo, em cada periodo
letivo, um numero fixo de vagas por semestre, para cada curso, a serem
preenchidas pelos alunos que solicitem mudanca de opcdo. Os critérios
para julgamento desses pedidos serdo definidos levando-se em
consideracdo o desempenho do aluno no basico e em disciplinas do ba-sico

diversificado da opcgédo pretendida.
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PROFOSTA 2
Os cursos serao estruturados em dois ciclos, um de "formagao
ral" e outro de "formagao profissional”. Esses ciclos, em lupar de
rem seqllenciados, como na estrutura atual, serao desenvolvidos para-
lamente. Nesse caso, ao ingressar na UnB, o aluno fez npgﬁo por um -
terminado curso e essa cpcao sera mantida, podendo, no entanto, ocor

r mudanga de curso, conforme especificado no item sete,abaixo.

A estrutura e a forma de funcionamento obedecerac 3 seguvinte

. - -
stematica:

Os ciclos de formagao geral e de formagao profissional terao a segui,

constituigao:

Ciclo de Formacao Geral Ciclo de Formacao Profissional
a) Disciplinas Obrigatorias: Disciplinas obrigatorias e
Lingua Portuguesa 1 optativas especificas de
Lingua Estrangeira Moderna 1 cada curso

Introd. Metod. Cientifica
Pratica Desportiva
bl s

b)hisciplinas Optativas

0 alune completarﬁ o ciclo de fnrmnqﬁn peral npés haver cursade
total de 36 (?) creditos em disciplinas que rompoem o ciclo. 0 ci-

p de formegao geral sera constituldo de todas 4 disciplinas ofereci-

da

pela UnB, com excegao das que pertencem ao ciclo profissional da

optao do aluno. OUs Departamentos responsaveis pelas Jdisciplinas obri-

gatorias deverao realizar estudos sobre a melhor forma de ministra-las.

Cabera a Congregagao de Carreira a coorde¢nacao e supervisazo didatica

de§sas disciplinas.

2. |Repete-se o item Z da proposta 1, lendo-se: ...obripatorias do Ci-

[ §

3.

de Formagao Geral...
Repete-se ¢ item 3 da proposta 1.

Repete-se o itemr & da proposta 1.
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5. Como na proposta 1, o aluno devera, no segundo periodo letivo, cur
sar trés disciplinas do ciclo profissional, conforme orientacdo de ca-
da departamento. A matricula sera feita através de composicdes de ho

rario.

Alem dessas, o aluno ira cursar outras disciplinas, que poderéo

ser de um ou outro ciclo, desde que e tenha o0s pro-requisitos exigidos.

6. Nos periodos seguintes, o aluno podera cursar simultaneamente dis-
ciplinas de qualquer um dos ciclos, para cumprir os requisitos neces-

sarios a conclusdo dos dois.

7. A mudanca de opcdo podera ser solicitada em qualquer estagio do cur-
so , apOds 0 2° periodo letivo. Como na proposta 1 , deverao ser estabele-cidos
critérios para analise das solicitacdes de mudanca de opcao.

APRECIACAO DAS PROPOSTAS

A proposta 1 mantém a estrutura atual mas introduz modificacbes no

an

seu funcionamento. E, nesse sentido, mais conservadora, em relacéo
alternativa 2. Com relacdo a sua implementacdo, surge uma davida: a
possibilidade de mudanca de opcdo na passagem do ciclo béasico para o ciclo
profissional pode ocasionar problemas; alunos que ndo queiram manter a
opcdo inicial e cujas solicitacdes de mudanca ndo sejam aten-didas, Iiréo
permanecer no basico?

A proposta 2 e mais inovadora, na medida em que se afasta da
atual estrutura. Aparentemente sua configuracdo se assemelha aos cursos
tradicionais: o aluno ingressa na universidade para seguir um cur-so
especifico. Contudo, foge ao tradicionalismo ao exigir uma forima-cido mails
ampla, uma cultura geral, e ao permitir a mudanca de opcdo sem causar as
dificuldades acima. Alem disso, possibilita ao aluno seguir
disciplinas de seu interesse, embora desvinculadas de seu curso, em
qualquer periodo letivo e ndo apenas nos periodos iniciais.



INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
Seminario sobre Ciclo Basico (1° Ciclo)

1° CICLO - SIGNO DO CONFLITO ENTRE DO A CONCEPCAO
LIBERAL E A FUNCIONAL DE CURRICULO NA UFC.

(Comunicacdo apresentada pelo Prof. Marcondes
Rosa da Sousa, da Univer-sidade F. do Ceara)

Brasilia — dezembro/81



1. INTRODUCAO

Toda a historia do 1° Ciclo na Universidade Federal
do Ceara esta marcada por transformacdes bruscas, em meio a um
constante e calido clima de questionamento. Transformacbes for-
mais, a maior parte delas; substantivas, algumas poucas. Ques-
tionamento, por vezes, em tom exacerbadamente emotivo.

Em sua evolucédo historica, com efeito, o 1° Ciclo,
na Universidade Federal do Ceara, foi-se plasmando uma figu-ra
de identidade contraditoria, fruto das i1déias tanto de quan-tos
o0 defendiam, como postura nova de formacédo profissional su-
perior, quanto dos que apenas o toleravam como imposicao da ler,
"1© Ciclo” ou “ciclo basico®, na UFC, portanto, ndo e entida —
de de iInterpretacdo univoca. Em cada ponto de sua diacronia ,
guarda feicOes diversas. E, ainda, cada feicdo a mostrar—-se em
dupla faca; — uma tedrica e outra pratica, nem sempre em Cconso-
nancia. Preferivel, portanto, partirmos da afirmacdo de que se
trata de uma ""idéia em permanente construcao'.

Desde 1S72, venho acompanhando a construcao des-
sa idéia. De principio, visceralmente envolvido, como docen-
te e, apds, coordenador geral. Ha pouco mais de um ano, co— mo
um leitor-a-distancia.

E é"a distancia” que aqui gostaria de me situar,
nessa breve "leitura” que tem mais o tom de depoimento Impres—
sionista do que de uma analise fria e com conotacbes tecnicis—
tas das analises que, em geral, se exigem com dados, tabelas,
graficos e quejandos.

Mesmo "leitura” que se pretendo "'a distancia’*, con-
tudo, ndo podera ela deixar de refletir o viés das conviccoes e
idiossincrasias de quem a faz — e conveniente alertar ...



2. OSCILACAO ENTRE A TENDENCIA GENERALIZANTB E
A ESPECIALIZANTE NA DIACRONIA DO 1° CICLO;

Quase dez anos ap6s Implantado, o 1° Ciclo, na Uni
versidade Federal do Ceard, nao foi, ata hoje, objeto do es-
tudos mais profundos no sentido do se averiguar sua repercus-
sédo em termos do aprendizagem pelos alunos que por ele
passa-
ram. Pareco paradoxal mas, a par desse fato, um sem-nume—
ro de transformacdes sofreu ele, todas elas com base em uma
suposta reconhecida '‘evidéncia™ do sua i1nocuidade no qua—
dro geral da graduacéo.

Ao longo do toda uma década, com efeito, vem-se a
discutir da Ciclo, na UFC. A meu ver, apenas na aparéncia €
que so discute 1°© Ciclo. Na realidade, o alvo real de toda
essa discussao, em esséncia, nao € o 1° Ciclo mas uma estru-
tura do maior abrangéncia o amplitude: — a Reforma Universi-
taria. Ciclo Basico tem sido o pretexto, ja que um mero
sig-no por tras do qual se transveste todo o conjunto de
Inova— ¢les que surgiu na universidade brasileira a partir
dos anos 70.

De fato, na UFC, 1° Ciclo o figura que nos che—
gou com a Reforma. Surgiu ao mesmo tempo em gue, sob o sig-
no reformista, destruiam-se faculdades, escolas e institu— tos
— gque cediam lugar aos departamentos o as unidades mais
amplas, num violento quebrar de tradicdo e de ... estrutu-
ra de poder, na Universidade. Nesse contexto, o Ciclo Basi-
co chamou para si as antipatias todas que se enderecavam as
figuras outras componentes do gorail quadro surgido com a Re-
forma.

Constituia-se elo o0 passo primeiro de transicao
en-tre uma concepcao liberal o outra Tfuncional de
universida-de e curriculo, que se Impunha sem a consulta a
comunida-de universitaria sobre se representava ou nao uma
respos-



ta as expectativas da guantos se envolviam com as Instituicoes
da Ensino Superior. Natural, entdo, que se tornasse realidade
indesejada, por mais sedutoras que lhe fossam as iIntencoes.
Sin——toma da Reforma, imediatanente foil encarado iIncOmodo a
incomo— dante, culminando por se ir, aos poucos, tomando idéia
reputa da utdpica, Tatalmente encontrando entraves mil na
passagem de sua idealizacdo a realizacéao.

Na UFC, um indice de refeicdo a idéia de 1° Ciclo , em
sua 1mplantacao, foi a atmosfera encontradas — sem condi — cOes
minimas, instalava-se, em 1972, o 1° Ciclo, sem prepara- cao
prévia, em prédio distante o 1isolado do restante da vida a-
cadémica, com um corpo da professores arrebanhados as pres-eas,
dias antes do se iniciarem as primeiras aulas, e entre— gues a
propria sorte. A época, grassava um consenso:-- ensi— nar no
Basico, para os professores da Universidade, equivalia a um
castigo ou capitis diminutio de status...

Sem filosofia explicita ou implicita, instalava-se o
1© Ciclo, na UFC. Aos alunos, iImpunha-se um curriculo uUnico,
desenvolvido por uma pléiade docente sem o minimo preparo ( em
conteldo e pedagogia) para a realizacdo da 1déia que se escon-
dia nas entrelinhas dos documentos ou, quando muito, ensaiava-
se, ambigua, nc3 escritos de seus idealizadores.

Nao poderia o 1°© Ciclo, a essa época, aspirar mais do
que a ser um cursinho preparador para o vestibular. Por isso,
nessa fase, teve de colocar a sua maior énfase em sua tare-fa
recuperativa, para o0 grande desestimulo dos alunos, que nédo
sentiam o impacto da transicdo entre o 2° e 0 3° graus. A gri-
ta dos alunos e a frustracéo dos professores tornou-se geral.

Un semestre e a experiéncia estava ja a exgir refor-
ma. E a reforma veio. Veio formal apenas, incidente sobra o
plano curricular. que tentava restaurar a situacdo anterior a
Reforma, mantendo, porém, no que respeita aos males de subotan-
cia, a mesma situacao.



Talvez fosse de se esperar que a mudanca, que se pro-
punha a corrigir distorgdes, procurasse orientar-se em perse—
guir a ldéia que, entdo, era posta como 1°© Ciclo. Isso, porem»
ndo ocorreu. Ao Invés de delinear ela um curriculo de carater
fundamentalizante o genérico, optou, ao contrario, pelo retormo a
situacédo anterior a Reforma, estruturando um 1° Ciclo com 42
disciplinas, o que equivalia quase a um curriculo para cada
Curso»

Pouco tempo duraria a nova experiéncia. Tratava-se,
em verdade, dos curriculos tradicionais camuflados em 1° Ciclo
e (o0 que era pior) sem as condicOes dos tempos das faculdades,
escolas e iInstitutos» logo, o Conselho Federal de Educacédo se
pronunciaria nao reconhecendo tal estrutura como === 1° Ciclo,

Veio, entdo, uma tentativa de sintese: — um
curricu-lo dividido em duas areas (ciéncias e humanidades),
Nao obs— tante essa série de mudancas formais, persistiam as
insatisfacbes e 1° Ciclo era tema freqiente de
questionamento.Mais e mals, era preciso mudar. E no que
mudar foram-se delinean— do duas posicboes bem Ffirmes e
persistentes» Havia quem queria mudar a partir do formal,
optando pela eliminacdo ou redu- cédo ao minimo do 1° Ciclo;
havia, em contrapartida,os que prog-nosticavam mudancas de
maior substancia, colocando entre parén-tese as meras
alteracdes de plano curricular.

Inicialmente, deu-se crédito aos partidarios da mu-
danca a partir da substancia» Entre os que se ocupavam de 1°©
Ciclo, fol-se gerando um questionamento constante em busca de
uma teoria e um modelo de graduacdo que oferecesse parame—
troa para uma possivel configuracéo e identificacéo do 1° Ci —
clo. A graduacdo - era a teoria — teria por tarefa a formacado
de profissionais generalistas. E tal formacdo se agenciaria
suportada por um tipo de curriculo que, partindo de uma ba-se
generalizante, fundamentalizante o interdisciplinar, iria,
gradativamente, a feicdo do uma piramide, penetrando em espa-
cos crescentes de especializacdo. Nossa piramide, a base esta
ria representada polo 1° Ciclo.



A 1déia 1° Ciclo fol crescendo a tomando corpo na pra-
tica. ""Tomou dimensdo do um projeto e, por alguns anos, apoisn-do—
sa nos parametros do Projeto do Apoio ao Desenvolvimento do
Ensino Superior (PADSS/CAPES) , foi-se desenvolvendo, incluindo,
simultaneamente, uma capacitacdo docente, iInstrucional o organi-
zacional, a lua da teoria o do modelo propostos, Redimensiona-
ram-se as funcbes da 1° Ciclo, que amenizou o afa recuperati—
VO e acentuou seu carater embasativo. E 1° Ciclo, em seu to-
do, passou a ser um processo da ativacido da capacidade discen—
te de perceber, pensar e comunicar, procurando desenvolver, nos
alunos, uma visédo do Homem, do seu espaco vital (hatureza a so-
ciedade) bem como dos mecanismos do comunicacdo desse homem com
seu espaco vital (isto é, as linguagens).

Conquanto ndo se tenha, da maneira formal, avaliado o
processo de aprendizagem dos alunos nossa fase, foi sensivel o
desenvolvimento da capacidade da percepcdo, raciocinio e comuni-
cacao dos estudantes, No entanto, um outro problema se eviden-
ciou o 1° Ciclo orientava-se numa direcdo enquanto os ciclos
profissionais, em outra. Fundamentalmente, acutisou-se 0 con-
flito da concepcoes ato ai velado a cronico. Reclamavam os
pro-fessores do 0I° Ciclo que eram esforco vao posturas mails
funcio-nais, que apenas tomavam o0 ensino do 1° Ciclo
intrisecamen-te bom, mas sem efeito nos Ciclos Profissionais,
nos quails esta vam imanentes posturas de carater tradicional e
liberal. Insur-giam-se o0s docentes envolvidos com o Ciclo
Profissional contra o ensino do 1° ciclo, que, na opiniao
deles, era 'embasamen-to Inatil”, jJa& que sem condicdes da
operacionalisacdo no Ci-clo Profissionalizante.

Pai, por parte dos proprios professores que defendiam
o 1°© Ciclo, foi crescendo o pensamento de que pensar 1° Ci-
clo sO6 alcanca sentido no contexto global da graduacdo. E nova-
mente volta a questdo da mudanca. Os mais ligados ao 1° Ci-clo
exigindo a definicido de parametros gerais para a construcdo de
um modelo de graduacéo: os demals, a exigir, como pressupds-



to para a discussdo da reforma curricular doa cursos do gradua c¢ao, a
eliminacdo ou a reducdo do 1° Ciclo. S6 assim (era o argumento) haveria
espacos curriculares para que se processas-sem as mudancas.

E terminou por vir mais uma reforma formal. O 1° Ci-clo se
reduziu a um semestre. Suas duas areas, partiram-se em nove, agrupando-se
0S cursos sob o critério do uma suposta "a-finideda, cujo conceito ndo se
explicita e é da dificil apreenséo.

Por baixo dessa sequéncia do alteragGes formais de
curriculo, infere-se um evidente jogo dialético, que osci-

la entre uma tendéncia ao embasamento generalizante, da um la—
do, e ao especializante do outro, na diacronia do 1° Ci-

clo da Universidade Federal do Ceara. S&o duas concepgfes em
conflito a se digladiar por toda uma década. A cada movimento
do jogo, porém, decesce a idéia da generalizacdo, evultando-

Se 0 retorno a compromissos coxa a concepcao tradicional. Uma
sinopse da tais mudancas tornaria mais clara essa afirmagao

A. Cria-se um 1° Ciclo comum a toda a Universida-de, com um
quadro curricular anico (tendéncia ge-neralizante) ;

B. Em antitese, retoma-se o modelo anterior a Refor-ma, com
um suposto 1° Ciclo especifico a ca-da curso (tendéncia
especialisznte) ;

C. Antitéticamente, retoma-se 0 modelo genoralisan-te (numa
gue como sintese, porem), com a constru-cdo de um 1°
Ciclo dividido cm duas grandes & -reas;

D. Em antitese, constroi-se um 1° Ciclo retalha-do em novo
Grupos de cursos afins (tendéncia es— pecializando).



3. PERSPECTIVAS PARA O 1° CICLO NA UFC

Da diacronia do 1° Ciclo na UFC, uma concluséo se ti-
ra a tendéncia do 1° Ciclo € morrer, Com certeza, desaparece-
rd. Nessa Instituicdo o compromisso com a tradicdo o mais for-
te que os impulsos renovadores.

Ao longo do sua historia, no entanto, cumpriu ele um papel
renovador. Conguanto, por muito tempo, tenha atraido pa-ra si a pecha de bode
expiatorio do todos os males da gradua-¢ao conseguiu, COmo permanente o intenso
laboratorio de ensi— no, lancar posturas novas am toda a Universidade. Por outro
la-do, colocou a nu a inocuidade do ensino do 1° e 2° graus, forcando a
Universidade a assumir compromissos maiores no sentido do definir sua
contribuicdo para o processo do melhoria do en-sino de 1° e 2° graus cearenses.

Nos anos 80, pois, 0 1° Ciclo, na UFC, foi tea-tro de operac6es no
guerrear intenso entro 0s que negavam a Re-forma e 0s que consideravam esta
uma realidade, devendo, por-tanto, ser assimilada em algo. Por isso,
pagou o 1° Ciclo a-traindo para si todos os odios dirigidos a
Reforma.

No Inicio deste anos 80, prenuncim-se ja atitu-des do
retorno aos tempos ante-Reforma. Na Universidade federal do Ceara,
ha muitos que estdo a pregar o retorno a estrutu-ragcdo administrativa
em faculdades, escolas o institutos, uni-dades organizadas sob o
critério da afinidade curricular, em oposicdo aos departamentos e
centros, entidades supostamente in-tegrativas das atividades
academicas, responsaveis porem pela fragmentacdo dos curriculos.
H&, contudo, os que nao che-
gam a tanto: preconisam a contencdo da exacerbacdo departamen-
tal pela vitalizacdo das "coordenacdes de curso", entidades que
se configurariam sob o critério da afinidade curricular. 10
Ciclo decai para segundo plano e cede seu lugar do destaque, as
discussOes, a preocupacdo com os cursos do gradacéo.
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Ao pensar os cursos da graduacao, porem, estao che-
Caado os professores a conclusdo de que ndo a possivel refor-
marem-se o0s curriculos sem a definicdo da parametros pré—
VIOS e que tals parametros tem seus fundamentos no perfil do
profissional que se quer formar» E que perfil seria essa ?
A propria Universidade ndo sabe. E ndo o sabera (todos con-
cordam) enquanto ndo se abrir, em dialogo, com a Comunida-
de, Unica capaz de lhe fornecer tais dados.

No momento, dedica—se a Universidade, esquecida de
suas preocupacdes com 1° Ciclo, a essa tarefa ingente de com
a colaboracdo dos diversos segmentos da Comunidade» deli-
near o perfil do profissional desejavel para a Regido Nordes-
tina. Com base em tal perfil, tara condicdes da construir a
matriz que desenhara o modelo curricular da graduacdo. Tudo
nos leva a crer que, de tal tarefa, uma evidéncia se Impora:
o profissional que a Regido Nordestina esta a exigir tera de
ser um generalista. E talvez, nesse processo, chegarad a U-
niversidade Federal do Ceara a conclusdo de que, na forma—
cdo de seus graduados, deva-se abrir espaco para a forma—
cao fundamentalizante e geral, Unica capaz de uma formacéo
du-ravel a de menor fungibilidade.

Ironicamente ( € meu pensamento) negando, reduzin-
do ou eliminando o 1° Ciclo e que a Universidade Federal do
Ceara terminard por encontra-lo. Nas dessa vez ndo como O
produto de uma iInposicao legal ndo assumida, mas resultan—
te de um processo de maturacdo de seu questionamento.



La

4. CONCLUSAO

Dissemos que o 1° Ciclo, na UFC, entendeu-se como
um signo da Reforma. Na verdade, foi mais que isso, ja& que
se constituiu no estopim que desencadeou discussdes sobre a
formacao dos profissionais em nivel superior, a universida-
de e o préprio sistema educacional.

Em todas essas discussfes, imanentizam-se, antité-ticas mas nao
contraditorias, duas posturas de universidades a) uma universidade reprodutora
do conhecimento; b) uma uni-versidade instauradora.

Os que acusam o 1° Ciclo fazem-no na crenca de que a uma
universidade cabe transmitir conhecimentos. Formar um profissional, portanto,
seria instrumenta-lo de técnicas pa-ra um exercicio capaz na sociedade. Os que o
defendem pro-pdem um profissional de capacidade duravel, consciente de que
Ihe cabe um papel instaurador na sociedade onde ele ira atuar.

Os anos 70, no plano semantico, procuraram sinte-tisar essas duas
posturas. E o primeiro Ciclo foi 0 Sig-no primeiro dessa mensagem. O contexto
em que se mergulha-ram as universidades, contado, ndo permitiu que a praxis
assi-milasse a abstratidade da semantica. Na pratica coexistiam separadas (uma
no Basico e outra no Ciclo Profissional) as duas posturas. E que educar, na
década 70, correspondia a formar "capital humano”. E capital humano equivalia
a know-how. N&o era possivel, numa atmosfera gerencial em que esta-vam
Imersas as universidades, enprestar-se a_ capital-huma-no inferéncias de
criatividade, de_pensar e de critica...

Nos anos 80, ja se entenda educar numa dimen-sdo triplice,
basicamente capital politico e social e, secun-dariamente, capital econémico.



Educar seria investir na formacdo do cidaddo, em sua
inteligéncia o potencialidades criativas para que ele possa vi ver em
sociedade (capital politico) e, em vivendo nela, contri-bua para a reducao de
suas desigualdades (capital social) atra-veés do emprego da ciéncia, da cultura
e da técnica (capital e-condmico).

Ja se inicia um clima que permite integrem-se as Vi-s0es
reprodutora a instauradora de conhecimento por parte da universidade. Dessa
forma, as perspectivas da "capacidade" e "consciéncia", que se créem
inanentes em dois perfis de prof is-sional em nivel superior, também podem
coabitar. Em conseqlién-cia, as concepcdes liberal e funcional de curriculo
podem-se in-corporar uma a outra. E 1° Ciclo e Ciclo Profissional podem-se
juntar numa sé teoria e modelo curricular da graduacao.

Se essa visao integrada e realidade no plano semanti-co,
infelizmente ainda ndo o € em termos de préatica universita-

Na universidade Federal do Ceard, que, ha dois anos, vem pondo
em pratica 0s principios de planejamento participati-vo, essas duas
concepcdes, antes de atingiria uma sintese, ain-da estardo em confronto por
algum tempo. O resultado desse con-fronto sera, com certeza, um
redimensionar de sua graduacdo e da propria Universidade. Ai entéo talvez
surja um 1° Ciclo re-dimensionado.

Desse I° Ciclo, algumas caracteristicas ja se deline-am. Em

primeiro lugar, ndo serd um segmento estanque em rela-¢cdo ao curriculo
global dos cursos. Perseguir-se-4 uma inte-gracdo maior entre a formacéo
béasica e a profissionalizante.
O pensar ndo serd mais um verbo intransitivo. Sera. pensar, mas tendo por
objeto as realidades substrato de cada campo pro-fissional. Havera (é o que
se espera) uma fisica. Mas uma fi-sica cujos principios se aplicarao,
diferentemene, em realida-des que se encontram no espaco de cada escapo
profissional. Tam-bem ndo serd uma fisica aplicada.  Sera ciéncia bésica
lidando



com realidades mais proximas ao interesse dos estudantes.  An-tes do 1°
Ciclo tal como estd, a formacdo basica, nos cursos,

era ministrada por professores sensiveis ao para que profiosi-

nal (j& que integrados as escolas profissionalizantes) , insen-siveis, muita vez ao
contetido (ja que ndo especialistas. Ho-

je, no 1° Ciclo, é ministrada, ao contrario, por professo-res especialistas no que
mas, ao mais das vezes, insensi-

veis ao para que. A sintese que se procura, num longo traba-lho da integracéo
interdisciplinar, e a aproximacéo do gue e

o para que na formacdo basica, O 1° Ciclo i1deal seria o mi—

nistrado por professores com tal oOtica dual.

Talvez desapareca a caracteristica da linearidade na
concepcdo do curriculo da graduacdo. Melhor dizendo, a rela-
cao da anterioridade o posterioridade entre 1° Ciclo e Ciclo
Profissional - um 1°© Ciclo como um degrau anterior ao restan-
te da graduacao. A simultaneidade talvez seja um elemento a
mais para a resolucdo do problema crénico da falada falta de
integracdo entre os dois ciclos.

Por outro lado, com o osfor¢o que atualmente se esta fazendo
no sentido de elevar os padrdes do ensino da esco-
la de 1° e 2° graus, o 1° Ciclo futuro perdera sua funcdo vi-caria da
recuperacdo das insuficiéncias de tal nivel do ensi-
no. Ai entdo podera dedicar-se ao trabalho de um real embasa-mento era
referencia a graduacéo.

E, sobretudo, se conseguir ser encarado sob uma pers-
pectiva de processo de conhecer transitivo, ndo Ihe importa-
ra que disciplinas Ihe componha o curriculo. Sera, muito mais, 0
desenvolvimento de uma consciéncia epistemologica que o qua-dro curricular
de um conjunto de técnicas instrumentais pa-
ra uma suposta e inécua recuperacdo das insuficiéncias de apren-dizagem
anterior. Entéo, as ciéncias basicas, vistsas mais como
processo de conhecer do que como um conjunto de Informacgoes
encontrardo seu verdadeiro e util espaco.
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CICLO BASICO - A experiéncia da UFMG 1

- INTRODUCAO

0 relato que se segue pretende mostrar algumas das
questdes surgidas na Universidade Federal de Minas Gerais com a
implantacao de seu Ciclo Basico, que faz hoje seu 14° aniversa-
rio, a contar da instalacdo de seu primeiro Instituto Central.

Ndo se pretende, como é 6bvio, apresentar um quadro
definido e acabado, ou sequer sugerir procedimentos para cor-
rigir as distorcdes que surgem como consequUéncia da propria evo-
lucdo do processo, das InstituicOes e das pessoas. Tenta-se ape-
nas colocar os problemas como se mostram hoje na experiéncia da
UFMG e a forma como eles estdo sendo encaminhados por nds. Acre
dita-se,sobre tudo, como questdo fundamental de principio, que
gquaisquer transformacbes julgadas necessarias deverao ser deba-
tidas, decididas e implementadas no ambito da prépria Universi-
dade, dentro do suposto basico e inabandonavel de sua autonomia
de decisdao em tudo o que diga respeito as condicdes de seu fun-
cionamento.

Il - HISTORICO

Em 1967, mesmo antes, portanto, da Reforma Universitaria, ja
havia na UFMG o pensamento de congregar, sob o mesmo teto fisico e
administrativo, nucleos de conhecimentos afins, o que resultou,
naquele ano, no inicio do funcionamento do Instituto de Ciéncias
Exatas (ICEX) reunindo os departamentos de Fisica, Matematica e
Quimica, originarios da Faculdade de Filosofia, e os professores
que 1iIntegravam as mesmas cadeiras da Fa-culdade de Farmacia. Por
essa época, Ja se encontravam em andamento estudos para a criacao do
Instituto de Ciéncias Bioldgicas, que deveria cumprir funcdes
anadalogas as do ICEX,na area de ciéncias biomédicas.
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Em 1968 foi aprovada a nova estruturacdo da UFMG,
feita a luz da Reforma Universitaria e ja determinando a dis-
tribuicdo de seus cursos e unidades em sistemas basico e pro-
fissional. Fol nessa nova estruturacdao que se concretizou a
opcdo da UFMG por um Ciclo Basico que nao fosse comum a todos os
curses, mas que congregasse, setorialmente, cursos afins. A UFMG
decidiu-se, também, pela manutencdo da pré-opcado do estudante
pela carreira desejada no exame vestibular, assegurando-se a
eventual reopcado durante o nucleo comum de estudos.

Os objetivos estatutarios do "Primeiro Ciclo"eram
exatamente os mesmos determinados pela Reforma Universitaria ,
visando a correcao de insuficiéncias evidenciadas pelo concurso
vestibular, a orientacdo dos alunos na escolha da carreira e o
"embasamento generalizante', necessario a uma ou mais areas do
ciclo ulterior.

Em 1969, comecou a funcionar o Instituto de Ciéncias
Bioldgicas (ICB), congregando o pessoal docente e técnico-
administrativo, o material e os equipamentos dos departamen-tos
que ministravam as disciplinas chamadas '"basicas"™ dos cursos de
Medicina, Odontologia, Farméacia, Veterinaria, Enfermagem e o
entdo denominado "Histéria Natural'. Este ultimo, mais tarde,
seria convertido no atual curso de Ciéncias Bioldgicas, uUnico
curso terminal do Instituto. O ICB, na época, funcionava nas
instalacdes fisicas cedidas pelas Faculdades de Medicina,
Odontologia e Farmacia e pelas Escolas de Veterinaria e Enfer-
magem.

Os curriculos dos cursos entao realizados nos Ins-
titutos Centrais eram quase idénticos aos que se ministravam nas
Faculdades e Escolas de origem, tanto como conjunto de disci-
plinas "basicas" para os ciclos profissionais, quanto como cur-
sos terminais ao nivel dos préprios Institutos [Quimica, Fisica,
Matematica, "Historia Natural™]. Em 1970, a UFMG definiu o que
seria seu "Primeiro Ciclo”, inicialmente nas &areas de Cién-cias
Exatas e Ciéncias Bioldgicas, estabelecendo o conceito de "Ciclo
Basico Geral'" - conjunto de conhecimentos basicos neces-sarios ao
profissional de qualquer dos cursos da mesma area - €
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"Ciclo Basico Especifico" - conjunto de conhecimentos conside-
rados iInstrumentais para o Tazer profissional, e portanto, com
caracteristicas mais especificas para cada carreira.

Desta definicdo resultou a reestruturacdo do ICEX,
de forma a receber os alunos dos Cursos de Engenharia e Arqui-
tetura, que passaram a fazer seu Ciclo Basico no Instituto, e, um
pouco depois, também os alunos dos cursos de Ciéncias Biolé-gicas
e Geologia. Desta forma, o ICEX se tornou, em pouco tempo, a mailor
Unidade da UFMG, recebendo hoje <cerca de 3000 matriculas
semestrais e possuindo 320 professores, distribuidos nos
Departamentos de Ciéncias da Computacao, Estatistica, Fisi_ ca,
Matematica e Quimica. Estes Departamentos, além do Ciclo Ba_ sico,
responsabilizam-se por cursos terminais de graduacdo e de poés-
graduacéao.

0 ICB, por sua vez, embora s6 patrocine um curso ter-
minal, é a segunda maior Unidade da UFMG, onde funcionam nove
departamentos: Morfologia, Bioquimica e Imunologia, Microbiolo_
gia, Parasitologia, Farmacologia, Biologia Geral, Botanica,Zoo-
logia e Patologia Geral, alguns deles com programas de pods-gra-
duacdo bastante desenvolvidos.

Na &area de Ciéncias Sociais, a definicdo de um Ciclo
Basico pela UFMG s6 ocorreu mais tarde, em 1973. Nesse ano, comegou
a Ffuncionar o Ciclo Béasico da &area de Ciéncias Sociais,
congregando inicialmente sete cursos: Direito, Economia, Admi-
nistracdo de Empresas, Ciéncias Sociais, Comunicacao Social e
Historia. A partir de 1975, houve uma reformulacdo curricular e
estrutural no Ciclo, na qual ndo s6 se reduziu seu elenco de
disciplinas , como também se introduziram disciplinas especifi-
cas de cada curso nesse elenco. Os objetivos gerais do Ciclo,
definidos na época, visavam 'propiciar uma visdo de conjunto das
Ciéncias Sociais, a partir da unidade do Social; analisar os
principais problemas relacionados & producdo de conhecimentos,
especialmente aqueles compreendidos na formulacdo das teorias
sociais, e possibilitar uma compreensdao geral da formacdo da
sociedade brasileira, particularmente de seu estado atual”. Por
esta época, também foi estendido o Ciclo aos cursos de Filosofia,
Biblioteconomia, Pedagogia e Letras. Hoje, portanto,o
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Primeiro Ciclo da Area de Ciéncias Sociais atende a onze cur-sos,
diferindo dos demais Ciclos Béasicos da UFMG por integrar
administrativamente a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
(que ndo congrega todos o0s departamentos por ele responsa_ veis)
e por ter apenas um semestre de duracdo, para todos 0S cursos

envolvidos.

111 - SUBSIDIOS PARA UMA DISCUSSAO

A implantacdo do Ciclo Basico na UFMG,como se pb6-
de ver anteriormente, ocorreu de maneiras distintas, segundo as
areas de conhecimento. Assim é que, no caso dos Ciclos Basicos
em Ciéncias Exatas e em Ciéncias Bioldgicas, deu margem ao
desenvolvimento de estruturas administrativas complexas,a
gran-de congregacado de departamentos, professores e cursos, a
formacdo de Institutos independentes que detém a jJurisdicao
sobre todo o Ciclo, e a solidificacao de grupos fortes com inte-
resses cientificos comuns, resultando no fortalecimento de pro-
gramas de pesquisa e pds-graduacao.

Ja com o Primeiro Ciclo da Area de Ciéncias Sociais
ocorreu coisa bem diferente. N&o tendo estrutura adminis-
trativa propria, ele fica como que "perdido" entre diversos de-
partamentos, alguns deles alheios & Unidade que o abriga, d i1 -
ficultando a integracdo do ensino e do imenso potencial de pes-
quisa que se lhe deveria atribuir. 0 Ciclo Basico em Ciéncias
Sociais tem hoje apenas um semestre letivo de duracdo e funciona
como mera ante-sala da Universidade para a maioria dos
estudantes, apéndice"™ para eles muitas vezes incompreensivel do
seu ''verdadeiro' curso.

Estas diferencas fazem com que a discussao dos
problemas do Ciclo Basico tenha que ser processada em dois ni-
veis diferentes, na UFMG: o das Ciéncias Exatas e Bioldgicas e

o das Ciéncias Sociais.
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A - Areas de Ciéncias Exatas e Biolégicas

A discussdo que se segue é fruto das opinides
e das comunidades docente e discente dos Institutos de Cién-
cias Exatas e de Ciéncias Bioldgicas, colhidas através de semi-
narios de ensino e dos Colegiados Especiais dos Ciclos Basicos.

Apesar de a criacdo dos Institutos ter obede-
cido as premissas da Reforma Universitaria, tais como a unificacéao
dos meios para fins idénticos, a eficiéncia didatica exi-gia que
os cursos fossem ministrados de forma que garantisse uma integracao
maxima entre eles. Foi assim que se tentou a experiéncia do ensino
integrado, que obteve estudo mais profundo e execucdo mais ampla
no Instituto de Ciéncias Bioldégicas. Para essa experiéncia,
redefiniram-se objetivos e curriculo do Ciclo Basico, matendo-se
a decisao anterior em Ciclos Basicos ge-ral e especifico.

0 ensino iIntegrado, sujeito a avaliacao perma-
nente e a pequenas reformulacbes por comissOes especialmente
constituidas, foi considerado inviavel ao cabo de dois anos de
sua implantacdo. Uma de suas mais fortes premissas era a inte-
gracdo absoluta de conteudos, que resultou frequentemente em
padronizacdes massificantes e indesejaveis , mais evidentes ain-
da no Ciclo Basico Especifico. Desenvolveu-se uma insatisfacao
generalizada dos corpos docente e discente, com base em impres-
sbes como as que se seguem:

- Inadequacao do conteudo para alguns cursos;

- metodologia de ensino desenhada para um
ti-po de aluno que n&o era o habitual do
Ciclo, com suas deficiéncias e vicios oriun-
dos do segundo grau;

- horarios extremamente sobre carregados, ori-
ginando tensdes para os alunos, especial-
mente 0s gque necessitavam de trabalhar;

. - baixo preparo dos docentes para a aplicacéao

da filosofia e das técnicas de ensino;
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- superTfTicialidade e artificialidade da re-
lacdo professor-aluno;

- limitacdo dos objetivos educacionais a
area pura e simplesmente cognitiva, com
prejuizo do desenvolvimento de habilidades
intelectuais, criatividade e atitudes.

Dessas consideracbes originou-se novo esforco
para reformulacdo do Ciclo Béasico, cuja hipétese de ensino
integrado ja vinha sendo tacitamente "abrandada'.

Finalmente, vem sendo implantada, desde 1978,
nova reforma curricular que, embora pouco vulneravel,no momen-to, a
uma avaliacido objetiva e bem fundamentada, deixa entrever uma
tendéncia a se aproximar do sistema antigo, ou seja, da volta a
profissionalizacdo precoce no ensino béasico, como se pode
inferir pela reducdo do numero das disciplinas comuns a todos
0sS cursos e do espaco por elas antes ocupado. Em recente
Seminario sobre ensino, realizado no ICB ,esta ten-dincia foi de
certo modo reforcada, aconselhando-se a integra-cdo vertical do
ensino, a especificidade de conteludo e de en-foque da matéria para
cada «curso, a racionalizacdo dos progra-mas para evitar
superposicbes de conteudos, e até mesmo um treinamento
especifico dos professores para os conteudos rela-cionados a
cada carreira, quando ndo a distribuicdao pelas tur-mas de
professores de formacdo profissional especifica.

A tentativa de especifizar o Ciclo Basico, co-
mo idnsinuada nessas propostas, decorre provavelmente de um
conjunto de fatores, como o tdo decantado "imediatismo utili-
tarista" do aluno, que no momento do Ciclo Basico nédo tolera a
aparente inaplicabilidade daqueles conhecimentos & profissdo que
escolheu. E possivel, também - e aqui ja da parte da Instituicido -
, que ela traduza o desejo de dificultar a reop-cdo de curso,
figura que vem complicando a administracdo académica e
transformando o Ciclo Basico em mera ponte para iIngresso em
cursos profissionais de mais "status™ e maior dificuldade no
vestibular. Finalmente, a "tendéncia especifizante"
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pode ser uma manifestacdo da luta pelo espaco politico na Ins-
tituicdo entre grupos de docentes 'profissionais', oriundos das
Faculdades e de formacdo especifica, contra os "cientistas ba-
sicos", oriundos de pés-graduacao ja desenvolvida nos Institu-
tos .

No que diz respeito as relacOes entre os Ciclos
Basico e Profissional, a UFMG ainda se ressente da falta de
mecanismos de avaliacdo e realimentacdo fidedignos que pro-duzam um
acompanhamento permanente e confiavel do processo,su-jeito a
confrontacdes e antagonismos que lhe sdo danosos. E possivel que
a idéia de um ciclo béasico geral [ndo necessaria-mente comum) e
de um <ciclo basico especifico ( sem hipertrofias que
descaracterizassem o conceito de "basico') pudesse conviver com
0s principios do "embasamento generalizante™ e dos
"conhecimentos instrumentais', se tais mecanismos fossem
amplamente disponiveis e fizessem parte da rotina da institui-
cao.

E possivel, também, que o estabelecimento de
atividades integradoras dos alunos com os seus respectivos ci-
clos profissionais diminuisse a sensacdo de deslocamento e de
inutilidade que acomete muitos estudantes, e possibilitasse seu
envolvimento gradativo nas expectativas da profissdo,. As
turmas heterogéneas por um lado propiciam uma troca salutar de
vivéncias e fTavorecem o0 desaparecimento de Tfalsos conceitos
sobre profissfes de maior ou menor '"status'™ social, mas por
outro congregam alunos com diferentes arcaboucos intelectuais e
capacidade de aprendizagem, dificultando a aplicacao de métodos
didaticos ditos "de massa'.

Como observacao final, seria desejavel lembrar
que o Ciclo Basico nas areas de Ciéncias Exatas e Bioldégicas da
UFMG tem se ressentido de uma baixa elicitacdo de vocacles para a
pesquisa basica,cujo fortalecimento, sem duvida, foi a maior
aquisicdo advinda da criacdo dos |Institutos. A distancia
geografica e, especialmente, a divergéncia dos interes-ses e a falta
de integracado real entre os Ciclos Basico e Pro-fissional impedem
que se aproveitem os monitores bolsistas da area béasica até o fim
de seus cursos, perdendo-se ai muitos dos melhores talentos entre
0s estudantes.
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B - Area de Ciéncias Sociais

O primeiro Ciclo da Area de Ciéncias Sociais
tem a duracao de 4 (quatro) meses, isto é , um [1) semestre le-
tivo. Na maior parte dos cursos aos quais se destinam, 0S NnOS-sS0S
alunos permanecerédo, pelo menos, por mais 7 (sete) semestres
letivos. A consequUéncia mais imediata desta estrutura é que o
Ciclo Basico acaba por permanecer acantoado, sendo muitas vezes
entendido como a ante-sala da Universidade . Isto gera uma
defasagem entre Ciclo Béasico e Ciclo Profissional, impedindo a
efetiva integracado universitaria. Acreditamos que muitas das
dificuldades de entrosamento entre Ciclo Basico e Ciclo
Profissional desapareceriam se fosse repensada a forma atual de
institucionalizacdo do Ciclo Basico. Contando com ape-nas um (1)
semestre este Ciclo mal tem tempo de evidenciar pa-ra o aluno a
diferenca entre o0 segundo grau e a Universidade; um
assentamento maior do Ciclo Basico, sem ser uma panacéia ,
permitiria abrir canais muito mais eficazes entre Ciclo Basico e
Ciclo Profissional. Por outro lado, o Ciclo Basico é mui_ tas
vezes considerado meramente introdutério ao Ciclo Profissional,
estando sujeito a todo o 6nus dessa dependéncia. Certamente as
coisas estariam melhor colocadas se, em vez de depen-déncia, a
relacdo "Ciclo Basico/Ciclo Profissional se norteasse pela idéia
de complementaridade. Os propoésitos e as inten-¢cfes do Ciclo
Basico diferem dos propésitos e das intengcdes do Ciclo
Profissional, embora os dois Ciclos devam formar um con-junto
integrado. A formacdo generalizante, propria do Ciclo Ba-sico,
vem preencher uma lacuna do Ciclo Profissional, assim como este
deve ser responsabilizar pela visdo especifica e de profundidade
necessaria ao exercicio do fazer da profissao.

A idéia do Ciclo Basico na Area de Ciéncias So-
cials possui uma evidente especificidade. Aqui deve-se requerer
algo além da ministracdo sumaria de certos conteudos considerados
basicos. Deve-se, ao lado de subministrar informacdo tedrica de
carater introdutdrio, capacitar o aluno a perceber a dinamica
do conhecimento nas Ciéncias Sociais, onde
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a dimensdo polémica acompanha necessariamente a dimenséo siste-
matica. Esta dimensdo polémica, 1irrecusavel, nos conduz a uma
compreensao diferente do que sejam "estudos basicos'™ na area de
Ciéncias Sociais.

Convém notar que é no Ciclo Basico que se agu-
diza para o aluno a diferenca entre o Ensino Secundario e a Uni_
versidade. Vindo de uma estrutura de 2° grau que é, sob muitos
aspectos, iInteiramente questionavel, o aluno acha-se diante de
uma experiéncia pedagdégica que €&, quase sempre, absolutamente
nova para ele. A assimilacdo da nova experiéncia ndo é facil e
ndo sdo pequenos os custos desta dificuldade de assimilacdo. Muil-
tas criticas que posteriormente aparecerédo, por parte dos alunos,
Jja no Ciclo Profissional, podem ser entendidas como verda-deiras
auto-criticas. D aluno critica ndao s6 a estrutura do Ba_ sico
mas, inadvertidamente, a sua expectativa e a sua pratica em
relacdo ao ensino quando calouro na Universidade. O problema
crucial remete, novamente, & formacdo do aluno que chega ao Ciclo
Basico. Raramente acostumado a um conhecimento criativo e critico,
ndo é de imediato e nem com Ffacilidade que sado quebradas as
resisténcias as novas e necessarias maneiras de conceber a
relacdo pedagdgica e a producao/difusdo do conhecimento .

Cabe ser assinalado que, em relacdo a alguns
cursos,é no Ciclo Basico, hoje, que se concretiza ou pode se
concretizar a 1idéia de Universidade. Os cursos Profissionais
optam, com freqUéncia, por atender exigéncias de mercado nem
sempre compativeis com o0s propoésitos que devem orientar a Uni-
versidade. A insisténcia deste Ciclo numa formacdo mais ampla e
critica esta diretamente ligada, portanto, a8 autonomia da Uni-
versidade em relacdo as crescentes pressfes externas.

Finalmente, deve ser lembrado que a estrutura
administrativa do Ciclo Basico na area de Ciéncias Sociais da UFMG
deve ser repensada. Perdida entre os diversos Oepartamen-tos acaba
carecendo de condicOes capazes de permitir um Ffuncio-namento
adequado.
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IV - CONSIDERACOES FINAIS

Foi nossa intencdo apresentar um quadro sumario da
situacdo do Ciclo Béasico na UFMG. Embora possamos considerar a
descricédo fiel, estamos certos de que ela deixa de contemplar toda a
inteireza do problema. Este quadro vale, entdo,como ele_ mento
para uma discussdao que deve se prolongar dentro das Uni-
versidades. 0Os problemas que tentamos delinear,a partir da nos-sa
experiéncia, tém sido objeto de debate quase permanente, e é
dentro deste debate que eles devem continuar a ser encaminha_
dos, como esta claramente destacado nos documentos que divulgam a
feliz 1idéia deste Seminario.
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1. Introducao

Convidado a falar sobre a experiéncia da UFPR na implan-
tacdo do ciclo basico, sinto-me embaracado; pois, a nossa Universida-
de jamais implantou o ciclo basico e tende a se distanciar cada vez mais
de tal i1déia.

A nossa Universidade foi a ultima a entrar na reforma;
mas nado por livre vontade. A reforma foi implantada repentinamente e se
instalou a confusado cujos reflexos perduraram alguns anos. Algumas das
mas conseqUéncias estdo sendo eliminadas agora gradativamente .

0O Estatuto e o Regimento Geral sdo de 1974 (Estatuto ,
artigos 99, 11, 12, 42 e 45; Regimento Geral, artigos 45, 47, 48 e 81):
estabeleceram o ciclo basico e o sistema de créditos, assuntos que
ficaram apenas no papel:

Reza o artigo 42, item 1, do Estatuto:

... 1 - 0 primeiro ciclo geral, comum a todos 0s cursos
ou a grupos de cursos afins, no qual se ob-
Jjetivara:

a) corrigir as falhas na formacdo intelectual
do aluno, evidenciadas pelo concurso vesti-
bular;

b) ampliar os conhecimentos basicos necessarios
aos estudos ulteriores:

¢ propiciar elementos de cultura geral.”

O Estatuto repete, com outras palavras, apenas parte do
que estabelece o artigo 59 do Decreto-Lei n9 464, omitindo a "orien-
tacdo para escolha da carreira".

Como e que se explica?

E que a nossa Universidade entrou na reforma depois da
Lei n© 5692/71. E entendemos como revogado o 1° ciclo em face das ca-
racteristicas de terminal idade que a nova Lei deu ao ensino de 2° grau.

Que a atitude da UFPr foi legal e correta, verifica-se
pelo Parecer n® 1.041-CFE, de 13.04.77, com estas palavras:

A "CLN ja reconheceu, nos termos de sua Indicacao n°
37/73 (Documenta 153, 191), que o 19 ciclo esta ho
je esvaziado de seu conteudo, por absorcao deste pe-
la Lei 5692, de 1971".

Assim, a nossa Universidade ndo instituiu o ciclo basi-



2. As funcdes do ciclo basico:

E que solugbes encontramos para os problemas existentes

que o ciclo basico deveria eliminar?
2.1 A 12 funcdo do ciclo basico: a recuperacéao.

A recuperacédo de insuficiéncias do ensino de 19 e 29
graus .

A solucao encontrada foi instituir, no inicio de gestéo
do atual Reitor, antes de se tornar obrigatéria, nota minima em cada
prova do concurso vestibular, o que elimina o0s incapazes de estudos
superiores de todos o0os cursos muito procurados e reduz o numero de
classificados nos cursos de pouca demanda, possibilitando melhor aten-
dimento individual aqueles que tem pelo menos condic¢cfes minimas, embora nem
sempre suficientes.

2.1.1. Contra a idéia de recuperacao de insuficiéncias militam
0s seguintes argumentos:

l. A procura de cursos superiores pelos vestibulandos e muito maior do
que a Universidade pode atender: faz-se a selecdo dos mais bem
preparados, forcando-se o ensino prece dente a buscar maior
eficiéncia.

I1. Os males do ensino de 19 e 29 graus devem ser corrigidos nos seus
préprios estagios e ndo nos cursos de graduacdo; as deficiéncias de
graduacdao na poés-graduacdo; as defi-ciéncias de poés-graduacdo no poés-
doutorado . E preciso por a mido na fe-rida e curar a doenca onde e quando
se encontra. Nao é solucdo levar os pacientes a carregar consigo as
suas mazelas por periodos sucessivos. E preciso preparar melhor o

professorado de 19 e 29 graus, modi-ficando-se sobretudo a metodologia
de ensino.

I1l. Os professores de ensino superior, em sua imensa maioria, excecao
feita dos licenciados, ndo tém ne-nhum preparo, nenhum treinamento
pedagoégico, para lecionarem disciplinas correspondentes ao 19 e 29 graus.
Como é que poderiam lecionar, neste sentido, em ciclo basico, se nao
sabem como fazé-107?

IV. A recuperacdo se torna praticamente impossivel, por que as
deficiéncias sdo as mais variadas. 0 exame vestibular ndo as aponta a

todas. A mesma turma teria alunos a serem

veol3
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ensino se tornaria ineficiente, obrigando alunos a assistir a aulas de que
nado teriam necessi-dade, a aulas que ndo teriam condic¢cbdes de acompanhar
por estar fal_ tando base. As perguntas que ficam: Recuperar a quem?
Recuperar em qué? Recuperar como? Recuperar onze anos em quanto tempo?

2.1.2. De qualquer forma, a nossa Universidade tem alguma expe_
riéncia de recuperacdao. Exemplifico pela disciplina de Lingua Por-
tuguesa, ou, se preferirem, Comunicacdo e Expressao:

Os alunos Ingressam no curso superior e, apos 11 anos de
estudos de Portugués, com raras, rarissimas excecfes, ndo sabem
portugués:

a) Nao sabem utilizar a lingua como instrumento de comu-

nicacao: ndo sabem escutar; ndo sabem falar (ate ha
0sS que se recusam a falar) , a expor um assunto na frente dos cole_ gas;
nao sabem ler, entendendo, interpretando um texto; ndo sabem escrever. Pior
do que isso: tém raiva de leitura e 6dio de redacdo. A escola diz que
ensina a ler e a escrever. Que ensino é esse gue ensina a odiar o que o
aluno deveria aprender?

b) Nao sabem utilizar a lingua como instrumento de racio_
cinio. Nao sabem pensar, e os piores resultados se de-
monstram nao nas infelizes provas de memdria, mas naquela em que o aluno
deve revelar sua capacidade de raciocinar.

¢ Nao sabem utilizar-se de variantes, variacfes da lin-
guagem para se integrarem a grupos sociais diversos:
nao sabem utilizar a lingua como instrumento de integracdo social.

Em resumo, ndo sabem portugués. Como recuperar milhares
de estudantes naquilo que nédo aprenderam em onze anos de escola? Em um
ano, excelente professor ate que realiza pequeno milagre. Mas o
departamento n&o envia seus melhores docentes para a recupe-racdo. Quem
o faria? Chamar os professores do ensino primario e médio?? De nada
adianta; pois, se ndo ensinaram em onze anos, ndo vao ensinar em um
ano.

2.1.3. Ndo tem solucdo o problema. Tem, sim, tem: é adotar outra
metodologia de ensino de portugués, desde a alfabetizacéo.

E se corrobora mais uma vez: As falhas do ensino de 1° e 29
grau devem ser sanadas na escola primaria e de grau médio.

.o /b
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Que resta a Universidade? A solucao é detectar as falhas
de cada aluno e indicar o que deve estudar e em que livros encontra o
assunto que nao domina.

Exemplificando, ainda em Portugués, em vez de Matematica,
Quimica, Fisica ou outra disciplina. Un aluno desconhece acentuacao,
outro nao domina o fenbmeno da crase, outro erra na divisao silabica,
etc...: o professor indica onde o aluno pode estudar o assunto. Sao
exemplos corriqueiros de ortografia; mas sdo 0s que mais caem na
vista, e o aluno pode aprender estudando um pouco e sobretudo,
estando mais atento. Se, porém, nao sabe raciocinar ou interpretar
um texto, n&o vai aprende-lo em um ano, mesmo com o me-lhor professor.

Como todo professor é professor de lingua, pelo menos de
linguagem (ensina em portugués, ensina termos técnicos e cienti-
ficos, ensina a raciocinar dentro dos novos conhecimentos que o a-luno
vai adquirindo na respectiva ciéncia), o aluno h&d de aprender a
dominar melhor a nossa lingua, desde que o0 mestre esteja atento a
ensinar novos conhecimentos, novas atitudes e raciocinio segundo os
principios de sua ciéncia.

2.1.4 Por este argumentacdo, ndo ha sentido no ciclo béasico. a
> 5. A 2. funcao do ciclo basico: Orientacdo para escolha da
carreira .

Neste caso, hao e preciso encontrar solucdo para a maioria
dos estudantes; pois, eles ja escolheram no vestibular, cons-
cientes, 0 seu curso. Quando permitiamos livremente a 2. opcao, 0sS
classificados na 2. opcao tentavam novo vestibular e, quando alcan-
cavam o seu intuito, abandonavam o curso de 2. opcéao.

E insignificante o numero de alunos que depois se arre-
pendem da decisdo tomada e pretendem ingressar em outro curso. A
Universidade atende naqueles cursos em gue restam vagas; NOS CUrsos
muito concorridos, sO6 ha um meio: outro vestibular, ja que deve
demonstrar sua capacidade de classificacdao.

2.3. A 3. funcado: Realizacdo de estudos basicos para ciclos

ulteriores.

2.3.1
Disciplinas béasicas. Esta funcdo a U.F.Pr, tem cumprido desde

a reforma, em maior ou menor grau. Desde 1971, tivemos disciplinas
basicas que

«o oS
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fundamentassem o0 estudo das disciplinas profissionalizantes. De uma
primeira idéia, ter disciplinas exatamente iguais para cursos diferen-
tes ate durante dois anos, evoluimos para disciplinas iguais em emen-
ta, mas diferenciadas nos objetivos, nos programas, no enfoque dos as-
suntos , na profundidade da matéria e na exemplificacdo. E comeca a
predominar a idéia de termos disciplinas diferentes para cursos dife-
rentes, pelo menos tdo diferentes que ndo haja equivaléncia entre elas.

Da idéia de Anatomia, disciplina comum para todos 0S cur-sos
interessados, Medicina, Veterinaria, Odontologia, Agronomia, Edu_ cacao
Fisica, Nutricao e Ciéncias Bioldgicas, passamos para discipli-nas
diferentes: Anatomia Geral, Anatomia Medica, Anatomia Veterinaria, anatomia
Odontolégica, etc., de acordo com as necessidades dos cursos.

Em vez de Resisténcia dos Materiais, comum a todas as En-
genharias, temos agora Resisténcia dos Materiais A (concreto, laje , vigas)
para Engenharia Civil; Resisténcia dos Materiais B (plasticos, fibras) para
Engenharia Quimica; Resisténcia dos Materiais C.

Esta atitude ndo significa que determinadas disciplinas néo
tenham pontos em comum.

2.3.2. Quais sdo as causas que levaram a U.F.Pr, a mudar

a 3 -
vestibulla? O desanimo dos alunos: passaram por um

concorrido e tem a maior expectativa e as melhores
esperancas de curso eficiente; mas durante dois anos nao sentem nada de
sua futura profissdo e nao sabem por que tem que aprender uma serie de
nocOes sem valor para sua vida futura.

2.) A reforma esfacelou os cursos. Em nosso entender, o curriculo deve ser
um conjunto coerente gque atenda aos objetivos do curso. Entretanto, o
colegiado do curso nao tem poder nenhum; pois toda a forca administrativa
e docente foi concentra-da nos departamentos. Nao adianta o Regimento
Geral estabelecer que o colegiado do curso deve definir o horéario e o
conteudo programati-co das disciplinas. Por nao ter agcdo o curso, O
departamento decide tudo. A reforma reuniu todas as disciplinas afins
no mesmo departamento, que "atende™ a todos o0os cursos. E tem voz ativa o0s
docentes que nada sabem a respeito dos objetivos do curso, tratando
igualmente os desiguais sem levar em conta as necessidades de cada
Curso.

3.) A falta de integracdo didatica e pedagdgica entre as
disciplinas. A reforma veio por causa de duas queixas: a)
As faculdades eram estanques e a Universidade ape-nas um
conglomerado muito frouxo de faculdades.

S
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reforma destruiu os cursos, fortalecendo os de
partamentos. Resultado: piorou a qualidade do ensino.

b) A segunda queixa era dirigida contra as catedras, |I.
porque o catedratico tinha todo poder na selecdo de
seus colaboradores; o recrutamento de sangue novo

era prejudicado; 1l. porque tinha todo o poder sobre a

disciplina ou conjunto de disciplinas.

Aboliu-se a catedra e se atribuiu todo o poder ao depar-
tamento. E tudo piorou. Antes cada catedratico era um general. E logo se
sabia quem era ruim, e quem tinha ensino eficiente. Hoje, ha muito Cacique e
pouco indio. As disciplinas continuam ligadas a um professor. E piorou
porque: Aumentou tremendamente o numero de disciplinas e o de-partamento
procura aumentar ainda mais. E cada professor e dono da disciplina. Cada
um faz o que quer na sua disciplina, e, no departamento, se aprovam
mutuamente os planos de ensino (“Eu aprovo a sua; vocé, a minha'): falta
integracao didatico-pedagégica. Piorou por falta de hierarquia.
Podera alguém objetar: "Mas existe a figura do chefe do de-partamento.
"Sim, por dois anos. E ai do chefe! Depois de dois anos, deixa a chefia...
Al dele se nao agradou a todos... E o departamento fica na nao de grupos; as
disciplinas na nao de cada professor.

O departamento envia ao curso de Agronomia um boténico que
nada sabe de Agronomia e da apenas uma botanica geral sem interes-se algum ao
agrénomo; o departamento envia um professor de calculo que da o mesmo
calculo de engenharia, pois nao sabe dar um problema de cal-culo em assunto
de Agronomia; envia um professor de Fisica, s6 cheio de teorias e de nenhuma
aplicacao préatica.

Nao basta procurarmos qualidade de ensino. Que adianta
excelente qualidade de ensino, se nao visamos aos objetivos do curso?
Devemos procurar qualidade de ensino em funcdo dos objetivos de cada
Curso.

A Reforma quis acabar com dois defeiltos:

- as fFaculdades estanques e criou departamentos estanques,
impenetraveis, prejudicando o essencial: o0s cur-sos ;

- a vitaliciedade e a intocabilidade da catedra e criou algo
muito pior: os donos intocaveis de disciplinas

subdivididas.

Almejando maior racionalidade e economia, a reforma esta

causando gastos muito maiores: aumentou o numero de departamentos; au-
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montou tremendamente o numero de professores, sem haver correspondente

aumento de vagas; aumentaram os gastos, mas nao proporcionalmente ao numero
de alunos; aumentaram as despesas, mas diminuiu a qualidade de ensino.
S4o0 estas as causas que nos fizeram introduzir as modifica-

2.3.3. Que dificuldades encontramos? Exatamente a resisténcia nos
departamentos com o seguinte falso argumento: "Tenho que dar
a ciéncia toda. Citologia e Citologia. Nao posso fracionar a ciéncia. Por
isso, tenho que dar o mesmo programa a cursos diferentes.”
Ora, ninguém domina a ciéncia toda, nem o proprio professor,
diante dos avancos diarios do conhecimento humano. Nem em curso de pos-
graduacdo se consegue dar a ciéncia toda.

2.3.4. Qual o resultado?

a) Havendo disciplinas especificas para o curso, sabemos
quantos alunos vao precisar da disciplina: o aluno do curso tem garantida a
matricula. Nao lhe é rejeitada a inscricao por falta de vagas , por se
terem matriculado alunos de outros cursos.

A rematricula dos alunos passou a ser tranquila, introduzin-do
a Universidade a rematricula automatica. 12 cursos ja nao mais precisam
apresentar pedido de inscricdo em disciplinas: ela se processa
automaticamente no Centro de Computacdo Eletronica.

b)Volta a se estabelecer o espirito da turma, que havia de-
saparecido com a possibilidade de o aluno se matricular em qualquer disciplina.
Aos alunos i1 mais facil apresentar suas reinvindicagoes concernentes a uma
turma, que se sente unida e sente os problemas em co-num, do que recorrer a
liderancas estudantis estabelecidas entre alunos que mal se conhecem.

c) O aluno comeca a sentir o curso desde o0 comeco. Entusias-
ma-se muito mais e comeca a se empenhar desde o principio: sabe o0 que
estuda e para que estuda.

d) Melhorou a qualidade de ensino nao s6 por causa de enfoque
especifico, mas porgue nao se encontram na mesma turma alunos de
Medicina com notas altissimas no vestibular e alunos de Licenciatura
curta em Ciéncias com notas baixas: as turmas sdao homogéneas, o que
possibilita melhor desempenho do professor. 2.4. O ciclo béasico era
0 meio de unir as faculdades em Universi-dade. Mas essa medida prejudicou os
cursos, os alunos, porque agora falta unidade aos cursos pelo fato de cada
departamento, ou melhor, ca da professor lecionar o que bem entende.

.../8
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Conclusao

Devemos conservar o que de bom trouxe a reforma, e mudar para
melhor aquilo que ndo nos serve, 0 que ndo contribuil para a melho ria da
qualidade de ensino.

Havendo feito as criticas e demonstrado algumas solucdes da
U.F.Pr., é preciso indicar o que pode ser retificado.

a) 0 elemento essencial para a boa qualidade do ensino é
o] homem. Nao adianta ter as melhores condicdes de en
sino, se ndo houver mentalidade correspondente. Tudo depende, antes de
mais nada, do professor: o professor bem qualificado, sobretudo quali-
ficado pedagogicamente. O0s cursos de poés-graduacdo devem ter a disci
plina de Didatica do Ensino Superior. E todos o0s que nao estudaram di-
datica, devem ter um curso de especializacdo em Didatica. Pessoalmen
te, prefiro o professor que menos sabe, mas sabe dar aulas, ao profes-
sor que é grande cientista, mas nao sabe comunicar-se com os alunos.

A maioria dos nossos docentes nao estudou Didatica e nem
sabe que o essencial de cada disciplina sdo os objetivos. A pergun-ta: "De que
meu aluno deve ser capaz?"™ nos leva a descobrir os objeti-vos do curso, as

capacidades, a competéncia do futuro profissional.

b) E preciso restabelecer a unidade dos cursos. E s ve
Jo um meio: restabelecendo as escolas, concentrando to-
das as disciplinas no mesmo Centro, Setor ou Faculdade. (O nome é de menos).
c) E preciso restabelecer a hierarquia, nao com um cate
dratico vitalicio e inatingivel, mas por um professor
titular que orienta um conjunto de disciplinas e professores. A Dire-cdo da
Escola por intermédio de seu Conselho deve acompanhar, avaliar e intervir na

atuacao do professor titular.

d) Além da progressao vertical por curso de pés-graduacdo,

a progressédo vertical nao deve depender apenas de ava-
liacao de uma comissdo, muito menos do departamento, mas de um exa-me perante
uma banca seria, o0 que obriga o professor de tempos em tem-pos a estudar e

atualizar-se.

e) E preciso dar condicgbes de boa qualidade de ensino.
Os indicadores de boas condi¢cfOes de ensino foram levan-
tados no X1V Seminario de Assuntos Universitarios, realizado pelo Con-s<:lho
Federal de Educacé&o em outubro deste ano. Boas condig¢fes de en-
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) E preciso alcancar a boa qualidade de ensino.

De que modo?

Devem reunir-se os professores responsaveis pelas disci-
plinas profissionalizantes de um curso. Estes, ouvindo os profissionais
da area, devem estabelecer o0os objetivos de cada curso com esta pergun-
ta: "De que o nosso aluno deve ser capaz ao final do curso?”

Estabelecidos os objetivos do curso, e preciso definir
0s objetivos de cada disciplina. E disciplina que nao leva aos objeti-
vos do curso, deve ter seu conteudo programatico alterado ou deve ser
eliminada. E a avaliacdo da aprendizagem deve basear-se na verifica-
cdo dos objetivos alcancados pelos alunos.

O indicador de qualidade de ensino é o numero de obje-
tivos alcancados pelos discentes, desde que sejam adequadamente estabe-
lecidos e hierarquizados.

g) A unido das faculdades em Universidade sera consegui

da pela criacdo de institutos de pesquisa. 0Os Institu-
tos reuniriam os pesquisadores de disciplinas iguais ou semelhantes.
Embora de cursos diferentes, os docentes se filiariam pelas ciéncias
afins e levariam aos cursos os resultados das pesquisas, se for o caso.

Mas na hora de dar aula, haveriam de dirigir-se a cur-sos
diferentes. Condicao de melhor ensino é que cada professor seja es-
pecializado para lecionar de acordo com os objetivos do curso, dando
exemplificacdo e problemas de acordo com a futura vida profissional dos
discentes.

Nao basta que seja excelente em si a qualidade de ensi-
no, e preciso que o ensino também esteja ajustado aos objetivos do cur-so.
Sem esta condicdo, nao interessa ser excelente o ensino - porque
operaria no vazio e se perderia a qualidade.

Curitiba, novembro de 1981.
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Seminario: CICLO BASICO - QUESTOES E PERSPECTIVAS 1la.
Comunicacéo - 09/12/31, 14 h

O Primeiro Ciclo na Univ. Fed. do Rio Grande do Sul
Prof. Eugénio Wedelstaedt Gruman, UFRGS

Antecedentes

Corria o ano de 1971. 0 Estatuto da UFRGS ja havia sido apro-
vado en 1969 e o Regimento Geral em 1S70. Em marco de 1971 era implan-
tada a Departamentalizacdo na Universidade. Em junho de 1971 era
insta-lada a COPERSO (Comissao Permanente de Selecao e Orientacao.!,
encarregada do Concurso Vestibular e da Orientacdo de alunos. Renovava-
se, no mesmo més, a composicao do COPLAD (Conselho de Planejamento e
Desenvol-vimento) encruzilhada da Universidade por onde passavam 0s
processes que merecessem consulta ou deliberacao por envolverem
estrutura e funcionamento de uma instituicdo em mudanca. N&o estavam,
ainda, mmplanta das as ComissbGes de Carreira (Colegiados de Curso) e,
em consequéncia, o proprio COC2P (Conselho de Coordenacdo do Ensino e
Pesquisa) que delas dependia, instalado apenas em maio de 1972.

Por disposicédo transitoria do RGU, cabia ao COPIAD se pronun-
ciar ''sobre a oportunidade das providéncias necessarias a transicao da
atual estrutura para a decorrente da reforma”. (Est., art. 150)

Entre essas providéncias coube ao COPLAD o exame de duas pro
postas alternativas para o modelo curricular do Primeiro Ciclo
apresen-
tadas pela Comissao especialmente constituida pelo Reitor, em julho de
1971, para esse fim.

Havia urgéncia para essa deliberacéo pois, pelo prazo de lei,
o0 Concurso Vestibular Unificado devia ser implantado ate 3.972 e, como O
CVWU faria sistema classificatorio com o Primeiro Ciclo, este deveria
entrar em funcionamento a partir de marco de 1972.

Algumas medidas paralelas convergiam para este fim: no Campus
Medico, uma estrutura destinada originalmente para o Hospital de
Tisio-logia, foi recuperada e concluida para abrigar o Primeiro Ciclo
(Coordenacdo Geral, Coordenacido de Disciplinas, Setor de Audio-
Visuais, Biblioteca etc. além de 30 salas do aula); a 28 de outubro
era convidado pelo Reitor um dos Conselheiros do COPLAD para assumir a
Coordenacéo Ge-ral do Primeiro Ciclo, na qual foil investido oficialmente
a 14 do dezem-bro; na mesma Portaria o Reitor destinava uma verba para
o Primeiro Ci-clo, que passou a constar como unidade orcamentaria; no
CPD se estabeleciam programas adequados ao sistema CVU-1 Ciclo para
classificacdo dos alunos.

Regimentalmente o Primeiro Ciclo estava definido como o semes-
tre comum inicial do ciclo basico no art. 119, alinea a: "o ciclo basi-
co destinado a formacao fundamental e a preparatoria a formacao profis-
sional cuja primeira parte, com a duracdo de um semestre, constituir-
se-a de um primeiro ciclo comum a todos os cursos do graduacéo a ser
estabelecido, mediante proposta das ComissOes de Carreira corresponden-
tes, pelas Céamaras Ordinarias do COCEP, tera o triplice objetivo de su-
prir deficiéncias observadas no concurso vestibular, propiciar ao estu-
dante maior Fflexibilidade na opcdo vocacional e oferecer créditos para
0S cursos de graduacdo: a segunda parte do ciclo basico contera as dis_
ciplinas fundamentais de cada CURSO de graduacao, onde podem coexistir,
concomitantemente com disciplinas do ciclo especial, se ndo Infringi-
das! regras de precedéncia'.
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Concurso Vestibular Unificado

Era janeiro do 1972 se realizava o Concurso Vestibular Unifica
do e unico para todos os cursos da Universidade, classificando a pri -
meira metade dos candidatos de cada curso. A segunda metade se classi-
ficava sem definicdo de curso, o0 que seria efetivado ao fim do Primei-
ro Ciclo, de acordo com as seguintes regras regimentais:

"Art. 152 - O concurso vestibular sera unificado em sua execucdo de i-
dentico conteudo para todos os candidatos, oferecendo-se numero de
vagas igual a soma das previstas para o elenco de carreiras da
Universidade.

8§ 1© - Ao fazer sua inscricao para o concurso vestibular, cada can-
didato devera formular sua opcéo pelas diversas carreiras, na ordem de
sua preferencia e em numero que sera fixado nas instrucdes baixadas
para a realizacdo do concurso.

8§ 2© - Ultimadas as provas, os candidatos serdo classificados em ordem
decrescente do resultado que nelas obtiverem.

§ 3° - Metade das vagas previstas para cada carreira sera desde lo-go
destinada aos candidatos que se situarem na primeira me-tade na relacao
dos classificados, distribuidos de acordo com as prefe-réncias
declaradas.

8§ 4° - Caso haja candidato classificado nessa primeira metade que nao
possa ser destinado a carreira por que optou em primei-ro lugar, por
estarem ja completos os cinquenta por cento de vagas ne_ la destinadas
a preenchimento nesta primeira fase, sera ele encaminhado a carreira
de sua segunda opcédo e assim sucessivamente, ate que metade das vagas
em todas as carreilras esteja destinada aos candidatos que integram a
primeira metade da lista dos classificados.

8 59 - Ao candidato classificado nessa primeira metade que nao pu-der
ser destinado a carreira de sua primeira opcao, e lici-to renunciar as
demais opcdes e matricular-se no primeiro ciclo sem carreira
determinada, para. ao termino dele, concorrer com os demais (candidatos
nessa situacdo a distribuicdo dos cinguenta por cento de va-gas nas
carreiras ainda a preencher.

8 6° - Para preencher as vagas resultantes dessas renuncias, serao
aproveitados candidatos da segunda metade da lista dos clas-Sificado3,
na ordem decrescente de classificacdo, ate serem resolvidas todas as
situacbes resultantes dessas renuncias.

Art. 153 - Os candidatos constantes da segunda metade da relacao dos
classificados e os que tenham usado do direito de renuncia, revisto no 8§
5°© do artigo anterior, serdo matriculados no primeiro ci-clo, ainda nao
distribuidos pelas carreiras e terao oportunidade para nova opcao ao
concluirem esse ciclo.

8§ 1© - A classificacao final desses alunos, para o preenchimento

da metade restante das vagas nas diversas carreiras, far-se-

alevando em conta os resultados obtidos no primeiro ciclo, alem de da
dos colhidos para efeito de orientacéo.

8§ 22 - o0 ensino no primeiro ciclo, para os alunos cuja destinacédo a
carreira, certa nao se efetivou por ocasido do concurso Vestibular,
constara no minimo de quatro disciplinas, duas comuns a to_ dos e duas
opcionais,destinadas a suprir deficiéncias verificadas no concurso
vestibular.

8§ 3° - Para os alunos destinados desde o concurso vestibular a

carreira determinada, o ensino do primeiro ciclo podera in-

cluir mais disciplinas que interessem a formacdo basica das carreiras
correspondentes.
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8§ 4° - Sera permitido, nas condicdes e limites fixados em regula-mento,
ao aluno que cursou o primeiro ciclo ja com desti-nacdo a certa
carreira, alterar sua opcao, ao fim dele, passando a con-correr com 0S
demais, a outra carreira, excetuadas suas opcdes ndo a-tendidas, por
ocasiao do i1ngresso.

§ 5% - Aos alunos que, ao fim do primeiro ciclo, ndo logrem aces-
SO a uma das carreiras, de sua opcao, a Universidade podera
oferecer iIngresso em cutra carreira de seu elenco.

8 6° - 0 aluno que concluir o primeiro ciclo e ndo aceitar qual-quer
das carreiras oferecidas pela Universidade serd dela desligado.™

Curriculo do Primeiro Ciclo

Em marco de 1972 comecou a funcionar o Primeiro Ciclo da
UFRGS, conforme fora aprovado no ano anterior pelo Reirtor, ouvido o vi-
ce-Reitor (investido de funcdes que o COCEP assumiria mais tarde) que,
como Presidente do COPLAD, se assessorava deste Conselho em matéria a-
cademica.
Esse primeiro modelo de Primeiro Ciclo tinha as seguintes
caracteristicas curriculares:
1) elenco de 5 disciplinas comuns e obrigatorias dos curriculos de to-
dos 0S cursos:
a) PRE - 101 Introducdo ao Estudo do Homem - 6 aulas/semana 6 cred.

b) PRE - 102 Estudo de Problemas Brasileiros - 4 aulas/sem. 4 cred.
c) PRE - 103 Introducdo a Metodologia Cientifica - 4 al./sm.4 cred
d) PRE - 104 Lingua Portuguesa - 3 aulas/semana - 3 créditos

e) PRE.- 105 Introducdo ao Pens. Matematico - 5 aulas/sem. 5 cred.

2) a matricula era feita em bloco e de maneira exclusiva, pois o Pri-
meiro Ciclo constituia um pré-requisito global as disciplinas se-
guintes;

3) cada disciplina realizava trés verificacdoes de aprendizagem por se_
mestre, no mesmo dia e hora para todos os alunos, numa operacdo i-
déntica a do Concurso Vestibular Unificado, com rigor no horario,
controle do sigilo das provas, todas com questdes objetivas etc.

4)o desempenho nas trés verificacOes de cada disciplina, por meio de
escore padronizado, entrava na media harménica com o das demais dis-
ciplinas, levando a classificacdo de todos os alunos ao fim do Pri_
meiro Ciclo;

5) todos os alunos classificados acima da media de referencia obtinham
o certificado de conclusdo do Primeiro Ciclo, que lhes dava direito
aos 22 créditos iniciais de seu curso.

Organizacao do Corpo Docente

Embora cada disciplina do Primeiro Ciclo devesse ser minis-
trada aos 2680 alunos que i1ngressavam na Universidade, como "‘discipli-na
de massa', era minimizada a massificacdo do ensino com as seguin-tes
medidas:

1) distribuicdo dos alunos em trés turnos de funcionamento do Primeilro
Ciclo(manhd, tarde e noite), com a media de quase 900 alunos por
turno;

2) montagem de turmas padronizadas de 40 alunos cada uma,
corresponden-do a 22 turmas por turno;

3) dos 5 pavimentos do prédio do Primeiro Ciclo os 3 superiores dispu-
nham de 10 salas de aula cada um, sendo 8 para 40 alunos e 2 (has
extremidades do prédio)para 60 alunos, cada uma;
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4) um horario padrao para cada andar, repetido nos trés turnos, permi-
tia o funcionamento simultaneo de trés disciplinas(uma em cada an-
dar), com um maximo de 7 a 8 professores por turno;

5) esses professores, na maioria atuando nos Departamentos da
Univer-sidade ou acumulando com docéncia fora da Universidade,
se dedica-vam a ura unico turno no Primeiro Ciclo(no maximo a
dois), fazendo com que cada disciplina contasse com uma equipe em
torno de 2 5 do-centes.

O Corpo Docente do Primeiro Ciclo, com cerca de 150 profes-
sores, era treinado nos conteudos programaticos em seminarios a nivel de
cada disciplina, em dezembro ou janeiro. Na semana anterior ao ini-cio
das aulas.(comecos de m3rco), se desenvolvia o Seminario Geral
(legislacéo do Primeiro Ciclo, articulagdo com o CVU, manejo de audio—
visuais, técnicas de dinamica de grupo, elaboracdo de testes objeti-vos,
processo de avaliacdo do desempenho etc). Durante o semestre le-tivo,
semanalmente, cada disciplina tinha uma reunido plenaria de toda a
equipe(Coordenador, 3 Assessores e Professores), avaliando a sema-na
anterior e preparando as aulas da semana seguinte, pois o conteudo devia
ser desenvolvido sincronicamente em todas as turmas.

Organizacdo do Corpo Discente

Com o fim de garantir um tratamento homogéneo na relacédo en-
sino-aprendizagem, tendo em vista que todos os alunos seriam classifi-
cados em funcdo de seu desempenho durante o semestre, varias medidas
foram tomadas:

1) no primeiro dia de aulas de cada semestre, os alunos de cada turno
eram reunidos no Saido de Atos da Reitoria, quando recebiam, duran-te
trés horas, informacOes sobre a Universidade em geral e o Primei-ro
Ciclo em particular(pelo Coordenador Geral) e sobre cada disci-
plina(pelos Coordenadores respectivos), acompanhadas de diapositi-
vos, transparéncias e material mimeografado;

2) distribuicdo proporcional entre os sexos e, nestes, dos alunos com
carreiras definidas e dos optantes pelo Primeiro Ciclo
indiferenci-ado(opcdo 01), na montagem padrdo das turmas de 40

alunos:
opg¢ao | fem.| masc.| .totais
carr.
def. 8 10 18
opgao
2
o1 8 14 2
totaiq 16 | 24 40

3) em aula, para o desenvolvimento de determinada unidade, todos os pro-
fessores da disciplina adotavam a mesma metodologia de trabalho, va-
riavel a cada unidade ou aula(audio-visuais, dinamica de grupo etc);

4) todas as verificacbes de aprendizagem eram obrigatérias para todos os
alunos, iInclusive para os com carreira definida, que poderiam re-
formula-la ao fim do Primeiro Ciclo, indicando um vetor de opcoes,
antes da terceira e ultima verificagcao,apos a qual se publicava a
classificacdo geral dos alunos e as opcdes atendidas;

5) atendimento em casa ou hospitais(inclusive interior do estado) dos a-
lunos que nao pudessem comparecer as provas, por motivo de doenca.

O Primeiro Ciclo no segundo semestre letivo

Com a publicacéo da classificacdo ao fira do primeiro semes-
tre, 124 alunos foram desligados da Universidade, entre os quails 84 a
provados, por ndo terem atingido, com a classificacdo obtida, as op-
cOes indicadas.

Além dos claros resultantes dessees desligamentos, outros se
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somavam por motivos de tranferéncia e desisténcia.

Eram entdo chamados para preencher esses claros, no segundo
semestre, 0os postulantes aos mesmos cursos na rigorosa ordem da lista de
classificacdo do CVU, os quais se somavam aos reprovados em mais de duas
disciplinas, para constituir as 11 turmas(contra as 66 turmas do
primeiro semestre).

Substituicido do modelo de Primeiro Ciclo

O modelo inicial de Primeiro Ciclo da UFRGS, ora resumidamen-
te descrito, vigorou nos anos de 1972 e 1973.

O COCEP, que se instalara em maio de 1972, decidiu, um ano
depois, rever o modelo do Primeiro Ciclo, questionando desde o conteu-do
das disciplinas e a validade das mesmas ate o sistema de avaliacéo.

A Talta de uma pesquisa institucional, mesmo empirica, O
COCEP decidiu soberanamente pela adocao de um novo modelo.

Em Resolucéo de 1973 foi delegada as quatro Camaras Ordinarias
do COCEP a escolha de trés disciplinas para o elenco curricular do
Primeiro Ciclo.

Paralelamente, foi cancelada a funcdo classificatoria do Pri-
meiro Ciclo, que ficou iInteiramente deferida ao CVU.

Em consequéncia, a partir de 1974, o curriculo blogueado do
Primeiro Ciclo foi aberto e as suas disciplinas puderam ser cursadas
simultaneamente com outras dos diversos cursos. Essas disciplinas pas-
saram a jurisdicdo direta dos Departamentos correspondentes.

A Coordenacédo Geral do Primeiro Ciclo passou a ser apenas
administrativa, deixando de contar, a partir de 1977 inclusive, com or-
camento proprio.

As Camaras do COCEP, com substituicbes parciails, convergiram
na seguinte configuracado curricular do Primeiro Ciclo; HUM 460 -
Introducdo a Sociologia - 4 aulas/semana - 4 créditos HUM 464 - Estudo
de Problemas Brasileiros 1-2 aulas/semana - 2 cred. LET 180 - Lingua
Portuguesa - 6 aulas/semana - 6 créditos

A la. Camara substituiu Introducdo a Sociologia por Introdu-
cao a Algebra e ao Calculo para os cursos de Matematica, Fisica e Geo_
logia, enquanto a 3a. camara substituiu Lingua Portuguesa por Introducéo
a Filosofia para os cursos de Filosofia, Psicologia, Historia e
Ciéncias Socialis.

O Primeiro Ciclo, hoje

Formalmente, ndo houve nova Resolucdo do COCEP que alteras se
ou substituisse o segundo modelo. Entretanto, a excecado da disci-plina
Estudo de Problemas Brasileiros 1, as duas restantes desaparece-rara
discretamente (ora uma, ora outra, ora ambas), do curriculo de varios
cursos, nos ultimos cinco anos.

Analise comparativa (ver quadro na pagina seguinte)

Concluséao

Em resumo, verifica-se que, na UFRGS, o Primeiro Ciclo funcio_
nou dentro de um modelo bem definido e rigido apenas em sua implantacéo
(anos de 1972 e 1973). Esse modelo nao foi avaliado e, embora mais proé-
ximo da previsto pelo legislador e das intencbes formativas dos curri-
culos, nao foir aprimorado, sendo substituido por um elenco pobre de
disciplinas, sem coordenacdo académica entre si. Esse segundo modelo es-
tava fadado, desde o inicio, a um desgaste gradual, pelo desinteressa e
resisténcia a uma visao sistémica, iIntegrada e organica dos curriculos
universitarios, atividade funcional para a qual existo a Universidade.
Assim, em lugar de aprimorar um potencial curricular mais formativo
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no rumo de curriculos maio ambiciosos, o segundo modelo, ja& na origem
desintegrado, serviu para truncar o primeiro e entrar, ele mesmo,
numa agonia ingloria.

Analise comparativa

_Item Caracter{stica 1972/1973 | 1974/1976 | 1977/at4 hose
Objetivos Previstos na Escolha dal Propedeuti
Lei carreira c0 - -
Propedcuti
co
Articulacao Regimental Complemen Independen | Independente
com o CVU ' tar para a | te
classifica
| cao
Articuquao _ , i
com as areas Nao definida Comum e u | Comum, com | Variavel,sem
nico para |modifica- |regra
todas goes,para
todas
Disciplinas Numero 5 3 1l,no minims
Creditos 22 12 2 a 12
Matricula Em bloco Aberta Livre
Vinculagao Coordena- Departamen | Departamento
cao Gerzl | to
Turmas Composicao Homogzenea |Heterogonea| Heterorsenea
Coordenagao Geral Academica |Administra |Administrati
o S BA e Admin. tiva va .
De disciplina Suerding Subordina Subordinada
da a Coor |cGa ao Le- |ac Departz
denaczo partamento |mento
Orcamento Proprio Com Com Sem




0 1° CICLO NA UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO

COMUNICACAO - Pe. Anténio Geraldo Amaral Rosa, S.J.

Pela presente comunicacdo queremos apresentar algumas consideracbes so-
bre os resultados colhidos com a implantacdo do 19 Ciclo na Universidade Catélica de
Pernambuco, ocorrida a partir de 1972.

Vamos, de inicio, fazer duas observacoes:

- Em primeiro lugar que, apesar do espaco de tempo decorrido desde a
re-ferida implantacdo, ser, ainda, relativamente reduzido, o saldo acumulado até o
presente momento, €, sem dldvida, positivo.

- Em segundo lugar, que os objetivos pretendidos com esta implantacao,
somente poderéao ser tidos como planamente alcancados, ao cabo de ura periodo suficien-
temente longo, durante o qual as atividades do 19 Ciclo se beneficiem do indispensavel
processo de maturacdo que s6 a experiéncia podera assegurar.

Em nossa exposicdo iremos discorrer sobre os seguintes itens:

- 0 que a Universidade pretendeu alcancar, ao decidir-se pela implanta
cao do 19 Ciclo;
- 0 que a Universidade realmente conseguiu, até o momento;

- 0 que a Universidade identifica como falha, insucesso ou dificuldade.
1. 0 QUE A UNIVERSIDADE PRETENDEU ALCANCAR COM A IMPLANTACAO DO 19 CICLO:

Hoje, como ha dez anos atras, a UNICAP se declara convencida de que os
mesmos objetivos que a levaram a implantar o 19 Ciclo, continuam perfeitamente va_
lidos.

Destacamos, primeiramente, os trés classicos objetivos definidos como
tais pela propria legislacdo do ensino superior:

- Promover a recuperacdo de deficiéncias constatadas por ocasidao do
ves-tibular;

- Promover a realizacdo de estudos de carater fundamental e preparaté-
rio, tendo em vista dar ao aluno condicGes de melhor alcancar os obje
tivos de ciclos posteriores de estudo;

- Permitir ao aluno uma mais adequada avaliacdo da carreira profissional

por ele escolhida por ocasido do Vestibular, propiciando, até mesmo, que venha a
proceder a uma reopcdo no encaminhamento de seus planos de estudo.

A estes trés objetivos foi acrescido, por iniciativa da Universidade,um
quarto, de igual, sendo de maior, complexidade e importancia: o de promover a in-
tegracéo do aluno na vida e no espirito da Instituicdo que o acolheu, procurando
dota-lo de uma postura adequadamente universitaria, quer através do pleno
conheci-mento de seus direitos e deveres institucionais, quer através de uma
efetiva participacdo em atividades orientadas para o bem estar espiritual e
material da prépria comunidade e de seus integrantes.

A simples leitura dos objetivos acima descritos, demonstra que a tarefa
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proposta pela Universidade, além de complexa em sua natureza, e, de fato, de ar-

dua execucao.

Ao analisar, mesmo sumariamente, estes objetivos, sO podemos concluir,

mais uma vez, que eles se apresentara, ainda hoje, como absolutamente irnprescindi-

veis para o bom desenvolvimento do ensino superior como um todo.

1.1 - A RECUPERAGAO DE DEFICIENCIAS CONSTATADAS POR OCASIAO DO VESTIBULAR:

Apesar de todas as restricfes feitas a este aspecto do Vestibular, cre_
mos que dois tipos de deficiéncias tém sido, com certeza, identificados:
- Um relativo ao acervo de conhecimentos adquiridos durante os estados de
19 e 29 graus;
- Outro, relativo a uma séria Imaturidade intelectual do aluno, agravada
a-inda mais, pela caréncia de hdbitos corretos de estudo, indispensaveis
para o bom éxito no curso a ser empreendido.

Quando a ocorréncia do primeiro tipo de deficiéncias, ai estdo os re-
sultados dos vestibulares de todo o pais, apontando para situacbes, por
ve-zes desastrosas.

No caso particular do Vestibular unificado do Estado de Pernambuco,
que seleciona candidatos para as quatro Universidades do Recife
(Universidades Catélica, Federal, Federal Rural e do Estado) e para
algumas Escolas isola-das da regido, tivemos que, em 1980, Inscreveram-se
cerca de 50.000 candidatos, disputando um total de 9.000 vagas,
distribuidas pelos cursos ofere-cidos. Se nesse ano tivesse sido aplicado
0 critério de nota minima quatro (4), 26 cursos nao preencheriam suas
vagas, e, destes, 16 ndao teriam um U-nico aluno.

Diante de tais resultados, nao faltaria, certamente, quem recomendasse
pura e simplesmente, o fechamento dos cursos em questdo.

Contudo, tanto pelo fato de termos um Vestibular Ilegalmente
classifica-torio,como por estarmos convencidos de que as deficienciéncias
devem ser a-tribuidas, em grande parte, & situacdo real do ensino a nivel
de 1° e 2° graus, a Universidade foi levada a considerar, nao s6 a
possibilidade mas, ate mesmo, a obrigacdo de encontrar meios capazes de
assegurar uma recuperacdo que se apresenta como viavel apesar de muito
trabalhosa.

Para propiciar a recuperacdo na area das deficiéncias de conhecimento,
a principal medida, a nosso ver, deve consistir na revisdo curricular que
de preferencia, antes ao oferecimento de disciplinas de natureza fundamen-
talizante , do que a diversidade eclética de seus conteudos. Dentro deste
contexto, deve ter prioridade a definicdo das disciplinas a serem ofereci-
das no 19 Ciclo.

E sabido que ate ha pouco tempo, 0s cursos de graduacdo eram, pratica-
mente, os Unicos ministrados a nivel superior, no pais. Por isso mesmo, e-
les assumiam a missdo de preparar nao somente os profissionais deste nivel
mas, também, os especialistas exigidos pelo processo de desenvolvimento da

nacdo. Hoje esta missdao € melhor desempenhada pelos cursos de pos-gradua-
cao, ja implantados, em larga escala nas Escolas superiores brasileiras.
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Dada esta realidade, os curriculos de graduacdo devem procurar elimi-
nar de sua estrutura, os conteldos que excedem a seus objetivos. Esta pro-
vidéncia deixard espaco suficiente para que a definicdo programatica do 1°
Ciclo possa levar em conta a necessidade de reservar tempo e atencédo a in-
dispensavel revisido de determinados conteldos basicos em que os alunos sao
reconhecidamente carentes, alem, é claro, de permitir a indispensavel énfa-
se as disciplinas consideradas de natureza fundamentalizante.

Assegurada a medida relativa 1 adequacdo curricular, uma segunda medida
que se impde, é a adocdo, a nivel superior, de uma nova metodologia de es-
sino e aprendizagem que, em ultima anadlise, se preocupe em ensinar nNoOssos
alunos a estudar.

Vitima de um sistema de ensino praticado, com fregiéncia, anteriormente
ao seu ingresso na Universidade, com base em métodos exageradamente auditi-
vos, em processos de Tixacdo de conhecimento que se reduzem, muitas vezes,
ao esforco da "memorizacdo a curto prazo, e submetido a um treinamento e-
xaustivo que pretende prepara-lo, quase exclusivamente, para 0 aspecto
com-petitivo do Vestibular, o aluno ingressa na Universidade, simplesmente
sem nunca ter aprendido a estudar.

Faltam-lhe os habitos mais elementares da leitura, do uso do livro texto,
da consulta e da pesquisa bibliograficas, da reflexdo e da analise cri-
tica.

Ao professor do 19 Ciclo compete, entdo, a missao indispensavel de dar
ao aluno recém chegado & Universidade, a orientacdo necessaria para que e-
le se recupere, também, no setor da aprendizagem.

Por este motivo, a indicagcdo de um professor para o 1° Ciclo deve levar
em conta ndo somente sua competéncia quanto ao conteldo que ira lecionar,
mas, também, sua compreensdo e capacidade de agir de acordo com uma apropri-
ada metodologia do ensino e aprendizagem, que, por sua vez, consiste em uma
maneira nova de conceber e conduzir os processos pelos quais o aluno, por um
lado, incorpora algo de novo a seu repertério de experiéncias, habilidades e
comportamento, e, por outro, desenvolve, plenamente, suas potencialida-des
cognitivas, emocionais e fisicas.

A REALIZACAO DE ESTUDOS DE CARATER FUNTAMENTALIZANTE E PREPARATORIO, TENDO
EM VISTA DAR AO ALUNO CONDICOES DE MELHOR ALCANCAR OS OBJETIVOS DE CICLOS
ULTERIORES DE ESTUDO.

0 estabelecimento deste objetivo deve levar a Universidade a adotar uma

série de medidas cujos resultados irdo beneficiar, nao somente as atividades
do 19 Ciclo, nas, também, toda a vida académica da Instituicéo.
Entre estas medidas, destacamos as seguintes: a - Em primeiro lugar,
novamente, como ja assinalamos no item anterior, uma seria, corajosa e
inovadora proposta de reestruturacdo curricular, que assegure, a nivel de
19 Ciclo, a introducédo de disciplinas de natureza basica e de formacao
humanistica, necessarias para que o aluno seja dotado, nao sO dos
conhecimentos de natureza cientifica,” que sdo fundamen-tais, mas, também,
de outros conhecimentos de natureza cultural, igual-
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te indispensaveis para a formacdo de ura profissional de nivel superior. b
- Uma preocupacdo que deve estar presente durante todo o processo de rees-
truturacdo curricular, é a de nao permitir que suas disciplinas sejam so-
brecarregadas com elevadas cargas horarias. A consequéncia mais grave de tal
situacdo, e a de que, com frequéncia, os alunos sdo obrigados a assu-mir
tetos de 25, 30 ou mais horas de aula por semana. Quando se considera que, a
nivel universitario, e aconselhavel ao aluno dedicar de uma a duas horas de
estudo pessoal para cada aula expositiva que tiver, compre-ende-se,
facilmente, como, muitas vezes, nossos estudantes consomem todo o tempo
disponivel para o estudo, em assistir aula apdés aula, TFficando,as-sim,
simplesmente iImpossibilitados do que chamariamos, mails propriamente, de
estudar. Na pratica, menor numero de horas em sala de aula e mais tra-balho
individual, resultardo em melhor proveito para a formacdo do aluno.

c - Para que a Universidade possa ministrar um ensino mais adequado a reali-
dade deste objetivo, sera necessario, também, que ela se empenhe em dar
as unidades responsaveis pelas areas de conhecimentos basicos, condicdes
de mais alta qualificacao.

d - Para valorizar o desempenho do 1° Ciclo, em suas caracteristicas de ensi_
no basico e humanistico, a Universidade devera, ainda, ter especial empe
nho em minimizar, durante este periodo, iniciativas de natureza prematu-
ramente profissionalizante .

PERMITIR AO ALUNO A REAVALIAGCAO DE SUA OPCAO PROFISSIONALIZANTE

Trata-se, sem duvida, de medida das mais dificeis, tanto pela realidade de
um Vestibular feito por opcOes profissionalizantes previamente definidas,
co-mo pelos naturais obstaculos de ordem administrativa interna que

surgiriam a partir da adocdo de um sistema de livre reopcao.

Pode, contudo, a Universidade, desenvolver e aplicar uma serie de providén-
cias que contribuirdo para que este objetivo seja alcancado, na medida do
possivel. Estas providéncias seriam, por exemplo:

a - A realizacdo de palestras e outras atividades esclarecedoras da natureza
das diversas profissodes;

b - A aplicacdo de testes vocacionais através de 6rgdos especializados ca
propria Universidade;

Cc - A determinacdo da prioridade a ser dada ao processo de transferencia in-
terna de cursos, sobre o atendimento de pedidos externos de admissédo.
Para tanto, devem ser aproveitadas as vagas que se apresentam a cada se-
mestre devido ao natural fendmeno de desisténcia ou evasdo que ocorre,
sobretudo, ao longo dos primeiros periodos letivos de cada curso. Esta
medica se configura como, provavelmente, suficiente para o atendimento
dos casos de reconhecida necessidade de reopcao de curso.

d - Com relagcdo a necessidade de adaptacdo curricular do aluno as
exigéncias da nova opcao, convém ressaltar que a propria estrutura
curricular ado-tada para o 19 Ciclo, pode, antecipadamente, assegurar
sua maior viabilidade. No caso da UNICAP, o 1°© Ciclo tem uma duracdo
normal prevista



para dois periodos letivos e seu curriculo e integrado por um total de
12 disciplinas que apresentam as seguintes caracteristicas:

- 6 sdo comuns a todos os alunos que ingressam na Universidade;

- 3 s&o comuns aos alunos de cursos que se situam em uma mesma area;

- 3 se revestem de caracteristicas pré-profissionalizantes;

A experiéncia tem comprovado que a quase totalidade de reopcodes
sdo feitas em ambito de uma mesma area de ensino. Esta realidade impor_
ta em que, ao efetivar-se uma mudanca de curso, - o0 que na UNICAP, por
motivos de ordem administrativa, s6 é autorizado apds a conclusdo do 1°
Ciclo para o qual o aluno se matriculou Inicialmente, - as discipli-nas
cursadas serdo, quase sempre, integralmente aproveitadas. Mesmo as
disciplinas de natureza pré-profissionalizante poderdo ser apro-
veitadas pelo aluno que proceder a uma reopcao, uma vez que conferirdo
créditos na categoria de disciplinas eletivas, a que tem direito todos
0s cursos oferecidos pela Universidade.

1.4 - PROMOVER A INTEGRACAO DO ALUNO NA VIDA E NO ESPIRITO DA INSTITUICAO

Este é, sem davida, um objetivo praticamente ignorado pela maioria das
Escolas Superiores do pais.

Durante os anos de estudos de 19 e 29 graus, especialmente se os fez em
Escola particular de boa tradicdo, o aluno viveu em um ambiente bem diverso
daquele que ira encontrar ao ingressar em uma Universidade.

Nesta, ele integrara uma comunidade bem mais numerosa, correndo o risco
de passar a ser identificado, apenas, por um numero de matricula. O sis_
tema de ensino a que estara sujeito, serd novidade para ele. Disciplinar-
mente, estara mais entregue a sua propria responsabilidade. Os procedimentos
administrativos serdo bem mais complexos.

Toda esta situacédo talvez explique o fato de que, enquanto o ex-aluno de
um colégio conserva, comumente, a boa lembranca dos anos em que 14 estudou,
o0 ex-aluno de uma Universidade, quando muito, se recorda de seus
companheiros de turma.

E, pois, na certeza de que, entre os objetivos da Universidade se situa
0 de promover o bem estar espiritual e material de seus membros, que o 1°
Ciclo deve incorporar a suas Finalidades explicitas, a de promover a
integracdo do estudante recém-chegado, ao ambiente mais complexo de sua
nova Escola. Para que esta integracdo se torne uma realidade, o aluno deve
ra, por um lado, ter um bom conhecimento da Instituicdo, de seus integran-
tes e de seus regulamentos, e, por outro, ter oportunidade de participar,
ativamente, das promocdes que caracterizam sua vida comunitaria.

2. 0 QUE A UNICAP JULGA TER CONSEGUIDO ATE O MOMENTO

Neste particular, nada mais faremos do que relacionar alguns resultados
po-sitivos ja alcancados pela Universidade Catolica de Pernambuco, quanto aos
diver-sos objetivos propostos:

a - Uma primeira reestruturacdo curricular que se aproxima, razoavelmente, do
que seria desejavel;

b - Uma caracterizacdo mais especifica da estrutura curricular do 19 Ciclo, tendo
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em vista:

. permitir a introducdo de disciplinas de conteudo programatico orientado no
sentido de assegurar a recuperacao das deficiéncias constatadas; . dar as
demais disciplinas do 1° Ciclo uma funcdo de ensino fundamentalizan-
te e propedéutico; c - A preponderancia, ja dada aos Departamentos
responsaveis por areas basicas do conhecimento, na supervisao do ensino das
disciplinas do 19 Ciclo;

d - O estabelecimento de um corpo docente mais estavel na tarefa de ministrar o
ensino as turmas do 1° Ciclo;

e - 0 incentivo ao desenvolvimento e a adocdo de medidas de carater metodolégico,
tendo em vista tornar mais eficiente o processo de ensino e aprendizagem a
nivel de 19 Ciclo;

T - 0 incentivo & elaboracdo dos primeiros livros-texto, orientados para o ensi-
no do 19 Ciclo;
g - O estabelecimento de critérios mais uniformes de avaliacdo da aprendizagem,a

serem aplicados a todas as turmas de uma mesma disciplina;

h - Um razoavel grau de aceitacdo, por parte do corpo docente, da natureza prio-
ritaria do ensino do 1° Ciclo;

O desvinculamento dos alunos do 1° Ciclo, de uma preocupacdo curricular pre-
maturamente profissionalizante, com a consequente aceitacéo da importancia
dos estudos de natureza cientifica, cultural e social;

Cabe, aqui, uma palavra a respeito da situagido do 1° Ciclo no contexto iIns_
titucional da UNICAP. De acordo com dispositivos do Regimento Geral da Universi-
dade, o 19 Ciclo constitui uma unidade académico-administrativa, sob a forma de
uma Coordenacdo, diretamente subordinada aPro-Reitoria para Assuntos Académicos.
Esta Coordenacdo esta sob a responsabilidade de um Coordenador Geral, ao qual se
subordinam trés Coordenadores Setoriais, cujas areas de atuacdo correspondem as
areas dos trés Centros Universitarios que integram a UNICAP.

Pela importéncia de suas atribuicbes, o Coordenador Geral do 1° Ciclo é mem-
bro nato do Conselho de Ensino e Pesquisa da Universidade, ao passo que cada Co-
ordenador Setorial e membro nato do Conselho Departamental da respectiva area de
atuacao.

Uma providencia j& tomada e que importa em decisivo apoio ao bom éxito das
atividades administrativas do 1° Ciclo, é a localizacdo de suas salas de aula e
Coordenacgbes, 0 que assegura a identificacdo de um espaco fisico definido e favo-
rece o desenvolvimento das atividades do ensino, da administracdo escolar, da o-

rientacdo pedagdgica e da supervisao disciplinar.
0 QUE A UNIVERSIDADE CONSIDERA COMO DEFICIENCIA OU DIFICULDADE

As deficiéncias e dificuldades surgidas na implantacdo do 1° Ciclo da UNICAP
ainda perduram, em certa medida. Ha, ainda, um grande caminho a percorrer para se
alcancar a plena realizagdo de seus objetivos. Assinalamos, a seguir, as princi-
pais deficiéncias e dificuldades enfrentadas pela Universidade, neste sentido:
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Necessidade de maior compreensdo e melhor aceitacdo das funcbes e da impor-
tancia do 19 Ciclo, por parte da Comunidade universitaria, como um todo;

Falta de apoio mais decidido e sistematico, por parte das unidades Departa-
mentais, no acompanhamento e na supervisdo da ensino ministrado pelos res-
pectivos docentes, aos alunos do 1° Ciclo;

Necessidade do estabelecimento de um critério mais rigoroso na selecdo dos
professores que devem assumir tarefas docentes no 1° Ciclo;

Ha urgente necessidade de maior colaboracdo por parte do corpo docente, na
adocdo de medidas de caréater coletivo que se destiram ao aprimoramento das
atividades de ensino (provas comuns para as mesmas disciplinas, critérios u-
niformes de avaliacdo da aprendizagem, cumprimento de plano de ensino comum,
etc.).

HA& necessidade de maior interesse, por parte do corpo docente, no desenvol-
vimento de metodologias apropriadas ao processo de ensino e prendizagem a
nivel de 1° Ciclo;

E indispensavel uma preocupacdao maior, por parte do corpo docente, com sua
missdo educativa, propriamente dita, e que nesta etapa da vida universita-

ria tem probabilidade de produzir melhores resultados do que na etapa pro-
fissionalizante do curso;

A Universidade se ressente, ainda, da pobreza de recursos bibliograficos, que
sdo de todo insuficientes para o incentivo ao estudo de carater pessoal;

Fitam iniciativas de natureza social, recreativa e competitiva que contribuam,
de maneira efetiva para o desenvolvimento de uma razoavel vida comunitaria e
de um natural apreco, por parte do estudante, pela Instituicdo que o acolheu e
da qual fard parte integrante, primeiro como aluno, por um determinado né-mero
de anos, e apds sua graduacédo, definitivamente, como ex-aluno;

A Universidade carece, ainda, de um atuante servico de assisténcia religiosa,
que represente para o aluno, ura apoio decisivo na consecucdo de seu maior bem
estar espiritual.



LINHAS MESTRAS DE UMA EXPERIENCIA EM REALIZACAO NO DEPARTA-
MENTO DE ANALISE DO INSTITUTO DE MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL

FLUMINENSE.

1 - Clientela:

Alunos do ciclo basico do Curso de Economia.

2 - Disciplinas:
Complementos de Matematica 1 e Il (pré-requisitos para

Economia Matematica | e Analise Microecondmica I).

3 - Professora Responsavel:

May Lacerda de Brito Monnerat.

4 - Descricédo da Experiéncia:
Nessa Experiéncia, intitulada Médulos Instrucionais em
Complementos de Matematica para a area de Economia tem como objetivos
principais:
a) levar os alunos do ciclo basico a aplicar o
ferramen-tal matemdtico aos problemas de Economia, ensinando-os a

pensar matema-ticamente o0s problemas econbmicos para, inclusive,

poderem, futuramen-te, decidir, com base, se desejam ser economistas

literarios ou econo-mistas matematicos;

b) atender as diferencas individuais dos alunos, permi-
tindo aos portadores de maior embasamento matematico, avancarem mais,
enquanto os mais carentes de pré-requisitos necessarios ao curso tém
oportunidade de sanar suas dificuldades.

Para atingir o objetivo do item. a aplicados as lingua-
gens algébrica e grafica a situacbes-problema de Micro e Macroeconomia,
seguindo de perto o que e preconizado por autores como J. Weber ( Mate-
matica para Economia e Administracédo) e Lexthold ( Calculo ). Por ou-
tro lado, ndo fazemos apelo a memorizacdo pura e simples mas, ao
con-trario, permitimos e estimulamos a consulta ampla as fontes de

informa-



cao, inclusive nas avaliacbes de aprendizagem.
Para atingir o objetivo do item b utilizamos como supor-
te didatico de nossa experiéncia o preconizado por Nager e Richmann em

seus Médulos Instrucionais (Ensino para a competéncia).

5 - Observacoes:

Esta experiéncia foi iniciada no 2- periodo de 1978,
le-vejitando material bibliografico adequado, através de contatos com
pro-fessores do Curso de Economia e ligados as disciplinas Economia
Matemd-tica e Analise Microecondmica. Em 1979 foi preparado o
material espe-cifico para substituir o wusual que se revelara
insuficiente e/ou defi-ciente. Em 1980 comecou a ser aplicado nas
turmas. Os frutos imedia-tos tem sido a grande motivagdo com que nos
tem gratificado os estudan-tes das 3 turmas em que ja realizamos essa

experiéncia.

Pare meacne, teclacectedoe endactan ;
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AVALIAGAO E SUGESTCES PARA O CICLO  BASICO

Do resumo de documentos apresentados por diversos de-
partamentos do IE, IB e da FT foi elaborado o quadro em anexo que é
uma sintese das principais reivindicacdes relacionadas ao Ciclo

Basico.

De um modo geral, como se pode constatar, todos os
cursos se ressentem da caréncia de um curriculo mais diversificado,
da necessidade de modernizacdo e equipagem de laboratérios e salas
de aula, de uma integracédo interdisciplinar e de uma coordena-cao
para o Primeiro Ciclo. Pode-se ver ainda que as, TfTungbes do
Professor Orientador devem ser revistas bem como o0s critérios de
selecdo de monitores. Estd ainda evidente a necessidade de introdu-
cao de algumas disciplinas das areas de letras e de humanidades co-

mo suporte académico.
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RESUMO DOS DOCUMENTOS APRESENTADOS

Sintese dos documentos apresentados por departamentos das areas de
Ciéncias Exatas,

PSICOLOGIA

FISICA

GEOLOGIA

b) -

b -

b -

Ciéncias Biologicas e Faculdade do Tecnologia.

Diversificacdo de conteddo quanto a formacdo basi-
ca para PSI. O curso de Psicologia envolve conheci-

mentos das duas areas Ciéncias e Humanidades.

Sugere a extincao do ciclo basico em sua forma

atual.

Ressente da falta de instrumentacdo basica profis-

sional .

Sugere uma visao integrada do conhecimento. EX.:
Fis-Qui = Matéria e Energia, e um elenco unico e

abrangente com numero limitado de disciplinas.

Primeiro ciclo deve conceituar fenbmenos naturais
e leis fisicas evitando o formalismo matematico,

seguindo gquando possivel, a trilha histoérica.

Aulas praticas que permitam ao aluno uma visédo glo-

bal da Fisica e sua integracdo na Ciéncia.

Ndo foi aprovada a extincdo do ciclo basico.

Desenvolvimento maior de disciplinas com revi
sdo de ementas e numero de créditos.

Entrosamen-to com o ciclo profissional.

)
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C) - Maior numero de areas de concentracao com discipli-
nas obrigatorias mais voltadas para os iInteresses

do curso.

d) - Turma com menor numero de vagas, especificas  aos

alunos da opgcdo comementas mais aprofundadas.

MATEMATICA
a) - Mudangas progressivas e ndo reformas radicais.
b) - Revisdo e adaptacdo do ciclo basico; contatos in-
terdepartamentais.
c) - Centralizacdo quando adequada e diversificacdo quan-
do necesséria
d) - Diminuir os males da massificacdo do ensino
e) - Apoio audio-visual.
f) - Orientacdo para escolha de carreira.
Propde conferéncias sobre assunto de interesse geral.
QUIMICA
a) - Reestruturacdo do basico com definicdo das disci-
plinas necessarias acadaarea além da inclusdo, co-mo obrigatoria, da
disciplina Lingua Portuguesa.
b) - Retirar EPB-1 - falta de maturidade dos alunos

c) - Reduzir as turmas das disciplinas do basico.
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ENGENHARIA AGRONOMICA

)
b)
©
D

Suprimir o curso basico.

Dificilmente o aluno consegue mudar a opcgéo.
Simplificacdo administrativa.

Os conteudos atuais das disciplinas ndo sao ade-
quados .

Reducao da lista de Optativas.

Nao havendo extincao, revisao das disciplinas do

basico.

CIENCIAS BIOLOGICAS

)

b)

O ciclo basico deve ser mantido.

Ministrar conhecimentos basicos necessarios a
apreensao e compreensao dos da fase profissionali-

zante.
Nao deve ter carater de reciclagem.
Nao deve ser fase de definicdo da opcéao.

Os problemas sdo decorrentes do conteudo das dis-

ciplinas.

Sugere a criacao de uma coordenacdo do ensino do
19 Ciclo Geral & semelhanca do proposto para o

Curso de Ciéncias Bioldgicas.
Processo continuo de avaliacéao.

Analise profunda das ementas e programas.
Visdo geral da coordenacao.
Interacdo e integracédo entre as disciplinas dando

unidade.
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k.) - A avaliacdo continua poderia conferir flexibilidade ao Ciclo

Geral .

1) - Introducdo de lingua estrangeira.

CONCLUSADO

0 grupo encarregado de analisar e sintetizar os documentos
apresentados, verificou que embora haja diversidade de opinifes quan-to a
alguns aspectos, a maioria dos problemas levantados é comum a todos,

havendo um consenso geral em torno de varios pontos.

Ficou clara a idéia de que o Ciclo Basico deve ser mantido

desde que seja reestruturado.

Devem ser consideradas algumas modificacOes na filosofia i-
nicial para resolver problemas que surgiram quando de sua aplicacao a
realidade nacional. Para isso foi sugerido que se formasse uma
Coordenacao Permanente do Ciclo Basico de Ciéncias subordinada a

Congregacdo de Carreira do 1° Ciclo - Area de Ciéncias.

Algumas atribuicbdes dessa Coordenacdo seriam:

a) - Articulacao dos programas das diversas disciplinas,
com integracdo dos conteudos e preocupacdao com a parte
pedagdgica.

b) - Elaboracdo de um projeto de apoio &udio-visual para

ensino de massa.

Determinacdo dos pontos basicos de cada disciplina que
devem constar nos programas das mesmas. Por exemplo , ao
inves de Calculo, os pontos béasicos da Matematica a-tual
ndo seriam nocdes de Estatistica, Computacado, Fun-cles,
Derivadas e Integral? Ou, a Quimica Geral ndo po-deria
seguir um programa que envolvesse analise de pro-blemas

atuais relacionados mais diretamente com a Quimica?
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A disciplina EPB deveria oferecer uma estrutura que permitisse a
integracdo dos conhecimentos em Ciéncias Exa-tas no contexto sécio-
cultural.

d) - Estabelecer mecanismos controlados de reciclagem quando necessarios .

%) e) - Estabelecer mecanismos que permitam a avaliacdo do ensino.

g) - Analisar cuidadosamente a adocéo de livros textos adequados aos programas
estabelecidos e, quando necessa-rio, estimular a elaboracdo de textos que
melhor res -pondam a filosofia de um curso bésico.

h) - Equipar os cursos com metodos, técnicas e aparelhagem moderna:;.
Por exemplo: projetores, bancadas com  pias nos anfiteatros,

quadros quadriculados em continuagdo aos ja existentes, quadros

moveis sobrepostos, etc.

Elaborado pela Comissdo "ad hoe" do 1° Ciclo, consti-tuida pelas
Professoras:
Béarbara Jardim Nunes Nilza

Eigenheer Bertoni Norma Castilho
A. A. Paixéo



CINSTITUTO NACH ONAL DE ESTUDDS E

O INEP estd se preparando para desempenhar as tare-fas que lhe
foram confiadas nas &reas da informacao bibliogra-fica e tlegislativa: administrar o
CENTRO DE INFORMACOES BI_ BLIOGRAFICAS DO MEC, implantar e
desenvolver um SISTEMA DE INFORMACOES BIBLIOGRAFICAS EM EDUCACAQ
CULTURA E DESPORTOS.

Como Orgdo da Secretaria Geral, o INEP ja vem ao lon-go dos
anos, atendendo a pesquisadores e educadores brasilei-ros da area,
suprindo-os com publicacdes de seu interesse.

Uma das metas prioritarias sera a institucionaliza-¢do do CENTRO
DE INFORMACOES BIBLIOGRAFICAS, como O6rgdo depo_ sitario das
publicagdes convencionais e ndo da sede do Minis_ tério em Brasilia garantindo a
preservacgao das publicacdes produzidas, O seu acesso e disseeminagao -

Originario do acervo de valiosas colecdes, tais co_ como da
bibtiotzca do antigo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais do Rio de
Janeiro, da biblioteca da Secretaria do Ensino de Primeiro e Segundo Graus em
Brasilia, da biblio_ teca do Departamento de Documentacgdo e divulgagdo do
MEC
(DDD), hoje extinto, e da biblioteca da Secretaria de Educa-¢éo e Desportos, o
CENTRO dispGe hoje, para consulta € em-préstimo, cerca de 550 titulos de
periddicos nacionais e es_ trangeiros, bem com cérca de 40.000 volumes de
livros e mo_ nografias especialmente na area da educacdo e correlatas (psi-
cologia, sociologia, filosofia, etc.) .

Organizado o acervo do CENTRO, seguindo normas e padrdes
reconhecidos nacional e internacionalmente e utili-zando-se o computador para
processamento dos dados referen-ciais, serd implantado SISTEMA DE

INFORMACOES BIBLIOGRAFICAS

nisr

E PESQUISAS EDUCACIONAIS

\


http://ph.zpan.ando/
http://szcn.ztan.ia/
http://pu.btizaq.ozo/
http://pn.zozn.vaq.ao/
http://szch.ztah.ia/
http://bh.ab1.lia/
http://daszcn.ztan.ia/
http://tn.angzin.ob/

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E P

TUDOS E PESQUISAS EDUCACIONALS,

EM EDUCACAO, CULTURA E DESPORTOS, programando-se acdes a cur-to,
médio e longo prazos, vizando atingir, os seguintes objeti-

VOs:

- preserva a producdo técnico-cientifica nacional na area da
educacao;

- informar e documentar - através do acervo do CEN-TRO DE
INFORMACOES BIBLIOGRAFICAS DO MEC e das de-mais
bibliotecas e centro de documentacdo inte-grantes do SISTEMA DE
INFORVMACOES  BIBLIOGRAFICAS
- tanto o MEC como o0s demais orgéos governamen-
tais do ambito federal, estadual e municipal, o0s
pesquisadores e outros interessados em informa-

¢cOes educacionais; - fomentar um melhor aproveitamento dos

recursos bi-bliogréaficos existentes.

No periodo de 1981/82 serdo realizados os seguintes
trabalhos, visando a consolidacdo do SISTEMA DE INFORMACOES
BIBLIOGRAFICAS EM EDUCACAO CULTURA E DESPORTOS-

1. selecdo das metodologias para processamento técnico— SISE

de publicacBes que mais se adaptem as caracteristicas e ne
cessidades do Sistema;

2. organizacdo do acervo do CENTRO; processamento técnicos

dos livros, monografias em geral e periddicos;

3. expansdo e aperfeicoamento do Setor de Referéncia Legisla-tiva (integrado

ao PRODASEN do Senado Federal);

4. desenvolvimento e adapgdo de "softwares" para coleta, arma-zenagem,

recuperacao e disseminacdo de informacdes bibliogra-ficas;


http://ptiq.6e.tiva/
http://pe.iquiiadoa.ei/
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5. avaliagdo e preparagdo de novas edicbes da  Bibliografia Brasileira de

Educacéo;

6. avaliacdo' das edigdes existentes no Thesaurus Multilingue EUVISED e a escolha

de metodologia para selecdo de descrito-res da area de educagéo;
7. preparacdo de boletins informativos para divulgacdo do

acervo do CENTRO ao nivel do proprio INEP e do MEC;

8. efetivacdo, ainda em 81, da participacdo do CENTRO DE IN-
FORMACOES BIBLIOGRAFICAS DO MEC no programa de comutacdo Bi-
bliografica (COMUT) desenvolvido pela CAPES e IBICT/CNPq na

qualidade de biblioteca-base.

9. levantamento de fontes e recursos informativos em educa-¢éo no Pais visando
cobertura possivel da area pelo SIBE , a traves da acdo cooperativa das

principais bibliotecas, cen-tros e servicos de documenta¢do do Pais;

O CENTRO DE 1NFORMAGCOES BIBLIOGRAFICAS DO MEC en-
contra-se atualmente em base de reorganizacdo estando em de-senvolvimento o
processamento técnico dos acervos dentro das normas escolhidas para uso do

Sistema.

0 tratamento estd sendo feito manualmente preven-do-se o
processamento automatico posterior, assim que o com_ putador do MEC for

instalado.

Os programas de computacédo eletronica estdo sendo estudados
juntamente com a Secretaria de Informatica visando a organizacdo dos seguintes

subsistemas:

a) Administracdo - que incluird rotinas para 0S

processos de aquisicdo, registro e outros que permitam a ad_ ministracdo da
unidade.

.--
EDUCACION
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b) Incorporacdo de Dados - que permitira a entrada das referéncias

no Sistema;

¢) Disseminacdo Seletiva de Informagbes - que permi-

tira a elaboracdo de perfis de intereses dos usuarios do Sis-
tema para a manutencdo de um servico de envio periodico de  re-
feréncias aos respectivos usuarios de acordo com o referido

perfil.

d) Buscas Retrospectivas — para a elaboracdo auto  matica de

levantamento bibliograficos com base nos registros armazenados.

e) Acesso s publicacdes - aqui serdo aproveitados os recursos do

COMUT bem como o intercambio com os demais

integrantes do Sistema.

A implantacdo dos referido subsisstemas sera fei-
ta de forma gradativa estando a mesma condicionada a instala-cdo do

computador.

Na atualidade, encontram-se & disposicdo dos usué-rios através do
CENTRO DE INFORMAGOES BIBLIOGRAFICAS DO MEC os servigos

RELACIONADOS no item 2 que também inclui normas, ho_ rarios e enderecos.

MEC / INEP — SIBE
CENTRO DE INFORMAGOES BIBLIOGRAFICAS

VIA N-2 ANEXO 01 DO MEC
4 VEC - SUBSOLO
Cx. P. 04/0366-Fons : 226-1272 - BRASILIA - DF


http://pzkmi.ti.ko/
http://se.le.tiva/
http://atu.ati.dadc/

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

Esplanada dos Ministérios - Bloco "L" - Anexo | - 1° Andar
Tel. (061) 224-1351 - CEP 70047 - Brasilia - DF



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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