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O FUTURO DO SAEB E A CONSOLIDACAO DE POLITICAS
PUBLICAS

Jodo Batista Araujo e Oliveira*

Superada a fase da ideologia antiavaliacdo e afirmado o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) de forma
incontestada, a preocupagdo passa a ser menos com 0 passado e
mais com o futuro. N&o cabe mais, nem é necessario, desenvolver
um histérico do SAEB. Isso ja foi feito com bastante detalhe por
Pilati (1994) e dispensa maior elaboracdo. Para avancar, é preci-
so, no entanto, analisar as injungdes institucionais e
organizacionais necessarias para dar estabilidade e viabilizar um
sistema nacional de avaliagéo.

Vale ressaltar, antes de mais nada, 0 sucesso que vem colhendo a
timida iniciativa do final dos anos oitenta. Em 1995 todas as
capitais de estados do Nordeste estdo demandando do MEC a apli-
cacgdo de testes de rendimento no universo de seus alunos. O Esta-
do do Maranhdo solicita a0 SAEB a especificacdo de uma amostra
que permita uma analise comparativa das escolas estaduais e mu-
nicipais dentro de sua microrregido e dentro do estado. Minas Ge-
rais, que vem ocupando uma posicdo de destaque na questdo do
ensino publico, ndo s6 mantém seu préprio sistema de avaliagdo,
como esta lancando as bases para a criacdo de um Instituto Inter-
nacional de Avaliacdo do Rendimento Escolar, com recursos de

* Presidente da JM Associados.
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ENFOQUE: Qual é a questao?

financiamento do Banco Mundial. A avaliacdo vai chegando, as-
sim, a um primeiro patamar de maturidade.

Mais que repousar sobre os louros, cabe aprofundar o debate sobre
aqueles aspectos nos quais o Pais precisa redobrar cuidados e refor-
car suas politicas. Cinco aspectos nos parecem 0s mais importantes.

A gquestdo institucional

Este talvez € o ponto mais espinhoso, e que maior coragem exige
por parte dos responsaveis pelo SAEB. Ha dois aspectos nessa ques-
tdo, os papéis do MEC e o arcabouco institucional adequado para
cumprir esses papeis.

Até o momento, o pessoal encarregado na condugdo do SAEB no
MEC/INEP hesitou muito a esse respeito, fruto de convic¢oes, ide-
alismo, inexperiéncia e de pressdes de diversa natureza. O MEC
acabou tomando-se em técnico, juiz, bandeirinha, dono do campo
e dono da bola. Determina quais sdo os testes, quando e como se-
rdo aplicados, escolhe os consultores, elabora os testes, aplica-os,
corrige-os, faz os relatorios e divulga seus resultados. Na verdade,
e como ndo poderia deixar de ser, acaba fazendo tudo isso de forma
atabalhoada, precaria, pouco profissional e as vezes equivocada. A
reconversdo dessas orientacdes, expectativas e atitudes arraiga-
das tanto dentro quanto fora do Ministério leva um prazo mais
longo do que pode ser obtido no espaco de uma gestdo. Os sinais de
mudanga, no entanto, sdo claros — haja visto o projeto SAEB/95 e
as acOes definidas pela gestdo que assumiu o Ministério no gover-
no Fernando Henrique Cardoso.



Mas, ainda que fizesse bem todas essas coisas, cabe questionar
qual deve ser o papel de um ministério central dentro de um pais
federativo, onde a responsabilidade pelos sistemas de ensino com-
pete aos estados e municipios. Se a experiéncia internacional ser-
vir de guia, a resposta é facil: ao governo central deve caber a
funcéo de calibracdo. Para tanto, seu papel deve consistir em esta-
belecer as normas e padrfes gerais e assegurar, através de amos-
tras, e de maneira periodica, predizivel e estavel, um termémetro
nacional do rendimento escolar.

Para que essa funcdo seja desempenhada de forma confiavel, é
imprescindivel que a elaboracdo dos proprios testes seja feita por
entidades externas e independentes, de outra maneira ficaria difi-
cil para o Ministério tomar crivel a sua avaliacdo. Ou seja, a re-
gra € clara: quem estabelece os critérios e encomenda a avaliacdo
ndo deve fazer os testes que levam a essa avalia¢do. Dai por que,
nesse novo estagio de desenvolvimento do SAEB, o0 seu papel preci-
sa ser redefinido, com urgéncia e clareza.

Para cumprir sua missdo de calibracdo, o essencial é garantir a
aplicacgdo sistematica de testes de rendimento de alta qualidade e
promover a andlise de seus resultados e sua divulgacdo. A coleta e
a disseminacdo dos dados brutos devem ser centralizadas, padro-
nizadas e uniformes — e fazer parte do sistema de estatisticas
educacionais do Pais. As analises dos dados podem—e devem —
ser feitas de forma descentralizada, com ampla participacdo de
universidades, centros de pesquisa e entidades especializadas re-
presentando os diversos atores interessados e participantes do sis-
tema educacional.
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Mas isso ndo basta. No Brasil, ainda devem caber duas funcbes
adicionais ao governo central. Uma consiste em fomentar o desen-
volvimento de sélidas institui¢des de avaliacdo do rendimento es-
colar. A outra fungdo é a de prestar assisténcia técnica para a
montagem de unidades técnicas de avaliagdo nos estados e em
alguns municipios maiores. Ambas sdo discutidas em maior deta-
Ihe nas sec¢des seguintes.

Aceitar como suas essas tarefas significa redimensionar o perfil de
atuacéo do MEC e do SAEB. O MEC precisaria ndo de especialis-
tas em elaboracgdo de testes, mas sim de especialistas e gerentes
capacitados a encomendar e avaliar testes e fomentar o desenvol-
vimento de competéncias e instituicbes na area de avaliacdo. Ne-
cessita, também, de um novo perfil de profissionais capazes de
analisar e divulgar, de maneira sistematica, compreensivel e efi-
caz, os resultados dos testes e avaliacdo para os diversos grupos da
sociedade, e muito particularmente, para as autoridades respon-
sdveis pelas politicas educacionais dentro do proprio MEC.

Para responder a esses desafios, 0 MEC necessita estabelecer um
arcabouco institucional e organizacional moderno e flexivel para o
SAEB, que permita critérios de selecdo e desenvolvimento de pes-
soal compativeis com um 6rgao de staff de alto nivel. E, natural-
mente, necessita de uma garantia de recursos financeiros esta-
veis, para solidificar o sistema.

Na atual estrutura da administracéo publica brasileira, paralisada
pela Constituicdo de 1988, ironicamente denominada "cidadd" e
pelas leis que a ela se seguiram na area de administracdo de pes-



soai e recursos financeiros, os organismos da administracdo dire-
ta e indireta tomaram-se engessados e inviaveis.

As normas de concurso publico dificilmente permitem um meca-
nismo de recrutamento e selecdo adequado a um organismo técni-
co dessa natureza. As regras de remuneracao e carreiras ndo permi-
tem atrair e manter profissionais de alto nivel de forma estavel e
adequada. As regras do jogo politico dificilmente permitem uma
gestdo racional dos recursos humanos. As regras de manejo de
recursos publicos, particularmente as regras de licitacdo, motiva-
das por interesses no minimo duvidosos, mas, certamente, sem
nenhum compromisso com substancia, qualidade e resultados,
submetem o administrador publico a camisas-de-for¢ca incompati-
veis com uma gestao técnica e eficiente do dinheiro do contribuin-
te. Nem mesmo as autarquias e fundagGes, que antes dispunham
de alguma autonomia, conseguem mais operar de forma minima-
mente eficiente. Toda a Esplanada dos Ministérios acaba tendo
que recorrer a contratos elaborados através de organismos inter-
nacionais para fazer, a custos mais elevados, aquilo que a lei bra-
sileira Ihes proibe. Até contratos de gestdo celebrados com insti-
tuicdes tdo robustas como a Petrobrés e a Vale do Rio Doce e que
teriam como objeto a modernizacdo da acdo executiva do Estado se
véem violados pelo préprio contratante. O resultado €, ou a parali-
sia do setor puablico ou o recurso do administrador empreendedor a
contratos através de organismos internacionais, cada vez mais
visados pela miope 6tica formal e o patrulhamento descomprometido
com resultados exercido pelos 6rgdos de controle.

Até que esse quadro seja revisto e se consolide uma nova mentali-
dade de respeito ao gestor da coisa publica, e se Ihe viabilizem
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condicdes efetivas de trabalho, é preciso imaginacao e criatividade
para estabelecer um organismo de avaliagdo com caracteristicas
institucionais sui generis e um grau de flexibilidade bastante dife-
renciado da atual conformacdo do servigo publico. No passado,
quando outros ministérios tiverem oportunidade para criar 6rgdos
com um certo grau de profissionalismo e autonomia, como foi o
caso do BNDES, da FINEP, do IPEA, ou da Receita Federal, entre
outros, a férmula deu certo. Fora disso, dar-se-a a repeti¢do da
mesmice a que j& estamos acostumados, e continuaremos sujeitos
ao vai-e-vem do voluntarismo dos ministros de plant&o.

Em sintese, para continuar avancando, cabe ao MEC rever as fun-
¢Oes do seu organismo responsavel pela avaliagdo — centradas no
conceito de calibracdo—e dotéa-lo de condigdes institucionais flexi-
veis e adequadas para o cumprimento dessas funces.

Consolidar unidades de avaliacéo dos estados

Se é relativamente facil vislumbrar as funcBes que devem caber
ao governo federal, 0 mesmo nédo se pode dizer das fungdes dos
estados, ja que esses, mais do que o MEC, sdo responsaveis pela
operacdo de redes de escolas. Suas necessidades de avaliagdo, por-
tanto, séo diferenciadas das necessidades do Ministério nacional.

Aos estados competem pelo menos trés funcdes nessa area: estabe-
lecer suas proprias politicas de avaliacdo, promover a aplicacao
dos testes para efeito de comparagdes nacionais e aplicar testes
sistematicamente a todas as escolas, usando esses resultados para
promover a melhoria da aprendizagem dos alunos.



Esforcos embrionarios em alguns estados, no entanto, apontam
para certos desvios que poderiam e deveriam ser evitados. O que
ja se vé, em alguns estados, sdo esforcos de repetir, com qualidade
igual ou pior, a producdo e aplicacdo de testes muito semelhantes
aos oferecidos pelo SAEB. Isto ja ocorre em estados como Minas
Gerais, Parana e Sdo Paulo, por forca de conviccdo e de acordos
assinados com o Banco Mundial. Tais iniciativas se constituem
em desnecesséaria reduplicacdo de esforcos, desvio de papéis e des-
perdicio de recursos, sem, muitas vezes, acrescentar informacao
adicional que justifique tais esforcos.

Cabe observar que, em grande parte, iniciativas estaduais dessa
natureza ainda se justificam, tendo em vista a fragilidade do siste-
ma federal e o fato de que estados que se encontram em estagios
mais avancados ndo queiram correr o risco de falha do sistema
federal. Se este falha, e todos sabem que pode falhar, por ainda néo
estar devidamente institucionalizado, aqueles estados ficariam sem
condicBes de implementar suas politicas, ndo poderiam cumprir
seus compromissos com o Banco Mundial e sofreriam um grande
retrocesso. SO um compromisso muito sélido, que infelizmente o
MEC ainda ndo tem a credibilidade institucional para oferecer e
bancar, permitiria que esses estados abrissem méo dessa valvula
de seguranca. Até que o MEC adquira credibilidade junto a esses
estados, teremos que conviver com uma certa reduplicacdo de es-
forcos e custos. E credibilidade custa tempo para adquirir, sobre-
tudo no caso de uma instituicdo com a folha de antecedentes do
MEC. Os passos dados pela gestdo que assumiu 0 MEC no governo
Fernando Henrique Cardoso sdo auspiciosos, mas ainda é cedo
para qualquer prognéstico mais definitivo, tendo em vista a pré-
pria fragilidade e motivacdo das duas principais instituicdes de
teste no pais.
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Idealmente, & medida que os diversos estados se abstivessem de
produzir testes de maneira artesanal e concentrassem seus recur-
so0s nas instituicdes especializadas o Pais teria muito a ganhar. O
que se V&, no entanto, € que algumas dessas iniciativas vém esbar-
rando nos mesmos equivocos anterior do SAEB, ao decidirem os
estados produzir testes na base de uma industria caseira. Além de
ndo permitir comparagBes nacionais, isso resulta em testes que
deixam muito a desejar, do ponto de vista técnico. Ademais, como
é tipico de inddstrias caseiras, ainda ndo tivemos, em nenhum
estado, um esforco local de desenvolvimento institucional da fun-
cdo de avaliacdo nas secretarias estaduais de educacdo, nem de
formacdo de quadros de alto nivel compativel com as fungdes que
devem caber aos estados. Resultado: o Pais permanece com ins-
trumentos frageis, professores contratados ad-hoc para elaborar
itens de prova as pressas, € na eterna dependéncia de consultores
externos para qualquer tarefa tecnicamente mais robusta.

Em sintese, uma agenda minima para os estados poderia iniciar
com as seguintes tarefas:

Em primeiro lugar, os estados deveriam assumir, de forma com-
petente, o papel de analisar e disseminar os resultados das avalia-
¢Oes nacionais e locais e fazer esses resultados chegarem aos di-
versos publicos relevantes e, muito particularmente, aos professo-
res na sala de aula. Trata-se de competéncias néo-triviais, tanto
do ponto de vista analitico quanto do ponto de vista de comunica-
c¢do social. Apesar de todos os avancos obtidos, até hoje o SAEB
nacional ndo conseguiu sequer produzir um relatério adequado
aos varios publicos e diversificado o suficiente para cumprir suas
varias missfes. Além disso, os estados precisam de divulgar rela-
térios de forma mais desagregada e para publicos-alvo mais es-



pecificos. Minas Gerais ja apontou para 0 caminho e tem alguma
experiéncia para oferecer aos interessados.

Em segundo lugar, deve caber aos estados e municipios capacitar
0s supervisores escolares e orientadores educacionais a utilizar os
resultados dos testes para ajudar os professores a superar as difi-
culdades mais criticas e mais freqiientes dos alunos. A medida
que os testes permitirem um diagndstico acurado dos problemas
de aprendizagem e desempenho, podem-se estabelecer mecanis-
mos de assisténcia aos professores voltados para sanar dificulda-
des especificas de aprendizagem.

Foi com essa intengdo que o Ministério da Educacéao elaborou um
primeiro conjunto de programas veiculado no langamento da TV
Escola, onde se utilizam dos resultados do SAEB para trabalhar
aqueles conteudos, onde os professores tém tido mais dificuldade
para ensinar e os alunos mais dificuldade para aprender. Este é
apenas um exemplo do muito que se pode fazer nessa dire¢do — e
que, de resto, daria muito mais objetividade e produtividade aos
cursos de treinamento dos professores. Se idéias como essa vinga-
rem, isso pode se constituir num grande avanco em relacéo as
praticas usuais, no Pais, de treinamento de professores, em sua
grande maioria desvinculadas de qualquer analise de problemas
de aprendizagem. Mais tarde, os estados poderdo vir a sofisticar o
seu sistema de feedback e passar a influir nos préprios programas
de ensino e na producdo de livros didaticos, com base em resulta-
dos empiricos.

Em terceiro lugar, estados dotados de maiores recursos poderiam
encomendar a producéo de outros tipos de testes, seja para mensurar
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o efeito de programas e curriculos especiais, seja para avaliar ou-
tros tipos de habilidades ndo abrangidas pelo sistema SAEB, seja
para testar a adequacao de diferentes formas de avaliacdo. Esses
testes, no entanto, devem ser elaborados e calibrados de acordo
com técnicas defensaveis—o que, geralmente, requer o concurso
de instituicOes especializadas. Essa abordagem, ademais, criaria
para tais instituices o estimulo necessario para seguir progredin-
do, avancando e estudando novas técnicas de avaliacdo.

A consolidacdo de unidades de avaliagdo requer muito mais do que
decisdo politica, recursos adequados e uma agenda de trabalho.
Requer, sobretudo, o desenvolvimento de um quadro de recursos
humanos especializados, competentes e dedicados, com formacéo
em assuntos tdo variados como estatistica, organizacéao e aplica-
cdo de testes, analise de resultados, e, sobretudo, capaz de disse-
minar os resultados até fazé-los chegar ao supervisor, ao professor
e afetar as préaticas docentes e, em Gltima instancia, a aprendiza-
gem dos alunos.

Fortalecer instituicdes especializadas em testes de rendi-
mento académico

Dificilmente o Brasil teria conseguido implementar o SAEB, ndo
fosse a experiéncia anterior dos exames vestibulares e, de forma
muito especial, a tenacidade, sendo teimosia, da Fundacdo Carlos
Chagas em prosseguir suas atividades, apesar da total indiferenca
das autoridades educacionais.

Agora precisamos dar o prdximo passo, ou seja, fortalecer um nu-
mero maior de instituicOes especializadas com enfoques diferenci-



ados, formar recursos humanos com as competéncias adequadas
em grandes quantidades e aprofundar o debate em tomo das ques-
tdes de medida do rendimento escolar.

A avaliagdo padronizada do rendimento escolar desenvolveu-se par-
ticularmente na Inglaterra e nos Estados Unidos. Na Inglaterra,
onde se desenvolve ha vérios séculos, a caracteristica mais impor-
tante dos sistemas de avaliacdo tem sido sua independéncia em
relacdo as instituicBes de ensino e de certificacdo. Ou seja, quem
ensina ndo avalia, e quem da o diploma confia no exame elaborado
por entidades especializadas. Dai surgiram as inimeras entidades
especializadas em avaliagcdo, cada uma com seu enfoque,
metodologia e tradi¢bes proprias.

Nos Estados Unidos, ha pelo menos quatro instituigdes de avalia-
¢ao do rendimento escolar de porte respeitavel, o que assegura nao
s6 uma diversidade de enfoques e garantia de inova¢do mas tam-
bém uma saudavel competicdo que leva a eficiéncia.

O préximo passo, no Brasil, consiste em solidificar duas, de prefe-
réncia trés ou quatro instituicbes dessa natureza. Para tanto, é
preciso gue os estados e 0 SAEB se conscientizem de que elaborar
testes é uma funcéo especializada, que deve estar concentrada em
instituicBes especializadas. Segundo, é importante estabilizar e ga-
rantir uma demanda por testes, de maneira a incentivar essas
instituicbes especializadas a investir no desenvolvimento de testes
cada vez mais robustos. Em terceiro lugar, € preciso um esforco
conjunto e concentrado de desenvolvimento dos recursos humanos
nessas instituicdes, de forma a superar a atual caréncia de pessoal
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especializado. Felizmente, j& existem recursos para esse fim no
MEC, através do componente nacional do projeto Nordeste, finan-
ciado pelo Banco Mundial.

O fortalecimento de um pequeno numero de instituigdes
especializadas requer, portanto, um planejamento estavel e
predizivel de a¢des pelo SAEB, um cronograma de licitacdes ade-
guado e a Concertacdo dos outros estados que encomendam testes
dessas mesmas instituicdes. E, particularmente, um entendimen-
to de que, para os fins que se propdem, 0s testes precisam ser
calibrados e padronizados por quem de direito.

Adotar padrdes internacionais

O que mais impressiona na analise realizada por Korte e Nash
(1995) a respeito do SAEB ¢ a falta de cuidados basicos e minimos
padres metodoldgicos e cientificos do trabalho que vem sendo rea-
lizado. Por forga de circunstancias explicaveis, mas dificilmente
defensaveis daqui para frente, 0 SAEB foi introduzindo uma série
de atalhos e simplificagfes que tomam os resultados dos testes
praticamente sem condicdes de serem analisados.

Por outro lado, ndo cabe ser defensivo, ou sonhar que estamos em
outro pais. A idéia de avaliacdo ainda é muito fragil entre nés. A
idéia de padr@es internacionais, muito mais. Os profissionais da
area ndo podem se esquecer que até mesmo um ministro da Edu-
cacdo, no passado recente, referiu-se aos resultados obtidos por



uma amostra de criancas de escolas publicas brasileiras numa
avaliacdo comparativa internacional promovida pelo IEA como
sendo uma "olimpiada". Tal referéncia partiu de um dos poucos
ministros da Educacdo que tinham uma formacao cientifica! Co-
mentérios dessa natureza sugerem que nessa area de padroniza-
¢ao e de respeito a instrumentos confiaveis de avaliagdo ainda te-
mos praticamente tudo por fazer—a comecar pelo conhecimento
do que sejam padrfes e de quais sd0 0S organismaos internacionais
que merecem respeito.

Felizmente, esse assunto hoje se toma menos problemético, sobre-
tudo quando os proprios sindicatos de trabalhadores comecam a
perceber as exigéncias de preparacdo de cidaddos que irdo atuar
em mercados de trabalho cada vez mais internacionalizados. A
idéia de padrfes internacionais ja comeca a vingar. Para tanto, o
préximo encargo do MEC deveria consistir em promover a incor-
poracdo do Pais aos institutos internacionais de avaliacdo — par-
ticularmente ao IEA — que habitualmente desenvolvem e apli-
cam testes comparativos em diferentes paises.

Um sistema robusto de avaliacdo do rendimento escolar requer o
respeito aos padrdes convencionais correntes no setor—em rela-
¢ao a quesitos basicos tais como especificacdo de amostras, elabo-
racdo, validagdo e padronizacdo de itens. Isso, por sua vez, requer
um grupo de profissionais especializados no SAEB, nas institui-
¢Oes especializadas e no mundo académico. Requer, também, me-
canismos publicos de controle externo de qualidade dos préprios
testes — dai a recomendacao para que o0 SAEB cuide dessa funcao,
e ndo se ocupe diretamente em elaborar testes.
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O Brasil € um pais ciclotimico. Modas, particularmente no mundo
da pedagogia, vdo e vém com velocidade surpreendente. Avangos
tedricos e metodoldgicos freqlientemente sdo vistos como uma
derrogacéo de tudo o que foi feito até entdo. Por isso, é muito im-
portante comegarmos a conviver com testes, metodologias, padroes
e critérios diferenciados.

A avaliacdo e os testes padronizados de rendimento, em particu-
lar, s@o objetos de controvérsia em todos os paises do mundo. Quanto
mais se usam testes, mais controvérsia existe. Atualmente, por
exemplo, existem grandes discussdes nos Estados Unidos a respei-
to das mudancas introduzidas no SAT (Scholastic Achievement
Test). O que as controvérsias ilustram, no entanto, nao € o descré-
dito do teste, pelo contréario, é o seu fortalecimento, através do
crivo da discussdo critica. Ao que se saiba, nenhuma universidade
daquele pais tem dado menos crédito aos resultados de testes pa-
dronizados na hora de selecionar os seus alunos.

Ao mesmo tempo, inimeras outras formas de avalia¢do do rendi-
mento escolar vém sendo experimentadas, com maior ou menor
grau de sucesso. As novas formas de avalia¢do introduzidas na
Inglaterra no inicio da década, por exemplo, se por um lado evitam
muitas das limitacfes dos testes padronizados, por outro esbarra-
ram em dificuldades praticas que vém levando os teoricos e préti-
cos a revé-las. Mas ninguém, nesses paises, esta deixando de ava-
liar os alunos porgue os instrumentos sdo imperfeitos, criticados
ou criticaveis. E essa dimens&o do debate, em tomo de coisas que
acontecem, e ndo de discussdes abstratas, que precisamos incorpo-
rar. E isso se faz, normalmente, quando se internacionalizam as
metodologias, os critérios, a discusséo e o nivel do debate.



Hoje, no Brasil, 0s recursos humanos nesse campo sdo tao raros
que discussdes de natureza conceitual ou metodol6gica acabam se
tomando uma questdo de monopélio de idéias ou prestigio pessoal.
As mesmas pessoas que orientam as politicas desenvolvem
metodologias, cuidam de amostras, elaboram os testes, analisam
os resultados e participam de todos os debates. Ao invés de se ex-
pandir, o ar se toma cada vez mais rarefeito, por falta de um
esforco de desenvolvimento de quadros e de um verdadeiro merca-
do de competéncias.

Além disso, 0 acesso ao mercado internacional de avaliacdo pode
nos conduzir a identificacdo de outros desenvolvimentos internacio-
nais importantes, como, por exemplo, a mensuracdo de habilida-
des bésicas para 0 mundo do trabalho e que podem se constituir
ndo s6 numa agenda de trabalho adicional mas ainda em impor-
tante contribuicdo para objetivar o didlogo entre 0 mundo da edu-
cacdo e o mundo da producgéo (Oliveira, 1995).

As formas de vinculagdo do Brasil a comunidade internacional de
avaliacdo podem ser varias. A mais robusta e duradoura consiste
na formacdo macica de recursos humanos em universidades es-
trangeiras de primeira linha. Outra forma consiste no estabeleci-
mento de parcerias entre instituicbes especializadas, incluindo na
parceria um processo de transferéncia de tecnologia, desenvolvi-
mento conjunto de metodologias e produtos e, particularmente,
de formacdo de recursos humanos. Este € um caminho que ja
trilhamos em outras areas de conhecimento, e ndo ha por que nao
imitar o que deu certo.
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Avancar em novas areas

A agenda esbogada anteriormente ndo esgota o elenco de esforcos
que precisam ser empreendidos. O Pais precisa desenvolver dife-
rentes tipos de teste, diferentes tipos de avaliacdo, diferentes for-
mas de usar a avaliacdo. Necessita estender a avaliagdo aos dife-
rentes tipos e niveis de ensino, o segundo grau, o profissionalizante,
0 superior. Precisa desenvolver testes de habilidades basicas e ou-
tras competéncias especificas relevantes para 0 mundo do traba-
Iho, inclusive competéncias preditivas da capacidade de aprender.
Precisa aprender a incorporar testes de rendimento a esforgos mais
amplos de avaliagio — pedagbgica, econdmica, gerencial,
institucional. Nessa area, tudo esta praticamente por se fazer.

Papel preponderante deve caber as universidades, tanto na forma-
cdo de recursos humanos nas areas basicas de estatistica,
psicometria, educometria e computacao, quanto em questdes mais
especializadas, particularmente no que diz respeito a incorporacao
dos resultados da avaliacdo para a melhoria do ensino e da apren-
dizagem. Também as universidades poderiam desempenhar um
papel importante na andlise critica da avaliacdo em todas as suas
dimensoes.

Conclusdo

Na prética, os cinco aspectos discutidos acima estdo todos intima-
mente relacionados entre si e exigem uma visdo e uma acdo arti-
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cuiada, sob a lideranca dos responsaveis pelo SAEB. Em sintese,
trata-se de:

—identificar claramente as fungdes de cada ator, particularmente
0 SAEB, os estados, as entidades especializadas e as universidades,
permitindo que cada uma cumpra o seu papel;

—criar um arcabouco institucional que permita ao SAEB assu-
mir e manter a lideranca no setor, fora das amarras e vicissitudes
gue hoje paralisam a administracao publica direta e indireta;

—formar recursos humanos em quantidade, qualidade e diversi-
dade suficientes para fazer face as exigéncias do momento e criar
um mercado de competéncias;

—engajar o Pais junto as iniciativas das melhores institui¢des
internacionais de avaliacdo, de maneira a superar o isolamento,
arejar as discussdes internas e promover o aperfeicoamento per-
manente dos quadros profissionais e técnicos.

Superada a ojeriza ideoldgica pela avaliacao e pelos testes de rendi-
mento, o Pais encontra a sua frente um imenso terreno a ser per-
corrido. A maior parte das recomendacdes supralistadas fazem par-
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te, hoje, da agenda nacional e das politicas assumidas pelo MEC
em seu plano politico-estratégico (Brasil, MEC, 1995). Embora 0s
recursos publicos sejam escassos e devam ser administrados com
prudéncia, h& espaco para todos que queiram contribuir e fazer
avancar a avaliacdo e seus usos.
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INDICADORES DE QUALIDADE DO ENSINO E SEU PAPEL
NO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO

Jodo Batista Gomes Neto*
Lia Rosenberg**

Introducdo

Os objetivos de um sistema de ensino estdo subordinados aos
anseios da sociedade e devem ser expressos por aqueles que formu-
lam as politicas educacionais. Seus pressupostos sdo a
universalizacdo do acesso, a equidade e a qualidade. O conjunto
dessas politicas da o tom para o planejamento do sistema, o qual é
operacionalizado pelos gerentes que atuam no sistema.

Definidos os objetivos do sistema, € possivel estabelecer as metas e
as estratégias para atingi-los. As estratégias, explicitadas nas po-
liticas educacionais, determinam as condi¢cGes em que 0 processo
de ensino e aprendizagem deve ocorrer e que sdo consideradas como
padrdes minimos para a qualidade do processo de ensino.

Um sistema nacional de avaliacdo devera acompanhar os resulta-
dos alcancados, tanto no que se refere as metas como aos padrdes.
Através de indicadores que afiram essas quantidades, o sistema
de avaliacdo permitird comparar o planejado com o observado e

Professor da Universidade Federal do Ceara. Atualmente diretor do Depar-
tamento de Estatistica Educacional do MEC. ** Mestre em Educag&o.
Consultora.
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PONTOS DE VISTA: O que pensam outros especialistas?

dai constatar ou ndo a eficiéncia e a eficAcia da politica
educacional adotada.

O objetivo central de um sistema de avaliag&o é fornecer informa-
¢Oes que possam orientar as politicas educacionais de modo a apoi-
ar agdes que visam a melhoria da qualidade do ensino. Sua prin-
cipal preocupacao esta relacionada com os pressupostos do siste-
ma e, assim, devera verificar se eles estdo sendo respeitados.

Além da universalizacdo do acesso e da equidade, um sistema nacio-
nal de avaliacdo devera preocupar-se em medir a qualidade do ensi-
no, através de indicadores de qualidade. Como os padr6es minimos
sdo resultados de estratégias que visam atingir os objetivos do siste-
ma, podem ser considerados como indicadores indiretos de qualida-
de. J& o desempenho, medido através de testes padronizados, é um
indicador da qualidade do produto. A hipdtese subjacente é de que a
presenca de padrées minimos de qualidade no processo de ensino
possibilita a melhoria da aprendizagem dos alunos. N&o se deve espe-
rar, porém, que um sistema de avaliacdo comprove essa hipdtese.
Seu papel é acompanhar o desempenho do sistema educacional e nao
produzir pesquisa em educacdo, embora deva fomenta-la.

O desenho de um sistema de avaliacdo, no qual devem estar defi-
nidos seus objetivos e sua utilizacdo, é 0 pressuposto para a sua
implantacdo. Serdo relatadas, a seguir, algumas experiéncias que
ilustram os possiveis papéis que os indicadores de qualidade po-
dem desempenhar em um sistema nacional de avaliacao.

Inicialmente discutiremos o papel que um sistema de avaliacdo
pode ter no apoio a definicdo de politicas educacionais. Depois sera
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feita uma breve descricdo dos indicadores a serem aferidos pelo
sistema, com énfase nos indicadores de qualidade. Finalmente,
serdo apresentadas algumas experiéncias de implantacdo de siste-
mas de avaliacdo na América Latina e as mais recentes tentativas
dessa implantacdo no Brasil.

Sistema de avaliacdo e definicéo de politicas

A avaliacdo pode ser sinteticamente definida como a comparacéo
entre os resultados observados e os desejados. A partir dessa com-
paracdo podem ser levantadas hipdteses para atribuir causas aos
efeitos encontrados.

As informacdes geradas por um sistema nacional de avaliacdo edu-
cacional permitem verificar, ao longo do tempo, a eficiéncia e a
eficacia do sistema de ensino e, concomitantemente, procurar ex-
plicacBes sobre o que possa ter influido nos resultados observados.

Para que esse objetivo seja efetivamente alcancado, o sistema de
avaliacdo deverd gerar informacGes atualizadas e fidedignas de
forma transparente. A rapidez e precisdo com que o sistema forne-
ce essas informacges para os responsaveis pelas politicas educaci-
onais é primordial, sob pena de reportar uma situacdo que nao
existe mais. A disseminacdo das informagdes no @&mbito da escola,
onde se concretizam as agdes e a pratica pedagdgica, e junto a
sociedade, que financia o sistema educacional, constitui-se num
instrumento de pressdo para mudancas ou continuidade das poli-
ticas adotadas.
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Exemplo desse efeito pode ser encontrado na situacao vivida pelos
Estados Unidos. L4, segundo Wolynec (1995), a divulgacdo dos
dados e as andlises comparativas entre estados e com outros pai-
ses contribuem decisivamente para a qualidade dos préprios dados
fornecidos pelos estados. De um lado, a disseminacéo junto ao pa-
blico em geral faz com que este passe a cobrar, junto aos seus
representantes eleitos, o aprimoramento do sistema educacional e
0 acompanhamento de seus indicadores. De outro lado, a publica-
cdo do relatdrio anual consolidado com alguns estados em branco,
devido a baixa confiabilidade dos dados por eles fornecidos, causou
grande impacto e gerou fortes pressdes junto a essas unidades
federadas.

Nessa perspectiva, e dependendo do desenho do sistema nacional
de avaliacdo, as informagdes produzidas por ele permitirdo compa-
rar resultados entre escolas, areas geograficas, sistemas de ensi-
no, bem como sinalizar situagdes mais problematicas, que poderdo
ser alvo de uma politica especial. Com a identificagdo dos proble-
mas sera possivel agir prontamente e utilizar estratégias com en-
dereco certo, que resultem na solucdo do problema observado. Isso
economizara tempo e dinheiro, pois estaremos passando de um
contexto de achismo para outro, se ndo de diagndstico, pelo menos
de contornos mais nitidos.

A divulgacdo dos resultados da avaliagdo devera estar acompa-
nhada de uma ampla mobilizacdo que chame a atencéo do publico
em geral e, especialmente, dos principais atores envolvidos (alu-
nos, professores e equipes escolares). Para tomar a divulgacio mais
efetiva e maximizar a participacdo de todos € importante que se-
jam elaborados diferentes tipos de relatérios, notas, informes, etc,
enderegados a clientela que se deseja atingir. Em cada caso devem
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ser focalizados apenas 0s assuntos de maior interesse para o publi-
co-alvo de cada publicagdo, enfatizando os resultados mais rele-
vantes, através de uma linguagem apropriada a clientela, em que
ressaltem conciséo e clareza.

Essa atencéo especial podera deslocar o enfoque da discussdo sobre
0 ensino para pontos mais proximos dos anseios da sociedade e
assim influir no redirecionamento das decisdes sobre politicas edu-
cacionais. Nesse momento, sera necessario aprofundar os estudos
em busca de causas que expliqguem os efeitos observados.

Os indicadores ndo podem ser confundidos com as causas dos fen6-
menos a que eles se referem. Na escolha de indicadores, a preocu-
pacdo é identificar variaveis mensuraveis que tenham mostrado
associacdo com o que se pretende medir—sem nenhuma preten-
séo de eleger, a0 mesmo tempo, as causas responsaveis pelos re-
sultados encontrados. Um exemplo para ilustrar essa distincdo é
a variavel formacao do professor. Estudos e pesquisas em diver-
s0s paises mostraram ndo ser possivel estabelecer uma associacéo
de causalidade entre essa variavel e o rendimento dos alunos nas
séries iniciais (Fuller, 1985; Lockheed e Hanushek, 1986; Gomes
Neto et al., 1994, p.45).

Entretanto, a média dos anos de escolarizacéo dos professores é
um bom indicador da qualidade do sistema (Behrman e Birdsall,
1983 e 1987; Behrman, Birdsall e Kaplan, 1990).

Por isso mesmo, ao se implantar um sistema nacional de avalia-
cdo, devem-se atrelar a ele recursos para pesquisa na area de edu-
cacdo, com o objetivo de verificar algumas hipo6teses importantes
para orientar as politicas educacionais.
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Indicadores do sistema de avaliacdo

Como o sistema educacional visa a universalizacdo do acesso, a eqii-
dade e a qualidade do ensino, a avaliacdo devera verificar se esses
objetivos estdo sendo atingidos. Para tanto, devem ser definidas
medidas que permitam aferir 0 grau de atendimento oferecido pelo
sistema, a velocidade com que se da a progressao dos alunos ao
longo das séries, 0 nivel de aprendizagem alcancado pelos alunos e o
montante de recursos financeiros alocados com esse fim.

Esses conceitos basicos estdo relacionados com o que se costuma
chamar de qualidade do ensino e é neste ponto que comegam as
divergéncias. Pois é necessario definir o que se entende por quali-
dade do ensino de forma mais operacional, que possibilite sua
mensuracdao. Embora todos concordem que € importante oferecer
um ensino de qualidade, as vérias interpretacdes sobre esse con-
ceito ndo permitem que se formule uma defini¢do Unica e consensual
do que ele signifique.

Outro ponto relacionado a esse conceito € 0 compromisso entre 0
acesso, a equidade e a qualidade. Até que ponto € possivel manter
um ensino de qualidade atendendo ao maior nimero de individuos
com iguais oportunidades de aprendizagem? Hoje em dia seria
impossivel pensar em oferecer um ensino de qualidade para pou-
COS €, por isso mesmo, 0 acesso é considerado prioritario por aque-
les que planejam e gerenciam os sistemas de ensino. De alguma
forma o acesso tem que ser assegurado — é de Lei — nem que
para isso a qualidade e a equiidade sejam prejudicadas.

O enfoque a essa questdo tem mudado nos Gltimos tempos. As
estatisticas sobre educacdo no Pais tém mostrado que o0 acesso
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estd quase universalizado, os problemas sdo localizados. Nessa
perspectiva, os dirigentes educacionais, os pesquisadores, 0s pro-
fessores e a sociedade como o todo passam a discutir essa questdo
de forma mais objetiva. Por isso mesmo "a avaliacdo retoma ao
cenario da educacao" (Goulart, 1994).

Mas a garantia de acesso depende, em boa medida, do fluxo dos
alunos ao longo das séries — quanto mais repetentes, menos va-
gas para novos. E desse modo que a qualidade do ensino ofertado
impacta sobre a quantidade de vagas disponiveis. A "pedagogia da
repeténcia” (Ribeiro, 1991), além de suas consequiéncias nefastas
sobre o aluno, influi negativamente na melhoria do acesso.

Ha outras evidéncias de que a oposi¢do entre quantidade de alu-
nos atendidos e qualidade do ensino ofertado é menor do que inici-
almente se pensava. A anélise feita com dados do Projeto de Edu-
cacdo Basica para o Nordeste (Edurural) mostra que investimen-
tos em insumos que melhoram o rendimento escolar e, consequen-
temente, a qualidade do ensino ofertado, melhoram o fluxo, dimi-
nuindo a retencdo dos alunos no sistema e, por consequéncia, libe-
rando vagas para o atendimento (Gomes Neto et al., 1994, p.200).

O desafio é, pois, universalizar 0 acesso ao sistema de ensino e
oferecer condi¢Bes para que o processo de ensino e aprendizagem
ocorra, incentivando a permanéncia do aluno na escola. Mais ain-
da, o sistema deve formar cidaddos preparados para atuar no mer-
cado de trabalho e participar ativamente da vida social, econdmica
e politica do Pais. Um sistema nacional de avaliacdo deve, portan-
to, medir se esses objetivos estdo sendo atingidos, se as estratégias
utilizadas para tal fim estdo sendo postas em praticas e, a0 mesmo
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tempo, levantar hipoteses para explicar os resultados observados
de modo a realimentar as decisdes sobre politicas educacionais.

Indicadores de qualidade

Os indicadores usualmente utilizados para acompanhar o desem-
penho de um sistema educacional estdo relacionados corn: a) o aces-
s0; b) a progressdo; ¢) as caracteristicas das escolas, como a forma-
cdo dos professores, a situacdo do prédio escolar, os materiais dida-
ticos disponiveis e d) os investimentos financeiros com educagao.
Essas sdo varidveis mais faceis de serem definidas e quantificadas.

Para medir esses aspectos sdo analisados, entre outros, indicado-
res como: a) taxa de ingresso e cobertura; b) taxa de aprovacao,
progressdo entre as séries, porcentagem de concluintes de um grau
de ensino em relacéo aos que nele tém acesso; ¢) porcentagem de
professores com determinada formacéo académica, volume de li-
vros didéticos distribuidos e d) investimento em educacdo em rela-
¢do ao PIB, despesa por aluno. Embora eles retratem, sob um de-
terminado angulo, a situacdo educacional do Pais e suas diversi-
dades politicas e geograficas, medem muito mais a quantidade de
insumos presentes no sistema educacional e o nimero de anos de
escolaridade do que a qualidade do ensino oferecido.

Pode-se supor que um sistema de ensino ao qual a quase totalida-
de da populacdo alvo tem acesso, nele permanece e progride,
embasado num modelo pedagdgico consistente, que possui profes-
sores com qualificacdo adequada, boas instalagdes fisicas e mate-
riais didaticos de qualidade em quantidade suficiente, consiga atin-
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gir seu objetivo, isto é, formar individuos com um determinado
perfil. Esse seria um sistema eficaz.

Mas o que realmente consideramos como qualidade de ensino?
Para responder a essa pergunta é necessario retomar ao principal
objetivo do sistema educacional.

O que se espera desse sistema é que forme cidaddos habilitados
para se inserirem com sucesso no mercado de trabalho e participa-
rem conscientemente das decisdes que afetam a sociedade como
um todo. A competéncia para formar esses cidaddos deve ser a
tonica central do sistema educacional.

Que indicadores devem ser usados para avaliar em que medida
esse objetivo estd sendo alcancado? Este é mais um ponto sobre o
qual ndo ha consenso entre os especialistas. Enquanto uns prefe-
rem indicadores de produtividade econdmica, outros preferem in-
dicadores sociais.

Mas, pelo menos, todos concordam que esse objetivo ndo pode ser
medido quando o aluno ainda se encontra na escola. Assim sendo,
essa medida ndo permite identificar problemas ao longo do proces-
so educacional, o que retarda a reorientacdo de politicas educacio-
nais. Na verdade, por esse caminho, a eficiéncia e a eficicia de
uma politica educacional s6 poderiam ser constatadas ap6s um
longo periodo de tempo desde sua implantacdo.

Por outro lado, pesquisas tém demonstrado que o nivel de escolari-
dade dos alunos se relaciona fortemente com produtividade, renda
e outros indicadores considerados como padrBes de qualidade de
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vida (Welch, 1970; Nelson e Phelps, 1966; Jamisson e Lau, 1982;
Behrmane Birdsall, 1983; Jamison e Mook, 1984; Boissiere, Knight
e Sabot 1985; Knight e Sabot, 1989; Hanushek, 1986). Partindo
dessa premissa, € possivel considerar o rendimento escolar como
uma aproximacao, um preditor do que podera ocorrer quando o
aluno concluir o ciclo escolar.

Estabelecido o indicador de qualidade, isto é, o rendimento escolar
dos alunos, é necessario definir o que, quem e quando medir. Ou
seja, € preciso definir quais as disciplinas e as séries que serdo
testadas bem como determinar a periodicidade da aplicacdo dos
testes.

Outro ponto importante é a qualidade do instrumento de medida,
pois é preciso que seja valido e fidedigno. Este instrumento deve
ser 0 mais confiavel possivel e assim devem-se utilizar técnicas
estatisticas modernas para construi-lo. Do contrério, o indicador
ndo terd a precisao suficiente e a analise dos resultados observa-
dos poderé levar a interpretacGes erréneas.

Na elaboracdo dos testes é essencial considerar as diversidades
regionais, em especial no que diz respeito as diferentes propostas
curriculares e a variagdo na linguagem que ocorre dentro do Pais.

Em resumo, um sistema nacional de avaliacdo deve aferir indica-
dores de gualidade do produto, entendido como aprendizagem dos
alunos, e de qualidade do processo de ensino, entendido como as
medidas de acesso, de fluxo escolar, de caracteristicas da escola e
de investimentos financeiros com a educagdo. Com isso poder-se-a
retratar sucinta e objetivamente a situacao do sistema educacio-
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nal e observar a eficiéncia e eficicia das estratégias educacionais
adotadas. Como os indicadores aqui definidos estdo relacionados
apenas com o que ocorre dentro do sistema escolar, um avango
seria incorporar uma avaliacdo dos egressos de modo a observar
sua produtividade e renda no mercado de trabalho bem como ati-
tudes e comportamentos no plano social e politico. Essa avaliacdo
poderia comecar através de pesquisas pontuais, incentivadas pelo
sistema nacional de avaliacdo, para depois serem sistematizadas
dentro do mesmo. Com a adicdo dessas novas medidas sera possi-
vel avaliar mais precisamente se o sistema educacional produz o
gue dele se espera.

Alguns sistemas de avaliacdo

A grande maioria dos paises desenvolvidos avaliam, de alguma
forma, a qualidade do ensino ofertado. Muitos deles possuem sis-
temas de avaliacdo ha muito tempo, de modo que a “cultura de
avaliacdo" ja faz parte do cotidiano escolar e da sociedade.

Os paises em desenvolvimento, especialmente os da América Lati-
na, onde o foco de discussdo até a pouco tempo era 0 acesso ao
sistema educacional, tém iniciado a construcdo de sistemas de
avaliacdo, nos quais estdo aplicando testes de rendimento escolar
para monitorar a qualidade do ensino. As dificuldades e os suces-
sos por eles enfrentados poderdo servir ao Brasil, j& que 0 nosso
processo estd apenas engatinhando.

No Brasil, ha pouco mais de cinco anos estd em andamento a im-
plantacdo de um sistema nacional de avaliacéo, o Sistema Nacio-
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nal de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Além disso, alguns
estados tém procurado implantar um modelo de avaliacdo da qua-
lidade do ensino ofertado utilizando testes de rendimento escolar.

Acreditamos que as experiéncias de outros paises possam nos en-
sinar alguma coisa, mesmo levando em conta que as situa¢fes sao
diferentes. Além disso, uma revisdo do que vem sendo feito no
Brasil é interessante, jA que também aqui ha uma diversidade
significativa de situagdes.

Chile

Entre os paises da América Latina, o Chile possui a experiéncia
mais bem-sucedida na implantacdo de um sistema nacional de
avaliacdo. Isso, porém, ndo aconteceu de imediato, foram necessa-
rias algumas tentativas antes de obter sucesso

A primeira dessas tentativas comecgou a ser desenvolvida em 1978.
Em 1978, foi feita uma aplicacdo piloto em duas regiGes do pais e,
em 1984, foram aplicados testes a todos os alunos de 4° e 8% séries.
Essa experiéncia, conhecida como Programa de Evaluacién de
Rendimiento (PER), ndo prosperou devido principalmente a resis-
téncias dos professores e supervisores, que temiam ser punidos
caso a avaliagdo apresentasse baixos resultados, e ao gerenciamento
inadequado do programa.

Logo em seguida, o Ministério de Educagdo tentou implantar um
novo programa para avaliar a qualidade do ensino, designado por
Sistema de la Calidad de la Educacion (SECE), cujo objetivo princi-

18



pal era identificar fatores que pudessem influenciar na qualidade
do ensino bésico (pré-escolar, fundamental e médio). Como na pri-
meira tentativa, este programa também fracassou, devido a fragi-
lidade de seu gerenciamento e escassez de recursos humanos ca-
pacitados.

Considerando essas experiéncias, 0 Ministério de Educacéo iniciou
um novo sistema nacional de avaliagdo —Sistema de Informacion
sobre la Calidad de la Educacion (SIMCE)—desta vez gerenciado
pela Universidade Catolica. O sistema foi desenhado para avaliar:
a) o desempenho escolar dos alunos, através de testes de rendi-
mento em Matematica, Espanhol, Ciéncias Sociais e Naturais e b)
a eficiéncia interna do sistema educacional, utilizando para isso
indicadores de acesso e progressdo profissionais.

Em 1988, foram avaliados aproximadamente 233 mil alunos de 42
série, matriculados em cerca de 5.600 escolas. No ano seguinte
foram testados os alunos de 8% série — aproximadamente 193 mil
alunos de 4.600 escolas. Exceto as escolas isoladas, todas as outras
participaram da avaliacdo. Todos os alunos foram submetidos aos
testes de Matemaética e Espanhol, enquanto que os testes de Cién-
cias Sociais e Naturais foram aplicados apenas a uma amostra.

A maioria das questBes eram de multipla escolha, com um reduzi-
do numero de questBes abertas. Estas Gltimas foram corrigidas
para uma amostra de 10% dos alunos.

No trabalho de campo foram envolvidos funcionarios do sistema
educacional (dirigentes, supervisores e professores). A aplicacéo
dos testes foi feita em dois dias.
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Relatérios com informagdes de cada escola foram enviados a todos
os dirigentes educacionais, supervisores, diretores de escola, pro-
fessores e pais de alunos. Neles constavam orientacOes para fazer
comparacOes entre escolas. Realizou-se um encontro com
supervisores, diretores e professores para explicar e discutir os
resultados. Além disso, os professores receberam um manual com
andlise pedagdgica dos resultados dos testes.

Até hoje, a Universidade Catolica é responsavel pelo gerenciamento
do SIMCE — como tal, elabora e aplica os instrumentos, analisa
os dados e escreve os relatdrios. Para isso conta com um grupo
multidisciplinar de professores, que inclui especialistas em medi-
das educacionais, educadores e analistas de sistema da universi-
dade e do Ministério de Educacéo, além de consultores da Unesco.

A disseminacdo dos resultados tem ficado por conta do Ministério
de Educacdo, que no momento esta pensando em gerenciar direta-
mente o sistema, com assisténcia técnica da universidade.

Costa Rica

Na reforma educacional ocorrida na década de 60 foi adotada uma
politica de progressdo automatica, juntamente com a eliminacéo
do exame de sele¢do para a educagdo secundaria. Com isso, surgiu
entre professores e pais de alunos a idéia de que a qualidade do
sistema de ensino estava sendo deteriorada.

Em 1981 e 1986, o Instituto de Investigaciones para el
Mejoramiento de la Educacion en Costa Rica (IIMEC) da Univer-
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sidade da Costa Rica conduziu uma pesquisa em que ficou eviden-
ciado o baixo desempenho escolar dos alunos da escola priméria.

Esses fatos levaram o Ministério de Educacdo daquele pais a soli-
citar ao IIMEC uma avaliacdo do rendimento escolar de todos 0s
alunos de 3% 62 e 9° séries. A aplicacdo dos testes nos alunos da
Gltima série tinha o objetivo de certificacdo e deveria ser utilizado
para a entrada na universidade.

Nos anos de 1986 e 1987, o total desses alunos foi avaliado em
Matemética e Espanhol. Em 1989, os testes foram aplicados a uma
amostra de alunos.

O IIMEC foi contratado pelo Ministério de Educacéao para desen-
volver os instrumentos, aplica-los e analisar os dados coletados. O
trabalho de campo foi conduzido pelos técnicos do ministério.

Os testes foram aplicados sob a coordenacdo conjunta do ministé-
rio e do IIMEC, utilizando funcionarios de ambas as instituicdes,
juntamente com professores da rede. A esses Ultimos, porém, ndo
foi permitido aplicar os testes nas suas proprias escolas.

O ministério pouco se esforcou para divulgar os resultados junto
aos professores. Apesar disso, os resultados dos testes tém sido
usados no treinamento de professores.

O IIMEC, por sua vez, tomou a iniciativa de fornecer os resultados
dessas avaliagdes a todas as escolas e a imprensa. Além disso, 0
IIMEC patrocinou varios debates publicos com o intuito de pressi-
onar 0 governo a aumentar os investimentos em educacao.
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Logo apds essas avaliagdes, 0 ministério abandonou a idéia de tes-
tes centralizados para desenvolver um sistema de testes por dis-
tritos, baseado em critérios nacionais. O objetivo desse novo siste-
ma é estabelecer um nivel minimo para a conclusdo da educacao
primaria e secundaria.

A partir de 1991, foi proposto um novo sistema nacional de avalia-
¢ao, que devera ser gerenciado pelo ministério com assisténcia téc-
nica do IIMEC.

Meéxico

Ha mais de 20 anos 0 México vem realizando periodicamente ava-
liacdo do rendimento escolar e, desde 1972, foi implantado um teste
para selecionar alunos para a escola secundaria. Essas avalia¢des
tém sido conduzidas pela Direccion General de Evaluacion y de
Incorporacion y Reualidacion (DGEIR) do Ministério de Edu-
cacdo. Durante a década de 80, devido a crise econémica, a DGEIR
perdeu a maioria dos seus especialistas.

Ao longo destes Gltimos anos, a DGEIR tem procurado medir a
aprendizagem dos alunos matriculados no ultimo ano do ensino
primario em Matematica, Espanhol, Ciéncias Sociais e Naturais.
Eventualmente outras areas de ensino tém sido avaliadas.

A avaliacdo mexicana, contrariamente as outras duas aqui descri-
tas, esta circunscrita a uma amostra de alunos, ao invés de toda a
populacao escolar.
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No final da década de 90, foi estabelecido um programa de
assisténcia técnica com o Education Testing Service (ETS),
visando ao fortalecimento institucional da DGEIR. A partir dessa
assisténcia, a DGEIR esta implantando a Evaluacion del
Aprendizaje en Educacion Prescolar, Primaria y Secundaria
(EAEPPS), que objetiva aplicar sistematicamente testes de
rendimento a todos os estados do pais, como parte do sistema
nacional de avaliagio do México —Sistema Nacional de
Evaluacion Educacional (SNEE). Os principais objetivos desse
sistema sdo: a) avaliar a aprendizagem nos diversos graus de
ensino; b) apontar as diferencas de desempenho entre os estados
e ¢) avaliar a efetividade dos modelos pedagdgicos das escolas.

Embora muitas avaliagbes tenham sido realizadas no México
durante os ultimos vinte anos, a disseminagdo dos resultados
praticamente ndo tem ocorrido. A fim de corrigir essa falha, o
Ministério de Educacdo iniciou um programa de conscientizagao
de alunos, pais e, principalmente, professores e autoridades
locais, com o intuito de explicar o sistema de avaliacdo. Mais
recentemente, a DGEIR vem promovendo encontros entre
educadores e especialistas para discutir os resultados das
avaliacdes.

Apesar da experiéncia mexicana ser uma das mais antigas da
América Latina, pouca andlise tem sido produzida com os dados
das diversas avaliagfes realizadas e quase nenhuma
recomendacdo pedagdgica, baseada nos resultados obtidos, foi
feita.
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Brasil

A maior experiéncia brasileira em avaliacdo da aprendizagem
consiste nos exames vestibulares, para cuja realizagcdo a maioria
das universidades mantém ou contrata um grupo de especialistas.
Esperava-se que essa experiéncia pudesse desempenhar um papel
multiplicador da competéncia na area da avaliacdo. Entretanto,
uma seérie de resisténcias dificultou esse desdobramento.

Na década de 70, vérias pesquisas sobre rendimento escolar
foram realizadas no Brasil. No entanto, eram pesquisas dispersas
— embora a maior parte se concentrasse nos Estados do Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul e S&o Paulo — e seus resultados
tiveram pouca divulgacéo.

J& no inicio da década de 80, o Ministério da Educacdo comecou
a incentivar a producdo de estudos sobre avaliacdo do
rendimento escolar, estimulado, principalmente, pelas discussdes
com as agéncias internacionais. Em quase todos os Ultimos
acordos assinados com o Banco Mundial, por exemplo, esta
presente um componente de avaliacdo educacional, visando
verificar a efetividade das a¢bes geradas pelo acordo.

A partir desta década, além de pesquisas de avaliacdo do ren-
dimento escolar, algumas secretarias estaduais de educagdo tém
procurado estabelecer um sistema para avaliar a aprendizagem
de seus alunos. Alguns exemplos dessas iniciativas serdo
discutidos a seguir.
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Edurural

Em 1980, quando foi assinado o primeiro Projeto de Educacdo Ba-
sica para o Nordeste, conhecido como Edurural, havia um com-
ponente de avaliagcdo do projeto que se estendeu de 1981 a 1987.

Essa avaliacdo visava determinar os fatores que influenciavam o
rendimento escolar e estudar o custo-eficacia dos insumos educa-
cionais. Foi uma avaliacdo de larga escala em escolas rurais do
Nordeste, da qual participaram aproximadamente 600 escolas,
sendo que cerca de 1.000 professores e 6.000 alunos e suas
familias foram entrevistados. Os alunos foram submetidos a tes-
tes de Portugués e Matematica em 1981, 1983 e 1985.

Foi delineada uma avaliagio que previa obter dados longitudinais
de uma subamostra desses alunos. Em 1981, no primeiro ano de
coleta, foi definida uma amostra de escolas na zona rural de trés
Estados: Piaui, Ceara e Pernambuco. Selecionadas as escolas que
comporiam essa subamostra, decidiu-se aplicar os testes aos alu-
nos de 2 ° e 4° séries a cada dois anos. Com isso, esperava-se que
muitos alunos de 2° série seriam reavaliados na 4° série, dois anos
depois. Entretanto, devido a fatores como o fechamento de muitas
escolas, os altos indices de repeténcia e evasdo conjugados com a
migracdo da zona rural, poucos foram os alunos avaliados mais de
uma vez: dos 4.000 alunos avaliados na 2% série em 1981 e 1983,
apenas cerca de 300 foram encontrados na 4* série em 1983 e 1985,
respectivamente.

Em 1987, foi retirada uma subamostra de alunos que tinham sido
avaliados em 1985, no Cear4, e para esses, além da aplicacdo de
testes, foram tomadas algumas medidas ergonométricas.
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A pesquisa foi gerenciada pela Fundacdo Cearense de Pesquisa e
Cultura (FCPC), responsavel pela aplicagdo dos testes e entrevis-
tas, com assisténcia técnica da Fundagdo Carlos Chagas (FCC),
que elaborou e analisou os testes e ainda orientou tecnicamente a
equipe de professores da Universidade Federal do Ceara envolvida
na pesquisa. Essa pesquisa teve também assisténcia técnica do
Banco Mundial.

Apesar de todo esse esforgo, nenhuma acgéo pedagdgica resultou da
avaliagdo. Os relatérios foram encaminhados ao Ministério da Edu-
cacdo que, na pratica, os ignorou. Nenhum resultado retomou as
escolas. Assim, alunos, pais, professores, diretores de escolas, além
de varios técnicos da Secretaria Estadual e dos 6rgdos municipais
de educacdo ficaram sem nenhuma informacéo sobre os resultados
da avaliacdo a que eles se submeteram ou de que participaram.

Embora no Brasil a discussdo dessa pesquisa tenha ficado restrita
aos pesquisadores, fora do Pais seus resultados foram bastante
difundidos, por se tratar de uma das primeiras avaliacOes escola-
res de larga escala aplicadas em zonas rurais de paises em desen-
volvimento. A andlise dos efeitos das principais acBes sobre o ren-
dimento escolar dos alunos langou novas luzes sobre a eficiéncia e
eficacia dessas acdes, com impactos sobre o desenho de projetos
posteriormente financiados pelo Banco Mundial.

S&o Paulo: Projeto Inovagdes no Ensino Basico (IEB)

Este projeto, desenvolvido pela Secretaria de Educacédo de Sao Paulo,
com financiamento do Banco Mundial, prevé a¢des na area de cons-
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trucdo e reforma de prédios escolares, apoio a gestdo escolar,
capacitagdo de recursos humanos, aquisi¢do e distribuicéo de li-
vros didaticos e material escolar, desenvolvimento de projetos
municipais de implantacdo de pré-escolas, etc. Para sua avalia-
cdo, foi contratada a Fundacdo Carlos Chagas, que pode aprovei-
tar a experiéncia adquirida no Edurural e corrigir alguns dos er-
ros cometidos naquela avaliacéo.

Neste caso foi determinada uma amostra de escolas e, em cada
uma delas, foram sorteadas duas classes do Ciclo Bésico de Alfabe-
tizacdo Inicial (correspondente a I? série). Em 1992, todos os alu-
nos dessas classes foram avaliados. Esses mesmos alunos foram
avaliados novamente nos dois anos subsequentes, independente-
mente da série ou da classe em que estivessem. Com esse procedi-
mento foi possivel acompanhar um nimero maior de alunos: cer-
ca de 2.000 alunos foram avaliados pelo menos duas vezes.

A Fundacéo Carlos Chagas foi encarregada de elaborar e aplicar
0s instrumentos da pesquisa e, além disso, analisar os dados. O
objetivo era quase 0 mesmo da avaliacdo do Edurural, ou seja,
uma analise da eficacia das politicas adotadas pelo projeto.

Ao mesmo tempo, a Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas
(FIPE) da Universidade de Sao Paulo foi contratada para calcular
0 custo-eficacia dos diversos insumos analisados pela FCC. E isso
completava o ciclo da pesquisa.

Os resultados dessa pesquisa ainda estdo sendo discutidos no am-
bito da Secretaria de Educacgéo do Estado de Sao Paulo.
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Minas Gerais

O procedimento de avaliagdo em Minas Gerais, aqui analisado,
teve inicio em 1991, conduzido pela Secretaria de Educacdo, como
parte do plano de governo, que tinha como meta a melhoria da
qualidade do ensino. O Banco Mundial apoiou a iniciativa e, no
acordo assinado com o estado, no inicio deste ano, esse componente
foi contemplado, garantindo a sua continuidade.

Para o estabelecimento desse sistema foi criado, na Secretaria,
um grupo de avaliacdo responsavel por coordenar os trabalhos.
Entre outras coisas, foram estabelecidas as séries (CBA, 5% e 8°
séries do Ensino Fundamental, 2* série do Ensino Médio e
concluintes do Magistério), as disciplinas e a periodicidade das
aplicacBes dos testes aos alunos.

Logo de inicio ficou definido que seriam avaliados todos os alunos
das séries escolhidas, matriculados na rede estadual de ensino.
Decidiu-se também que a avaliacdo deveria contar com a partici-
pacdo de todos, diretores de escolas, professores e pais de alunos.
Essa participacdo vem-se dando através tanto da aplicacdo dos
testes como de sua correcéo e discussdo no ambito da escola. Além
disso, a coordenacdo do sistema de avaliacdo vem provocando a
discussdo dessa avaliacdo junto aos dirigentes educacionais da
Secretaria.

Com esse objetivo, tém sido promovidas vérias reunides com dire-
tores, professores e pais de alunos, quando os resultados alcanca-
dos em cada escola s&o discutidos e comparados com aqueles obti-
dos por outras escolas do mesmo municipio e do estado todo. Essa
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discussao critica tem servido para apoiar as agdes da escola e da Secre-
taria no sentido de superar os problemas apontados pela avaliacao.

Ceara

Em 1992, as secretarias de Educacdo do Estado do Ceara e do
municipio de Fortaleza contrataram uma equipe de professores da
Universidade Federal do Ceara, através do Parque de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico (Cetrede), para avaliar todos os alu-
nos de 42 e 8° séries da rede plblica de Fortaleza nas disciplinas de
Portugués e Matematica.

Nos dois anos seguintes, a Secretaria Estadual contratou nova-
mente a mesma equipe para expandir essa avaliacdo a 13 cidades
do interior. Nestas duas Ultimas avaliacdes, além da aplicacdo dos
testes de aprendizagem, foram calculadas, para as escolas
pesquisadas, taxas de sucesso ou aprovagao no ensino fundamen-
tal, além de indices de ocupacéo e de manutencdo. Assim, outras
dimens0es das escolas foram incluidas na avaliag&o.

As avaliacGes foram realizadas sob a coordenagéo do Cetrede e con-
taram com a supervisdo da Secretaria de Educacdo do Estado,
através do grupo de avaliacdo especialmente constituido. Na pri-
meira avaliagdo realizada, o grupo contou ainda com o apoio do
MEC/INEP, que coordena o SAEB.

Nas duas Ultimas avaliacGes, além do processamento dos dados,
da sua anélise e elaboragdo dos relatorios, o Cetrede foi responsa-
vel também pela elaboragéo dos testes, sob a supervisdo da Secre-
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taria de Educacdo. A aplicacdo dos mesmos foi feita por pessoal
externo ao sistema educacional, contratado e treinado pelo Cetrede.

Com isso, foi possivel aplicar os testes no final de cada ano e apre-
sentar o relatério em fevereiro do ano seguinte, permitindo discu-
tir a avaliagdo ainda no inicio do ano, em tempo de corrigir alguns
dos problemas detectados.

Os relatorios incluiam uma anélise geral dos resultados, bem como
uma apresentacdo dos resultados alcancados por cada escola. Os
relatérios traziam também as médias por disciplina e por série, 0
gue permitia a comparacdo de cada escola com as respectivas mé-
dias estaduais.

Apos a entrega de cada relatério, os técnicos da Secretaria discuti-
am-no internamente e preparavam duas apresenta¢des, uma para
dirigentes e técnicos da propria Secretaria e outra para os direto-
res das escolas. A equipe do Cetrede foi encarregada de fazer, nes-
ses encontros, a analise dos principais resultados obtidos.

A es tratégia adotada para apresentacdo e discussdo dos resultados
previa, inicialmente, reunides com os dirigentes das delegacias
regionais de ensino e posteriormente com os diretores de cada es-
cola.

Como consequéncia dessas avaliacdes, a equipe pedagdgica da Se-
cretaria analisou as questdes respondidas pelos alunos e, através
dessa analise, pode detectar as principais dificuldades encontra-
das por esses alunos. Essas informacgdes foram utilizadas para
redirecionar a proposta de capacitagdo dos docentes da rede esco-
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lar, de forma a incluir reforgo em contetidos e metodologias relaci-
onados a essas dificuldades.

A importancia dessas avaliacGes pode ser exemplificada pela dis-
cussdo de seus resultados ocorrida dentro das escolas durante o
processo de selecdo de diretores, promovida pela Secretaria no se-
gundo semestre de 1995.

Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB)

A partir de 1988 iniciou-se no Brasil a implantacdo do SAEB. A
iniciativa partiu do MEC, induzido pelas discussdes com 0 Banco
Mundial sobre 0 novo empréstimo a ser obtido para a Educacéo
Basica (projetos NEBE 11 e NEBE I11).

Para o gerenciamento do sistema, foi constituida uma equipe na
antiga Secretaria Nacional de Ensino Bésico (SENEB), e para a
elaboracdo dos testes foi novamente contratada a Fundacdo Carlos
Chagas.

A aplicacéo piloto se deu no mesmo ano em dois Estados: Rio Grande
do Norte e Parana. Foram aplicados testes em alunos de 1%, 3% 5%
7% séries matriculados nas escolas pUblicas nesses estados. As 1%e
3% séries foram avaliadas em Portugués e Matematica, enquanto
as outras, além desses testes, foi aplicado um teste de Ciéncias e
solicitado que os alunos fizessem uma redacéo.

Apbs a reformulagdo dos instrumentos (testes e questiondarios de
gestdo, do professor e de custo-aluno), a SENEB assinou um con-
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vénio com o Programa das Na¢fes Unidas para o Desenvolvimen-
to (PNUD), onde alocou recursos para a aplicacdo do SAEB.

Em 1990 foi realizado o primeiro ciclo do SAEB. O MEC coordenou
todo o processo, mas as aplicacdes dos instrumentos (testes e ques-
tiondrios) ficaram a cargo das secretarias estaduais de educacao.
As equipes estaduais, responsaveis pela aplicacdo, processamento
e correcdo dos testes aplicados, receberam treinamento especifico.
Os resultados, porém, sé ficaram disponiveis em 1992,

O segundo ciclo do SAEB, que estava previsto para 1992, somente
foi realizado em 1993. Os procedimentos foram quase 0s mesmos,
ou seja, a coordenacdo ficou com o Ministério da Educacéo e a
aplicacdo, com as equipes estaduais. Os instrumentos dessa nova
avaliacdo foram modificados e os alunos ndo foram avaliados em
redacdo. Novamente, os resultados da avaliagdo s6 foram publica-
dos dois anos depois.

A importancia do SAEB estad em trazer a discussdo sobre avalia-
¢ao para o centro dos debates. O envolvimento direto das secretari-
as estaduais, através de seus técnicos, favoreceu um efeito
multiplicador da competéncia na area da avaliacdo educacional.
Além de terem aplicado os instrumentos, participado do
processamento dos dados e da correcdo dos testes, essas equipes
vém escrevendo um relatério contendo os principais resultados
encontrados nos seus estados. A discussdo que esses informes pro-
picia entre os técnicos e dirigentes educacionais tem colocado em
foco o grande problema da qualidade do ensino.

No momento, 0 SAEB esta sendo reformulado com a introducao da
teoria de resposta ao item na producdo e analise de seus testes. As
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séries a serem avaliadas neste ano sdo 4° e 8% do Ensino Fun-
damental e 2* e 3% do Ensino Médio. A coordenagdo do SAEB
continua no Ministério da Educacdo, porém a FCC e a
Cesgranrio foram contratadas para elaborar 0s instrumentos,
analisar os resultados e preparar os relatérios. As secretarias
estaduais deverdo continuar com a responsabilidade pela apli-
cacdo dos instrumentos.

Conclusdo

A partir dessas experiéncias, algumas recomendacfes podem ser
esbocadas.

A avaliacdo de um sistema de ensino visa medir se ele esta
atingindo seus objetivos. No entanto, estes sdo muito amplos e,
frequentemente, de longo prazo — somente quando os alunos
concluem os estudos e iniciam a vida profissional é que se pode
verificar em que medida eles foram alcancados. Por isso, e
também devido a necessidade de redirecionar a tempo as po-
liticas educacionais, a avaliagdo deve ser feita ao longo do pro-
cesso, observando certos pontos considerados criticos, atraves de
indicadores.

A definicdo desses indicadores depende do que se entende por
gualidade — o que remete a discussdo aos objetivos do sistema
educacional. Algumas analises tém demonstrado que o de-
sempenho escolar dos alunos mantém forte associacdo com o seu
comportamento posterior, ou seja, a aprendizagem dos alu-
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nos pode ser considerada uma boa medida de qualidade de
ensino.

Outros indicadores sdo ainda utilizados para analisar e acompa-
nhar o sistema escolar. Refletem, de um modo geral, o grau de
atendimento oferecido pelo sistema, o progresso dos alunos ao lon-
go das séries e 0s insumos disponiveis nas escolas. Esses medem
de forma indireta a qualidade de ensino.

Uma vez estabelecidos os objetivos e a abrangéncia de um sistema
de avaliacao educacional, é necessario definir os agentes responsa-
veis pelas suas fases: a) elaboracao dos instrumentos; b) aplicacédo
dos instrumentos; c)processamento dos dados coletados; d) anali-
se das informagdes e €) divulgacao dos resultados.

0 gerenciamento do sistema devera ficar a cargo do Ministério da
Educacdo, com a parceria das secretarias estaduais. Tal
gerenciamento inclui, além da definicdo dos objetivos e da
abrangéncia da avaliacdo, a coordenacdo de todas suas fases e,
principalmente, o delineamento de uma estratégia de divulgacéao
dos resultados. No entanto, a elaboracdo dos instrumentos, o
processamento e a analise das informacdes devem ficar a cargo de
instituicbes especializadas, a fim de garantir a qualidade e a agili-
dade na realizacdo dessas a¢oes.

Ao definir os objetivos, deve-se estabelecer se a avalia¢do serd
censitaria ou amostrai. No primeiro caso, a fase de aplicacdo deve-
r4 ficar a cargo dos professores e técnicos dos sistemas de ensino.
Se a avaliacdo for amostrai, sua aplicacdo devera ser feita exter-
namente.
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O efetivo estabelecimento de um sistema de avaliacdo dependera
do uso que se fara das informagdes coletadas. A andlise das infor-
mac0Oes obtidas com a avaliacdo devera servir de base para definir
e avaliar as acBes definidas pelas politicas educacionais. Deste modo,
a divulgacdo e discussao de seus resultados junto a sociedade em
geral e com 0s agentes responsaveis pelo ensino (alunos, pais, pro-
fessores e dirigentes) é primordial para que as estratégias adotadas
sejam adequadas a situacdo existente.
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AVALLACAO EM LARGA ESCALA: uma proposta inovadora

Ruben Klein* Nilma
Santos Fontanive**

Introducéo

A avaliacdo educacional é um sistema de informacdes que tem
como objetivos fornecer diagnostico e subsidios para a
implementacdo ou manutencgdo de politicas educacionais. Ela deve
ser concebida também para prover um continuo monitoramento
do sistema educacional com vistas a detectar os efeitos positivos
ou negativos de politicas adotadas.

Um sistema de avaliagdo deve obter e organizar informacdes peri-
odicas e comparaveis sobre os diferentes aspectos do sistema edu-
cacional. Neste trabalho, porém, os autores restringir-se-do a abor-
dar a avaliacdo educacional como um sistema de informacéo sobre
os alunos em dois principais aspectos: movimentacéo e fluxo esco-
lar e aprendizagem.

As estatisticas educacionais sobre movimentagéo e fluxo escolar
foram tratadas erradamente por muito tempo no Brasil. Traba-
Ihos recentes de Fletcher e Ribeiro (1987 e 1988), Ribeiro (1991),

* Pesquisador do Laboratério Nacional de Computacéo Cientifica (LNCC/
CNPq) e consultor da Fundagao Cesgranrio.
** Professora adjunta da UFRJ e consultora da Fundagao Cesgranrio.
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Klein e Ribeiro (1991) e Klein (1995) apontam os erros e apresen-
tam duas metodologias de correcdo destas estatisticas.

Estes autores mostram que 0 acesso a primeira série do primeiro
grau estd praticamente universalizado, uma vez que pelo menos
95% de uma coorte de idade tém acesso a esta série. Ja a conclusdo
do primeiro grau esta longe de ser universal, pois em 1990 somente
45% de uma coorte estava concluindo o primeiro grau, seja via
sistema regular, seja via supletivo de ensino. Ao mesmo tempo, 0s
trabalhos mostram que o ndmero de matriculas no primeiro grau
era maior do que o nimero de criancas de 7 a 14 anos.

Os autores demonstram que o grande problema do sistema edu-
cacional brasileiro € a repeténcia e ndo a evasdo. Cerca de 50%
dos alunos matriculados no sistema regular de ensino repetem a
primeira série a cada ano, enquanto somente 2% se evadem. Con-
siderando-se as oito séries do primeiro grau, 33% dos alunos re-
petem uma série a cada ano, enquanto somente cerca de 5% saem
do sistema regular de ensino sem conclui-lo. Os alunos passam
em média cerca de nove anos no primeiro grau e os que concluem
o fazem em média em 11 anos. A grande maioria dos alunos tem
pelo menos uma repeténcia no primeiro grau, mas insiste em
ficar na escola, s6 saindo apds varios anos, por ndo conseguir
progredir.

Os dados da Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio (PNAD)
do IBGE, coletados anualmente entre setembro e novembro, indi-
cam que, em 1990,90% das criangas de 9 e 10 anos estavam fre-
guentando a escola e que 72% das criancas de 14 anos estavam
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matriculadas em qualquer uma das séries do primeiro grau do
ensino regular.

Estes indicadores de movimentagéo e fluxo escolar, embora Uteis
para nos dar uma idéia da eficiéncia do sistema, ndo nos forne-
cem informacdes sobre a qualidade do ensino oferecido aos alu-
nos. Poderiamos especular que os altos indices de repeténcia
fossem devidos a um alto grau de exigéncia para aprovacéo, e
que os concluintes fossem alunos altamente qualificados. Infe-
lizmente, dados sobre o desempenho de alunos em exames ves-
tibulares e nas avaliagdes realizadas pelo Sistema de Avaliagéo
da Educagdo Basica (SAEB), em 1990 e 1993, indicam que as
altas taxas de repeténcia sdo acompanhadas de um ensino de
baixa qualidade.

Neste contexto, toma-se indispensavel a criacdo e manutencgéo de
um sistema de avaliacdo de aprendizagem capaz de fornecer
informacgfes consistentes, periddicas e comparaveis sobre o de-
sempenho dos alunos.

Avaliacdo em larga escala: objetivos e metodologia

Os objetivos da avaliacdo em larga escala do sistema escolar,
aqui propostos, sdo os de informar o que populacbes e
subpopulagtes de alunos em diferentes séries sabem e sdo capa-
zes de fazer, em um determinado momento, e acompanhar sua
evolucdo ao longo dos anos. Nao é seu objetivo fornecer informa-
¢Bes sobre alunos ou escolas individuais.
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Para isso, é necessario que um grande nimero de itens (mais de
100) de uma area curricular de interesse seja aplicado & populagdo
de alunos em consideragéo, de modo que haja uma boa cobertura
dos tdpicos de programa de ensino.

Se um aluno fosse responder a todos os itens, ele levaria varias
horas, o que ndo é desejavel, pois sua participacdo é "voluntaria".
N&o recebendo nota e ndo tendo sua aprovacao afetada pelo resul-
tado do teste, 0 aluno estd em uma situacdo muito diferente de
guando ele se candidata a um exame vestibular ou a um concurso.

A avaliacdo de todos os alunos de uma populacdo apresenta tam-
bém diversas restricGes de ordem operacional e de custos. No en-
tanto, na avaliacdo em larga escala aqui proposta, trabalha-se com
uma amostra representativa da populacdo de alunos considerada,
e com uma amostragem matricial dos itens, de maneira que cada
aluno responda somente a uma parte dos itens.

Uma das técnicas empregadas, hoje em dia, € o planejamento em
blocos incompletos balanceados, na qual os itens sdo agrupados em
blocos. Feito isso, sdo compostos cadernos de teste dep blocos, de tal
modo que cada bloco apareca 0 mesmo nimero de vezes em cada
posicdo dos cadernos, e cada par de blocos apareca uma vez e somen-
te uma vez em um dos cadernos. Este planejamento, além de testar
se a posicdo do bloco tem influéncia nas respostas dos alunos, per-
mite calcular a correlacdo entre dois itens de teste quaisquer. Dis-
tribuidos em espiral, os cadernos garantem que a aplicacdo seja
aleatdria e que alunos na mesma turma respondam, em geral, a
cadernos diferentes, ainda que cada caderno de teste seja aplicado
aproximadamente no mesmo nimero de alunos na amostra.
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Dado que os alunos respondem a vérios cadernos de teste diferen-
tes, ndo faz sentido apresentar escores de resultados individuais
dos alunos, pois eles ndo sdo comparaveis. Pode-se, por exemplo,
utilizar indicadores usuais, tais como 0s percentuais de acerto por
item, para a populacédo e subpopulacGes pesquisadas. No entanto,
fica muito dificil apresentar resultados compreensiveis sem a uti-
lizacdo de técnicas estatisticas descritivas de resumo de informa-
¢cBes. Embora a média dos percentuais de acerto dos itens possa
ser utilizada, ela apresenta varios inconvenientes, como limitar a
comparacdo a grupos de itens comuns na mesma avaliacdo ou em
varias avaliacOes realizadas ao longo dos anos. Por exemplo, fica
muito dificil comparar resultados de alunos de séries diferentes, a
ndo ser para 0s itens comuns respondidos por eles.

Outras limitacBes sdo a dificuldade de interpretacdo dessa média
de percentuais de acerto e a falta de informacéao sobre a distribui-
cao de habilidades entre os alunos na populac¢do ou subpopulacéo,
guando estes respondem somente a uma parte dos itens.

Hoje em dia, técnicas de obtencao de escalas, baseadas nas respos-
tas aos itens como, por exemplo, a Teoria da Resposta ao Item
(TRI), permitem superar as limitaces expressas acima. Todos 0s
alunos podem ser colocados em uma escala comum, mesmo que
nenhum dos alunos responda a todos os itens. Usando a escala
comum, é possivel estimar distribuicdes de proficiéncia para a po-
pulacdo e subpopulacdes e compara-las. E possivel também esti-
mar relacdes entre as proficiéncias, as variaveis socioecondmicas
e culturais e as do ambiente escolar pesquisadas.

A TRI supGe que o desempenho do aluno em um teste pode ser
explicado por caracteristicas ou variaveis latentes subjacentes (ndo
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observaveis diretamente) do aluno. Estas variaveis sdo chamadas
de proficiéncias ou habilidades. Em geral, procura-se reunir itens
para 0s quais se supde que uma certa proficiéncia ou habilidade é
dominante. Por exemplo, podemos considerar uma proficiéncia para
geometria, outra para nimero e operagdes, etc.

A TRI é um conjunto de modelos onde a probabilidade de resposta
a um item é modelada como funcéo da proficiéncia do aluno (vari-
avel ndo observavel) e de parametros (que expressam certas pro-
priedades) do item. Quanto maior a proficiéncia, maior a probabi-
lidade de o aluno acertar o item.

Os itens podem ser do tipo binario, certo ou errado, como, por
exemplo, na multipla escolha, ou do tipo politomo, como em ques-
tdes onde o aluno tem que escrever a resposta e esta é classificada
em uma de varias categorias ordenadas que variam de errado a
correto.

A proficiéncia de um aluno depende de suas caracteristicas indivi-
duais, como, por exemplo, seu nivel socioeconémico e cultural, sua
escola, seu professor, sua série, etc. Entretanto, dada sua profici-
éncia, a probabilidade de o aluno dar a resposta correta ao item
depende somente da proficiéncia e ndo mais das outras variaveis.
E claro que nem todo item satisfaz esta hip6tese, razdo pela qual
esta deve ser verificada para cada item.

Uma propriedade importante da TRI é a de invariancia dos
parametros, isto é, os pardmetros dos itens obtidos de grupos dife-
rentes de alunos testados e os parametros de proficiéncia baseados
em grupos diferentes de itens sdo invariantes, exceto pela escolha
de origem e escala.
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Gracas a essas propriedades, a TRI permite comparar alunos,
mesmo que eles tenham respondido a itens diferentes, em mo-
mentos diferentes.

Para estimar a distribuicdo de proficiéncia de uma populacéo,
precisariamos estimar as proficiéncias de cada aluno testado. Em
um teste onde o nimero de itens é grande isto ndo é problema,
porém na avaliacdo de larga escala proposta aqui, em que o
aluno so6 responde a alguns itens de uma area curricular, como
geometria, a incerteza na estimacdo da proficiéncia ndo pode ser
ignorada. Assim, para se estimar as distribuicdes de proficiéncia
da populagdo e subpopulacBes, usa-se a metodologia do valor
plausivel descrita em Mislevy, Johnson e Muraki (1992).

ComparacgOes baseadas nas distribuicbes de proficiéncia podem
ser feitas, através das médias e desvios padrdes das distribuicdes
de cada grupo, e das proporcbes de alunos em cada grupo da
populacdo acima de certos niveis de escala, da localizacdo dos
percentis da distribuigdo de proficiéncia dentro de cada grupo.

Um dos resultados mais importantes € a interpretacdo da escala
em certos niveis prefixados, feita, por exemplo, através de itens
ancora. Fixado um nivel, a idéia é selecionar itens cujo poder de
discriminacdo se situa ao redor deste nivel e usar estes itens para
descrever o que os alunos cujas proficiéncias estdo perto deste
nivel sabem e sdo capazes de fazer (Beaton e Allen, 1992).
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Uma experiéncia de avaliacdo em larga escala no municipio
do Rio de Janeiro

Os objetivos e a metodologia descritos anteriormente estdo sendo
empregados em uma pesquisa de avaliacdo de alunos de 8 série e
3% série do 2° grau, do municipio do Rio de Janeiro, em 1995, cujo
projeto é desenvolvido na Fundagdo Cesgranrio com o apoio da
Fundacdo Ford. Foram selecionadas duas areas curriculares —
Matemaética e Lingua Portuguesa (leitura) e duas séries finais de
ciclo—8" do 1° grau e 32 série do 2° grau — para serem avaliadas.
Estas séries foram escolhidas pela possibilidade de se obter um
relativo consenso sobre o que o aluno sabe e é capaz de fazer no
final destes dois ciclos de estudos e ainda pela facilidade de inclu-
sdo de contelidos e habilidades de séries anteriores, permitindo a
obtencdo de escalas de proficiéncias comuns a estes alunos. Com
esta intencdo, itens de teste foram aplicados simultaneamente em
ambas as séries. No préximo ano, a pesquisa abrangera a 4° série,
nas mesmas areas curriculares, na tentativa de se avaliar as trés
etapas importantes do processo educacional.

Os itens de teste foram elaborados a partir de uma matriz de
especificacdo de contedos curriculares e habilidades cognitivas a
serem avaliados.

Um dos requisitos da TRI ¢ a definigdo da habilidade cognitiva que
0 item mede, devendo ele, em principio, medir uma habilidade de
cada vez. Para tal, é necessario especificar as habilidades deseja-
das e elaborar questdes que avaliem estas habilidades. Em geral, o
processo de planejamento dos testes combina os conteldos
curriculares e as habilidades hierarquizadas em niveis de comple-
xidade a partir do que se espera que o0 aluno saiba e seja capaz de
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fazer, em uma matriz de especificacdo contendo dois eixos. A deci-
sdo sobre o nimero de itens de teste de cada célula depende, em
principio, da énfase com que certos contetidos séo tratados e do equi-
librio entre o nivel de complexidade das habilidades e a maturidade
intelectual (ou escolaridade) da populacéo de alunos a ser testada.

Esta etapa de planejamento dos testes é critica em avaliacbes em
larga escala, nas quais a variabilidade dos métodos e processos de
ensino e as diferentes énfases curriculares ndo podem ser contem-
pladas. Procurou-se entdo recolher curriculos e programas de ensi-
no divulgados, livros de textos e outros materiais de ensino e, ainda,
estudos e ensaios realizados por especialistas. Esta analise originou
uma relagdo preliminar de contelidos e habilidades que seriam ava-
liados. N&o se pode perder de vista que, ainda que a avaliacdo deva
refletir o que é ensinado nas escolas, ela deve também indicar cami-
nhos de renovagao da pratica escolar, ndo se restringindo, portanto,
ao que se costuma definir como "curriculo minimo". Assim, no pla-
nejamento dos testes de habilidade de leitura para alunos de 8° série
do I° e 32 série do 2° grau, foram considerados trés propoésitos da
leitura: leitura como experiéncia literéria, leitura para se obter in-
formac0es e leitura para a execucgdo de tarefas. Os dois primeiros
propdsitos sdo bastante freqiientes no cotidiano das escolas, enquanto
0 terceiro surgiu como necessidade de se avaliar uma série de ativi-
dades de leitura desempenhadas por um cidaddo no seu dia-a-dia.
Atividades tais como: ler para preencher um cheque ou guias de
deposito bancario; ler manuais de instrugdo para fazer funcionar
aparelhos e eletrodomesticos; ler horérios de 6nibus, trens, avides
ou, ainda, ler trajetos, guias de ruas, graficos e tabelas sdo exem-
plos deste terceiro tipo de leitura, e foram incluidos nos testes de
avaliagdo da habilidade de leitura.
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Foram elaborados cerca de 1.200 itens (300 por série e disci-
plina) e testados 1.038, sendo 547 itens de multipla escolha e
491 de resposta construida pelo aluno (questdo aberta).

Os itens, por série e disciplina, foram reunidos em 19 blocos,
cada um com cerca de 13 a 15 itens. Foram confeccionados 57
cadernos de teste, contendo trés blocos cada um, segundo o
planejamento de blocos incompletos balanceados.

O perfil sociocultural dos alunos e professores, as caracteristicas
da prética docente, da metodologia de ensino e da gestdo escolar
sdo parte integrante do banco de itens. Estes dados foram
coletados na pesquisa de campo através de cinco instrumentos:
dois questionarios — um sociocultural e outro de habitos de
estudo de Lingua Portuguesa e Matematica — dirigidos aos
alunos, um questionario encaminhado aos professores e um
questionario para os diretores das escolas integrantes da amostra.

As informagOes obtidas serdo cruzadas com os resultados do
desempenho dos alunos nos testes, na tentativa de identificar
fatores explicativos destes desempenhos. Embora ndo se
pretenda estabelecer relacbes de causa e efeito, os resultados
destes cruzamentos podem sugerir formas de intervencdo na
pratica escolar.

Os cadernos de teste e 0s questionarios foram aplicados em uma
amostra estratificada de alunos que considerou critérios
geograficos, administrativos e, no caso da 3% série do 2° grau,
também o turno.
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A amostra final constituiu-se de 132 escolas com 232 turmas
sorteadas e 9.250 alunos, dos quais 6.854 estiveram presentes as
sessdes de teste. Os testes aplicados, por pessoas selecionadas e
treinadas pela equipe do projeto, foram realizados preferencialmente
em dias e horérios das disciplinas nas turmas pesquisadas. Com
esta medida, garantiu-se o 6timo percentual de 84% de respostas
dos professores aos questionarios.

A colaboracéo de alunos, professores e de diretores das escolas foi
obtida através de varias atividades de divulgacdo dos projetos, en-
tre elas, seminarios, folders, cartazes e sorteios de prémios.

As analises dos dados foram iniciadas em setembro de 1995 e espe-
ra-se divulgar as escalas de proficiéncias obtidas no més de julho
de 1996, apresentando-as em relatorios técnicos e relatorios sim-
plificados para os pais e a sociedade em geral.
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AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA: tendéncias e desafios

Margarida F. Southard*

Introducéo

O proposito desse trabalho é apresentar o sistema de avalia¢do de
educacdo bésica usado na Flérida e a partir dessa experiéncia le-
vantar uma série de questdes que devem ser respondidas e discu-
tidas antes de se adotar um sistema de avaliagdo seja ele de d&mbi-
to nacional, estadual, municipal ou em nivel de escola. No caso do
Brasil, isto se torna extremamente importante uma vez que isto
esta sendo discutido em nivel de Ministério da Educacéo e a expe-
riéncia de outros paises pode ajudar na formulacdo dessa politica.
Entretanto, muito cuidado deve ser tomado para ndo se adotar
sistemas de outros paises sem refletirmos na realidade nacional.

O enfoque deste trabalho € na avaliagéo do rendimento do aluno da
escola basica. E importante ressaltar que por educacdo basica en-
tendemos nos Estados Unidos a educacdo que vai do jardim da
infancia ao 12° grau. Também, é importante esclarecer que nos
Estados Unidos usam-se dois termos quando tratamos da avalia-
cdo da aprendizagem: Assessment e Evaluation. Assessment se
refere ao conjunto de informagdes obtidas sobre resultados da apren-
dizagem. Estas informag0es tradicionalmente tém sido obtidas
através de testes padronizados. Evaluation seria entdo a analise e

Diretora do Program Monitoring of Evaluation da Universidade da Flérida,
EUA.
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interpretacdo dessas informacdes para julgar o rendimento do alu-
no. Os professores devem incluir outros tipos de informacdes para
chegar a um julgamento final.

Embora o enfoque desse trabalho seja na avaliacdo do rendimento
escolar, iremos mencionar, quando oportuno, o uso dessas infor-
mac0Oes para a avaliagdo dos programas curriculares e da escola.
Esta Ultima vem sofrendo grandes transformagdes na sua conduta
com o crescimento a partir de 1986 da avaliacdo interna ou auto-
avaliagdo com o objetivo de desenvolver continuamente uma
organizacdo (empresa ou escola). De acordo com House (1986), este
é o enfoque preferido da maioria das avaliacdes que estdo sendo
conduzidas atualmente. Nove entre dez avaliagcdes conduzidas na
América do Norte (Canadéa e Estados Unidos) séo avaliacdes inter-
nas.

Este estudo € baseado na pratica do trabalho que estamos desen-
volvendo em Leon County, Flérida, para implantarmos a reforma
educacional, conhecida como Blueprint 2000. Esta reforma propde
um sistema de transformacao das escolas, a melhoria dos padrdes
de ensino, treinamento de professores e sistema de avaliacio e de
prestacdo de contas (accountability). Muitos dos problemas e
desafios que estamos encontrando podem servir de li¢oes e subsi-
dios para o sistema que se ira implantar no Brasil.

Inicialmente, apresentarei um breve resumo do contexto da refor-
ma para que o leitor entenda o porqué das mudancas. Em seguida,
descreverei 0s pontos essenciais da reforma e o que esta sendo
proposto em termos de avaliacdo da aprendizagem e a continua
melhoria da escola. Finalmente, a partir da reflexdo dessa expe-

35



riéncia, tentarei responder a uma série de perguntas que podem
ter implicacOes para a adocdo de um sistema de avaliagéo.

Especificamente iremos abordar:

— A Reforma Educacional de 1991 na Flérida — Blueprint 2000.
— O sistema atual de avaliacdo do rendimento escolar.

—O sistema proposto para avaliagdo do rendimento escolar.

—O debate em tomo dos testes padronizados de multipla escolha
e 0s testes alternativos mais conhecidos como "auténticos” ou "ba-
seados em performance”.

—O sistema de prestacdo de contas e primeiras iniciativas para
identificar as escolas de baixo rendimento.

—Questdes para serem aprofundadas ao se decidir um sistema de
avaliagdo.

—L.icGes aprendidas ao implantarmos a reforma.

Contexto

O debate em tomo do que deva ser ensinado e testado na escola
americana nunca foi tdo intenso como atualmente. Os alunos nos
Estados Unidos sdo considerados uns dos mais testados no ambito
mundial e ao mesmo tempo dos menos avaliados.

Em Aberto, Brasilia, ano 15, n.66, abr./jun. 1995

O sistema educacional americano sempre usou os testes padroni-
zados para selecionar e classificar alunos. O uso extensivo de tes-
tes padronizados tem causado alguns efeitos que nos ultimos anos
tém preocupado os educadores. Mas especificamente podemos di-
zer que esses efeitos se resumem em:

— Uma distancia cada vez maior entre os objetivos do teste e 0
curriculo.

—A preocupacdo em avaliar conhecimento verbal em vez de ava-
liar a aplicacdo do conhecimento a situac@es reais.

— Néo utilizacéo dos testes para a melhoria da instrucéo.

Na verdade, os testes ndo tém motivado os alunos para aprender.
Os professores consideram os testes como exigéncias do governo e
que sdo usados para comparar as escolas, ndo os ajudando na
melhoria do ensino.

Além disso, a nova onda de reforma educacional incentivada pelas
necessidades da industria e da competicdo internacional tem pres-
sionado os estados americanos a aumentarem os padrdes da quali-
dade do ensino e a desenvolverem novos tipos de testes mais ade-
quados para medir aplicacdo dos conhecimentos e habilidades mais
complexas. Nao somente ha a preocupacao de se aumentar a qua-
lidade do ensino de matematica, ciéncias e leitura e escrita, como
ha também uma preocupacédo de se desenvolver nos alunos as cha-
madas competéncias sociais. Essas se concentram no desenvolvi-
mento da capacidade de solucionar problemas, na capacidade de
trabalhar em grupo e no desenvolvimento de valores éticos de tra-
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balho. Essas Ultimas competéncias sdo decorrentes das exigéncias
das empresas que afirmam serem essas qualidades essenciais do
trabalhador do futuro.

O grande debate gira em tomo de duas necessidades. Por um lado,
0s governos em nivel federal e estadual tém necessidade de saber
qual o retorno do investimento educacional na preparacao da pro-
xima geragéo, dai entdo a exigéncia de testes que irdo oferecer
essa resposta. Por outro lado, as escolas e professores cada vez
mais querem se distanciar dos chamados testes padronizados que
ndo oferecem subsidios para a melhoria do ensino. Disso tem re-
sultado a animosidade por parte de educadores com relacdo aos
testes padronizados e ao desenvolvimento dos chamados portfolios
e testes baseados em performance. No momento varios estados
americanos estdo desenvolvendo esses tipos de testes.

Reforma educacional da Flérida — Blueprint 2000

Em 1991, o Estado da Florida adotou uma nova reforma educacio-
nal conhecida como Blueprint 2000. Essa legislacédo encara a edu-
cacdo como tarefa essencial para enfrentar os desafios das mudan-
cas demogréficas que estdo ocorrendo na Flérida nos altimos 20
anos. Esses desafios sdo: o crescimento do nimero e porcentagem
de alunos cuja lingua nativa ndo é o inglés e que sao considerados
economicamente subdesenvolvidos; a grande mobilidade de alunos
entre as varias regides da Florida e os demais estados, e a necessi-
dade de se preparar a futura geracdo para competir na economia
mundial. Assim, a reforma adotou como principios norteadores as
recomendaces da equipe do Ministério do Trabalho (Scans Report)
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com relagdo ao tipo de mao-de-obra que as empresas vao necessi-
tar para competir satisfatoriamente no mercado internacional. Os
principais pontos desta reforma séo:

—criacdo, em nivel estadual da Comissdo de Reforma Educacio
nal encarregada de rever e recomendar procedimentos na implan
tacdo da reforma. Esta comissdo trabalhou durante um ano na
proposta de reforma;

—eleicdo nas escolas de um conselho orientador composto do dire-
tor da escola e de um nimero representativo de pais, professores,
pessoal de apoio, representantes da industria e do comércio, e repre-
sentantes de alunos no caso das escolas secundarias. As tarefas
principais deste conselho s&o a elaboracéo e a avaliagdo do plano de
melhoria da escola e prestacdo de assessoria na gestdo da escola;

—elaboracéo de planos de melhoria da escola incluindo a analise
de necessidades da escola, diagndstico da situacdo, objetivos edu
cacionais e metas de atendimento;

—desenvolvimento de planos de curriculo que irdo preparar o alu-
no para funcionar na sociedade tecnoldgica do préximo século;

—um sistema de avaliacdo de aprendizagem que permita medir a
aplicagdo do conhecimento em niveis mais altos, sirva para me-
Ihorar o ensino e fornega ao governo os resultados necessarios para
que se possa saber o estado da educagdo na Florida;

—um sistema de prestacdo de contas que forneca & comunidade
informacdes sobre o nivel de desempenho do ensino publico. Um
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dos pontos essenciais da reforma é a elaboragdo do School Report
Card, o boletim da escola que apresentaria aos pais e a comunida-
de um retrato do perfil da escola.

O sistema de avaliacdo da aprendizagem
Sistema atual
O sistema atual é formado pelos seguintes componentes:

— Um teste padronizado de referéncia & norma (multipla escolha)
gue mede os conhecimentos na area de leitura e matematica. Este
teste é determinado pelos municipios (counties/school district) e
é aplicado nas 4%e 8% séries (escola elementar e média). O Gltimo
ano da aplicag8o deste teste serd em 1996-97 (Ver sistema proposto
no proximo item).

— Um teste padronizado de referéncia a norma que mede conheci-
mento nas areas de leitura, compreensdo e matematica. Este teste
é desenvolvido pelo estado e é aplicado na 10° série (High School).
O ultimo ano de aplicacdo deste teste serd em 1996-1997.

—Um teste de escrita desenvolvido pelo estado para os alunos das
4% 8% e 10% séries. Consiste num teste de redacéo e é corrigido por
um grupo de professores especialmente recrutado para isto.

—Um teste de competéncia para a High School que é requerido
para poder receber o diploma. E administrado na 11° série.
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Sistema proposto

A grande mudanca no sistema refere-se ao teste padronizado com
referéncia a norma. A proposta é a seguinte:

—: Um novo tipo de teste elaborado para substituir os atuais testes
padronizados. Este teste sera elaborado com referéncia a critério e
medira a aplicacdo de conhecimentos e habilidades mais comple-
xas em leitura, escrita e matematica. Sera desenvolvido em nivel
estadual. Todas as escolas da Flérida administrardo o teste nas 4°
e 8% séries. Servira para a avaliagdo externa da escola.

—Testes de performance desenvolvidos em nivel de sala de aula pe-
las professoras. Estes testes irdo ser do tipo alternativo e se basearéo
em descri¢cBes de desempenho. Servirdo para medir o progresso dos
alunos com relacdo aos objetivos de aprendizagem. Para isto, 0 estado
iniciard um processo de treinamento de professores em 1996-1997.

— O teste de escrita continuara sendo usado como mencionamos
anteriormente.

— O teste de graduacdo da High School também continuara sen-
do usado como requisito para obtencéo do diploma.

O debate em torno de testes baseados em performance: testes
auténticos ou alternativos

Como mencionamos anteriormente, a avaliacdo de aprendizagem
tradicionalmente se fez a partir de testes de multipla escolha no
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qual o aluno seleciona a resposta correta (multipla escolha, falso/
verdadeiro e testes padronizados). Entretanto, o processo de refor-
ma educacional em vigor em varios estados americanos vém
enfatizando a aprendizagem de habilidades intelectuais mais com-
plexas como conceitos e solugdes de problemas e aplicacéo a proble-
mas reais. Isto significa que o aluno deve demonstrar o que apren-
deu num situacdo de teste a mais real possivel. Este processo de
testagem é conhecido como de resposta construida. Testes deste
tipo sdo chamado de testes alternativos ou de performance.

Em geral, os itens ou questbes sdo problemas ou tarefas que o
aluno deve executar. Estes testes sdo mais usados dentro da sala
de aula e visam a melhoria do ensino. Instrucéo, feedback e avali-
acdo se misturam sendo dificil separar a situacdo de testagem da
de ensino. O problema para a implantacdo destes testes é o custo,
pois varias medidas devem ser tomadas para se assegurar a vali-
dade e a fidedignidade. Por outro lado, as vantagens destes testes
se prendem ao fato de que: a) hd melhor sintonia entre curriculo,
instrucdo e avaliacdo; b) é mais facil comunicar os resultados da
aprendizagem aos pais; ¢) as informacdes coletadas servem para
diagnostico e para avaliacdo formativa e somativa; d) sdo mais
adequados para medir a aprendizagem de habilidade e conceitos
mais complexos, e e) o sistema de testagem pode incluir varias
formas como: testes de performance, exibi¢des, portfélio, redacao,
etc. A figura 1 apresenta o diagrama descrevendo os dois tipos de
testes usados na avaliacdo do rendimento do aluno.

Uma das formas de avalia¢do usadas por professores na sala de
aula sdo os chamados "portfolios". Os portfélios sdo uma colecédo
organizada de trabalhos produzidos pelo aluno. E uma amostra
representativa dos processos e produtos realizados pelo aluno. Tém
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sido usados por alunos e professores para demonstrar o que o alu-
no pode fazer.

Sistema de accountability: prestacédo de contas

Outro importante componente da reforma é o uso dos testes para
determinar quais as escolas cujos alunos tém tido um desempe-
nho baixo. Isto foi proposto para impulsionar as escolas em direcéo
a padrbes mais elevados.

Embora os novos testes ndo tenham sido ainda desenvolvidos, o
governo estadual decidiu estabelecer para os proximos trés anos
um sistema de identificacdo de escolas que necessitam de assis-
téncia especial.

Para isso, produziu o primeiro "relatério de accountability” basea-
do nos seguintes critérios de performance:

Critérios para identificar escolas de baixo rendimento
High Schools (séries 92- 2%)

—menos de 85% dos alunos aprovados no teste de graduacdo da
high school em comunicacéo (leitura e gramatica);

—menos de 80% dos alunos habilitados no teste de graduacéo de
matematica;
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—menos de 67% dos alunos com nota 3 (nota média) no teste de
escrita.

Escola Média (6-8? série)

—menos de 40% dos alunos com nota acima do percentil nacional
50 no teste padronizado de compreensdo de leitura;

—menos de 40% dos alunos com nota acima do percentil nacional
50 em matemaética (conceitos e aplicacoes);

—menos de 50% dos alunos com nota 3 ou acima no teste de escrita.
Escola Priméria (12-52 série)

—menos de 33% dos alunos com nota acima do percentil nacional
50 em compreensdo da leitura;

—menos de 33% dos alunos com nota acima do percentil nacional
50 em matemaética (conceitos e aplicacoes);

—menos de 33% dos alunos com nota 3 no teste de escrita.

Escolas com escores abaixo destes critérios minimos por dois
anos, 1993-1994 e 1994-1995, sdo consideradas "criticamente
baixas". Ao final de trés anos, se as escolas permanecerem com
desempenho abaixo dos mencionados critérios, 0 governo esta-
dual ira assessorar diretamente o desenvolvimento dos planos
educacionais das escolas.
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O primeiro relatério de accountability revelou que 7% (158) das
escolas na Flérida foram consideradas criticamente baixas.

A identificacdo das escolas de baixo rendimento pelo governo
tem recebido varias criticas dos sistemas municipais, pois so-
mente sdo considerados o resultado de testes. Em geral, as esco-
las tém reclamado de que tem havido progresso mas que 0s tes-
tes ndo sdo capazes de medir a mudanca. Por outro lado, ndo
resta duvida que os testes, embora ndo sendo medidas ideais,
fornecem informacdes Uteis para se avaliar a performance do
aluno.

Questdes para decisdo quanto ao sistema de avaliacdo do
rendimento do aluno

Questdo 1. Qual é o prop6sito do sistema de avaliagdo?

Um sistema de avaliacdo tem trés propositos: selecionar e clas-
sificar alunos, avaliar o desempenho das escolas (auditoria) e
melhorar o ensino. O Brasil necessita de um sistema que possa
atingir os trés propositos. O ideal seria um sistema que focali-
zasse a avaliacdo do ensino basico, linguagem escrita e mate-
maética em nivel estadual com o propdsito de avaliar o desempe-
nho e a credibilidade das escolas e um sistema de avaliagdo que
levasse & melhoria do ensino, utilizando-se testes baseados em
performance a serem desenvolvidos e aplicados na sala de aula.
Ou seja, a avaliacdo externa ficaria a cargo do governo e a ava-
liacdo interna, a cargo das professoras e escolas.
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Como ja dissemos, nos ultimos anos, novas formas de testes tém
sido desenvolvidos. Os testes tradicionais foram desenvolvidos e
disseminados nos Estados Unidos com base nas suas qualidades
psicométricas de validade, fidedignidade, eficiéncia e capacidade
de testar o dominio de conhecimento. Os novos testes alternativos
tém sido escolhidos porque possuem relevancia para a instrugdo
na sala de aula.

Questdo 2. Quais as areas que devem ser testadas?

Para respondermos a essa pergunta, primeiro temos que ter um
consenso do que queremos obter com a educacao e qual a funcéo da
escola.

Este é um ponto muito discutido nos Estados Unidos pois hd, as
vezes, divergéncia de opinido entre o pablico e os educadores. Um
recente relatorio {First Things First: What Americans Expect from
the Public Schools, 1994) revelou que 75% dos pais que participa-
ram numa pesquisa por telefone querem que a escola focaliza no
ensino de competéncias basicas nas areas de leitura, escrita e mate-
matica inicialmente. Uma vez que essas competéncias sdo domina-
das, entdo se passaria a desenvolver a criatividade, a capacidade
critica, etc. No momento, por exemplo, ha um grande debate em
tomo do uso de calculadoras eletrénicas na escola. Muitos pais acham
que a calculadora ndo deve ser introduzida na escola primaria, pois
muitas criancas ndo aprendem as tabuadas. Assim, quando saem
da escola ndo sabem, por exemplo, dar um troco no supermercado.
Seria interessante descobrir como o publico brasileiro vé a fungéo
da escola e 0 que entendem por prioridade basica.
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Acredito que é importante se pensar que capacidades devem ser
demonstradas pelo aluno ao sair da escola priméaria e média.
Padrdes curriculares de saida deveriam ser desenvolvidos para
servirem de marcos, por exemplo, no final da 4° série, 82 série,
etc. Esses pontos intermediarios deveriam ser definidos em
termos de aplicacdo e desempenho e ndo de contelddo para cada
matéria.

Questdo 3. O que devemos testar? Conhecimento (informacéo
verbal)? Aplicacéo do conhecimento? Ou ambos?

Como ja mencionamos, os Estados Unidos foram bem-sucedidos
em desenvolver testes que medem conhecimentos e que funda-
mentalmente usam formato de multipla escolha e lapis e papel.
Infelizmente, muitas vezes os alunos ndo sdo capazes de usar
esse conhecimento em outras situagcdes sem ser no teste. Pressi-
onados pela indUstria e comércio, muitos estados como o da Florida
estdo propondo a elaboracdo de sistemas que possam medir co-
nhecimento e aplicacdo. No caso do Brasil, ndo sei se este debate
existe ou se h& essa necessidade. Também seria interessante
envolver a inddstria e o comércio nesse debate. Qual sera a ne-
cessidade de mao-de-obra no proximo século? Que competéncias
sdo exigidas dos nossos cidaddos? A resposta a estas perguntas é
essencial para se definir o que deve ser medido, pois quando um
sistema de avaliacdo é implantado, ele determinara o curriculo e
0 que é aprendido na sala de aula.
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Questdo 4. Quando devemos administrar os testes? Uma vez por
ano? De vez em quando? Ou devem fazer parte da avaliacéo
continua do aluno?

Quando se usam os testes padronizados, tem-se apenas uma Visao
parcial de um momento da instrucdo. E necessario ter-se também
uma visdo continua do progresso dos alunos. Esta sé é alcancada
na sala de aula, através de testes usados pelas professoras. Assim,
0 ideal é se ter as duas formas de avaliacdo. A externa, anual,
promovida por um agente externo (nivel nacional, estadual, muni-
cipal) e a interna, inserida no processo de instrucdo. Em Leon
County, os testes padronizados para 4% e 8° séries sdo administra-
dos dois meses antes do final do ano letivo.

Questdo 5. Qual € o papel do professor dentro de um sistema de
avaliacdo do rendimento do aluno?

Os professores sdo elementos decisivos para se decidir o que deve
ser testado, quando devemos testar e como os testes serdo conduzi-
dos. No caso de uso de testes padronizados, essas decisdes sdo fei-
tas, na maioria das vezes, por autoridades educacionais fora da
sala de aula.

Nos Estados Unidos, os professores usam um conjunto de procedi-
mentos para julgar o desempenho do aluno como testes, observa-
¢Oes, trabalhos e projetos, deveres de casa. A sua aplicacdo varia
consideravelmente. Em geral, o professor ndo tem o necessario
treinamento para conduzir o processo de avaliacdo. Os cursos de
preparacéo de professores apenas incluem um curso sobre testes e
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medidas. Por causa disso, ha no momento grande preocupagdo em
treinar o professor no processo de avaliagdo e desenvolvimento de
testes alternativos.

Questdo 6. Como os resultados de um sistema de avaliacéo
devem ser usados? Qual o papel do governo?

No caso da Florida, os resultados tém sido usados para ajudar as
escolas a melhorarem a performance dos alunos. Algumas das idéias
gue estdo sendo discutidas séo:

— Estabelecimento de pactos com a comunidade e representan
tes da inddstria e comércio. Acredita-se que as escolas ndo exis
tem em isolamento das comunidades a que servem. E necessario
solicitar o apoio da classe empregadora para formarem uma socie
dade com as escolas.

—Assisténcia na formacéo de redes de instrugdo. O governo es-
tadual pretende ajudar as escolas a formarem pactos com escolas
de condi¢des similares que parecem ter tido mais sucesso. A idéia
é das escolas se ajudarem entre si sem a intervencdo do estado.

—Coordenacdo do desenvolvimento de bancos de testes de
performance. Como é dificil para as escolas desenvolverem seus
préprios testes, 0 municipio e o0 estado prestariam assisténcia
técnica as escolas, desenvolvendo bancos de itens e questes
que as professoras poderiam escolher para desenvolverem seus
proprios testes.
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— Assisténcia a programas de treinamento e desenvolvimento
profissional. Isto é necessario principalmente no que se refere ao
treinamento de professores para conduzir avalia¢cbes. Nenhum sis-
tema deveria ser implantado sem esse componente. Outros treina-
mentos sendo propostos sdo:

 como estabelecer pactos com a comunidade;
» como envolver os pais na melhoria da performance do aluno;
» como recrutar e manter voluntarios que ajudem as escolas;

» como treinar os conselhos da escola para desenvolverem o plane-
jamento educacional.

—Recursos especiais na forma de grants para as escolas. No mo-
mento, o governo da Flérida tem colocado a disposicao das escolas
carentes recursos financeiros (até $25,000). As escolas tém de escre-
ver uma proposta explicando: a) como pretende usar 0s recursos, b)
porque acha que o programa a ser desenvolvido sera efetivo (o pro-
grama deverd ser relacionado ao ensino de leitura, escrita e mate-
matica), c) como 0 novo programa ou estratégias de ensino serao
diferentes do que esté sendo tentado e d) como a escola pretende
continuar o programa depois que 0s recursos acabarem.

Conclusoes

Acredito que este seja 0 momento de o Brasil definir um sistema
de avaliacdo para 0s alunos nas areas basicas de matematica, ci-
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éncias e lingua portuguesa. Tal sistema deve focalizar o de-
sempenho dos alunos com relagdo ao dominio do conhecimento
e na aplicacdo desse conhecimento numa variedade de ambientes
como trabalhador e cidad&o.

Embora acredite que seja necessario saber como esté a qualidade
da educacdo e selecionar alunos para a universidade, se nao
usarmos a avaliagdo para a melhoria do ensino, ndo con-
seguiremos preparar a nova geracao para sobreviver e competir
na sociedade tecnoldgica. Espero que os pontos que levantamos
nesse trabalho sirvam para discusséo do sistema a ser adotado.
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Tipos de Avaliagdo

Figura 1 —Sistema de Avaliacdo Baseada em Portfélio

Fonte: Mddulo "Sistema de Treinamento para Avaliacdo alternativa"
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do Aluno (Assessment)
Tradicional Alternativa
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Verdadeiro/Falso
Demonstracgao
Qutro (Performance) Demonstracéo
Qutro
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AVALIACAO E FORMACAO DE PROFESSORES: tendéncias
e estratégias

Kathleen Tattersall*

A avaliacdo é um meio para verificarmos se o curriculo determi-
nado pelo governo estd sendo efetivamente ensinado. A avaliagéo é
0 eixo central das estratégias do governo do Reino Unido para ele-
var os padrdes de desempenho nas escolas. A cooperacdo dos pro-
fessores é essencial. Eles séo os arbitros finais do curriculo na sala
de aula e tm um papel importantissimo a desempenhar na avali-
acdo dos alunos. Alguns professores do Reino Unido estdo bem
preparados para este papel, pela experiéncia adquirida como exa-
minadores e moderadores no sistema de exames publicos. Outros
ndo tém tal experiéncia. Espera-se, porém, que todos os professo-
res se utilizem da avaliacdo como um instrumento para o estabe-
lecimento de metas para os alunos, a afericdo do progresso e do
sucesso dos alunos e para medir os resultados de suas estratégias
de ensino/aprendizagem. Este documento descreve o trabalho dos
professores como avaliadores e examina as competéncias e o trei-
namento de que necessitam para desempenhar esse papel.

Os professores tém que prestar contas aos pais dos alunos e as
comunidades, tanto do local quanto do pais. Encontram-se, eles
mesmos, sob escrutinio, como objeto de avaliagdo por parte de po-

Diretora Executiva do Northern Examinations and Assessment Board, Inglaterra.
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liticos, inspetores escolares e do publico em geral. Neste trabalho
discutimos as evidéncias que séo utilizadas para avaliar os profes-
sores e tecemos consideracfes sobre as melhorias na formacéo.
inicial e continuada, e no treinamento que sdo necessarios para
que os professores se tornem mais confiantes e mais eficientes.

Formacéo de professores e o papel do professor no processo
de avaliacéo

Os professores sd0 0 mais precioso recurso existente no sistema
educacional. S&o a ponte entre a politica governamental e sua trans-
posicdo para a realidade pratica. S8 0s que se encontram em
melhor situacdo para avaliar o trabalho dos alunos e elevar os
niveis de desempenho e realizacio. E importante que os professo-
res venham para sua fungdo bem preparados. Uma boa prepara-
¢do implica bom planejamento por parte da administragdo nacio-
nal. incluindo a previsdo de tendéncias curriculares e de avalia-
¢do. Com muita frequéncia, a formagéo dos professores, principal-
mente a Capacitacdo Inicial do Professor, esta voltada para as
necessidades de ontem. Portanto, com muita freqiiéncia, os pro-
fessores vém para a sala de aula mal equipados para enfrentar
mudangas de curriculo e sem as competéncias necessarias para
desempenhar seu papel de avaliadores. As vezes, nem a formagéo
inicial, nem a continuada, dos professores consegue acompanhar
a rapidez das mudancas. Sem as competéncias adequadas e neces-
sarias, os professores tendem a se sentir pouco confiantes e podem
apresentar maior resisténcia as mudancas. O bom treinamento é
um pré-requisito para um magistério confiante e para a coopera-
¢do dos professores em novas iniciativas.
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A introducdo do Curriculo Nacional em 1988 trouxe a luz estes
fatores no Reino Unido. 0 novo curriculo deixou de levar suficien-
temente em conta o grau de competéncia e especializacdo que exis-
tia nas salas de aula e o treinamento necessario para dar aos pro-
fessores as habilidades de que iam precisar para implementar a
politica governamental. O Curriculo Nacional foi definido em ter-
mos de matérias, algumas das quais, como Inglés e Histdria, esta-
vam bem consolidadas no curriculo, outras, como Tecnologia, eram
novas no curriculo. Nem todos os professores do pais eram especi-
alistas na matéria, ou tinham o necessario conhecimento atuali-
zado do assunto. Tradicionalmente, as escolas primarias (para cri-
ancas com idades entre 5 e 11 anos) tém professores que ndo sao
especializados em alguma matéria, cujo treinamento foi voltado
para o ensino do curriculo total. O grau de especializacdo exigido
pelo Curriculo Nacional criou problemas, principalmente em are-
as como Ciéncia e Tecnologia. Conforme constatou o Relatério Anual
de 1993/1994 do Office for Standards in Education (OFSTED),

Principalmente no Estagio-Chave n° 2(criativas de 11 anos de
idade), o ensino mais fraco geralmente foi causado pelo fato
de que o professor ndo tinha um dominio seguro da matéria
gue estava sendo ensinada.

A reorientacdo da Capacitacdo Inicial dos Professores, a fim de
promover essa especializacdo, vai exigir tempo e recursos. E um
desafio que devera ser enfrentado pela recém-criada agéncia do
governo que supervisiona e planeja a formagdo dos professores, a
Teacher Training Agency (Departamento de Formagéo de Profes-
sores). Os recursos necessarios terdo que ser fornecidos, a fim de
recrutar e treinar professores, em quantidades e tipos que forem
necessarios. A Capacitagdo Inicial dos Professores vai se voltar

Em Aberto, Brasilia, ano 15, n.66, abr./jun. 1995

para as necessidades futuras. Nesse meio tempo, torna-se neces-
sario algum apoio em servico, para corrigir atuais deficiéncias,
com auxilio financeiro através de bolsas do governo central. As
escolas estdo também tendo que procurar maneiras para
redirecionar seus recursos e reorganizar seus horarios de aulas a
fim de enfrentar as mudangas.

A falta de professores especialistas ndo esta limitada ao nivel pri-
maério da educacdo. Nas escolas secundarias (idades de 11 a 16).
normalmente o ensino é feito com base nas matérias o que, super-
ficialmente, se encaixa bem na filosofia e na abordagem do Curri-
culo Nacional. Entretanto, o Curriculo Nacional implicou a
redefinicdo de algumas matérias e a introducédo de outras, no cur-
riculo. Estas mudancas exigiram também que os professores ad-
quirissem rapidamente novas competéncias e especializaces.
Muitos professores do Reino Unido acharam dificil acompanhar o
ritmo das mudancas e alguns abandonaram a profissdo, agravan-
do a falta em algumas areas de conhecimento.

O desafio de recrutar e dar novo treinamento aos professores, prin-
cipalmente em areas carentes, chega numa hora em que o recru-
tamento para capacitacdo inicial de professores no Reino Unido
sofreu uma queda. Ha indicacBes de que essa queda é especial-
mente evidente em Linguas, Ciéncia e Tecnologia, todas conside-
radas pelo governo como muito importantes para o futuro sucesso
comercial do pais. H& também algumas evidéncias, a partir de
pesquisas realizadas em avaliacdo, de que essas matérias sdo con-
sideradas dificeis pelos alunos. Existe o perigo de que um nimero
decrescente de alunos escolha essas matérias, além do ensino com-
pulsério, e que um nimero ainda menor se disponha a ensina-las.
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O governo precisa criar estratégias para encarar este problema.
Poderia adotar as seguintes solucfes possiveis:

—+Fornecer treinamento melhor aos professores das areas de conhe-
cimento mais carentes, para despertarem o interesse dos alunos.

— Melhorar o contetido dos exames e 0s métodos de avaliacao, de
forma a tornar as matérias mais agradaveis para os jovens, sem
deturpar os padroes.

—Melhorar a imagem do professor. Se os professores ndo forem
valorizados pela sociedade, muito poucos serdo atraidos para a pro-
fissdo. "Valorizar implica também ser bem remunerado. No Rei-
no Unido, o magistério ndo é um emprego bem pago. Melhorias de
salario e de condi¢des para todos os professores dependem de que
sejam investidos mais recursos na educa¢do, numa época em que
0 governo tem como objetivo reduzir os gastos publicos.

—Direcionar incentivos financeiros para areas de conhecimento
especificas, a fim de atrair aqueles que de outra forma néo ingres-
sariam na profissdo do magistério.

Nenhuma dessas estratégias esta desprovida de riscos. Algumas
delas, como os salarios diferenciados, poderiam causar dissensdo e
alienar as proprias pessoas cujo apoio é necessario. Tudo isso leva
tempo e dinheiro para dar resultado.

O Curriculo Nacional também levantou gquestdes sobre metodologia
de ensino. O curriculo é previsto para estudantes de todos os graus
de habilidades. Planejar, ensinar e administrar um curriculo
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exequivel e coerente e fazer uma previsao de avaliacdo para todos
o0s alunos séo tarefas desafiadoras para os professores. E tentador
julgar o sucesso dos professores unicamente em termos do sucesso
de seus alunos nos exames. 1sso poderia resultar em que as neces-
sidades dos alunos com baixo rendimento sejam ignoradas. A apre-
sentacdo de técnicas para se conseguir 0 engajamento do interesse
desses alunos — a quem o professor Michael Barber, no Reino
Unido, descreveu como "os estudantes desprovidos de privilégios,
insatisfeitos e muitas vezes desaparecidos" — geralmente é omiti-
da nos treinamentos, tanto iniciais como em servico, de professo-
res. No Reino Unido, estamos hoje nos perguntando gqual o valor
relativo do ensino de habilidade mista ou relacionado a habilida-
des. O ensino de habilidade mista tem sido o preferido de muitos
professores. O ensino relacionado a habilidades parece estar mais
de acordo com as especificacOes detalhadas do Curriculo Nacional,
que diferenciam dez niveis de rendimento. OFSTED, a inspetoria
governamental, concentrou sua atengdo sobre este ponto nos rela-
torios que enviou as escolas e parece ser favoravel a uma aborda-
gem diferenciada na organizagéo escolar. O treinamento de pro-
fessores ainda tem um bom caminho a percorrer, a fim de prepa-
rar os professores adequadamente para lidar com alunos de todos
os tipos de habilidades e aptiddes.

O Curriculo Nacional também espera que os professores facam o
papel de avaliadores. Alguns professores ja adquiriram as compe-
téncias necessarias em avaliacdo para desempenhar seu papel de
maneira efetiva, por suas atividades nas bancas examinadoras.
Os professores preparam provas, dao notas nos exames e fazem o
papel de moderadores. A maior parte dos exames inclui alguns
elementos da avaliacéo feita pelo professor, sobre o trabalho reali-
zado pelos alunos durante o curso. Os professores julgam os niveis
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de rendimento alcangados pelos alunos e as notas que devem ser
dadas a eles.

Nao tem sido facil para os professores que ndo trabalharam com
bancas examinadoras assumir o papel de avaliador, uma vez que
a Capacitacdo Inicial de Professores é muito fraca neste aspecto.
Essa capacitacdo tem se concentrado na preparacdo dos professo-
res para ensinar, e nao para avaliar, ignorando a relacdo entre o
bom ensino e a avaliacdo, e agindo como se a avaliacdo pudesse
ficar a parte da educacdo. A avaliacdo é importante demais para
ser deixada para os testes de fim de curso preparados por agéncias
externas. Os professores precisam ser envolvidos em todos os tipos
de avaliacdo na sala de aula. Precisam, portanto, contar com
habilitacdo para observar os alunos e interpretar os niveis de ren-
dimento que eles atingem.

Os comentarios seguintes, tirados de relatérios do governo, dao
uma indicacdo de como as habilidades de avaliacdo vém sendo ne-
gligenciadas ha anos:

—E evidente que no caso tanto dos professores primarios como
dos secundarios,... 0 ponto fraco mais comum parece ser a incapa-
cidade de avaliar o trabalho dos alunos e adaptar os métodos e
materiais de ensino as necessidades deles, principalmente onde
existe uma grande gama de habilidades, aptidGes ou meios cultu-
rais... Deve ser dada mais atencéo a esta area da preparacado pro-
fissional durante o treinamento ou capacitacdo (The New Teacher
in School: HMI Series, Matters for Discussion, 1982).

— O treinamento em avaliacdo, registro e apresentacdo de rela-
torios. embora esteja melhorando, continua a ser a parte mais
fraca dos cursos.
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— Os professores precisam de melhores habilidades para fazer
diagnosticos, a fim de que suas expectativas possam ser baseadas
numa compreensdo mais objetiva das capacidades dos alunos.

—O ensino eficiente foi corroborado por objetivos claros e planeja-
mento abrangente, que resultaram em tarefas bem adequadas aos
objetivos do ensino e as habilidades dos alunos (OFSTED, Relato-
rio Anual, 1993/1994).

E claro o desafio quanto a capacitacio de professores, seja ela ini-
cial ou em servico: as melhorias no ensino e no aprendizado ndo
podem ser separadas de melhorias na competéncia dos professores
como avaliadores. Sem essa competéncia, muitas das mudangas
gue o governo quer realizar resultardo em fracasso. A Capacitacdo
Inicial dos Professores ainda tem um longo caminho a percorrer, a
fim de cobrir esta importante area do treinamento dos professores.

Uma boa capacitacdo do professor em técnicas de avaliacdo é um
pré-requisito para profissionais de ensino com autoconfianca e para
a cooperacdo dos professores na busca do sucesso de novas iniciati-
vas. Na falta de um bom treinamento em avaliacdo durante a
formacéo regular dos professores, ficou a cargo das bancas exami-
nadoras dar apoio em servico aos professores que preparam 0s can-
didatos para os exames. Foram criados critérios para avaliar as
qualidades e competéncias gue 0s cursos promovem. Este processo
leva os professores a pensar com cuidado sobre as dimensdes de
ensino e aprendizado dos cursos. Bons materiais para servir de
exemplo, demonstrando estas qualidades e competéncias que 0s
professores precisam avaliar, desempenham papel importante. Exa-
minadores e moderadores experientes trabalhnam com os professo-
res no exame desses materiais e na determinacgéo de seu valor ou
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importancia. O processo de reconhecimento de padrdes leva muito
tempo. Mas vale a pena. ndo apenas como um meio de aumentar
a confianga do publico no sistema de avaliagdo, mas também em
termos de melhores préticas em sala de aula. O que apuramos no
Reino Unido é que capacitar os professores para serem avaliadores
eficientes melhora suas técnicas de ensino, beneficiando os alunos
em geral. A avaliacdo é. portanto, considerada pelo governo um
meio efetivo de produzir mudancas no curriculo e nas praticas de
ensino.

Este ponto pode ser ilustrado com uma referéncia a recente cria-
¢do no Reino Unido de ensino vocacional nas escolas. A forca que
levou a isto proveio do reconhecimento do fato que a Gra-Bretanha
estd na traseira de muitos de seus competidores industriais. EXxis-
te uma crencga de que. preenchendo a lacuna entre a escola e a
indastria, uma forca de trabalho melhor preparada ira melhorar a
situacdo da Gra-Bretanha nos mercados comerciais mundiais. O
governo, portanto, deu inicio a cursos vocacionais e estabeleceu
um novo exame vocacional, tanto na faixa pré-16 anos como na
pds-16. a Qualificacdo Geral Nacional Vocacional (General National
Vocational Qualification — GNYQ). Esse exame envolve 0s pro-
fessores no processo de avaliacdo. No primeiro caso, os professores
estavam insuficientemente preparados para o papel, num exame
novo que tinha uma linguagem de avaliacdo pouco conhecida e
critérios muito detalhados de especificacOes e avaliacdo. Apoio em
servico e 0 maior envolvimento dos professores no planejamento
dos cursos significaram que hoje 0s cursos estejam se estabelecen-
do nas escolas mais rapidamente do que era esperado.

Se quisermos que um bom ensino/aprendizado sejam promovidos
através da avaliacdo, é importante que os métodos de avaliacao
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sejam adequados aos seus objetivos. Existe bastante evidéncia em
todo o mundo de que, se os resultados da avaliagao forem publicos
e utilizados para fins avaliativos, os professores serdo tentados a
ensinar apenas para a finalidade de fazer seus alunos passarem
nos testes. Testes ruins, concebidos de maneira restrita (e muitos
testes nacionais padronizados, grandemente dependentes de itens
de multipla escolha, enquadram-se nesta categoria), podem ter
um efeito limitante e destrutivo sobre o ensino e o aprendizado.
Uma avaliacdo que valorize e promova uma ampla gama de com-
peténcias — por exemplo, competéncias praticas em ciéncias ou
habilidades orais em linguas — pode mudar o foco do ensino e
aumentar os niveis de rendimento. O professor, como avaliador.
tem um importante papel neste processo.

A avaliacdo dos professores e do processo de ensino

Por tradicdo, as escolas do Reino Unido tém sido inspecionadas
regularmente pela Inspetoria de Sua Majestade (Her Majesty's
Inspectorate—HMI). A HMI fazia relatérios individuais sobre as
escolas e publicou relatérios gerais que chamaram atenc¢do para a
qualidade do ensino. Desde 1992, a HMI passou a fazer parte da
nova agéncia OFSTED, que hoje supervisiona a inspecao das esco-
las e a avaliacdo do trabalho dos professores. As equipes de inspe-
tores sdo chefiadas por inspetores registrados, supervisionados e
treinados pelo OFSTED. As equipes incluem membros leigos, bem
como individuos da area de educacéo. Estas mudancas fazem par-
te da filosofia de levar as escolas e o0s professores a se responsabili-
zarem mais e de introduzir técnicas comerciais e de administra-
¢ao no processo de avaliacéo.
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A funcéo da inspecéo, conforme foi estabelecida pelo Education
(Schools) Act de 1992, é produzir relatérios sobre:

—A qualidade da educacdo oferecida pela escola.
—Os padrdes educacionais atingidos na escola.

—Se os recursos financeiros da escola sdo administrados efici-
entemente.

— O desenvolvimento espiritual, moral, social e cultural dos alu-
nos da escola.

Embora isso ndo seja mencionado explicitamente, o papel dos pro-
fessores no processo € inevitavelmente o objeto da avaliacdo. Na
realidade, entre os critérios para a identificacdo de escolas que
fracassam encontram-se:

—desanimo ou desencanto entre os professores, incluindo alta pro-
porcdo de ensino insatisfatdrio e baixas expectativas de trabalho:

—administragdo ineficiente, por parte do diretor pedagdgico.

Entre as evidéncias utilizadas pelos inspetores para julgar os pa-
drBes de uma escola estdo os resultados dos alunos nas Avaliagcdes
do Curriculo Nacional nas idades de 7. 11, 14 e 16 anos. Preparar
os alunos para essas avaliacdes é. portanto, uma funcéo chave dos
professores, e os professores estdo cientes de que serdo julgados
por seu sucesso ou seu fracasso neste particular.
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Para avaliar a qualidade do ensino, o OFSTED empregou 0s
seguintes critérios:

Até que ponto...

— o0s professores tém objetivos claros para suas aulas;
— 0s alunos estdo conscientes desses objetivos;

— 0s professores dominam a matéria;

—as aulas tém um conteudo adequado;

—as atividades s@o bem escolhidas para promover o aprendi-
zado do conteudo;

—as atividades sdo apresentadas de maneira que prendam.
motivem e desafiem os jovens alunos, para permitir que pro-
gridam no ritmo desejado (Handbook for the Inspection of
Schools. 1993).

Estes critérios reforcam os temas mencionados anteriormente
neste trabalho: a importancia de estabelecer objetivos, de ter bons
conhecimentos da matéria e de adequar o ensino as habilidades e
aptiddes dos alunos. A importancia da avaliacdo é também desta-
cada pelo emprego que os inspetores fizeram de evidéncias de
avaliacOes do trabalho dos estudantes e o registro dessas avalia-
¢Oes e sua apresentacdo em relatérios. O Handbook (Manual)
determina que os inspetores levem em consideragéo o seguinte:
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—a exatiddo e a coeréncia da avaliacdo e 0 maior ou menor grau
de utilizacéo da avaliacdo do trabalho de cada aluno para a promo
¢ao de padrBes mais elevados;

—0s acertos feitos para avaliar e registrar o rendimento e o pro-
gresso dos alunos, e em que grau a escola cumpre as exigéncias
estatutarias de registrar Avaliagdes do Curriculo Nacional;

—a freqliéncia e a utilidade dos relatérios para 0s pais;

—até gue ponto as escolas analisam qualquer uma das Avaliacoes
do Curriculo Nacional, os resultados de exames externos e quais-
quer outros dados de avaliacdo, com a finalidade de melhorar o
desempenho dos alunos;

— qualquer outro ponto para acdo, relacionada com a avaliacdo, o
registro e a apresentacao de relatérios.

A énfase dada ao papel da avaliacdo reforca a necessidade de boa
habilitacdo em avaliacdo e a importancia de serem os professores
preparados para este papel. Sem essas habilidades, os professores
podem ser julgados de maneira injusta. Os seguintes trechos tirados
de relatorios anuais do OFSTED ilustram a necessidade de serem
feitas melhoras nesta importante area de avaliacdo nas escolas:
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—Uma omisséo constante em todas as escolas foi a de um siste-
matico monitoramento e avaliacdo dos padrdes (standards) e re-
sultados dentro de grupos huma mesma classe, entre coortes anu-
ais e na escola em geral Poucos professores-diretores tinham uma
visdo global correta dos padrdes que estavam sendo alcangados.

— Poucas escolas tém uma politica de avaliagdo totalmente con-
sistente. Existem variagdes de procedimentos e julgamentos, tan-
to dentro de departamentos, como de um departamento para ou-
tro... Atualmente os dados da avaliacdo sdo muito pouco utilizados
no planejamento do trabalho.

As inspecOes das escolas fornecem os principais veiculos para a
avaliacdo dos professores no Reino Unido. Outras abordagens,
como Avaliacdo do Professor, onde a atuacdo dos professores se-
ria examinada e avaliada por seus dirigentes dentro das escolas,
também estdo sendo exploradas. Bons esquemas de avalia¢éo
exigem bom treinamento, tanto para o avaliador como para 0
avaliado. Os professores precisam se sentir confiantes de que o
sistema vai incentivar pontos fortes e se dirigir aos pontos fracos
sem ser punitivo. Uma questdo da maior importancia para os
professores é. portanto, saber se a avaliacdo estara relacionada
com o salario. Até que esse ponto seja esclarecido, os planes para
a introducdo de esquemas de avaliacdo do professor ndo terdo
sucesso muito rapido.
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ESPACO ABERTO: Manifestac8es rapidas, entrevistas, propostas, experiéncias, traducdes, etc.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA DE
VESTIBULAR DA PUC-SP

Regina Helena Zerbini Denigres*

O presente relato pretende descrever, sinteticamente, alguns as-
pectos que foram considerados significativos na elaboracgéo do pro-
jeto de vestibular que vem sendo desenvolvido nos ultimos dois
anos pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. O vesti-
bular, assim como qualquer forma de avaliagdo, por se configurar
como meio e ndo como fim em si mesmo, esta delimitado pela teo-
ria/pratica que o circunstancia. Assim, o projeto de vestibular pro-
curou caminhar no sentido de aproximéa-lo cada vez mais da rea-
lidade do ensino de 2° grau e do projeto politico-educacional da
PUC-SP. Por essa razdo, ele foi construido e reconstruido coletiva-
mente pelos diferentes segmentos do ensino e da administragcdo da
universidade, juntamente com a Coordenadoria de Vestibulares e
representantes do ensino de 2% grau, num trabalho integrado e
interdisciplinar.

O projeto de vestibular da PUC-SP teve como elemento norteador,
para a sua reformulacdo, a valorizacdo da formacédo geral e
humanistica dos alunos de 2° grau. Assim estabelecido, foram
igualmente valorizadas todas as disciplinas do ntcleo comum que
contribuem para a formacéo geral.

Coordenadora-Geral da Coordenadoria de Vestibulares e Concursos da
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
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Uma das medidas adotadas para consolidar essa decisao foi a eli-
minacado de pesos que vinham sendo atribuidos as disciplinas, con-
forme o curso a que o candidato se destinava, pratica adotada até
entdo. Abolindo os pesos que reiteravam valores diferenciados atri-
buidos as diferentes disciplinas do 2* grau, procurou-se,
concomitantemente, elaborar provas com questdes mais comple-
xas, suficientemente abrangentes, ao invés de questfes limitadas
e especificas, para detectar as capacidades intelectuais significati-
vas relacionadas a aspectos essenciais da formacéo do aluno de 2°
grau. Nesse sentido, as provas tiveram que ser reformuladas para
refletirem com sensibilidade o que se esperava delas e para garan-
tir a qualidade do processo de selecdo dos candidatos que se diri-
gem a PUC-SP.

Uma prova com guestBes de maltipla escolha, tdo questionada nas
Gltimas décadas, acabou sendo escolhida por servir como instru-
mental capaz de avaliar, num primeiro momento, o dominio de
conhecimentos e habilidades basicas desenvolvidas no 2° grau. Por
outro lado, tomou-se necessario recorrer também a outros instru-
mentos, suficientemente sensiveis, para detectar capacidades que
a prova com questdes de multipla escolha néo poderia identificar.
Foi imprescindivel, portanto, o uso de duas provas com questdes
abertas, mais abrangentes, para investigar, por exemplo, a orga-
nizagcdo do pensamento dos candidatos. Tais questdes, que exigi-
am para a sua resposta a elaboracao de textos dissertativos, foram
utilizadas para verificar, além da compreensdo, a capacidade para
produzir sinteses, usar as informacdes adquiridas e outras tantas,
envolvidas na producéo qualitativa das respostas a cada questao.

Aproposta exigiu que se oferecessem, explicitamente, aos candi-
datos, além do préprio enunciado da questéo, diretrizes que servis-
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sem como eixos norteadores para a construgdo das respostas, que
seriam utilizados, inclusive, como critérios na avaliacdo das
mesmas.

Convém ressaltar que questfes dessa natureza nao poderiam ser
oferecidas em grande nimero. Dai a decisdo de se propor apenas
uma questdo aberta por disciplina, além da redacdo, permitindo
ao candidato a possibilidade, até temporal, de organizar suas
idéias, interpretar os dados oferecidos, elaborar hipoteses
explicativas e produzir textos coerentes e sintéticos.

A decisdo de substituir um nimero maior de questbes abertas,
com respostas breves e muitas vezes limitadas, por um nimero
menor de questBes, mais complexas, que exigem maior grau de
reflexdo e a producgdo de textos mais elaborados, obrigou-nos a
reformular o processo de correcdo das provas. Cada questdo foi
submetida a multiplas correcBes para atender aos diversos cri-
térios referenciais explicitados nos enunciados.

A exigéncia de se proceder a diversas leituras sobre uma mesma
questdo, utilizando como referencial os multiplos critérios
apresentados ao candidato no proprio enunciado da questdo,
permitiu aperfeicoar a qualidade e a sensibilidade da avaliacdo.
O tempo gasto para a corre¢do aumentou sensivelmente, mas o
produto final permitiu-nos verificar o correspondente aumento
de qualidade, considerada imprescindivel no delicado processo
de avaliacéo e classificacdo de candidatos.
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Tomou-se também necessario rever a organiza¢do em que 0S cur-
sos vinham sendo oferecidos no vestibular, comumente agrupados
por carreiras ou por areas afins. Essa organizacdo precisou ser
rompida para permitir maior grau de liberdade no processo de
opcao. Buscando respeitar ainda mais o candidato, que nem sem-
pre esta suficientemente seguro da carreira que pretende abracar,
permitimos que, além da escolha de curso de sua op¢do principal,
pudesse indicar outros cursos, de outras areas. Rompeu-se, por-
tanto, o artificio dos tradicionais grupos de carreiras ou areas afins,
na oferta de cursos via vestibular. Esse procedimento baseou-se no
fato de que, se estamos avaliando habilidades essenciais relaciona-
das a formacéo geral e humanistica, justo se toma que o candida-
to possa efetuar sua escolha em qualquer dos cursos oferecidos,
independentemente da carreira ou area a que pertengam.

Finalmente, se o vestibular pode representar, muitas vezes, um
simbolo, um mecanismo de sinalizagdo, um paradigma norteador
para o ensino de 1° e 2° graus, claro esta que o projeto de vestibu-
lar da PUC-SP caminhou no sentido de sinalizar a importancia
que o ensino de 1° e 2° graus tem na consolidacdo da formacéo
basica de seus alunos e a universidade no aperfeicoamento e espe-
cializacdo dessa mesma formacéo.

Baseados nesses referenciais, os resultados que estamos obtendo,
calcados na avaliacdo qualitativa dos candidatos, poderdo ser uti-
lizados ndo apenas como instrumentos classificatorios, no sentido
de selecionar candidatos, mas, principalmente, como instrumento
de diagndstico, capaz de fornecer subsidios que venham concorrer
para o aperfeicoamento do sistema educacional, que integra o 1°,
2°e 3° graus.
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ABRECHT, Roland. A avaliacdo formativa. Portugal: EdicGes ASA,
1994,176p.

O autor analisa e discute a avaliacdo formativa, dando-lhe maior
abertura e inserindo-a em contexto concreto de aplicacéo. Licenci-
ado pela Universidade de Genebra, Roland Abrecht trabalha no
ensino secundario em Genebra. Certamente, por estar tdo ligado
ao ensino e sua pratica, articula com tanta habilidade a reflexdo e
a pratica. Fornece informacgdes essenciais sobre a avaliacdo
formativa, de maneira bastante didatica, evitando transmitir uma
idéia ja completamente elaborada do tema.

Conforme o proprio autor afirma, em sua introdugéo, é duplo o
objetivo do livro: a) "informar", e nesse sentido aborda uma boa
guantidade de material sobre o tema; b) "abrir uma porta a refle-
xao", enfatizando as questdes fundamentais sobre o assunto e colo-
cando o leitor ante a problematica relativa a avaliacdo formativa.

Abrecht situa esse tipo de avaliacdo no contexto do seu funciona-
mento, apresentando, inicialmente, além dos objetivos fundamen-
tais, os determinantes que a condicionam, os diversos niveis que
intervém na avaliacdo e suas fun¢des, suas questdes basicas, seus
dilemas permanentes (Capitulo I).

Para esclarecer em que consiste a avaliacdo formativa, parte o
autor para o exame de diferentes conceituacdes, ressaltando ca-
racteristicas essenciais convergentes, apontadas como linhas de
forca desse tipo de avaliacdo. A criacdo do nome avaliacio formativa
por Scriven, em 1967, em oposi¢do a avaliacdo somativa, e, a
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RESENHAS

releitura de Landsheere, em 1979, estdo devidamente registradas
(Capitulo I1).

Sem perder de vista que a avaliacdo formativa pode ser objeto de
diferentes expectativas, de acordo com o contexto em que estiver
inserida, apresenta detalhadamente a concepcao proposta por Aliai
em 1979, completada e aperfeicoada em 1988. Ao se debrucar sobre
0s mecanismos da avaliacdo formativa, precisa, a priori, alguns
pontos fundamentais que variam de acordo com a perspectiva peda-
gogica em que o professor se situa, o diagnostico das causas de difi-
culdades dos alunos e os modos de regulacéo, chegando a interacao
formativa, avaliacdo formadora e seus critérios (Capitulo I11).

Parte, entéo, para um novo tipo de avaliagdo formativa: mais aberta,
como tomada de consciéncia, que contempla fatores essenciais como
a motivacdo e a personalizacdo, indo do porgué ao como, desembo-
cando em instrumentais como exercicio de comunicacdo em uma
situacdo aberta, nova, interativa, em progressiva interpretacdo do
contexto onde esta inserida (Capitulo V).

Os instrumentos que fazem parte da secdo mais exemplificativa
tém como caracteristica comum a de "apresentarem-se sob a for-
ma interrogativa, capaz, por isso mesmo, de implicar o leitor, logo
a primeira vista (se partirmos do principio de que uma questdo s6
existe se colocada por alguém)" (p.89). O primeiro desses instru-
mentos retoma alguns pontos enfatizados anteriormente e aponta
para uma avaliacdo formativa orientada essencialmente para a
remediacdo. O segundo é um instrumento de auto-avaliacdo que,
além de se destinar diretamente aos alunos, sublinha parametros
determinantes na qualidade da aprendizagem. A seguir, séo apre-
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sentados testes, check-list, questionarios, Q.Sorte outros instru-
mentos de auto-avalia¢do para o aluno (Capitulo V).

Uma vez apresentados os instrumentos, sdo enumeradas as prin-
cipais vantagens, os atrativos e as contribuicbes da avaliacdo
formativa, os papéis positivos que desempenham no processo ensi-
no-aprendizagem e a énfase em um de seus aspectos principais: a
mudanca de significado e de tratamento do erro (Capitulo VI).

Ao lado dos aspectos positivos, sdo apresentadas as dificuldades,
obstaculos, complexidades e exigéncias que esse tipo de avaliacdo
pode provocar, ndo S6 em sua concepgao como em sua pratica: as
dificuldades relacionadas com as instituicdes, as tedricas gerais,
as estruturais, as praticas, as especificas (Capitulo VII).
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Abrecht conclui sintetizando os elementos essenciais que caracte-
rizam uma avaliacdo formativa aberta, a partir de seus limites e
vantagens. Pela discussdo de alguns pontos problematizadores, o
autor tenta discernir grandes linhas de uma via diferente, mais
aberta, da avaliacdo formativa: a questdo essencial dos objetivos é
retomada em um novo contexto. Surge, entdo, uma avaliagéo li-
berta de modelos e especifica de cada um, direcionada para um
contexto concreto de funcionamento (Capitulo VIII).

Uma bibliografia bastante (til e extensa sobre o assunto é ainda
apresentada ao final do livro.

Vilma Pereira (UERJ,
UNIVERSO)
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HERMAN, Joan L, ASCHBACHER, Pamela R., WINTERS, Lynn. A
practical guide to alternative assessment. Alexandria (VA):
Association for Supervision and Curriculum Development, 1992.

Esta é uma obra excelente e Gtil para os interessados na area da
avaliacdo educacional, consumidores de ideias e praticas contem-
poraneas, e que buscam refinar sua atuacdo. De acordo com o
contetido do livro, tal refinamento pode acontecer por meio de uma
avaliacdo consistente com os propdsitos do ensino, preocupada com
0 exame tanto dos processos quanto dos resultados da aprendiza-
gem, que espose uma Visao integrada e ativa dessa aprendizagem,
que diferencie atribuicdo de grau e acompanhamento do progresso
do aluno, de diagnose e melhoria, que busque a qualidade para
embasar as decisdes que sdo tomadas a respeito da aprendizagem
discente a partir de critérios e que forneca uma visdo abrangente
do crescimento desse aluno por meio de aferi¢des variadas ao longo
do tempo, ndo se tomando, pois, um fim em si mesma.

As autoras, defensoras dessas idéias e préaticas, ocupavam cargos
de direcdo em instituicBes que lidam constantemente com a avali-
acdo, em especial com a avaliagdo do rendimento: as duas primei-
ras, no Centro Nacional para Pesquisa em Avaliacdo, Padrdes e
Testagem de Alunos, da Universidade da California, e a terceira,
no Instituto Galef, ambos em Los Angeles.

Utilizando teorias atuais de aprendizagem e cognicdo, oferecem
um processo sistematico e integrador que relaciona a avaliagcdo
(assessment) com o curriculo e a instrucdo. O termo assessment
se traduzido por afericdo, ndo corresponderia a dimensao que pos-
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sui no livro. Assim, nesta resenha, sera usado o termo avaliagdo
COMO seu correspondente.

A avaliacdo é colocada, no primeiro capitulo, como a "pedra funda-
mental" da reforma educacional da presente década, na América
do Norte, fato que é partilhado em outras partes do mundo, por
outros paises. A insatisfacdo registrada com os tradicionais testes
de multipla escolha suscitou um crescente interesse por formas
alternativas de avaliagdo, tais como o portfolios, demonstraces,
experimentos, ensaios. E neste capitulo que as autoras fornecem
informacdo bésica sobre os propdsitos da avaliacdo e a necessidade
de se criar novas alternativas, afirmando, no entanto, que o livro
nédo representa um programa ou plano para essa avaliacdo alter-
nativa. Chamam a atencdo do leitor para o papel da avaliacdo
junto aos educadores: ela ajuda a estabelecer padrdes, criar se-
qliéncias instrucionais, motivar o préprio desempenho dos alunos,
prover feedback, diagndstico, avaliar o progresso e comunicéa-lo a
outros interessados. As limitagdes da avaliacdo convencional séo
levantadas para dar lugar a caracteristicas comuns das formas
alternativas e a exemplos dessas formas de avaliacdo de processos
e produtos da aprendizagem. Os passos que vao auxiliar no desen-
volvimento da avaliagdo alternativa e os critérios que a orientam
sdo também apresentados.

A estreita relacdo entre avalia¢do e instrucdo é claramente abor-
dada no capitulo 2. As principais tendéncias da avalia¢do séo co-
mentadas, e as teorias de aprendizagem sdo brevemente revisadas
no que diz respeito a sua interface com a avaliagdo. As autoras
ressaltam que a aprendizagem tem natureza ativa e ndo é linear,
incluindo cognicdo, meta-cognicao e afetividade, em contextos so-
ciais diferentes, enquanto os alunos sdo dotados de talentos multi-
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plos e necessitam saber como julgar o seu proprio esforgo. Assim,
o curriculo moderno deve focalizar o processo de raciocinio e, por
isso mesmo, deve enfatizar tanto o processo quanto o produto da
aprendizagem discente.

No capitulo 3, as autoras tratam do primeiro passo do plano de avali-
acdo, que € saber a finalidade da mesma, qual o uso dos resultados,
quais os aspectos do desempenho do aluno que interessam naquele
momento. Fornecem, a esse respeito, interessante lista de questdes e
uma amostra de respostas que podem ser valiosas ao professor que
deseja estabelecer prioridades relevantes para os resultados da sua
instrucdo. Mencionam, como recursos de inspiracdo no estabeleci-
mento dessas prioridades, curriculos nacionais e estaduais, progra-
mas de escolas empenhadas em reformas curriculares, consultoria a
colegas da mesma area de conhecimento, metas interdisciplinares a
serem buscadas por um curso ou escola.

As autoras abordam, no capitulo 4, como selecionar as "tarefas de
avaliacdo", isto é, as propostas que o professor faz para que seus
alunos tenham oportunidade de demonstrar o quanto progrediram
e quais as capacidades que desenvolveram nas areas objeto da ins-
trugdo. Discutem as questdes que irdo colaborar na escolha de "boas"
tarefas, adequadas aos intentos avaliativos do professor. Segundo
as autoras, a "boa tarefa de avaliacdo™ precisa ser representativa
dos contetidos e habilidades selecionados do curriculo, ter significa-
do e ser realistica para os alunos, leva-los a utilizarem uma aborda-
gem interdisciplinar, além de incluir véarias metas instrucionais.

De forma apropriada e largamente ilustrativa, as autoras tratam o
dificil e necessario tema "critérios da avaliacdo™ no capitulo 5.
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Trazem uma informativa discusséo sobre a necessidade de se es-
tabelecer critérios na avaliagdo, sobre suas relagdes com o planeja-
mento instrucional, com o0s alunos e pais, sobre a consisténcia e as
consequéncias da avaliacdo. A leitura cuidadosa dos variados exem-
plos apresentados revela uma série de possibilidades para o profes-
sor que deseja melhorar sua atuacdo nesse tema. A relagdo dos
critérios aos graus ou conceitos é exemplificada em um quadro
que permite adaptacOes a situacdes similares; a utilizacdo de esca-
las numéricas, qualitativas e combinadas, de listas de verificacéo,
de critérios holisticos ou analiticos, e de portfolios é ainda
contemplada pelas autoras. 0 desenvolvimento e a avaliacdo de
critérios de afericdo merecem a atengdo das autoras, pois deles
depende o refinamento da avaliagdo alternativa como um todo.

Como a correcdo da avaliacdo baseada em desempenho depende de
julgamento humano, ela deve procurar ser justa, consistente e
valida. Nesse sentido, as autoras abrem espaco no capitulo 6 para
apresentar os requisitos necessarios a avaliagdo alternativa para
atingir fidedignidade e consisténcia. Incluem, aqui, um roteiro util
e explicativo de uma sessdo tipica de treinamento para envolvidos
na corre¢do de tarefas da avaliacdo alternativa, além de diversos
outros procedimentos técnicos relativos a qualidade da avaliacéo.

Finalmente, no capitulo 7, a questdo da tomada de decisdo a partir
dos resultados da avaliacdo alternativa é focalizada, desdobrando-
se em trés grandes preocupac@es gque norteiam o uso apropriado da
informacdo avaliativa:" 1) Como o contexto decisério e 0 uso pre-
tendido influenciam suas preocupacfes com a qualidade de seu
programa de avaliacdo? 2) Como vocé assegura que uma avaliacdo
estd dando boa informacdo para a tomada de decisdo? 3) Como
vocé pode usar os resultados de sua avaliacdo para melhorar a
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instrucdo?" (p.96). As dimensdes Unica ou holistica de possiveis
sistemas de notas s@o examinadas e ilustradas pelas autoras, que
também fornecem exemplos de como tratar os resultados do de-
sempenho dos alunos obtidos por meio da avaliagdo alternativa.
As autoras desejam, por ultimo, que o livro auxilie os professores e
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interessados a "encontrar um caminho claro para uma avaliacdo
mais sensivel, poderosa, equilibrada e atil" (p. 121).

Ligia Gomes Elliot Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ)
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SOUSA, Clarilza Prado de (Org.). A avaliagdo do rendimento es-
colar. 5.ed. Campinas: Papirus, 1995.

Diante da conhecida fragilidade de nosso mercado editorial,
reveste-se de especial significado a reedicdo periddica de uma
obra destinada a estudantes, professores e especialistas em
educacéo.

E o caso da recém-lancada 5% edicdo da coletanea A avaliacdo do
rendimento escolar, cuja publicacéo inicial se deu em 1991. O
continuado interesse pelo livro atesta a importancia do tema e a
pertinéncia com que é tratado pelos diferentes autores. De fato, foi
muito feliz a organizacéo do texto, agregando quatro partes que se
completam e que fornecem ao leitor — tanto ao iniciante quanto
ao especialista — uma visdo densa e critica das diversas faces da
avaliacdo educativa.

A primeira parte, composta de trés artigos, aborda os aspectos
conceituais da avaliacdo e desenha as diversas posturas — tedri-
cas e politicas — derivadas das diferentes vertentes.
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O segundo capitulo traz relatos de pesquisas de avaliacdo e,
exemplificando as dificuldades da prética avaliativa, serve tam-
bém para enriquecer o significado das discussdes desenvolvidas na
parte I.

O artigo que compde o capitulo 111 volta a discussdo tedrica, desve-
lando, no entanto, o aspecto essencialmente politico do processo
avaliativo, construindo, a partir dai, uma nova proposta para a
compreensao dos significados da avaliacéo.

A parte IV constitui um valioso fecho do livro, preenchendo uma
tradicional lacuna na area. Ou seja, esse capitulo contém um cui-
dadoso levantamento bibliografico de autores brasileiros que tra-
taram do tema da avaliacéo.

Enfim, a oportuna 5% edicdo dessa coletdnea nao poderia passar
sem registro nesta edicéo especial do Em Aberto.

Dagmar Zibas Fundacéo
Carlos Chagas
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BIBLIOGRAFIA NA AREA DE AVALIACAO

Avaliacao de institui¢fes, programas, projetos, cursos,
curriculo, disciplinas
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BUETINER, Gloéria Elisa Bearzoti Pires Von. Andlise da estrutura
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formacdo do alfabetizador: avaliacdo da proposta curricular
do curso normal em Minas Gerais. Rio de Janeiro, 1990. Dis-
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Unicamp.

FURLAN, Vera Irma. Os cornos e 0s porqués do ensino da
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em situacdo de sala de aula. Sdo Paulo, 1983. Dissertacdo
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Educacdo) — UFRJ.
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grau (83/87): uma avaliagdo critica. Sdo Paulo, 1989. Disser-
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Educacdo) — UFMG.

RIBEIRO, Ceres Maria Pinheiro. Estudo da mudanca curricular
no ensino médico da Universidade Federal de Minas Gerais.
Belo Horizonte, 1983. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) —
UFMG.

Em Aberto, Brasilia, ano 15, n.66, abr./jun. 1995

RIBEIRO, Francina Maria Monteiro. A proposta curricular de
Historia do curso supletivo de 1° grau da rede publica do Es-
tado de Minas Gerais: uma avaliacdo tardia. Rio de Janeiro,
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TARTAGLIA, Clotilde. Planejamento participativo e a constru-
¢ao curricular no ensino de 1° e 2° graus. Sdo Paulo, 1988.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — PUC-SP.
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TEIXEIRA, Margaret Lochard Picinini. Avaliagdo do curso de
Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Juiz de Fora:
a percepcdo dos alunos. Rio de Janeiro, 1988. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

THIELEN, lara Picchioni. Analise do Sistema de Avaliacdo de
Desempenho do Setor Publico: o caso do Parana. Curitiba,
1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFPR.

TOME, Maria Rosemary Coutinho. O curso de Mestrado em Edu-
cacdo da UFRJ: uma visdo de mestrandos evadidos. Rio de
Janeiro, 1988. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFRJ.

TREVISANI, Maria de Lourdes L. Elementos para a critica de pro-
postas voltadas para a questédo educacional da zona rural. Sdo
Paulo, 1987. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.

VALLE, Nadja do Couto. Defasagem planejamento-
implementacéo: um exercicio de avaliacdo do Plano Estadual
de Educacéo e Cultura do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1980.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

VASCONCELQS, Helena Correa de. Efeitos de um programa al-
ternativo de Didatica Geral no desempenho e percepcdo de
licenciandos e no rendimento de seus alunos. Rio de Janeiro,
1987. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

VASCONCELOS, Maria Lucia Costa. Avaliacdo do Estagio Su-
pervisionado em curso de graduacao em Nutri¢do. Rio de Ja-
neiro, 1993. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.
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VIEIRA, Felicidade C. da Santa. Avaliacdo intrinseca de proposta
curricular por habilitacdes especificas da Secretaria de Edu-
cacdo Fisica e Desportos do MEC para cursos de licenciatura
em Educacdo Fisica no Brasil. Rio de Janeiro, 1983. Disserta-
¢do (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

VIEIRA, Kelucia Brasileiro. O ensino da lingua inglesa na 8% série
do 1° grau; uma avaliagdo em escolas estaduais do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 1988. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — UFRJ.

XAVIER, Regina Célia M. O curriculo com campo de estudos:
contribuicdes das teses e dissertacdes de curriculo na década de
70/80. Curitiba, 1982. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
UFPR.

YAMAMOTO, Oswaldo Hajime. A “crise "' e as alternativas da Psi-
cologia: uma proposta de analise. Natal, 1986. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRN.

YUNES, Lucia Maria Madureira. Uma avaliacdo da Escola Nor-
mal: as disciplinas denominadas tedricas versus a pratica do
magistério. Rio de Janeiro, 1981. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-RJ.

ZAN, Clacy. Curriculos profissionalizantes do ensino de 2° grau:
uma contribuicdo para sua andlise. Sdo Carlos, 1980. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — UFSCar.

ZOUAIN, Deborah Morais. Avaliacao da disciplina Direito e Le-
gislacdo em cursos de 2° grau profissionalizante de escolas da
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rede oficial estadual do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1988.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

Avaliacdo de métodos, procedimentos didaticos ou
metodoldgicos, materiais instrucionais

ABREU, Rosane de Albuquergue. Uma avaliacéo sobre o uso da
linguagem Logo no processo de construcdo de nocoes
topoldgicas. Rio de Janeiro, 1990. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-RJ.

ALMEIDA, Ramiro de. Investigacdes metodoldgicas: bases gené-
ticas a sistematica do método aplicado a educacdo. Sao Paulo,
1983. Tese (Livre-docéncia) — USP.

AMORIM, Ana Adelaide Moutinho. Procedimentos de ensino usa-
dos pelo professor e o rendimento em alfabetizacdo. Rio de
Janeiro, 1986. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

ARRUDA, Nilce Fatima Correa. Textos de livros de Comunica-
cdo e Expressdo facilitam o desenvolvimento de habilidades
bésicas de leitura? Rio de Janeiro, 1988. Dissertacao (Mestrado
em Educacdo) — UFRJ.

ATHAYDE, Marly Ignez. Desenvolvimento, aplicacdo e avaliacio de
"courseware" de Fisica para o 2* grau: uma experiéncia piloto.
Rio de Janeiro, 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)—UFRJ.

BACELLAR, Marilia Gomes de Oliveira. A nova proposta de Geo-
grafia para a 6° série do 1° grau do municipio do Rio de Janei-
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ro: elaboracdo e validacéo de documento de apoio. Rio de Janei-
ro, 1985. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

BARRA, Vilma Maria Marcassa. A utilizacdo de mddulos e ensi-
no como metodologia para a mudanca de conceito e atitudes
de alunos do curso de Habilitagdo ao Magistério com relagéo
a Ciéncias e ao seu ensino. Curitiba, 1982. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFPR.

BAU, Plinio Carlos. O médulo instrucional no ensino da Cirur-
gia da Via Biliar. Porto Alegre, 1990. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — PUC-RS.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e educacao popular no Brasil:
um estudo sobre o método Paulo Freire para alfabetizacéo de
adultos. Séo Paulo, 1981. Tese (Livre- Docéncia) — USP.

BENZECRY, Esther Haim. Avaliacdo da técnica de simulacéo
como instrumento complementar para o Estagio Supervisio-
nado de alunos de Nutri¢do. Rio de Janeiro, 1981. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

BIANCHINI, Marlene Julieta Noskoski. Influéncia do método de
ensino artistico-cooperativo na motivacéo e na aprendizagem
significativa dos alunos da disciplina de Iniciacdo as Técnicas
Industriais "A " do Centro de Artes e Letras. Santa Maria, 1986.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFSM.

BLANCO, Jejusita Alvarado. Aplicacdo e avaliacdo de modulos
com énfase em Quimica para estudantes do Liceo Lachners.
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Campinas, 1980. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Unicamp.

BRETAS, José Roberto da Silva. Avaliacdo psicomotora de crian-
cas de 5-7 anos que freqlientam a Creche Maria Aparecida
Carlini —Jardim Sabid — municipio de Sao Paulo. Séo Pau-
lo, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — USP.

CARNEIRO, Antonio Lineu. Viabilidade de proposicao
metodolégica de um instrumento diagndstico sobre orienta-
¢do de curriculo em nivel de 1° grau, segundo um modelo
tripartido de Dobson e Dobson. Curitiba, 1983. Dissertagéo
(Mestrado em Educacdo) — UFPR.

CARVALHO, Lizete Maria Orquiza de. Analise de um modelo de
conceitos espontaneos em Cinematica Elementar. Sdo Paulo,
1988. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — USP.

CARVALHO, Luzia Alves de. Germes de uma prética pedagdgica
competente com criangas de camada popular. Rio de Janeiro,
1986. Disserta¢do (Mestrado em Educacdo) — PUC-RJ.

CASTILHO, Herminia Vicentelli de. Estudo contrastivo de dois
procedimentos para treino de repertorio basico em leitura. Sdo
Paulo, 1983. Dissertacéo (Mestrado em Educagdo) — USP.

CASTINEIRA Matheus Petricelli. Projecao e teste de um siste-
ma instrucional de Fisica para cursos de Zootecnia. Sdo Pau-
lo, 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — USP.
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CHIPPARI, Mariantonia. Avaliacdo de generalizacdo num curso
programado de Psicologia experimental a estudantes univer-
sitarios de Psicologia. S&o Paulo, 1982. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — PUC-SP.

CODENOTTI, Thais Leiroz. Projeto de ensino de Zoologia com
extensdo socioeducacional, elaboracéo, aplicacdo e avaliacdo
de uma experiéncia de ensino no Rio Grande do Sul. Campinas,
1980. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Unicamp.

CORTELLETTI, Ivonne Assunta. Os efeitos da avaliagdo em fun-
¢ao dos objetivos instrucionais sobre o rendimento do aluno:
uma investigacdo na Universidade de Caxias do Sul. Porto Ale-
gre, 1980. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRGS.

COSTA, Rosemari Romano Martins. Documento de apoio a pro-
posta curricular de Lingua Inglesa da Secretaria Municipal
de Educacéo do Rio de Janeiro: elaboracéo e validagdo. Rio de
Janeiro, 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFRJ.

DAMAS, Neiva Mutti. Aplicagdo da Técnica de Tarefa Dirigida
em laboratdrio como atividade complementar de aprendiza-
gem de intervalos melodicos na disciplina de Percepcdo e Ex-
pressdo Vocal do curso de Educacdo Artistica. Santa Maria,
1986. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFSM.

DEL REY, Miriam Marinotti. Avaliacdo de um procedimento para
definicdo de objetivos sociais para pré-escola: cooperacdo e in-
dependéncia. Sdo Paulo, 1984. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — PUC-SP.
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DURIGON, Oclilde Josefina. O controle no sistema de ensino do
Rio Grande do Sul: andlise da situagdo atual e proposta de um
paradigma orientador para a estruturacdo de um sistema de
controle. Porto Alegre, 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educa-
cdo)—PUC-RS.

EICHBAUER, Wanda Cristina Motta. Avaliacdo de habilidades
técnicas na execucdo da harpa. Rio de Janeiro, 1985. Disserta-
¢ao (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

ESPOSITO, Yara Lucia. Cartilhas e materiais didaticos: crité-
rios norteadores para uma politica educacional. Sdo Paulo, 1986.
Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — PUC-SP.

FAVARI, Alvaro de. Analise de um procedimento instrucional para
0 ensino de observacdo em Ciéncias (I° grau). Sdo Carlos, 1989.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFSCar.

GALARZA, Débora Karam. Dando a palavra as criangas: uma ex-
periéncia de trabalho com criangas de classe popular, utilizando
as técnicas de Freinet do texto livre e do jornal escolar. Porto
Alegre, 1988. Dissertacao (Mestrado em Educacio) — UFRGS.

GAMA, Marcia Regina. Avaliacao gualitativa da percepcéo de fala
como instrumento na selecdo de aparelhos de amplificacéo
sonora individual. Sdo Paulo, 1991. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-SP.

GERALDI, Corinta Maria Gris6lia. Subsidios para a andlise de
contradicdes presentes no ensino de Matematica — 5% a 8

73



série do 1° grau. Campinas, 1980. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Unicamp.

GIRAFFA, Lucia Maria Marins. Reflexdes sobre o computador
na escola. Porto Alegre, 1991. Dissertagdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — PUC-RS.

GUEDES, Ana Leticia L. Alfabetizacéo: um desafio em processo...
Rio de Janeiro, 1993. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
UFRJ.

GOULART, Maria Ines Mafra. Licdo de aprendiz: analise de uma
proposta pedagdgica na escola municipal de Vila Fatima. Belo
Horizonte, 1992. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFMG.

JESUS, Marlucia Pontes Gomes de. A influéncia do método ativo
no aproveitamento, na retencdo de contedos e na formacéo
de atitude positiva em relacdo a Matematica: um quase-expe-
rimento em geometria espacial. Vitoria, 1989. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — UFES.

KURI, Nidia Pavan. O ensino das disciplinas com altos indices
de reprovacdo no curso de Engenharia: aspectos metodoldgicos.
Séo Carlos, 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
UFSCar.

LOBO, Heloisa Helena de Oliveira. Analise do processo de
implementacdo de mudancgas no ensino: o caso do programa
de apoio pedagdgico aos profissionais da salde. Brasilia, 1985.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — UnB.
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LOCCO, Leila de Almeida de. A supervisao educacional do Parana:
uma analise critica. Sdo Paulo, 1987. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — PUC-SP.

LOPES, Maria Carlota. Elaboracéo e avaliacdo de um programa
simulado para orientadores educacionais 1% a 4% série do I°
grau. Rio de Janeiro, 1981. Dissertacdo (Mestrado em Educa-
¢do) — UFRJ.

MACHADO, Jodo Silveira. A relagdo dual como processo
reeducador, uma avaliacdo da atmosfera terapéutica durante
0 encontro. Porto Alegre, 1986. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — PUC-RS.

MAGALHAES, Lucila Rupp de. Diagnéstico sobre a prética da
Orientacdo Educacional nas escolas de I* grau do sistema es-
tadual de Salvador. Salvador, 1986. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFBA.

MARCIAL CASTILLO, Joaquim. Comparacéo da eficacia de trés
procedimentos instrucionais no ensino de dois conceitos de Fisi-
ca. SdoPaulo, 1983. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo)—USP.

MARQUES, Antonio Francisco. O professor e as inovacfes no co-
tidiano escolar. Sdo Paulo, 1993. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-SP.

MASINI, Maria Lucia Hage. Em busca da linguagem na avalia-
¢do de linguagem. S&o Paulo, 1989. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-SP.
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MAZON, Antonieta Bianchi. Aprendizagem de Quimica:
parametros de significacdo e investigacdo no ensino de 2° grau:
um estudo de material instrucional do PROQUIM. Campinas,
1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Unicamp.

MELLO, José Frederico de. Propostas de competéncias basicas
para atividades em técnicas comerciais, com base em concep-
cdo de curriculo para relevancia e reconstrucdo sociais.
Curitiba, 1983. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFPR.

MENDES, Maria Dolores Ceccato. A no¢do de area: possiveis modos
de aprender. Campinas, 1989. Tese (Doutorado) — Unicamp.

MENEZES, Maria Dalva Gomes Alencar de Souza. Educacéo e
Psicologia: em busca de explica¢fes do fracasso escolar. Natal,
1990. Dissertac¢éo (Mestrado em Educagdo) — UFRN.

MIGUEZ, Ignes Azar. Construcéo e validacdo de texto didatico
para professores do primeiro segmento do I* grau. Disserta-
¢ao (Mestrado em Educagdo) — UFRJ. Rio de Janeiro, 1991.

MORAES, Marcia Sampaio de. Formas de ensino da lingua e suas
relagBes com a expressao escrita. Rio de Janeiro, 1990. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

MOURA, Maria Isabel de Assis. A pratica da avaliacdo formativa
na escola de 1° grau: analise de um caso. Séo Paulo, 1992.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — PUC-SP.

MOYSES, Lucia Maria Moraes. Efeitos dos tratamentos de valo-
rizacao pessoa e clarificacao de valores sobre a auto-estima de
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menores institucionalizados. Rio de Janeiro, 1982. Tese (Dou-
torado em Educagdo) — PUC-RJ.

NASCIMENTO, Estelinha Souto do. Simulacdo escrita: uma al-
ternativa para avaliacdo em enfermagem. S8o Paulo, 1984.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.

NEVES, Marly Pereira. A busca de caminhos metodolégicos para
uma prética alternativa da inspecéo escolar no Espirito San-
to. Vitdria, 1993. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFES.

NEVES, Noemi Carvalho. Efeito de esteredtipos de agressédo na
avaliacdo de alunos universitarios. Sdo Paulo, 1984. Tese (Dou-
torado) — USP.

NUDELMANN, Alberto Alencar. Avaliacdo impedanciométrica e
rendimento escolar, um estudo comparativo em criancas da 1°
série do 1° grau. Porto Alegre, 1986. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — PUC-RS.

NUNES, Maria Fernandes. Metodologias de ensino: as ciéncias
como forma de pensar o0 mundo. Campinas, 1992. Tese (Douto-
rado) — Unicamp.

OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. Elementos metodolégicos no
processo de construcdo e reconstrucédo da Didatica na forma-
¢do do educador. Belo Horizonte, 1991. Tese (Professor titu-
lar) — UFMG.

OLIVEIRA, Maria Teresa Baptista de. Estudo da eficacia de al-
guns aspectos da educacéo oferecida aos alunos das classes
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especiais para deficientes mentais. Sdo Paulo, 1993. Tese (Dou-
torado) — USP.

PACCA, Jesuina Lopes de Almeida. Um perfil dos candidatos no
vestibular da FUVEST: o exame de fisica e a identificagdo das
estruturas de raciocinio. Sdo Paulo, 1983. Tese (Doutorado) —
USP.

PAGOTT1, Antonio Wilson. Em busca da compreensao e supera-
¢do do insucesso escolar no ensino noturno de 1° grau. Sao
Paulo, 1992. Tese (Doutorado) — PUC-SP.

PAULA, Vanda Borges de. Modelo tedrico tridimensional das atu-
acdes do supervisor pedagdgico a nivel de 2° grau. Goiania,
1984. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFPR.

PEDRINI, Teresa Cristina da Silva Rosa. Diretrizes para avalia-
¢ao do livro didatico como material instrucional. Rio de Ja-
neiro, 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UERJ.

PERNAMBUCO, Dea Lucia Campos. Avaliacdo de uma cartilha
baseada em critérios linguisticos para a selecdo e a ordenacao
das palavras-geradoras. Rio de Janeiro, 1988. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

PETRUCI, Maria das Gragas R. Moreira. Fatores que atuam na
escolha de método e técnicas de ensino: um estudo em escolas
de I° grau em Franca. Campinas, 1980. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Unicamp.
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PORTUGAL, Sandra Moreira. Uma metodologia para o ensino
da dissertacdo argumentativa a concluintes do 1° grau. Rio de
Janeiro, 1985. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFRJ.

QUADROS, Thereza Maria Figueiredo. Observando a pratica pe-
dagogica na pré-escola. Rio de Janeiro, 1987. Dissertacdo
(Mestrado em Educa¢do) — PUC-RJ.

RIBEIRO, Anna Maria Pereira. Avaliacdo da implantacéo do pla-
no operacional de cursos supletivos na experiéncia com a
metodologia de mddulos instrucionais. Rio de Janeiro, 1983.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

RODRIGUES, Maria Helena W. Lacerda. Construcao e validacao
de modulos instrucionais em Geometria Descritiva. Rio de
Janeiro, 1984. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

ROJAS, Maria Eugénia Bermudez. Melhoramento do ensino de
Biologia através de modulos instrucionais. Campinas, 1980.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Unicamp.

SAAD, Fuad Daher. Repensando o ensino da Fisica e seus proble-
mas: sua instrumentacdo e sua tecnologia de educacdo. Sao
Paulo, 1990. Tese (Livre-docéncia) — USP.

SANCEVERO, Marisilda Sacani. A didatica e a pratica pedagogica
na escola de 1° grau. Belo Horizonte, 1984. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFMG.

SANTOS, Solange Mary Moreira. A avaliacdo da pratica pedagé-
gica no curso de magistério de 1° grau, da I* a 4° série, atra-
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vés da percepcao de professores e alunos do Instituto de Edu-
cacdo Gastdo de Guimardes. Sdo Paulo, 1989. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.

SARAIVA, Ana Maria Marinho. A introduc3o da Algebra no cotidi-
ano da 6° série: um possivel prazer ou uma pedra no sapato? Rio
de Janeiro, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

SCHUMANN, Sonia Maria Ferreira da Cunha. Avaliacédo da qua-
lidade de ensino dos técnico-industriais de 2° grau: um estudo
de caso na Escola Técnica Federal de Pelotas. Porto Alegre,
1993. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-RS.

SHIMBO, Loshiaqui. Planejamento, realizacdo e avaliacdo de
ensino de tomada de decisGes em projetos de instalagéo elétri-
ca para estudantes de engenharia civil. Campinas, 1992. Tese
(Doutorado) — Unicamp.

SIGOLO, Silvia Regina R. Lucato. Andlise das praticas de educa-
¢ao utilizadas com criangas portadoras de deficiéncia mental
de dois a quatro anos. S&o Carlos, 1986. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFSCar.

SILVA, Brasilio Ricardo Cyrillo. Avaliacdo da qualidade de ensi-
no na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul:
uma abordagem quantitativa. Porto Alegre, 1993. Dissertagéo
(Mestrado em Educacdo) — PUC-RS.

SILVA, José Guilherme. Teste empirico da eficacia de um novo
método de ensino de Quimica numa escola estadual do muni-
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cipio do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1993. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

SILVA, Margarete Leal da. A influéncia do método da descoberta
na aprendizagem escolar. Santa Maria, 1991. Dissertagéo
(Mestrado em Educacdo) — UFSM.

SILVA, Vera Lucia Mathias da. Avaliacédo do contetido nutricional
de livros didaticos adotados nas escolas publicas de 1° grau
do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1990. Disserta-
¢do (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

TIENGO, Ariete. O estudo supletivo através do ensino individu-
alizado por modulos é uma solugdo adequada com modulos
de Matematica? Um estudo avaliativo. Vitoria, 1988. Disserta-
¢do (Mestrado em Educagdo) — UFES.

VALENTE, Flanir. Uma metodologia de avaliacdo de programas
de computador para o ensino de Matematica de 1° e 2° graus.
Brasilia, 1986. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — UnB.

VALVERDE, Rosa de Lurdes. Relatos de professores sobre as
mudancgas metodolégicas em uma escola para deficientes au-
ditivos. Sdo Paulo, 1992. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
— PUC-SP.

VILLA FILHO, Walter. Um método empirico para fixacdo de
ponto de corte em teste com referéncia a critério no contexto
da avaliacdo formativa. Rio de Janeiro, 1987. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.
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VILLACA, Celma Fontes. Avaliacdo de médulos de Estudos Soci-
ais da 2% série do 1° grau do Centro Internacional de Estudos
Regulares. Rio de Janeiro, 1984. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

WOLTZENLOGEL, Celso. Como ndo "dangar” numa sincopa:
estudo critico avaliativo de um método de flauta. Rio de Janei-
ro, 1993. Tese (Doutorado em Educacédo) — UFRJ.

YAMAMURA, Paulo. Recuperacdo de alunos num curso basico
de Fisica: proposta de um modelo instrucional alternativo.
S&o Paulo, 1980. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
USP.

Avaliacéo da aprendizagem/rendimento (cognitivo)
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um instrumento. Rio de Janeiro, 1982. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFRJ.

SANTOS, Isa Maria. Leitura na I? série do I° grau: um instru-
mento de medida de competéncia basica. Rio de Janeiro, 1982.
Dissertacédo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

SANTOS, Regina Maria Meireles. Construcéo e validacéo de tes-
te com referéncia a critério para medir competéncia basica:
expressdo escrita em Inglés. Rio de Janeiro, 1980. Dissertacéo
(Mestrado em Educa¢do) — UFRJ.

SILVA, José Guilherme. Teste empirico da eficacia de um novo
método de ensino de Quimica numa escola estadual do muni-
cipio do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1993. Dissertacdo
(Mestrado em Educa¢do) — UFRJ.

SILVA, Vera Lucia Gomes. Ficha para selecdo de filme
instrucional. Rio de Janeiro, 1983. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

TEIXEIRA, Dinalva Lopes Costa. Construcado e validacdo de teste
com referéncia a critério para medir competéncias basicas —
ortografia e pontuacdo — em Lingua Portuguesa, para
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concluintes do I° grau. Rio de Janeiro, 1980. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

Avaliacado do profissional, de producao académica, de trei-
namento, atividade ou experiéncia

ABRAHAO, Maria Helena M. Barreto. Avaliacdo de contexto com
vistas & implantagcdo de nova modalidade de qualificacdo para
o trabalho no ensino do 2% grau no Estado do Rio Grande do
Sul. Porto Alegre, 1980. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
— UFRGS.

AGUIAR, Raimundo Helvécio Almeida. Discursos e tendéncias
sobre o fazer pedagdgico: o papel e os desempenhos do supervisor
de educacdo. Porto Alegre, 1987. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRGS.

ALMEIDA, Clévis Washington Silva de. Uma prética de supervi-
sdo de ensino: andlise da acdo supervisora numa delegacia de
ensino da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo. Sdo
Paulo, 1988. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.

ALMEIDA, Maria Isabel de. Perfil dos professores da escola pu-
blica paulista. Sdo Paulo, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — USP.

ANDALO, Carmem Silvia de Arruda. "Fala Professora!" repen-
sando o aperfeicoamento docente. Sdo Paulo, 1989. Tese (Dou-
torado em Educacéo) — USP.

86



BARBOSA, Neuza Gomes. Capacita¢do do orientador educacio-
nal para o desempenho de tarefas de planejamento: um estudo
avaliativo. Rio de Janeiro, 1980. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

BASSANI, Marlise Aparecida. A observacao no trabalho do pro-
fessor. um programa de treinamento para o uso na avaliagéo
de alunos da pré-escola. S&o Paulo, 1984. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao) — PUC-SP.

BAUMEL, Roseli Cecilia R.C. A identidade profissional dos
orientadores educacionais de Curitiba segundo sua formacéo
no curso de Pedagogia. Curitiba, 1984. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFPR.

BRAGA, Christina Marilia da Silva. O uso da Estatistica na Me-
dicina: uma avaliacdo de artigos publicados em periodicos
nacionais. Rio de Janeiro, 1987. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

BRASIL, Regina H. de Araujo Ribeiro. Os fatores que influenciam
o0 nivel de produtividade dos cursos de mestrado da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 1982. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educa¢do) — UFRGS.

CAETANO, Santa Inés Pavinato. Diferengas entre o desempenho
de professores com especializagcdo e sem especializa¢do, segun-
do opinido de seus alunos. Porto Alegre, 1990. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — PUC-RS.
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CALDAS, Naide Pereira. Perfil ideal do professor de ensino su-
pletivo: segundo percepcdo dos supervisores, dirigentes e pro-
fessores dessa modalidade de ensino no Distrito Federal. Brasilia,
1982. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UnB.

CARDOSO, Terezinha Maria. O potencial educativo da organiza-
c¢do escolar na formacéo do professor das séries iniciais. Belo
Horizonte, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFMG.

CARLOMAGNO, Therezinha. Avaliacdo do grau de
descentralizacdo administrativa do Distrito de Educacéo e
Cultura do Municipio do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1983.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

CERQUEIRA, Aline Vianna Mascarenhas. Um estudo das mu-
dancas na concepcao de alfabetizacdo do professor sobre a sua
pratica de avaliacdo. Salvador, 1993. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — UFBA.

COSENZA, Laracilda de Andrade. Sobre o perfil pedagdégico e a
formacéo do professor | no Estado de Sdo Paulo. S&o Paulo,
1990. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) — Unesp.

DIAS, Marcilio Coelho. Campus avancado de Parintins: avaliacdo
das contribuic@es a aprendizagem do universitario. Rio de Ja-
neiro, 1986. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

FAQUIN, Ana Rios. Nivel de capacitacdo do professor de I* a 4*
série do 1° grau de Juiz de Fora na metodologia da Comuni-
cacao e Expressdo. Rio de Janeiro, 1985. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFRJ.

87



FREITAS, Irismar Holanda de. Proposta de avaliagdo responsiva
de Robert Stake aplicada & formacao pedag6gica dos profissi-
onais (docentes e especialistas) para o ensino de I° e 2° graus
na Universidade Federal da Paraiba. Campinas, 1980. Dis-
sertagdo (Mestrado em Educacdo) — Unicamp.

GUARNIERI, Maria Regina. O trabalho docente nas séries inici-
ais de I° grau: elemento para a compreensdo da competéncia
no cotidiano escolar. Sdo Carlos, 1990. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFSCar.

GUIMARAES, Consuelo Luiza J. Avaliacdo da sistematica de co-
ordenacdo pedagogica do Distrito Federal. Rio de Janeiro, 1988.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

HAGEMANN, Lucio. Perfil psicoldgico de alunos de Psicologia e
estere6tipos profissionais. Porto Alegre, 1980. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRGS.

KALEGARI, Dilma Regina G. Contribuicdo da disciplina de Es-
tatistica na formacéo do profissional. Curitiba, 1983. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — UFPR.

KLEIN, Idalma Andrade. Efeitos de um treinamento em
microensino sobre o desempenho de professores de I* série do
I* grau na area de Comunicacéo e Expressdo. Goiania, 1982.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFG.

LABORINHA, Léa. O perfil coletivo de ensino de professores uni-
versitarios de Educacéo Fisica revelado através da analise de
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ensino: um estudo exploratério. Sdo Paulo, 1983. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — USP.

LAMEIRA, Leocéadio José Correia Ribas. Andlise da eficiéncia de
um treinamento de professores para o ensino de Ciéncias no
curriculo por atividades. Santa Maria, 1987. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) — UFSM.

LIMA, Lucia Setsuko Imamura. Perfil do administrador escolar
nas escolas de I° e 2° graus da rede oficial e particular de
ensino. Piracicaba, 1988. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Unimep.

LOMONICO, Circe Ferreira. Avaliacdo do desempenho das atri-
buicBes do coordenador pedagdgico junto as escolas carentes
da regido metropolitana da Grande S&o Paulo. Sdo Paulo, 1980.
Dissertacéo (Mestrado em Educagdo) — PUC-SP.

LOPEZ, Lilia Ancona. O papel profissional do fonoaudiélogo jun-
to as familias dos seus clientes. Sdo Paulo, 1992. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.

MACHADO, Evelcy Monteiro. O curso de Pedagogia da UFPR
segundo a identidade e formac&o profissionai dos orientadores
educacionais de Curitiba. Curitiba, 1983. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFPR.

MAGALHAES, Ghislene H. Avaliacéo da formac&o do orientador
educacional ao nivel de graduacao e de pés-graduacao. Rio de
Janeiro, 1980. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

88



MATTIAZZI, Benjamim. Expectativas do papel do professor se-
gundo a percepcao de adolescentes. Séo Paulo, 1981. Tese (Dou-
torado) — USP.

MAZZILLO, César Augusto. Estado da avaliacdo de desempenho
das funcdes de apoio da PUC-RS. Porto Alegre, 1990. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-RS.

MORAES, Jodo Deliz Duarte de. Avaliacdo do desempenho dos
professores das disciplinas de Estatistica da PUC-RS, sob o
ponto de vista dos alunos. Porto Alegre, 1991. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo) — PUC-RS.

MORAES, Maria Elisa de Souza. Avaliando a acdo da Orientacdo
Educacional numa escola salesiana. Rio de Janeiro, 1987. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educacéo) — UFRJ.

MOREIRA, Daniel Augusto. Avaliacdo do professor universitario
pelo aluno: possibilidades e limitagcdes. Sdo Paulo, 1986. Tese
(Doutorado) — USP.

MORTARI, Vera Lucia. O professor — um trabalhador — e a
guestao da quantidade/qualidade do produto de seu trabalho.
S&o Paulo, 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
PUC-SP.

NAVAJAS, Ana Maria. O educador precisa ser educado. Sdo Paulo,
1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-SP.
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PAIVA, Suely Martelotte de Lacerda. Estratégia de treinamento
em cadeia; avaliacdo da experiéncia do Censo Agropecudrio/85.
Rio de Janeiro, 1987. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) —
1987.

PANZERA, Arjuna Casteli. Aperfeicoamento de professores de 2°
grau: um estudo de caso. Belo Horizonte, 1989. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UFMG.

PERES, Maria Helena Morais. O papel do diretor no processo de
democratizagdo da escola. Brasilia, 1990. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — UnB.

PEREZ, Maria Aparecida Gongalves. O papel do coordenador pe-
dagdgico nas escolas da rede municipal de educagdo da cida-
de de S&o Paulo: expectativas e opinides dos professores de 5° a
8% série. Sdo Paulo, 1992. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
— USP.

PINENT, Carlos Eduardo da Cunha. Avaliacdo do professor pelo
aluno: um estudo na UNISINOS. Porto Alegre, 1992. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — PUC-RS.

RIBAS, Maria Holzmann. Treinamento de professores: sua vali-
dade e seus efeitos na pratica docente. Uma anélise da questao
no Estado do Parand. Séo Paulo, 1989. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — PUC-SP.

RODRIGUES, Sylvia Garcia. Avaliacdo de uma experiéncia de
educacdo para a classe trabalhadora numa escola publica de
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I° grau. Rio de Janeiro, 1990. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — UFRJ.

SCHAFFEL, Sarita Lea. Avaliacdo de uma experiéncia de atuali-
zacao pedagogica através do ensino a distancia. Rio de Janei-
ro, 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

SCHECHTER, Rosa Menasché. Avaliacdo da efetividade de de-
sempenho administrativo de dirigentes de unidades da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1981.
Dissertacédo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

SILVA, Angela Carrancho. Avaliacdo da probleméatica da
integracdo da crianca com perfil psicético na pré-escola. Rio
de Janeiro, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
UFRJ.

SILVA, Angela Maria. Avaliacédo do nivel de funcionamento pes-
soal dos concluintes dos cursos de formacao de orientadores
educacionais no municipio do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
1981. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — UFRJ.

SILVA, Dina de Almeida. Capacitagdo do orientador educacional
para o desempenho de tarefas de orientacédo vocacional: um
estudo avaliativo. Rio de Janeiro, 1980. Dissertagcdo (Mestrado
em Educacdo) — UFRJ.

SILVA, Léa de Lourdes. Avaliacio das dissertacdes da area de
Administracdo Escolar do curso de Mestrado em Educacéo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
1981. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.
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TORRES, Elizabeth Amalia B. Um programa de treinamento do
NUTES: nivel de aquisicdo de habilidades didaticas especificas
e de aceitacdo do programa por professores da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1981. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

TRAMM, Elda Vieira. Uma experiéncia de aplicacdo de um curso
de avaliacéo para professores do I° grau. Salvador, 1980. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFBA.

WINTERSTEIN, Pedro José. O desempenho do professor de Edu-
cacdo Fisica avaliado pelo aluno de I* série do 2° grau: um
estudo comparativo entre escolas particulares e estaduais da
cidade de Campinas. Sdo Paulo, 1987. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — USP.

Documentos e hormas sobre avaliagdo

ALCANTARA, Neide Muniz. Avaliacao intrinseca das Normas
de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Municipio do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 1984. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — UFRJ.

FERREIRA, Eleutéria Maria Machado. Avaliacdo intrinseca das
Normas de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Minas Gerais. Rio de Janeiro, 1988. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

LEGEY, Ronaldo da Silva. O sistema de avalia¢édo da aprendiza-
gem adotado pela Secretaria de Estado de Educacéo e Cultu-
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ra do Rio de Janeiro: uma avaliacdo intrinseca. Rio de Janei-
ro, 1983. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

LISBOA, Silvia Lucia Magalhdes. As escolas publicas cariocas e
suas normas de avaliagdo na década de sessenta. Rio de Janei-
ro, 1993. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

LOPES, Alcione Aparecida Andries. Avaliacdo do processo de afe-
ricdo do rendimento académico de graduandos do curso de
Farmacia e Biogquimica da Universidade Federal de Juiz de
Fora. Rio de Janeiro, 1988. Dissertacdo (Mestrado em Educa-
¢do) — UFRJ.

OLIVEIRA, Marcia de Lourdes Alves. Sistematica de avaliacado
do Curso de Formacédo de Marinheiros: uma proposta. Rio de
Janeiro, 1994. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFRJ.

PORTO, Lucia Helena dos Anjos. Medida na area de Comunica-
¢éo e Expressdo = (palavra + sons + gestos + formas + comu-
nicagdo + movimento): 6? Rio de Janeiro, 1983. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

RIBEIRO, Selma Leal de Oliveira. Procedimentos normativos de
avaliacéo do ensino do Ministério da Aerondutica: a percep-
¢ao dos usuarios. Rio de Janeiro, 1993. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — UFRJ.

SILVA, Lulia Queiroz. Proposta de um sistema operacional de
avaliacdo do curso de Pedagogia do Instituto de Educacéo de
Minas Gerais. Rio de Janeiro, 1991. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.
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SOUZA Neyde Lucia de Freitas. A sistematica de avalia¢do do ensi-
no do Ministério da Aerondutica: uma avaliagdo intrinseca. Rio
de Janeiro, 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFRJ.

VALLE, Ligia de Souza. Avaliacio dos concursos para 0 magisté-
rio de I* a 4° série do 1° grau, no Estado e municipio do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 1990. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — UFRJ.

Fontes consultadas

ASSOCIAGAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUI-
SA EM EDUCACAO. Teses em educacdo. Rio de Janeiro:
ANPed; Brasilia: INEP, 1986, 1987, 1988, 1989, 1990, 1991,
1992, 1993.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria Geral.
Catalogo do banco de teses. Brasilia, 1982. v.5

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO.
Catélogo de teses e dissertagdes. Sdo Paulo: EDUC, 1985. v.4:
Psicologia da educacéo e supervisdo e curriculo.

TESES em educacéo do acervo FEUSP. 2.ed. S&o Paulo: FEUSP,
1994.

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Instituto de Fisica. Ensino
de Fisica no Brasil: dissertacdes e teses (1972/1992). Séo Pau-
lo, 1992.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL. Cen-
tro de Ciéncias Humanas e Sociais. Relacdo de dissertacdes
defendidas —1991/1993. Campo Grande, 1993.
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Pés-Graduacdo em Educacdo. Catalogo de dissertacbes de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. Catalogo de teses e dis-
sertacdes de docentes da UFPA. Belém, 1987.
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