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CONTRIBUICOES DA FILOSOFIA PARA A EDUCAGCAO

Dermeval Saviani*

O tema deste artigo, tal corno formulado pelo Comité Editorial do INEP,
"ContribuicBes das ciéncias humanas para a educacédo: a filosofia", ja
pressupde a defini¢do da filosofia como ciéncia, bem como a sua incluséo
no &mbito das chamadas ciéncias humanas. Trata-se de um pressuposto,
no minimo, discutivel. A filosofia é ciéncia? Em caso de resposta afirma-
tiva, que tipo de ciéncia seria a filosofia e qual o seu lugar no sistema
das ciéncias? -

Essas sdo questdes suscitadas pelo enunciado do tema as quais, entre-
tanto, ndo pretendemos responder neste artigo ja que isto nos desviaria
do objetivo central contido no préprio enunciado que diz respeito as
possiveis contribuicdes da filosofia para a educagdo. O leitor interessado
nas referidas questdes podera lancar mao da obra de Kedrov, Clasifi-
cacion de las Ciencias.

Na obra citada o autor passa em revista e submete a critica as diversas
tentativas de classificacdo das ciéncias, das origens até o século XIX
(Tomo 1), do final do século XIX até meados do século XX (Tomo II)
e examina a experiéncia da elaboragdo marxista atual de classificacao
das ciéncias (Tomo IlI).

A pertinéncia do referido livro para a compreenséo das questdes levan-
tadas pode ser aquilatada pela seguinte afirmac&o do autor: "Como disse-
mos reiteradas vezes, a estrutura geral da ciéncia, seu sistema e, por
fim, a classificacdo dos ramos que a formam dependem, em primeira
instancia, do lugar que se concede neles a filosofia." *

e Coordenador dos cursos de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Faculdade de Educagdo
da Universidade Estadual de Campinas

' KEDROV. B M Classlficaclén de las ciencias. Moscou, Progresso. 1976 p 525 (Tomo
)]
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Nos limites de espaco deste texto entendemos que estaremos atendendo
adequadamente a proposta do INEP se, em lugar de discutir a filosofia
como um ramo das ciéncias humanas para, nessa condicdo, evidenciar
as suas contribuicBes para a educagdo, examinarmos diretamente as
contribuicbes da filosofia para a educacdo. Para tanto, procuraremos
identificar algumas dimensdes da atividade filoséfica explicitando suas
implica¢cdes no &mbito da educacéao.

Configuracdo do Objeto

Como se sabe, o objeto da filosofia ndo é predeterminado. Com efeito,
seu objeto é o préprio pensamento ou entdo a realidade em geral enquanto
suscetivel, ou melhor, enquanto necessita ser pensada seja em si mesma,
na sua generalidade, seja nas suas manifestaces particulares.

Dizer que o objeto da filosofia € o pensamento nos permite compreender
porque o assunto de que se ocupa a filosofia € de interesse de todos
os homens ja que todos os homens pensam e, portanto, sédo, num certo
sentido, filésofos.

Consegiientemente, o filosofo propriamente dito € um especialista do
pensamento, o que significa que ele "ndo s6 'pensa’ com maior rigor
l6gico, com maior coeréncia, com maior espirito de sistema, do que os
outros homens, mas conhece toda a histéria do pensamento, isto &,
sabe quais as razfes do desenvolvimento que o pensamento sofreu
até ele e estd em condi¢des de retomar os problemas a partir do ponto
onde eles se encontram apés terem sofrido a mais alta tentativa de
solucéo, etc."?

O mesmo néo se pode dizer dos especialistas nos varios campos cienti-
ficos, uma vez que "é possivel imaginar um entomélogo especialista

' GRAMSCI. A Concepcdo dialética da histéria. 2. ed Rio de Janeiro, Civilizacéo Brasileira.

1978 p 34-5.



sem que todos 0s outros homens sejam ‘entomdlogos’ empiricos..."
quer dizer, o estudo dos insetos efetuados pelos entomoélogos de modo
metddico e sistematico ndo constitui algo de que todos os demais homens
se ocupem, embora de forma espontanea e assistematica. Em contra-
partida, o assunto de que se ocupa o filésofo € comum a todos os homens.

Por outro lado, dizer que realidade pode ser objeto da filosofia desde
gue necessite ser pensada, coincide com a consideracdo de que o
objeto da filosofia é o problema entendido como algo que ndo se conhece
e que precisa ser conhecido, um,a divida que necessita ser dissipada,
uma dificuldade que precisa ser superada.’

Nas condi¢Bes indicadas, a filosofia pode contribuir para uma melhor
configuracdo do objeto educativo a medida em que, problematizando-o,
o tema como tema de reflexd@o e, aplicando as exigéncias metodoldgicas
de radicalidade, rigor e globalidade, explicita suas caracteristicas e dife-
rencia-o dos fendmenos afins, pondo em evidéncia sua especificidade.
Assim, procedendo, a filosofia contribui para uma melhor delimitacdo
da educacgdo enquanto objeto de conhecimento, viabilizando sua aborda-
gem metddica e sistematica.

Alias, este é o processo de surgimento e desenvolvimento das diferentes
ciéncias. Com efeito, em suas origens e conhecimento sistematico estava
todo ele englobado na filosofia. Progressivamente, sobre a base de desen-
volvimento das condi¢Bes objetivas consubstanciado no avanco das for-
¢as produtivas, com o surgimento da propriedade privada e a consequente
divisdo do trabalho, a reflexdo filoséfica foi se aprofundando e explicitando
teoricamente a possibilidade concreta de delimitacdo do objeto, dando
origem as diversas ciéncias da natureza e da sociedade cujo desenvol-
vimento coloca, por sua vez, novos problemas que continuam a exigir
a contribuicdo da filosofia.

ibid p 35

4 CESAVIANI. O Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sado Paulo.

Autores Assoclados Cortez. 1980 p 17-23

Determinacdo do Enfoque

Uma vez melhor caracterizado e delimitado o objeto, pode-se indagar
sobre a perspectiva de abordagem desse objeto. Tradicionalmente, a
abordagem metddica e sistematica da educacgdo tem sido referida a peda-
gogia. Em que consiste a pedagogia? Que tipo de conhecimento a cons-
titui? Trata-se de uma ciéncia ou é antes arte, técnica? Estando referida
ao fenbmeno educativo a pedagogia sofre as vicissitudes que marcam
0 seu objeto.

Considerando-se que a educagdo é um fendmeno complexo, ela implica
multiplos aspectos que suscitam, por sua vez, multiplas abordagens.
Assim é que a abordagem cientifica da educacao se desdobra em varios
enfoques, a tal ponto que muitos estudiosos consideram que em lugar
de se falar em uma ciéncia da educacdo deve-se falar em ciéncias da
educacéo.

Efetivamente, entendendo-se a abordagem cientifica da educagdo como
sendo o conhecimento metddico e sistematizado da realidade educacional
obtido através da investigagdo e confirmado pela observacao, raciocinio,
e experimentacéo, a primeira vista podem ser incluidas ai tanto a psico-
logia da educac¢do, como a sociologia da educacdo, a biologia educa-
cional, a economia da educacao etc.

Por outro lado, considerando-se a arte de educar como a realizagdo
original e criativa do ato educativo e a técnica de educar como a realizagéo
do ato educativo através da aplicagao correta e eficiente de regras prede-
terminadas. vé-se que enquanto a nota distintiva da arte é a originalidade.
a técnica se caracteriza predominantemente pela repetilividade. Qual
a relacdo entre esses diversos dominios de abordagens da educagdo?
E possivel falar-se numa ciéncia técnica ou ciéncia pratica como alguns
definem a pedagogia enquanto outros a consideram a ciéncia tedrica
e pratica da educacédo? E surge aqui o crucial problema das relagfes
entre teoria e pralica no ambito educacional.



A questdo apontada referente as relagdes entre teoria e pratica pode
ser melhor entendida recorrendo-se a um exemplo. Sabe-se que os estu-
dantes em geral e em especial os de Pedagogia tendem a contestar
a teoria em nome da pratica. Como efeito, afirmam eles que o curso
que fazem é muito tedrico e que deveria ser mais pratico. Os professores,
por sua vez, tendem a responder a essa pressdo dos alunos afirmando
gue ndo apenas a pratica mas também a teoria € importante; que os
alunos estdo se revelando ativistas, mas mais tarde, quando estiverem
no exercicio profissional, irdo perceber a importancia dos estudos que
estdo fazendo, os quais agora-consideram muito teoricos.

O exemplo supra p8e em evidéncia que teoria e pratica, via de negra,
sdo consideradas como polos opostos mutuamente excludentes. Tal con-
sideracédo, contudo, decorre de conteddos ambiguos e equivocos atribuidos
aos termos teoria e pratica.

Com efeito, freqlientemente denomina-se teoria a um fendmeno cujo
contetdo corresponde a "verbalismo”, entendido aqui como o "gosto
da palavra oca".®> E é comum também aplicar-se a palavra "pratica"a
algo cujo conteudo deveria, antes, ser denominado de "ativismo". Ora,
0 que exclui a pratica é o verbalismo e ndo a teoria; e 0 que exclui
a teoria é o ativismo e ndo a pratica. Entretanto, no exemplo em pauta,
os alunos acabavam defendendo um certo ativismo, em nome da pratica,
contra o verbalismo que eles chamavam de teoria. E os professores,
de seu lado, terminavam por defender o préprio verbalismo, em nome
da teoria, contra a pratica reivindicada pelos alunos mas que por eles
era reduzida ao ativismo.

Em suma, tendo em vista o problema de se determinar com maior preciséo
o enfoque adequado a abordagem do fenémeno educativo, a filosofia
€ chamada a contribuir através de uma reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto sobre as diferentes formas de se encarar a questdo educacional,
explicitando as caracteristicas de cada uma delas, suas diferencas e
semelhangas, bem como as relagbes reciprocas que se estabelecem

entre elas.

® FREIRE. P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro. Paz e Terra. 1967
p 93
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Redescoberta do Objeto

Em razdo da complexidade acima referida, que suscita multiplos enfoques
do fendmeno educativo, a consciéncia pedagogica acaba por descen-
trar-se de seu objeto, flutuando ao sabor das influéncias daqueles enfo-
ques e aderindo precriticamente ora a um ora a outro conforme a predomi-
nancia decorrente de determinadas circunstancias.®

Assim é que, quando a influéncia da psicologia se torna predominante,
tende-se a configurar uma espécie de psicologismo pedagbgico em que
o fendmeno educativo fica reduzido a seu aspecto psicolégico desconsi-
derando-se ou subordinando-lhe os demais aspectos. Sobrevindo, porém,
uma outra influéncia ou apercebendo-se a consciéncia pedagogica de
que aquele enfoque ndo da conta satisfatoriamente do fendbmeno educa-
tivo, j& que néo realga suficientemente outros aspectos como, por exem-
plo, o carater social da educagdo, a referida consciéncia pedagdgica
passa a aderir, também precriticamente, ao enfoque da sociologia da
educacdo, operando agora um novo reducionismo caracterizado pelo
sociologismo pedagdgico. Diante de novas influéncias ocorrerdo novas
flutuacdes agravando o fenémeno de afastamento da consciéncia peda-
gbgica em relagdo a seu objeto.

Para superar essas flutuagbes e propiciar a consciéncia pedagogica a
redescoberta de seu objeto, faz-se necessaria, uma vez mais, a interven-
¢ao da filosofia. Com efeito, a reflexdo filosofica permitird compreender
que, ao aderir as diferentes influéncias, os pedagogos néo se ddo conta
de que estdo deslocando o eixo de preocupacdo da educacdo para a
psicologia ou a sociologia, etc, perdendo de vista seu objeto especifico.
Em outros termos, nos enfoques referidos, o ponto de partida e o ponto
de chegada é a psicologia ou a sociologia, etc, reduzindo-se a educagao
a um mero ponto de passagem. Cumpre restabelecer o primado do proble-
ma recolocando a educagdo no centro de nossas cogitacdes, isto &,
como ponto de partida e ponto de chegada das teorizagOes e praticas
pedagdgicas.

® GIORLANDI.L B L O problema da pesquisa em educagéo e algumas de suas implicagdes
Educacéo Hoje, mar. abr 1969



A situacdo mencionada pode ser visualizada através de dois gréaficos
gue construimos para um outro estudo:’

Soclologla da Educagéo

Psicologla da Educacdo gpyc ACAO
Economia da Educacéo ’
elc.

Soclologla da Educagéo
Psicologla da Educacao EDUCACAO
Economlia da Educagéo
etc.

.
L}

N

O grafico "A" corresponde ao fendmeno das flutuacdes da consciéncia
pedagogica. Al a educacdo € um mero ponto de passagem; esta pois
descentrada. O ponto de partida e o ponto de chegada estdo fora dela.

Isto significa que as pesquisas no dmbito da sociologia da educacéo
(e isto vale também para as demais areas) circunscrevem a educacéo
como seu objeto, encarando-a como fato socioldgico que é visto, conse-
guentemente, a luz das teoriza¢des socioldgicas a partir de cuja estrutura
conceptual sdo mobilizadas as hipéteses explicativas do aludido fato.
O processo educativo é encarado, pois, como campo de testes das hipdte-
ses que, uma vez verificadas, redundardo no enriqguecimento do acervo
tedrico da disciplina sociologica referida.

O gréafico "B" representa a inversao do circuito. A educacdo, enquanto
ponto de partida e de chegada, torna-se o centro das preocupacdes.
Note-se que ocorre agora uma profunda mudanga de projeto. Ao invés
de se considerar a educacdo a partir de critérios psicolégicos, sociol6-
gicos. econdmicos etc, sdo as contribuicdes das diferentes areas que
serdo avaliadas a partir da problematica educacional. O processo educa-
tivo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer que a incorporagéo

" SAVIANI D op cit. p. 89

desse ou daquele aspecto do acervo teérico que compde o conhecimento
cientifico em geral dependerd da natureza dos problemas enfrentados

pelos educadores”.®

Com a mudanca de rota sugerida, o educador ndo estara impedido de
aderir as teorizag6es ou mesmo as praticas provenientes das diferentes
disciplinas que abordam o fenbmeno educativo. Entretanto, a adesao
ndo sera mais precritica. Trata-se, agora, de uma adesdo critica, isto
€, submetida ao crivo das exigéncias da problematica educativa.

Orlandi (1969), no texto ja citado, fornece um exemplo interessante para
ilustrar o que foi dito. Refere-se ele a diferenca entre as posicGes do
leigo e do médico diante das sugestdes contidas na bula de determinado
medicamento. O leigo adere precriticamente a sugestdo da bula. Assim,
se la esté escrito "tomar trés comprimidos ao dia", o leigo ira considera-lo
ao pé da letra ja que ndo dispde de critério para avaliar o alcance daquela
sugestdo em relacéo a situagdo do paciente. Ja o médico podera acatar
a sugestao da bula, mas tendera a fazé-lo de modo critico, isto €, subme-
tendo-a ao crivo da situagdo do paciente. Assim, se a situagcdo do pa-
ciente for muito grave, ele poderda ampliar a sugestéo da bula ao passo
que se a referida situagdo ndo se revestir de maior gravidade, ele podera
reduzir a dose ministrando, por exemplo, apenas um ou dois compridos
ao dia.

Analogamente ao exemplo mencionado, os educadores levardo ou ndo
em conta as contribuicBes das varias areas, na medida e na proporcéo
da necessidade decorrente do exame da problematica educacional en-
quanto tal, incorporando apenas aqueles elementos que concorram
para o equacionamento da referida problematica.

Através desse processo reflexivo que permite precisar o objeto proprio
da educacéo distinguindo-o dos objetos especificos das disciplinas afins
as quais também incidem, a seu modo, sobre determinados aspectos
que tém a ver com a questdo educacional, pode-se aclarar também

Id fbid p 89-90



o enfoque proprio da educacéo. Com isto abre-se caminho para se preci-
sar o sentido da pedagogia e o carater de uma ciéncia da educacéo
distinta das ciéncias afins que tém sido correntemente catalogadas no
rol das chamadas ciéncias da educacéo.

Vigilancia Critica

Considerando-se, ainda, que a educagao é uma atividade pratica, cumpre
ndo apenas compreender as suas caracteristicas, mas, também, as condi-
¢Oes, tanto externas como internas, em que 6 desenvolvida.

Por condi¢Bes externas entendem-se as determinacdes econfmicas e
sociais assim como as determinagdes decorrentes da politica em geral
e especialmente da politica econémica e da politica educacional.

Por condicdes internas entendem-se a situagdo material e cultural das
escolas, a organizacéo do trabalho pedagogico, a adequagao entre meios
e fins, processos e resultados, a coeréncia entre o proposto e o realizado,
a qualidade dos contetdos e dos métodos etc.

Enquanto atividade especificamente humana, a educagéo se caracteriza
pela intencionalidade, isto é, pela antecipagdo mental de seus resultados
na forma de objetivos a serem alcangados. E mister, pois, que no curso
da acdo se mantenham continuamente presentes os objetivos que s&o
a razdo de ser mesma da atividade que esta sendo realizada. Sem
isto a pratica degenera em burocratismo o qual consiste na aplicacdo
mecanica, a um novo processo, de formas extraidas de um processo
anterior do qual foram autonomizadas, passando a justificar-se por si
mesmas.’

A atividade educacional, pela sua complexidade e pelo peso da rotina
pedagogica, é particularmente vulneravel a esse tipo de desvio. Para
evité-lo é indispensavel a vigilancia da reflexao. E a forma por exceléncia
da atividade reflexiva chama-se filosofia. Eis por que se pode considerar

« Cf SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da praxis. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1968.
p. 260-4
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como uma das fungdes precipuas da filosofia da educacéo "acompanhar
reflexiva e criticamente a atividade educacional de modo a explicitar
os seus fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicdo das diversas
disciplinas pedagdgicas e avaliar o significado das solucdes escolhi-

das". 10

Acesso aos Classicos

Até aqui enfatizamos a filosofia enquanto atitude reflexiva destinada a
elucidar os problemas com que o homem se defronta no transcurso
de sua existéncia.

Entretanto, é preciso considerar que a propria determinagdo dos proble
mas pde em evidéncia que néo se reflete simplesmente pelo puro gosto
de refletir, isto é, ndo se desencadeia o processo reflexivo para ndo
se chegar a lugar algum. Em verdade, o processo de reflexdo conduz
a determinados resultados que se consubstanciam em concepgfes de
mundo. Por isso a filosofia € também entendida como concepgédo de
mundo que se expressa em seu nivel mais elaborado, logicamente consis-
tente e coerente.

A filosofia, enquanto concepc¢do de mundo, formula e encaminha a solu-
¢ao dos grandes problemas postos pela época que ela se constitui. Como
tal, ela contém em si, de forma sintética e conceptualizada, a problematica
da época. Por isso, os filosofos que a Histéria reconhece como tais,
sdo, via de regra, os grandes intelectuais que conseguiram expressar
de forma mais elaborada os problemas das respectivas fases de desenvol-
vimento da humanidade. Nesse sentido, se tornaram classicos, isto é,
integram o patriménio cultural da humanidade ja que suas formulagtes
embora radicadas numa época determinada, extrapolam os limites dessa
época, mantendo o seu interesse mesmo para as épocas ulteriores.

No sentido referido, o estudo critico dos grandes filésofos, isto €, dos
classicos da filosofia, € uma via de acesso privilegiada a compreenséo

da problematica humana o que tem grande valor educativo, ja que a

' SAVIANL. D. op. cll. p. 30.



educacgado ndo é outra coisa sendo o processo através do qual se constitui
em cada individuo a universalidade propria da espécie humana.

Deve-se frisar, no entanto, que se trata de estudo critico ja que esta
é condicao indispensavel da efetiva compreensédo da realidade humana,
pois 0 que estd em causa ndo é uma suposta idealizagdo ingénua da
filosofia e do filésofo, mas o exato entendimento do seu significado histo-
rico, o que implica a sua critica.

Com efeito, as filosofias, ao refletirem os problemas de sua época, refle-
tem também as suas contradigdes. Em conseqiiéncia, o estudo afiico ira
reconhecer os conflitos e as lutas entre diferentes concepgoes filosoficas
no interior de uma época e ao longo do desenvolvimento da histéria
da humanidade.

Concepcdes de Filosofia da Educacéo

Quando a reflexao filoséfica se volta deliberada, metddica e sistemati-
camente para a questdo educacional, explicitando os seus fundamentos
e elaborando as suas diversas dimens6es num todo articulado, a concep-
¢do de mundo se manifesta, ai, na forma de uma concepcéao filosofica
de educacdo. Considerando que as diversas concepcdes de filosofia
da educacao constituem diferentes maneiras de articular os pressupostos
filosoficos com a teoria da educacéo e a pratica pedagogica, o estudo
critico dessas concepgdes constitui um componente essencial da forma-
¢do do educador.

Com efeito, através desse estudo o educador ird compreender com maior
clareza a razdo da existéncia de teorias da educacdo contrastantes
e de praticas pedagdgicas que se contrapdem. E, contrariamente a opi-
nido corrente que tende a autonomizar a pratica da teoria e vice-versa,
entendera que a pratica pedagogica é sempre tributaria de determinada
teoria que, por sua vez, pressupde determinada concepcéo filosofica
ainda que em grande parte dos casos essa relacéo néo esteja explicitada.

Ora, quando os pressupostos teéricos e os fundamentos filosoficos da

préatica ficam implicitos, isto significa que o educador, via de regra, esta
se guiando por uma concepgéo que se situa ao nivel do senso comum.
Entende-se por senso comum uma concep¢ao ndo elaborada, constituida
por aspectos heterogéneos de diferentes concepgoes filoséficas e por
elementos sedimentados pela tradigdo e acolhidos sem critica. Em conse-
guéncia, a pratica orientada pelo senso comum tende a se caracterizar
pela inconsisténcia e incoeréncia.

Para imprimir maior coeréncia e consisténcia a sua acdo. & mister que
0 educador se eleve do senso comum ao nivel da consciéncia filoséfica
de sua propria pratica, o que implica detectar e elaborar o bom senso
qgue é o nucleo vélido de sua atividade. E tal elaboragdo passa pelo
confronto entre as experiéncias pedagogicas significativas vividas pelo
educador e as concepc¢des sistematizadas da filosofia da educagdo. Com
isso sera possivel explicitar os fundamentos de sua pratica e superar
suas inconsisténcias, de modo a torna-la coerente e eficaz.

Clareza Conceituai e Termlnoldglca

Atingindo uma compreens&o mais profunda, mais rigorosa e mais ampla
de seu objeto, o educador ird depurando seu pensamento e sua linguagem
de eventuais ambiguidades e imprecis@es.

Essa funcéo da filosofia tem sido especialmente enfatizada pela concep-
¢do analitica, a qual entende que o papel préprio da filosofia € a analise
l6gica da linguagem. Em consequiéncia, o papel da filosofia da educacéo
passa a se efetuar a andlise l6gica da linguagem educacional de modo
a liberta-la de suas imprecisGes e incongruéncias. Entretanto, independen-
temente da concepc¢do que o inspira ou ha qual desemboca, o aprofunda-
mento filosofico implica necessariamente o rigor l6gico-conceitual. o
qual s6 pode se manifestar através de uma linguagem precisa, clara
e inteligivel.

Essa é uma outra contribuicéo da filosofia para a educacéo. Possibilitando
uma maior clareza conceituai e de linguagem, melhora-se a comunicagdo
entre os educadores e destes com os que cultivam as demais areas



do conhecimento, situando a pedagogia no rumo da maturidade epistemo-
l6gica que lhe garanta condigdes de igualdade em face dos demais ramos
do saber cientifico.

Conclusao

Apontamos algumas contribui¢6es da filosofia para a educacdo sem entrar
no mérito do carater que tais contribuicdes assumem conforme se adote
esta ou aquela perspectiva filoséfica. Obviamente que, variando a concep-
¢ao de filosofia da educacéo, variardo também as solugdes das questdes
educacionais levantadas neste texto. Assim, por exemplo, a configuracdo
do objeto da educacéo sera uma se enfocado sob o prisma da concepgéo
humanista tradicional da filosofia da educagdo e serd outra, caso se
adote a perspectiva da concep¢cdo humanista moderna ou analitica ou
critico-reprodutivista ou histérico-critica (dialética).

Abstivemo-nos. porem, de enveredar pela andlise desses diferentes pon-
tos de vista sob os quais a contribuicdo da filosofia para a educacao
pode ser considerada.

Esse procedimento se justifica uma vez que em nosso entendimento
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cabe a secdo "enfoque" abordar as principais dimensdes do tema em
exame, deixando "em aberto" as diferentes perspectivas da abordagem
as quais poderdo ser objeto de explicitacdo na se¢do "pontos de vista".
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FILOSOFIA E EDUCAGCAO
Newlon Aquiles Von Zuben'

Pensar a possibilidade ou o sentido da articulag&o entre esses dois concei-
tos implica, antes de mais nada, pensar a prépria tarefa que a reflexdo
filoséfica reconhece como sua na atualidade, frente as denominadas
ciéncias humanas.

Estabelecer, de plano, o tipo de referéncia — a de contribuicdo — sem
decidir antes a respeito do sentido dos dois conceitos pode conduzir
a uma idéia equivocada que disvirtua essa relagdo. Ademais, a énfase
dada, sem mais, a um tipo de relagdo, pode levar a uma unilateralidade:
a contribuicdo da Filosofia a Educacgdo, deixando em segundo plano
a eventual contribuicdo da Educacéo a Filosofia.

O problema das relacBes entre campos do saber pode ser encarado
como uma questdo de demarcacdo entre esses campos. Disciplinas ou
campos do saber podem manter relagcdes incbmodas uns com 0s outros.
O exemplo caracteristico € o que sucedeu com a Teologia e a Filosofia
na Idade Média, quando a Filosofia era concebida como serva da Teolo-
gia. E necessario uma demarcacéo clara para se evitar que uma disciplina
seja absorvida ou até mesmo eliminada por outra A interdisciplinaridade
€ um assunto urgente atualmente; ocorre muitas vezes, e no campo
das ciéncias humanas com maior freqiiéncia, que aquilo que é dito uma
atividade interdisciplinar ndo passa de simples cooperacéo entre especia-
listas.

Muito se tem escrito sobre a Filosofia: o que ela é e o que ela nao
é; sobre sua histéria e as lendas que acompanham tal historia; sobre
seu futuro, sobre suas relacdes com as ciéncias naturais e as ciéncias
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humanas, com a histéria, com a politica, a religido. Igual volume de
escritos sdo dedicados a andlise das diversas orientagBes ou escolas
filosdficas, estudos que procuram convergéncias ou divergéncias entre
elas. Por outro lado, ha de se convir que sob o termo "filosofia" agre-
gam-se atividades intelectuais muitas vezes heterogéneas que mal conse-
guem circunscrever um campo bem delimitado com métodos e problemas
aceitos universalmente. Os termos "filosofia" e "filosofico" tém sentidos
tdo variados segundo a época e o lugar, e, as criagdes intelectuais que
seus autores denominaram de filoséficas sao téo diferenciadas, que po-
der-se-ia acreditar que as diversas épocas jamais aplicaram o nobre
nome de "filosofia", forjado pelos gregos, as mesmas obras. Pode-se
chegar a uma "esséncia" da Filosofia para além destas manifestacdes
particulares no decorrer da histéria?

Estruturalmente a Filosofia ndo é uma ciéncia igual as outras, ndo porque
nada tenha a ver com elas, ou pela fato de ser, como muitos afirmam,
uma sintese delas ou o seu fundamento. Inumeraveis estudos sdo consa-
grados a "questédo das relag6es entre Filosofia e Ciéncias". As conclusdes
a que chegam, deixam entrever que ndo ha propriamente total indepen-
déncia entre esses dois campos, e nem a possibilidade de uma mutua
reducdo. Ademais, sendo uma atividade que néo se furta a defrontar-se
com questdes que afetam ndo s6 os modos cientificos de racionalidade,
mas outros modos, a Filosofia contém um componente ideolégico. O
mesmo pode ser dito no caso das "ciéncias da educacdo" Porém, o
que se questiona antes de tudo, para além da analise das relagdes
mUtuas é a prépria relacéo entre a atividade filoséfica e o fato educacéo.
N&o s as ciéncias da educagdo apresentam problemas a filosofia, mas
€ a propria natureza do educar que exige do filoséfo reflexao.

Creio vélida a preocupacdo do Prof. Régis de Morais, em seu ensaio
Discurso Humano e Discurso Filoséfico na Educacgao, quando aponta
"no meio filoséfico de hoje um certo medo de lidar com a educacéo
— medo este que, no mais das vezes, vem travestido de descaso" (In:



Filosofia da educac¢do, Campinas. Papirus, 1980, p. 120). Reconhe-
cendo a polissemia do termo educagédo, e a existéncia de tanta instabi-
lidade na preocupacdo com o educar, afirma que seria "melhor quem
sabe silenciar" (idem). "E tdo mais cémodo”, prossegue o autor, "tratar
de objetos assépticos e manter nossas maos bem limpas, que aceitar
o desafio dessa coisa esquisita que é o refletir sobre a educagdo pode
dar a estranha sensacdo de que estamos 'sujos' de humanidade" (idem
p. 121).

O alerta sobre o "descaso” com que € tratada na atualidade, questao
tdo essencial quanto a das relacBes entre Filosofia e Educacéo, ndo
pode ser, ele proprio, tratado com indiferenca; ao contrario, nos faz pen-
sar. O filésofo ndo pode furtar-se as interpelagdes da educacdo com
receio de "sujar a mente". Sera que realmente ouvir as questdes da
educacdo implica em alguma “impureza" para a mais nobre atividade
do homem!? Sera a educacgdo um "objeto" que apresente algum desvio
da funcdo ou alguma desqualificacdo da perfeicdo e da dignidade da
reflexdo filoséfica?! Pensar a educacgdo € para o filésofo algo menos
nobre do que pensar a politica, a historia, a sociedade, o conhecimento,
a religido? Onde esta o filosofo quando pensa a educagdo? O qué,
na educacéo, nos faz pensar? A questdo: "o qué nos faz pensar?" Kant
respondia: a necessidade da razdo, a busca de sentido que impele
os homens a colocar questdes". E mais, o que passa pela cabeca de
um fildsofo quando nédo reconhece na educagéo "objeto” digno do filosofar?
Que razdes o levam a tal posicdo? N&o se pode supor que seja uma
posicéo gratuita, ou. quem sabe, movida por mero preconceito. O espanto
esta presente nos dois lados da contenda: de um lado. os que negam
dignididade a educagdo de ser objeto de reflexdo filoséfica — "pode
ocorrer tudo ai menos filosofia ". opinam. Estes se espantam com a sim-
ples mengao da possibilidade de a educacéo ser objeto da reflexao filoso-
fica. de outro lado. os que advogam a urgéncia de um questionar filosofico
da educacgdo se espantam com a parcialidade infundada dos primeiros.

N&o obstante a relutancia de alguns fildsofos em reconhecé-la, a Filosofia
da Educacéo ja possui lugar consagrado no ambito da Filosofia, com
a mesma importancia e sentido que outras disciplinas filoséficas. Tais

divergéncias merecem uma investigacdo. Ndo se trata de decidir quem
esta certo ou quem se equivoca. O ambito deste ensaio restringe minhas
pretensdes, que alias sdo bem modestas. No momento gostaria de repartir
com o leitor algumas preocupacdes de alguém ligado ao estudo da filoso-
fia, alguém que se dedica, com prazer, a Filosofia. Contento-me em
"re-petir" (no sentido que lhe confere Heidegger, de alcancgar) o sentido
da tarefa da reflexdo filosofica tal como alguns mestres da Filosofia nos
legaram. Minha pretensdo ndo se apresenta como um rastreamento de
carater historico e exaustivo de todas as concepgdes passadas ou presen-
tes, pois isso seria simplesmente impossivel de ser feito no espago de
um breve ensaio. Apresento somente algumas meditacdes sobre a ques-
tdo da tarefa da reflexdo filoséfica esperando colaborar com a questao
das relacbes entre Filosofia e Educacéo.

O que aprendemos com nossos mestres sobre a atividade do filosofar?
Muitas coisas e as vezes desconcertantes.

Primeiro: atividade filoséfica ndo é bem entendida pelos nédo-fildsofos.
Platdo, no didlogo Teeteto, relata a estoria da jovem camponesa da
Tracia que, vendo Tales caindo num pogo enquanto caminhava obser-
vando o movimento dos astros, riu € zombou do sabio por sua preocu-
pacdo em saber o que se passa no céu, ignorando o que esta sob
seus pés! E mesmo Platdo acrescenta: "Tal é nosso fil6sofo que se
prestra a zombaria ndo s6 das mulheres da Tracia, mas de todos...,
sua falta de jeito o faz parecer um tolo". Hannah Arendt, em seu The
Life of the Mind, afirma "é antes pelo riso do que por hostilidade que
a multiddo reage naturalmente as preocupacdes do filésofo e a inutilidade
aparente de seus empreendimentos” (p. 82). Parece ndo ser prerrogativa
da atualidade ver a atividade filoséfica com certa ironia, ndo lhe reconhe-
cendo utilidade alguma. O desprezo pela filosofia aliado a um tipo esqui-
sito de "aplicagdo" da reflexdo filosofica por parte de muitos, filésofos
ou ndo, se deve a imcompreensdo amplamente difundida, a qual aquele
gue faz estas coisas ou os professores da filosofia muitas vezes ndo estéo
atentos, do sentido do proprio filosofar. "A Filosofia se acha necessa-
riamente fora de seu tempo, por pertencer aquelas poucas coisas cujo
destino consiste em nunca poder nem dever encontrar ressonancia ime-



diata na atualidade. Onde tal parece ocorrer, onde uma filosofia se trans-
forma em moda, é porque ou ndo héa verdadeira filosofia ou uma verda-
deira filosofia foi desvirtuada e abusada segundo propositos alheios, para
satisfazer as necessidades do tempo" (HEIDEGGER, Introdug&o a meta-
fisica, p. 45).

Heidegger aponta duas razbes para a "inatualidade" da Filosofia. "Ou
porque”, diz ele, "a Filosofia se projeta para muito além da atualidade,
ou entdo, porque faz se remontar a atualidade a seu passado-presente
originario” (idem, p. 45). A Filosofia ndo é compreendida, continua o
mesmo filésofo, e tal incompreensdo ndo se situa somente no senso
comum, mas sobretudo no mundo cientifico. Pode-se compreender que
ndo é facil para os fil6sofos darem conta, aos que ndo se ocupam da
filosofia, desta maneira por eles escolhida de se ocuparem na vida. Parece
até que os filésofos devem incessantemente justificar sua existéncia e seu
que-fazer como empreendedores de algo totalmente insélito. A Filosofia,
continua Heidegger no mesmo ensaio, ndo é "um saber que, a maneira
de conhecimentos técnicos e mecanicos se possa aprender diretamente
ou, como uma doutrina econdmica e formacgdo profissional se possa
aplicar imediatamente e avaliar de acordo com sua utilidade" (idem,
p. 45). Heidegger em seu diagndstico indica dois tipos de incompreensotes
da filosofia. Primeiro, a sobrecarga das possibilidades da prépria filosofia
supostamente responsavel em proporcionar os fundamentos para a cons-
tituicdo de uma cultura. "As mais das vezes", diz ele, "o excesso dessas
exigéncias se apresenta na forma de uma deficiéncia por parte da filosofia.
Diz-se, por exemplo: deve-se rejeitar a metafisica porque ndo colaborou
na preparagdo da revolucéo. Isso é exatamente tdo espirituoso, como
se alguém dissesse: porque ndo se pode voar com um torno, ha que
se destrui-lo" (idem. p. 47). Em segundo lugar, outro tipo de incom-
preensdo se refere "a uma distor¢cdo do sentido de seu esfor¢o” (idem).
Tal tipo de incompreensdo articula-se com o primeiro. Nao podendo pro-
porcionar os fundamentos de uma cultura, a filosofia podera, é o que
se supde, facilitar-lhe a construgdo. Espera-se da filosofia, diz Heidegger,
"o fomento e até mesmo a aceleragdo do dinamismo técnico-pratico
da cultura no sentido de uma facilitacdo" (p. 48). Heidegger assevera
gue ao invés de tornar as coisas faceis, a filosofia as torna mais graves,
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"pois. 0 agravamento da existéncia historica... constitui o sentido auténtico
de seu esfor¢co” (idem, p. 49).

A impressédo que se tem muitas vezes é de que "com a filosofia nao
se alcanga resultado”, ou que "com ela ndo se faz nada". Tentar provar
0 contrario aos que assim opinam nao € outra coisa, segundo Heidegger.
"que consolidar a incompreenséo reinante" (p. 50). Tal incompreenséo
se "cifra no preconceito segundo o qual se poderia avaliar a filosofia
de acordo com os critérios vulgares, com que se decide da utilidade
das bicicletas ou da eficacia de banhos medicinais" (p. 50). Se com
a filosofia nada se pode fazer, nem por isso termina o juizo sobre ela.
pois é possivel ainda uma contrapergunta: "se n6és nada podemos fazer
com a filosofia, acaso a filosofia também néo podera fazer alguma coisa
conosco, contanto que nos abandonemos a ela?" (idem, p. 50).

Pode-se pensar que tanto a idéia que o leigo faz da filosofia — que
nela nada vé de Util — quanto a idéia de filosofia que tém os cientistas
— com sua pretensdo de arvorar-se com o direito de deter o Unico
saber rigoroso e verdadeiro, vendo nas investigacGes filoséficas "pura
metafisica" — tenham respaldo ou tenham algo a ver com o sentido
da atividade filosofica tal como sua Historia nos legou. "Toda a histéria
da filosofia, afirma Hannah Arendt, que nos diz tanto sobre o objeto
e tdo pouco sobre o processo de pensamento e sobre as experiéncias
do eu pensante, é o teatro de uma guerra intestina entre o senso comum,
este sexto sentido que ajusta 0s cinco outros a um mundo comum e
a faculdade de pensamento e necessidade de razdo que impelem o
homem a retrair-se durante intervalos consideraveis" (The life of the
mind, p. 81).

Pois bem, qual é afinal a tarefa da filosofia? A sua histéria nos instrui
que aquilo de que mais se ocupa um filésofo séo questdes. "Os fildsofos
se voltam, de inicio, em direcdo ao enigma do mundo e da vida, e é
dai que surgem suas concepc¢Oes da filosofia; qualquer posicéo ulterior
ocupada pelo espirito filoséfico se vincula a esta questdo fundamental,
lodo trabalho filoséfico vivo nasce no ambito desta continuidade e o
passado da filosofia age em cada pensador de modo a que este seja



conduzido a tomar sua posicdo nova. mesmo que ele se desespere
sabendo que o grande enigma, talvez, jamais seja resolvido". (DILTHEY,
Le monde de l'espirit, tomo I, p 348).

Questéo, eis um conceito denso em filosofia. "Questdes" diz Heidegger,

e muito menos questbes fundamentais ndo se encontram t&o facilmente
como pedras ou agua. Questdes ndo se ddo a maneira de sapatos ou
roupas ou livros. "HEIDEGGER, op cit., p. 59). Essa maneira um tanto
irbnica de se expressar mostra como Heidegger encara com seriedade
a tarefa especifica da filosofia e como se apressa em distingui-la do
saber cientifico, rejeitando a opinido segundo a qual este "seja a"Unica
e a forma proépria de pensamento rigoroso e de que somente ele pode
e deve ser erigido em critério de pensamento filosofico" (idem p. 65).
A filosofia nunca nasce da ciéncia nem pela ciéncia, continua ele. "A
filosofia situa-se num dominio e num plano da existéncia espiritual inteira-
mente diverso Na mesma dimenséo da filosofia e de seu modo de pensar
situa-se apenas a poesia" (iddem. p 65-66).

Como entender uma questéao?

Ao se tentar compreender a natureza da "questao”, varias interrogacoes
surgem existe uma constante que sustenta todas as manifestacdes
histéricas diante de uma questdo® Esta constante relaciona-se com o
contetdo da questdo ou com a postura do proprio questionador? Trata-se
de um processo de elucidagdo ou de deducdo de varios atributos de
uma esséncia Unica e dada de modo definitivo? Seriam as respostas
puras elucidagdes conceituais? De que modo uma "resposta” é instruida
pelas respostas anteriores ° A passagem de uma "resposta” de certa
época historica a outra posterior se da por acaso? Cada nova posigcao
abre novas possibilidades: mas ndo devemos reconhecer a existéncia
de um encadeamento que se processa gracas a uma forca — dynamis —
diretora que caracteriza a propria questdo como questéo? Para esclarecer
esses pontos pode-se tentar entender a estrutura da questao.

A questdo pode ser considerada como uma forma de antecipagédo que
aguarda o seu preenchimento Sendo forma, ela ndo teria ainda um
contetdo Porém, enquanto é antecipadora, uma orientagdo em direcao

a um contetdo que deveria colocar um termo a expectativa que ela
constitui, a questdo ndo possui uma forma pura, no sentido da l6gica
formal, mas uma forma indicadora, reclamando de algum modo o contet-
do apropriado e, neste sentido, ela tem em si mesma, como questéo.
um contetdo (Cf. LADRIERE, Vida social e destinacdo, p. 130). Este
conteddo esperado, a resposta, ndo representa simplesmente a explici-
tacdo de um contelddo da antecipagdo. Representa antes a demarcagao
do espaco onde podera surgir a resposta. A propria questédo estabelece
o0 ambito onde se inscrevera a "resposta”. E nesse sentido que a quest&io
encerra uma pré-compreensdo da realidade por ela abordada. Isto nos
lembra o questionamento socratico. Com efeito, se tentarmos apreender
0 sentido de uma questéo, pressupomos que ndo o apreendemos ainda:
se procuramos o seu sentido, ele ndo é ainda conhecido, e pode ser
apreendido. Por outro lado, de algum modo, o conhecemos, ja que sabe-
mos o que procuramos. Socrates (Cf. PLATAO, Menon 380) qualificou
esta ambigiiidade de "proposicédo batalhadora”, segundo a qual é téo
impossivel o homem procurar o que ja sabe como procurar o que desco-
nhece. O que ele ja conhece ndo precisa procurar, pois ja sabe: aquilo
gue ele ndo sabe e ndo pode procurar, uma vez que desconhece o
que deve procurar.

Questionar parece ser, entdo, a aspiracdo secreta da paixdo filoséfica.
Questionar é tarefa do pensamento.

Ocorre, porém, imediatamente a interrogacao: a respeito de que ques-
toes esta o fildsofo qualificado a se pronunciar? Afirmar que os filésofos
sdo os melhores qualificados para colocarem a “"questdo do ser" faria
rir metade dos que fazem filosofia. Afirmar, entdo, que séo qualificados
a se pronunciarem sobre qualquer questdo, provocaria gargalhadas em
todos os filésofos na atualidade (Cf. LAGUEUX, M., Pourquoi enseigner
la philosophie? In: Pourquoi la philosophie p. 41-2). Mais adiante em
seu artigo, ao se pronunciar sobre o que poderia caracterizar o empreen-
dimento filoséfico, este mesmo autor sugere, em primeira aproximacéo,
que "realizar uma obra filoséfica é esforgar-se por tornar articulados
com toda coeréncia intelectual, os diversos aspectos da experiéncia hu-
mana" (idem, p. 44).



A busca de coeréncia, no entanto, ndo é uma preocupagdo exclusiva
do filésofo ou um dado que caracterize o empreendimento filoséfico com
relacdo a outros. O filésofo é aquele que "sensibiliza", aquele que faz
ver, que chama a atencdo sobre aquilo que cada um pode ver por si
mesmo com a condi¢cdo de dedicar-se a certas questdes (idem, p. 46).
"Filosofar", afirma Merleau-Ponty, "€, pois, buscar, investigar, é implicar
gue ha coisas a ver e a dizer" (Eloge de la philosophie, p. 49). Esse
empreendimento de sensibilizacédo torna possivel a expressdo que tera
apoio em outros campos do conhecimento, o artistico e o cientifico. Esta-
belece-se assim um intercambio favoravel para o progresso da compreen-
sdo de questdes filosdficas. "A filosofia alimentada", diz Lagueux" por
uma experiéncia analisada por cientistas e evocada por artistas se esforca
por traduzir, de modo coerente, o conjunto dessa experiéncia, ndo poden-
do fazé-lo, no entanto, sendo com a condicdo de se pautar incessan-
temente pelas fontes que o alimentam", (op. cit. p. 50).

Questionar é investigar. Investigar é "abrir espagos”, é re-petir. A filosofia
nasce de uma exigéncia radical de conhecimento. E uma atividade teérica.
Filosofar é teorizar. Como entender o teorizar? Provém de theorein
que o grego entende por ver, observar, contemplar. Visdo teérica nao
€ qualquer visdo. Ao tentar des-cobrir a realidade, o homem a enfrenta
problematicamente. O enfrentamento problematico esta condicionado pe-
la capacidade de o homem estranhar-se perante as coisas. Estranha-
mento néo é simples assombro, surpresa. Estranhar-se perante as coisas
é estranhar-se delas, fazer-se estranho a elas. Na atitude natural ha
um contato ingénuo com as coisas; ndo ha verdadeiros problemas; tudo
parece familiar. Na estranheza ocorre a ruptura, o trato habitual com
as coisas é rompido. Ao nos surpreendermos, percebemos logo que
as coisas sdo estranhas a nos e nos a elas. Na estranheza descobrimos
o que a familiaridade encobria. Esta contradicdo, esse contraste entre
o familiar e o estranho constitui o problema. O carater formal de todo
problema é a contradicdo. Na passagem da existéncia natural cotidiana,
em que nada é problematico, a existéncia tedrica € necessaria uma
volta, uma torsdo, uma conversao que desliga o individuo do comércio
ingénuo com as coisas. A conversao é a separagdo em relagdo ao que
precede e adesdo ao que vem.
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Isso ndo basta; é necessario que o0 homem se estranhe também, isto
é. volte-se para si proprio e coloque para si 0s problemas que descobre
em seu estranhamento. A reflexdo problematica &, pois, outra etapa da
teorizagdo. Questionar é uma tarefa do pensamento. E o pensamento
€ uma atividade mental "que nada condiciona” (ARENDT. H.. op. cit..
p. 70). Aquilo sobre o que se exerce o espirito, os objetos de pensamento.
embora sejam fornecidos pelo mundo ou pela vida, ndo sdo, no entanto.
condicionantes desta atividade mental. Na atividade reflexionante o ho-
mem se move fora do mundo dos fenémenos utilizando uma linguagem.
palavras abstratas. O pensamento me furta da realidade sensivel "Para
que eu pense em alguém € necessario que ele escape de minha presen-
¢a" (ARENDT, H., op. cit., p. 78). Ocorre, evidentemente, acrescenta Arendt.
gue se pense em alguma coisa ou em alguma pessoa ainda presente;
nesse caso, porém, o pensador aparta-se como que clandestinamente da-
quilo que ali se encontra e comporta-se como se estivesse ausente
(idem). Este distanciamento, este retraimento da realidade caracteriza.
segundo H Arendt, o pensamento. "Todo pensamento exige que se
pare para refletir", diz ela.

O mesmo pensa Paul Valéry em sua sugestiva expressao: "Tantot je
pense tantot je suis" (citado por Arendt, op. cit. p. 79). O objeto que
aparece aos sentidos, para tornar-se ausente e poder assim ser evocado
e tornar-se presente ao espirito, deve passar por um processo de "des-sen-
sorializagdo" e ser transformado em imagem pela faculdade de imagina-
¢do. "Sem esta faculdade, diz Arendt, de tornar presente o que € ausente.
sob forma des-sensorializada, ndo pode haver processo ou encadea-
mento de pensamentos possiveis" (idem, p. 85). Aquilo que estava as
maos, manifesto aos sentidos, torna-se longiquo e aquilo que esté distante
transforma-se em presente. O pensamento anula as distancias espaciais
e temporais (idem). Enquanto a percepcdo me coloca diretamente frente
as coisas, a imaginagdo prepara os objetos de pensamento. Arendt intro-
duz a distincdo entre imaginagdo produtiva e imaginacdo reprodutiva.
"O poder de criar", diz ela, "no interior da mente, entidades ficticias, tais
como o licorne ou o centauro, ou personagens ficticias de um romance,
gue se chama Comumente imaginacdo produtiva, € tributaria da imagi-
nacdo denominada reprodutiva; na imaginacdo produtiva os elementos



do mundo visivel se encontram rearrumados. e isso s6 é possivel porque
estes elementos, manipulados com total liberdade, ja sofreram o processo
de 'des-sensorializacdo’ do pensamento”, (idem, p. 86) Assim, antes de
levantar questbes como o que é felicidade? ou o que é justica? (oi
preciso ter conhecido pessoas felizes ou infelizes, ter tido conhecimento
ou praticado atos justos ou injustos Em suma, todo pensar € um "re-pen-

sar-.

Tais reflexdes nos encaminham para a crucial questdo da articulagédo
entre pensamento e acdo. teoria e pratica. Muito se tem investigado
sobre o assunto e diversas sdo as "teorias" ou "doutrinas”. O &mbito
deste trabalho ndo permite um estudo detalhado e exaustivo desta ques-
tdo. Permita-me o leitor que retome brevemente uma idéia de H. Arendt.
Pelo que foi dito acima, a atividade de pensamento procede com um
distanciamento face a agdo. Segundo H. Arendt, historicamente tal retrata-
cao face a acdo € a mais antiga condicdo colocada a vida da mente.
"Em sua forma primitiva, diz ela, a retracdo apdia-se sobre a descoberta
de que s6 o espectador e jamais o0 ator conhece e compreende o0 espeta-
culo apresentado” (op. cit. p.92). Os espectadores ndo intervém no que
se passa, sO observam o espetaculo.

O thealés (ou theatroi no sentido coletivo) que significa para o grego
o0 espectador, tornou-se o termo filoséfico theorein, entendido como
contemplacdo Aristoteles ja distinguia trés tipos de vida "que os homens
podiam escolher livremente, isto €, em inteira independéncia das necessi-
dades da vida e das relacfes delas decorrentes" (ARENDT, H., A condi-
¢do humana, p 20). Estes trés modos de vida "tém em comum o falo
de se ocuparem do belo', isto é, de coisas que ndo eram necessarias
nem meramente Uteis: a vida voltada para os prazeres do corpo, na
qual o belo é consumido tal como é dado; a vida dedicada aos assuntos
da polis, na qual a exceléncia produz belos efeitos; e a vida do fildsofo,
dedicada a investigacdo e a contemplagdo das coisas eternas, cuja
beleza perene ndo pode ser causada pela interferéncia produtiva do
homem nem alterada através do consumo humano" (idem, p. 21). Estava
assim instaurada a diferenca entre a bios politikds e a bios Iheorelikés.
Na filosofia politica de Platdo ja encontramos a afirmacéo da superioridade
da vida de contemplacéo com relagdo a vida politica ou vida de agéo.

O que se pode apreender, continua Arendt, desta distingdo entre o
fazer e 0 compreender, sugeridas pela distingdo entre o autor e o espec-
tador, € que "o espectador compreendera talvez a verdade daquilo que
€ objeto de espetaculo, porém o prego que tera que pagar € a renlncia
a qualquer participagdo no espetaculo” (The life of the mind, p. 93).

Esta concepgdo se fundamenta na aceitagdo de que s6 o espectador
podera ver a pegca como um todo; o autor tem um papel a desempenhar
no conjunto, ele participa, toma parte, atua; como participante esta ligado
ao particular que deve seu sentido & pertenca ao todo (a peca). "E
por issao”, esclarece H. Arendt, "que subtrair-se a toda participacéo direta.
postar-se fora do jogo (o festival da vida), € ndo somente condicdo de
julgamento, qualidade de arbitro na competicdo em curso, mas ainda
da compreensdo do sentido da peca" (op. cit. p. 94). Ao desempenhar
seu papel na peca, o ator tem o valor de sua performance ligado a
opinido doxa, que significa reputacdo e opinido do publico espectador
A sua reputacéo depende da opinido do publico A apresentagdo é deci-
siva para o ator; para o espectador ndo. O ator deve representar seu
papel segundo o que o espectador espera dele pois é do espectador
o veredito final sobre o fracasso ou sobre o sucesso (Cf. ARENDT.
H., op. cit., p. 94).

A retragdo do filésofo face a realidade ndo significa, porém, abandono
da realidade; ao contrario, ele toma distancia para melhor compreender
o sentido desta realidade. O essencial € a compreensdo. Ao visar o
real e o singular, o pensamento quer atingir o conhecimento do essencial
e do necessario. Como ja foi dito, a obra filosofica tenta articular com
coeréncia os diversos aspectos da experiéncia humana, tenta compreen-
der a unidade da vida individual e coletiva. Com efeito, dominamos a
vida social na medida em que compreendemos suas leis e sua coeréncia
O vinculo com a realidade humana é essencial ao labor filoséfico. "Se
filosofar”, afirma Merleau-Ponty em seu Eloge de la Phllosophie, &
descobrir 0 sentido primeiro do ser, ndo é possivel filosofar abandonando
a situacdo humana: é, pelo contrario, preciso assumi-la (p 22). E o
mesmo filésofo acrescenta que "o fildsofo reconhece-se pela posse inse-
peravel do gosto da evidéncia e do sentido da ambigiidade Deste



modo o filésofo defronta-se com a ambigilidade do duplo movimento
de retracdo e engolhamento na realidade visando compreender-lhe seus
sentidos. Tarefa sisifiana, pois "ha sentido, ha sentidos e ha mais sentido"
(REZENDE, Antonio M. de). E é este tenso equilibrio do duplo movimento
que sustenta a reflexdo filosdfica.

CONCLUSAO

A filosofia € uma atividade — energia que possui seu fim em si mesma
na expressédo de Aristoteles — do pensamento que visa a compreensao.
Para muitos filésofos esta atividade envolve revelagéo de pressuposicdes,
procura de razfes, exame de visbes de mundo, recuperacéo reflexiva
da experiéncia vivida, esfor¢co em dissipar a ignorancia, desenvolvimento
da imaginacdo, expansdo de horizontes, critica de crencas e exploragdo
de valores, estabelecimento de normas de acéo, andlise de conceitos,
em suma, a busca da sabedoria.

Esta atividade é tributaria de sua Histdria. No seu Protreptikos Aristoteles
descreve a atividade filoséfica como "a atividade perfeita e sem escom-
bros que, por isso, apresenta e encerra em seu seio a mais agradavel
delicia". A filosofia é, segundo ele, amada por ela prépria e ndo pelos
resultados que dela provém. Ela ndo € um meio para outros fins. Ademais,
a razdo é a faculdade mais nobre do homem e a contemplacéo tedrica
€ a mais nobre atividade da razdo. Tais sdo, entre outras, as razoes
pelas quais, para Aristételes, o mais alto bem do homem consiste no
to theoresai, no contemplar.

Aprender a filosofar é estar atento ao convite ao pensar. Refletir como
se deve pensar, como se deve agir e como se deve viver na expressado
de Agnes Heller. Aprende-se a filosofar para ndo se cair no ceticismo
e no fanatismo. O fanatico &, pois aquele que se recusa a duvidar quando
0 seu pensamento estd em questdo. Filosofar implica a recusa de qualquer
posicdo dogmatica. Seu "caminho" é o dialogo, abrir-se ao outro, ao
novo. Rever o estabelecido. Ha que se romper com uma pratica ardiolosa
€ com um pensamento supersticioso.
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O dominio e a razdo de ser do filosofar é a palavra. "A palavra € meu
reino”, diz Paul Ricouer, "e disso ndo me envergonho.”" Pensamento
e palavra articulam-se dialeticamente. "Nunca ha pensamento que seja
completamente pensamento”, afirma Merleau-Ponty, "é. ndo peca a pala-
vra 0 meio de aparecer a si mesmo. Pensamento e palavra descontam-se
reciprocamente. Substituem-se continuamente um ao outro, sdo correias
de transmissao, estimulos um para o outro. Todo pensamento vem das
palavras e a elas regressa, toda palavra nasceu em pensamento e nele
termina” (Sinais p. 28-9).

E neste reino de palavras prenhes de sentido que se manifesta o labor
do filosofar, permitindo a metamorfose dos acontecimentos em medita-
¢bes, sem se comprazer consigo mesmo e atento sempre a ciéncia
de seus limites, mas também as delicias de suas paixdes.

No que diz respeito a possivel contribuicdo da Filosofia a Educagao,
constata-se crescente preocupacdo com esta questdo. Sdo tentativas
bem intencionadas de fecundagdo mutua entre estas duas ordens do
conhecimento. Ha que se evitar, contudo, vieses e reducionismos; nao
se deve entender a contribuicdo da Filosofia a Educagdo como uma
espécie de prestacéo de servicos especializados de um quadro conceituai
esotérico. Corre-se o risco de encarar-se o sentido desta inter-relagdo
como se tratasse de um kit que reline certos conceitos operatorios —
cuja escolha e articulagdo entre si ndo fica esclarecida e muito menos
fundamentada — que sdo encarcerados num ambito tedrico incompativel
com aquele no qual foram primitivamente elaborados. Tal é uma das
principais aporias epistemolégicas da "aplicagcdo" de um quadro concei-
tuai ou de um método de uma ordem de conhecimento a outra.

Positivamente, acredito que foram conquistados alguns pontos. Restrin-
jo-me simplesmente a menciona-los, pois o ambito deste trabalho ndo
permite analises mais amplas a respeito. E irreversivel, um ponto de
ndo-retorno, considerar os avangos recentes no campo das Ciéncias
Humanas. N&o ouso afirmar o mesmo para as denominadas Ciéncias
da Educacédo. De qualquer maneira considera-se, no &mbito das Ciéncias
Humanas e também no da Filosofia, a necessidade de articulacédo entre



as duas ordens de discurso — o cientifico e o filoséfico — sem a pretensdo
de se reduzir um ao outro. Impde-se efetivamente a contribuicdo mutua
Ha convergéncia em se considerar que nas Ciéncias da Educacgdo, ou
no campo da Educacdo assim como na Filosofia 0 que esta em jogo,
em Ultima andlise, € o homem ou os homens. Como afirmou Ricoeur,
"0 ponta de juncdo entre Ciéncias Humanas" (e poderia substituir essa
expressdo do Professor Ricoeur por Ciéncias da Educacéo) "e a filosofia
€ a preocupacdo em reencontrar em nds mesmos aquela parte, aquele
aspecto que ndo pode ser objeto de ciéncia" (Interrogation philoso-
phigue et engagement, p. 16). Trata-se de recuperar aquilo que em
nds é sujeito. E na expressdo de Rousseau, "é no coragdo dos homens
gue reside a beleza e a verdade da natureza".

Uma reflexdo filoséfica sobre a condicdo humana seria indispensavel,
entdo, para se pensar a Educagdo. Caberia a reflexao filoséfica perscrutar
por baixo das Ciéncias da Educagdo aprofundando-se em seus funda-
mentos "para inteirar-se do solo em que elas estdo construidas" (RI-
COEUR. idem). Deve haver entdo, prossegue Ricoeur. "um retorno, uma
volta aos fundamentos, a essa relacdo de encarnacdo que lenho com
o mundo e que me faz aparecer como um ser que nasce e que morre,

portador de uma palavra a qual devo dar sentido a fim de reencontrar
os outros homens. H&a ai entdo todo um tecido existencial articulado.
ramificado ao redor dessas noc¢des de mundo, de carne do homem.
de carne do mundo, de escolha, de didlogo, de comunicacdo (idem.
p. 14-5)

Muitos filésofos tém dedicado suas reflexGes filoséficas aos problemas
educacionais através do que se denominou analise dos conceitos (na
linha da corrente da Filosofia analitica de inspiracdo anglo-saxdnica)
constitutivos da linguagem da educagdo Quando acima se reconhecia
a importancia da Antropologia Filoséfica para a Educagdo, aqui vemos
0 papel decisivo da Teoria do Conhecimento para a Educacgao

Uma coisa parece certa: o campo de fecundagdo mutua entre Filosofia
e Educagdo é amplo. A tarefa que se impde, de inicio, é entdo, tomar
consciéncia da possibilidade deste empreendimento E evitando vieses
poderdo os pedagogos estar certos de que a Filosofia ndo se reduz a
mera especulacdo metafisica, e podem também os filésofos se tranquii-
lizar. pois pensar a educacgdo ndo deixa as maos sujas e nem a mente®
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A CONTRIBUICAO DA FILOSOFIA PARA A EDUCAGCAO
Antdnio Joaquim Severino"
Introducéo

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil observar que educacéo
e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Pode-se constatar, com
efeito, que desde seu surgimento na Grécia classica, a filosofia se constituiu
unida a uma intencdo pedagdgica, formativa do humano. Ela ja nasceu
paidéia!l Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo, em momento algum
o esforgo dialético de esclarecimento que prop8e ao candidato a fildsofo
deixa de ser simultaneamente um esforgo pedagogico de aprendizagem.
Praticamente todos os textos fundamentais da filosofia classica implicam,
na explicitacdo de seus conteldos, uma preocupagdo com a educacao.

Além desse dado intrinseco do contetido de seu pensamento, a propria
pratica dos filésofos, de acordo com os registros histéricos disponiveis,
estava intimamente vinculada a uma tarefa educativa, fossem eles sofis-
tas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com caracteristicas de institucio-
nalizacao.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da educacao,
a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizando-nos a consi-
derar, sem nenhuma figuracdo, que o filésofo classico sempre foi um
grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filosofia ocidental,
essa relacéo foi se estreitando cada vez mais. A filosofia escolastica
na ldade Média foi, literalmene, o suporte fundamental de um método
pedagogico responsavel pela formacéo cultural e religiosa das geragdes

' Professor Assistente, Doutor da Faculdade de Educacgao, da USP
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européias que estavam constituindo a nova civilizagdo que nascia sobre
os escombros do Império Romano. E que falar entdo do Renascimento.
com seu projeto humanista de cultura, e da Modernidade, com seu projeto
iluminista de civilizagao?

N&o foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa relagdo tendeu
a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma forte tendéncia da
filosofia considera-se desvinculada de qualquer preocupacéo de natureza
pedagdgica, vendo-se tdo-somente como um exercicio puramente logico
Essa tendéncia desprendeu-se de suas proprias raizes, que se encon-
travam no positivismo, transformando-se numa concepcdo abrangente.
denominada neopositivismo, que passa a considerar a filosofia como
tarefa subsidiaria da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situagdo de
dependéncia (rente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento
capaz de verdade e o Unico plausivel fundamento da acdo. Desde entédo
qualquer critério do agir humano s6 pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradicao filoséfica na contempo-
raneidade € ainda parcial, restando valido para as outras tendéncias
igualmente significativas da filosofia atual que os esforcos de reflexdo
filosofica estéo profunda e intimamente envolvidos com a tarefa educa-
cional. E este envolvimento decorre de uma triplice vinculagédo que deli-
neia trés frentes em que se faz presente a contribuicdo da filosofia para
a educacéo.

A Educagdo como Projeto, a Reflexdo e a Préaxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do espirito humano
em busca de algum esclarecimento sobre o sentido do mundo, é particu-
larmente sensivel a sua significativa conquista que é a forma cientifica
do conhecimento. Coroamento do projeto iluminista da modernidade,
a ciéncia dominou todos os setores da existéncia humana nos dias aluais.
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impondo-se ndo s6 pela sua fecundidade explicativa enquanto teoria,
como também pela sua operacionalidade técnica, possibilitando aos ho-
mens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo. Assim, também
no dmbito da educacgéo, seu impacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana, também a educa-
¢do pode ser reequacionada pelas ciéncias, particularmente pelas cién-
cias humanas que, gracas a seus recursos metodoldgicos, possibilitam
uma nova aproximacgdo do fenémeno educacional. O desenvolvimento
das ciéncias da educacéo, no rastro das ciéncias humanas, demonstra
o quanto foi profunda a contribuicdo das mesmas para a elucidacéo
desse fendmeno, bem como para o planejamento da pratica pedagodgica.
E por isso mesmo que muitos se perguntam se além daquilo que nos
informam a Biologia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Historia,
€ cabivel esperar contribuicdes de alguma outra fonte, de algum outro
saber que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de
natureza filoséfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis
gue regem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a conducdo mais eficaz da pratica educacional? Ja vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa pers-
pectiva neoposilivisia!...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescindivel e
valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimento e para
a conducdo da educacéo, ela ndo dispensa a contribuicdo da filosofia.
Alguns aspectos da problematica educacional exigem uma abordagem
especificamente filoséfica que condiciona inclusive o adequado aproveita-
mento da propria contribuicdo cientifica. Esses aspectos se relacionam
com a propria condigao da existéncia dos sujeitos concernidos pela educa-
¢do, com o carater praxico do processo educacional e com a propria
producédo do conhecimento em sua relagdo com a educacdo. Dai as
trés frentes em que podemos identificar a presenca marcante da contri-
buicéo da filosofia.

1. O Sujeito da Educacéo

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que cabe
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a filosofia da educacao a construcéo de uma imagem do homem, enquan-
to sujeito fundamental da educacéo. Trata-se do esfor¢co com vista ao
delineamento do sentido mais concreto da existéncia humana. Como
tal, a filosofia da educacéo constitui-se como antropologia filoséfica, como
tentativa de integracdo dos contelidos das ciéncias humanas, na busca
de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela €, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica e. como
tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tarefas que lhe
cabem. Mas nado basta enunciar as coisas desta maneira, reiteirando
a formula universal de que ndo se pode tratar da educagdo a nao ser
a partir de uma imagem do homem e da sociedade. A dificuldade esta
justamente no modo de elaboracéo dessa imagem. A tradicao filosofica
ocidental, tanto através de sua perspectiva essencialista como através
de sua perspectiva naturalista, ndo conseguiu dar conta das especifi-
cidades das condi¢Bes do existir humano e acabou por construir.
de um lado, uma antropologia metafisica fundamentalmente idealista.
com uma imagem universal e abstrata da natureza humana, incapaz
de dar conta da imergéncia do homem no mundo natural e social: de
outro lado, uma antropologia de fundo cientificista, que insere 0 homem
no fluxo vital da natureza orgénica, fazendo dele um simples prolongamento
da mesma, e que se revela incapaz de dar conta da especificidade huma-
na nesse universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da educacgéo
perde qualquer solidez de seus pontos de apoio. Com efeito tanto na
perspectiva essencialista quanto na perspectiva naturalista ndo fica ade-
guadamente sustentada a condi¢do basica da existencialidade humana.
que é a sua profunda e radical historicidade, a ser entendida como
a interseccdo da espacialidade com a temporalidade do existir real dos
seres humanos, ou seja, a intersec¢cdo do social com o histérico.
O que se quer dizer com isso é que o ser dos homens sé pode ser apreendido
em suas mediacdes histéricas e sociais concretas de existéncia. S6 com
base nessas condi¢des reais de existéncia € que se pode legitimar o
esforgo sistematico da filosofia em construir uma imagem consistente
do humano.



Podemos usar a prépria imagem do tempo e do espaco em nossa percep-
¢do. para um melhor esclarecimento da questdo. Assim como. formal-
mente. 0 espago e o tempo sdo as coordenadas da realidade do mundo
natural, tal qual € dado em nossa percepcao, pode-se dizer, por analogia,
gue o social e o histdrico sdo as coordenadas da existéncia humana.
Por sua vez. o educacional, como alias o politico, constitui uma tentativa
de intencionalizacao do existir social no tempo histérico. A educagao
€. com efeito, instauragdo de um projeto, ou seja, pratica concreta com
vista a uma finalidade que da sentido a existéncia cultural da sociedade
historica.

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos que se edu-
cam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos a modelos abstra-
tamente concebidos de uma "natureza humana", modelo universal ideali-
zado. como também ndo se reduzem a uma "maquina natural”, prolonga-
mento organico da natureza biolégica. Seres de caréncias multiplas, como
que se desdobram num projeto, pré-definem-se como exigéncia de um devir
em vista de um "ser-mais”. de uma intencionalidade a ser realizada: n&o
pela efetivagcdo mecénica de determinismos objetivos nem pela atuagéo
energética de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coorde-
nadas historicas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente, num pro-
cesso em que sua encarnacdo se defronta, a cada instante, com uma
exigéncia de superacdo. E s6 nesse processo que se pode conceber
uma ressignificacdo da "esséncia humana", pois é nele também, na
frustracdo desse processo, que o homem perde sua essencialidade.'
A educacdo pode. pois. ser definida como esforco para se conferir ao
social, no desdobramento do histérico, um sentido intencionalizado, como
esfor¢o para a instauracdo de um projeto de efetiva humanizacgéo, feita
através da consolidagdo das media¢Ges da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode laslrear a filosofia da educa-
¢do. mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender o homem exis-
tindo sob mediacGes histdrico-sociais. sendo visto entdo como ser emi-
nentemente histérico e social Tal antropologia tem de se desenvolver,

'SEVERINO.A J Educacéo edespersonaliza¢éo na realidade social brasileira In MORAIS.
R de org Construgdo social da enfermidade. S&o Paulo. Cortez & Moraes. 1978
p 90-105
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entdo, como uma reflexdo sobre a histéria e sobre a sociedade, sobre
o sentido da existéncia humana nessas coordenadas. Mas. caberia per-
guntar, a constru¢cdo dessa imagem do homem ndo seria exatamente
a tarefa das ciéncias humanas? Isto coloca a questdo das relagdes da
filosofia com as ciéncias humanas, cabendo esclarecer entdo que, embora
indispensaveis, os resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas
ndo sdo suficientes para assegurar uma viséo da totalidade dialeticamente
articulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicacdo de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana e,
gracas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas histérico-
sociais da existéncia real dos homens Mas em decorréncia de sua propria
metodologia, a viséo tedrica que elaboram é necessariamente aspectual.
Justamente em fungdo de sua menor rigidez metodoldgica, é que a filoso-
fia pode elaborar hipéteses mais abrangentes, capazes de alcancarem
uma visdo integrada do ser humano, envolvendo nessa compreensao
0 conjunto desses aspectos, constituindo uma totalidade que ndo se
resume na mera soma das partes, parles estas que se articulam entdo
dialeticamente entre si e com o todo, sem perderem sua especificidade,
formando ao mesmo tempo, uma unidade. A perspectiva filosofica integra
ao totalizar, ao unir e ao relacionar. Nao se trata, no entanto, de elaborar
como que uma teoria geral das ciéncias humanas, pois, ndo se atendo
aos requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipéteses
em niveis de maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode concluir
deste ponto de vista é que a filosofia da educacéo, em sua tarefa antropo-
l6gica, trabalha em intima colaboracdo com as ciéncias humanas no
campo da teoria educacional, incorporando subsidios produzidos me-
diante investigacdo hislérico-antropoldgica por elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educacao é funda-
mentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda contribuir significati-
vamente para sua efetivagdo mediante uma rellexao voltada para os
fins que a norteiam. A reflexao filosofica se faz entdo reflexao axioldgica,
perquirindo a dimens&o valorativa da consciéncia e a expresséo do agir
humano enquanto relacionado com valores.

21



A questao diretriz desta perspectiva axiologica é aquela dos fins da educa-
¢do, a questdo do para qué educar. Ndo ha divida, entretanto, que,
também nesse sentido, a tradigdo filoséfica no campo educacional, o
mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a estipular valores, fins
e normas, fundando-os apressadamente numa determinacéo arbitréria,
quando ndo aprioristica, de uma natureza ideal do individuo ou da socie-
dade Foi o que ocorreu com a orientagdo metafisica da filosofia ocidental
que fazia decorrer, quase que por um procedimento dedutivo, as normas
do agir humano da esséncia do homem, concebida, como ja vimos,
como um modelo ideal, delineado com base numa ontologia abstrata.
Assim, os valores do agir humano se fundariam na propria esséncia
humana, esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato e universal.
A ética se tornava entdo uma ética essencialista, desvinculada de qual-
quer referéncia sécio-histérica O agir deve. assim, seguir critérios éticos
que se referiiam tdo-somente a esséncia ontolégica dos homens. E
a ética se transformava num sistema de critérios e normas puramente
deduzidos dessa esséncia®

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencialista, a tradigdo
cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores agora relacionados
apenas com a determinacdo natural do existir do homem. O homem
€ um prolongamento da natureza fisica, um organismo vivo, cuja perfeicdo
maior ndo é. obviamente, a realizagdo de uma esséncia, mas sim o desenvol-
vimento pleno de sua vida. O objetivo maior da vida, por sinal, € sempre
viver mais e viver bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o
critério basico na delimitagdo de todos os valores que presidem o agir.
Devem ser buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua
melhor vida natural Ora. como a ciéncia da conta das condi¢des naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o mundo,
ela tende a fazer o mesmo com relagdo ao homem Tende ndo s6 a
conhecé-lo mas ainda a manipula-lo a controla-lo e a domina-lo. transpon-
do para seu ambito a técnica decorrente desses conhecimentos A "natu-
ralizacdo do homem acaba transformando-o num ob|eto facilmente mani-
pulavel e a pratica humana considerada adequada, acaba sendo aquela
dirigida por critérios puramente técnicos, seja no plano individual, seja
no plano social essa ética naturalista apoiando-se apenas nos valores
de uma funcionalidade técnica

Em conseqiiéncia desses rumos que a reflexdo filoséfica, enquanto refle-
xdo axioldgica, tomou na tradicdo da cultura ocidental, a filosofia da
educacdo ndo se afastou da mesma orientacdo. De um lado, tendei
a ver, como fim Ultimo da educacdo, a realizagdo de uma perfeicdo dos
individuos enquanto plena atualizagdo de uma esséncia modelar: de ou-
tro, entendeu-se essa perfeicdo como plenitude de expanséo e desenvol-
vimento de sua natureza biol6gica. Agora a filosofia da educacéo busca
desenvolver sua reflexdo levando em conta os fundamentos antropo-
l6gicos da existéncia humana, tais como se manifestam em mediagtes
histérico-sociais, dimensdo esta que qualifica e especifica a condi¢édo
humana. Tal perspectiva nega, retoma e supera aqueles aspectos enfati-
zados pelas abordagens essencialista e naturalista, buscando dar a
filosofia da educagéo uma configuragdo mais assente as condigdes reais
da existéncia dos sujeitos humanos.

3. A Forca e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educacéo tem ainda uma terceira tarefa: a epistemologica.
cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes envolvidas pelo
processo de producéo, de sistematizacdo e de transmissdo do conheci-
mento presente no processo especifico da educacdo. Também deste
ponto de vista é significativa a contribuicdo da filosofia para a educacéo.

Fundamentalmente, esta questéo se coloca porque a educacao também
pressupbe mediacdes subjetivas, ou seja, ela pressupde a intervencdo
da subjetividade de todos aqueles que se encontram envolvidos por ela.
Em cada um dos momentos da atividade educativa esta necessariamente
presente uma ineludivel dimensédo de subjetividade, que impregna assim
0 conjunto do processo como um todo. Desta forma, tanto no plano
de suas expressoOes tedricas como naquele de suas realizag6es praticas.
a educacdo envolve a prépria subjetividade e suas produgGes, impondo
ao educador uma atencdo especifica para tal situagdo. A atividade da
conscién