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A PESQUISA EDUCACIONAL NO BRASIL:
DIFICULDADES, AVANCOS E PERSPECTIVAS

Pedro Goergen*

O presente texto ndo é propriamente o resultado de uma pesquisa no
sentido mais estrito da palavra, mas a reunido, ainda precaria, de uma
série de observacGes colhidas através da leitura de textos sobre pesquisa,
de relatorios de pesquisa e da experiéncia na orientacdo de dissertagcdes
e teses. A expectativa é que estas consideracGes sirvam como uma pe-
guena introducdo ao tema da pesquisa educacional no Brasil. Sobretudo
0s jovens que iniciam suas atividades de pesquisa deveriam, antes de
mais nada, tomar conhecimento da nossa tradigdo na area da investiga-
¢do educacional: quando iniciou, quais as principais tendéncias, temas e
métodos, quais os erros e acertos que ocorreram. Enfim, saber até onde
chegamos.

O espaco disponivel, forcosamente, levara ao exame superficial dos te-
mas abordados e a exclusdo de muitos pontos importantes. Antes de
tudo, é necessario apontar a mais importante deficiéncia, decorrente
desta limitagéo: sobretudo no segundo item ndo ha como contextualizar
a evolugdo da pesguisa no espaco maior da evolugédo socio-cultural na
qual ela acontece. Esta deficiéncia, que um trabalho mais amplo e deta-
lhado n&o poderia apresentar, € suprida, de alguma forma, pela biblio-
grafia ampliada, que ndo se restringe aos textos diretamente usados. A
leitura das publicacGes indicadas podera preencher lacunas abertas no
presente artigo.

Quase todos os trabalhos disponiveis no mercado internacional come-
¢am com um ou mais capitulos dedicados a questéo do estatuto de cien-
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ENFOQUE

tificidade desta area de conhecimento, seu relacionamento com as cha-
madas ciéncias auxiliares, a especificidade de seu método e objeto de
investigagdo. Esta é uma discussdo que se faz necessaria nos tratados
sobre ciéncia da educacdo uma vez que existem muitos e importantes
autores que negam a pesquisa educacional a condi¢édo de cientificidade.
N&o queremos entrar por este caminho nédo sé porque o espago disponi-
vel ndo seria suficiente, mas sobretudo porque esta discussdo ndo ga-
nhou relevancia no Brasil. Apesar de esta discussdo epistemoldgica ndo
ter sido realizada entre nos, alguns de seus aspectos estdo muito presen-
tes e merecem a nossa atencdo. Trata-se, antes de mais nada, das duas
principais formas de investigacdo que, conforme terminologia de Thiol-
lent, dividem a area da pesquisa educacional em pesquisa qualitativa e
pesquisa quantitativa. Na tentativa de lancar algumas luzes, reunire-
mos alguns apontamentos sobre este antagonismo que, na pratica, mar-
ca até hoje, profundamente, a area da pesquisa educacional. Neste con-
texto, aproveitaremos para fazer algumas consideracdes sobre a especifi-
cidade dos procedimentos metodologicos e o objeto da investigacdo
educacional, bem como seu relacionamento com as chamadas ciéncias
auxiliares.

ApoOs estas consideracGes de carater mais geral, voltaremos nossa aten-
¢do para a evolucéo historica da pesquisa educacional no Brasil. Seguin-
do as periodizacGes ja consagradas de alguns autores, queremos mostrar,
em tragos muito gerais, os principais enfogues tematicos e metodolégi-
cos assumidos pela pesquisa educacional desde que comecou a existir de
forma mais sistematica e institucionalizada por volta dos anos 40 até os
dias de hoje.

Como terceiro e Gltimo ponto, procuraremos discutir alguns aspectos da
pesquisa educacional na atualidade. Para facilitar, agrupamos os varios
tépicos mencionados, respectivamente, em aspectos positivos que de-
vem ser mencionados, dificuldades existentes e desafios que se colocam.



Ciéncdia da Educaco: o Conhecimento na Tensdo entre o0 S e o Dever
S

Se de um lado, podemos constatar que todos os autores atribuem gran-
de relevancia a educagéo, sentimos, de outro — sobretudo no contexto
da academia onde ela aparece ao lado de outras ciéncias como a socio-
logia, a psicologia, a politica, a economia, etc. —, que esta muito des-
prestigiada. Certamente, a incidéncia de razbes conjunturais expli-
cam, em grande parte, os altos e baixos pelos quais passam periodica-
mente algumas areas do saber. Assim, por exemplo, as possibilidades
profissionais abertas através dos conhecimentos adquiridos em determi-
nada area determinam o seu maior ou menor prestigio. No caso da edu-
cacdo, além destes fatores de carater estrutural e externos a ciéncia em
si, como seria, por exemplo, o baixo salario pago aos professores, o des-
prestigio esta ligado a fatores estruturais mais profundos e que dizem
respeito ao proprio estatuto epistemoldgico desta area de conhecimen-
to. N&o seria o fato de a ciéncia da educacédo ainda n&o ter conseguido
demarcar bem os seus limites e sua especificidade em termos de método
e conteudo, movimentando-se em terreno movedi¢co, amparada ora
numa ora noutra ciéncia vizinha, a razdo pela qual as ciéncias estabele-
cidas insistem em lhe negar reconhecimento? As respostas dadas a esta
pergunta e as polémicas levantadas enchem prateleiras de muitas biblio-
tecas e sdo a abertura obrigatoria dos tradicionais manuais de ciéncia da
educacdo. Os contendores agrupam-se em torno de duas posi¢cdes funda-
mentais: a teorico-filos6fica e a empirico-descritiva. Entre estes, colo-
cam-se os que defendem uma posigcdo conciliatoria.

Em 1888, Wilhelm Dilthey qualificou a ciéncia da educagdo como retro-
grada, porque ela, ao contrario dos outros campos do conhecimento,
continuava presa ao estagio ingénuo dos assim chamados sistemas cultu-
rais (Dilthey, 1960, p. 177-8). A acdo pedagdgica, no entender de Dil-
they, continuava a orientar-se, de um lado, pelo empirico e, de outro,
por um sistema de normas, ambos aceitos dogmaticamente. Por isso, a
educacdo ainda nao teria se colocado a questdo da tensdo entre o que é
realidade educacional e o que deve realizar. Ao assinalar que a educacéo
ndo pode considerar realizada toda a sua tarefa enquanto se declarar
satisfeita com a empiria historica, Dilthey apontava para o duplo carater
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da ciéncia da educacdo: é ciéncia que deve propiciar conhecimento so-
bre a realidade educacional tal qual ela é e é ciéncia que deve oferecer
respostas orientadoras da agdo pedagogica. Dilthey exige uma ciéncia da
educacdo que ndo fique presa ao empirico, mas que prossiga, hermeneu-
ticamente, do ser empiricamente constatado para o dever ser (Schaller,
1968, p. 9). A educacdo é, portanto, responsavel pela elucidacéo do ser
e da realidade educacional historicamente dada, bem como pelo dever
ser da acdo pedagogica.

Portanto, Dilthey explicitou, em fins do século passado, uma dualida-
de no interior da educacédo que, apesar de todas as tentativas de supera-
¢do, continua figurando como um dos maiores obstaculos para a defini-
¢cdo dos estatutos epistemolégicos desta area de conhecimento até
hoje. A partir desta duplicidade, que se insere na tradicdo do pensamen-
to hegeliano, o qual define o ser do outro como um fenémeno do espi-
rito que esconde uma regra, um dever ser, um sentido, porquanto o
outro pertence ao processo de auto-realizacdo do espirito absoluto que
tudo envolve (Idem, p. 12), acentuou-se o isolamento entre 0 ser e 0
sentido da realidade educacional. A partir destas duas competéncias
ocorreu a divisdo da ciéncia da educacdo em duas correntes distintas:
uma, representada por aqueles que julgam imprescindivel e prioritario
0 carater normativo e, outra, que se concentra sobre a factualidade dos
fendmenos educacionais. A primeira, nascida no interior da filosofia,
percebe a educagdo como uma incumbéncia que requer, por parte da
teoria, a necessdria orientacdo para o seu proceder. A segunda, de
carater empirico, parte dos pressupostos epistemologicos colocados
pelas ciéncias exatas e restringe a ciéncia da educagdo aos limites da
factualidade como Unica forma de preservar sua prerrogativa de cientifi-
cidade. Uma, portanto, constitutiva de normas, outra constatativa de
fatos.

Ao longo da evolugdo do pensamento educacional registra-se um perma-
nente debate que tem momentos de confronto e de conciliagdo:

a) As duas posicOes conservam-se irredutiveis, negando o carater de
cientificidade da outra. A polémica que se estabeleceu serviu para cla-
rear, de lado a lado, a prépria posicdo e para ressaltar os presumiveis



erros da posigdo contraria. Para uns, a ciéncia da educacgéo sé pode ser
experimental, uma vez que os resultados de qualquer ciéncia devem ser
passiveis de controle intersubjetivo. As areas de conhecimento que se
ocupam de juizos de valor que fogem a este controle pertencem, por con-
seguinte, a um campo pré-cientifico e, portanto, ideoldgico. Os que
defendem a posigdo contraria atacam o conceito univoco e empirista de
ciéncia, destacando a especificidade de cada ciéncia e a impossibilidade
de enquadra-as todas num suposto modelo universal de ciéncia. A rigi-
dez destes posicionamentos levou a desfiguracdes unilaterais, das quais
sdo exemplos o racionalismo e o empirismo (ldem, p. 16).

b) Tenta-se a conciliagdo entre as duas posi¢Ges através das atribuicdes
de competéncias especificas a cada uma. Admitindo, de parte a parte, a
cientificidade da posicdo contréria, a ciéncia da educagdo estaria ligada
ao estudo dos fatos empiricos, enquanto a doutrinagdo pedagogica cui-
daria da elaboragdo das orientacdes e normas da agéo pedagdgica.

c) Parte-se aqui do pressuposto de que a realidade educacional inclui
constitutivamente a tensdo entre o ser e o dever ser. Ser e dever ser
constituem a unidade do fendmeno educacional e a ciéncia, que se res-
tringe a um ou outro polo desta tensdo, ndo alcanca a realidade educa-
cional na sua completa unidade. Através da aproximag&o entre o méto-
do especulativo das ciéncias humanas e o método empirico das ciéncias
exatas chegase a um novo procedimento metodolégico denominado
empirico-hermenéutico, que procura dar conta do ser e o do dever ser
como momentos constitutivos da mesma realidade educacional. Neste
contexto, conforme assinala Schaller, a ciéncia da educacdo define-se
como uma ciéncia teorico-prética, cuja tarefa seria a de trabalhar o
sentido do dever ser a partir da realidade educacional concreta (Idem,
p.18).

Com muita propriedade, Schaller chama a atencéo para os riscos de um
isolamento entre uma ciéncia empirica e uma ciéncia especulativa da
educacéo. "Deve-se alertar para 0 perigo que por vezes corre a ciéncia
da educacgdo empirica, uma vez que ela tem como objeto apenas o fato
dado. Ao mesmo tempo que ndo aceita que as suspeitas ciéncias norma-
tivas lhe digam qual é o seu encargo, admite que outras ciéncias exatas
préximas, mas igualmente incompetentes no caso, lhe sugiram o que
deve fazer. Para 0 esclarecimento da realidade, a ciéncia da educacdo
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necessita, atualmente, da psicologia, da sociologia, da ciéncia politica,
da economia; a partir dai, esgotadas todas as possibilidades de constata-
¢do do dado, a ciéncia da educacgao deve servir-se de sua propria razao e
formular, em permanente didlogo com as ciéncias proximas, 0s encargos
da educacéo na situac@o concreta. Da mesma forma deve ser evitado o
perigo inverso ao qual estd exposta a ciéncia da educagdo especulativa: a
mediagdo ndo mediada do ser. Com justa razdo a ciéncia filosdéfica da
educacdo foi acusada, repetidas vezes, de ser cega para os fatos e para o
real" (Idem, p. 21-2).

Este esquema, sumario e simplificado, resume de alguma forma o debate
sobretudo europeu, que acompanhou o esfor¢o da ciéncia da educacéo
para constituir-se como area autbnoma de saber. Ligada e inserida na
tradicdo das ciéncias humanas, recebeu o apelo das modernas ciéncias
exatas (Willman-1876, Durkheim-1911, Brezinka-1971) para trocar seus
velhos métodos especulativos pelo novo instrumentério cientifico. Ga-
nharia de um lado, perderia de outro. Ou seria possivel uma concilia-
ca0? Este é o debate que continua.

Os americanos, geralmente menos comprometidos com a tradi¢cdo hu-
manista européia, puderam avangar caminhos menos conflitantes. Colo-
cados na tradicdo do cientismo (Franklin, Jefferson, Rittenhouse), do
pragmatismo e experimentalismo (James) sobre o terreno comum da
nascente sociedade industrial (Schmidt, 1981, p. 653-4), voltaram-se
muito mais desinibidamente para a realidade existente, procurando
entendé-la com o auxilio de métodos empiricos.

Ambas as formas de pensamento tiveram influéncia no Brasil, mas
nunca foram objeto de estudos epistemoldgicos mais sistematicos e con-
tinuados. O que mais se ouve nos corredores de nossas universidades a
um certo resmungar epistemolégico que revela desacordo, mas ndo se
define em argumentos claros. Talvez seja esta uma das razfes da existén-
cia paralela e isolada das duas formas de investigac@o: uma, voltada para

' W. Brezinka dedica a sua principal obra Von dar padagogik zur erziehungswis-

sanschaft (Da pedagogia & ciéncia da educacdo), Weinheim, Beltz, 1975, ao
estudo desta questao.



os textos, aspectos histéricos, fundamentos, de carater teorico-filosofi-
co e que ndo da muita atencdo aos fatos reais; outra, dedicada as pesqui-
sas empiricas, obcecada, muitas vezes, pelo afa de juntar dados e desa-
tenta aos elementos explicativos que se escondem por detras dos fatos.

Um dos poucos autores que entre nds se distingue no debate deste
assunto € Thiollent (1980). Acompanhamos sua posi¢ao conciliatéria a
partir da qual critica tanto o extremismo da metodologia qualitativa
quanto da quantitativa. "No estudo da metodologia das ciéncias sociais,
em particular na pesquisa da educagdo, podemos distinguir uma plurali-
dade de enfoques que dao privilégio quer aos aspectos qualitativos, quer
guantitativos. Do ponto de vista do ideal geral da ciéncia, pensamos que
uma articulacdo dos dois tipos de aspectos € mais satisfatoria. Mas
dependendo do assunto e da abrangéncia da observacéo, certas pesquisas
sdo principalmente qualitativas, por exemplo, a descricdo da representa-
¢do do papel da escola na sociedade, ou principalmente quantitativas,
por exemplo, a andlise da evasdo escolar. Pesquisas assim delimitadas
poderiam ser articuladas numa visdo maior, na qual haveria uma real
combinacdo de aspectos qualitativos e quantitativos" (Thiollent, 1984,
p.46).

Estas consideracdes sobre o embate entre estas duas principais concep-
¢Oes de investigagdo educacional, a tedrico-filoséfica e a empirica, mos-
tram a dificuldade que esta area de saber enfrenta desde a definicdo de
ciéncia a partir do modelo epistemolégico das ciéncias exatas. Enquanto
persistir a monomania de se considerar cientificos apenas aqueles co-
nhecimentos construidos segundo os principios da ciéncia exata, a
investigacdo educacional podera responder apenas parcialmente a estas
expectativas, pelo menos enquanto estiver orientada para o seu verda-
deiro objeto, a realidade educacional, a qual tem determinacgdes histori-
cas, culturais, axiolégicas, etc, que jamais poderdo ser captadas plena-
mente através do uso exclusivo de métodos empiricos. Nem por isso a
introducdo destes métodos — e talvez deva ir nesta direcdo 0 nosso
maior esforco — deixa de ser menos essencial na elaboracéo do saber na
area da educacdo. N&o é a incompeténcia dos cientistas, mas a peculiar
dificuldade inerente ao objeto da investigacdo educacional a razdo do
suposto atraso no seu desenvolvimento como ciéncia. "N&o se pode

esquecer que a educacdo por causa da multiplicidade e mutabilidade dos
fatores constitutivos € muito mais dificil de ser pesquisada que qualquer
outro objeto da natureza. S8o sobretudo estas dificuldades, inerentes ao
préprio fendmeno educacional, as responsaveis pelo atraso de nosso
saber tedrico sobre educacdo. Ainda que as regras gerais dos métodos
cientificos sejam conhecidas e parecam corretas, permanece a divida se
elas podem ser aplicadas aos problemas educacionais concretos" (Bre-
zinka, 1975, p. 47). E levando em consideracéo estas peculiaridades do
campo da investigacdo da pesquisa educacional que Thiollent coloca,
justificadamente, a necessidade de se "evitar duas formas de radicalis-
mo: o radicalismo quantitativista, ainda vigente entre os positivistas,
que consideram que tudo que ndo pode ser medido inexiste ou é mera-
especulacdo que ndo pode fazer parte da ciéncia e o radicalismo qualita-
tivo, compartilhado por pesquisadores de orientagfes humanistas que, de
modo exagerado, consideram que qualquer preocupacdo de ordem
guantitativa estaria necessariamente vinculada ao positivismo enquanto
filosofia da ciéncia e ao conservadorismo, em termos ideol6gicos"
(Thiollent, 1980, p.46).

A superagdo destes dois extremos, ndo através da eliminagdo das dife-
rencas que necessariamente devem ser preservadas, mas do mituo reco-
nhecimento, colaboragdo e complementacdo, corresponde a dificil tare-
fa de elaboracédo e desenvolvimento da ciéncia educacional no Brasil.

A Evolucgdo da Pesquisa Educacional no Brasil

Feitas estas consideragdes gerais sobre os fundamentos epistemolégicos
da investigacdo educacional, queremos nos dedicar mais especificamente
a evolugdo desta area de pesquisa no Brasil. Para isto, serviremo-nos de
alguns estudos publicados ao longo das décadas de 70 e 80, destacando
os trabalhos de Gouveia (1971 e 1976), Cunha (1978), Saviani (1983),
Gatti (1982 e 1983) e Mello (1983). Os trabalhos destes autores marca-
ram época e sua leitura € imprescindivel para a obtengdo de uma visdo
mais completa da evolugdo da pesquisa educacional no Brasil. Estes es-
tudos ndo apresentam divergéncias fundamentais apesar de se diferen-
ciarem tanto sob o ponto de vista da perspectiva adotada pelo autor,
quanto no que diz respeito ao realce atribuido a este ou aquele ponto. E



de se notar, também, que os textos foram elaborados em diferentes épo-
cas de 1970 para ca. Para ndo nos tornarmos repetitivos e evitarmos
uma exposicdo compartimentalizada, vamos dar destaque maior aos
trabalhos de Gouveia (1971), as ampliagbes apresentadas por Cunha
(1978) e as reflexdes de Mello (1985), que analisa com mais detalhe o
periodo de 1964 para ca.

No seu primeiro e pioneiro estudo, Gouveia distingue trés principais
fases na evolucdo da pesquisa educacional no Brasil:

a) O marco iniciai das atividades de pesquisa educacional no Brasil é a
criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), no ano
de 1938. A fase entdo inaugurada, e que se estenderia por toda a década
de quarenta e grande parte da década subsequente, caracterizou-se pelos
estudos de natureza predominantemente psicolégico-pedagdgicos. "Os
processos de ensino e os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e
do desenvolvimento psicolégico constituem preocupagdo dominante”
(Gouveia, 1971, p. 2).

b) O segundo periodo inaugurou-se, sempre segundo a periodizacéo de
Gouveia, com a criacdo, no INEP, do Centro Brasileiro e dos Centros
Regionais de Pesquisa, em 1956. Do psicopedagdgico, a énfase passou a
deslocar-se para estudos de natureza sociolégica.’ "Nesse periodo, que
se prolongou até 1964, produziram-se, sob a responsabilidade de soci6-
logos e antropdlogos, monografias, surveys e tentativas de analise
macroscopica em que o foco da atengdo sdo as relagdes entre a escola, ou
0 sistema escolar e certos aspectos da sociedade local, regional ou nacio-
nal" (Idem, p. 3-4).

c) O dultimo periodo registrado por Gouveia compreende os anos de
1964 a 1971, ano de publicacdo do trabalho. Predominam estudos de
natureza econdmica, incentivados por 6rgaos federais e internacionais
de financiamento. "A educacdo como investimento, os custos da educa-
¢do, a escola e a demanda de profissionais de diferentes niveis, e outros

2
Ver sobre este assunto o estudo de Gouveia sobre Orientagdes tedrico-metodo-
l6gicas da Sociologia da Educacédo no Brasil, Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo
(55):63-7,nov. 1985.
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tépicos que sugerem, igualmente, racionalizagdo, sdo itens freqiientes
em documentos pragmaticos" (idem, p. 4).

Luiz Antonio Cunha (1978) concorda com a periodizacdo feita por
Gouveia, mas acrescenta dois pontos que devem ser mencionados. O pri-
meiro diz respeito ao inicio das atividades de pesquisa educacional no
Brasil que, para Gouveia, se da com a criagdo do INEP em 1938 e para
Cunha ja se iniciara alguns anos antes com a introdugdo de um servico
de teses no Departamento de Educacdo da Prefeitura do Distrito Fede-
ral, por Anisio Teixeira.

O segundo aspecto assinalado por Cunha e que nos parece mais relevan-
te refere-se a implantagdo dos cursos de pos-graduacdo. Este dado é
importante tanto para se entender o crescimento do volume de pesqui-
sas, quanto para explicar a diversificacdo metodoldgica e de contetdo
registrada desde entéo.

Segundo Cunha (1978, p. 3), "teve inicio no ano de 1971 a quarta fase
no desenvolvimento da pesquisa educacional no Brasil, caracterizado
pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de poés-gra-
duacéo”. Os programas de pés-graduacdo que comecaram a funcionar
desde 1965 (Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro) e apre-
sentaram as primeiras teses a partir de 1970 (Universidade Federal de
Santa Maria-RS) assumiram grande importancia e contribuiram para o
esvaziamento dos antigos 6rgaos de pesquisa educacional (Idem).

As pesquisas realizadas nos programas de pos-graduagdo podem, ainda
segundo Cunha, ser agrupadas em trés tipos. O primeiro é o das pesqui-
sas feitas em forma de dissertagdo ou tese para a obtencéo do titulo de
mestre ou doutor. O segundo, o das pesquisas encomendadas por 6rgéos
governamentais nas areas de sua competéncia (consultorias). Por fim, o
grupo das pesquisas realizadas pelos docentes a partir de sua iniciativa,
isto é, as teses de professores (ldem, p. 3-4). Estes trabalhos caracteri-
zam-se pelas diferentes abordagens denominadas por Cunha de "para-
metros viesados". Destacam-se o legalismo, o idealismo, o estrangeiris-
mo, 0 economicismo, 0 sociometrismo, 0 tecnicismo, 0 sistemismo e o
computacionismo (ldem, p. 6). Estas tendéncias predominantes s&o
interpretadas como vieses que devem ser superados. "Antes de mais



nada (...) o idealismo e o legalismo, profundamente arraigados nos con-
ceitos correntes. Em seguida, uma correta orientagdo metodoldgica deve
postular a inter-relac@o de todas as regides da sociedade e da historicida-
de dessas relag6es, implicando a capacidade de umas regides determina-
rem o movimento das demais, relagdes essas que se estabelecem de for-
ma especifica em cada momento histérico. (...) Em termos de tematica,
€ preciso abandonar vieses poderosos, pois revitalizados pelas proprias
relagdes de dependéncia: o tecnicismo e o estrangeirismo. E preciso
tratar de temas que, embora familiares para alguns, permanecem fora
das agendas da maioria dos pesquisadores: o que faz a escola, ndo a
escola em geral, mas a escola concreta; que valores afirma como bons e
desejaveis e quais 0s que rejeita como maus e indesejaveis; que lingua
ensina e que linguas cala..." (Idem, p. 13).

Mesmo com a marca de todos estes vicios, os programas de pds-gradua-
¢do tiveram importancia decisiva no desenvolvimento da pesquisa edu-
cacional no Brasil, uma vez que é neles que se realizou e se realiza a
grande maioria das pesquisas. Apesar das dificuldades, dos erros, dos
"vieses", como dizia Cunha, muito foi alcancado. Se ha muito a ser corri-
gido, como veremos adiante, devemos saber que o passo em falso é o
preco de quem quer aprender a caminhar.

Quanto ao estudo apresentado por Mello em 1985, limitar-nos-emos
aquela parte que se refere ao periodo de 1964 para ca. Encontram-se neste
texto importantes elementos para a compreensdo deste movimentado e
contraditorio periodo da evolugdo da pesquisa educacional. Também
encontramos pontes que nos conduzem a relevantes aspectos da pesqui-
sa atual, aos quais faremos referéncia no préximo item.

A partir do marco simbélico que é 1964, introduz-se, segundo Mello,
um elemento novo no contexto da pesquisa educacional — o da seguran-
ca. "Educacéo e desenvolvimento, educacdo e democracia ja ndo consti-
tuem um bindémio, mas ai se introduz a premissa de que o desenvolvi-
mento e a democracia deverdo ser constituidos garantindo-se a ordem e
a estabilidade das instituicBes tradicionais" (Mello, 1985, p. 26). Este
novo elemento introduziu uma ruptura que "divide o campo da pesqui-
sa educacional colocando, de um lado, uma tendéncia que poderiamos

caracterizar como 'oficial’, numa linha de pesquisa bastante voltada para
0 aprimoramento do proprio trindmio educagdo-desenvolvimento-
seguranca e, de outro, uma tendéncia de reflexdo e, conseqiientemente,
de investigacdo e de pesquisa educacional onde predominardo a critica e
a dendncia deste atrelamento da educacdo e do desenvolvimento as
guestdes de seguranca” (Ildem). O lado oficial desta ruptura correspon-
de a uma abordagem ligada a teoria do capital humano que vé o papel
da educagdo a partir de uma Otica estritamente economicista. Trata-se
de encontrar técnicas para operacionalizar a preservacdo e o desenvolvi-
mento do existente. Do outro lado da ruptura, temos a negacdo do en-
tendimento anterior e o desenvolvimento de um posicionamento mais
critico, gque substitui o otimismo das fases anteriores pendendo para um
pessimismo que denuncia "o carater seletivo e excludente mas, princi-
palmente, o carater reprodutor, autoritario e dominador das acoes edu-
cacionais" (Idem, p. 27). Trata-se de um momento negativista e pessi-
mista porque se fixa numa critica a educagao, que é percebida, exclusi-
vamente, como uma atividade a servico do aperfeicoamento e perpetua-
mento do trindmio educacdo-desenvolvimento-seguranga, sem avancar
para propostas novas.

Em meados da década de 70, surge um elemento novo que € a crise do
milagre econdémico vivido pelo pais naquela época. Registra-se, neste
tempo, um esfor¢co muito grande no sentido de superar a ruptura, acima
descrita, entre o esforco de aprimoramento do sistema de ensino e a
dendncia do papel conservador e reprodutor da educagdo de modo
geral. A educacdo comegou a ser percebida "em termos de seu papel
transformador” e a atengcdo dos pesquisadores comecou a voltar-se para
"apreensdo do funcionamento interno da escola e do sistema de ensi-
no".® A educacdo passou a ser vista ndo apenas como promotora do
desenvolvimento psicopedagégico como nos anos 30, nem como simples
aperfeicoadora do bindbmio seguranca e desenvolvimento, mas como um

MELLO, G. N. de. Pesquisa educacional, politicas governamentais e o ensino
de 19 grau. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo (53):27, maio 1985. Trata-se
ainda muito mais de um desejo do que de uma volta efetiva dos pesquisadores
para a realidade da escola concreta, conforme anuncia Mello. Este objetivo,
ndo plenamente alcangado até hoje, continua sendo um ponto mencionado nas
criticas feitas atualmente a pesquisa educacional.



"potencial de transformacédo politica extremamente importante para o
favorecimento dos interesses majoritarios e, portanto, para a construgao
da democracia, ainda que permeada pelas condi¢des préprias do sistema
econdmico e politico" (Idem).

Com a abertura politica, ocorrida, sobretudo, a partir das elei¢cdes de
1982, inicia-se uma nova fase da pesquisa educacional brasileira que,
precedida pelas novas perspectivas politicas, abre espago para a acao
transformadora também na educagdo. A pesquisa entra numa fase em
que se vé com certo realismo a escola e, sobretudo, as legitimas aspira-
¢Oes populares com relagdo ao ensino. Renegam-se as andlises de proce-
déncia sobretudo académica paralisadas na critica ao sistema de ensino
como elemento reprodutor. Evidencia-se que o préprio surgimento da
critica reprodutivista é argumento suficiente para mostrar que o sistema
de ensino nédo é tdo absolutamente reprodutivista quanto aquela critica
procurava mostrar. Além disso, as criticas reprodutivistas, vindas parti-
cularmente da Franca e professadas pelas academias, tiveram que rever
sua posicao ante uma realidade educacional que evidenciava, cada vez
mais, que era inutil insistir na critica negativista. Apesar das denlncias
que eram feitas, todos os grupos sociais, desde a classe mais baixa até a
mais alta continuavam aspirando "ingressar, permanecer e progredir no
sistema de ensino" (Idem, p. 28).

Resumindo o exposto, podemos reconhecer na evolugdo da pesquisa
educacional no Brasil as seguintes fases:

a) Desde o inicio até meados da década de 50 prevalecem os estudos de
natureza psicopedagégica. As preocupacdes dominantes eram 0s proces-
sos de ensino, os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e o desen-
volvimento psicolégico.

b) A fase que inicia com a criacdo do Centro Brasileiro e dos Centros
Regionais de Pesquisa (1956) e vai até a revolugdo de 1964, quando a
énfase deslocou-se do fator psicolégico para o estudo de natureza so-
ciolégica. Realizaram-se estudos de carater funcionalista, baseados na
teoria do capital humano, que acreditavam na educacdo como fator de
desenvolvimento e modernizagao.
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c) A partir de meados da década de 60 (revolucdo de 1964) até meados
da década de 70 surge uma ruptura que divide o campo da pesquisa
educacional em dois lados: o lado "oficial", cujo objetivo principal é o
aprimoramento do trinédmio educagdo-desenvolvimento-seguranca e, o
lado dos estudos criticos, que denunciam o atrelamento da educacédo a
manutengdo e desenvolvimento do sistema politico vigente. De uma
parte, pesquisas de forte teor liberal e empiricista e, de outro, o rompi-
mento radical com estes parametros e a adogédo das idéias de Bourdieu e
Passeron, elaboradas na Franca. Na medida em que regredia o "otimis-
mo" e a confian¢ga na educacdo como fator de transformacgao e avanca-
va, em contrapartida, o pessimismo e o desanimo que via na educagao
nada mais que um engenho reprodutor dos interesses das classes domi-
nantes, instalou-se um imobilismo sem saida.

Neste periodo, deve-se assinalar como acontecimento importante a cria-
¢do dos cursos de pos-graduacdo e a elaboracédo de teses e dissertagdes a
partir dos anos 70. Os estudos elaborados nestes programas estiveram
marcados por variadas tendéncias e modismos que em parte sobrevivem
até hoje.

d) Um novo impulso para superar o imobilismo reprodutivista baseado,
sobretudo, nas idéias de Bourdieu e Passeron surgiu ao longo da segunda
metade da década de 70, a partir da teoria de Snyders. Esta, servindo-se
de uma interpretacdo dialética da realidade, mostrou que a educagao
ndo pode ser entendida como monoliticamente reprodutora uma vez
que jamais forma uma realidade totalmente homogénea. Com a supera-
¢do do obscurantismo politico e a conquista gradual da abertura politi-
ca renasce a esperanca e a confianca na possibilidade de mudancgas na
educacdo. Primeiro surgiu a teoria que se tornou conhecida como a
"teoria das brechas", que propunha o aproveitamento das desarmonias
existentes no sistema para introduzir criticas que reforgcariam o desequi-
librio e poderiam orovocar mudancas. Hoje, esta teoria, de carater bas-
tante passivo, foi substituida por um posicionamento mais dialético que
interpreta a realidade como sempre contraditéria e, portanto, sempre
passivel de ser positivamente transformada.



Apontamentos sobre Aspectos Positivos, Negativos e Desafiantes da
Pesquisa Educacional Hoje

0 breve retrospecto histérico que fizemos nos mostra que a pesquisa
educacional é uma atividade ainda muito recente no Brasil. Olhando-se
de uma forma global ndo é exagerado afirmar que ainda estamos ensai-
ando cs primeiros passos. Ndo tanto no sentido do conhecimento de
técnicas e métodos de pesquisa, mas sob o ponto de vista da estruturagéo
e organizagdo de uma éarea de saber, empenhado em elaborar um com-
plexo tedérico capaz de ir cobrindo passo a passo, 0s varios aspectos da
realidade educacional formando uma tradicdo de pesquisa. Esta deve ser,
mesmo na discordancia, a meta comum dos pesquisadores. Neste senti-
do, queremos levantar alguns aspectos da pesquisa educacional que
representam avancos, dificuldades ou desafios na elaboracédo disto que,
genericamente, poderiamos chamar de teoria educacional.

Os avangos

a)0 primeiro avango nos parece ser o quantitativo. Em nenhum momen-
to da histéria da pesquisa no Brasil foram realizadas tantas pesquisas.
Além dos inimeros programas de pés-graduacdo em educacéo, seja a ni-
vel de mestrado, seja de doutorado, ha varias outras instituicdes que se
dedicam a pesquisa educacional. Mesmo se nos limitarmos as teses ela-
boradas nos cursos de poés-graduacdo, encontraremos, pelo menos em
relagdo ao nosso passado, um volume bastante razoavel de pesquisas. E
bem verdade que a quantidade de pesquisas realizadas ndo diz nada
sobre a relevancia destas pesquisas. Seja como for, parece-nos mais pro-
vavel que pesquisas relevantes e de qualidade surjam de um contexto
onde se realizam muitas pesquisas do que de um contexto onde ndo se
pesquisa. Até se poderia estabelecer um paralelo entre a pesquisa e 0
esporte. Numa disciplina esportiva que ndo é praticada por amplos seto-
res da populacéo, dificilmente o Pais tera um selecionado forte, a ndo
ser que contrate atletas de outros paises.

b) A pesquisa educacional superou a fase da critica reprodutivista que
dominou o cenario educacional ao longo dos anos 70. Nao que esta cri-

tica ndo devesse ter sido feita ou que ndo tenha tido sua importancia e
méritos. O fato é que desembocou num negativismo imobilista que
estava em plena contradicAo com os anseios populares de ter mais e

melhor educacao.

Neste contexto, ocorreu também a recuperagdo da pesquisa empirica,
gue deixou de ser execrada como uma mera descricdo positivista de fa-
tos e contagem de ndmeros que em nada contribuia para a andlise mais
profunda e para além das aparéncias da realidade educacional. Anterior-
mente, vista como presa & mera aparéncia dos fatos, era desqualificada
como retrégrada e conservadora. Em contrapartida, a pesquisa tida
como mais relevante era a macroscopica, que dispensava o conhecimento
da realidade educacional para elaborar suas teorias. Tanto que estas eram
trazidas inteiras e prontas de outros contextos culturais. A reabilitagdo
da pesquisa empirica significa a volta para a nossa realidade, para a
nossa escola, a nossa sala de aula, o nosso professor e, também, para o
relacionamento desta nossa escola com a sociedade na qual ela existe.
Esta era uma condicdo indispensavel inclusive para as elaboragtes teori-
cas mais amplas.

¢) Como vimos, pelo menos esta é a nossa leitura do estado da arte, hoje
se reconhece nos meios mais esclarecidos da pesquisa educacional a
necessidade de se debrucar sobre a realidade educacional brasileira para,
a partir do conhecimento inclusive empirico desta realidade, elaborar
esquemas interpretativos adequados e propor formas de acdo apropria-
das e eficientes para a transformacdo desta realidade. Neste sentido, ja
se verifica um posicionamento muito mais critico com relacéo as teorias
vindas de fora, sem menosprezar as importantes contribuicdes que elas
podem trazer.

d) Ha hoje possibilidades melhores de colaboragdo mutua entre os setores
encarregados de realizar as pesquisas e 0s responsaveis pelas decisdes e
pela condugdo da politica educacional. Este fato é certamente, em gran-
de parte, decorréncia do momento politico que vivemos hoje, em que
os interesses dos administradores muitas vezes coincidem com os dos
pesquisadores. Nao podemos também esquecer, como ja foi dito acima,
qgue ha um nimero consideravel de pesquisadores que foram chamados a



ocupar cargos importantes, tanto a nivel de governo quanto de institui-
¢Bes que financiam pesquisas.

As dificuldades

a) A area da pesquisa educacional, apesar dos avangos registrados ante-
riormente, ainda encontra-se dividida em dois grandes blocos: a pesquisa
tedrica (teoricismo) e a pesquisa empirica (empirismo). Conforme colo-
camos no primeiro item deste texto, ha uma antiga disputa, ainda néo
resolvida, entre estas duas formas de pesquisa. De um lado, a postura
daqueles que pretendem "captar a realidade social a partir de uma 'foto-
grafia' instantanea” do real, sem levar em conta os elementos histéricos
e estruturais nos moldes positivistas e desprezando a elaboracéo tedrica
(Thiollent, 1980, p. 16-7). De outro, aqueles cuja palavra de ordem
consiste num discurso supergeneralizante que "tira a sua forga de con-
viccdo ndo da comprovacéo fatual, mas apenas dos argumentos simbdli-
cos dependentes do status do locutor" (ldem, p. 19). A alternativa de
solugdo ou conciliagdo é a perspectiva critica que nega tanto o exclusi-
vismo dos fatos (empirismo) quanto a generalizagdo longe dos fatos
(teoricismo) na busca de uma "concepcao na qual a técnica de pesquisa,
considerada no plano social e no plano do conhecimento é apresentada
como técnica de relacionamento ou de comunicagdo entre o polo inves-
tigador e o polo investigado, ambos socialmente determinados” (Idem,
p. 23).

Este distanciamento entre os estudos tedricos e as pesquisas empiricas é
0 quadro que ainda caracteriza os programas de pés-graduagdo, nos
quais se agrupam pesquisas empiricas, muitas vezes estudos de caso que
abordam recortes minimos da realidade com alcance explicativo muito
limitado e estudos tedricos que manejam conceitos totalmente distan-
ciados da realidade, cujo potencial de aproveitamento também é muito
reduzido. O objetivo a ser buscado é "a pesquisa numa perspectiva dia-
lética, onde o elemento empirico e a recuperagédo do concreto sdo con-
dicbes fundamentais" (Warde, 1985, p.35).

b) Realizam-se muitas pesquisas sem preocupagdo com a relevancia so-
cial do tema abordado. Num pais como o Brasil, onde o volume de pro-
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blemas educacionais é inversamente proporcional & quantidade de co-
nhecimentos disponiveis que possam auxiliar na solugédo concreta destes
problemas, é licito esperar dos pesquisadores, que nédo raro tém suas
pesquisas financiadas através de recursos publicos, uma séria preocupa-
¢do com a relevancia ndo somente cientifica mas também social de suas
pesquisas (Franco & Goldberg, 1976, p. 77-8). Ainda que isto possa pare-
cer um cerceamento da liberdade individual dos pesquisadores, é neces-
sario conscientiza-los da necessidade de otimizar o uso dos recursos tan-
to humanos quanto materiais, direcionando-os para o estudo dos pro-
blemas que mais afetam a sociedade. E evidente que ao dizermos isto
ndo temos em mente um retorno ao imediatismo que marcou a pesquisa
educacional na sua fase tecnicista, sobretudo ao longo da década de
sessenta. Com muito equilibrio, Gouveia alerta para o risco de "uma
politica de financiamento baseada exclusivamente em consideracdes de
utilidade pratica imediata. Ndo se admite que recursos relativamente
escassos, como os de que dispomos, se apliguem em pesquisas bizanti-
nas, motivadas por simples curiosidade intelectual, mas, por outro lado,
a pressa em obter resultados para a pronta utilizagdo pode levar a estu-
dos superficiais, aparentemente satisfatorios para certas necessidades
de momento, mas que, por ndo chegarem aos mecanismos basicos de
causacdo de fendmenos, pouco ou nada oferecem em termos de explica-
¢do e, consequentemente, de nenhuma valia séo para efeito de previséo
e controle” (Gouveia, 1971, p.5).

Ha dez anos atras Franco e Goldberg constatavam que "o trabalho ain-
da incipiente de pesquisa educacional parece padecer de uma falta de
relevancia, tanto tedrica, quanto social. Nosso pesquisador em educagdo
parece incorrer em dois pecados: 0 pecado de inocéncia cientifica e o
pecado de indiferenca para com os problemas da educacdo brasileira de
hoje" (Franco & Goldberg, 1976, p. 79). Talvez a situacdo ndo seja mais
tdo grave quanto em 1976, mas ndo ha ddvida que este € um ponto que
deixa muito a desejar e que, portanto, deveria ser encarado com muita
seriedade, sobretudo, pelos programas de pés-graduacéo, pelos orienta-
dores de tese e pelos préoprios pesquisadores.

c) Constata-se uma grande pulverizacéo, isolamento e descontinuidade
das pesquisas. Ndo ha equipes de pesquisa que sob a orientacédo de pes-



quisadores experientes, capazes de introduzir e orientar pesquisadores
mais jovens, se dediquem por um espago mais longo de tempo a explo-
racdo de um tema, procurando analisa-lo sob suas vérias facetas e acom-
panha-lo em sua evolucéo histérica, para fazer, a partir dai, anélises mais
abrangentes de modo a dar conta da complexa realidade educacional.
Este mesmo ponto é lembrado por Gatti (1983, p. 15) quando escreve
qgue "a constituicdo de equipes de pesquisa com uma duracdo maior de
vida nas universidades € ainda uma meta nao atingida. 0 amadurecimen-
to adequado de coordenadores e lideres de equipes para identificar e
planejar linhas de investigacdo a mais longo prazo e conduzir com certa
seguranca os demais pesquisadores nas atividades de formulacdo e exe-
cucdo de projetos componentes de um veio coerente de investigacdo
ainda deixa a desejar". Esta fragmentacéo e falta de continuidade, atri-
buidas por Gatti a inexisténcia de grupos de pesquisa, faz com que a pes-
quisa ndo encontre seu momento globalizante, sem o qual os usuarios
da pesquisa, que tratam do fenbmeno educacional no seu todo, dificil-
mente poderdo tirar dela proveito concreto.

d) Quem estad familiarizado com as atividades dos programas de pés-
graduacdo sabe muito bem que grande parte das teses ali produzidas ndo
tém outro destino sendo o de uma prateleira de biblioteca. Aquilo que
deveria ser 0 anudncio, a divulgacdo dos resultados de varios anos de
estudos e pesquisas termina no siléncio. A pesquisa, que é busca de
conhecimentos e explicacBes sobre aspectos obscuros da realidade, tem
seu objetivo maior exatamente na divulgacdo final dos seus resultados,
para que estes possam servir a outros, para que possam ser usados. Um
namero elevado de pesquisas tém uma utilidade meramente académica,
ou seja, servem como demonstracdo do dominio de conhecimentos e
técnicas cientificas, requisitos exigidos para a obtengdo de determina-
dos titulos. Neste objetivo encerra-se, para muitos, o sentido Ultimo da
pesquisa. Sdo recursos publicos, diga-se com clareza, usados exclusiva-
mente em proveito proprio. Nao podemos ser simplistas e colocar sobre
0s ombros dos pesquisadores toda a responsabilidade pela n&o publica-
¢do de suas pesquisas: se, de um lado, € verdade que a qualidade das pes-
quisas, a relevancia social dos temas e a determinac&o do pesquisador em
querer publicar os resultados de seu trabalho existem, de outro, condi-
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¢Bes objetivas, como falta de recursos, meios adequados de publicacéo,
etc, muitas vezes dificultam a divulgacdo das pesquisas. Além destes,
que ja tivemos oportunidade de comentar em outro trabalho (Goergen,
1985), queremos nos deter num outro pressuposto indispensavel para a
divulgacédo das pesquisas: a simplicidade e a clareza da linguagem. Ainda
que ao discurso cientifico seja inerente certo grau de dificuldade, decor-
rente de seu proprio nivel de complexidade, é preciso lembrar que "a
linguagem hermética, erudita, nem sempre € o preco inevitavel da pro-
fundidade" (Franco, 1984, p. 84). Ndo adianta nada, escreve Salm
(1985, p. 34) "fazer uma bela pesquisa, uma bela reflexdo se ndo se
consegue transmitir aos outros os resultados; se a gente vai enrolando
de tal forma a redagédo que ninguém entende mais nada. As vezes nao sei
se se trata de uma deficiéncia ou de mais uma sofistica¢do". Com isto
estamos longe de acenar com aquele posicionamento, hoje bastante
comum, conhecido como basismo. Partilhamos a opinido de Salgado
(1985, p. 39) que critica o uso autoritario dos resultados das pesquisas,
mas condena também com a mesma énfase o perigo oposto da "adocéo
de um basismo do tipo: entdo vamos atender as demandas, vamos ouvir
a populagdo que é ela que sabe. (...) Afirmar o saber operario ou o saber
do trabalhador como o Unico legitimo (..) resulta num basismo que é
no minimo ingénuo”. Ndo se trata de diluir os conteddos através do
empobrecimento da linguagem, mas de evitar o hermetismo dos dialetos
cientificos, apenas inteligiveis aos iniciados e que limitam o acesso de
eventuais usuarios aos resultados das pesquisas.

e) Um ultimo ponto ao qual gostariamos de fazer breve referéncia é o
da febre dos modismos que, de tempos em tempos, assola a teoria edu-
cacional no Brasil. Caem como pedras jogadas nas aguas de um lago, for-
mando, ao seu redor, primeiro pequenos depois sempre maiores cir-
culos, que aumentam até colocar em movimento toda a superficie da
agua. Sdo Bourdieu, Passeron, Establet, Snyders, etc, que, por periodos
mais ou menos longos, dominam a cena, reinam quais deuses do Olim-
po, defendidos por seus adoradores, que ndo permitem a discordia. E o
preco que pagamos pela falta de uma tradigdo de pesquisa e teoria edu-
cacional. Parece que a grande fase (década de 70) dos modismos temati-
cos esta sendo finalmente superada, encontrando-se um maior equili-
brio entre as macroanalises e as microanalises voltadas para o exame da



realidade educacional. No entanto, persiste ainda um acentuado modis-
mo metodolégico. A adocdo de determinado método é muitas vezes
mais uma profissdo de fé ideoldgica do que a escolha de um caminho

adequado a exploracdo do objeto em questéo.
Desafios e perspectivas

Neste item, gqueremos comentar alguns temas que, a nosso ver, sdo im-
portantes e constituem desafios para a pesquisa educacional atualmente.
E inevitavel, por vezes, retornar a pontos ja& comentados acima.

a) Estamos saindo de uma fase politica que tinha sua atencédo voltada
para o bombastico, para as grandes obras, sempre disposta a investir em
projetos de grande repercussdo. Recorrendo ora ao populismo ora ao
autoritarismo, buscava-se o objetivo dos maiores dividendos politicos.
Na nova tase politica que vivemos percebe-se, em termos de educacéo,
uma valorizacdo do dia-a-dia, ou seja, em termos bem concretos, uma
valorizacdo da acgdo do professor, das dificuldades dos nossos alunos, da
escola publica. Equivale dizer, o abandono das "grandes obras educacio-
nais" que serviam, antes de mais nada, para ocultar a miséria da escola
publica, onde se encontra a grande maioria das criangas brasileiras, seja
no campo ou na cidade.

Coerente com a fase politica que atravessavamos e no embalo da critica
que via na escola a forma institucionalizada de reproducé&o dos sistemas
politico e social, a pesquisa muito pouco valor deu a escola, voltando-se
mais para projetos alternativos (fora da escola), como a educag¢ao popu-
lar, a educacdo de adultos, a educacdo nao-formal, etc. "Em nome da
chamada responsabilidade social do pesquisador, inimeros pesquisado-
res tém se dedicado a pesquisas ditas sociais, sobretudo com grupos
menos institucionalizados, e estes estudos tém chamado muito a aten-
¢cdo; porém, os problemas de grupos institucionalizados — por exemplo,
a rede oficial de ensino que atende a grande maioria da populagcdo —
ndo estdo sendo tdo analisados quanto deveriam." (Rosemberg, 1982,
p. 5). Vejamos ainda a opinido de outra pesquisadora: "Na medida em
que se comegou a pensar mais criticamente a educagdo como uma mi-
croinstituicdo num contexto social mais amplo, o que aconteceu em
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termos de pesquisa? Gerou uma quantidade de educadores que comeca-
ram a se engajar e fazer pesquisa estudando educacédo fora da escola.
Estudando a empresa, estudando os camponeses, béias-frias, sindicatos,
movimentos de base. Eu ndo estou em absoluto desmerecendo o valor
social dessas pesquisas, eu s6 estou tentando dizer que nds devemos
voltar ao cotidiano dessa escola, observando a pratica pedagdgica, a in-
teracdo professor-aluno, as estruturas hierarquizadas do poder, e no 2°
grau as especificidades e mediagbes que ainda ndo conseguimos captar.

Entendo que deve haver uma volta, realmente, & escola..." (Franco,
1985, p. 41).

Apesar da importancia que outros aspectos e setores da educagdo pos-
sam ter, ha concordancia de que a escola publica e gratuita, ali onde se

encontra a maioria das criangas brasileiras, € o centro dos mais graves e
dificeis problemas da educagdo nacional e, por isso mesmo, se constitui

em seu maior desafio. Se é verdade que os responsaveis pela politica
educacional nunca se ocuparam seriamente da solugdo dos problemas da
escola, também é verdade que existe uma enorme escassez de conheci-
mentos que pudessem ajudar a implementar uma politica mais objetiva

para o setor.

b) Ja tivemos oportunidade em outros momentos de nossa exposi¢do de
tocar no assunto do relacionamento teoria/pratica ou, sob outro prisma,
da relevancia social da pesquisa. Queremos retoma-lo rapidamente para
falar do relacionamento entre pesquisa educacional e politicas governa-
mentais, como um novo espago que tem reflexos sobre a propria
pesquisa.

Historicamente ja ndo nos encontramos numa fase de antagonismo
absoluto entre o mundo dos politicos que administram a educacdo e os
pesquisadores que constroem a teoria. A pesquisa educacional ndo esta
limitada a satisfagdo da curiosidade do pesquisador em decifrar determi-
nada realidade, seja do ponto de vista tedrico ou empirico. A pesquisa
teérica € movida também pelo interesse da transformacgédo da realidade.
Esta constatacdo é suficiente para revelar que ndo estamos diante de
uma ciéncia neutra (que ademais ndo existe em lugar nenhum), mas

diante de uma atividade cientifica que, por pressuposto, busca a amplia-
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¢do dos conhecimentos para possibilitar a intervengdo concreta na reali-
dade. Ha uma evidente relagéo entre conhecimento e interesse.

Esta relacé@o entre a teoria (0 conhecimento organicamente estruturado)
e a pratica ndo é um relacionamento pacifico, de fluxo natural, mas
antes antitético. Inclui o conflito entre o conhecimento novo que traz
em si a semente da transformacgdo e a inércia conservadora do real. O
conhecimento, como dizia Adorno, parte fundamentalmente da nega-
¢do ou da duvida com relagdo ao estabelecido. Isto cria o choque que
hoje se define como o relacionamento dialético entre teoria e pratica. E,
portanto, iluséria a idéia do fluxo natural entre o conhecimento adqui-
rido através da pesquisa e uma nova pratica. Assim como esta nova prati-
ca constitui o interesse do novo conhecimento, a conservacédo da situa-
¢do dada é o interesse da pratica existente. Ambos os interesses criam a
tensdo do embate entre 0 antigo e 0 novo, que é a contenda pela qual
passa toda e qualquer transformacao.

Ha outros elementos que ndo permitem que a passagem da teoria para a
pratica se dé sem tensdo. Um deles é o fato de que aqueles que dirigem
a pratica e aqueles que fazem a pesquisa ndo sdo os mesmos. Ha entre
estes dois sujeitos varias intermediacdes que, por vezes, sdo dificeis de
serem superadas. Enquanto, por exemplo, ndo se conseguir divulgar as
pesquisas de forma que seus resultados cheguem ao conhecimento
daqueles que operam a préatica, a influéncia transformadora do conheci-
mento estara anulado, uma vez que a teoria caira no vazio, servindo, no
maximo para a satisfacdo endogénica daqueles que se ocupam dela.

Outro fator que torna a passagem da teoria para a pratica uma operacao
mediatizada é o fato de que as pesquisas, apesar de seu esforgo globali-
zante, geralmente permanecem muito tépicas, abordando apenas peque-
nos recortes daquilo que constitui o complexo da realidade educacional.
Ora, a intervengdo do pratico se da exatamente nesta realidade comple-
xa, exigindo que o destaque feito pelo pesquisador encontre seu mo-
mento de reintegracdo no todo.

Feitas estas consideracBes gerais e interpretando, a partir desse esque-
ma, o estado da relagdo entre teoria e pratica, no atual momento histo-
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rico, parece-nos haver uma abertura muito maior de cooperacdo entre
os pesquisadores educacionais e os administradores da politica educa-
cional. As razdes, como ja mencionamos anteriormente, devem ser pro-
curadas na atual fase de democratizagdo do Pais e no fato, muito con-
creto, da convocagdo de muitos pesquisadores para o exercicio de car-
gos administrativos, seja a nivel de governo ou de instituicdes financei-
ras.

Apesar desta perspectiva e da influéncia que ela certamente tera sobre a
orientacdo de muitas pesquisas, € necessario lembrar que "as relagdes en-
tre a pesquisa educacional e politicas governamentais na area da educa-
¢do ndo sdo automaticamente definidas,mas complexas, cheias de arma-
dilhas" (Salgado, 1985, p. 37). Guiomar N. de Mello (1985), que é pes-
quisadora e exerceu importantes cargos politicos no Estado de Sao Pau-
lo, lembra que, se, de um lado, estamos vivendo uma fase de integracéo
maior entre a pesquisa e a politica educacional por causa da convocagao
de muitos pesquisadores para cargos politicos na administragdo do novo
governo, fica manifesta, ao mesmo tempo, a dificuldade desta integra-
céo.

A pesquisa educacional ainda se ressente de sua tradicdo idealista, frag-
mentaria e pouco relevante no que diz respeito ao fornecimento de sub-
sidios, diagnosticos e avaliagdes que auxiliem a intervencédo no sistema
educativo. Por outro lado, "os administradores e os responsaveis pela
politica educacional usualmente ndo se ocupavam em fundamentar suas
decisBes na pesquisa educacional, como se fossem dotados de dom adi-
vinhatorio ou recebessem por meio da revelagdo divina os conhecimen-
tos de que necessitavam para orientar suas decisdes. Estabeleceu-se, as-
sim, de certa forma, um circulo vicioso: a pesquisa educacional ndo se
mostrava Util para o administrador em educacéo, e este ndo a valorizava
como potencialmente capaz de orientar as tomadas de decisGes e, por-
tanto, ndo a estimulava" (Ribeiro Neto, 1976, p. 72).

Devemos observar, por fim, que, apesar dos aspectos positivos deste
relacionamento entre pesquisa e politicas governamentais, a pesquisa
educacional ndo pode perder sua independéncia e andar a cabresto dos
interesses dos administradores da politica governamental.



c¢) Como vimos no inicio de nossa exposi¢do, a histéria da pesquisa edu-
cacional, tanto aqui quanto em outros lugares, esta dividida em duas
correntes: a pesquisa tedrico-filoséfica, que se dedica a analise mais qua-
litativa do fendmeno educacional e a pesquisa empirico-descritiva, que
estuda os aspectos quantitativos da educacgéo.

As duas concepgdes se baseiam em modelos histéricos divergentes. Uma
nasceu da filosofia enquanto "procurou reestruturar seus questionamen-
tos colocando a sociedade como aquele substrato que na filosofia tradi-
cional eram as esséncias imutaveis ou o espirito” (Adorno, 1986, p. 81).
A outra partiu do modelo empirico que vé o seu limite no fato dado.
"Da mesma forma como a filosofia desconfiava da ilusdo dos fenémenos
e estava a procura de explicagBes, assim a teoria desconfiava tanto mais
radicalmente da fachada da sociedade quanto mais impecavel ela se
apresentasse. A teoria quer tornar manifesto aquilo que secretamente
une a engrenagem. A nostalgia do pensamento para o qual ja fora insu-
portavel a falta de sentido daquilo que simplesmente é secularizou-se no
impulso da desmistificacdo. Ela quer algar a pedra debaixo da qual esta
aninhado o monstro; apenas no seu conhecimento estd o sentido da
teoria. Contra esta tendéncia volta-se a pesquisa empirica da sociologia.
Desmistificacdo, como ainda era admitida por Max Weber, para ela ndo
é nada mais que um caso especial de mistificagdo. A concentragdo sobre
0 que existe escondido e que deveria ser mudado é mera perda de tem-
po no caminho da transformac&o do real. Aquilo que hoje se enquadra
sob o nome geral de pesquisa social empirica tem, desde o positivismo
de Comte, de forma mais ou menos admitida, a ciéncia natural como
modelo. Ambas as tendéncias negam-se a chegar a um denominador
comum®" (ldem, p. 82).

Esta divisdo, magistralmente descrita por Adorno, continua existindo
até hoje. Seria ingénuo simplesmente pleitear a unido entre as duas
formas de pesquisa, conforme explicita Thiollent (1984), a quem ja nos
referimos anteriormente: "dependendo do assunto e da abrangéncia da
observacgdo, certas pesquisas sdo principalmente qualitativas, por exem-
plo, a descricdo das representacbes do papel da escola na sociedade, ou
principalmente quantitativas, por exemplo, a andlise da evasdo escolar".
E necessério, sim, trabalhar no sentido de se alcancar uma maior inte-
gracdo entre ambas. Parece-nos que a discussdo quantidade versus qua-
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lidade nem sempre é uma discussdo que procede de uma argumen-
tacdo epistemolégica profunda, mas que "corresponde muitas vezes
a um problema mal colocado que, no fundo, estd ligado as caracte-
risticas dos pesquisadores e a rivalidade entre centros de pesquisas"”
(Idem).

O problema maior e que importa assinalar aqui é que as duas formas de
abordagem, quando tomadas isoladamente, tém seu potencial explicati-
vo muito reduzido, tanto pelo carater idealista da teoria quanto pelo
carater empiricista do mero levantamento e descricdo de dados. De uma
parte, caiu-se, geralmente, numa utopia nostéalgica ou futurista sem fun-
damentos no real e, de outra, na repeti¢cdo analitica do real sem uma in-
terpretacdo global e contextualizada do fato isolado. A integracao entre
a teoria que parte do conhecimento empirico e o conhecimento empi-
rico que procura a explicagdo maior através da teoria é a Unica forma
produtiva de pesquisa, seja enquanto ciéncia explicativa do fenémeno
educacional, seja como substrato orientador para a intervenc&o no real.
Esta integracdo nao significa, naturalmente, que cada pesquisador tenha
que exercitar a cada momento as duas formas de abordagem. A integra-
¢do deve se dar no contexto mais amplo da investigacdo educacional, no
interior da qual pode haver uma certa divisdo de trabalho. O que deve ser
evitado é a formacédo de dois blocos isolados e antagdnicos que, de parte
a parte, ndo atribuem importancia ao trabalho do outro e reivindicam
para si o dominio exclusivo da razdo explicativa do fen6meno educa-
cional.

d) Sabe-se que a maior parte das pesquisas de educacdo sdo realizadas
por docentes e discentes dos cursos de pés-graduacdo. E também ali que
estdo aninhados muitos dos problemas que afetam a realizagdo ou até
sdo causa da ndo realizagdo de pesquisas. O mais grave deles talvez seja
o fato de que os alunos fazem uma aprendizagem extremamente preca-
ria da pesquisa. Este é um assunto que merece tratamento a parte e ndo
pode ser explorado aqui. Queremos retroceder um pouco e falar da
pesquisa a nivel de graduacéo.

Freqlentemente se discute o fendmeno do postergamento da aprendiza-
gem que ocorre no sistema brasileiro de ensino: o que ndo se aprendeu

no primario é ensinado no 2° grau; o que ndo se aprende no 2° grau
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torna-se incumbéncia da graduacgdo universitaria e, assim por diante, do
mestrado, do doutorado, do pés-doutorado. Ha destacados pensadores
qgue afirmam que o cientista deve formar-se desde a mais tenra idade.
Referem-se, evidentemente, a atitude fundamental de inquirir a realida-
de, habilidade que n&o pode ser desenvolvida apenas a partir do momen-
to em que alguém ingressa na universidade ou, pior, quando passa a
integrar o selecionado grupo dos pos-graduandos. Desde cedo deve ser
despertado o interesse pelo novo, pela indagacdo que parte da descon-
fianca com relacdo ao estabelecido. Algumas areas como a fisica, quimi-
ca, biologia ja se preocupam mais com isso. Na area da educacdo isso
ndo acontece: ndo ha entre pais e professores a preocupacéo de criar
condi¢Bes para que as criangas e jovens possam procurar respostas para
as perguntas que elas mesmas naturalmente colocam sobre a sua educa-
¢do. Ao contrario, as respostas sdo ou chavdes ininteligiveis ou coloca-
¢Bes que alertam as criancas para a sua incapacidade de entender este
assunto. Esta mesma atitude registra-se, com consequéncias ainda mais
graves, também a nivel de 2° grau e alcanca os cursos de graduacéo.
Aqui nos deteremos um pouco.

Além da pesquisa ha muitas outras formas de aprendizagem. Ha varias
formas de apoderar-se dos conhecimentos produzidos através de pesqui-
sas que outros ja realizaram. Sabemos que o objetivo final da pesquisa
ndo se esgota na posse do conhecimento por um individuo ou grupo de
individuos, mas tem por finalidade gerar conhecimentos que sdo coloca-
dos a disposicdo de todos e acumulados de geracdo em geracdo. Estes
conhecimentos tém uma existéncia precaria: podem ser ultrapassados a
qualquer momento por novas pesquisas. Para que isto ocorra € necessa-
rio partir dos conhecimentos existentes. Se é verdade que ndo se apren-
de somente através de pesquisa € da mesma forma verdade que, limitar-
se aos conhecimentos ja existentes, é etagnante e conservador, uma vez
gue estes conhecimentos foram elaborados no contexto de certas condi-
¢Bes que lhe deram determinacd@o e limite. Estes limites sdo o desafio
constante para que os conhecimentos sejam reavaliados, revogados e
ultrapassados através de novas pesquisas. E isto deve-se aprender desde
pequeno. Ora, voltando ao ponto de partida do nosso raciocinio, quem
devera introduzir as criancas e 0s jovens nesta pratica de pesquisar? Nao
serdo os professores? E onde os professores aprendem a pesquisar ou
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pelo menos a familiarizar-se com a pesquisa? Na universidade? De maneira
geral, podemos dizer que, na universidade, a pesquisa € dominio reserva-
do da pos-graduacdo e que na graduagdo muito pouco se faz neste senti-
do. Volta entdo a pergunta: como os professores poder&o transmitir aos
seus alunos uma atitude que eles mesmos ndo aprenderam? Este € um
aspecto: aprender a pesquisar para ensinar a pesquisar. Ha outros e que-
remos destacar dois:

a) A realidade educacional é complexa e estd em constante mutagao.
Para que o professor-educador profissionalmente comprometido com a
realidade educacional possa entendé-la nos seus detalhes e particularida-
des e tomar suas decisdes educativas, deve adotar uma constante atitude
de pesquisa. As pesquisas mais amplas e gerais, realizadas por pesquisado-
res através de projetos de pesquisa, tém um carater nivelador, que elimi-
na as diferencas que caracterizam o fendmeno educacional. O professor
deve recuperar estas diferencas, estas especificidades do seu dia a dia, da
sua sala de aula, da sua escola, do seu grupo de alunos, através da pesqui-
sa. Nao aquela pesquisa formal, institucionalizada, que deve ser escrita e
publicada, mas a pesquisa constante, que |lhe permite um planejamento
fundamentado de sua a¢do educativa.

b) Acima falamos da necessidade de se estabelecer o relacionamento
entre teoria e pratica. O sentido da pesquisa é precisamente o de adquirir
conhecimentos seguros sobre a realidade para possibilitar uma melhor
intervencdo nesta mesma realidade. Um dos principais agentes que inter-
vém concretamente na realidade educacional é precisamente o professor
de 1° e 2° graus. E a ele, portanto, que, em grande parte, as pesquisas
educacionais devem servir. Nao somente ao circulo dos préprios investi-
gadores nem somente aos administradores da politica educacional que
tomam as grandes decisdes, mas ao diretor de escola, ao orientador e,
principalmente, ao professor. Para que a relacdo universidade (pesquisa)
e escola (pratica) se estabeleca, é fundamental a intermediacéo do pro-
fessor. Esta serd impossivel se o professor ndo estiver familiarizado com
a pesquisa. Deve saber ler, interpretar e traduzir os resultados das pes-
quisas para a sua realidade educacional.

Estas consideragdes nos levam a concluir que é importante que a pesquei



sa ndo se restrinja somente ao circulo reduzido da pés-graduacéo, mas
seja propiciada a todos os quadros da universidade. Muitas vezes esque-
cemos que uma das tarefas mais importantes é ensinar, aqueles que pas-
sam pela universidade, a fazer pesquisa. Talvez ndo aquelas pesquisas
que devem ser escritas e publicadas, como ja dissemos, mas o desenvol-
vimento de uma atitude de constante pesquisa.

A realidade é tdo diversa que praticamente cada educador se defronta
com situacGes novas as quais ele devera saber entender, interpretar e
solucionar. O educador deve aprender a realizar investigagdes de modo
que possa se apoderar da sua realidade e manusea-la. Nunca as pesquisas
realizadas pelos cientistas sociais desvendam totalmente todas as nuan-
ces da realidade, muitas vezes particular aqueles que estéo engajados na
acdo. Apenas apontam caminhos, revelam problemas, encaminham
solugdes gerais, sendo "preciso realizar investigagdes (complementares)
que se apoderem dos fenbmenos, analisem suas diferentes formas de
desenvolvimento e a conexdo existente entre eles" (Gohn, 1984, p. 3).
N&o se dispensa o trabalho complementar de cada educador para que
ele entenda a sua prépria realidade, o seu aluno, a sua classe, a sua esco-
la no contexto local e regional, para que possa, a partir dai, organizar
uma acdo adequada.

Conclusao

Desde o surgimento da teoria educacional constata-se, de tempos em
tempos, que a educagdo estd em crise. Estas manifestacbes assumem
muitas vezes o tom de lamiria e desanimo. Independente do fato de
que ha épocas piores e melhores para a educacéo, é importante entender
que esta e, por conseguinte, a teoria educacional sdo, por definicéo,
precarias e vivem sempre em crise. A crise € o rompimento do circulo
teoria-pratica, através do avanco da teoria para além da pratica, na pro-
posta de sua transformac&o. E a eterna viagem para o amanhé que, por
sua vez, devera se transformar na travessia pelo hoje, no ontem de um
novo amanhd. Temos que entender esta crise como definitiva para ndo
nos desesperancarmos no desejo da paz que ndo chega. A educacéo,
parte que é do humano, da sociedade dos homens, &€ sempre caminho. A
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investigacdo que procura o caminho melhor &, por definicdo, critica do
real existente e, por isso, sempre geradora de crise.

A pesquisa educacional é ainda muito recente. Esta € uma razdo a mais
para explicar as dificuldades que a pesquisa educacional (ciéncia da
educacgdo) enfrenta no estabelecimento de seus estatutos epistemolégi-
cos. Nisto interfere também o carater proprio do objeto da investiga-
¢do educacional que se constitui, além dos fatos educacionais que po-
dem ser investigados através de métodos empiricos, de outros elementos
historicos, humanos, culturais, axiologicos, etc, que exigem processos
de investigagédo diferentes. O Unico caminho possivel parece-nos a inte-
gracdo de ambos os procedimentos metodoldgicos.

A historia da investigagcdo educacional no Brasil, iniciada timidamente
na década de 30, passa por fases que se caracterizam por sobrelevagdes
tematicas como a psicologia, o desenvolvimento, a segurancga, a critica.
A analise do momento atual nos leva a constatacdo de aspectos positi-
VOS, negativos e perspectivas novas que se abrem. N&o se pode deixar de
constatar evolugdes positivas como o crescimento quantitativo das pes-
quisas, a superacdo da fase negativista do reprodutivismo, o inicio do
retorno a realidade educacional brasileira e as perspectivas de uma maior
interacdo entre os pesquisadores e os administradores da politica educa-
cional. Ao lado dos aspectos negativos, que iniciam no limite alcangado
pelos avancos, temos a persisténcia da diviséo entre pesquisa tedrica e
empirica, a desatencdo com relacdo a relevancia social dos temas, a pul-
verizacdo e isolamento das pesquisas e a sobrevivéncia de certos modis-
mos, especialmente metodoldgicos.

Ao final, assinalamos algumas perspectivas que sdo também desafios
para a pesquisa educacional no presente momento. O pesquisador é
convocado para voltar sua atencdo para a realidade educacional concre-
ta, com o objetivo de buscar conhecimentos e fazer propostas que,
aproveitadas pelas instancias responsaveis pela politica educacional, pos-
sam trazer transformacdes. O espago de cooperacdo entre o conheci-
mento tedrico e a acgdo politica torna-se desafio para o pesquisador,
muitas vezes demasiadamente desinteressado no destino de suas pesqui-
sas. Finalizando, chamamos a atengdo para a necessidade de propiciar
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pesquisa para todos os niveis da universidade, pois reconhecemos nisso
um meio indispensavel para estabelecer a ponte entre a pesquisa e a pra-
tica escolar.
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A PESQUISA EM EDUCACAO NO BRASIL: ALGUMAS CONSIDE-
RACOES
Acacia Zeneida Kuenzer*

O desenvolvimento sistematico da pesquisa em educagdo no Brasil é
recente. Apesar da criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégi-
cos (INEP), ao final da década de 30, é s6 a partir da segunda metade da
década de 60, apds a criacdo e expansdo dos programas de poés-gradua-
cao, que producéo se intensifica, de forma mais organizada.

Mesmo que se considere o significativo avanco obtido a partir de entdo
— em termos quantitativos e qualitativos, no que diz respeito tanto ao
desenvolvimento da pesquisa quanto a formagdo de recursos humanos,
através, principalmente, da consolidacdo dos programas de pos-gradua-
¢ao, das politicas de financiamento e da organizagdo dos pesquisadores
através da Associagdo Nacional de Pos-graduacdo em Educacdo
(ANPEd) — inGmeras dificuldades, de diferentes naturezas, persistem.
Algumas delas, ja indicadas em 1982 no documento Avaliacédo e Pers-
pectivas (CNPq, 1983:221-54) permanecem atuais; outras, assinaladas
neste documento, mas percebidas com mais clareza recentemente,
dizem respeito ao proprio processo de produgdo do conhecimento em
educacdo, estando a merecer reflexdo mais detida.

Inicialmente, ha que se apontar para o carater de descontinuidade
e dispersdo que tem marcado o desenvolvimento da pesquisa em educa-
¢do, o que se explica por varias razdes. Dentre elas, destaca-se o préprio
carater de indefinicdo das areas de concentragdo dos cursos de pos-gra-
duacdo, cuja tematica tem se revestido antes de carater formal do que
de orientacdo efetiva para a producdo de pesquisa do curso; a avaliacdo
feita em 1982 mostrou a variedade de tematicas que sdo desenvolvidas

* Professora da Universidade Federal do Parana, atualmente exercendo a funcédo
de Diretora de Estudos e Pesquisas do INEP.
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dentro de cada éarea de concentracéo, o que tem feito com que a produ-
¢do desses cursos se caracterize por trabalhos dispersos e desarticulados
que, ao final, pouco contribuem para a constituicdo de um corpo teori-
co solido e abrangente, que promova o desenvolvimento da ciéncia na
area da educagdo (CNPq, 1983).

Ao mesmo tempo, tanto a politica de financiamento a pesquisa quanto
a politica de contencédo de despesas, pela qual tem se pautado o Estado
na expressa proibicdo de contratacdo de pessoal para as universidades,
tém apresentado reflexos diretos na formacgéo e consolidagcdo de grupos
de pesquisadores em condi¢fes de assegurar investigagdo continua, arti-
culada e teoricamente consistente. Por um lado, os professores das uni-
versidades tém os seus encargos docentes aumentados, havendo diminui-
¢do progressiva da dedicagdo a pesquisa; por outro lado, as agéncias fi-
nanceiras ndo tém asseguradas as condi¢cdes necessarias a consolidagao
de grupos de pesquisadores através da criagdo de mecanismos de apoio
gue garantam a continuidade e a articulagdo das pesquisas que tém sido
realizadas.

Assim, os avangos que tém ocorrido resultam antes da competéncia
individual e do comprometimento pessoal de alguns pesquisadores —
que, apesar das condigdes desfavoraveis, tém assumido como tarefa a
producdo do conhecimento — do que pelo esforco institucionalizado
tendo em vista o desenvolvimento coletivo dessa fungéo.

O outro aspecto a analisar diz respeito a qualidade da producéo da pes-
quisa em educacgdo. Considerando que a qualidade n&o existe em si, ndo
€ neutra e, portanto, é qualidade para alguma coisa, tomar-se-a aqui
como critério a articulagdo das pesquisas as condi¢cdes concretas do
desenvolvimento da educacdo no Brasil, considerada em suas relacdes
com o estagio de desenvolvimento social e econdmico em que se encon-
tra, tendo em vista sua transformacao.
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Deste ponto de vista, indmeras dificuldades ocorrem para a avaliacdo
da formacgdo de recursos humanos e da pesquisa até entdo desenvolvida.
Sem desmerecer o esfor¢co que caracterizou os uUltimos 20 anos, ha que
se levar em conta algumas questdes. No que diz respeito a qualificagdo
de recursos humanos e a quantidade de pesquisas realizadas, o que signi-
ficam os numeros obtidos? Em virtude do préprio carater recente da
constituicdo dos programas de pds-graduagcdo em educagdo no Pais,
marcados pela heterogeneidade de posturas teéricas, metodolégicas e
politicas, é possivel compreender que nem sempre o pessoal qualificado
em nivel de mestrado e doutorado tem sido capaz de produzir ciéncia
comprometida com o enfrentamento dos problemas concretos da edu-
cacdo brasileira, que tém se mantido nas Gltimas quatro décadas pratica-
mente sem solugdo ou apresentado pequenos avancgos, configurando
uma precariedade que ja tende a ser estrutural.

Até 1981, por exemplo, 46% dos doutores e mestres (CNPq, 1983:234)
eram qualificados no exterior, em funcdo da insuficéncia de oferta de
cursos no Pais; essa qualificagdo se dava, e ainda se da, através da apro-
priacdo de paradigmas teéricos e metodolégcos produzidos a partir de
outros determinantes sociais, econdmicos e culturais, ou seja, de outra
base empirica que tem sua prépria especificidade. Do ponto de vista
metodolégico, quando essa formacgdo ocorreu particularmente nos Esta-
dos Unidos, ela viu-se perpassada por uma concep¢ao positivista de cién-
cia, que justifica o empirismo como método. Dai a produgdo resultante
ter se caracterizado fundamentalmente como descritiva, com reduzido
poder de apreensdo do real em suas multiplas articulagdes, restringindo
em grande parte o seu poder explicativo e transformador.

Ao levar-se em conta que os profissionais qualificados desta forma
desempenham papel relevante na orientagédo tedrico-metodolégica dos
cursos de pés-graduacdo em educacdo no Pais, ha que, no minimo, reco-
nhecer as dificuldades de contextualizagdo. A necessidade de articula-
¢do das propostas de formacédo de recursos humanos e de producédo do
conhecimento a especificidade da problematica da educagdo nem sem-
pre tem sido considerada, reproduzindo-se profissionais e pesquisas que,
embora fiéis aos candnes da ciéncia oficial, pouco impacto tém produzi-
do na transformacédo da situagdo educacional precaria em que se encon-

tra a maioria da populacdo. E neste ponto atinge-se de cheio a questdo
inicialmente apontada, que diz respeito as formas através das quais a
ciéncia da educagédo tem sido produzida no Brasil.

Como pressuposto inicial, torna-se necessario considerar que, a cada
estagio de desenvolvimento do processo produtivo, corresponde uma
determinada forma de produzir ciéncia, uma determinada politica edu-
cacional, uma determinada proposta pedagégica que, em conjunto, vdo
definir certos problemas de investigacdo. Nao é por acaso, pois, que as
pesquisas voltadas fundamentalmente para as dimensdes psicopedagégi-
cas se deslocassem para a tematica desenvolvimentista em meados da
década de 50. A partir de 1964, com as criticas a baixa produtividade
do sistema escolar pela sua incapacidade de qualificacdo da forca de
trabalho com os decorrentes impactos sobre a distribuicdo de renda e o
desenvolvimento econémico do Pais, abriu-se o espaco para as investiga-
¢Oes inspiradas na teoria do capital humano. Com o estimulo ao desen-
volvimento tecnolégico como imperativo de crescimento econdmico
gque se pretendia atingir a partir do final da década de 60, considerado
0 estagio de desenvolvimento do capitalismo em sua fase monopolista,
comecgaram a surgir pesquisas na area de tecnologia educacional, orien-
tadas por uma visdo interna a escola, responsavel em si por seus proprios
problemas, a serem resolvidos mediante a utilizacdo de métodos, técni-
cas e recursos mais adequados, obedecendo a légica da racionalizagéo
empresarial, em que a otimizagdo da producdo se resolve internamente
pela mudanca tecnolégica.

S6 a partir de meados da década de 70, quando comecam a se alterar as
condi¢des politicas do Pais, que reclama pelo avanco do processo demo-
cratico, é que as pesquisas fundamentadas nas teorias critico-reproduti-
vistas, que apontavam para o carater classista da educagdo, comegam a
se desenvolver. E tem-se, a partir dai, a instauragdo de uma discusséo
mais profunda, de carater epistemolégico, que diz respeito ao modo de
produzir ciéncia em educagdo. A metodologia de pesquisa até entdo pre-
dominante, tanto na formac&o dos pesquisadores, quanto na producgao
de pesquisas, comega a ser questionada, apontando-se seu carater positi-
vista, expresso em concepg¢fes tais como autonomia dos diversos cam
pos do conhecimento, neutralidade, objetividade, generalidade e univer-



salidade da ciéncia. Comega-se a denunciar o carater fragmentado, dis-
perso, descritivo, genérico e desarticulado do real da produgao até entdo
predominante, mostrando o seu reduzido potencial transformador em
face da permanéncia dos ja cronicos e classicos problemas da educagdo
brasileira.

Apesar de todos os esforcos, as taxas de analfabetismo ndo baixam, a
evasao das escolas cresce, a repeténcia no minimo se mantém, os indices
de atendimento a demanda ndo aumentam significativamente, as dificul-
dades de adequar os projetos pedagadgicos as diferencas linglisticas e cul-
turais ndo sdo resolvidas, as formas de sele¢céo e organizagao dos conteu-
dos continuam inadequadas e desarticuladas das condi¢cdes concretas em
que vivem os alunos. Os problemas metodoldgicos continuam, principal-
mente em relacdo as dificuldades de aprendizagem das criangas oriundas
das camadas populares; assiste-se a paulatina perda de competéncia dos
docentes; o ensino de 2° grau ndo consegue definir sua identidade e a
formacéo de profissionais de nivel superior é atingida por violenta que-
da de qualidade. A partir da contribuicao das teorias critico-reprodutivis-
tas e do desenvolvimento de perspectivas criticas na Sociologia, Econo-
mia e Antropologia, recoloca-se, no fim da década de 70, a problemati-
ca da educacdo, tomada em suas articula¢cdes com as relagdes sociais mais
amplas.

A descoberta dos fatores sociais e econémicos da educagdo, em substi-
tuicdo ao pedagogismo do periodo anterior, obscurece, contudo, a espe-
cificidade do pedagdgico, mostrando a escola em sua dimensdo mera-
mente reprodutivista.

A partir desta postura tedrico-metodolégica desenvolvem-se indmeras
pesquisas com o objetivo de captar as inter-relacbes que o sistema educa-
cional estabelece com o sistema social, compreendida em suas dimen-
sOes de totalidade e historicidade. Embora se constituisse em significati-
Vo avanco, a produgdo tedrica a partir dessa concepgdo, em muitos ca-
sos, revestiu-se de tal carater de generalidade que, se conseguiu caracte-
rizar as dimensdes estruturais da educacgio brasileira, teve dificuldade de
avancar na explicacdo da educagcdo no seu acontecendo, captando a
especificidade do seu movimento e identificando a especificidade de sua
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funcdo politica. Por outro lado, muitos estudos deste tipo, ao descarac-
terizarem o espaco do pedagogico, justificaram uma postura imobilista,
apontando a necessidade, primeiro, da efetivagdo de mudancas de cara-
ter social e econ6mico, antes da qual ndo adiantava fazer nada na esco-
la.

Nesse sentido, Thiollent (1981:15-39) mostra que, apesar das criticas
necessdrias, relativas a postura epistemoldgica e a pratica empiricista,
tém sido formuladas poucas alternativas concretas que permitam a sua
superacgdo. Essa superagéo, para o autor, € mais do que a abstrata adeséo
aos principios gerais da critica, exigindo profundas transformacfes nas
instituicdes de pesquisa, nos interesses aos quais respondem, na forma-

¢do, nos valores e na mentalidade dos pesquisadores.

As pesquisas desenvolvidas em determinados centros de pés-graduagéo
do Pais comegam a apontar para o carater limitador destas analises,
recuperando a concepgdo da escola como determinada socialmente, mas
também como determinante, evidenciando seu carater contraditdrio que
a define como conservadora e, ao mesmo tempo, transformadora. Além
disso, constatam o carater mediador de educagéo e resgatam a especifi-
dade do seu papel no processo de transformac¢do da sociedade e reco-
nhecem que, ao mesmo tempo que existem fatores de ordem psicoldgica,
social e econdmica que determinam o fracasso ou o sucesso da escola,
existem fatores pedagogicos que vao definir até que ponto o seu projeto
se articula com o processo mais amplo de democratizagdo da sociedade.

Em face desta evolugdo, a andlise fria do nimero de mestres e doutores
qualificados ou do numero de pesquisas realizadas passa a carecer de
maior significacdo. Uma avaliagdo qualitativa dessa producdo demanda
um longo processo de investigacdo, cujos resultados, do ponto de vista da
compreensdo do movimento de producdo do saber pedagdgico, sdo fun-
damentais, mesmo que talvez ndo contribuam de forma imediata para a
formulacéo de politicas publicas.

A partir desta andlise da qualidade do processo de produgdo da ciéncia

€ mais importante constatar, neste momento, que a pesquisa em educa-
¢do no Brasil, tomada a partir de sua articulagdo com o desenvolvimen-
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to social, apenas se inicia; 0 mesmo se da com a formacéo de recursos
humanos entendidos como massa critica, capaz de compreender a edu-
cacdo brasileira em sua historicidade e, a0 mesmo tempo, produzir cién-
cia da educacdo transformadora das rela¢gdes sociais, enquanto permite
vislumbrar alternativas concretas para a solugdo da problematica educa-
cional que o Pais enfrenta e oferecer subsidios para a formulagdo de
politicas publicas comprometidas com o processo de redemocratizagao
em Ccurso.

A evolucdo por que passou a pesquisa em educacdo no Brasil, rapida-
mente apontada, indica a passagem para outra forma de producdo do
conhecimento na area da educacdo, que reflete 0 movimento que esta
ocorrendo no interior das ciéncias sociais como um todo, embora nao
de forma homogénea: a negacdo de um enfoque baseado na fragmenta-
¢do do conhecimento em diversos campos autdnomos da ciéncia, que
aceita a manifestacdo imediata — os fen6menos, os fatos — como essén-
cia, tomando a aparéncia como verdade, 0s interesses que movem a inves-
tigacdo como neutralidade, a producdo parcial e historicamente deter-
minada como universal, a manifestagdo quantitativa como qualidade.

O préprio desenvolvimento capitalista acaba por inviabilizar a dimenséao
de totalidade da ciéncia que tem sido produzida, que se fragmenta em
partes, que se autonomizam e neste processo se imobilizam, se reificam
e acabam por se sobrepor ao real em sua dinamicidade, perdendo seu
poder explicativo e transformador.

Para superar limitacdo é preciso que a producéo da ciéncia em edu-
cacdo avance para além da imediaticidade do real, tentando captar a sua
articulacdo com a totalidade do desenvolvimento social, buscando apre-
ender-se e apreendé-lo como um momento do processo de constituicdo
da sociedade em seu processo histérico. Em resumo, é preciso que a pes-
quisa em educacdo tome a realidade objetiva do ser social como ponto
de partida, reconhecendo que o processo de producdo do conhecimento
ocorre a partir dos homens em sua atividade real, no seu processo de
desenvolvimento em condi¢fes determinadas. Desta forma, o critério de
verdade da ciéncia é seu carater pratico; € na pratica que a producdo da
pesquisa em educacdo vai evidenciar seu carater de verdade e de objetivi-

dade, o que significa que a verdade de um pensamento ndo pode ser
comprovada se ndo sair da esfera prépria do pensamento, para adquirir
corpo na prépria realidade, sob a forma de atividade pratica, o que vale
dizer, de atividade transformadora.

Esta postura significa romper com a classica dicotomia entre teoria e
pratica, entre ciéncia basica e ciéncia aplicada, posto que, se o critério
de verdade estd na pratica, ela s6 se descobre numa relagdo tedrica de
reflexdo sobre esta pratica, estabelecendo-se um duplo movimento, da
teoria para a pratica e desta para a teoria. Trata-se, pois de produzir um
conhecimento sobre educacdo que considere a realidade nos seus dois
sentidos: como objeto de interpretagdo e também de acdo do pesquisa-
dor, tendo em vista a transformacéo das rela¢bes sociais.

Compreendida desta forma, a pesquisa em educagdo perde seu carater
desinteressado de reflexdo sobre si mesma, de fragmento auténomo,
preocupado com seu préprio desenvolvimento como ciéncia social, para
assumir-se como ciéncia comprometida com o enfrentamento das ques-
tdes concretas que estdo sendo postas pelo estdgio de desenvolvimento
social e econémico que o Pais atravessa, 0 que exige que se rompa com
o fosso construido entre a ciéncia e a agcdo social transformadora. Pelo
contrario, a ciéncia da educacdo passa a compreender-se como uma das
dimensdes que compdem a totalidade do conhecimento, que sé é verda-
deiro porque é pratico e transformador e que, para assegurar essas con-
di¢cbes, precisa, na constituicdo de seus objetos de estudo e no desenvol-
vimento das investigacdes, articular-se com as demais areas do conheci-
mento, sob pena de ndo conseguir explicar os processos pedagégicos
gue ocorrem no bojo das relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, transfor-
ma-los.

Esta forma de conceber a producdo do conhecimento sobre educacéo e a
percepcdo do Estado como mediador das contradicbes entre capital e
trabalho, entre classe dominante e maioria da populacdo, permite arti-
cular a pesquisa em educacéo a formulacéo das politicas publicas, tendo
em vista a producdo de um saber que permita a transformacéo das rela-
¢Oes sociais a partir do atendimento as necessidades da maioria da popu-
lacdo, sem que lhe seja atribuido carater imediatista, ativista ou mesmo



clientelista. Pelo contrario, significa reconhecer a existéncia, no ambito
do aparelho de Estado, de espago para negociacdes que possibilitem o
atendimento as necessidades educacionais béasicas da populagdo, o que
implica a criacdo de condi¢cdes para o desenvolvimento da producéo
cientifica e para a formacao de recursos humanos adequados que permi-
tam atingir este objetivo.

Contudo, é preciso considerar um dos impasses que caracterizam a agao
do Poder Publico neste momento politico: embora tenha que se levar
em conta que ha vontade politica, muitos projetos que priorizam as ne-
cessidades bésicas da populagdo encontram dificuldades em sua viabili-
zacgdo, por insuficiéncia de um corpo tedrico que permita o desenvolvi-
mento de agGes adequadas ao atendimento das necessidades basicas da
maioria da populagdo e pela escassez de profissionais com competéncia
para dar conta destas questdes. N&o que haja escassez de profissionais
certificados pela universidade, mas escassez de profissionais com compe-
téncia para enfrentar as ja antigas questfes relativas a democratizacao
da educacdo em todos os niveis, sob uma nova 6tica — a da maioria da
populagdo, que exige outro enfoque teérico-metodolégico.

Por isso, apresenta-se a necessidade e se priorizar a produ¢éo do conheci-
mento e a formacé&o de profissionais da educagéo, que permitam transfor-
mar o discurso da democratizacdo do saber em realidade, através do:

« desenvolvimento de pesquisas em educacao que possibilitem a produ-
¢do de um corpo de conhecimentos comprometidos com as necessi-
dades da maioria da populagdo e com a democratiza¢do do saber so-
cialmente produzido nas areas de producgdo e apropriagcdo do instru-
mental béasico e do saber cientifico e tecnolégico indispensaveis a
constituicdo do cidadao-trabalhador; producdo de conhecimentos
gque permitam o enfrentamento da problematica da educagdo da
maioria da populacgdo, historicamente caracterizada pela seletividade;
produgcdo de conhecimentos que subsidiem a formulagdo de politicas
publicas na area de educacéo;

« desenvolvimento de pesquisas e de programas de intervencdo de cara-
ter interinstitucional, com o objetivo de articular a agdo dos érgdos
publicos entre si e destes com a comunidade académica, no que diz
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respeito a formulacdo de politicas publicas.

Para tanto, considera-se necessario:

¢ apoio a elaboracdo e ao desenvolvimento de programas de pesquisa
pela comunidade académica, que possibilitem o avanco da producéo
do conhecimento e a formacédo de pesquisadores nas areas considera-
das prioritarias;

e o0 estimulo e 0 apoio a demanda dos pesquisadores;

« o favorecimento de condi¢cbes para a criagdo e consolidagdo de gru-
pos de pesquisadores que tenham asseguradas as possibilidades de
producdo continua e articulada de conhecimento;

« apoio a formacdo de pesquisadores e profissionais da educagdo, em
todos os niveis através de bolsas e financiamento de cursos e semina-
rios;

e apoio as instituicdes que realizam pesquisa em educagdo no Brasil
(cursos de pés-graduacgdo, universidades, institutos de pesquisa),
através de intercambio de pesquisadores; programas de consultoria;
apoio para aquisi¢éo de livros e equipamentos; financiamento institu-
cional a pesquisa; contratacdo de pesquisadores visitantes e especia-
listas em conformidade com as necessidades nacionais e regionais;
apoio a realizagdo de novos estilos de diagnéstico, que privilegiem as
dimensdes qualitativas; apoio a avaliagdo de programas de acdo exis-
tentes, tradicionais e alternativos, tendo em vista a expansao dos que
comprovarem eficacia; apoio a divulgagdo generalizada dos resulta-
dos das pesquisas, através de publicacdes que permitam aos profissio-
nais de educacdo, que atuam em todos os niveis e regides, se apro-
priarem do saber produzido.
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A PESQUISA EM EDUCACAO E O IMPACTO DO CRESCIMENTO
DA POS-GRADUACAO NO BRASIL

Zaia Brandao*

Este artigo enquadra-se, pela sua prépria definicdo de ponto de vista, na
categoria de ensaio. Ndo tenho a pretensdo de aqui desenvolver sendo
algumas hipdteses sobre como vejo atualmente a questéo da pesquisa no
campo da educacgdo. Ainda assim, escolhi apenas um dos &ngulos, sobre
0 qual o tema precisa ser analisado. Embora julgue ser este um dos
aspectos fundamentais para o balisamento da qualidade da pesquisa em
educacéo, tenho consciéncia da limitagdo imposta pela priorizacdo de
um Unico aspecto na avaliagdo do tema.

A hipétese, aqui formulada, emerge da minha experiéncia como pesqui-
sadora da area e como docente de curso de pés-graduagdo em educagao.
Nos limites deste ensaio pretendo desenvolver um ponto de vista a ser
comprovado ou ndo por analises mais rigorosas, préprias a outros tipos
de trabalho académico.

Parto da hipotese de que a expansdo do ensino superior entre n6s vem
pressionando fortemente a demanda por cursos de pés-graduacgao; e que
estes, hoje, correm o risco de sofrer um processo de expansao, tdo inde-
sejavel para a preservacdo do carater substantivo da pés-graduagdo quan-
to se mostrou a expansdo do ensino superior para a graduagdo.

Ha mais de dez anos, Durmeval Trigueiro Mendes colocava este proble-
ma com muita propriedade:

"A arma de que se valem os administradores para dissimular a miséria
da educagdo & multiplica-la. A expansdo é usada como sindnimo de

*  Professora da Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro (PUC/RF).
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dinamismo, quando na verdade ndo se esta multiplicando nada... Expan-
sdo é a multiplicagcdo da mesma substancia e ndo sua deterioragdo."

Ro6tulo e substancia

Em 1982, ap6s um trabalho de pesquisa sobre o estado do conhecimen-
to sobre evas@o e repeténcia no Brasil, com base na avaliacdo dos resul-
tados da pesquisa em educacéo entre 1971 e 1981, afirmamos:

"Pesquisa-se mais do que anteriormente, mas pesquisa-se mal e em dire-
¢do equivocada... a expanséo da pos-graduacéo se, por um lado, teve um
impacto quantitativo no total da producéo, por outro, reflete a incom-
peténcia da maioria dos cursos em habilitar sua clientela nos requisitos
minimos de metodologia de pesquisa, que venham a garantir a qualida-
de necessaria as dissertacdes de mestrado."”

Hoje, depois de mais de quatro anos de pratica docente na pds-gradua-
¢do e de participacdo em bancas examinadoras de dissertacdes de mes-
trado, provavelmente, ndo faria a afirmagdo acima. A meu ver, as disser-
tacBes de mestrado, em seu conjunto, ndo representam, a nao ser excep-
cionalmente, atividades de pesquisa.

Estou convencida de que, avaliar o conhecimento produzido pela ativi-
dade de pesquisa na area da educagao passa, cada vez mais, ao largo das
dissertacbes de mestrado. O que estas representam, normalmente, sdo
exercicios de estudo a nivel dos cursos existentes. So trabalhos mais
extensos (porque trabalhos de final de curso), frutos, na maioria das
vezes, de um esforco intensivo para entrega-los dentro dos prazos-limi-
tes das diferentes instituicdes. Qualifica-los, portanto, como pesquisas, é
desqualificar a pesquisa e contribuir para reforcar o estigma de que as

ciéncias humanas constituem "area menos exigente".

E sintomatico, neste sentido, a mudanca definitiva do termo tese de



mestrado, comum em décadas anteriores, para dissertacdo de mestrado.
Tal fato, por um lado, pode estar refletindo a consciéncia da deteriora-
¢do permanente do nivel destes trabalhos e, por outro, o deslocamento
da exigéncia propria a pés-graduacdo para o doutorado. Assim, preser-
va-se 0 termo tese para trabalhos académicos que expressem, efetiva-
mente, uma atividade de pesquisa, que pauta-se no objetivo de contri-
buir para o avango do conhecimento.

A expansédo ocorrida e, ainda, em curso, da pés-graduagéo em educacio
€, a meu ver, um dos fatores responsaveis pela descaracterizagéo destes
programas no que tém de substantivo, ou seja, o esfor¢co de produzir e
reelaborar o conhecimento e constituir-se o locus especifico para a qua-
lificacdo de novos pesquisadores, através do dominio do conhecimento
em determinadas areas e do esforgo de reflexdo conjunta e critica sobre
aspectos tedrico-metodoldgicos subjacentes ao trabalho de pesquisa ja
realizado e em processo na area.

A meu ver, este efeito tem permitido que sob a manutencdo do mesmo
rotulo (pesquisa e pos-graduacdo) esteja se processando um trabalho
que, gradativamente, vai perdendo a substancia, com conseqiéncias
negativas para a qualidade da pesquisa em educacao.

A rota credencialista do processo de expanséo da graduacéo
e pos-graduagdo

A expansdo da poés-graduagdo, nos ultimos anos, deu-se pressionada
quer por um movimento das instituigbes universitarias que se viam em
retardo com relac8o aos centros pioneiros, quer pela pressdo crescente
da demanda de uma clientela cada vez mais avida por credenciais que
ainda guardassem o selo de distingdo em meio a massa dos titulos de
graduacdo, crescentemente desvalorizados em fun¢do do boom do ensi-
no superior nas décadas anteriores. Alias, Luiz Anténio Cunha ja ante-
via, em seu livro Educacé@o e Desenvolvimento Social no Brasil, a possi-
bilidade deste nivel de ensino vir a exercer esta funcao.

... "E possivel perceber nos textos oficiais, proposicdes mais ou menos
veladas a respeito de um outro objetivo da pds-graduacéo: ‘'manutencéo

da alta cultura que permanece privilégio de alguns'... pista para a desco-
berta de uma funcao de discriminagao social que a pds-graduacgéo estaria
desempenhando, a de reestabelecer o valor econdmico e simbolico do
diploma de ensino superior, 'degradado’ em virtude do grande ndmero
de graduados. 0 ensino de pos-graduacdo confere diplomas (de mestre e
doutor) que trariam a marca de raridade..."

Na mesma obra. Cunha procura mostrar como se articulavam as medi-
das legais (sobretudo as reformas do ensino superior e do 1° e 2° graus)
no objetivo, hoje, reconhecidamente frustrado, de conter a demanda
pelo ensino superior.

Os reflexos, portanto, do efeito ndo desejado da explosdo do ensino
superior refluem cada vez mais, no meu ponto de vista, sobre a p6s-gra-
duacéo e, dentro desta, sobre as areas tradicionalmente de menor presti-
gio no ambito das carreiras universitarias.

E, sobretudo, para as areas de Ciéncias Humanas e Sociais que acorrem
cada vez mais candidatos de areas afins, com o objetivo de obter titulos
de pobs-graduacdo que garantam o selo de distingdo que a graduagdo
conferia ha décadas atras.

A trajetéria da pés-graduagdo em educacgdo (e certamente a de outras
areas) deve ser entendida dentro desta rota credencialista, que nos
impds uma politica educacional dependente e de interesses espurios a
area. E sobejamente conhecida a interferéncia norte-americana na ques-
tdo da universidade brasileira. Por outro lado, é notério que ndo houve
interesse por parte do Governo em incentivar a area das Ciéncias Huma-
nas e Sociais no mesmo ritmo em que incentivou certos setores da area
tecnoldgica.

0 que se conseguiu, em termos de sistema de ensino superior, foi um
total descompromisso com a preservacdo do que deveria ser caracteristi-
co dos patamares mais elevados do processo de escolarizacdo: um pa-
drdo de trabalho académico de qualidade, quer no que se refere ao ensi-
no, quer a pesquisa.



No que tange ao ensino superior, 0 que se viu e ainda se vé é a perma-
nente expansdo de uma rede paralela de instituicdes privadas de baixa
qualidade, com o respaldo e referendum do todo poderoso, e curiosa-
mente preservado, Conselho Federal de Educacdo (CFE). Diga-se de
passagem que todas elas tém que se apresentar como “"entidades sem
fins lucrativos" e ndo ha quem se levante, entre os eminentes conselhei-
ros, para denunciar publicamente a farsa que esta qualificacdo retérica
continua a acobertar.

Recentemente, saiu um novo decreto que, como em 1980, susta por um
ano a abertura de novos cursos. Entretanto, como em 1981, certamen-
te, logo que se reabrirem as "comportas"”, ndo serd do CFE que se po-
derd esperar critérios de avaliagdo de competéncia académica para julgar
a enxurrada de pedidos das "entidades sem fins lucrativos”, que preten-
dem "prestar seus servigos a educagédo brasileira".

Uma simples corrida de olhos pela Resolucdo n° 15/84, do CFE —que
fixa as normas de autorizacdo para o funcionamento de cursos superio-
res de graduacdo e para 0 aumento de vagas —, cotejada com pareceres
de diferentes conselheiros sobre a matéria, é suficiente para evidenciar o
carater absolutamente "frouxo" e cartorial das normas do referido Con-
selho.

Os critérios sdo tdo ambiguos que, com base na mesma resolugdo, um
mesmo processo pode ser julgado, favoravel ou desfavoravelmente, con-
forme a o6tica do conselheiro. Agrava ainda mais o quadro o fato de que
a longa pratica cartorial gerou tamanha burocracia que os processos de
pedidos de novas vagas podem ter volumes e volumes de anexos, o0 que,
se por um lado, dificulta o trabalho sério de alguns conselheiros, por
outro, indiscutivelmente, abre a possibilidade, para as "institui¢cées inte-
ressadas”, de se acobertarem em quilos e quilos de papelada inutil. E
escandaloso identificar um discurso inteiramente conforme as normas,
assim como projeto e planos de curso dentro dos padrdes formais exigi-
dos que em nada garantem a implantagdo de cursos de bom nivel.
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Toda esta engrenagem permitiu o surgimento de um novo tipo de "em-
presa", na area da educacdo, que se especializou em preparar os proces-
sos a serem encaminhados ao CFE, pedindo abertura de novos cursos.
Os responsaveis por essas firmas, muitas vezes, desenvolvem uma rede
de relagdes, dentro do CFE, bastante atil para otimizar o andamento
dos processos no interior do Conselho, quando néo, para conseguir uma
"6tica acolhedora" aos pleitos de seus clientes.

Néo tenha duvida de que a ldgica legal e cartorial, que impregnou o tra-
balho do CFE, continua a alimentar a expansao do ensino superior no
sentido aumentativo, de que fala Trigueiro. Essa expansédo desqualifica-
dora do ensino superior vem, a meu ver, refletir-se a nivel da pés-gra-
duacdo. Os quadros abaixos, elaborados com dados da Coordenagéo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem o sentido
meramente ilustrativo da situacdo da pés-graduacdo em educagdo nos
Gltimos anos.

P6s-graduagcdo em Educacdo*

MESTRADO

Ano Qur sos Al unos Ti t ul ados

1975 19 1987 241
76 21 2235 162
77 24 2603 276
78 25 2454 383
79 27 2531 153
80 26 2754 21
8l 26 3063 323
82 26 3032 278
83 26 2947 334
84 27 3073 250




DOUTORADO
Ano Cursos Alunos Titulados

1975 0 0
76 2 0
77 4 31 0
78 4 20 1
79** 4 48 0
80 6 77 3
81 6 91 7
82 7 139 4
83 7 190 2
84 7 254 14

* Dados fornecidos pelo professor Ricardo Chanes de Rezende Martins, da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a profes-
sora Edith Frigotto.

** Dados referentes ao primeiro semestre de 1979.

Cabe destacar que o primeiro curso de mestrado em educacéo, da Ponti-
ficia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), foi instalado
em 1966 e tinha 27 alunos matriculados. Nos dez anos seguintes, houve
um crescimento da ordem de dois cursos por ano e, de 1979 a 1984, é
possivel perceber um periodo de estabilidade no crescimento. O nime-
ro absoluto de alunos, entretanto, expandiu-se de forma impressionante
(mesmo levando-se em conta a taxa cumulativa dos que estdo no segun-
do e terceiro anos) de 27 (em 1966) para 2.235 (em 1976). Outro ele-
mento a destacar é o percentual de titulados, que permanece estavel em
torno de 10% desde entdo. Isto pode ser entendido como um indicador
de que, mesmo atraidos pela titulagdo, somente a minoria da clientela
atual dos mestrandos se mostra capaz para elaborar o trabalho de final
de curso, ou seja, a dissertacdo de mestrado.

Embora os doutorados em educagdo s6 tenham surgido em 1976, e o
namero absoluto de cursos e titulados seja necessariamente pequeno, é
nitida a tendéncia de expansdo das matriculas. Apesar de ser temeraria
qualquer projecdo em cima desses nimeros, meu palpite é de que prova-
velmente haverd uma tendéncia de deslocamento de ritmo de expansao
no interior da pés-graduacéo, do mestrado para o doutorado, nos proéxi-
mOS anos.

Alguns problemas levantados pelo 111 PNPG

O IIl Plano Nacional de P6s-Graduagdo (IIl PNPG) ao analisar a evolu-
¢cdo e situacdo atual da pds-graduacdo, em geral, coloca: "A répida
expansdo do sistema refletiu-se na implantacdo de novos programas
de mestrado e de doutorado numa escala de 370 programas de mestrado
e 89 de doutorado, em 1975, para 787 de mestrado e 325 de doutora-
do, em 1985" (grifos nossos).

Esses dados parecem confirmar, para o sistema da pds-graduacao, a hip6-
tese que levantamos de deslocamento interno da expanséao.

E interessante notar que, segundo a mesma fonte, o tempo médio de
titulacdo calculado para o mestrado e doutorado, em 1985, estdo quase
equivalentes: respectivamente cinco anos para 0 mestrado e cinco anos
e meio para o doutorado.

Para o IIl PNPG "(...) a pos-graduacgéo ainda se ressente de dificuldades
estruturais e conjunturais que dificultam a manutencdo e o crescimento
da exceléncia. Em particular, a legislacdo e a pratica vigentes ndo tém
sido satisfatoriamente eficientes para impedir a criagdo e funcionamen-
to de cursos de baixa qualidade, nem para um controle mais adequado”
(grifos nossos).

Entre outros problemas, destaca a questdo da perda do poder aquisitivo
das bolsas de estudos, que vem se refletindo em varios aspectos, como
na "redugdo quantitativa e qualitativa das pesquisas associadas as ativi-
dades de pos-graduacao; alto indice de evasdo dos alunos e baixo rendi-
mente global" (grifos nossos).



Apo6s definir suas diretrizes gerais o Plano conclui que "(...) a expanséo
necessaria do sistema de pods-graduacéo (...) ndo pode ser em detrimento
da consolidac@o e melhoria da qualidade dos cursos existentes" (gritos
Nnossos).

Estes aspectos destacados, obviamente, sdo o resultado da 6tica de mi-
nhas preocupacdes a respeito dos reflexos da expansao da pos-graduacio
sobre as condi¢des de se preservar o que deve ser o nlcleo norteador do
seu desenvolvimento: a qualidade da pesquisa produzida e a possibilida-
de de se encaminhar para estes programas, sendo exclusivamente, ao
menos preferencialmente, aqueles que no sistema universitario demons-
tram motivacéo e condigbes minimas de formac&o para a pesquisa.

Entretanto, esta "discriminagdo” s6 sera legitima se for acompanhada
por uma transformacdo dos préprios tipos de cursos de pés-graduagéo
associada a uma mudanca dos critérios de carreira docente Unica.

Os equivocos da indissolubilidade entre ensino e pesquisa

Embora defenda em principio a articulagdo entre ensino e pesquisa,
questiono a idealizacdo de que devemos procurar atingir a situacdo em
que cada professor seja um pesquisador e que todo pesquisador ensine.
A préatica tem demonstrado que nem sempre isto € possivel ou mesmo
desejavel.

Dentro do sistema de ensino superior ndo ha quem ndo conhega bons
professores, que nunca foram pesquisadores stricto sensu, assim como
pesquisadores renomados que ndo se demonstraram professores compe-
tentes.

A meu ver, o principal equivoco talvez seja a auséncia da valorizagdo
social (e material) do trabalho docente, associada a reprodugdo de uma
nova divisdo social do trabalho dentro do mundo académico, entre pro-
fessores e pesquisadores.

A grande maioria dos professores, ndo-credenciados, que ndo desenvol-
vem pesquisas, tendem a ser vistos como subintelectuais, aos quais cabe
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a funcdo subalterna (porque carente de status) de cuidar do ensino de
graduacgdo. Resta-lhes para adquirir o reconhecimento da academia, cor-
rer a pos-graduagdo para credenciarem-se como pesquisadores, muitas
vezes, com base em um Unico cometimento na area da pesquisa: sua dis-

sertacdo ou tese.

Por outro lado, o pesquisador, competente ou ndo, normalmente s6 ad-
quire condicBes de galgar outras etapas na carreira docente, e obter me-
Ihores condi¢bes de financiamento para a sua atividade de pesquisa,
guando credenciado e recredenciado na escalada sem fim dos mestra-
dos, doutorados e pés-doutorados.

Ambos sdo protegidos, dentro da légica credencialista, de uma avaliagdo
académica séria de seu desempenho profissional, numa compensagéo
perversa pelas precarias condigdes de trabalho-salario.

Este tema, entretanto, da valorizagdo social e material do trabalho do-
cente e das condi¢cdes de financiamento e estabilidade para a pesquisa,
merece um estudo bem mais cuidadoso, o que escapa as possibilidades
da autora deste ensaio.

Cabe ainda lembrar que os programas de pés-graduacéo, pressionados
pelos dos 6rgéos financiadores/avaliadores e pelas normas institucionais,
tém que gerar indices de produtividade dos programas. Isso os leva,
muitas vezes, a ser mais "tolerantes" em relagéo aos critérios de sele¢ao
e aprovacdo de alunos e disserta¢Bes. Por outro lado, para se ajustarem
as regras do jogo, da logica credencialista implantada no ensino supe-
rior, acabam por optar, no objetivo de manter e ampliar seus programas,
pela contratacdo de profissionais com as "credenciais adequadas” (leia-
se "doutores"), ainda que tal opcédo implique menor competéncia para
os objetivos especificos dos programas e até mesmo para a preser-
vacdo do nicleo substantivo da pds-graduacdo: producéo e reelaboragéo
do conhecimento.

Para concluir, gostariamos, mais uma vez, de ressaltar a incapacidade,
dentro da l6gica credencialista, de caminharmos no sentido de valorizar as
duas insercdes profissionais igualmente necessarias a melhoria do ensino



como parametro da carreira académica, o valor social de diferentes engaja-
mentos profissionais no seio da universidade. Do meu ponto de vista,
ela tem se mostrado, sobretudo, bastante equivocada para a preservacio
da pos-graduacdo no processo de melhoria da producao e elaboragdo do
conhecimento na érea da educacéo.

superior: a do professor e a do pesquisador. N&o pretendo negar a even-
tualidade da junc¢do das duas atividades em um mesmo profissional. Gos-
taria, entretanto, que se reconhecesse como legitima, a opgédo por uma
das atividades, até mesmo pela necessidade de se preservar a qualidade

do trabalho de docéncia e de pesquisa.

A logica credencialista tem, de certa forma, impedido de se tomar,

=



QUESTOES TEORICAS E PRATICAS DA PESQUISA SOCIAL E
EDUCACIONAL

Maria Nobre Damasceno*
A Ciéncia e a Produ¢do do Conhecimento Social

O que fazer do cientista social atravessa um momento de reflexdo e
critica que ndo se restringe apenas ao método ou aos procedimentos
técnicos, mas atinge o cerne de seu trabalho, o processo de producao do
conhecimento e as finalidades da prépria ciéncia na sociedade.

A relevancia desta questao deriva do fato de que a ciéncia € um produto
cultural, gerado por homens inseridos em sociedades concretas, em fun-
¢do de necessidades especificas. No caso das sociedades marcadas pelo
antagonismo das classes sociais, 0 aparelho cientifico acaba sofrendo a
influéncia da contradi¢édo social, passando a servir também aos interes-
ses especificos dos grupos sociais, notadamente dos dominantes. Quer
dizer, a visdo de mundo oriunda de determinada classe condiciona nao
apenas a interpretacdo dos fatos sociais, mas encontra-se presente desde
0 primeiro momento da pesquisa, na escolha do objeto de estudo.

Com efeito, no ambito das ciéncias sociais, os problemas investigados
pelo aparelho da ciéncia oficial ndo sdo, via de regra, aqueles que afe-
tam diretamente as classes subalternas. Na verdade, a ciéncia convencio-
nal, apoiada no paradigma positivista-funcionalista tem produzido uma
ciéncia que visa garantir o bom funcionamento da sociedade estabeleci-
da. Desta perspectiva, o pesquisador € um observador imparcial da
realidade, que estuda os grupos sociais (situado de fora destes) e busca
mecanismos visando assegurar o seu melhor funcionamento.

* Professora da Universidade Federal do Ceara (UFC).
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Por seu turno, a pratica sécio-educativa dos agentes sociais junto as or-
ganizacbes populares (sobretudo na América Latina) tem evidenciado a
necessidade de uma compreensdo sistematica e metddica da realidade
social dos grupos subalternos. Ou seja, o crescente envolvimento de tra-
balhadores sociais com as camadas populares tem mostrado a necessida-
de de uma linha de pesquisa que trabalhe com os grupos populares, a
fim de construir, a partir do seu interior, um conhecimento que contri-
bua para uma correta interpretac@o da realidade social e auxilie na bus-
ca do caminho para superar a dominagao.

Esta preocupacgédo decorrente da pratica social chega aos centros de estu-
dos (de filosofia, ciéncias sociais, educagdo, etc, onde é pensada e
produzida a ciéncia social) e se integra a discusséo teorica realizada por
intelectuais progressistas que enfatizam o carater anti-historico e anti-
dialético do processo de produgdo do conhecimento na sociedade bur-
guesa. Tal reflexdo indica que, na raiz do problema, estd o proprio mode-
lo de ciéncia usado, em func¢do do qual o cientista social apreende a rea-
lidade como se ela fosse estatica e pudesse ser captada através de uma
fotografia; de outro modo, quando o investigador tem que problemati-
zar a realidade levando em conta as estruturas e 0s movimentos sociais e
interpretd-la a luz das contribuicBes tedricas esta desenvolvendo um
esforgo sistematico, metddico e critico, visando descobrir a estrutura

oculta desta realidade.

Apoiando-se nessa reflexdo tedrica e pratica desenvolve-se todo um es-
forgco no sentido de romper com o monopdlio do conhecimento, fato
gue implica na busca de abordagens de pesquisa que permitam conhecer
o real, na perspectiva de transforma-lo em funcéo dos interesses da maio-
ria da sociedade. Parte-se do pressuposto de que o trabalho do cientista
tem clara conotacdo de classe, sendo que, no centro desta questéo, en-
contra-se o significado politico do conhecimento social, envolvendo o
reconhecimento da unidade teoria-pratica e o compromisso politico do
investigador com os movimentos populares.
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O ponto de partida deste trabalho consiste em considerar o saber po-
pular como matéria prima, como fonte do processo de investigagéo.
Desta o6tica, reconhece-se, por um lado, a enorme importancia assumida
pelo conhecimento popular, visto que, baseados nele, os grupossubalter-
nos tém realizado sua pratica produtiva, tém interpretado e vivido sua
realidade e tém exercitado sua capacidade criativa. Por outro lado, faz-se
necessario clarificar a natureza histérica deste saber fundado no senso
comum. Conforme ensina Gramsci, este saber se caracteriza por uma
"confusdo de informagbes, um mosaico de contribuigBes variadas, as

vezes contraditérias”.t

O senso comum € repleto de nogdes provenientes de diferentes periodos
historicos, arrastando, muitas vezes, principios cientificos superados,
sem passar pelo crivo da critica. Dai seu carater fragmentario e incoe-
rente. A conseqiiéncia maior dessa formagdo realizada através do senso
comum €é a auséncia de uma consciéncia coerente e critica que funda-
mente a acdo humana.

O reconhecimento da importancia e dos limites do saber fundado no
senso comum, por parte do cientista social comprometido com o movi-
mento popular, impde a tarefa de reconstrucdo do conhecimento social
apropriado & maioria da sociedade. Este trabalho de reelaboragdo deve
comecar necessariamente pela sabedoria popular, a partir da discussao
sobre o0 modo como foi engendrada. Isto implica conhecer a prépria
histéria que a produziu. Somente a partir deste momento de critica é
possivel pensar a realidade dos grupos sociais como histéria e como
cultura e, mais ainda, avancar no sentido da sua transformacéao.

Ora, se o conhecimento baseado no senso comum &, via de regra, in-
consistente, fragmentéario e, muitas vezes, contraditdrio, faz-se necessa-
rio recria-lo, tornando consistente seus principios. A posi¢do aqui assu-
mida é a de que este conhecimento social resultante deve constituir-se
numa sintese aberta; para tanto, a tarefa de reinvencdo deve operar

' GRAMSCI, A. Concepcdo dialética da histéria. Rio de Janeiro, Civilizacdo

Brasileira, 1978. p. 20

dialeticamente, com elementos significativos tanto do senso comum,
quanto do saber cientifico, ambos submetidos ao crivo da critica.

Quer dizer, este processo de reelaborac@o deve colocar a teoria social a
servico da maioria da sociedade, de forma que estes grupos possam usa-
la (com auxilio de seus intelectuais organicos) como ferramenta para
andlise critica da realidade, com suas multiplas determinagdes, e enxergar
os caminhos adequados para a transformacéo social. Nessa perspectiva,
a investigagdo social é visualizada como atividade de reflexdo teérico-
metodol6gica e como pratica politica.

A pesquisa social, nesta Gtica, requer uma abordagem tedérico-metodo-
légica de natureza dialética, visto que esta se caracteriza pela postura
epistemoldgica do investigador. Assim, a metodologia dialética apresen-
ta-se como uma alternativa apropriada ao estudo das relagcdes entre a
consciéncia e as praticas pedagogicas dos grupos populares, pois seu
emprego torna possivel a captacdo e a interpretacdo, tanto dos ni-
veis de internaiizagdo da concepcdo de mundo dos grupos dominantes
gue atuam condicionando e fragmentando a consciéncia popular, quan-
to daqueles alcancados pela consciéncia histérico-critica, além do desen-
volvimento dos processos educativos e organizativos que se orientam no
sentido da transformacao da sociedade.

Reflexdo sobre a Metodologia de Pesquisa

Numa abordagem metodolodgica critica, 0 método adquire importancia
na medida em que se integra ao conjunto das relacbes que processam a
elaboragdo do conhecimento. Contribui, assim, para a integragcdo entre a
parte (o fendmeno estudado) e o todo (a teorizacdo). E nesta perspecti-
va que assume importancia a metodologia critico-dialética, aqui enten-
dida como um instrumento apropriado na captacdo dos fatos sociais e,
sobretudo, na sua analise interpretativa, com vista a transformagdo da
realidade.

De fato, a caracteristica fundamental do modo de pensar dialético resi-
de na tentativa de compreenséo total da realidade social. Por razao,
observa-se, nesta forma de pensamento, uma preocupagdo constante com
a integracdo empirico-tedrica, isto €, com o movimento que vai do todo
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as partes e destas ao todo. Reconhece-se que um elemento adquire signi-
ficacdo quando é inserido ao conjunto que lhe da coeréncia. E este ele-
mento, ao integrar-se, modifica o todo, caracterizando o conhecimento

COmMO um processo em continua transforma(;éo.

No caso das ciéncias sociais, esta parte do todo refere-se ao grupo, uma
vez que nenhuma agdo humana tem como sujeito o individuo. O sujeito
da acdo humana é sempre nds. E o todo é entendido na perspectiva
dialética das classes sociais (teoria das classes sociais). Dai a consciéncia
de classe ser entendida por Goldmann como "o conceito fundamental
em ciéncias histéricas e sociais", e como "o principal conceito operato6-

rio do pensamento dialético".

Portanto, o caminho metodolégico dialético consiste em ir do fato
empirico (imediato) para a visdo conceituai (mediata) e vice-versa. Isto
significa que, do ponto de vista l6gico, a dialética constitui-se num cir-
cuito de relacdes que envolve duas metades, complementares e contradi-
térias: o semicirculo indutivo, que termina pela producdo da idéia
(abstragdo, a partir da experiéncia) e a atividade operatéria, que desce
da idéia universal ao conhecimento das partes a que ela se aplica e que
se exprime na acéo transformadora sobre a realidade particular (semicir-
culo dedutivo do ato unitario do conhecimento).

Essa caracteristica definidora do método processual dialético torna pos-
sivel apanhar e trabalhar os elementos contraditérios da realidade social
investigada. Na verdade, segundo Carpeaux, "a dialética, como légica do
movimento, resolve as contradigdes que uma légica apenas estatica ndo

pode e ndo consegue eliminar".*

A reflexdo critica acerca da natureza do processo de produgdo da cién-
cia recai também sobre os procedimentos técnicos destinados a apreen-
sdo da realidade empirica, uma vez que estes, como ja se ressaltou, sdo

GOLDMANN, L. Dialética a cultura. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979. p. 9t
PINTO. A.V. Ciéncia e existéncia. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1969. p. 33
4 CARPEAUX, O.M. Apresentacdo. In: FREDERICO, C. Consciéncia operari
no Brasil. Sdo Paulo, Atica, 1978, p. 12
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elementos integrantes do processo de investigacdo, entendido como um
todo. A critica relativa ao modo de obten¢do das informagdes, como
expbe Thiollent, foi desenvolvida principalmente "pela sociologia feno-

menoldgica e pela sociologia critica”.®

A contribuicdo da sociologia fenomenolégica® nos permite repensar as
relagBes entre os pélos investigador e investigado, no sentido de assegu-
rar comunicag¢ao entre ambos, situando-os como parceiros de uma ativi-
dade comum. Torna-se necessario redimensionar os procedimentos téc-
nicos de pesquisa, tais como entrevista e observagdo, de maneira que
permitam aos investigados posicionarem-se e participarem como sujeitos
e ndo como objetos da pesquisa, possibilitando, ao mesmo tempo, a
apreensdo da realidade por parte do pesquisador.

Torna-se imprescindivel enriquecer esta discussdo com a contribuicéo
critica de Bourdieu’ acerca da metodologia de investigagdo. O ponto
nevrélgico de sua reflexdo refere-se ao modo como sdo concebidos e
aplicados os instrumentos e técnicas de coleta de informacdes, quer
pelos cientistas sociais da tendéncia espontaneista, quer pelos partida-
rios do modelo empiricista de ciéncias. Em sua opinido, o fundamental

na pesquisa social é a definicdo clara dos pressupostos teéricos, que
devem nortear todo o processo investigativo.

Portanto, quando se trata de definir os procedimentos técnicos para a
obtengdo das informacgdes, é importante ndo esquecer que os procedi-
mentos de coleta adquirem significacdo na medida em que se mostram
adequados a teoria e a realidade investigada. Por conseguinte, uma técni-
ca, como a entrevista ndo-diretiva, se de fato for concebida e aplicada
partindo da premissa de que ndo pressupde nenhuma teoria ou proble-
matica prévia, a rigor, torna a pesquisa impossivel uma vez que uma das
caracteristicas marcantes da pesquisa cientifica é a teorizacdo como
ponto de partida, que, por sua vez, guia a coleta de informacoes.

THIOLLENT, M. Critica metodoldgica, investigagdo social e enquete operaria.
Séao Paulo, Polis, 1982.

SCHUTZ, P. Fenomenologia e rela¢Bes sociais. Rio de Janeiro, Zahar, 1979.

BOURDIEU, P. et alii. El oficio dei soci6élogo, pressupostos epistemolégicos.
México, Siglo Vientiuno, 1978.
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Assim, num processo de pesquisa ndo € suficiente focar a entrevista nao-
diretiva sobre uma tematica qualquer e deixar que o polo investigado
conduza a conversacdo para onde quiser. N&o resta divida que se faz
absolutamente necessaria uma problematica capaz de direcionar os pro-
cedimentos de coleta de informacBes, quer se trate da entrevista, quer
da observacdo sistematica, demarcando ndo apenas seu foco, mas tam-
bém seus limites.

E valido destacar que, via de regra, esta problematica implicitamente
sempre existe, fazendo-se necessério ndo deixa-la a sombra, mas explici-
ta-la com o maximo de clareza, para que o po6lo investigador ndo impo-
nha irreflexividade ao polo investigado. Isso porque a teoria, implicita
na pratica, quanto menos consciente, mais possibilidades tem de ndo ser
controlada e, portanto, de ser inadequada ao objeto de estudo em sua
especificidade.?

Ora, sem uma teorizagdo previamente definida, parece impossivel que o
pesquisador possa assegurar o0 "controle metodolégico™® ou a "vigilan-
cia epistemolégica™?®, para cuja efetivacdo é exigida a explicitacéo dos
pressupostos que norteiam a investigacdo.

Essa reflexdo critica ndo deve ser entendida como uma condenacdo
pura e simples das técnicas nao-diretivas. A preocupacdo € bem mais
ampla. De fato, ha que se ressaltar que a validade de uma técnica cienti-
fica depende de sua insercdo num projeto de pesquisa que comunique
com clareza a teoria que o direciona. A auséncia ou deficiéncia desta
explicacdo tedrica (ainda que entendida como uma diregdo provisoria)
prejudica a coeréncia do processo de pesquisa em termos de definicdo
da problematica prévia, coleta de informagao e interpretacdo da realida-
de apreendida.

Por conseguinte, a concretizacdo de pesquisas em realidades sociais
dindmicas, como a consciéncia social e a educac¢do, baseadas na teoria

& |dem, p. 60
® THIOLLENT. op. cit.,p. 21

A expressdo é empregada por BACHELARD, Gaston. La formation de I'esprit
scientifique. Paris, Jvrin, 1970, e por BOURDIEU, op. cit.

de classes sociais, requer, necessariamente, o emprego de técnicas apro-
priadas que permitam a captacdo de informacdes de ordem qualitativa.
Deve ser, ainda, acrescentado que os estudos de cunho puramente quan-
titativistas correm o risco de apanhar tdo-somente a aparéncia do fend-
meno e ndo a sua estrutura. No caso da pesquisa sobre consciéncia de
classe, os procedimentos de coleta fechados, tipo questionario ou entre-
vista estruturada, tendem a captar, no maximo, a consciéncia real, por
serem inadequados ao estudo da consciéncia possivel.™*

Em nome da neutralidade cientifica, os pesquisadores sociais empiristas
constroem e impdem a populagdo investigada situacfes de pesquisa que
ndo levam em conta os desniveis sdcio-culturais e as diferencas de co-
municacéo existentes entre investigador e investigado.** Em conseqiién.
cia, obtém ndo uma adequada representacdo do real, mas uma realidade
distorcida. Em razdo disto, as andlises acabam considerando diferente o
qgue na realidade é idéntico, equiparando elementos que séo distintos,
comgarando o incomparavel e deixando de comparar o que é compara-
vel.

Ao analisar o problema da neutralidade das ciéncias, Menezes destaca
qgue a concepgdo da ciéncia como atividade neutra é "contraditoria em
si mesma, pois que significa atribuir-lhe o valor de neutralidade como
uma atitude de preferéncia a outras possiveis”, e acrescenta que "sus-
tentar a neutralidade da ciéncia representa de fato uma forma de oculta-

¢do ideoldgica de seu carater histérico e de seu compromisso com 0s

interesses dominantes”.**

' Consultar RAINHO, F. Os pebes do grande ABC. Petrépolis, Vozes, 1980.

p. 20
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Os estudos, tanto de Schatzman quanto de Bernstein. mostram que existem
diferencas de comunicacdo em funcdo das classes sociais. Consultar a respeito
ROBINSON, M. Linguagem e comportamento social. S&do Paulo, Cultrix,
1977, especialmente o capitulo 8.

** BOURDIEU, op. cit. p. 56
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MENEZES, E. Diatay B. de. Sobre a neutralidade das ciéncias. Revista de Cién-
cias Sociais, Fortaleza, 9(1/2): 15-40, 1978.



Assim, pensa-se ser extremamente importante compreender que o pro-
blema da adequacdo dos procedimentos metodoldgicos a realidade pes-
quisada ndo reside, fundamentalmente, na constru¢do de instrumentos
rigorosos e refinados em si mesmos. Tampouco a questéo se resolve pelo
caminho do puro espontaneismo, pois isto ndo evita que as formulacdes
dos sujeitos investigados sejam substituidas por aquelas de quem investi-
ga, ?Etendo-se uma mescla falsamente cientifica e falsamente obje-
tiva.

O fundamental é o pesquisador compreender que a verdade que preten-
de alcangar relaciona-se com os limites do sistema teérico adotado. Por-
tanto, uma solugdo aproximativa consiste em ampliar o horizonte teori-
co, aprofundar o confronto critico e manter um grande esfor¢o para
explicitar as crencas, aspiracbes e ideologias desde o inicio da pes-
quisa.’®

A Metodologia Critica na Prética da Pesquisa Sécio-educacional

A reflexdo tedrico-metodolégica sucintamente exposta orientou a con-
cretizagcdo da pesquisa Pratica Educativa e Consciéncia do Campesinato:
uma Contribuicdo ao Estudo da Educagdo Popular Realizada nas Comu-
nidades de Base.” Nesta parte do presente artigo, apresenta-se e discu-
te-se as principais etapas da referida investigacdo, tentando mostrar a
relacdo teoria-pratica na abordagem de pesquisa, aqui assumida.

O problema da pesquisa

Quando se tenta formular claramente um problema de pesquisa no
ambito das ciéncias sociais, percebe-se que ha uma indissociagao teoria-
pratica, ou seja, a propor¢éo que 0s varios aspectos da questdo vdo se

** BOURUIEU.op. cit. p. 57
® MENEZES, op. cit. p. 24
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tornando mais nitidos, descobre-se que o conhecimento humano néo
existe em nenhum grau, se desligado da pratica social.

Por conseguinte, é preciso que o investigador esteja convencido de que
0 problema da pesquisa tem uma existéncia real, antes de ser um
problema de analise, e é algo que existe gerado pela pratica social.
Como parte da realidade social, o problema se reveste de multiplas
dimensdes e constitui sério desafio para o pesquisador, necessitando ser

delimitado naquelas dimensdes que interessam ao foco da analise.

Com efeito, a experiéncia demonstra ser impossivel criar um problema
sociolégico (problema de analise) onde nédo existe um problema real,
gestado pela pratica social. Pretende-se, com isto, ressaltar que, ao se
formular um problema de pesquisa, necessério se faz indicar as dimen-
sBes da realidade objeto de nossas preocupacgdes para, a seguir, proble-
matiza-las, relacionando-as com uma teoria (explicacdo cientifica ja
produzida acerca da problematica enfocada).

Na pratica da pesquisa aqui referenciada, o ponto de partida teérico é o
entendimento da educagdo como uma pratica histérica e social que se
liga diretamente as condi¢cdes materiais de existéncia e a realidade subje-
tiva — esta, referindo-se ao modo de pensar e as concepgdes de mundo
do grupo social onde a mesma se realiza. Isso ocorre porque 0S grupos
humanos ndo produzem apenas a vida material, mas, ao fazé-lo, elabo-
ram, ao mesmo tempo, um conjunto de idéias, de representacles que
vinculam as condi¢cfes de existéncia; e, mais ainda, a produgdo nao ma-
terial de um grupo pode leva-lo a ultrapassar as condi¢Ges de existéncia
e a contribuir para a transformacéo da realidade objetiva.*®

18
Este fato é reconhecido por K. Marx na sua terceira Tese sobre Feuerbach e
posteriormente retomado e aprofundado por Anténio Gramsci, em Concep-
¢do dialética da histéria e os intelectuais e a organizagdo da cultura, ambos
editados pela Civilizagcao Brasileira, em 1978.



Na raiz desse modo de entender a educagdo como uma pratica profun-
damente articulada aos fatos fundamentais que constituem o cerne da
sociedade, quais sejam a producéo, a reproducdo e a transformacéo so-
cial, tanto quanto no que concerne ao respaldo tedrico, estdo o peso da
convivéncia e da reflexdo envolvendo a realidade de grupos populares,
notadamente os camponeses.

No que se refere as condigdes de vida e de trabalho, a histéria do cam-
ponés nordestino, em geral, e cearense, em particular, confunde-se com
a propria histéria da opressdo e injustica, tratando-se de uma situagao
marcada pela contradicao.

Em vérias areas onde prevalece esta situagao, desenvolve-se uma pratica
de educagdo popular concretizada através de comunidades de base. Ha
diversas localidades em que o trabalho educativo tem possibilitado um
processo de reflexdo sobre realidade, esbocando-se a tomada de
consciéncia face ao processo de expropriagdo que submete o camponés
ao capital e, até mesmo, um processo embrionario de luta.

No quadro exposto, quanto as praticas educativas das quais participam
0s camponeses, particularmente a pratica de educagdo popular constitui
um campo privilegiado de andlise, pois acredita-se que na concretizagdo
do ato educativo entra em jogo ndo apenas a mistificacdo da ideologia
dominante, mas também o esforgo de reelaboracéo ideoldgica e organi-
zacdo da classe dominada. Na medida em que as contradi¢cdes das desi-
gualdades sociais vdo sendo desocultadas pelo camponés, esta hova si-
tuagdo reflete-se no que fazer educativo, ampliando sua visdo critica.
Dessa perspectiva, a educacdo pode constituir-se para as classes subalter-
nas em um instrumento Gtil & sobrevivéncia e até mesmo a sua liberta-
cdo.’®

A pesquisa foi pensada considerando, por um lado, a realidade concreta

do camponés e, por outro, a pratica pedagégica predominante na area,

¥ PAIVA, Vanilda. Estado e educagdo popular: recolocando o problema. In:
BRANDAO, Carlos, org. A questdo politica da educagédo popular. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1980.
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qual seja, a experiéncia de educacdo popular desenvolvida pelas comuni-
dades de base. O estudo elegeu, como nicleo problematico, a compre-
ensdo das inter-relagBes que ocorrem entre: a) as condi¢bes objetivas de
existéncia; b) a pratica pedagdgica vivenciada pelo pequeno produtor do
sertdo cearense; €) a consciéncia social e a organizacdo do campesinato,
tentando clarificar e qualificar suas vinculagbes com a vida material e o
modo de pensar do grupo camponés.

Referencial teérico e categorias de andlise

Quadro de referéncia tedrico

Na investigacdo social, o pesquisador corre o risco de apreender t&o-so-
mente uma pseudoconcreticidade, ou seja, captar apenas a aparéncia do
fendmeno social, "sem desocultar a estrutura da coisa em si".2° Para
superar tal risco o cientista necessita instrumentalizar-se, munindo-se
de conceitos tedricos basicos que permitam compreender a esséncia do
fendbmeno estudado e, além disto, a sua interpretagcdo, mediante a inte-
gracdo do fato investigado ao todo social.

Tendo em vista o problema enunciado, buscou-se um arcaboucgo tedérico
suficientemente abrangente para dar conta da realidade empirica que se
pretende estudar. Adotou-se, entdo, como quadro de referéncia, o mate-
rialismo historico, privilegiando os conceitos de relacfes sociais de pro-
ducéo, classes sociais, consciéncia de classe e visao dialética da educa-
céo.

A matriz para a andlise do problema de classes sociais trabalhada deriva do
conceito de relagbes sociais de producdo de Marx. Isso implica em apre-
ender a estrutura (a forma social que assume as relagdes sociais de pro-
ducéo) e a histéria (0 movimento que advém das contradigfes sociais ine-
rentes as relagdes de producgéo).

Dessa Otica, visualiza-se nas relagdes sociais de produgdo capitalista os
dois polos fundamentais que entram em ligagdo — o trabalho (represen-

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976. cap. 1



tado pela for¢a de trabalho daqueles que ndo dispdem de meios de pro-
ducdo). Esse esquema mostra serem as relagdes de producéo capitalista,
essencialmente, relacBes de classe e relagdes de poder, que se unem e se
opBem dialeticamente.

Essa matriz tedrica permite avancar para a problematica das classes so-
ciais no campo; com efeito, o campesinato constitui um dos componen-
tes das classes subalternas do sistema capitalista.?* O aprofundamento
dessa questdo encontra-se nas pesquisas sobre a evolucédo e as transfor-
magdes recentes na agricultura brasileira, conforme mostram os estudos
de Oliveira®?, Martins?®, Pinsky®* e Silva®, entre outros.

Na abordagem do conceito de consciéncia de classe real e possivel
recorreu-se a Marx, aprofundando-se com as contribuicdes tedricas de
Lukacs?®, Goldmann?’, Gramsci?® e Paranhos?.

A reflexdo nessa area mostra que a consciéncia de classe dos setores po-
pulares ndo pode ser entendida como uma realidade concluida e estati-
ca, mas como um processo, uma realidade dindmica em permanente for-
macao e transformacgdo. Essa dimensdo formativa da consciéncia de clas-
se € determinada ndo apenas pelas condigdes objetivas (a atividade pro-
dutiva), mas também por elementos subjetivos, provenientes da superes-
trutura (fatores culturais, politicos e ideolégicos, onde a pratica educati-
va desempenha papel preponderante).
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Quanto a visdo de educagdo, é conveniente explicitar o pressuposto
utilizado como elemento norteador da presente discussdo, qual seja, o
de que a educacdo comp6e, com outras forgas sociais, um campo dina-
mico: a sociedade civil, que ndo constitui uma realidade harménica,
mas, ao contrario, o lugar do conflito social. 0 que se estd querendo
destacar é o caréater dialético da sociedade civil em decorréncia da luta
pela hegemonia, entendida como direcdo da sociedade. A hegemonia é
normalmente exercida pela classe dominante — tendo em vista sua posi-
¢do na estrutura de producéo e no controle da sociedade politica — que,
a grosso modo, corresponde ao Estado. Este, a rigor, ndo tem uma con-
cepgao unitaria, coerente e hegemonica. Em termos concretos, a hege-
monia constitui-se huma realidade mais complexa e dindmica, envolven-
do as relagdes entre dirigentes e dirigidos.

Para esta andlise é importante ressaltar que as praticas educativas da
sociedade civil ndo s8o apenas as que a escola realiza, mas também aque-
las desenvolvidas pelos sindicatos, partidos politicos, igrejas, etc. A par-
tir do pressuposto anteriormente esbocado, é possivel negar que a edu-
cacdo seja um mero instrumento da classe dominante. A perspectiva, ali-
cercada no pensamento gramsciano, é que a andlise da pratica educativa
tem que ser necessariamente de carater dialético, uma vez que esta si-
tua-se num campo de forgas sociais em conflito. Portanto, a pratica
educativa tem que ser estudada como um instrumento politico que,
tanto pode estar a servico da reproducdo social, quanto da transforma-
¢ao social.

As bases e 0os mecanismos praticos para uma educacdo dialética encon-
tram-se formulados nas obras de Gramsci’® e Freire®!, bem como nas

A obra de Gramsci é vasta; destacamos aqui apenas os livros que usamos como
fonte direta: Concepgéo dialética da histéria, op. cit.; Os intelectuais e aorgani-
zacao da cultura. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1979; Maquiavel, a po-
litica e o estado moderno. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1968; Cartas
do cércere. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1978 e La alternativa peda-
gogica. Barcelona, Nueva Terra, 1976.

Com relagédo a obra de Freire, citamos aqui aqueles trabalhos considerados fun-
damentais na elaboragdo do seu pensamento: A educacdo como pratica de li-
berdade. Petrépolis, Vozes, 1971; Acéo cultural para a liberdade. Rio de Janei-
ro, Paz e Terra, 1976; Educagdo e mudanca. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979;
Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1975.



daqueles que estudaram e aperfeicoaram o pensamento e a pratica peda-
gbgica dos referidos autores. Estudos como estes vém, a cada dia, se
avolumando.

Apoiando-se numa concepcdo dialética gramsciana da educacdo, Savia-
ni®? distingue, no processo de insercdo da educacdo na luta hegeméni-
ca, dois momentos simultdneos e organicamente articulados entre si: 0
momento da negatividade, que consiste na critica, na desmistificagdo da
ideologia dominante, tratando-se, portanto, de uma desarticulagdo, e o
momento positivo, construtivo de uma educacdo popular, que significa
trabalhar o senso comum, ou seja, a consciéncia fragmentada, de forma
a elaborar uma concepc¢édo de mundo coerente e adequada aos interesses
populares.

A partir deste arcaboucgo teérico, privilegia-se as vinculagGes .entre hege-
monia, educagdo e consciéncia de classe, sendo destacada a importancia
da pratica educativa e da pratica produtiva na formacado da consciéncia
do camponés.

Categorias de analise

As categorias de andlise apresentadas a seguir, estdo inteiramente anco-
radas no marco de referéncia tedrico e constituem uma medida de espe-
cificacdo dos pontos sob os quais incidem a anélise realizada no traba-
lho.

Em primeiro lugar, € conveniente lembrar que todo o esfor¢co analitico
desenvolvido tem como eixo central a tentativa de aplicacdo do método
dialético, mediante o qual busca-se apreender e interpretar as inter-rela-
¢Oes entre as realidades objetiva e subjetiva, ou seja, entre as instancias
infra-estrutural e superestrutural. A partir deste ponto, foi possivel pen-
sar 0 encaminhamento analitico que comporta trés niveis de analise,
explicitando-se dentro de cada nivel, as categorias.

O primeiro nivel de analise se alicerca no conceito marxista de relagbes

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo,
Cortez, 1980. p. 11

sociais de producdo, com base no qual procura-se proceder a uma anali-
se da situacdo do camponés. Especifica-se aqui duas categorias basicas:
a) a composicdo do grupo camponés, tendo como elementos as fragdes
que o compde; b) a sujeicdo da pequena produgdo camponesa ao capital
— o0s elementos considerados aqui foram o trabalho familiar, a posse e
uso da terra, as outras condi¢cdes de producdo e a comercializagdo dos
produtos agricolas.

O segundo nivel de anélise tem por eixo o conceito gramsciano de hege-
monia; trata, entéo, das relagbes entre hegemonia e educacao e procura
situar a funcdo exercida pela educa¢édo sob o duplo enfoque da reprodu-
¢do e da transformacgdo social. Trabalha-se nesta parte com trés catego-
rias principais:

a) a proposta educativa das Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) inseri-
da no projeto mais amplo de educagdo catélica, considerando-se a con-
cepcdo de homem, de sociedade, o projeto explicito ou implicito e o
préprio conflito ideolégico contido no discurso da proposta da Igreja;

b) o saber reproduzido ou elaborado no curso da pratica de educagéo
comunitaria das CEBs, destacando a formacédo e a agdo solidaria desen-
volvida através da pratica pedagdgica;

c) as relacdes de poder gestadas ou reproduzidas através desta agédo edu-
cativa, considerando-se, aqui, as relagbes entre instituicdo e agente ex-
terno, agente externo e agente interno (lideres), agente interno e grupo
de base.

O terceiro nivel apodia-se no conceito de hegemonia e consciéncia de
classe real e possivel, com todo um esforco no sentido de compreender
as vinculagcbes entre as realidades objetiva e subjetiva. Define-se as se-
guintes categorias basicas:

a) a auto-identificagcdo como classe, expressa mediante a existéncia de
tracos ideoldgicos especificos e os interesses reais de classe;

b) concepgédo e atitudes face ao processo politico; e

c) o projeto componés, isto é, a organizacdo e a pratica politica do
campesinato na area.



Procedimentos para obtenc&o das informacdes

A etapa da coleta das informacGes € o momento mais enriquecedor de
todo o processo de pesquisa social, posto que permite o contato direto
do pesquisador com a realidade investigada. Para facilitar a aproximacao
do pdlo investigador (equipe de pesquisa) com o pdlo investigado (po-
pulagdo que se constitui em sujeito da pesquisa) € importante que se
obtenha, antes de entrar na area, o maximo de informagdes acerca do
contexto e do grupo a ser pesquisado.

No caso do estudo aqui enfocado, houve a preocupacéo de contextuali-
zar a area e eshocar um perfil do grupo antes de iniciar o trabalho de
campo. Isto foi realizado por diversos meios: estudo da documentagdo
relativa ao trabalho da educagéo catélica com grupos populares, conver-
sas com 0s agentes educativos externos que assessoram o trabalho popu-
lar no meio rural, estudos sobre as atividades econémicas da microrre-
gido, além de contato com as liderancas comunitarias através do IX
Seminario Rural, promovido pela Assessoria Rural da Arquidiocese de
Fortaleza, no qual estiveram presentes representantes de cerca de 80
comunidades de base. Para completar, fez-se visitas a varias comunida-
des objetivando selecionar a area da pesquisa.

O conhecimento travado com as liderangas comunitarias no referido
seminario foi de suma importancia, pois facilitou a entrada na area, a
insercdo na comunidade e o contato com os diferentes grupos.

Durante o periodo da coleta dos dados decidiu-se residir na area, visan-
do uma melhor comunica¢do com 0s grupos estudados e a obtencéo de
uma visao, a mais ampla possivel, da realidade. Este fato possibilitou o
emprego de multiplos procedimentos de coleta, como a observacdo par-
ticipante, a entrevista enfocada e o estudo da documentacéo, de cujo
processo resultou um rico material informativo.

a) Estudo da documentacéo

A documentacéo incluiu tanto os documentos basicos que definem dire-
trizes educacionais (pressupostos e finalidades), quanto os planos opera-
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tivos, programas, propostas, projetos, que direcionam as ac¢fes dos agen-
te-educadores e, ainda, os materiais didaticos (livros, cartilhas, impres-
S0s, cartazes, etc.) que se relacionam mais diretamente com as atividades
dos grupos. Com este tipo de analise, pretende-se, sobretudo, averiguar
em que medida existe coeréncia entre o discurso contido na aludida
documentagao e a pratica pedagogica.

b) Observacdo participante

Durante o periodo necessario para a coleta de informacgdes, utilizou-se a
observacao sistematica e direta tendo como foco aqueles aspectos da rea-
lidade que correspondem a tematica da pesquisa. Esta foi realizada em
diferentes locais e situagcfes: na casa dos camponeses e dos agentes edu-
cativos, em situacdes de trabalho do camponés, nos locais onde se desen-
volvem as praticas pedagogicas, em reunides e encontros envolvendo os
varios grupos, no comércio local, em situagdes politicas como comicios,
comités politicos, sindicatos e em situagbes de ajuda mitua, como mu-
tirbes.

Nos fatos e situagdes concretas, objeto da observacéo direta, conside-
rou-se importante observar o ambiente, os atores sociais, o relacionamen-
to entre os atores em termos de harmonia ou conflito social, a lingua-
gem que utilizam para comunicar-se (inclusive a ndo-verbal), os modos
de operar e pensar.

Os fatos e situacBes observados foram registrados de maneira completa
e com o maximo de precisdo, evitando-se confiar na memaria do obser-
vador. Os registros foram feitos, durante ou ap6s a observacdo, num
caderno do tipo diario de campo.

c) Entrevista

A tematica da pesquisa possibilitou empregar, basicamente a entrevista
enfocada quanto ao nimero de participantes, trabalhando-se com trés

tipos de entrevistas: individual, familiar e grupai.

A entrevista individual realizou-se com aquelas pessoas que, ao juizo
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dos pesquisadores, aparecem como podendo oferecer contribuigdes rele-
vantes para 3 pesquisa, tais como agentes-educadores, lideres formais ou
informais, camponés que de algum modo se destague, pessoas que de-
monstrem melhor conhecimento da area, camponeses sindicalizados e
ndo sindicalizados, elementos representativos dos pequenos proprieta-
rios, parceiros e posseiros.

Na entrevista familiar, considerou-se, como unidade bésica da investi-
gagdo, o grupo familiar, uma vez que corresponde a unidade produtiva
camponesa bem como permite verificar as relagbes microssociolégicas
gue ocorrem entre a familia e os processos educativos e produtivos.

Quanto a entrevista grupai, considera-se que deveria ser realizada ap6s a
fase de insercdo nos varios grupos e de uma série de entrevistas indivi-
duais e familiares. Esta modalidade de entrevista foi usada objetivando
suplementar e aprofundar informacfGes obtidas, bem como explorar
contradi¢cdes evidenciadas no processo de captacdo da realidade.

Durante todo o processo de obtencdo de informacgao, cuja fase mais in-
tensiva durou oito meses, realizou-se uma grande quantidade de entre-
vistas, notadamente de entrevistas familiares. Para dar uma idéia, basta
lembrar que se trabalhou, sistematicamente, com 56 familias campone-
sas e, com cada uma delas, fez-se, em média, trés entrevistas: a primei-
ra girou em torno das condi¢cbes de vida e de trabalho camponés da
area; a segunda centrou-se na agéo educativa, sobretudo, aquela realizada
através da comunidade de base e, a Ultima, tratou sobre as concepcgdes e
atitudes dos habitantes locais face a politica, as informag6es que eles
tinham sobre partidos politicos e, enfim, a sua participacdo nos partidos
e no sindicato dos trabalhadores rurais.

No curso das entrevistas teve-se sempre em mente a problematica da pes-
quisa, particularmente as categorias investigadas. A definicdo do cami-
nho a seguir no desenvolvimento de cada tipo de entrevista foi determi-
nado, em parte, pela prépria pratica. Assim, ao iniciar-se cada fase da
investigacdo procurou-se realizar algumas entrevistas pilotos, a partir das
quais foi possivel selecionar as questdes mais relevantes. Certamente,
auxiliou muito nesta tarefa o processo continuo de observacédo partici-
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pante em decorréncia da permanéncia na localidade por oito meses con-
secutivos.

Julga-se oportuno salientar que, visando garantir uma maior fidedignida-
de das informacgdes, além das entrevistas pilotos ja referidas, procurou-se
fazer perguntas semelhantes em diferentes situacbes e com diferentes
grupos, bem como, proceder-se ao confronto critico entre os dados
coletados através de entrevistas e aqueles obtidos mediante a observacao
participante.

Roteiro para obtencdo das informacdes

Na elaboragdo do roteiro levou-se em conta o referencial teérico e a rea-
lidade social do camponés objeto da pesquisa. Entende-se que o roteiro
deve consistir numa traducao dos aspectos fundamentais norteadores do
estudo. Assim, construiu-se um conjunto de itens e questBes abertas
gue orientaram os varios procedimentos de coleta de informacées.

A natureza eminentemente qualitativa da pesquisa ndo comportou uma
testagem de instrumento prépria da investigacdo convencional; no en-
tanto, como ja se fez referéncia anteriormente, teve-se o cuidado de rea-
lizar algumas entrevistas pilotos objetivando clarificar as questdes ou
itens que se revelassem mais potentes no sentido de permitir a apreen-
séo da realidade estudada.

A organizacdo das informagdes

Finalmente, parte-se para a etapa subseqliente — a da organizagédo das
informacdes —, certamente, a mais dificil: trabalhar dialeticamente
a realidade empirica coletada durante a atividade de campo e a con-
tribuicdo tedrica existente acerca da problematica, buscando uma
interpretagcdo coerente e sistematica da realidade social. Como ensina
Goldmann'?, para o pensador dialético as doutrinas sdo partes integran-
tes do fato social estudado e ndo podem ser separadas, pois o estudo da
teoria é elemento indispensavel para a andlise atual do problema, na
perspectiva de se obter a totalidade do social.



A analise empirico-tedrica foi realizada tendo como referéncia as cate-
gorias de andlise (apresentadas antes), procurando dar conta das princi-
pais dimensdes da pesquisa e privilegiando a situacdo social e econdbmica
do grupo, a percep¢do que o mesmo tem de suas condi¢des de vida e de
trabalho e, sobretudo, as formas com as quais operam tendo em vista a
mudanca da realidade.

Em linhas gerais, procedeu-se a analise das seguintes dimensdes da reali-
dade investigada:

a) andlise da situagdo envolvendo as condigdes de existéncia e de traba-

Iho do camponés inserido no contexto social e evolutivo de uma socie-
dade classista, explicitando os elementos que comp8em a producéo fa-
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miliar do tipo camponés em sua articulagdo com o modo capitalista de
producéo;

b) estudo critico da pratica educativa que é desenvolvida na éarea, con-
siderando fundamentalmente o conhecimento gestado ou reprodu-
zido e as relagcBes de poder que se estabelecem a partir dessa pratica,
buscando explicitar o projeto politico que a mesma defende e serve; e

c) exame do papel que a acdo pedagogica vem exercendo na formacgéo
da consciéncia social e histérica do campesinato, averiguando em que
medida a educagdo vivenciada contribui para reproduzir econdmica,
politica e ideologicamente a sociedade desigual ou para criar uma viséo
de mundo libertaria e uma pratica politica voltada para a transformacéo
da realidade opressora e injusta vivida pelo camponés.
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LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educac&o: abor-
dagens qualitativas. Sao Paulo, Editora Pedagdgica e Universitaria,
1986. 99p.

O que é pesquisa em educagdo? Como se faz uma pesquisa qualitativa na
area educacional? Quais os principais obstaculos que enfrenta Comu-
mente o pesquisador e como resolvé-los?

As autoras, ambas professoras e pesquisadoras no Departamento de
Educacdo da PUC/RJ, passam em revista a discussdo ccntemporénea
sobre estes temas, citando exemplos e tirando licBes de algumas expe-
riéncias apresentadas.

As duas experiéncias sao disserta¢cbes de mestrado no Departamento de
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC/
RJ). A primeira delas tem como foco principal o problema do insucesso
das escolas publicas na fungéo de alfabetizar as criangas. A segunda ex-
periéncia refere-se ao problema das concepcdes e praticas de avaliagdo
nas escolas de 19 grau e a sua incidéncia no alto indice de abondono
escolar verificado nesse nivel de ensino.

Como exemplo de uma pesquisa, as autoras apresentam, em anexo, um
artigo-sintese dos resultados de um estudo sobre as praticas de alfabeti-
zacao realizadas em doze escolas publicas do municipio do Rio de Ja-
neiro, trabalho efetivado por um grupo de pesquisadores do Departa-
mento de Educagdo da PUC/RJ, sob o patrocinio do INEP. 0 titulo,
tanto da pesquisa, como do artigo-sintese da mesma, é Alfabetizacao:
um Estudo sobre Professores das Camadas Populares.

O primeiro capitulo traz a tona a discussdo que se suscitou recentemen-

te sobre o carater da pesquisa social e o papel do pesquisador. Além de
situar convenientemente o termo pesquisa, diferenciando-o de outras
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interpretacdes que corretamente se ddo ao termo — sondagens de opi-
nido, trabalhos de consulta, etc, as autoras mergulham rapidamente no
que elas caracterizam como a via bloqueada da pesquisa tradicional
baseada no positivismo de Comte, segundo o qual, o método de estudo
dos fenbmenos sociais devia se aproximar daquele utilizado pelas cién-
cias fisicas e naturais. Dentro desta concepgéo, o pesquisador social ad-
quiriu uma falsa neutralidade, colocando-se acima da esfera de ativida-
des comuns e correntes do ser humano.

As abordagens tém evoluido, recentemente, nos dizem as autoras, ndo
s6 no Brasil, mas também nos préprios EUA, pais onde a pesquisa edu-
cacional se encontra bastante desenvolvida. Os estudos tipo surveys, ou
levantamentos, e os design, ou delineamentos experimentais, foram, sdo
e continuardo sendo Uteis, mas cresce o sentimento de insatisfacédo entre
os pesquisadores frente a estes métodos. Os primeiros oferecem apenas
uma visdo geral e instantdnea de um determinado assunto, enquanto que
os segundos técnicas destinadas a detectar e colocar em foco relacdes
estatisticas entre algumas variaveis, pecam pelaincapacidade em esclare-
cer todo o emaranhado de relagfes de causalidade e de inter -relagfes de
um universo particularmente fluido como é o campo educacional.

Surgem, assim, novas propostas de abordagens: a pesquisa participante,
ou participativa, ou ainda emancipatéria, a pesquisa-acédo, a pesquisa
etnogréafica ou naturalistica e o estudo de caso. Sé&o solugdes metodo-
l6gicas novas, diferentes, mas ainda num estado embrionério e onde a
bibliografia apresentada ainda é escassa.

O segundo capitulo esta destinado a posicionar devidamente os conceitos
de pesquisa qualitativa, etnografica, naturalistica, participante, estudo
de caso e estudo de campo, muitas vezes empregados indevidamente
como equivalentes. As autoras concentram-se em duas metodologias
que vém ganhando crescente aceitacdo na area da educacéo:a pesquisa
do tipo etnogréfico, ou ainda, antropoldgica e o estudo de caso.



S&do cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada, as
vezes, também de naturalistica:a) A pesquisa qualitativa tem o ambien-
te natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu prin-
cipal instrumento;b) os dados coletados sdo predominantemente descri
tivos; c) a preocupagdo com O processo € muito maior do que com o
produto; d) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo
focos de atencdo especial pelo pesquisador; e €) a andlise dos dados ten-

de a seguir um processo indutivo.

Estas sdo caracteristicas gerais. Assim, a pesquisa qualitativa pode assu-
mir diversas formas, dentre as quais, a do tipo etnografico e o estudo de
caso.

A etnografia seria a descricdo de um sistema de significados culturais de
um determinado grupo. No campo educacional, a abordagem etnogréfi-
ca deveria assumir as caracteristicas seguintes: a) o problema é redesco-
berto no campo; b) o pesquisador deve realizar a maior parte do traba-
lho de campo pessoalmente; ¢) o trabalho de campo deve durar pelo
menos um ano escolar; d) o pesquisador deve ter tido uma experiéncia
com outros povos de outras culturas; e) diversidade dos métodos de cole-
tai observacdo direta, entrevistas com o0s informantes, levantamentos,
etc, e f) o relatério etnografico apresenta uma grande quantidade de
dados primarios.

Assim, delimita-se a definicdo de estudo etnografico. A etnografia como
ciéncia da descricdo cultural envolve pressupostos especificos sobre a
realidade e formas particulares de coleta e apresentagdo de dados. Quan-
to aos pressupostos especificos, estes seriam basicamente dois e refe-
rem-se a hip6teses sobre o comportamento humano: 12%) uma hipétese
naturalista-ecolégica, que afirma ser o comportamento humano signifi-
cativamente influenciado pelo contexto em que se situa; 29) uma hip6-
tese qualitativo-fenomenolégica, que determina ser quase impossivel
entender o comportamento humano sem tentar entender o quadro refe-
rencial dentro do qual os individuos interpretam seus pensamentos, sen-
timentos e acdes.
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Quanto ao método da pesquisa etnografica, ndo existe um em particular
que se recomende como o melhor ou mais efetivo. Geralmente, o pes-
quisador trabalha passando por trés etapas: a) exploracdo: a selegdo e
definicdo de problemas, a escolha do lugar onde sera realizado o estudo
e o0 estabelecimento de contatos para a entrada em campo; b) deciséo:
a selecdo dos dados necessarios para compreender e interpretar o feno-
meno estudado; e c¢) descoberta:a explicagdo da realidade, ou a tentati-
va de encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e de
situar as varias descobertas num contexto mais amplo.

Contudo, este tipo de abordagem demanda um grande esforco do obser-
vador. Este deve tolerar ambiguidades, ser capaz de trabalhar sob sua
prépria responsabilidade, inspirar confianca, se preocupar em ser aceito,
ser autodisciplinado, sensivel, maduro, consistente, capaz de guardar
informagdes, as vezes, confidenciais, etc.

Assim, a abordagem etnografica para o estudo de um fenémeno educa-
cional se depara com inUimeros desafios. Muitas vezes, o trabalho de
campo leva a revisdo ou a retomada do problema inicial sob outro pris-
ma. O desenvolvimento do estudo apresenta-se como um funil: no ini-
cio, had questdes ou focos de interesse muito amplos que, no final, tor-
nam-se mais diretos e especificos.

O estudo de caso tem um campo de trabalho mais especifico: € o estudo
de um caso, sendo este sempre bem delimitado e de contornos clara-
mente definidos, trata-se, por exemplo, do estudo de uma professora
competente de uma escola publica, ou de classes de alfabetizagcdo, ou do
ensino noturno. O caso se destaca por se constituir numa unidade den-
tro de um sistema mais amplo. Pode ser qualitativo ou ndo: o texto
aborda especificamente os estudos de casos qualitativos, ou naturalisti-
cos.

As caracteristicas essenciais ao estudo de caso seriam: 19) busca de des-
coberta, mesmo que o pesquisador parta de alguns pressupostos teoéricos
iniciais, teoria que servirA de esqueleto ou estrutura béasica a partir da
qual novos aspectos poderdo ser detectados. Num estudo sobre praticas
de alfabetizagdo numa escola publica, um pesquisador detectou que a



ajuda individual da professora as criangas com dificuldades de aprendi-
zagem e o espaco de liberdade que ela dispde para trabalhar eram dois
aspectos que nao emergiram sendo no desenrolar da pesquisa; 29) os
estudos de caso enfatizam a interpretagcdo em contexto, quer dizer, para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as acfes,
percepcdes, comportamentos e interacdes da pessoas devem ser relacio-
nadas a situagdo especifica onde ocorrem, ou a problematica determina-
da a que estéo ligadas; 39) os estudos de caso buscam retratar a realida-
de de forma completa e profunda, procurando revelar a multiplicidade
de dimensdes presentes huma determinada situagdo ou problema; 49) os
estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo, sejam
elas observacdes em situagbes de aula, por exemplo, se o estudo é feito
numa escola, ou de reunides, de merenda de entrada e de saida das
criangas, entrevistas a pais, alunos, técnicos, administradores, etc;
59) os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generali-
zacOes naturalisticas: o pesquisador procura relatar as suas experiéncias
durante o estudo de modo que o leitor ou usuéario possa fazer as suas
generalizagdes naturalisticas; 6°) os estudos de caso procuram represen-
tar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista presentes numa
situacdo social; 7°) os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem
e uma forma mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

Existiriam trés fases no desenvolvimento de um estudo de caso: uma
primeira aberta ou exploratéria, uma segunda mais sistematica em ter-
mos de coleta de dados e uma terceira, com a analise e interpretacéo
dos dados, seguidas da elaboragao de um relatorio.

A elaboracdo de um estudo de caso apresenta, pelo fato de ser um estu-
do de fenbmeno bem delimitado, algumas particularidades. Dentre elas,

o cuidado especial que se deve ter com as dedug¢bes generalizadoras:

como cada caso € tratado como singular e Unico, a possibilidade de ge-
neralizac@o passa a ter menor relevancia.

Em seguida, se discute a aparelhagem instrumental nas pesquisas de
indole qualitativa:a observacgéo, a entrevista e a analise documental.

Quanto a observacao, o capitulo inicia-se com uma adverténcia sobre o
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perigo da subjetividade. Para que seja fidedigna, a observacao precisa ser
controlada e sistematica, 0 que implica um planejamento minucioso
do trabalho e uma preparagao rigorosa do observador.

A observacdo constitui um dos principais instrumentos de coleta de
dados nas abordagens qualitativas. A experiéncia direta € o melhor teste
de verificacdo da ocorréncia de um determinado assunto. O observador
pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como comple-
mento no processo de compreenséo e interpretacio do fendbmeno estuda-
do. A observagdo permite também que o observador chegue mais perto
da perspectiva dos sujeitos e se revela de extrema utilidade na descober-
ta de aspectos novos de um problema. Por Ultimo, a observagdo permite
a coleta de dados em situagGes em que é impossivel estabelecer outras
formas de levantamento ou outras formas de comunicacao.

Dentre as limitagGes atribuidas a técnica da observagdo estéo a de pro-
vocar, as vezes, alteragdes no ambiente ou no comportamento da popu-
lacdo estudada e a de que o método leva em si a influéncia da interpre-
tacdo pessoal. Em determinadas circunstancias, o envolvimento pessoal
do pesquisador na observacgédo, presumindo, como esclarece o texto, que
existe uma nitida divisdo de trabalho entre pesquisador e coletores de
dados, redundaria numa viséo distorcida do problema ou numa parciali-
dade da realidade representada. Estas criticas suscitam a polémica.

Caso a observagdo seja eleita como técnica de levantamento de dados
num determinado trabalho, resta determinar, primeiro, o grau de parti-
cipacdo do pesquisador no trabalho de campo, segundo a explica¢do do
seu papel e dos propdsitos da pesquisa junto aos sujeitos e quanto a
forma da sua inserc¢éo narealidade.

Os trabalhos de observacéo participante tém sua tradicdo na antropolo-
gia e na sociologia, disciplinas que cederam emprestado a técnica ao
campo da pesquisa educacional. A observacdo participante combina
simultaneamente a andlise documental, a entrevista de respondentes e
informantes, a participacdo e observacao direta e a introspecc¢édo. Conse-
gliientemente, é um tipo de estratégia que pressupde um grande envolvi-
mento do pesquisador na situacéo estudada.
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Este envolvimento, ou participacdo, pode variar de intensidade durante
o desenrolar da pesquisa. Da mesma forma, o grau de intensidade da sua
participagdo em todo momento situa-se ao longo de um continuum, que
vai desde a participacdo total, passando por participante como observa-
dor, observador como participante, até a condicdo de observador total.

No papel de participante total, o observador ndo revela ao grupo estuda-
do sua verdadeira identidade de pesquisador nem o propésito do estu-
do. Por exemplo: se um pesquisador quer conhecer o sistema de ensino
supletivo por dentro, ele pode se matricular num curso supletivo como
se fosse um aluno. O participante como observador ndo oculta total-
mente suas atividades, mas revela apenas parte do que pretende; por
exemplo: ao explicar os objetivos do seu trabalho para o pessoal de uma
escola, o pesquisador pode enfatizar que centrara a observagao nos com-
portamentos dos alunos, embora pretenda também focalizar o grupo de
técnicos ou os proprios professores. No papel de observador participan-
te a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo séo revelados ao
grupo desde o inicio. Finalmente, o papel de observador total é aquele
em gue o pesquisador ndo interage com o grupo observado.

Uma outra questdo é a extensdo do periodo de observacédo. Contraria-
mente aos estudos antropolégicos e socioldgicos, mais prolongados, os
estudos da area de educagao séo, quase sempre, muito mais curtos.

Quanto ao contetdo das observagfes — o que deve ser observado — a
diversidade é grande. As autoras, baseadas em estudos de pesquisadores
norte-americanos, sugerem alguns aspectos, subdivididos em descritivos
e reflexivos. Dentre os descritivos, podem ser incluidos: a descri¢do dos
sujeitos; uma reconstrucéo de dialogos; a descri¢do de locais, de eventos
especiais e das atividades e comportamento das pessoas observadas; os
comportamentos do observador. Dentre 0s aspectos reflexivos, podem
ser incluidos: reflexes analiticas e metodoldgicas; dilemas éticos e con-
flitos; mudancas na perspectiva do observador; esclarecimentos necessa-
rios.

Sobre como registrar as observagdes, as autoras concentram-se no registro
escrito, por ser este o mais freqlientemente usado, destacando regras
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gerais utilizadas.

Um segundo instrumento basico para a coleta de dados é a entrevista.
Uma das grandes vantagens deste instrumento é que se estabelece uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado, ao contrario de outros méto-
dos, como a observacdo unidirecional, por exemplo, onde se estabelece
uma relacéo hierarquica entre ambos. Na area educacional, se aconselha
grande flexibilidade na elaboragdo do questionario. As autoras sugerem
varios cuidados e exigéncia, que devem ser observados.

Quanto as duas formas de registro de entrevistas — gravacgao direta ou

anotagao durante a entrevista— observa-se que cada uma delas aparenta
vantagens e desvantagens, e a escolha dependera de varios fatores embo-
raas duas possam ser usadas concomitantemente.

Embora de pouco uso na area educacional, um terceiro documento de
levantamento de informacdes é a chamada analise documental. Esta téc-
nica busca identificar informagfes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse.

Como exemplos gerais de documentos, podem ser citadas: as leis e regu-
lamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, au-
tobiografias, jornais, revistas, arquivos escolares, circulares, etc... Nova-
mente aqui, 0 uso desta técnica apresenta vantagens e desvantagens, mas
se recomenda o seu uso quando o pesquisador se coloca frente a trés
situacgdes basicas: quando o acesso aos dados é probleméatico; quando se
pretende ratificar e validar informag6es obtidas por outras técnicas de
coletas; e quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a
partir da prépria expresséo dos individuos.

Dentre as etapas do processo de utilizagdo da andlise documental desta-
ca-se a de analise propriamente dita dos dados, na qual o pesquisador
recorre mais freqiientemente a metodologia de analise de conteddos.

Sobre a analise de contetdos, pode-se dizer que é uma técnica de pes-
quisa destinada a fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados para o
seu contexto, ou ainda, um método de investigacdo do conteddo simbo-



lico das mensagens, as quais podem ser abordadas sob diferentes formas
e angulos: palavras, sentencgas, paragrafos, ou até o texto como um to-
do, podem ser analisados de acordo com uma estrutura légica de expres-
sOes e elocucgdes ou até com uma andlise tematica. Mas as interpretagdes
dos documentos podem ser diversas: politicas, psicologicas, literarias,
filoséficas, éticas. Daia discussdo quanto a necessidade de consenso
sobre o contetido do material analisado. Raras vezes se dé esta concor-
dancia e a diversidade €, para alguns, ponto positivo, em particular, quan-
do se trata de abordagens qualitativas na pesquisa.

O processo de andlise de conteddos tem inicio com a escolha de uma
unidade de andlise. Ha dois tipos de unidade: a de registro e a de con-
texto. Na primeira, selecionam-se segmentos especificos do contetdo,
como, por exemplo, a freqliéncia com que aparece no texto uma pala-
vra, um topico, um tema, uma expressao, uma personagem ou um deter-
minado item. Em outros casos, sera preferivel analisar o contexto em
gue uma unidade dada ocorre.

Quanto as formas de registro, a andlise documental utiliza varias:anota-
¢Oes a margem do préprio material analisado, esquemas, diagramas, etc.
Pode ser necessério o uso de computador, especialmente quando o volu-
me de dados quantitativos € muito grande. Contudo, a etapa crucial é a
construgdo de categorias, o que s6 podera acontecer apos a analise das
informacdes e dados disponiveis.

Num primeiro momento, as categorias brotam do arcabougo teérico em
gue se apoia a pesquisa. Contudo, elas irdo sendo modificadas com o
desenrolar do estudo, num processo dinAmico de confronto entre teoria
e evidéncia empirica. Para a construgdo de categorias, eis algumas suges-
tdes préaticas: 1°.) a deteccdo de aspectos que surgem com certa regulari-
dade; 29) uma avaliacdo deste conjunto inicial de aspectos ou catego-
rias, avaliagdo esta que devera ser feita em fungdo de critérios como:
correspondéncia com os propésitos da pesquisa, homogeneidade interna,
heterogeneidade externa, inclusividade, coeréncia e plausibilidade.

Assim, a obtencdo de um conjunto inicial de categorias € um processo
convergente — o funil, ja mencionado. A etapa seguinte é o enriqueci-
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mento do sistema seguindo um processo divergente: o aprofundamento,
a ligacao e a ampliagédo da andlise do material. A conclusdo do estudo se
da quando ndo ha mais documentos para se analisar, ou quando ja se
atingiu o ponto de redundancia de informacgdo ou, por Ultimo, quando
ja ha um sentido de integragdo na informacéo ja obtida. De qualquer
forma, conclui a autora, o esforco de detectar padrdes, temas e catego-
rias € um processo criativo que requer julgamentos cuidadosos sobre o
que é realmente relevante e significativo nos dados, em particular, em se
tratando de dados qualitativos para os quais ndo existem testes estatisti-
COsS.

O capitulo seguinte foi consagrado a discussédo sobre a analise de dados

e algumas questdes relacionadas a objetividade e vaiidade nas abordagens
qualitativas. Sobre a analise de dados propriamente dita, o texto apre-

senta uma série de sugestdes praticas: 19) uma delimitagédo progressiva

do foco de estudo; 29) uma formulacédo de questdes analiticas, a fim de

permitir a articulacdo entre os pressupostos tedricos do estudo e a evi-

déncia empirica; 39) o aprofundamento da revisdo da literatura; 49) a

testagem de idéias junto aos sujeitos; e 59) um uso extensivo de comen-

tarios, observagoes e especulacdes ao longo da coleta.

A andlise, ap6s a coleta de dados, passa por uma primeira fase de classifi-
cacdo e organizacdo dos dados, num processo reiterativo da leitura e
releitura do material, seguidas de uma segunda fase, mais delicada, cha-
mada de teorizacdo. Delicada, porque o pesquisador ndo deve se deter
amera descricdo das categorias achadas, mas acrescentar uma abstragao,
um salto no sentido de procurar novas explicacdes e abstracfes. E é
aqui que se apresentam os primeiros problemas éticos, metodoldgicos e
politicos. Este conjunto de problemas podem ser decompostos nos
seguintes aspectos: a) a ética envolvida em formas especificas de intera-
¢cdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, como, por exemplo,
no caso da néo revelagdo da identidade do pesquisador — o uso da pare-
de espelhada; b) a ética relacionada com a garantia de sigilo das infor-
magoes; c) o problema da subjetividade do pesquisador, o qual é abor-
dado entre dois extremos: aqueles que defendem o ponto de vista de
que os julgamentos de valor ndo devem afetar nem a coleta, nem a anali-
se dos dados e os que afirmam ser impossivel a objetividade; e d) o pro-
blema da fidedignidade das informac@es, tema ligado ao anterior.
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O capitulo V é consagrado a tirar licbes de dois estudos na area educa-
cional, ambas dissertacbes de mestrado no Departamento de Educagéo
da PUC/RJ. O primeiro deles aborda o problema do relativo fracasso
das escolas publicas brasileiras na fungdo de alfabetizar. O texto traz um
relato dos antecedentes da autora do estudo, assim como das causas da
escolha do tema. Pelo fato de n&o possuir, na fase inicial do tragado da
pesquisa, hipéteses claras referentes a problematica, é que a orientadora
aconselhou o estudo de caso com o tipo mais adequado as necessidades:
a autora desejava ir além das abordagens tradicionais sobre o assunto,
penetrando mais no desenrolar do trabalho da professora com a sua
turma, para tentar detectar o que estava acontecendo. Desejava também
levantar opinibes de professores, diretores e alunos e seus pais sobre o
problema, assim como saber se a instituicdo escolar se colocava ou nao,
e como, o desafio da alfabetizacdo. O estudo de caso parecia, entdo, ser
0 tipo mais adequado de estudo, em particular, por se tratar da andlise
do trabalho de uma professora-alfabetizadora, onde era preciso umacom-
panhamento de perto e por um periodo relativamente prolongado.

A escola escolhida para o estudo foi uma estadual de 1° grau, em am-
biente urbano, na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro.

A autora detalha os obstaculos e dificuldades iniciais, assim como o
papel da orientadora no acompanhamento de seu estudo. O texto apre-
senta também citagbes da prépria pesquisa, explicando objetivos e justifi-
cativas para o tema de estudo, justificativa da metodologia (método na-
turalista) e observacdes da prépria pesquisadora no seu trabalho de
campo, com descricdes detalhadas de situacbes em sala de aula e refle-
x0es da propria autoria.

O segundo estudo se refere as praticas de avaliagdo no ensino de 1° grau.
A autora, como no estudo anterior, ndo estava interessada em acrescen-
tar informagfes estatisticas as ja disponiveis sobre o assunto: o seu inte-
resse era descobrir 0 que se passava realmente na pratica diaria da pro-
fessora em relagdo a avaliagdo nas primeiras séries do 1° grau, tendo em
vista que a reprovacdo de um aluno pode contribuir, quase fatalmente,
para a sua evasdo. A autora seguiu, por quase dois anos, o trabalho de
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véarios professores, em trés escolas diferentes, todas da rede publica de
19 grau e atendendo a uma clientela de baixa renda. N&o se trata pro-
priamente de um estudo de caso e, portanto, ndo se cuidou de focalizar
0 todo de uma escola, mas sim a atuacdo de algumas professoras em
escolas diferentes. O maior obstaculo no decorrer do estudo foi o da
construcdo das categorias a partr da grande quantidade de dados
acumulados, como também deparou-se com a dificuldade de integrar a
fundamentacdo teérica a massa de dados. Novamente aqui, 0 texto traz
extensas citagbes sobre o estudo propriamente dito, com reflexdes da

autora a partir de sua observagdo no trabalho de campo.

Em anexo apresenta-se um exemplo de pesquisa. O problema abordado
é o0 das praticas de alfabetizacdo desenvolvidas por professores junto a
criancas de camadas populares. Foram observadas vinte turmas, com
suas respectivas professoras, em doze escolas publicas do municipio do
Rio de Janeiro, focalizando os critérios de aprovagdo dos alunos, os mé-
todos de alfabetizacdo adotados, a inter-relagdo entre conteddo, disci-
plina, afetividade e aprendizagem, assim como o compromisso da pro-
fessora com o ensino.

Apesar da heterogeneidade nas caracteristicas das escolas observadas —
algumas localizadas em bairros centrais, outras na regido suburbana,
algumas de grande, outras de médio e pequeno porte, com melhores ou
piores condigbes de funcionamento, algumas onde a alfabetizacdo era o
objetivo principal, outras ndo — o estudo chega a algumas conclusbes
preliminares: 1°) a constatacdo da inter-relacdo dos elementos que ca-
racterizam o trabalho pedagégico das professoras: o modo de trabalhar
o conteddo estava intimamente ligado as formas de disciplina adotadas,
as quais, por sua vez, encontravam-se vinculadas as manifestagdes afeti-
vas da professora, o compromisso identificado quanto ao seu papel de
ensinar; 2° a descoberta da diversidade existente entre os tipos de pro-
fessora, em particular, quando analisados sob o prisma da diferenciacéo
entre escola tradicional e escola renovada.

Marilda A. Marfan



SILVA, Maria Ozamira da Silva e. Refletindo a pesquisa participante.
S&o Paulo, Cortez, 1986. 168p.

Sera que a pesquisa social baseada no enfoque positivista esta ficando
obsoleta? Aquela em que o pesquisador deveria se colocar em posi¢do
neutra frente a problematica analisada e s tirar conclusdes a partir de
uma solida evidéncia empirica apresentada?

Ha algumas linhas de pensamento que afirmam que sim. Nos anos recen-
tes. especialmente de 1980 para ca, tem surgido um nimero crescente
de trabalhos que falam sobre uma modalidade diferenciada de pesquisa,
chamada, as vezes, indistintamente de participante, participativa, invés-
tigacdo-acao, pesquisa-acéo, investigacao participativa, observacao parti-
cipante, investigacdo militante, auto-senso, estudo-agdo ou, ainda, pes-
quisa confronto.

A polémica ficou entdo aberta. Assim, uma série de encontros, semina-
rios (inclusive um Seminario Nacional de Pesquisa Participante, realizado
em Brasilia, 1985, sob o patrocinio do INEP) e publica¢des tém sido
destinados a abordar e discutir este controvertido assunto. Para alguns,
a pesquisa participante ndo seria sendo uma nova "onda passageira" das
ciéncias sociais; para outros, era preciso o desenvolvimento de novas
producdes tedrico-praticas, com estilos participativos de investigacdo,
que superassem as deficiéncias e limitagbes do modelo positivista de
ciéncia, pautado pelas ciéncias fisicas e naturais e caracterizado pelo
rigor cientifico, a objetividade e a neutralidade. No seu livro, da Silva e
Silva tenta se posicionar frente a esta discussdo. O primeiro capitulo
traz a andlise critica do modelo positivista da ciéncia e os fundamentos
gue norteiam o emergir dos estilos participativos de pesquisa. O segun-
do capitulo discorre sobre o posicionamento de diversos autores (den-
tre os quais, Pedro Demo, cujas afirmacg8es a autora discorda, as vezes,
radicalmente) frente a diversos aspectos centrais da pesquisa participan-
te: critica ao modelo positivista; visdo conceituai e caracterizagcdo das
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diversas propostas apresentadas; intencionalidade e objetivos a que se
propdem; as diferentes modalidades de pesquisa participativa; a sua fun-
damentacdo tedrica; e propostas metodoldgicas utilizadas e analise da
participagdo enquanto aspecto central dos modelos participativos de
pesquisa. O terceiro e Ultimo capitulo traz uma sintese, elaborada a par-
tir do posicionamento de diversos autores e da prépria pratica e refle-
x0es da autora.

Os enfoques participativos de pesquisa sao relativamente recentes, embo-
ra, na area educacional, Paulo Freire, ja nos anos 60, iniciara estudos
pioneiros utilizando metodologias inovadoras. Estas novas metodologias
surgiram seja porque o referencial teérico-filoséfico em que se baseavam
opunha-se radicalmente as concepgdes classicas de ciéncia e do papel
das ciéncias sociais, seja porque surgia, em alguns, um sentimento de
frustragcdo frente a pesquisa experimental devido a excessiva simplifica-
¢ao da realidade, mediante utiliacdo de métodos inconsistentes em rela-
¢do as caracteristicas da populacao estudada.

Toda a obra de Paulo Freire, por exemplo, que pode ser caracterizada
como sendo de indole participativa, emana de concepc¢des particulares
do homem, do mundo e liberdade, da educacéo, da conscientizacdo e
do dialogo.

A proposta de pesquisa de da Silva e Silva se orienta em apoio aos movi-
mentos sociais populares. Ela esta ciente das observacdes que alguns
analistas fazem da pesquisa participante, em particular, aquelas referen-
tes a fragilidade metodolégica e as da sua identificagdo com posturas
meramente ativistas. A linha de raciocinio empregada pela autora, na
elaboracéo de um esbogo de proposta de pesquisa em apoio aos mo vi-
mentos sociais populares, seria a seguinte:

A primeira constatacédo € a de que a ciéncia e o trabalho cientifico apre-
sentam uma nitida conotacdo de classe, quer dizer, as andlises da socie-
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dade sempre se pautam por uma determinada visdo do mundo, interpre-
tagbes que se fazem a partir de um posicionamento definido e n&do por
um distanciamento neutro.

Alids, nos lembra a autora, esta neutralidade assumida, trago do raciona-
lismo nas ciéncias sociais, foi instrumento necessario na desmistificacdo
do feudalismo enquanto ordem social reinante. S6 que, uma vez o0 po-
der conquistado, o instrumental da experimentagdo mostra-se incapaz
de captar a situacdo real em que vivem o0s setores subalternos, isolados
dos beneficios da sociedade e dos processos de decisdo social. Assim, é
necessaria a construcdo de um paradigma cientifico que sirva aos inte-
resses dos grupos sociais subalternos — da classe social dominada, a
quem interessa subverter a ordem.

E é aqui que vem a critica da autora aos modelos participativos de pes-
quisa. O problema, segundo ela, é que o qualificativo de participante se
refere meramente a questdo da participacdo popular na pesquisa e da
participacdo da pesquisa num projeto popular. Para a autora, o essencial
ndo é apenas que a pesquisa se origine das questdes populares, mas tam-
bém que os seus resultados sirvam para instrumentalizar a luta no senti-
do de denunciar as condi¢cdes de opressao e de exploragdo e de se orien-
tar na direcdo de uma ruptura com o status quo. Diz ela que o qualifica-
tivo de participante se referiu, até hoje, muito mais a uma postura do
pesquisador, a sua intencdo de reverter o seu trabalho cientifico a servi-
¢o dos setores oprimidos, do que propriamente a uma metodologia de
pesquisa.

Uma proposta de pesquisa em apoio aos movimentos sociais populares
requer uma opgdo teérico-metodolégica, ideolégica e também politica.
Para a autora, o referencial teérico e a proposta metodolégica mais
adequados para esta proposta seriam o materialismo histérico e o méto-
do dialético. Para isto, precisa-se de uma nova compreensdo do processo
de produgdo do conhecimento, nova postura, conduta e forma de ser e
pensar do pesquisador.

Alids, como nos lembra a autora, Marx, jA no século passado, preconiza-
va, na sua 11° tese contra Feuerbach, que os filésofos se limitavam a in-
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terpretar o mundo de diferentes maneiras, mas que o importante era
transforma-lo.

Resumindo, a ciéncia tem um carater histérico, jA que os modelos cien-
tificos de uma época determinada estdo socialmente condicionados, de-
vendo as idéias e teorias serem relacionadas com sua formagdo sécio-his-
térica: o enraizamento sécio-politico condiciona, inevitavelmente, toda
produgdo cientifica e ideolégica. Mas, além disto, ha de se considerar
que o conhecimento da realidade s6 é plenamente acessivel a partir de
uma pratica social transformadora, o que implica uma opgdo epistemo-
l6gica e, a0 mesmo tempo, ética. Epistemolégica, na medida em que a
opgcdo é de classe na producdo do conhecimento cientifico, ndo se po-
dendo separar conhecimento de ideologia. Por outro lado, ndo existe
separacdo entre teoria e pratica e, afastando-se da escola de Paulo Frei-
re, nem primazia do sujeito sobre o objeto, nem do objeto sobre o sujei-
to, pois ambos sdo partes constitutivas do mesmo processo histdrico-
social. Nessa perspectiva, a proposta da autora ndo significa nem ativis-
mo, nem improvisacdo, pois parte do entendimento de que a realidade
social ndo é algo estatico, mas que se cria e recria, transformando-se em
incessante  movimento.

Além da nogdo de historicidade e de mutabilidade da realidade social, o
método dialético contém mais dois outros elementos essenciais: a totali-
dade, quer dizer, a percepcdo da realidade como um todo orgéanico e
estruturado e a contradicdo, segundo o qual a realidade social é consti-
tuida de unidades de opostos e que a andlise dialética € sempre uma
andlise das contradigdes internas da realidade.

A autora ndo chega a propor nenhum instrumental técnico especifico
condizente com a sua proposta, mesmo porque O instrumental metodo-
l6gico utilizado ndo se define por si, mas pela intencionalidade e pelo
corpo tedrico que fundamenta a atividade de pesquisa. Admite ela ser
possivel o uso de instrumentos como o questionario, a entrevista e ou-
tras técnicas quantitativas utilizadas pelas pesquisas empiricas. O essen-
cial seria conferir a essas técnicas um novo significado, assim como fle-
xibilidade suficiente para transforma-las em instrumentos politicos a
servico do projeto das classes populares.



Fica assim tracado o marco teérico e metoaolégico da proposta feita
peta autora, como uma contribuicdo ao aspecto que diversos analistas
apontam como debilidade dos modelos participativos de pesquisa. Ao
finalizar, a autora discorre rapidamente sobre algumas questdes que
serviiam de acabamento a sua proposta. Estas questbes s&o: a relagdo
teoria e pratica, a participagdo, a organizacdo popular, a relacdo pesqui-
sador-pesquisado e a interpretagdo do que seja transformacgdo social.

Sobre a relagdo teoria e pratica: esta ndo pode ser encarada de maneira
simplista, mecéanica, nem direta, podendo passar-se da teoria a pratica
ou vice-versa. A pratica tem primazia sobre a teoria, 0 que ndo significa
uma contraposicdo nem anulagdo, mas uma unidade, uma dependéncia
reciproca e complementar. Dai surge o conceito de praxis, que é uma
atividade tedrico-pratica, na qual os dois elementos (teoria e pratica) s6
se separam um do outro por abstragdo. Assim, trata-se de uma praxis
humana total, enquanto atividade objetiva transformadora da realidade

natural e social.

Sobre a participagdo: existem trés angulos, conforme se trate da partici-
pacdo da pesquisa no projeto popular, da participacdo dos setores
populares na pesquisa e da participacdo do pesquisador no projeto po-
pular, numa acdo conjunta com estas populagbes. Quanto ao primeiro
aspecto, trata-se de uma opcdo individual: uma decisdo que cada pesqui-
sador podera fazer conscientemente, aderindo ou ndo ao projeto dasclas-
ses populares, o que ndo significa que esse projeto deva ser imposto por
intelectuais. No tocante ao segundo aspecto, trata-se de um assunto
complexo, com limites conjunturais e estruturais pois, como 0 pesquisa-
dor, a populacdo também é marcada pelos tracos elitistas, autoritarios e
paternalistas. Concordando com Carlos Branddo, afirma a autora que o
importante é desenvolver uma participacdo ativa e responsavel em todas
as esferas da vida social e, se possivel e conveniente, também na pesqui-
sa. Por (ltimo, sobre a participacdo do pesquisador no projeto popular,
a autora concorda com outros analistas no sentido de que esta participa-
¢do ndo significa a transformacdo do pesquisador num trabalhador de
fabrica ou num favelado, pois nas lutas populares ha sempre um espaco
para os intelectuais, técnicos e cientistas.
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Sobre a organizacdo popular: a autora rejeita organizacdes burocratiza-
das ou institucionalizadas que dificultam o processo participativo. A
organizagdo deve ser democratica, permitindo um fluxo aberto entre
dirigentes e bases. A organizagdo servira, assim, como instancia media-
dora que propicia uma relacdo adequada entre pesquisa e agdo. Sendo
assim, a pesquisa participante ndo ira permitir que a acdo se reduza a
uma mera tatica manipulativa, em mero ativismo ou numa pratica teori-
ca vazia.

Sobre a relagdo pesquisador-pesquisado: existem grandes distancias en-
tre o mundo do pesquisador e o mundo do pesquisado, com condigdes
de vida, experiéncia, codigos especificos de comunicacdo e maneiras de
conceber o mundo diferentes. A autora comunga com O conceito grams-
ciniano de intelectual organico, como forma de superar o distanciamen-
to social entre o intelectual e o proletariado. Assim, concordando com
L. E. Wanderley, o intelectual organico, “importado" das classes popu-
lares, neste caso, o pesquisdor, terd que se identificar pela teoria e pela
pratica com os reais interesses desta classe.

Sobre a concepgdo da transformacd@o social: conforme Marx e Engels, a
autora considera que 0 universo se encontra em constante processo de
mudanga, e a transformacdo social, vista como ruptura nos modos de
produgdo e de troca, € um processo essencialmente histérico. Esta rup-
tura nos modos de produgcdo e de troca, € um processo essencialmente
histérico. Esta ruptura decorre de uma agdo politica consciente, ndo
espontanea, de lutas entre as classes e se da quando a classe subalterna
desenvolve um processo hegeménico de diregcdo da sociedade e de do-
minio sobre a classe entdo dominante. Isto requer que numa ideologia
universal sejam observados os seguintes aspectos:a) ndo ao dominio do
objeto sobre o sujeito e vice-versa; b) que teoria e pratica ndo sejam
aspectos isolados e o conhecimento ndo seja um fim em si mesmo, mas,
sim, que tenha um carater pratico-social; ¢) que se considere a ciéncia
como uma realidade histérica — ndo de todo objetiva nem neutra — mas
que aparega sempre revestida por uma ideologia — que seja a unido do
fato objetivo com a hipétese, ou um sistema de hipdteses, que supera o
mero fato objetivo; d) concepcdo do proletariado unido com as outras
classes subalternas para se libertar a si e as outras classes da dominagao



e construir uma nova sociedade; e) o homem visto como ser concreto,
ndo isolado, mas como integrante de uma classe social inserida na socie-
dade; f) que a filosofia ndo seja exclusividade de uma categoria de cien-
tistas especializados, admitindo-se, conforme Gramsci, a existéncia de
uma "filosofia espontanea" expressa na linguagem, no senso comum, no
bom senso, na religi&o popular e no folclore.

Academicamente, a linha de raciocinio utilizada por da Silva e Silva é
irrefutavel. Nao porque se possa concordar unanimemente acerca dos
postulados empregados, mas sim porque ela se baseia em todo um refe-
rencial marxista-engeliano-gramsciniano que tem sido amplamente anali-
sado e debatido; e a autora esta ciente disto. Seria, no minimo, presun-
¢oso fazer comentarios a respeito.

A gquestdo é que ela nos remete ao que fazer com os resultados da pes-
quisa social e ndo ao como fazé-la. Por outro lado, o dilema na sociedade
brasileira em geral, e na educagdo em particular, é que ainda néo dispo-
mos de volume de informagBes que nos permita, em muitos casos, um
minimo de esclarecimentos sobre as causas de determinados problemas
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béasicos: concretamente, quais os fatores intra-escolares que provocam o
alto indice de abandono verificado no ensino de 1° grau, e em que me-
dida pode ser eficaz uma agao desencadeada pelos setores publicos neste
sentido.

N&o temos sendo uma visdo vaga das causas dos problemas que afligem
0 ensino brasileiro e, concordando com esta visdo, teremos que, com
aperfeicoamento, depositar ainda confianga no instrumental empirico,
se bem que a sua fundamentagdo tedrico-filosofica possa ser controver-
tida.

Alias, na propria deteccdo dos fatores causantes dos problemas educa-
cionais acima mencionados, o instrumental empirico soube evoluir,
qguando necessario, em prol da superagdo de suas préprias deficiéncias.
Nao é por acaso que da antropologia e da sociologia, por exemplo,
tomaram-se emprestadas técnicas de levantamento de informacdes
guando a natureza do problema educacional a ser estudado mostrava ser
mais de indole qualitativa.

Marilda A. Marfan
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Encontro Discute Pesquisa e Politica Educacional

A Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, com o patrocinio da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), promove, no periodo de 17 a
21 de novembro de 1986, o Seminario sobre Pesquisa e Politica Educacional
no Brasil: Tendéncias e Perspectivas. 0 encontro tem como objetivo debater
as tendéncias na pesquisa educacional do ponto de vista epistemolégico e
socio-politico e sob a perspectiva histoérica e conjuntural e promover o inter-
cambio entre pesquisadores em educacao.

Os temas selecionados para debate no decorrer do Seminério séo: "O Estado
da Arte da Pesquisa em Administracdo Educacional”; "A Alfabetizacéo
numa Sociedade de Classes e 0 Espaco de Atuacédo da Escola"; "Desafios,
Exigéncias e Limitagbes do Trabalho Cientifico numa Perspectiva Epistemo-
l6gica"; "Educagdo de Adultos: seus Caminhos Tedricos e Praticos como
Objeto de Conhecimento”.

Entre os apresentadores e debatedores, com participacdo confirmada no
evento,estdo os professores Carlos Rodrigues Branddo (UNICAMP), Miriam
Limoeiro Cardoso (UFRJ), José Méario Pires Azanha (USP), Ubiratam D'Am-
brésio (UNICAMP), Paulo Nosella (UFSCar), Maria Beatriz Moreira Luce
(ANPAE e UFRGS) e Bernardete Gatti (Fundagédo Carlos Chagas).

O seminério constitui o inicio de uma série de discussdes previstas para serem
realizadas, em 1987, pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Bra-
silia.
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