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Livro Didatico
em Questao

Com o objetivo de refletir sobre as questdes
de producgdo, selecdo e utilizagdo do livro
didatico, técnicos da SEPS e FENAME or-
ganizaram o XIlI Encontro Nacional do Li-
vro Didatico de 19 Grau, em Brasilia, da
13 a 17 de dezembro do ano passado.

Participaram do Encontro representantes
do MEC, Secretarias e Conselhos Estaduais
de Educacao, Universidades, Associacdo Bra-
sileiro do Tecnologia educacional. Camara
Brasileira do Livro e Sindicato Nacional dos
Editores de Livros.

A discussdo da politica do livro didatico gi-
rou em torno de documento apresentado
pelos técnicos da SEPS e FENAME, com-
posto de trés partes: "O Livro Didatico em
Debate", "O Livro Didatico na Escola" e
"Perspectivas para uma Politica do Livro
Didatico".

O documento relata que "as andlises e cri-
ticas feitas ao livro didatico, enquanto pro-
duto acabado, revelam em sua maioria, por
um lado, a precariedade desse instrumento
como impulsionador e dinamizador da ati-
vidade pedagégica e, por outro, a sua capa-
cidada de reproduzir formas de pensar e
agir discriminatérias e alienantes". Eviden-
cia o papel da escola que precisa ser "um
espaco gerador de duvidas, criticas e trans-
formagdes individuais e sociais"; sugere que
ao professor deve ser dada a "oportunidade
de aprender a ministrar uma educagdo com-
pativel com os anseios e necessidades dos
alunos e da comunidade, bem como a de
selecionar e utilizar de forma eficiente o
material didatico".

Conheca as
publicacbes do INEP

Nivel de Escolarizagdo, Educagdo Infor-
mal e Procura Educacional - INEP/USP
(1980) 66p.

Desempenho da Comunicagdo Escrita no
Vestibular- INEP/SEC, BA(1980) 64p.
Para adquirir estas obras, dirija-se ao Mi-
nistério da Educagédo e Cultura, Anexo |,
1? andar, sala 133 ou telefone para
225-9105 ramal 612.

Conhega também os demais trabalhos
publicados por este Instituto, solicitando
a lista de publicacées.

Concurso de
Monografia

O Centro Interamericano de Estudos e In-
vestigacdes para o Planejamento da Educa-
¢80 — CINTERPLAN, com sede na Venezue-
la, esta langcando um concurso de investigagéo
cientifica sob o tema "Vigéncia do pensa-
mento de Bolivar no desenvolvimento atual
da Educagdo na América".

0 concurso é aberto a profissionais da edu-
cacdo e pessoal ligado ao campo da Investi-
gacdo Educacional no continente america-
no. 0 prémio consta de um estagio, com du-
racdo de um més, para desenvolver projeto
de investigacdo, a escolha do vencedor, em
qualquer dos paises aos quais o CINTER-
PLAN esta vinculado.

Os trabalhos, inéditos, poderdo ser apre-
sentados em portugués, espanhol, inglés

ou francés, e deverdo ser remetidos a sede
da CITERPLAN

apresentacao

Aprendizagem da Lingua Materna

Por se tratar de tema relevante, a aprendizagem da lingua materna precisa ser
refletida e questionada na busca de solu¢Bes pertinentes. Deficiéncias nesta
aprendizagem podem causar danos profundos e duradouros a formacéo do
individuo e & integragdo e participagdo sociais.

No Enfoque, Magda Becker Soares comenta as diversa teorias sobre a
aprendizagemm da lingua materna. Traga consideracdes a respeito dos seus
aspectos psico-sécio-linglisticos e analisa o status quo da discussdo sobre a
aprendizagem do vernaculo no Brasil.

Trés textos compdem a sec¢do Pontos de Vista. O primeiro convida o leitor a
pensar algumas das questdes referentes a probleméatica atual da linguagem
escrita. O segundo analisa o quadro ideolégico que diplomou a geracdo dos anos
70 com o ensino do Portugués voltado para a profissionalizagdo imediata,
afastando a "linguagem lingiistica" de seu tradicional valor e esvaziando a
escola de substancia e contetdo. O terceiro, sem pretender ser receita para uma
realidade como a nossa, versa sobre a formacgdao lingiistica do professor-
alfabetizador, descrevendo sua necessidade e consequéncias.

Na Resenha sdo apresentadas trés pesquisas: Uma aborda o problema da
redagdo no vestibular; outra — realizada no Nordeste — examina a comunicagéao
oral e a compreensédo da escrita no meio universitario e a Gltima trata da
aquisicdo de leitura em criancas de baixa renda.

Encerra este nUmero uma Bibliografia seletiva sobre o assunto.

A X CLEFA oferecera aos estudantes latino-
americanos a oportunidade de concorrerem
ao Concurso de Projetos de arquitetura " O

Para maiores informacdes, dirija-se a Escola
Brasileira de Administracdo Publica - Curso
Intensivo de Pds-Graduagdo em Adminis-



A Associacdo de Leitura do Brasil — ALB,
fundada em Campinas durante a realizagéo
do 3C Congresso de Leitura, estad lancando o
nimero zero da revista Leitura: Teoria &
Prética.

Pretende facilitar o intercambio e a
comunicagao entre aqueles que se
preocupam com os problemas de leitura no
pais. Para isto, reserva aos leitores espago
para o relato de suas experiéncias. Propde
constituir-se num forum de debates
semestral e, através de artigos, relatos de
pesquisa, entrevistas, etc, "resgatar toda
uma histéria de lutas pela extensdo do
direito de ler a todo o povo brasileiro".

A revista traz, neste nimero, uma entrevista
com o educador Paulo Freire — figura de
destaque desta luta — e quer, através dele,
homenagear "as centenas de educadores
an6nimos que, na pratica cotidiana,
batalham para que 0 nosso povo possa
ascender a leitura da palavra impressa".

e Histéria dos Povos Indigenas: 500 anos de
luta no Brasil, de Eunice Dias de Paula e ou-
tros. Petrépolis, VOZES/CIMI, 1982, 167p.

Pretende ser um texto didatico destinado a
servir de leitura para indios ja alfabetizados.
O livro é resultado do trabalho de trés pro-
fessores que atuam com os indigenasTapirapé
e Myky (MT), contando, também, com a
colaboracédo de outros técnicos e tendo

como patrocinador o Conselho Indigenista
Missionario — CIMI.

A obra surgiu da necessidade de se produzir
material de leitura que focalizasse os costu-
mes e a lutado indio no contexto da Histéria
Patria. O texto utiliza a técnica da repeti¢édo
como recursos linguisticos e contém dese-
nhos feitos pelos préprios indios.

¢ Lasar Segall - Antologia de Textos
Nacionais sobre a Obra e o Artista, de Alvaro
Miller, Rio, FUNARTE, 1982, 160p.

Lancamento comemorativo do 259 aniver-
sario da morte do artista Lasar Segall, a obra
resulta de uma iniciativa

da FUANRTE/MEC.

Relne ensaios, cronicas e criticas de autoria
de nomes 0s mais expressivos da intelectuali-
dade brasileira, tais como: Carlos Drummond
de Andrade, Manoel Bandeira, Mario de
Andrade, Jorge Amado e outros.

Pés-Graduagdo em Administracdo Publica

Encontram-se abertas até 31 de margo pro-
ximo as inscricbes para o Curso Intensivo
de Poés-Graduagdo em Administragdo PU-
blica da Fundacdo Getulio Vargas.

O programa do curso é constituido de dois ci-
clos: O Ciclo Basico — composto de cinco dis-
ciplinas, totalizando 240 horas — que visa for-
necer aos alunos conhecimentos sobre os
processos & técnicas envolvidos na formula-
¢do de politica e programas publicos, "oem
como sua implementagdo através de orga-
nizacdes formais, cuja dinamica é estudada
em suas dimensfes técnicas e comportamen-
tais; o Ciclo de Eletivas que pretende forne-
cer os conhecimentos técnicos sobre plane-
jamento e geréncia de programas e recursos,
no contexto do setor publico, dando aos alu-
nos oportunidades de canalizar esforgcos para
as areas de seu maior interesse.

O curso, em Brasilia, terd inicio em maio e,
no Rio de Janeiro, em agosto.

A Unido de Universidades da América Latina
promovera a X Conferéncia Latino-Americana
de Escolas e Faculdades de Arquitetura —
CLEFA — que se realizard de 19 a 26 de ou-
tubro do ano em curso, na Faculdade de Ar-
quitetura e Urbanismo da USP.

O tema da conferéncia serd "O Ensino e Pes-
quisa da Arquitetura na América Latina,
Experiéncias Realizadas: Avaliagdes e Pers-
pectivas".

As instituices que desejarem participar com
trabalhos poderdo entrega-los até o dia
31 de abril devendo os interessados dirigir-
se a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
da USP, Rua "E" Setor 16, Butantd, 05508,
Sdo Paulo, SP, para obter maiores informa-
coes.

Os trabalhos apresentados fora do prazo de-
verdo ser encaminhados a Secretaria Geral
da Conferéncia, com cerca de 150 exempla-

res, para a sua distribuicdo durante o evento.

Humanidades

Estd sendo langada, pela Editora Universi-
dade de Brasilia, a revista HUMANIDADES,
destinada a suprir, no mercado editorial
brasileiro, a lacuna existente entre publi-
cagbes de atualidades que atingem o gran-
de publico e aquelas altamente especializa-
das.

A revista visa atender, pelo alargamento de
interesses de seus leitores, a necessidade de
uma formacao classica reivindicada pelo pu-
blico constituido de profissionais liberais,
empresarios, professores, estudantes, mili-
tares e politicos.

A idéia de se criar uma publicagdo como essa
surgiu em junho de 1982, quando a UnB es-
tudava a possibilidade de oferecer cursos
de formacdo humanistica aos empresarios do
Sudeste do pais. O periodo entre a concep-
cdo da revista e sua realizagdo ndo chegou a
seis meses.

A iniciativa contou com o apoio da Funda-
¢do Roberto Marinho e da Shell do Brasil.

Para atingir um alto padrdo de qualidade,

PROXIMO NUMERO:

seus idealizadores se preocuparam intensa-
mente com a escolha do conselho consultivo.
Essa escolha recaiu sobre personalidades da
intelectualidade ocidental como Lévi-Strauss,
Karl Popper e Raymond Aron, entre outros.

Entre as se¢des que mais se destacam estédo a
que apresenta textos originais de autores
brasileiros e estrangeiros, a que ensina a
conhecer os grandes pensadores e a que
oferece cursos traduzidos e adaptados da
OPEN UNIVERSITY, de Londres, inclusi-
ve com expedicdo de diplomas.

Neste primeiro numero, o fil6sofo grego
Plutarco é apresentado ao publico por Emil
Ludwig, Jodo Paulo Il fala do Sentido da
Cultura, Winston Churchill d4 uma verda-
deira aula de politica e varias paginas séo
dedicadas a discussdo da obra do escritor
alemdo Goethe.

A tiragem inicial da publicagdo foi de cinco
mil exemplares, mas pela grande procura —
a julgar pelos pedidos de assinaturas e car-
tas recebidas — esse numero devera crescer
em breve.

EDUCAGAO ESPECIAL

que tem como principal atividade a agrope-
cuéria. As inscricdes estardo abertas a todos
os interessados, mesmo aqueles que néo te-
nham concluido o segundo grau.

Estdo sendo oferecidas cerca de 200 vagas
e, ao final do curso os participantes recebe-
rdo certificados.

Seminario de Leitura

Promovido pela Universidade de Passo Fun-
do Associagdo do Leitura do brasil tem
apoio do CNPq, Centro de Leitura da UNI-
CAMP e VARIG, serad realizado em Passo
Fundo, RS, de 12 a 15 de abril préximo, o
Seminario Anual de Leitura e Redacdo, com
0s seguintes objetivos:

— analisar os atos de ler e escrever sob a 6ti-
ca de experiéncia de vida de individuos e
grupos;

— dinamizar a leitura e a producgao de textos
na escola e fora dela;

— promover intercambio de experiéncias sig-
nificativas referentes aos atos de ler e es-
crever nas diferentes regides do pais; e

— incentivar a criacdo de nucleos de estudos
e pesquisas sobre os atos de ler e escrever.

As inscricdes encontram-se abertas aos inte-
ressados, que poderdo participar como ou-
vintes ou expositores, havendo uma taxa de
Cr$ 3.500,00 para estudantes e membros da
Associagdo de Leitura do Brasil, e de Cr$
4.500,00 para os demais participantes.

Endereco para inscrigdes e informagdes mais
detalhadas:

SEMINARIO ANUAL DE
REDACAO

Secretaria Geral de Cursos
Universidade de Passo Fundo — Campus
99100- Passo Fundo-RS

Tel.:  213-0000

.
convite
Comparega ao Forum de Debates
Em Aberto que tera a presenca da
Prof? Magda Becker Soares, da
UFMG, falando sobre a Aprendi-

zagem da Lingua Materna.

LEITURA E DE

Dia 29 de marc¢o, 15 h, no Audi-
tério do MEC-Sede, em Brasilia.



REPRODUZIDO PARA FINS NAO COMERCIAIS
CIBEC-INEP-MEC

APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA: PROBLEMAS
E PERSPECTIVAS

Magda Becker Soares*
1. INTRODUCAO

Nao é sem razdo que problemas na area do ensino e da aprendizagem da
lingua materna, na escola brasileira, tenham-se agravado contempora-
neamente a aceleracdo do processo de democratizagdo do ensino, e
conseqlientes crescimento quantitativo e diversificacdo do alunado, no
1°, 2° e 3° graus.

Com efeito: é, sobretudo, na década de 70 que ocorrem a grande expan-
sdo de oferta de matricula no ensino fundamental e o grande aumento
da oferta de vagas no ensino de 29 grau e ensino superior; ora, se se
consultam jornais e revistas de meados dessa década, pronunciamentos
de autoridades politicas e educacionais, verifica-se que é também nela
que aflora uma grande e, até agora, persistente preocupagdo com o que
se considera o "uso inadequado e deficiente da lingua materna", quase
sempre atribuido a "decadéncia do ensino e da aprendizagem do Por-
tugués”, nas escolas. Basta lembrar que é de 1975 o amplamente divul-
gado, a época, Parecer do Conselheiro Abgar Renault, do Conselho Fe-
deral de Educacdo: "Restauracdo da Linguagem"!; e que é dos pri-
meiros dias do ano de 1976 a constituicdo, pelo entdo Ministro de Es-
tado da Educacdo e Cultura, Ney Braga, de um Grupo de Trabalho

Professora da UFMG.

Parecer n° 4.031, do Conselho Federal de Educacao, aprovado em 10 de outu-
brodo 1975.

Em Aberto Brasilia, ano 2, n. 12, janeiro 1983

ENFOQUE

destinado a apresentar sugestdes objetivando o aperfeicoamento do en-
sino de Portugués nos trés graus de ensino?.

A partir de entdo, vem crescendo a discussdo a respeito dos problemas
da aprendizagem do Portugués, nas escolas, discussdo que abrange uma
ampla gama de preocupac¢bes, desde a de preparar linglisticamente
a crianga para o processo de alfabetizagdo, na pré-escola, até a de de-
senvolver as habilidades de ler e escrever, no ensino superior.

Quais as razdes da contemporaneidade entre um processo acelerado
de democratizagdo do ensino e a emergéncia de problemas no ensino e na
aprendizagem da lingua materna? Que problemas sdo esses, como ex-
plica-los e enfrenta-los? Que papel desempenha e que importancia po-
litica e social tém, no contexto atual, o ensino e a aprendizagem da lin-
gua materna?

Pretende-se, neste artigo, discutir essas questdes; preliminarmente,
porém, é necessario analisar os conceitos de lingua materna e de apren-
dizagem de lingua materna.

2. CONCEITOS BASICOS: LINGUA MATERNA E APRENDIZA-
GEM DA LINGUA MATERNA

A expressdo lingua materna designa a primeira lingua de uma pes-
soa, a que ela primeiro aprende, em sua vida. Afirma PORZIG (1970),

2 O Grupo de Trabalho, criado pela Portaria Ministerial n° 18, de 9 de janeiro

de 1976, foi constituido dos professores Celso Cunha, Eurico Back, lIsaac
Nicolau Salum, Anténio Gomes Pereira, Raimundo Nonato da Silva e da
autora deste artigo; o Grupo elaborou documento em que se apontam as
causas do problema de ensino da lingua materna e se apresentam sugestdes
para seu aperfeicoamento.



a respeito da lingua materna: "Na construcdo da personalidade do
homem, desempenha um papel decisivo a lingua que primeiro apren-
deu, a lingua materna. Aprendeu-a ao mesmo tempo em que aprendeu
a orientar-se no mundo; aprender a lingua materna e introduzir-se no
mundo, conquistar seu mundo, é a mesma experiéncia vital. Todos os
demais idiomas, o homem os adquire sobre a base de um mundo e a par-
tir de um mundo que ja tem; sé o idioma materno é adquirido junta-
mente com a conquista do mundo".

HA4 quem manifeste estranheza diante da expressdo aprendizagem da
lingua materna; por que ndo aprendizagem do Portugués? ou da lin-
gua portuguesa? A denominacdo lingua materna® se justifica porque,
quando se discute a aprendizagem da primeira lingua, seja ela qual for,
0s problemas sdo os mesmos*; os pressupostos dessa aprendizagem, seus
principios e as propostas teéricas sdo comuns a todas as linguas. Para ci-
tar apenas alguns exemplos, a reflexdo e a pesquisa sobre a aprendiza-
gem de uma primeira lingua, qualquer que seja ela, hdo de incluir pro-
blemas como a identificagcdo e caracterizacdo das etapas de aquisi¢do
fonolégica, morfolégica, sintatica e semantica da lingua, as relagdes en-
tre desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento lingiistico, a interfe-

3 A bibliografia especializada usa, também, com freqiiéncia, a expressdo lingua

nativa, em oposigdo a lingua estrangeira; na Linglistica aplicada, costuma-se
usar o simbolo L1 (primeira lingua), em oposicdo a L2 (segunda lingua, ou
seja, a lingua estrangeira que o falante de uma primeira lingua aprende).

* A afirmacdo aplica-se, naturalmente, as comunidades em que ha homogenei-
dade lingluistica; em comunidades em que ocorre o fendmeno do bilinglismo
(uso de duas linguas distintas, corno se ambas fossem lingua materna), os pro-
blemas de aprendizagem de uma das linguas tém outras caracteristicas. Esses
problemas ndo deixam de merecer estudo no Brasil, dada a existéncia, aqui,
de algumas comunidades bilinglies, sobretudo nas areas de imigracédo, no Sul.
Entretanto, neste artigo, disculem-se apenas os problemas de aprendizagem da
lingua materna numa comunidade linglistica homogénea, que é o que o Brasil é
(para os sociolingliistas — Fishman, por exemplo — uma nagdo pode ser consi-
derada linguisticamente homogénea se o grupo linguistico dominante com-
preende, pelo menos, 85% da populagao, e nao existe, entre os 15% restantes,
nenhuma minoria linguistica significativa — é, evidentemente, o caso do Bra-
sil).

réncia do contexto sécio-cultural na aprendizagem da lingua, o uso das
diferentes funcdes da lingua e dos diferentes niveis de fala, a transferén-
cia da lingua oral para a lingua escrita (do sistema fonolégico para o
sistema ortogréafico), as relacdes entre uso da lingua e consciéncia da
lingua, ou conhecimento do sistema linglistico (gramatica implicita
ou internalizada, e gramatica explicita). S&o problemas universais,
de modo que o estudo e a pesquisa sobre a aprendizagem e o ensino de
Portugués como lingua materna podem utilizar uma vasta bibliografia
internacional — francesa, inglesa, alem&, americana, russa, etc. Tanto
é internacional o tema da aprendizagem e do ensino da lingua mater-
na que, em dezembro de 1969, o Unesco Institute for Education,
sediado em Hamburgo, realizou um seminéario que reuniu especialistas
e pesquisadores de nove diferentes paises, para discussdo do tépico:
Problems related to teaching the mother tongue®.

Se a expressdo lingua materna é universalmente aceita pelos especia-
listas, restricbes tém sido feitas ao uso da palavra aprendizagem, na
expressdo aprendizagem da lingua materna; é que essa palavra, em ge-
ral, faz pensar em um processo que se inicia, em determinado momento,

® Os textos apresentados e discutidos no seminario foram publicados no volu-

me: OPITZ, Kurt, ed. Mother tongue practice in the schools: Conditions, Views,
experiments. Hamburg, Unesco Institute for Education, 1972. E interessante
reproduzir aqui os dois primeiros paragrafos do prefacio dessa obra, nos quais
se verifica que problemas na &rea do ensino e da aprendizagem da lingua ma-
terna nédo existem apenas em nosso pais:

"Entre as vérias tarefas da educagdo moderna, a introducgéo, pelas escolas, de
uma compreensdo ampla e uso consciente da lingua materna tem sido bastan-
te negligenciada, ou, pelo menos, ndo tem sido considerada com o espirito
de urgéncia e de experimentagdo que tem dominado, nos Ultimos anos, outras
atividades curriculares, principalmente a aprendizagem de linguas estrangeiras,
ou da Matematica e das Ciéncias Naturais.

A preocupacdo com esse fato, que tem sido, freqlientemente, expressa em dis-
cussfes nacionais e internacionais, levou o Instituto de Educag¢do da UNESCO
a organizar um encontro internacional de especialistas, com a esperanca de
despertar a atencdo de todos para a aprendizagem da lingua nativa e seu papel
no curriculo, ajudando, assim, a aperfeicoar o ensino da lingua materna em
todo o mundo."”



desenvolve-se e completa-se. Ndo é o que ocorre em relagdo a aquisi-
¢do da lingua materna, que se faz por um processo permanente, nunca
interrompido. Por isso mesmo, também esse termo aquisicdo é consi-
derado, por alguns, inadequado: HALLIDAY (1973), por exemplo, jul-
ga-0 "uma metafora um tanto enganadora, que sugere que a lingua
€ algum tipo de propriedade a ser possuida". Entretanto, para os be-
havioristas, aquisicdo ou aprendizagem s8o os termos mais adequados,
por melhor expressarem a concepgdo que tém do fendnemo (a lingua é
aprendida ou adquirida, por processos semelhantes aqueles pelos quais
0 ser humano aprende todos os demais comportamentos). JA os ina-
tistas (Lenneberg, Chomsky) e os cognitivistas (Slobin, Piaget) preferem
o termo desenvolvimento, que melhor expressa sua concepcdo do fe-
ndémeno (segundo os inatistas, os seres humanos sdo geneticamente
dotados da capacidade de aprender a lingua, ou seja, sdo portadores
de predisposicOes inatas para a aquisicdo da lingua; para os cognitivis-
tas, € o desenvolvimento cognitivo que determina e controla o desen-
volvimento linglistico: as estruturas lingliisticas emergem apenas na
presenca de pré-condices intelectuais)® .

Evidentemente, néo é possivel, nos limites deste artigo, uma discussao
a respeito dessas correntes epistemoldgicas’; o que é importante aqui
estabelecer é uma diferenca que nenhuma delas nega: a aprendizagem
(ou aquisi¢do, ou desenvolvimento) da lingua materna se faz por via
natural, assistematica, ametddica (assim a crianga aprende, em seus pri-

Uma excelente andlise das relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento,
com consideragfes especificas sobre o desenvolvimento da linguagem, encon-
tra-se em VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na
idade escolar, In: LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY e outros. Psicologia e
Pedagogia: Bases psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Trad.
Ana Rabacga, Lisboa, Editorial Estampa, 1977. Neste artigo, os termos apren-
dizagem, aquisicdo e desenvolvimento sdo usados como sinénimos, quando se
referem a lingua materna.

Convém, entretanto, lembrar a importancia de uma reflexdo sobre as impli-
cacdes de cada uma dessas teorias para o ensino da lingua materna: evidente-
mente, uma metodologia fundamentada na teoria behaviorista de aprendiza-
gem da lingua serd fundamentalmente diferente de uma metodologia funda-
mentada na Teoria inatista, ou na teoria cognitivista.
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meiros anos, a falar e a compreender o que ouve), e por via do ensino
intencional, sistematico, met6dico. 0 primeiro processo precede 0 se-
gundo; por isso, este se organiza (ou deve organizar-se) a partir daque-
le. E mais: o primeiro processo também sucede ao segundo; por isso,
este se organiza, ou deve organizar-se de forma a orientar aquele.

Infere-se, facilmente, dai, a importancia de conhecer o primeiro proces-
so para organizar o segundo: grande parte dos problemas na éarea do
ensino e da aprendizagem da lingua materna, mencionados no inicio
deste artigo, tém sua origem no desconhecimento, por parte da escola,
do "capital linglistico" que o aluno para ela traz, como resultado de
sua aprendizagem prévia da lingua.

Em seguida, serdo apontados alguns aspectos do processo de aprendi-
zagem da lingua materna, relacionando-se a aprendizagem por via natu-
ral com a aprendizagem por via do ensino formal, realizado na escola:
procurar-se-a contextualizar o segundo no quadro de referéncias do pri-
meiro.

3. ETAPAS DE APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA

0 desenvolvimento normal® da lingua materna na crianca tem sido
estudado, sob diferentes perspectivas, concorrentemente por psico-
logos e por lingiiistas; mais especificamente, por psicolingiistas. A
Psicologia interessam as relagdes entre o desenvolvimento da lingua
materna e o desenvolvimento do pensamento e de outros processos
psicologicos que ocorrem no individuo; a Lingiistica busca, na pes-
quisa sobre o desenvolvimento da lingua materna, principios expli-
cativos da estrutura e do uso da linguagem.

Trata-se, neste artigo, apenas do desenvolvimento normal da lingua materna;
ndo se fazem referéncias aos distlrbios de comunicacéo, ou a problemas pato-
légicos da linguagem, embora ndo se possa deixar de reconhecer que conhe-
cimentos de patologia da linguagem sdo importantes para os que atuam na area
da aprendizagem da lingua materna: em primeiro lugar, problemas patol6-
gicos da linguagem ndo estdo ausentes da escola, sobretudo nas formas fron-
teiricas ao normal (dislexias, dislalias, gagueira, para dar alguns exemplos);
em segundo lugar, o anormal, aqui como em todas as demais areas de conhe-
cimento, contribui muito para esclarecer o normal.



Na verdade, ha, ainda, muito mais desacordos que acordos, na expli-
cacdo do processo de aprendizagem da lingua materna. Exemplo co-
nhecido é a polémica Skinner—Chomsky. Em seu Verbal Behavior,
Skinner (1957) pretende uma andlise funcional do comportamento
verbal, isto é, a identificacdo das ocorréncias estfmulo-resposta que
conduziriam a aprendizagem e ao controle desse comportamento. A
essa analise opde-se Chomsky (1959), em severa critica; para Chomsky,
a explicacdo do desenvolvimento da linguagem deve ser buscada ndo nos
estimulos externos, como faz Skinner, mas na capacidade inata que tém
0s seres humanos para a linguagem: a crianga nasceria como que pré-
formada para a linguagem, de modo que, posta em contacto com ela,
passaria logo a evidenciar e utilizar, progressivamente, certos principios
linglisticos inatos.

Por sua vez, ao inatismo de Chomsky opfe-se o construtivismo de Pia-
get; ja é, também, bastante conhecido o debate Piaget—Chomsky,
promovido, em 1975, pelo Centre Royaumont pour une Science de
I'homme, e publicado sob o titulo: Theories du langage/Théories de
1'apprentissage: le débat entre Jean Piaget et Noam Chomsky (Paris,
Editions du Seuil, 1979). A epistemologia genética de Piaget e a lin-
glistica gerativa de Chomsky sdo teorias a que vem sendo atribuido
um estatuto paradigmatico, e seu confronto suscita a questdo das rela-
¢bes entre inato (Chomsky) e adquirido (Piaget), entre estruturas bio-
l6gicas (Chomsky) e estruturas cognitivas (Piaget).

Nao se pode, também, esquecer a contribuicdo de psicélogos russos as
teorias de desenvolvimento da linguagem: Vigotsky (1962) em Pensa-
mento e linguagem, obra publicada, na Unido Soviética, em 1934, ja
se opunha ao behaviorismo, propondo uma inter-relagdo funcional de
linguagem e pensamento; na mesma linha desenvolveram-se as teorias
de Leontiev e, sobretudo, de Luria (veja-se, particularmente, a ultima
obra de Luria (1979), que tem o elucidativo titulo de Consciéncia e
linguagem).

Muitos outros teéricos da aquisicdo e do desenvolvimento da lingua-
gem poderiam ser citados; diante da atual diversidade de explicacdes
para esse fenédmeno, deve-se, talvez, concluir, com Crystal (1976), que

seria prematuro comprometermo-nos com uma determinada teoria
geral da aquisicdo da linguagem, como também seria prematuro admitir
que uma s6 teoria possa ser suficiente para explicar todo o processo de
aquisicdo da linguagem.

Nao se pode, porém, negar a importancia, para o ensino sistematico da
lingua materna — com que se preocupa a escola — do conhecimento
dessas diversas teorias, e, sobretudo, dos estudos empiricos que vém
sendo feitos, por linguistas e psicolinglistas, no intuito de compro-
va-las ou negé-las. Esses estudos empiricos tém procurado determinar,
a luz do referencial de uma ou outra teoria, a natureza e sequéncia das
aquisi¢es linglisticas, na area da fonologia, da sintaxe e do vocabula-
rio, e suas relagbes com estruturas cognitivas. Embora se ressintam,
ainda, de uma metodologia discutivel (investigagdo em situagGes expe-
rimentais, que levam, em geral, a um uso artificial da lingua, e em nu-
mero reduzido de sujeitos, o que exige cautela na generalizacdo dos
resultados), esses estudos empiricos tém permitido a identificacdo de
etapas de desenvolvimento na aprendizagem da lingua materna, con-
duzindo a determinacdo de uma ordem comum de aparecimento das
estruturas linglisticas na crianca (fonolégicas, sintaticas, semanticas),
ainda que se reconhega que o momento cronolégico desse aparecimento
possa ser diferente, em virtude de fatores que afetam a qualidade e a
quantidade da compreensdo e da producdo linglistica (condigdes s6-
cio-econdmicas e culturais, sexo, inteligéncia, motivacéo, etc).

O conhecimento da natureza e ordem de aquisicdo e desenvolvimento
de estruturas linglisticas permitiria a escola caracterizar (ainda que pre-
cariamente, no atual estagio da pesquisa lingliistica e psicolinguistica),
para dele partir, o nivel lingiistico que a criangca, no momento em que
inicia a aprendizagem sistematicamente orientada da lingua materna,
ja atingiu, como resultado da aprendizagem por via natural. Embora a
Psicolinglistica afirme que, por volta dos cinco anos, a crianca ja domi-
na suficientemente a lingua para comunicar-se com eficiéncia (com-
preender e produzir, linguisticamente), pesquisas tém demonstrado néo
s6 que ha estruturas sintaticas (e, portanto, estruturas de pensamento)



que sdo adquiridas j4 em idade escolar’, como também que estruturas
j& adquiridas séo utilizadas com uma complexidade crescente, a medida
que aumentam os conhecimentos e progridem as estruturas cognitivas
da crianga®. S&o dbvias as conseqiiéncias dessas conclusdes para o en-
sino e a aprendizagem da lingua materna na escola; pense-se, por exem-
plo, no processo de alfabetizagdo: quanto do fracasso nesse processo
nao se explicaria pelo desconhecimento, por parte de professores e de
autores de cartilhas, de pesquisas (e, também, de teorias) sobre a aqui-
sicdo e o desenvolvimento da lingua materna, na criangca? Consideran-
do-se, particularmente, o aumento da clientela escolar, fruto da de-
mocratizacdo do ensino, e sabendo-se que o momento cronolégico do
aparecimento de cada etapa, na aprendizagem da lingua, ndo é o mesmo
em todas as criangcas, em virtude de fatores que as afetam diferente-
mente, quantos dos problemas de ensino e aprendizagem da lingua
materna, contemporéneos daquela democratizacdo do ensino, ndo se
poderdo explicar pela diversidade de nivel linglistico com que as crian-
¢as ingressam na escola, sem que esta esteja preparada para identificar
e enfrentar adequadamente essa diversidade?

4. APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA E CONTEXTO
SOCIAL

A Psicolinglistica, como se viu no item anterior, tem, como objeto de
estudo, o processo individual de aprendizagem (aquisi¢do, desenvolvi-
mento), pela crianga, de estruturas linglisticas, relacionando-as com a
atividade cognitiva; a essa perspectiva, deve-se acrescentar a perspectiva
social: a aprendizagem (aquisicdo, desenvolvimento) de fung¢des e de
variedades linguisticas, como produto do contexto social em que a

9 Veja-se, como exemplo deste tipo de pesquisa: CHOMSKY, Carol. The Acqui-
lition of Syntax in Children from 5 to 10. Cambridge, The M. I. T. Press,
1969.

10 pesquisas nessa linha vém sendo feitas pelo G.A.R.S. (Groupe Aixois de Re-
cherches en Syntaxe), da Universidade de Provence (Aix-en-Provence). Encon-
tra-se um informe a respeito dessas pesquisas no n? 9 (janeiro de 1980) da
revista Infancia y aprendizaje (Madrid, Pablo del Rio Ed.): DEULOFEU,
J. e JEANJEAN, C. El estudio del lenguaje infantil a partir de 5 - 6 anos.
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interagdo linguistica se da. Dessa perspectiva social ocupa-se a socio-
lingiistica.

E obvio que é impossivel tracar fronteiras rigidas entre o individual
e o social, sobretudo em se tratando de aprendizagem da lingua, que
s6 pode ocorrer em contexto social. Entretanto, distingue-se bem o
objeto de estudo da Psicolingiiistica — que sdo os processos psicolé-
gicos de producdo e compreensdo da lingua — do objeto de estudo da
Sociolingiistica, que é a lingua vista como reflexo de processos so-
ciais". Sob esta perspectiva, tém especial interesse, para o problema
da aprendizagem da lingua materna, os estudos sobre a aquisicdo das
diferentes fungdes da lingua e sobre a aquisigdo das variedades linglis-
ticas.

As fungdes da lingua, ou seja, os diferentes usos que a lingua assume,
conforme o objetivo com que o individuo a utiliza, ndo estdo ausentes,
é preciso reconhecé-lo, dos estudos lingiisticos e psicolingiisticos. E,
por exemplo, bastante conhecida a classificacdo que o linguista Jakob-
son (1960) faz das fun¢des da linguagem: funcdo emotiva, referencial,
conativa, poética, fatica e metalingiistica. No ambito da Psicolinguisti-
ca, Piaget (1956) estuda a linguagem egocéntrica e a linguagem sociali-
zada, Vigotsky (1962) distingue a linguagem interior da linguagem exte-
rior, Luria (1980) investiga a func&o reguladora da linguagem. No en-
tanto, a Jakobson, e aos linguistas em geral, interessa a identificacao
das func¢bes da linguagem no discurso (no caso de Jakobson, mais espe-
cificamente, no discurso literario); os psicolingliistas se preocupam com
as relagdes entre processos psicolégicos e utilizacdo da linguagem. Aos so-
ciolingliistas é que se devem estudos sobre as relagées entre as circuns-

11 poder-se-ia acrescentar, ndo fossem os limites deste artigo, a contribuicdo, para

a aprendizagem da lingua materna, de areas de estudo limitrofes da Sociolin-
glistica: a Etnolinguistica e a Antropologia linglistica; uma sintese da perspec-
tiva sob a qual cada uma dessas areas estuda a lingua pode ser encontrada no
artigo "Sociolinglistica", do Dictionnaire enciclopédique des sciences du lan-
gage, de Oswald Ducrot e Tzvetan Todorov, Editions du Seuil, 1972. (Ha tra-
ducdo para o espanhol - Buenos Aires, Siglo XXI Argentina Editores, 1974, e
para o portugués - Lisboa, Publicagbes Dom Quixote, 1973).



tancias sociais e a utilizacdo da lingua, ou seja, sobre a aprendizagem
de diferentes funcdes da lingua como resultado de diferentes experién-
cias sociais.

Nessa linha, talvez a contribuicdo mais importante seja a de Halliday
(1973a, 1973b), que identifica sete fungdes que a lingua assume, para
a crian¢a: a funcdo instrumental, utilizada para satisfacdo das necessi-
dades materiais; a fungdo reguladora, para regular a conduta; a funcao
interativa, de relagdo com os outros; a funcdo pessoal, ou de expresséo
da identidade; a fungdo heuristica, que é usada para aprender, para
explorar a realidade; a funcdo imaginativa, a partir da qual a crianca
cria a realidade; e finalmente, a funcao representativa, de comunicacéo de
contetdo (Halliday, 1973a). Halliday aponta as relagdes entre o desen-
volvimento dessas func¢des, por via natural, na crianca, e a aprendizagem
sistematica da lingua, na escola; segundo ele, as fungdes com que a
crianga esta familiarizada, quando ingressa na escola, ndo sdo as fungdes
em geral presentes no discurso do professor e dos livros didaticos. Halli-
day explica a relacdo entre fracasso escolar e linguagem afirmando que
a crianca freqlientemente fracassa ou porgue se desenvolveram, nela, uni-
lateralmente, apenas algumas das fun¢des da linguagem, ou porque usa
ainda com dificuldade as fungBes mais importantes para 0 sucesso na
escola (para ele, as fungdes pessoal e heuristica). Acrescenta que as fun-
¢Oes da lingua tendem a reduzir-se, na linguagem do adulto; além disso,
este em geral, da maior importancia a fungéo que, para a crianca, é pre-
cisamente a menos importante: a fungéo representativa. Esse descom-
passo gera muitas das dificuldades que a crianca encontra na escola.

Téo importante quanto o estudo da aquisicdo, pela crianga, das funces
da lingua é o estudo das relagdes entre aprendizagem da lingua materna
e variedades lingtisticas.

Chamam-se variedades linglisticas as modalidades da lingua caracteri-
zadas por peculiaridades fonolégicas, sintaticas e semanticas, causadas
ou por fatores geograficos: variedades diatépicas — dialetos ou falares
regionais, ou por fatores sécio-culturais: variedades diastraticas, estas li-
gadas ou a caracteristicas do falante (idade, sexo, classe social, profisséo,

grau de escolaridade) - dialetos sociais, ou a caracteristicas da situagao
em que ocorre a comunicacio — niveis de fala ou registros™?.

A oposi¢do linguagem urbana—linguagem rural, bem como a ocorrén-
cia de regionalismos linguisticos tém sua explicagdo na existéncia das
variedades geograficas, ou falares regionais. No Brasil, haveria, segundo
Serafim da Silva Neto (1976), os falares amazdnico, nordestino, baiano,
fluminense, mineiro e sulino.

E 6bvio que, por via natural, a crianca aprende o dialeto da regido em
que vive. Coloca-se, assim, para a aprendizagem sistematica da lingua,
gue se desenvolve na escola, o problema da distancia que pode separar o
dialeto utilizado nesta, sobretudo o do livro didatico, muitas vezes pro-
duzido em outra regido, e distribuido nacionalmente, do dialeto do alu-
no. No caso, porém, de nosso pais, como as diferencas entre os falares
aqui existentes séo quase exclusivamente de fonologia e de vocabulario,
o problema da regionalizacdo deve ser considerado muito mais em ter-
mos culturais que em termos lingiiisticos, a ndo ser no que se refere a
alfabetizacdo, como se vera posteriormente.

O mesmo ndo se pode dizer em relagcdo as variedades socio-culturais.
Dentre estas, sdo particularmente importantes, para o problema da
aprendizagem da lingua materna, as variedades relacionadas com o ni-
vel sdcio-econdmico e classe social do individuo. Para justificar, porém,
importancia, convém apontar o uso que se tem feito, na area da
Educacdo, do conceito de variedades lingiisticas ligadas as condi¢Ges
socio-econdmicas.

Foi nos anos 60 que surgiu, nos Estados Unidos, como explicagdo para
o fracasso escolar das criancas das classes sécio-economicamente desfa-
vorecidas, o conceito de "handicap sécio-cultural”, que se definia, so-

2 Uma excelente exposicdo sobre as variedades lingiiisticas, com algumas interes-
santes indicacdes de sua relagdo com o ensino da lingua materna, encontra-se
nos capitulos | e Il de: PRETI, Dino. Sociolinguistica; os niveis de fala. 4. ed.
Sao Paulo, Nacional, 1982.



bretudo, como um "handicap linglistico". 0 conceito de "handicap" se
baseava na idéia de que as criangas das classes populares, por viverem
em ambiente culturalmente "pobre", apresentavam um "déficit" em
seu desenvolvimento cognitivo e linglistico. A conseqiiéncia pedagdgica
desse quadro explicativo para o problema do fracasso escolar das crian-
cas das classes populares foi a criagdo, na década de 60, nos Estados
Unidos, de programas de educagdo compensatéria, cujo objetivo era
o de "compensar" as "deficiéncias" dessas criangas, procurando “igua-
lar" seu desempenho ao das criangas das classes s6cio-economicamente
privilegiadas. Esses programas destinavam-se sobretudo, a pré-escola
(Headstart, Followthrough, Higher Horizon Program, Perry Preschool
Project, Indiana Project, etc), e voltavam-se, prioritariamente, para o
desenvolvimento da linguagem das criancas, partindo do pressuposto de
gue seu fracasso escolar explicava-se, sobretudo, por sua "privagdo ver-
bal" ("verbal deprivation"): recebendo pouca estimulacdo verbal em
seu ambiente cultural, ndo eram capazes de formar frases completas,
tinham um vocabulario pobre, ndo sabiam estabelecer relagcdes entre
idéias.

Na década de 70, porém, reconheceu-se o fracasso dos programas de
educacgdo compensatoria: de um lado, dados de avaliagcdo dos resultados
desses programas comprovaram sua ineficacia; de outro lado, os pré-
prios pressupostos em que se baseavam passaram a ser objetivo de cri-
ticas severas.

Ja em 1969, o socidlogo inglés Bernstein, cuja teoria sobre a existéncia
de dois cddigos lingliisticos — 0 cédigo elaborado, dominado pela clas-
se média ("middle class"), e o cédigo restrito, préprio da classe traba-
lhadora ("working class") — vinha sendo utilizada para justificar e fun-
damentar os programas de educagdo compensatoria, renega, em confe-
réncia pronuciada no Teachers College, da Columbia University, em
Nova lorque, a paternidade desses programas, que critica sobretudo quan-
to a seu conteddo ideoldgico: "O conceito de educagdo compensato-
ria" contribui para desviar a atencéo tanto da organizacéo interna, quan-
to do contexto educativo da escola, e a concentra-la na familia e nas
criangcas. O conceito de "educagdo compensatéria” implica que falte
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alguma coisa a familia, e, conseqiientemente, a crianga. As criangas
sdo, portanto, incapazes de serem beneficiadas pela escolarizagdo.
Conclui-se, entdo, que a escola deve "compensar” o que falta a familia,
e as criangas sdo consideradas como sistemas deficientes. Se, pelo me-
nos, os pais fossem interessados nas coisas boas que oferecemos, se, pe-
lo menos, fossem como os pais da classe burguesa, entdo poderiamos
cumprir nossa tarefa..." (Bernstein, 1971a)".

N&o se pode, entretanto, negar que, apesar da critica de Bernstein a
educacdo compensatoria, seus trabalhos, particularmente os produzidos
na década de 70, contribuiram para reforcar o conceito de "handicap
lingiiistico". E certo que o que Bernstein (1971b) afirma tem fundamen-
tos na Sociolinglistica: as criangas das classes populares aprendem, por
via natural, e como consequéncia das formas de socializagdo que viven-
ciam, o dialeto de sua classe, que é diferente do dialeto socialmente
privilegiado, que as criangas das classes dominantes aprendem, também
como consequéncia das formas de socializagdo peculiares a essas classes.
Em outras palavras, Bernstein confirma a existéncia daquelas variedades
linguisticas diastraticas, ou socio-culturais, resultantes da influéncia do
nivel sécio-econdmico e classe social do individuo, anteriormente men-
cionadas. O problema é que, ao nomear e caracterizar essas variedades,
Bernstein parece estabelecer uma superioridade da variedade prépria
das classes dominantes em relagdo a variedade propria das classes popu-
lares: aquela chama cédigo elaborado, enquanto que, a esta chama codi-
go restrito; e este é caracterizado, sempre de forma negativa (exemplos:
sintaxe pobre, emprego rigido e limitado de verbos e adjetivos, baixo
nivel de generalizagao).

Para Bernstein, o fracasso escolar das criangas das classes populares se
deve ao fato de que a escola usa, e quer ver usado, o cédigo elaborado,
de que n&o dispbem aquelas crian¢as.

2 Qutra critica ao contetdo ideolégico do conceito de educacdo compensatéria
e a precariedade de seus resultados é a de CARNOY, Martin. Is Compensatory
Education possible? In: CARNOY, Martin & LEVIN, Henry M. The Limits of
Educational Reform. New York, David McKay, 1976.



A critica de Bernstein, pela conotacdo de valor por ele atribuida as va-

riedades linguisticas resultantes da influéncia do nivel sécio-econdmico

e social, e pela explicagdo que oferece para o fracasso escolar das crian-

cas das classes populares, foi feita, sobretudo, por Labov (1972), nos

Estados Unidos, e pelos pesquisadores do CRESAS (Centre de Recher-

ches de I'Education Spécialisée et de I'Adaptation Scolaire), na Fran-
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ca

A partir de pesquisas sobre a lingua de minorias negras, nos Estados
Unidos, Labov demonstra que essa lingua considerada "nonstandard”,
constitui um sistema altamente estruturado, distinto, é certo, do inglés
"standard”, mas caracterizado por diferencas estaveis e sistematicas,
por uma gramatica prépria. Ou seja: Labov, como Bernstein, admite a
existéncia de variedades linguisticas determinadas por condi¢cdes sdécio-
econdmicas e de classe social; nega, porém, que haja superioridade da
variedade considerada "padrédo" sobre as variedades "ndo padrédo". Se-
gundo ele, o socioleto das classes dominantes torna-se "padrdo" ndo por
algum mérito especificamente linglistico, mas por razdes sociais e ideo-
légicas.

Os pesquisadores do CRESAS criticam, fundamentalmente, como,
aliads, também faz Labov, a metodologia de pesquisa usada por Berns-
tein: a situagédo de teste, sob a forma de entrevista classica. E essa me-
todologia, afirmam, que é responsavel pelo aparecimento de dois co6-
digos: na verdade ndo ha cédigos diferentes; o que é diferente, entre

* Sa&o varias as publicagdes do CRESAS em que se faz a critica a Bernstein, bem
como ao conceito de "handicap linguistico". Entre outros: DANNEQUIN, C,
HARDY, M. & PLATONE, F. Le concept de handicap linguistique: examen
critique. Cahiers du CRESAS. Paris, Institut National de Recherche et de Do-
cumentation Pédagogiques, 12: 1-45, 1975.

CRESAS. Le handicap socio-cultural en question. Paris, Les Editions ESF,
1978.

CHAVEAU, Gerard. Apport scientifique et function idéologique des théses de
8. Bernstein In: CRESAS. Nouvellet études sur I'échec scolaire. Recherches
Pédagogiques. Paris, Institut National de Recherche Pédagogique, 95:99-116,
1978.

criangas de diferentes classes sociais, é a relagdo com a linguagem. As
criancas das classes favorecidas aprendem, no processo de socializagao
caracteristico dessas classes, a usar “"gratuitamente" a lingua, isto &,
a responder a situagdo de teste, e a situacdo escolar, utilizando a varie-
dade linglistica que sabem ser esperada pelo pesquisador, ou pelo pro-
fessor: a lingua-padrdo, ou norma culta; as criancas das classes popula-
res ndo aprendem mais que o uso "funcional” da lingua e, por isso, ndo
sabem adequar a variedade lingiistica as expectativas de pesquisadores
ou de professores.

Na verdade, os pesquisadores do CRESAS substituem as variedades lin-
glisticas decorrentes da influéncia de condigGes sécio-econdmicas e de
classe social por variedades ligadas a situagdo, sob influéncia do tema,
do ambiente, do tipo de relacdo entre os interlocutores; mas reconhe-
cem, também eles, diferengas no comportamento linglistico de crian-
cas de classes sociais diferentes, diante dessas variedades situacionais,
e admitem o desencontro entre o comportamento linglistico das cri-
ancas das classes populares e a expectativa da escola.

As concepcdes de Bernstein, Labov e dos pesquisadores do CRESAS,
sobre as relagbes entre linguagem, classe social e educacdo, pode-se,
ainda, acrescentar a concepc¢do de Bourdieu e Passeron (1968, 1970).
Segundo esses autores, o papel da linguagem na seletividade do sistema
escolar é fundamental, pois "a desigual distribuicdo entre as diferentes
classes sociais do capital lingliistico escolarmente rentavel constitui uma
das mediagcdes mais bem dissimuladas pelas quais se instaura a relagéo
(que a pesquisa apreende) entre a origem social e o éxito escolar". Os
autores reconhecem a existéncia de uma "lingua burguesa" e de uma
"lingua popular" e afirmam que a escola privilegia o "modo de falar
burgués”, fazendo deste o "capital linguistico escolarmente rentavel”
que, ndo dominado pelas classes desfavorecidas, levam-nas ao fracasso
escolar.

E desnecessério insistir na importancia da anélise dessas concepcdes so-
bre as relagbes entre linguagem, classe social e escola, ndo sé para o ensi-
no e a aprendizagem da lingua materna, como também para todo e qual-



guer ensino e aprendizagem escolar. Nessas concepgdes — embora muitas
vezes se oponham, ou se contradigam — podem-se encontrar muitas res-
postas aos problemas de ensino e aprendizagem da lingua materna, sur-
gidos contemporaneamente ao processo acelerado de democratizacdo
do ensino.

Esse processo abriu, é verdade, a escola para as classes populares, mas
ndo a reformulou para atender a essas classes. Em consequéncia, o fra-
casso escolar das criancas a elas pertencentes deve-se, ndo propriamen-
te a "deficiéncias" dessas criangas, como muito freqlientemente se pen-
sa, mas, sobretudo, a propria escola, que privilegia, de um modo geral,
a cultura dominante, e, particularmente, a variedade lingiistica social-
mente privilegiada®®, a que s6 as criancas das classes dominantes tém
acesso, em seu processo de socializagcdo familiar.

O problema nuclear que, entdo, se coloca é o de definir o que pode a

15 N&o se discute, neste artigo, o problema da possibilidade, ou nd"o, de identifi-
cacdo entre a norma culta, ou lingua-padréo, e a variedade linglistica que se
prefere, aqui, denominar "variedade lingliistica socialmente privilegiada". E
que, no estagio atual da pesquisa sociolinguistica, no Brasil, ndo se chegou,
ainda, a caracterizar essa "variedade linguistica socialmente privilegiada",
nem mesmo a variedade que seria a norma culta brasileira. Também nédo se
caracterizaram, ainda, as variedades linguisticas diastraticas, de modo geral,
a ndo ser através de alguns estudos a respeito de determinados tragos lingiis-
ticos, em determinadas condi¢fes sociais — veja-se, por exemplo, a pesquisa
de Miriam Lemle, citada entre as referéncias bibliograficas deste artigo. As
variedades linglisticas diatépicas-falares regionais — tém sido mais estudadas;
Celso Cunha, em sua obra Uma Politica do idioma (Rio, Tempo Brasileiro,
1975), enumera, na nota 7, varios estudos sobre falares rurais brasileiros.
Quanto a norma culta brasileira, vem sendo desenvolvido, ha ja varios anos,
sem que se conhegam, ainda, os resultados, o Projeto de Estudo Conjunto e
Coordenado da Norma Linguistica Culta (Projeto NURC), que visa ao estudo
da fala culta de cinco capitais brasileiras (Recife, Salvador, Rio de Janeiro,
Sdo Paulo e Porto Alegre). Na nota 8 da obra de Celso Cunha, acima citada,
encontra-se uma descricdo do Projeto; também em CASTILHO, Ataliba T. de.
O estudo da norma culta do Portugués do Brasil. Revista de Cultura Vozes,
Petrépolis, Vozes, 67 (8): 21-25, out. 1973.
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escola fazer, diante do conflito cultural (ai incluido o conflito linglis-
tico) que nela se cria pela diferenca existente entre a cultura (e a varie-
dade linguistica) das classes populares, que, cada vez mais, conquistam
o direito de escolarizacéo, e a cultura (e a variedade linglistica) que é
instrumento e objetivo dessa escola, e que é a cultura (e a variedade
linglistica) da classe dominante.

Diante, especificamente, do problema da aprendizagem da lingua ma-
terna na escola, pelo menos duas posicBes, de certa forma antagdnicas,
podem ser identificadas como respostas a esse problema (excluida, na-
turalmente, a posicdo radical daqueles que negam a possibilidade de a
escola servir as classes populares).

De um lado, ha os que pretendem que a escola deve respeitar e preser-
var a variedade linglistica das classes populares, e sua peculiar relacéo
com a linguagem, consideradas tdo validas e eficientes, para a comuni-
cacdo, quanto a variedade linglistica socialmente privilegiada. Neste
caso, a escola deveria assumir a variedade lingiistica das classes popula-
res como instrumento legitimo do discurso escolar (dos professores,
dos alunos e do material didatico).

Por outro lado, ha os que afirmam a necessidade de que as classes po-
pulares aprendam a usar a variedade lingiistica socialmente privilegia-
da, propria das classes dominantes, e aprendam a manter, com a lingua-
gem, a relacdo que as classes dominantes com ela mantém, porque a
posse dessa variedade e dessa forma especifica de relagdo com a lingua-
gem é instrumento fundamental e indispensavel na luta pela superacdo
das desigualdades sociais (segundo Dermeval Saviani (1980), "os ele-
mentos da classe dominada ndo se libertardo se ndo vierem a dominar
aquilo que os dominantes dominam").

N&o se confunda esta segunda posicdo com a posi¢do que, em relacdo
a aprendizagem da lingua materna, a escola tradicionalmente tem tido.
Num e noutro caso, € verdade, propde-se o0 ensino da variedade lingis-
tica socialmente privilegiada; ha, entretanto, uma diferenca fundamen-
tal, que é de natureza ideoldgica.



Tradicionalmente, a escola vem ensinando essa variedade linglistica
socialmente privilegiada como a lingua “certa", a Unica "correta" e
"boa", e considera as variedades linglisticas que os alunos trazem, re-
sultado da aprendizagem da lingua por via natural, como "erradas",
"incorretas"”, "pobres", "deficientes". A partir dessa atitude, a escola
pretende substituir as variedades linglisticas usadas pelos alunos pela
Unica variedade que aceita.

Atitude totalmente diferente é a que parte do principio de que, do pon-
to de vista lingiistico, ndo h& variedades linguisticas superiores ou infe-
riores, e reconhece que a variedade considerada "padrdo"” s6 o é por ra-
z0es sociais e ideolégicas. Essa atitude leva a "uma nova visdo da tarefa
do professor de lingua vernacula”, segundo Miriam Lemle (1978): "A
sua missdo ndo é a de fazer com que os educandos abandonem o uso de
sua gramatica "errada" para a substituirem pela gramatica “"certa”, e
sim a de auxilid-los a adquirirem, como se fora uma segunda lingua,
competéncia no uso das formas linglisticas da norma socialmente pres-
tigiada, a guisa de um acréscimo aos usos linguisticos regionais e colo-
quiais que ja dominam". E acrescenta: "Note-se que essa maneira de en-
carar o ensino da lingua materna poupa ao aprendiz varios traumas. Pri-
meiro, o trauma psicolégico de ter rebaixada a sua auto-estima ao rece-
ber desde cedo a marca de falante de segunda categoria. Segundo, o trau-
ma socio-psicolégico de ter impingido como objetivo educacional o sub-
meter-se a uma radical metamorfose linglistica que o separaria de sua
familia e de seu meio social. Nunca é demais frisar: o objetivo a ser
proposto ndo é "aprenda a norma culta em vez do portugués que vocé
fala", e sim: "aprenda a norma culta além do portugués que vocé fala,
e utilize um ou outro segundo as circunstancias".

Trata-se, como se vé, de um enfoque do problema da aprendizagem da
lingua materna, tanto por via natural, quanto por meio do ensino in-
tencional, fundamentalmente diferente, linglistica e ideologicamente,
do enfoque tradicional. A ele conduzem, inevitavelmente, as contri-
buigcbes teéricas e empiricas da Sociolingliistica, anteriormente mencio-
nadas, ainda que sejam elas, muitas vezes, divergentes. Nao se pode en-
tretanto, dizer que é um enfoque conhecido e difundido no Brasil, uma
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vez que falta aos professores formacdo especifica em Sociolingiistica
(ausente, tal como a Psicolinglistica, dos curriculos de formacédo de
professores), embora seja inegavel a fundamental importancia, para o
ensino e a escola, da reflexdo a respeito das relagbes entre a lingua e as
condicdes sociais em que ela é aprendida.

5. APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Por via natural, a crianga aprende, evidentemente, o uso oral da lingua
materna; a escola é que compete, basicamente, promover a aprendiza-
gem da lingua escrita. Por isso, ensinar a ler e escrever tem sido, em ge-
ral, o principal objetivo do ensino da lingua materna, na escola. Erro-
neamente, talvez; as considera¢gbes anteriores evidenciam que pelo me-
nos igual importancia devem ter objetivos relacionados com o uso oral
da lingua: a escola compete, como objetivo ndo menos "principal”, e,
mesmo, como pré-requisito para a aprendizagem da lingua escrita, enri-
quecer o uso da lingua oral ja adquirido pelo aluno, promovendo seu
amadurecimento lingliistico, e acrescentando, as funcbes e variedades
linguisticas que ja domina, outras, necessarias a sua mais ampla e efici-
ente participagdo na sociedade.

Entretanto, por ser a aprendizagem da lingua escrita a principal preocu-
pagdo da escola, é com relacdo a essa aprendizagem que se tém eviden-
ciado, mais claramente, problemas e dificuldades.

O primeiro desses problemas — primeiro em termos cronolégicos e, tam-
bém, em termos de gravidade — e, sem dlvida, o problema da alfabe-
tizacdo. Num pais em que cerca de metade das criancas ndo consegue
vencer a la. série do 1° grau, esse problema vem sendo objeto de insis-
tente questionamento politico e de uma permanente disputa metodo-
légica. No entanto, a situacdo ndo se altera ha mais de quarenta anos™®

¢ Ver, a esse propésito: BAETA, Anna Maria Bianchini, ROCHA, Any Dutra
Coelho da & BRANDAO, Zaia. O fracasso escolar: o estado do conhecimento
sobre evasdo e repeténcia do ensino de 19 grau no Brasil (1971-1981). Em
aberto, Brasilia, INEP-MEC, 1 (6) : 1-6, maio 1982.



Sera, talvez, jA o momento de buscar uma maior compreensdo da natu-
reza linglistica do processo de alfabetizacdo, enfrentando problemas
que, segundo Miriam Lemle (1981), sdo "muito pouco apeteciveis politi-
camente e muito pouco glamourosos intelectualmente"”, mas que, re-
solvidos, poderdo provavelmente, tornar competente o ato de alfa-
betizar.

As consideragdes anteriormente feitas sobre aspectos Psicolingiisticos
e Sociolinguisticos da aprendizagem da lingua materna ja apontam para
alguns desses problemas relacionados com a natureza lingiistica do pro-
cesso de alfabetizacdo. Por exemplo: o problema da adequacdo entre
o nivel linglistico em que se encontra a crianga (etapa de aprendiza-
gem da lingua oral) e a estrutura sintatica e léxica do material didatico
com que se procura alfabetiza-la; o problema da proximidade ou distan-
cia entre as funcdes com que a crianca usa a lingua e as fungées com
que a lingua é usada, no material de alfabetizagéo; o problema das relages
entre as variedades lingliisticas orais que a crianga domina, como resul-
tado da aprendizagem da lingua por via natural, em determinado con-
texto social, e a variedade que é proposta para a aprendizagem da lingua
escrita; o problema da discrepancia entre a variedade dialetal que a cri-
anca usa e um sistema de representacdo de fonemas em grafemas que
privilegia uma determinada variedade dialetal.

Acrescente-se a esses problemas um outro, fundamental: o de que a es-
crita, como representagdo simbdlica que é, exige da crianga a tarefa cog-
nitiva extremamente complexa de transferéncia do sistema fonolégico
para o sistema da escrita:segundo Myrian Barbosa da Silva (1981), trans-
feréncia da seqléncia temporal da fala para a sequéncia espacgo-direcio-
nal da escrita, e transferéncia da forma sonora da fala para a forma
grafica da escrita. Este segundo tipo de transferéncia — sem duavida, a
propria esséncia do processo de alfabetizacdo — constitui um dificil
problema de natureza linglistica, no caso da lingua portuguesa, em que
a representagdo dos sons em letras €, ao mesmo tempo, um sistema de
representagdo fonética, fonémica, e, ainda, um sistema que tem memo-
ria etimolégica (Miriam Lemle, 1981).
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Um outro problema que ndo pode ser esquecido é o da distingéo lin-
guistica, que, pedagogicamente, ndo se costuma fazer, entre o processo
de leitura — que é reconhecimento dos sons da fala no seu registro por
meio de sinais (grafemas) — e o processo de escrita — que é producdo de
sinais que substituam os sons da fala, na transmissdo de idéias. A con-
veniéncia, ou ndo, da comtemporaneidade entre esses dois processos
tem de ser avaliada linglisticamente, tanto quanto psicologicamente.

Surpreende que esses problemas, tdo essenciais para o processo de al-
fabetizacdo, ndo sejam, em geral, considerados, quer na formacédo de
professores (o curriculo de habilitacdo para o magistério nas quatro
primeiras séries do 19 grau nada inclui de Linguistica, Psicolingiistica
ou Sociolinglistica), quer na elaboragdo de cartilhas, quer nos progra-
mas especiais de alfabetizacdo, ou de preparag¢do da crianga para a alfa-
betizagdo, que vém sendo propostos, com freqiiéncia, nos ultimos anos.
E evidente que a escola ndo adquirirA competéncia técnica para alfabe-
tizar enquanto a discussdo do problema se mantiver exclusivamente
no nivel da critica politica e ideolégica ao fracasso escolar, e no nivel
do confronto de opcdes metodolégicas com fundamentos apenas psico-
légicos e pedagdgicos.

Vencida a etapa de alfabetizacdo, o problema que se coloca, particular-
mente para a escola, é o do desenvolvimento das habilidades de leitura
e redacdo.

Muito poucos estudos e pesquisas ja se fizeram, no Brasil, em relacédo a
esses temas’’. N&o se pode negar, porém, que, particularmente nos Ul-
timos cinco ou seis anos, vem crescendo, em qualidade e quantidade, a
producédo cientifica sobre leitura e redagédo, entre nés.

Na area da leitura, vém-se desenvolvendo estudos sobre fatores que de-

*” Com relagdo a deficiéncia qualitativa e quantitativa da pesquisa sobre leitura
no Brasil, pode-se consultar: SILVA, Ezequiel Theodoro da. A pesquisa na area
da leitura da palavra impressa: problemas e perspectiva. V Ciclo de Estudos
Interdisciplinares da Comunicacdo. Sao Paulo, INTERCOM, set. 1982. (mi-
meo).



terminam a maior ou menor legibilidade de textos, analise contrastiva
entre a fala dos estudantes e os textos usados nos materiais didaticos
de leitura, pesquisas sobre os héabitos de leitura dos brasileiros, propos-
tas de programas de ampliacdo das oportunidades de leitura da popu-
lacdo™®.

Quanto a redacdo, um numero significativo de estudos e pesquisas vem-
se desenvolvendo nos dltimos anos, sobretudo depois que a introdugao
de provas de redagcdo em exames de massa (vestibulares e supletivos)
tornou disponivel ao linglista um rico corpus para analise®®. Esses es-
tudos e pesquisas vém apontando as deficiéncias tanto de estruturacdo
morfossintatica, quanto de estruturacdo semantica e légica, na expres-
sédo escrita do brasileiro (jovem e adulto). S&do caracteristicas que tém

trazido a reflexdo os pressupostos linglisticos, mais particularmente,
psicolingliisticos e sociolingiliisticos, que poderiam explicar essas de-
ficiéncias, e orientar sua superacdo. Retorna-se, assim, a importancia da

*® No Seminario "Aprendizagem de lingua materna”, realizado recentemente em
Brasilia (3-5 novembro, 1982), por promocdo do INEP-MEC, foi bastante
significativo o numero de trabalhos apresentados, relatando estudos e pes-
quisas na area da leitura. Podem citar-se, também, algumas obras publicadas
nos dois Ultimos anos: ZILBERMAN, Regina, org. Leitura em crise na escola:
as alternativas do professor. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1982; SILVA,
Ezequiel T. O Ato de ler. Sdo Paulo, Cortez e Autores Associados, 1981;
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo, Cortez e Autores
Associados, 1982. Obra mais antiga, mas fundamental, sobre o tema da lei-
tura no Brasil, é: BOSI, Ecléa. Cultura de massa e cultura popular: leituras
de operarias. Petrépolis, Vozes, 1972.

1® No Seminario citado na nota anterior, foi significativo, também, o numero

de pesquisas e estudos relatados, na area da redagdo. Teses de Doutoramento
e dissertagbes de Mestrado, tendo como tema o problema da redagdo, vém
sendo produzidas com frequéncia, nos Ultimos anos: Gaston Hilgert, A ilu-
sdo da escrita (USP), Antonio Alcir Pécora, Problemas de redagdo na Univer-
sidade (UNICAMP), Maria Thereza Fraga Rocco, Crise na linguagem; a redagéo
no vestibular (USP; publicada pela Editora Mestre Jou, Sdo Paulo, 1981);
Samir Curi Meserani, A redacdo (relacdo) escolar (PUC-SP). Os Cadernos de
Pesquisa da Fundacédo Carlos Chagas, nos 19 e 23, publicam varias pesquisas
sobre a redacdo de candidatos ao vestibular.
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Lingiistica, da Psicolinguistica e da Sociolinglistica para elucidar o
problema da aprendizagem da lingua materna.

6. CONCLUSAO
Da exposicao feita, pode-se chegar a algumas conclusdes;

A primeira é que nos falta, no Brasil, reflexdo teérica sobre o problema
da aprendizagem do Portugués como lingua materna, particularmente
na forma intencional e sistemética dessa aprendizagem, tal como se
realiza na escola: observe-se que, nesse artigo, fez-se referéncia, predo-
minantemente, a bibliografia estrangeira. Embora, como se disse inicial-
mente, os problemas de aprendizagem da lingua materna sejam os mes-
mos, independentemente da lingua materna que se esteja considerando,
ndo deixando de ser-nos, pois, adequada a bibliografia estrangeira, essa
auséncia de reflexdo teérica nacional reflete uma incompreensivel e
inaceitdvel despreocupacdo com a andlise de um comportamento e
de uma préatica pedagégica — a aprendizagem e o ensino da lingua ma-
terna — que tém a mais fundamental importancia para a educacao, e
para a sociedade, como um todo.

Essa primeira conclusédo leva, necessariamente, a uma segunda: a preca-
riedade da pesquisa sobre a aprendizagem da lingua materna, no Brasil.
Da exposicao feita, emerge imediatamente a necessidade de pesquisas
sobre o desenvolvimento da linguagem na crianga brasileira de diferen-
tes classes sociais; pesquisas de identificagcdo das fun¢gdes com que a
crianga usa a lingua, em relagdo com as fun¢des com que a escola usa a
lingua; pesquisas de caracterizacdo das variedades linguisticas diastrati-
cas no Brasil, sua relacdo com processos de socializagdo, em diferentes
classes sociais, e com o desenvolvimento cognitivo; pesquisas de carac-
terizacdo da variedade linglistica usada na escola (pelo professor e no
material didatico), e suas relacdes com as variedades dominadas por
alunos de diferentes classes sociais; pesquisas sobre o processo de al-
fabetizagdo em linqua portuguesa, enquanto processo de natureza
linglistica; pesquisas sobre os processos de leitura e de redacgéo.



Do Seminério sobre a Aprendizagem de Lingua Materna, recentemente
realizado, por promocdo do INEP-MEC, resultou extensa lista de pes-
quisas consideradas necessarias - 0 niUmero e a natureza dessas pesqui-

sas mostram como é, ainda, pobre a investigacdo em area tao funda-
mental; vale a pena cita-las:

7. PESQUISAS DE ORDEM GERAL

— Pesquisas que visem a analise da politica educacional do pais, em rela-
¢cdo aos problemas referentes ao ensino da lingua materna.

— Pesquisas para caracterizar o sujeito da aprendizagem em termos do
seu perfil psicossocial e linguistico (Iéxico, estruturas da lingua oral,
estrutura de relagbes com o mundo, comportamento social, interes-
ses, etc).

— Pesquisas que estudem as variaveis relevantes para a aquisi¢cdo, desen-
volvimento e manutencdo do comportamento verbal do aluno, tais co-
mo as influéncias da familia, do meio ambiente, da pré-escola, dos mi-
dia, do desenvolvimento cognitivo, da motivacéo, etc.

— Pesquisas de andlise do contetdo ideolégico do discurso do professor
e do aluno, preferencialmente em uma linha de pesquisa-agéo para pro-
vocar mudangas nas praticas pedagdgicas.

— Pesquisas de avaliagdo dos cursos de treinamento de professores para
0 ensino da lingua materna.

— Pesquisas sobre o conhecimento teérico-pratico do professor, suas
atitudes (relativamente a dialetos e diferentes culturas), sua consciéncia

de seu papel como professor, sua relagdo com o texto didatico.

— Pesquisas que investiguem as relagdes entre coédigos verbais e néo
verbais.
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8. PESQUISAS DE CARATER ESPECIFICO

— Pesquisas que possibilitem conceituar, caracterizar e categorizar o0s
varios niveis de compreensdo em leitura.

— Pesquisas que estudem o uso e a adequacgdo de materiais instrucionais:
textos diponiveis (didaticos e/ou de literatura); técnicas de uso do tex-
to; contetdo cultural e ideolégico do texto; adequacdo, complexidade
do texto; repercussdo do texto na vida do aluno.

— Pesquisas que avaliem a relagdo variedades linguisticas orais (regio-
nais, sociais) e materiais instrucionais; vantagens e desvantagens de uma
regionalizacdo de cartilhas; possibilidades de levantamento de um n-
cleo vocabular e estrutural comum, segundo critérios de frequéncia e
relevancia.

— Pesquisas sobre a situagdo da leitura no curriculo.

— Pesquisas sobre os aspectos e efeitos funcionais da leitura: andlise das
necessidades sociais e psicolégicas da leitura.

— Pesquisas que permitam delinear melhor os objetivos e a pratica edu-
cacionais a serem desenvolvidos na pré-escola, no que diz respeito as
habilidades linglisticas béasicas necessarias para um bom desempenho
escolar e social.

— Pesquisas de instrumentos que avaliem as condi¢cdes de ingresso no
processo de escolarizagdo — comportamento cognitivo, afetivo, lin-
guistico motivacional e motor — e de instrumentos que avaliem de for-
ma mais objetiva os efeitos do processo de alfabetizagao.

— Pesquisas sobre os valores e usos da escrita nos varios segmentos
da comunidade.



— Pesquisas que avaliem as atividades criativas espontaneas e signifi-
cativas nao exigidas pela escola e que identifiqguem seus efeitos sobre o
desenvolvimento da expresssdo escrita e oral.

— Pesquisas sobre o efeito do desenvolvimento da expressdo escrita
na expressédo oral, e sobre o efeito desta naquela.

— Pesquisas para determinacdo de niveis de desempenho em expressédo
escrita, por etapas do processo de aprendizagem.

— Pesquisas de avaliacdo (analise, recuperacédo e/ou elaboragédo) de ma-
teriais e técnicas de ensino de diferentes tipos de redacgdo (descrigéo,
narracdo, dissertacdo, argumentacao).

— Pesquisas sobre as relagdes entre variedades linglisticas e ensino de
redacao:

« diferencas entre lingua oral e lingua escrita;

« diferencas no uso da lingua por diferentes classes sociais;

« efeitos da inseguranca lingiiistica oriunda do ndo dominio da lingua
considerada padrédo na aquisi¢do e desenvolvimento da expressdo escrita.

— Pesquisas que identifiquem as relagbes entre operacdes logicas e ex-
pressdo escrita, e que conduzam a elaboracdo de procedimentos ade-
quados ao desenvolvimento das habilidades de expressdo verbal escrita
de estruturas de pensamento ldgico.

— Pesquisas que investiguem as relagfes entre leitura e redagéo.
— Pesquisas sobre critérios de avaliagdo de redacdo, em funcdo de seus
objetivos, da realidade lingiistica e nivel de maturidade do aluno, e do

tipo de discurso.

— Pesquisas sobre as habilidades de expresséo escrita do professor, para
o desenvolvimento dessas habilidades.

Sera, certamente, conseqiiéncia da falta de reflexdo teérica e de pesqui-
sa sobre a aprendizagem e o ensino da lingua materna, no Brasil, o fato,
que ndo deixa de ter conotacdo ideolégica, de que a formacdo do
professor de lingua materna — em nivel de 29 grau e em nivel supe-
rior — ndo inclua conteddos absolutamente indispensaveis para a orien-
tacdo adequada de sua pratica pedagdgica. A importancia desses conteu-
dos — apontados ao longo desse artigo — cresce, quando se considera
o processo de democratizagcdo do ensino e consequiente mudanca do
papel e da funcédo da escola.

Realmente: num momento em que a prépria politica educacional ofi-
cial passa a preocupar-se, prioritariamente, com a educacdo das classes
desfavorecidas, para as quais a escola ndo tem sido competente, as re-
lacdes entre linguagem, condi¢Bes sociais e resultados escolares mos-
tram que, no ensino da lingua materna, talvez mais do que no ensino
de qualguer outra matéria, essa escola pode vir a ser instrumento de
uma acgdo transformadora da sociedade, na medida em que compreen-
da a importancia social e politica da aprendizagem da lingua materna
e, compreendendo-a, torne-se, finalmente competente na funcéo, que
Ihe é especifica, de ensinar e levar a aprender. Embora ndo podendo
ser promotora da igualdade social, a escola podera, sem duavida, pro-
porcionar aos individuos, pela aprendizagem adequada da lingua
materna, mais amplas condi¢cdes de participagdo cultural e politica e de
reivindicacao social.
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O PROBLEMA DA REDACAO DIANTE DA
TRANSFORMACAO DA LINGUAGEM ESCRITA*

M. Ldcia Santaella Braga**

Seria ingenuidade ver a crise da linguagem escrita (e daquilo que cha-
mamos redacdo) apenas como fruto da invasdo das cruzinhas nas pro-
vas escolares e nos exames vestibulares. Alias, invasdo mesma das
cruzinhas ndo surgiu em razdo da tao falada objetividade da correcéo,
mas como resultado inevitavel da massificagdo do ensino. E esta, por
sua vez, ndo se confunde com democratizagdo do ensino, mas esta mais
proxima de toda a problematica envolvida pela industrializagdo da cul-
tura.

N&o resta davida de que a teia de questfes € intrincada e extensa. N&o
a abordaremos, portanto, por inteiro, mas apenas em alguns de seus
fragmentos que tocam mais proximamente o problema da linguagem
escrita, no seu processo de ensino-aprendizagem e, neste, incluso o pro-
cesso de avaliagdo (para ndo dizer corregdo, visto que esta palavra ja
carrega a marca da imposicdo e do autoritarismo que deixa implicito
seu outro lado: a submissao).

Ora, a aprendizagem da linguagem verbal escrita se revela como uma
verdadeira pedra no meio do caminho do ensino massificado, e a ava-
liacdo da redacdo é algo para o qual, evidentemente, o computador ou
professores computadorizados ndo tém registro. Diante de tal impasse,

e Transcrito de: Revista da Pontificia Universidade Catélica de S. Paulo. Sdo
Paulo, v. 49, n. 97, jan./jun. 1979. p. 58.

e Professora de Comunicagédo e Semiética de P6s-Graduagdo da PUC-SP.
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nada mais eficaz do que extirpar, sem demora, pedra do fluxo mas-
sivo onde seu obstaculo mais se faz sentir: os vestibulares.

N&o foi preciso, no entanto, muito tempo correr para que eclodissem
os efeitos de uma flagrante crise da linguagem verbal escrita: os estu-
dantes penetravam os "umbrais" da universidade e tinham sua inicia-
¢do na vida académica, malmente conseguindo ler sequer pequenas par-
tes dos textos que deveriam entender e raramente se fazendo inteligiveis
nas poucas linhas que eram obrigados a escrever. Por razdes 6bvias, a
crise se fez sentir em primeira instancia nas areas das chamadas ciéncias
humanas, visto que a linguagem que veicula ciéncia é a verbal.

Mais do que rapidamente, porém, os efeitos de uma analise apressada e
mecanicista dessa crise também se fizeram sentir. N&o faltaram os super-
ciliosos (e, alids, profundamente ingénuos) defensores do purismo da
"lingua-mae-patria" e, ao lado deles, os analistas mecanicos da cultura:
se a linguagem verbal ndo esta sendo preservada ou, pior que isso, esta
sendo destruida, é porque ndo estd sendo ensinada nas escolas. E a
razao desse menosprezo se deve ao fato de que os alunos ndo mais preci-
sam saber escrever para enfrentar os vestibulares. Concluséo: para cor-
rigir todo o problema, basta revogar a questdo — voltam as redacdes
aos vestibulares, apesar do pesar e do contratempo de que o compu-
tador infelizmente ainda nédo esteja programado para avalia-las.

N&o estamos negando que 0 processo acima descrito tenha contribuido
para a crise, ou talvez, para fazé-la mais evidente. Nao estamos também,
simplesmente, lamuriando os passos da Historia para enaltecer a origina-
ria pureza natural de uma cultura sem computadores, sem televiséo,
etc, pois, nesse caso, teriamos de desprezar também o radio, o cinema,
o jornal, o préprio livro e qualquer outro veiculo de transmissao de
mensagens/informacéo. Ndo pretendemos ainda, cair ha ingenuidade de



engrandecer um passado cultural de ensino individualizado (que, alias,
0 era para uns poucos privilegiados). O que estamos tentando, na rea-
lidade, é vazar a superficie aparente dessa crise, procurando focos
um pouco mais profundos de andlise (se bem que s6 a possamos de-
senvolver parceladamente aqui).

Parece-nos que a problematica em que hoje estd envolvida a linguagem
escrita, assim como seu ensino, tem um inicio bem anterior ao ABCD
das cruzinhas. Isso nos remete necessariamente ao momento histérico
em que a linguagem escrita no Ocidente e seu veiculo de transmisséo
- 0 livro — se iniciam num gradativo e crescente processo de perda
de hegemonia e exclusividade como veiculadores da cultura. N&o é
novidade, talvez para ninguém, que a revolucdo industrial trouxe con-
sigo ndo apenas a invencgdo de maquinas substitutas da forca fisica-mus-
cular do homem, mas também a invencdo de maquinas capazes de pro-
duzir-reproduzir linguagem. N&o nos cabe aqui, a partir disso, uma ana-
lise da interacdo entre o sistema de produgdo econ6mico-material e o
processo de producdo cultural. Ater-nos-emos apenas, a apontar para
uma crescente multiplicacdo dos meios de reprodugdo técnica respon-
savel por uma aceleragdo no processo de producgdo de cdédigos e lin-
guagens.

Ora, essa verdadeira inflacdo de linguagens (a maneira da invasdo dos
passaros de Hitchcock) ndo poderia manter impavida e colossal a lin-
guagem verbal escrita e a natureza da cultura por ela veiculada (o saber
das 'belas' letras, 'belas' artes e da 'bela’ ciéncia: a Filosofia). Nao ape-
nas a linguagem verbal vai gradativamente perdendo uma série de fun-
¢Oes de que ela era detentora com exclusividade, como também a pro-
pria escrita comeca a passar por transformagdes tdo evidentes que s6 o
foram até hoje apontadas por poucos, talvez porque a Histéria corre
mais velozmente através de nés do que a nossa capacidade (rara, mas
ndo impossivel) de lé-la. Em termos da linguagem escrita, por exemplo,
poucos! se apercebem da evidéncia de que, com o desenvolvimento dos

' Entre esses poucos, cumpre salientar Walter Benjamin, autor de textos funda-

mentais a respeito dos meios de reprodugdo técnica como geradores de novas

meios de impressdo, dos tipos graficos, da ampliacdo e utilizacdo do es-
paco da pagina dos jornais, revistas, e do papel nos 'out-doors', o cédigo
escrito se ergueu de sua posicdo deitada, rastejante, caracteristica do li-
vro, para adquirir uma posicao ereta: levantou-se, verticalizou-se, e nos-
sos olhos, na maior parte das vezes, ndo mais se debrugcam sobre as le-
tras: elas nos defrontam cara a cara.

Em suma: isso ndo quer dizer que o livro tende a desaparecer. Ndo es-
tamos aqui para profecias. O que podemos enxergar, contudo, é que a
linguagem verbal ndo é mais exatamente aquilo que foi, nem detém as
mesmas fun¢gdes. 0 que podemos enxergar, também, é que sua crise (ou
melhor, transformacdo) ndo trouxe apenas aspectos negativos, como o
afirmam os guardides da correcdo gramatical, mas também aspectos
positivos. Chamemos, na falta de um nome melhor, esses aspectos posi-
tivos da possibilidade do surgimento de "consciéncia de linguagem". Is-
to é, o fato de que a linguagem deixe de ser tomada como mera dadi-
va natural, para cuja expressdo escrita, basta impor as regras indiscuti-
veis fornecidas pela cartilha (alids, coercitiva) do 'bem' escrever. E isto
porque, apesar da autoridade sepulcral das gramaticas normativas, a
lingua é um organismo vivo na evidéncia de sua existéncia social. E,
como qualquer coisa viva, tende a se readaptar e, no caso, se auto-
pensar. Ndo é por mero acaso (sem negar outras razdes histéricas)
que a ciéncia da linguagem verbal (a lingilistica) tenha surgido justo em
meio & crise de seu préprio objeto. E é assim, que as ciéncias da lin-
guagem passam a indagar e questionar seu objeto, buscando ver o que
estava oculto por tras dos axiomas das crengas.

A primeira grande crenca desmistificada foi a da concepc¢édo do pensa-
mento e linguagem como entidades separadas. O pensamento ndo é
uma imaterialidade pairando nas nuvens de uma "alma" individual
ou coletiva, mas se acha indissoluvelmente ligado ao desenvolvimento
de nossa capacidade de organizar e criar linguagens. E aqui, estamos indo

matrizes culturais. Outro pensador polémico, que tem enfrentado, sem des-
vios e escusas, a problematica da multiplicagdo de cédigos e linguagens e a
conseqlente descentralizagdo do verbal, é Décio Pignatari.



além das conclusbes da linglistica, pois esta, como ciéncia da lingua-
gem verbal, vé o pensamento ainda retido nos limites do verbal, ou ten-
ta explica-lo dentro da légica desses limites. Pensamento é linguagem,
mas ndo exclusivamente lingliistico. Caso contrario, grandes artistas e
grandes cientistas seriam seres-ndo-pensantes. Isto é, ndo pensamos ape-
nas dentro da ordenagdo das cadeias linguisticas. E a realidade esta ai
para fornecer evidéncias concretas para a nossa argumentacdo. Somos
hoje mais leitores de formas e de suas interagdes do que de estruturas
apenas linguisticas.

Por outro lado, ndo demorard muito (esperamos) para que ndo se veja
nesses questionamentos um mero retorno as indagacdes escolasticas.
Se ndo h&a pensamento isolado da praxis, também, ndo ha praxis isolada
do pensamento. E pensamento entendido como linguagem, e linguagem
como ndo exclusivamente verbal, e ndo-verbal ndo querendo apenas dizer
imagem no sentido visual do termo. E isso, sem cair na concepcéo idea-
lista de uma "psique interna fluida". Linguagem é coisa concreta. Todo
fendmeno funcionando como linguagem tem alguma espécie de corpo-
rificagdo material seja em som, massa fisica, movimento, cor, formas
ou algo semelhante. E o corpo exterior da linguagem ndo é simples-
mente uma vestimenta, meramente um meio técnico para a realizagédo
de um efeito interior nebuloso: o entendimento. Este, em si, s6 pode
aparecer em alguma espécie de material de linguagem — mesmo que se-
ja interior — pois o fato de ser interior ndo significa que a linguagem
ndo esteja ai investida de uma complexa materialidade que lhe é pré-
pria, pois que se objetiva numa outra materialidade exterior (isto &, em
forma comunicavel, ndo necessariamente verbal). Entender é uma res-
posta a uma linguagem em outra linguagem. Caso contrario, estare-
mos ainda retidos numa filosofia idealista da cultura ou em estudos
sociais psicologistas sob o rétulo de sermos dialéticos. A dialética da
acdo sem a correspondéncia também dialética da linguagem, concreta e
materialmente concebida, estd destituida de uma perna sem poder ca-
minhar e vice-versa. Ndo é por mero acaso que falar em ideologia é pe-
netrar literalmente numa Torre de Babel (e nela ouso penetrar, mesmo
sabendo que minha fala pode soar como mais um ruido para o desen-
tendimento ou como mero sussurro em meio ao alarido).

Em Aberto, Brasilia, ano 2, n. 12, janeiro 1983

Toda linguagem é por natureza ideolégica® (ndo se entendendo ideolo-
gia aqui, estritamente como falsa consciéncia), pelo fato de que a lin-
guagem, quando percebida materialmente, aparece como duplamente
real: ndo é apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas é também
em si um segmento material dessa mesma realidade. Ou melhor, sem
deixar de ser uma parte da realidade material, a linguagem reflete, re-
frata, ou, até certo ponto, pode colocar, em crise essa realidade. A ideo-
logia ndo estd pairando no éter incorpéreo de uma consciéncia (indivi-
dual ou coletiva) indefinida. Seu sistema suporte fisico é a linguagem.
Nessa medida, consciéncia individual é parte integrante de um corpo
ideoldgico-social, pois que toma forma nos materiais de linguagem
criados pelos grupos sociais no seu processo de interacdo. Nessa medi-
da também, a linguagem necessariamente se evidencia como uma faca
de dois gumes: se, por um lado, pode ser utilizada como instrumento
de dominacdo e mistificacdo (cAmera escura) de nossas condi¢cbes reais
de existéncia social, por outro lado, é o Gnico meio que temos de des-
velamento critico e crisico dessas mistificac6es, visto que é um material
capaz de se forcar para dentro da moldura de nossas consciéncias, trans-
formando-a. E nessa medida ainda, que sou levada a pensar que uma
ciéncia das linguagens ndo deveria ser desdenhada e vista apenas como
um fetiche a mais para uns poucos adoradores.

Apés esse esboco (ainda que grosseiramente pincelado) de questdes,
creio que podemos retomar, repensando, 0 que NnOS propusemos pen-
sar no inicio. 0 ensino de redagéo, desligado de indagacdes como essas,
parece-me ndo apenas anacrénico, como também alienante e mistifica-
dor. Vivemos sob a insignia de um tempo (e disso ndo podemos nos es-
quecer) em que o ato de fazer linguagem deve ser simultdneo ao ato de

Grande parte das colocacdes, que ora faremos, deve-se & leitura de uma obra da
maior importancia, infelizmente apagada, juntamente com seu autor, nos ex-
purgos stalinistas. Referimo-nos a "Marxism and the Philosophy of Language"
de V. N. Volochinov. Durante quase 50 anos essa obra deixou de ser divulgada
o0 que é historicamente lamentavel, visto que contém, desde 1928,pontos fun-
damentais a respeito da relagdo linguagem-ideologia para repensarmos o estudo
da cultura com base no materialismo dialético.



penséa-la criticamente. Caso contrario, ou nos tornamos prolongamen-
tos inocentes dos instrumentos de dominacédo ideol6gica, ou feras que
vociferam contra o poder, utilizando a mesma linguagem em que 0 po-
der se fala. As armadilhas da linguagem ndo s&@o poucas, assim como nao
0 sdo as da acgdo, visto que inseparaveis, e mais que isso, ha maior parte
das vezes em radical contradigéo.

Que provaveis conclusdes podemos extrair disso? Ensinar linguagem de-
veria, simultaneamente, significar desenvolver "consciéncia de lingua-
gem". Uma de suas facetas: a de que cada campo de manifestacdo de
linguagem é por natureza ideolégico, pois que tem sua prépria espécie
de orientacdo em direcdo a realidade, cada um refratando a realidade
a seu préprio modo. H4a, no entanto, formas de linguagem (e isso em
qualquer veiculo) que se atualizam para o uso e abuso do poder, na me-
dida em que sdo monologantes, impositivas, usurpadoras da possibili-
dade de nos deslocar-colocando a realidade em questdo. Ha formas
outras, por outro lado, que se concretizam para a interacao, formas reti-
centes... ndo as reticéncias e mal-entendidos mistificadores, mas as fen-
das abertas para a entrada do outro, na sua outridade, que nos recoloca
(agora e continuamente).

Quando dissemos ao inicio que a linguagem verbal estd em crise, ndo
quisemos com isso levar a entender que ndo tenha mais funcdo. Esta,
isto sim, em permanente questionamento pela pressdo de outras lin-
guagens. Seu poder descentralizou-se. Se ha alguma coisa a aprender
com essa descentralizacdo ndo é sendo explorar os pontos de forca de
cada linguagem, desenvolvendo nossa capacidade de apreender cédigos
e linguagens. A natureza de um co6digo é ser critico do outro. E a na-
tureza do verbal hoje é estar sendo questionado ao mesmo tempo
que questiona os outros. E sé ndo enxergam isso, aqueles que aliam
a seguranca do seu mundo com a imutabilidade de sua linguagem e a
repetibilidade de suas acdes.

Nessa medida, louvacdo ao retorno das redacdes aos vestibulares, visto
que, direta ou indiretamente, pode significar desafio ao ensino ten-
dencialmente monolégico de um receituario imposto. Mas isto, desde

que ndo se entenda por redacdo o sadico fanatismo de se sair apenas a
caca de erros gramaticais. Se linguagem fosse apenas assimilagdo de re-
gras gramaticais, seriamos todos doutores em redacdo, pois as recebe-
mos aos borbotées em nossa vida escolar. Escrever um texto é estar
sempre reaprendendo, buscando buUssolas de orientagdo num espacgo
de escolhas e de opcdes para um pensamento que se tece no ato de se
entretecer com a linguagem dos outros.

Isso ndo quer dizer que ensinar redagdo é impossivel, ou seja, cada um
que va aprendendo sozinho a bater a cabeca onde melhor Ihe aprouver.
Ensinar redacdo ndo me parece, ainda, que signifique jogar um tema a
esmo, a partir do nada, e colocar o outro diante do vazio da folha bran-
ca para ver no que d& e, ainda por cima, chamar comodamente a isso
liberdade ou criatividade. N&o é, ainda, sentar-se confortavelmente
(musica de fundo) a espera do "lance santo e raro da inspiragdo". Nao
consigo ver de outro modo sendo como uma espécie de trabalho (ativi-
dade orientada) e para ndo ver assim, precisamos ser adeptos muito con-
victos de uma teoria da dissociacdo radical entre trabalho fisico e inte-
lectual, que nega ndo apenas qualquer fisicidade ao cérebro (isto é, ven-
do o cérebro como pertencente ao mundo do etéreo) como também se
esquece de que, no caso do escrever, a mado e seus prolongamentos (ma-
quina de escrever, etc.) sdo instrumentos de trabalho tanto quanto
quaisquer outros. O material de trabalho (a linguagem) apresenta, no
entanto, caracteres peculiarissimos que fazem com que a atividade seja
simultaneamente lddica. E apontaremos aqui para apenas um dos as-
pectos envolvidos nessa questdo que, em termos histdricos, nos parece
fundamental: em plena era da automacdo, a atividade do escrever guar-
da ainda todos os residuos de uma atividade de trabalho artesanal. E
essa atividade tende a se aproximar da criacdo quanto mais se afasta
dos padrdes entorpecidos das normas automatizadas do verbal. Nao
queremos com isso dizer que toda criagdo deva ser necessariamente
artesanal, mas queremos tocar num ponto em que em todo e qualquer
ato de criagdo, por mais mediagGes inorganicas, aparelhos, maquinas,
instrumentos que se interponham entre o agente e o produto, aquele
ndo perde nunca o carater de agente, deixando indelevelmente no pro-
duto as marcas de uma atividade que, sem deixar de ser trabalho, é



simultaneamente jogo: o material é enformado dando forma a ativi-
dade que o engendrou.

Basta um exemplo: um corte, desatando dois instantes de imagens
televisivas, que recebemos em casa como produto, é fruto de uma
mediagdo complexa de maquinas/pessoas/fios/ondas. No entanto,
aquele corte, naquele exato instante e com aquele tipo de ligagéo
capaz de criar um indiscernivel efeito de qualidade de percepgdo
(emocgédo) no receptor, foi fruto de uma selegdo que se operou num ati-
mo de segundo definitivo (porque irreversivel) em que o diretor esco-
lheu (selecionou) apertar aquele botdo e ndo um outro, pois, se fosse

outro, tudo ou quase tudo daquele efeito singular estaria perdido...

Em suma, o que queremos enfatizar: as atividades complexas de pro-
ducdo da linguagem, através da mediagcdo de aparelhos, maquinas, pes-
soas, ndo significam necessariamente castracdo de nossas forgas criati-
vas, mas o aparecimento de novos meios e formas de criagdo para os
quais nossos sentidos e inteligéncia critica devem estar abertos; o apare-
cimento desses meios produz formas e conteddos reais de linguagem

dessemelhantes ao verbal e produzem simultaneamente modificacdes
em nossa cabega, em nosso sistema nervoso, nos modos como apreen-
demos e inteligimos o mundo, a0 mesmo tempo que provocam e Sao
provocadas por fundas modificacGes nas interagBes sociais; os procedi-
mentos de ensino da linguagem verbal, que ndo se disponham a enfren-
tar o confronto das transformac¢des que estdo se operando nos proces-
sos e na légica de engendramento do préprio verbal, tendem a se tor-
nar cada vez mais obsoletos e inoperantes; a teoria e a pratica da lin-
guagem verbal que ndo se desenvolvam também nas artérias de uma
critica da linguagem e de sua natureza histérica, ideoldégico-social ten-
dem a um mecanicismo do verbal muito maior do que o de qualquer
linguagem produzida pela mediagdo de maquinas. Mas, pior que isso:
tendem a mistificar o papel da ciéncia da linguagem, como se esta habi-
tasse um territério acima de quaisquer suspeitas, alheio as tensdes das
forcas sociais.

Nado me prolongarei mais. Seria caminhar para dentro de um campo
mais extenso de questdes. Deixo aqui apenas um primeiro esbogo de in-
dagacdes para que vocé, caso queira, pense comigo.



IDEOLOGIAS NO ENSINO DE PORTUGUES*
Marcondes Rosa de Sousa **
1. INTRODUCAO

O ensino de portugués, em nossas escolas encontra-se em notéria deca-
déncia. Entre educadores e professores, este fracasso tem sido explicado
sob a forma de duas justificativas, que hoje ja se constituem um cliché:
a) como consequéncia do que se convencionou denominar "sistema"; e
b) por culpa dos préprios professores.

Oscilar entre esses dois extremos explicativos, para diagnosticar e, ao
mesmo tempo, remediar os males do ensino de portugués, parece-nos,

no entanto, de pouca utilidade. Com efeito, "sistema" é conceito por
demais amplo e difuso; a "culpa dos préprios professores"”, por outro la-
do, frequentemente, tem-se atribuido uma forte conotagédo de "incom-
peténcia". As duas justificativas, assim, carregam-se mais de emocao
que de racionalidade, constituindo-se, em conseqiéncia, mais em acusa-
¢éo e racionalizacdo, coonestadoras desse estado, do que na explicacédo

dos fatos.

Em verdade, o fracasso do ensino de portugués, em nossos dias, tem
etiologia complexa, construida ao longo da formacédo histérica de nos-
sa escola e de nossa sociedade. Neste trabalho, a intencdo néo é descre-
vé-la pela enumeragdo exaustiva e casuistica de uma série de causalida-

* Transcrito de: Em busca de uma "sintaxe" perdida; reflexdo e depoimentos
sobre o ensino da lingua portuguesa, na escola de 1P , 29 e 39 graus. Forta-
leza, Imprensa Universitaria, 1981 .p.72-86. (Col. documentos universitarios, 9).

** Professor do Departamento de Letras Vernaculas (UFC) e do Departamento de
Lingua Portuguesa (UECE).
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des. Ao contrario, num corte sincronico reduzido aos anos 70, tenciona-
mos tentar compreender o fendmeno a partir da influéncia de algumas
ideologias, que acreditamos condiciona-lo.

Relacionaremos, pois, as que nos parecem de relevancia maior, sem, en-
tretanto, procurar hierarquiza-las ou integra-las numa relagdo de causa-
lidade. A intengdo é, portanto, simplesmente enumera-las como um
conjunto de idéias concorrentes para a explicacdo de uma ideologia sin-
crética, que serviria de suporte a pedagogia do portugués na década pas-

sada.
2. |IDEOLOGIAS PREDOMINANTES NOS ANOS 70

O ensino de portugués, na década passada, atravessou momentos de
transformacdes bruscas, inspiradas, a nosso ver, em ideologias extraidas
da teoria da comunicacdo, de postulados da economia da educagdo, das
teorias de aprendizagem e das teorias linguistico-estruturalistas. Enume-
remos as que reputamos de maior importancia:

2.1. " O meio € a mensagem

Os anos 70 estdo marcados pelo boom que entdo representou a comu-
nicacdo, alimentado, sobretudo, pelas idéias de McLuhan, o que justifi-
ca o lugar de destaque que passou a ocupar a "comunicacdo e expres-
sdo", erigida, na escola brasileira, a categoria de "area de estudos" sinte-
tizadora dos diversos aspectos do campo semiolégico (teatro, expressado
corporal, educacdo artistica, etc.) - equivalentes em importancia curri-
cular a lingua portuguesa.

Nesse clima de euforia pela comunicagdo, é natural que os professores
de portugués se sentissem tentados a emprestar as idéias de McLuhan a
conotacdo de dogmas auténticos. Acreditava-se na afirmac¢édo segundo a
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qual "o meio é a mensagem". Em uma sociedade, o meio de maior in-
fluéncia terminaria por condicionar o tipo de percepcéo, de raciocinio e
de estrutura social enfim. Estavamos saindo (era a idéia) da "galaxia de
Gutenberg” época em que a imprensa, com suas linhas simétricas,
condicionava percepcdo, raciocinio e idiossincrasia, construidos sob os
parametros da visualidade, da linearidade e da simetria. Nossos alunos,
portanto, haviam recebido os influxos dos novos meios de comunicagéo,
entre os quais predominavam a televisdo e o computador. Percebiam,
pensavam e se comunicavam diferentemente de nés. A "galaxia de Gu-
tenberg" cedera lugar a uma "aldeia global”, sedimentada sobre alicer-
ces audiotateis. Entraramos na "era elétrica”, em que a linguagem lin-
glistica ja ndo tinha tanto relevo. No Brasil, pois, a lingua portuguesa néao
deveria mais ser o "elemento de integracdo nacional". Esse papel, em
coeréncia com as idéias de McLuhan, teria que ser desempenhado pela
televisdo brasileira.

A lingua portuguesa sofria um capitis diminutio e seus professores, por
isso, invadiam-se de sentimentos fortes de inferioridade. Havia, no en-
tanto, um conforto: se a juventude era uma "geracado sem palavras", a
culpa ndo se podia atribuir ao ensino. Isso, ao invés, era produto da fa-
talidade do progresso . . .

Essa ideologia explicava o conflito de linguagem existente entre profes-
sores e alunos: os primeiros, formados sob o signo de Gutenberg; os
segundos, pela televisdo, a histéria-em-quadrinhos, o computador e ou-
tros meios audiotateis. Se os alunos ndo aprendiam os procedimentos
linguisticos é porque haviam sido educados para perceber, pensar e se
comunicar por "mosaicos”, num plano da simultaneidade de imagens.

Era evidente o corolario pedagdgico: os professores, se queriam alcan-
car os alunos, teriam que mudar de linguagem, aderindo aos novos pa-
drdes.

Nesses anos, McLuhan ja havia escrito véarios livros decretanto, ironica-

mente, a morte do livro. E nossa escola, que ndo conheceu livros (a ndo
ser os didaticos), iniciou, em nome da nova teoria, por matar os poucos
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compéndios que usava. Era preciso (pensava-se) desgutenberguizar o li-
vro didatico, fazendo assumir feicdes dos novos meios. Do contrério, ele
terminaria por morrer. E o livro didatico brasileiro foi perdendo o tom
de "compéndio", abandonando sua l6gica linear, para incorporar os
parametros da histéria-em-quadrinhos, da linguagem binaria do compu-
tador e das seqiiéncias das maquinas de ensinar.

De forma explicita ou implicita, tal teoria terminou por exercer reper-
cussdes profundas na pedagogia do portugués. A linguagem lingiistica,
supostamente ensinada em um contexto semidtico mais amplo — ao in-
vés de ser tomada como matriz epistemolégica das demais linguagens —
foi-se reduzindo a papel secundéario e meramente ancilar. E, inversamen-
te, seu ensino passou-se a reger pelos pardmetros subjacentes nas demais
linguagens.

Em conseqiiéncia, na escola, os proprios textos, em lingua portuguesa
ou em outras disciplinas, comegcavam a se estruturar na contextura semi-
olégica dos "quadrinhos", desenhos, quando ndo na forma de questdes
de multipla escolha. Os préprios textos linglisticos também, aos pou-
cos, foram perdendo seu carater linear. Ndo mais se observava, neles, o
desenvolvimento de uma "linha de pensamento”, mas a mera justapo-
sicdo de frases, onde as idéias semelhavam a uma seqiiéncia de slides. A
interpretacdo de textos resumia-se ao superficial pingar de informacgdes
ou de expressdes, sem, no entanto, descrever uma vertical linha rumo a
andlise, a sintese, a critica. A composicao, de igual forma, nada mais pas-
sava a ser que o marcar com X alternativas construidas pelo professor.

Era de se esperar que os alunos, educados sob o signo da "era elétrica”,
desenvolvessem novo tipo de percepcdo, novo tipo de raciocinio e novo
tipo de linguagem. Isso, porém, ndo ocorreu. Os professores de lingua
portuguesa é que ndo perceberam que McLuhan, ao considerar o meio
mensagem, fez — de um sintoma — causa e se esqueceu de que, numa

sociedade, cada meio tem uma vocacéo especifica.

Ao recorrermos, no ensino de lingua portuguesa, a padroes alheios a lin-
guagem linglistica, terminamos por desfigurar esta de sua caracteris-



tica basica — a linearidade. Retiramos, pois, da lingua a sua sintaxe
(no plano frasico e transfrasico). E - o mais sério - a perda da sinta-
xe linglistica representou também a perda da "sintaxe" mental.

2.2. "Educacdo é geracdo de capital humano"

No inicio dos anos 70 - quando o pais respirava uma atmosfera de eu-
foria desenvolvimentista - a idéia era colocar a educagdo a servigo do
processo de desenvolvimento nacional. Dessa forma, educagédo, até en-
tdo vista como "um investimento a longo prazo", passava agora a ser
considerada como um instrumento para a geragdo de capital humano.

O capital humano, no entanto, emprestava-se a conotacao de simples
treinamento ou, em outros termos, de mera prepara¢do da méao-de-obra
necessaria a um dado estagio do desenvolvimento econdmico-social.
Tratava-se, pois, de uma forma efémera de capitalizagdo, j& que sem a
preocupacdo com a capacidade criativa e duradoura dos recursos hu-
manos.

Na educacdo brasileira, realizaram-se reformas com vistas a formacgéao de
capital humano nessa dimensdo. Além do ensino universitario, tornava-
se ensino profissionalizante, sob essa 6tica, também o de 1? e 2?graus.

Essa dimensdo pragmatica atribuida ao ensino brasileiro terminaria por
prestigiar estudos imediatamente profissionalizantes (mormente os de
natureza tecnolégica), num desprestigio, em contrapartida, dos conside-
rados basicos. Efeitos dessa mentalidade de logo se fariam sentir nos
cursos de licenciatura, principalmente os de Letras. Esses, a cada ano,
vém decaindo de qualidade por for¢ca do tipo de aluno que o vem pro-
curando. Em realidade, os alunos que estdo ingressando nos cursos de
Letras, em geral, sdo os que ndo conseguem vencer a concorréncia para
ingresso em cursos de maior procura. A formacao de professores de por-
tugués ,a fortiori, torna-se deficiente.

No que tange ao ensino de 1° e 2° graus, o afé profissionalizante atin-
giu duplamente a lingua portuguesa, que ndo s6 teve seu espago curri-
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cular estreitado, como disciplina béasica, mas também viu-se obrigado a
redimensionar 0s seus objetivos em busca de matizes de maior prag-
matismo.

Nesse contexto, os professores de portugués ndo podiam - como nos
tempos de elitismo da escola — fazer com que seus alunos se dedicassem
ao estudo dos autores "classicos", da engenharia dos procedimentos gra-
maticais e da composicdo literaria. Afinal, nossa escola, além de supos-
tamente profissionalizante, massificava-se, em nome de uma suposta
"democratizagdo do ensino".

Nisso tudo, porém, residia uma ambigilidade: — os professores, que se
haviam formado num sistema tradicional de ensino de portugués, eram
0s mesmos que, sem preparagdo especifica, responsabilizavam-se por um
ensino com finalidades profissionalizantes. A consequéncia foi a impro-
visacdo, a mudanga de roupagem para uma substancia tradicional.

No ensino do portugués, portanto, tornou-se frequente a substituicdo
dos textos literarios por "letras" de mdusica popular brasileira (algumas
de qualidade duvidosa), histérias-em-quadrinhos, quando ndo pela apre-
sentagdo de questdes em forma de "miltipla escolha". O estudo de
textos reduziu-se ao respingar de algumas expressdes ou a identificagdo
de algumas informacdes superficiais do texto; a gramatica, a explicagdo
assistematica de alguns procedimentos ou simplesmente a fixagdo das
regras ortograficas; a composi¢do (quando existente) a informacdes so-
bre como elaborar-se telegramas, memoranda ou cartas.

O ensino de portugués, pois, reduziu-se a preocupagdo com o imedia-
tismo operacional, ndo suportado por uma compreensdo das estruturas
linglisticas fundamentais. E isso tem concorrido para a sua depreciacao
progressiva.

2.3. " O centro da escola é o aluno "

Mais que em outras épocas, nos anos 70, a escola brasileira foi invadida
por uma onda "psicologista".
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Em realidade, maiores espagos, na escola, concedidos a psicologia, con-
tribuiam para a melhoria do processo didatico; a exacerbagdo "psico-
logista"”, no entanto, ndo deixou de trazer seqielas varias, que concor-
reram para comprometer a qualidade do ensino.

N&o se pode negar que, com a énfase dada ao aluno, conquistou nossa
escola um clima de autoritarismo menor, que a tornou mais humana.
Houve, com efeito, preocupacdo com o desenvolvimento de métodos e
técnicas de ensino, em contraste com a anterior atmosfera do "magister
dixit". Estreitaram-se as rela¢bes professor-aluno, realizando-se a apren-
dizagem em ambiente de alguma seguranca afetiva.

Decorrente, porém, de um exagerado "psicologismo", que, em nossa
escola, grassou por toda a década, ocorreu um desequilibrio entre al-
gumas tensdes inerentes ao processo de ensino:

a) Tensdo conteddo versus processo didatico

Desvalorizou-se o conteddo, numa supervalorizagdo, em contrapartida,
do processo didatico. Mais importante do que o que ensinar, passou a
ser o como ensinar - como se os dois procedimentos ndo mantivessem
vinculos de solidariedade e de mutua aplicagdo. Contrapds-se, portanto,
tal postura a anterior, segundo a qual, "quem sabe o contelido sabe, por
forca disso, como ensinar". Ser professor, entdo, passou a equivaler a
ter o dominio de uma teoria pedagdgica e a saber manejar um conjunto
de métodos e técnicas didaticas, mesmo sem seguranga relativa ao con-
teado.

Na escola de 1° e 2° graus, criou-se uma mais-valia das atividades de su-
pervisdo por sobre as de ensino de substancia. Houve, assim, uma inver-
sdo de valores: 0 que era meio e apoio passou a ser fim; o adjetivo tor-
nou-se substantivo e vice-versa. Nesse clima, tem-se instalado, entre su-
pervisores e professores de conteldo, uma relacdo vertical e quase pa-
tronal: os primeiros, encarados como "fiscalizadores"; os segundos, sim-
ples "executores".

Recentemente ministrei, para professores de portugués de 29 grau, um
curso de treinamento. Entre os professores-alunos era sensivel a queixa
contra a invasdo de seus espacos pelos supervisores. Em ocasides dessa
natureza, tenho visto graduados em educagdo que mal sabem escrever
proclamarem-se "especialistas no ensino de redacdo"; supervisores, re-
ferirem-se aos professores, adjetivando-os com o possessivo "meus”.

ou a ditar os conteddos que devem ser ministrados num programa de
portugués.

Essa subversdo de valores expande-se na ruptura de outra tenséo: educa-
cdo versus instrugdo. Na escola antiga ja havia a reclamacdo quanto ao
desequilibrio desse bindmio. Existia um como consenso entre a familia
e a escola: a primeira, em grau maior, responsabilizava-se pela educagéo;
a escola, pela instrucdo. Nos Ultimos anos, porém, parece que, entre 0s
educadores, inverteu-se a idéia: a escola caberia educar; as tarefas de ins-
trucdo atribuir-se-iam aos pais — é o que se intui do pouco que, nesse
sentido, os alunos fazem, na escola, e 0o muito que, em casa, recai sobre
os ombros dos pais, na tarefa de orientar seus filhos em termos de ins-
trucao.

Consequéncia de tal ideologia foi a crise em que, ainda hoje, se debate a
escola brasileira: uma escola de muito "pedagogismo" e de pouca subs-
tancia. Uma crise ndo pedagégica, mas de conteldo.

b) Tensédo ensino versus aprendizagem

De igual forma, ensino e aprendizagem, processos interdependentes, en-
tenderam-se em desequilibrio. Com efeito, emprestou-se a aprendiza-
gem maior importancia e se colocou entre parénteses o ensino. Dai gera-
ram-se idéias extremadas: de um lado, a de que "ninguém ensina nada
a ninguém”, o que terminou por funcionar como uma racionalizagéo
psicolégica dos professores, nos casos de insucesso do ensino; de outro,
a de que "se o aluno ndo aprende, é culpa do professor", o que também
terminou por se constituir numa justificativa para os fracassos de apren-
dizagem pelos alunos.



Tais idéias reduzem o fracasso do ensino a um problema de "culpa". Pa-
ra os alunos, em geral, aprender pressupde automagdo, nao-dispéndio
de esforco e de reflexdo. Muitos professores, nesse contexto, julgam-se
culpados quando néo conseguem que seus alunos aprendam, mesmo quan-
do estes ndo estudam. Aprender, pois, tem sido entendido como algo que
ndo pressupde estudar . . . Certa feita, deparamo-nos com um cartaz
propagandistico de um curso de inglés que "vendia" essa idéia. Dizia o
slogan do cartaz: "N&o estude . .. aprenda inglés".

Numa situagdo como é facil se presumir a quantas anda o ensino
ndo apenas de Portugués, mas das demais matérias, na escola de 1°, 2° e
até de 3° grau.'..

Além do rompimento das tensdes "contetdo/processo didatico" e-"en-
sino/aprendizagem”, outras ideologias surgiram. Uma delas foi a dimen-
sdo por demais fiel a suas origens etimoldgicas que, nesses anos todos,
assumiu o conceito de 'pedagogia’. Nas escolas de formagado de professo-
ras, parece, as teorias educacionais, por muito tempo, centraram-se,
com intensidade, na crianga. De tanto estudada pelos alunos, a crianca
passou a ser vista ndo apenas como "o pai do homem" mas o proprio ho-
mem. Sinonimizou-se a 'educando’, ‘aluno'. E ‘pedagogia’ voltou, como
em seu inicio etimoldgico, a constituir-se em um processo de "condu-
¢do da crianca". Professores, entdo, pusemo-nos a conduzir “"criangas”
no pré-escolar, no 1? e 29 graus e na universidade. Nessa situagdo, o
pré-escolar transformou-se em nossa melhor escola. Em contrapartida,
entraram em processo de decadéncia os superiores niveis do ensino. Mé-
todos didaticos foram se utilizando, indiferengadamente, para criangas,
adolescentes e adultos. Os contetidos programaticos perderam sua gra-
dacdo intrinseca, repetindo-se, série a série, grau a grau, em um mono-
tono bis in idem, do 1? grau a universidade. A conduta docente reves-
tiu-se de tons paternalistas ou materialistas e acreditamos, a cada mo-
mento, que os alunos ndo tenham "prontidao" para absorver os conteu-
dos que deveriam, em seu nivel, apreender.

Na escola de 1? e 2? graus cearense, algumas sondagens vém demons-
trando que o desempenho lingliistico de nossos alunos, de série a série e
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de grau a grau, ndo evolui. E 0 mesmo, quase, o avanco da capacidade
de leitura; é quase a mesma a expressdo oral; ha pouco progresso na
composicdo escrita e na habilidade de decodificagdo do "discurso” oral.
Na universidade, encontramos alunos cujas redacdes bem que poderiam
ser atribuidas a alunos "regulares” do 19 grau.

Particularmente, como professor de lingua portuguesa, na universidade,
tive uma experiéncia que poderia ilustrar esse retorno etimolégico ao
conceito de 'pedagogia’. Alguns anos atrds ministrava um programa de
gramatica em que a intencdo era um estudo a luz dos fundamentos lin-
guisticos. A bibliografia incluia alguns livros de teoria linglistica. No
inicio do curso, os alunos insistiam que esses livros eram de contetdo
"dificil demais" para eles que "ndo tinham base". Mudamos, entao,
tais compéndios por outros de menor densidade cientifica. A reclama-
¢do foi a mesma. Adotamos, dessa feita, gramaticas normativas em nivel
de 29 grau. Também acharam "dificil demais". Perguntei-lhes, entdo, se
conheciam Emilia no pais da gramatica, de Monteiro Lobato. Nao co-
nheciam. . . Assim mesmo, indiquei-o. Para ndo humilha-los, disse que
jamos estuda-lo criticamente. Resolvemos estuda-lo em grupo. Apés a
primeira leitura, os alunos concluiram: "a linguagem de Monteiro Loba-
to ndo atinge as criangas de hoje". Ndo entendia a concluséo, a ndo ser
quando uma aluna, expressando 0 pensamento da turma, esclareceu:
"Se nem nds, universitarios, conseguimos entendé-lo, como é que uma
crianca entendera?"

No curso dos anos 70, ainda, predominou, em nossa escola, um con-
junto de atitudes e praticas didaticas alicercadas em teorias transporta-
das da psicologia animal, que so efeitos danosos acarretou para o ensino
de portugués.

Uma lingua é um sistema que abrange estruturas profundas (légicas e
psiquicas) e manifestacionais ou de superficie (fonoldgicas, morfolégi-
cas e sintaticas). Como um sistema, ndo se pode fragmentar numa plu-
ralidade de procedimentos estanques. Entre suas estruturas, semelhantes
aos diversos patamares de um edificio, existem relagdes de integracéo e
de hierarquia. Seu estudo, pois, ndo se pode restringir as camadas de su-

27



perficie. Em nome, porém, de uma listagem imperativa e conclusa de
verbos, que assumia foros de "taxionomia de objetivos", o ensino de
portugués, por muitos anos, teve de se "esquizofrenizar”, na persecu-
¢do de uma pluralidade de comportamentos lingiisticos estanques. Per-
deu ele a nocgédo de integracdo e de hierarquia entre os diversos estratos
do edificio linglistico. Dentro de tal quadro — de inspiracdo behavio-
rista — objetivos, métodos e sistemas de avaliagdo terminaram por ir
desmoronando, de suas bases, a construgdo da lingua portuguesa, refor-
cando-se, assim, a leitura por mosaicos, 0 pensamento por adesdo e o
grafar porx . . .

2.4. "A lingua é uma sincronia"

Embora a ciéncia linglistica, no Brasil, ndo tenha chegado aos cursos de
Letras, nos anos 50, ndo foi ainda, até hoje, absorvida no ensino de por-
tugués, na escola de 1? e 2? graus. Paradoxalmente, entretanto, alguns
de seus postulados, subjacentemente, ndo deixaram de orientar atitudes
didaticas na lingua portuguesa, em nossa escola, nos anos 70.

O primado da sincronia sobre a diacronia foi um deles. Desde essa época,
aboliu-se a abordagem diacrénica do portugués: retirou-se do curriculo
de 1? e 29 graus o latim, lingua-méde do portugués; a chamada "grama-
tica histérica" deixou de ser estudada. No entanto, a visdo que se em-
prestou a sincronia foi distorcida: de principio, porque néo se levou em
conta a nogdo saussuriana de sistema (talvez pela forma assistematica do
préprio ensino da gramatica); depois, pelo fato de se entender por 'sin-
cronia' apenas o "portugués atual" e ndo os diversos estagios que essa

lingua assumiu, em cada momento de sua evolucéo histérica.

O fato é que o ensino de portugués, a partir desses anos, contaminou-se
de tal "sincronismo" enviesado. Restringiu-se ao estudo das estruturas
do aqui-e-agora linguistico; a propria leitura, na escola, reduziu-se a de
textos de autores modernos.

Corolario, talvez, desse "sincronismo", outra tendéncia da linguistica
moderna manifestou-se, implicita, no ensino da lingua portuguesa: — o
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primado da oralidade sobre a escrita. Ndo que o ensino da lingua verna-
cula se tenha voltado para o treinamento do desempenho oral dos dis-
centes: os textos é que passaram a se escolher em funcdo de seu "regis-
tro" oral da linguagem (crénicas jornalisticas, didlogos ou escritos em
linguagem quotidiana). E isso fez com que nossos alunos entrassem em
contacto, apenas, com um portugués de pouca densidade semantica, de
vocabulario restrito ao quotidiano, de estruturacdo sintatica predomi-
nantemente sequliencial, com baixo indice de subordinacdo légico-sinta-
tica, de associagfes emotivas mais do que de ordenagédo légica.

Assumindo, prevalentemente, a linglistica tonalidades descritivistas,
confundiram-se, na escola, as abordagens descritiva (a lingua tal qual é)
e normativa (dever-ser linglistico). Em conseqiiéncia, confundiram-se
os espacos do certo e do errado, do correto e incorreto, do fato e da
norma. O ensino da lingua, que, na escola de 19 e 29 graus, deveria as-
sumir posturas normativas, perdeu sua escala de valores. A preocupacao
com o correto ficou em segundo plano.

A linguistica, contudo, ndo legou ao ensino de portugués, até o momen-
to, nenhuma metodologia, como era de se esperar. Estudada, como dis-
ciplina dos curriculos de licenciatura em Letras, até agora, tem tido ela
preocupacdes outras que ndo o ensino: a descricdo de ideoletos ou de
linguas primitivas, a formacdo de teorias sobre linguagem, o ensino de
linguas estrangeiras.

3. CONCLUSAO

Este, o quadro ideoldgico que, nos anos 70, em nossa opinido, terminou
por atomizar o ensino e a percepcdo do sistema linguistico nacional. Re-
duziu ele, com efeito, a lingua portuguesa, na escola, a um aglomerado
de figuras formais: a uma série de conceitos, quando ndo a um elenco
inoperante de terminologias. Fez com que o ensino da lingua verna-
cula perseguisse objetivos comportamentais. No entanto, nem isso se
atingiu. Nem intuitiva, nem reflexivamente, conseguiram os alunos
apreender o sistema lingliistico do portugués e, por isso, ndo obtiveram
o esperado desempenho das habilidades basicas de ouvir, falar, ler e
escrever, no desejado nivel.



Se pessimista e nossa visdo quanto aos anos 70, otimistas sdo-nos as ex-
pectativas nesses anos 80, no tocante ao ensino de portugués. Inicia-se
ja um intenso questionamento sobre a educagao, a escola e o ensino —
em contraste com o clima reformista e de siléncio da década passada. As
ideologias que ora surgem constituem-se antiteses das que dominaram
os anos 70. A linguagem lingliistica reconquista seu tradicional valor. A
Semiologia ja a toma como matriz epistemolégica das demais linguagens.
Ao invés de, para sobreviver, ter que assimilar parametros de outras lin-
guagens, € ela agora 0 modelo para a compreensao dessas. Pode ser que
os professores de lingua amainem os sentimentos de inferioridade de
que foram invadidos. Os tedricos da educacdo ja postulam um conceito

Em Aberto, Brasilia, ano 2, n. 12, janeiro 1983

de "capital humano" mais voltado para o pensar e o criar, capacidade
menos efémera transportavel no tempo. Com isso, com certeza, podera
0 ensino da lingua abandonar a superficialidade e adentrar-se pelas es-
truturas de maior profundidade linglistica, conjugando pensamento e
linguagem. Ja se entende saturado o "psicologismo"” e se reclama da es-
cola responsabilidade social maior. E temos a certeza de que a Lingisti-
ca, nas faculdades de Letras, preocupar-se-4 mais com ensino, tentando
gerar modelos metodoldgicos (no sentido intrinseco) para o ensino do
portugués, que, ai entédo, podera se dedicar a recuperar a sintaxe de pen-
samento e linguagem, perdida em nossa escola.



NUCLE,O MINIMO DE FORMACAO
LINGUISTICA DO ALFABETIZADOR*

José Marcelino Poersch**
O alfabetizador é um profissional do ensino de linguas.

Ora, o ensino de linguas pressupde, além do conheci-
mento das técnicas pedagégicas, o conhecimento da
estrutura e do funcionamento da lingua em questéo,
bem como dos mecanismos que permitem sua aqui-
sicéo.

Supde-se que o professor alfabetizador, de formacgéo
linguistica, levara vantagem sobre o alfabetizador tra-
dicional no sentido de produzir um ensino mais metoé-
dico, mais adequado e mais eficiente na aquisicdo das
habilidades de ler e escrever.

Esta formacdo linglistica envolve conhecimentos so-
bre o estatuto da comunicacdo linguistica, o perfil da
lingua-base, o quadro contrastivo entre o codigo oral e
0 codigo escrito, os aspectos psico-socio-pedagégicos da
linguagem e a lingliistica aplicada ao ensino de linguas.

1. INTRODUCAO

A alfabetizagdo é uma atividade pedagdgica, inserida no processo ensi-

¢ Transcrito de: LETRAS DE HOJE, Porto Alegre, PUCRS, v. 15, n. 48, jun.
1982. p. 107.

** Professor de Linglistica Aplicada da PUCRS.
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no/aprendizagem de linguas, que tem como escopo munir o cidadao
com mais um instrumento de comunicac¢do verbal, a escrita.

Seu objetivo primario concentra-se na recodificacdo de uma mensagem
oral numa mensagem escrita e vice-versa. Seu objetivo ultimo reside, no
entanto, na utilizacdo de substancia grafica como expressdo de conteu-
do, de uma maneira direta, sem utilizar a substancia fénica como inter-
mediéria.

A alfabetizagdo ndo possui um fim imanente; sua meta é transcendente.
A habilidade de ler e escrever, atualmente, é colocada na base de todo o
sistema de ensino do qual é um pressuposto operacional. Tanto o ensino
de disciplinas culturais quanto o treinamento de disciplinas técnicas e ar-
tisticas tém, no material escrito, sua fonte de informacédo e de formacéao.

Trata-se de uma tarefa altamente complexa e sujeita a influéncia de inu-
meras variaveis. Nela interagem diversos fatores — pedagdégicos, psiqui-
cos, sociais e linglisticos — cada um dos quais respondendo parcial-
mente pela consecucdo do objetivo final: habilidade de ler e escrever.

Enquadra-se esta atividade no ensino da lingua materna, dentro de seu
propésito comunicacional. Considerando-se que a crianga, ao chegar a
escola, ja adquiriu a competéncia de entender e de falar, compete a esta
fornecer-lhe a habilidade de ler e de escrever. Conclui-se que a alfabeti-
zacdo possui um propdésito altamente social: veicular informacdo por
meio de uma mensagem que circula através de um canal temporal que a
registra em determinada época, conserva-a por um determinado tempo e
emite-a em momentos diversos, segundo o surgimento de leitores.

A linglistica, por sua vez, é a ciéncia da linguagem. Esta ciéncia pode
ter como objeto formal de estudo os aspectos internos da lingua (micro-
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lingistica: € a ciéncia que procura entender a lingua do ponto de vista
de sua estrutura interna), pode voltar-se sobre aspectos externos (ma-
crolinglistica), ou pode analisar a aplicagdo destes conhecimentos na
solucdo de certos problemas praticos (lingiliistica aplicada).

O professor que alfabetiza € um professor que ensina uma lingua. "Co-
mo se pode ensinar uma lingua sem conhecer sua estrutura e o seu fun-
cionamento, bem como 0os mecanismos que permitem a sua aquisicdo?"
(Roulet, 1978). A resposta a esta pergunta leva ao consenso de que o
professor de linguagem, no exercicio de sua fungdo, deve ndo somente
conhecer a lingua que ensina, os métodos e as técnicas de ensino, bem
como os aspectos psicolégicos envolvidos neste processo, mas, também,
precisa conhecer algo sobre a linguagem, objetivo de seu ensino. Nao
quer isso dizer que o ensino ndo possa ser feito sem esse conhecimento;
no entanto, ao professor, ele ser4 de grande valia para que melhor com-
preenda o que ensina, para que melhor enquadre o objeto de seu ensino
no quadro geral da consciéncia, capacitando-o a prevenir e a diagnosti-
car dificuldades e deficiéncias e a elaborar exercicios terapéuticos, assis-
téncia. S&o conhecimentos que o professor deve possuir para tornar
mais eficiente o seu trabalho; ndo sdo conhecimentos a serem transmi-
tidos.

Entre estes conhecimentos distinguem-se aqueles que sdo enderecados
diretamente ao professor (como agente de alfabetizac&o), a fim de que
ele entenda melhor o seu trabalho fornecendo-lhe uma visdo, um hori-
zonte mais amplo, e aqueles que lhe sdo dirigidos indiretamente para
poder aquilatar o material de ensino a sua disposigdo. Estes Ultimos, na
realidade, dirigem-se, primariamente, aos pedagogos (planejadores e ad-
ministradores da alfabetizagdo) que os utilizardo especificamente na
preparacédo e graduacdo do material de ensino. A aplicagédo destes conhe-
cimentos linglisticos ao ensino de linguas é tarefa que compete ao lin-
glista aplicado, que deve ser um especialista tanto na area de linguistica
quanto na de pedagogia.

E claro que o alfabetizador deve conhecer muito mais sobre a lingua do
que ele pode transmitir. Ele ndo tem necessidade de ser um linguista,
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embora deva possuir conhecimentos tedricos e praticos tanto da lingiis-
ca pura quanto da aplicada.

Por outro lado, esses conhecimentos ndo serdo considerados como a
salvacdo da alfabetizagdo, uma vez que esta é uma atividade influencia-
da por fatores diversos dos exclusivamente lingiisticos: personalidade
do professor, motivacdo do aprendiz, técnicas e métodos pedagégicos,
contexto psicossocial.

Essas colocacdes levam a certeza de que, embora a lingiistica ndo dé
resposta a todos os problemas da alfabetizagdo e suas respostas néo se-
jam definitivas, o professor alfabetizador que tiver formacao linguistica
podera dela fazer um uso inteligente para aperfeicoar o seu trabalho.
Muitas dificuldades de leitura e de escrita que atrapalham o aluno ao
longo de todo o ensino fundamental e, as vezes, mais adiante, podem
ser dirimidas por um professor linguisticamente preparado.

"Para o planejamento da alfabetizacdo é indispensavel, antes de mais na-
da, um conhecimento seguro da realidade fonolégica da lingua,... mas
também varios aspectos da gramatica e do léxico devem ser tomados em
consideragdo, inclusive as relacdes existentes entre a gramatica e o léxi-
co da lingua escrita e a gramatica e o léxico da variedade de portugués
realmente falada pelos alunos" (Rodrigues, 1966, p.13).

Roule (1978) diz algo semelhante quando afirma: "A teoria linguistica
fornece ao pedagogo informacgbes sobre a estrutura e o funcionamento
do sistema de uma lingua, em geral, que podem ser Uteis nas defini¢cdes
dos objetivos, do conteldo e da apresentagdo de um curso de lingua. . ."

Marckwardt (1972, p. 121) enfatiza a importancia da formacao linglis-
tica: "Sé se pode esperar que material de ensino linguisticamente apro-
priado produza resultados satisfatérios quando utilizado por professores
com conhecimento e refinamento lingiistico".

"Na medida que o professor alfabetizador conhece os elementos essen-

ciais da linglistica e sabe aplica-los a alfabetizacdo tem melhores con-



dicBes de graduar as dificuldades a serem trabalhadas e definir os proce-
dimentos a serem adotados para vencé-las, quando o aluno € iniciado,
de modo sistematico, na aprendizagem da lingua materna. Métodos e
técnicas, por mais diversos que sejam, so serdo eficazes se o material lin-
gliistico a ser utilizado estiver de acordo com a real possibilidade do alu-
no" (Estado do Rio Grande do Sul, Secretaria de Educacdo I, 1981, p.
10).

O observador atento verifica o significativo volume de trabalhos tedricos
e de pesquisas descritivas, na Ultima década, que procuram alertar o al-
fabetizador para a necessidade da aplicagdo dos dados da linguistica no
processo de alfabetizacéo: "Fonética e fonologia na alfabetizacéo" (Bi-
sol, 1974), "O ensino da leitura segundo perspectiva de uma analise or-
tografico-fonoldgica" (Silva, 1974), "Interferéncia de uma segunda lin-
gua na aprendizagem da escrita" (Bisol et alii, 1975), "Linguas em con-
tato: interferéncia na aprendizagem da escrita" (Tasca, 1978), "Projeto
e elaboracdo de material para a alfabetizacdo do adulto” (Kato, 1978),
"Aspectos linguisticos envolvidos no ensino de leitura" (Poersch, 1979),
"Andlise da produgdo e compreensdo em leitura sob um enfoque lexi-
colégia)" (Pereira, 1980), "Por uma linglistica aplicada a alfabetizagao"
(Votre, 1980), "A tarefa da alfabetizac&o: etapas e problemas no portu-
gués" (Lemle, 1980), "O processo instrucional de leitura e os niveis de
articulagdo lingtistica" (Poersch, 1981), "A aquisicdo do cédigo escrito"
(Avelar, 1981), "A distorcdo da sonoridade em fonemas oclusivos e fri-
cativos no processo de alfabetizacdo" (Schifino & Brenner, 1981), "A
importancia da linguistica no processo da alfabetizagdo" (Estado do
Rio Grande do Sul, Secretaria de Educacdo, 1981). Vale ressaltar, tam-
bém, a pesquisa experimental que a mestranda em educagdo (PUCRS),
Noely Klein Varella, esta desenvolvendo para verificar até que ponto
um alfabetizador, com formacéo linguistica, influi no processo de alfa-
betizacdo, emparelhadas outras variaveis (Varella, 1981).

O que estes autores apresentam de uma forma atomizada e dispersa,
bem como aspectos ndo abordados em seus trabalhos, pretende o pre-
sente artigo reunir e completar de uma forma sistematica para servir de su-
gestdo de roteiro a cursos destinados a preparagéo de futuros alfabetiza-
dores.
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Partindo, portanto, do pressuposto de que a alfabetizagc&o lida com a
linguagem e, conseqientemente, exige do alfabetizador, além de co-
nhecimentos didaticos, psicolégicos e sociolégicos, um bom cabedal
de conhecimentos acerca da linguagem, pretende-se descortinar, ao
agente da alfabetizagdo, o nicleo minimo de conhecimentos sobre a
realidade lingiistica que o ajudara significativamente na consecugdo
dos objetivos propostos.

A formacéo linglistica do alfabetizador deve incluir conhecimentos que
abranjam: o estatuto da comunicagao linglistica (estrutura e funciona-
mento da linguagem), o perfil da lingua base (descricdo da lingua na
qual a alfabetizacéo sera implementada), o quadro contrastivo do codi-
go oral versus codigo escrito, 0s aspectos psico-socio-pedagdgicos da lin-
guagem (implicacdes-da realidade psicolingiistica e da realidade sécio-
lingiistica no ensino) e a linglistica aplicada ao ensino de linguas.

2. O ESTATUTO DA COMUNICACAO LINGUISTICA

Linguagem é um tipo de comunicagéo; uma comunicacéo efetivada atra-
vés do uso de um sistema arbitrario de signos verbais envolvidos numa
triplice articulagao.

Comunicagdo é uma atividade psicofisica de interatuagdo intencional de
duas mentes. A comunicagdo linguistica, portanto, define-se dentro das
seguintes caracteristicas essenciais:

a) bipolaridade. Ha uma fonte e um destinatario. Esta caracteristica é
uma implicagdo do préprio termo "Comunicagdo";

b) intencionalidade da fonte demonstrada através da emissdo de uma
mensagem;

c) decodificagdo por parte do destinatario que aprende a informagéo
veiculada pela mensagem;

d) existéncia de uma mensagem estruturada com signos verbais;

e) presenca do traco "mais humano" da racionalidade;

f) estruturacdo da mensagem em trés niveis distintos.
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2.1 — A comunicacao linglistica comporta um sistema comunicativo in-
tegrado dos elementos necessarios que permitem produzir um ato de co-
municac¢do, o processo comunicativo.

0 sistema comunicativo é constituido pelos dois p6los de comunicagédo
(emissor e receptor), pelo cédigo linglistico que possibilita a producéao
da mensagem e pelo canal, o suporte fisico pelo qual a mensagem tran-
sita e que liga os dois pélos.

0 processo comunicativo se desenvolve em cinco momentos:

a) codificacdo: processo mental que consiste na estruturacdo da mensa-
gem;

b) emisséo: processo fisiolégico de manifestagdo ou exteriorizagdo vocal;

c) transmissdo: processo essencialmente fisico que leva a mensagem do
emissor ao receptor;

d) recepcdo auditiva: processo fonolégico de captacdo do som;

e) decodificagdo: processo mental de compreensdo, de depreensdo da
informacgédo, daquilo que o codificador quis dizer; é a substancia de
contetdo no processo, o sentido da mensagem.

Dentro da teoria da comunicacao depara-se com trés realidades que de-
vem ser devidamente diferenciadas:

a) a transmissdo da mensagem;

b) a comunicacdo propriamente dita, que inclui a transmissédo e pressu-
pbe a decodificacéo; e

c) a informacéo, tanto sintatica quanto semantica, presente na origem

isto é, imanente a mensagem, ou formada no destinatario no mo-
mento da decodificagéo.

A informacédo sintatica estad relacionada com o uso do préprio cédigo; é
medida na sua origem, em termos de previsibilidade, tomando por base
as disponibilidades e as possibilidades do sistema; pode também ser me-
dida na sua chegada, em relagdo ao conhecimento que o decodificador
possui do cédigo.
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A informacdo semantica refere-se a poténcia que uma mensagem tem de
modificar o comportamento do destinatario. E algo distinto da signifi-
cacdo e estd na dependéncia inversa da redundancia. Elemento redun-
dante é elemento previsivel. Elemento previsivel ndo informa.

Aquilo que efetivamente modifica o comportamento do destinatario
constitui a informacdo pragmatica. Depende essencialmente da situa-

¢do do receptor em relagdo & mensagem. Sua experiéncia e sua cultura
capacitam-no a prever parcialmente o que o emissor ira dizer.

Essa realidade tem a maxima importancia no processo de leitura e de es-
critura. A legibilidade de um texto esta na razdo inversa de seu teor de
informacdo e na razédo direta dos conhecimentos do leitor. A compreen-
sdo de um texto serd tanto mais facil quanto mais previsiveis forem os
seus conteddos.

Relacionado com a informacéo sintatica de uma mensagem, existe a fre-
quéncia de uso de certos sons, de certas palavras, de certas combinagdes.
Diz-se que certos elementos e certas estruturas sédo mais produtivas do
que outras.

A mensagem lingiistica é determinada por duas tendéncias: a) o falante
tende a repetir o mais possivel as mesmas palavras dando-lhes o maior
nimero de significados; b) o ouvinte exige o maximo de clareza, deno-
minacdes precisas e a maior variedade possivel de vocabulos. Entre es-
tes dois extremos, estabelece-se um equilibrio; em todo sistema de signos
existe uma distribuicdo 6tima que permite comunicar um méaximo de
informacdo com um minimo de energia.

2.2 — 0 fenbmeno da linguagem constitui uma realidade integrada por
trés aspectos: o sistema, a norma e a fala (Coseriu, 1972 p. 95; Poersch,
1981, p. 20). O sistema consiste em um conjunto de signos verbais e de
regras combinatérias do qual uma comunidade linglistica disp6e para
a sua comunicagdo. A norma corresponde & maneira peculiar com que
uma determinada comunidade utiliza as indmeras possibilidades ofere-
cidas pelo sistema. O uso efetivo que um individuo faz do sistema cons-
titui a fala.



O sistema linglistico é descrito como um conjunto de signos verbais
que podem ser articulados segundo uma série de regras que formam sua
gramatica. Sdo estas regras que comandam a maneira como 0s signos
podem ser agrupados e sequenciados.

A articulacao linguistica é a capacidade que a linguagem possui de estru-
turar unidades maiores a partir de unidades menores. Esta articulagdo se
torna possivel devido a discreticidade dos elementos; constitui-se no
principio basico da estruturagdo linglistica da qual a mensagem é uma
aplicacéo.

Esta articulacdo pode ser analisada em trés niveis:

a) o nivel comunicativo: cada mensagem é o resultado da combinagéo
de unidades minimas comunicativas, a frase;

b) o nivel semiolégico (significativo): cada frase, ou seqiiéncia de frases,
por sua vez, é a combinacdo de unidades minimas significativas, o
monema;

c) o nivel figurativo (sonoro): o monema ou a seqiiéncia de monemas é
a combinacdo de um numero determinado de unidades minimas fo-
nolégicas, o fonema.

A articulagdo linglistica comeca a produzir unidades verdadeiramente
lingliisticas a partir da combinacdo de figuras de conteddo com figuras
de expressdao; disto resulta uma estrutura com fungéo semiética.

Além da relagdo seqiiencial que combina os elementos linearmente —
relacdo sintagmatica- existe, também, uma relagdo entre os elementos
presentes na mensagem (escolhidos segundo a informacédo a codificar) e
0s elementos pertencentes ao sistema — relagdo associativa ou relacéo
paradigmatica.

O estruturalismo linguistico, modelo vinculado a discreticidade dos ele-

mentos, explica como um nimero reduzido de elementos do sistema
pode produzir um numero ilimitado de seqléncias, tantas sequéncias
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gquantas forem as idéias a serem transmitidas. Estas estruturas superfi-
ciais da comunicagdo (semioldgicas, fisicas) correspondem a estruturas
profundas (mentais, vinculadas ao contetdo) das quais sdo derivadas
através de regras transformacionais.

A andlise das estruturas aceita diversos modelos; uns se prestam mais pa-
ra analisar esta realidade, outros favorecem a andlise daquela realidade.
Citam-se, entre os mais utilizados, o modelo sintagmatico, o modelo
funcional, o modelo gerativo-transformacional, o modelo da gramatica
dos casos.

A mensagem nada mais é do que uma estrutura, um conjunto de sinais
verbais de percepcdo devidamente estruturados segundo suas regras de
combinacdo. Cada estrutura pressupde a existéncia de uma certa relacao
de dependéncia entre seus elementos. Esta dependéncia pode ser unila-
teral, bilateral ou totalmente livre.

2.3 - Em toda comunicacgdo linglistica constata-se a existéncia de ele-
mentos de expressdo lingiistica, tanto no sistema como no processo,
que correspondem a um determinado conteldo linglistico. Estes dois
elementos de funcdo semidtica mantém uma relacdo de interdependén-
cia: a existéncia de um pressupde a existéncia do outro.

Tanto o contetdo quanto a expressdo possuem substancia e forma, sen-
do que a substancia, no processo, é moldada segundo a forma do siste-
ma. O que realmente distinglie um sistema lingliistico de outro ou uma
variedade lingiistica de outra ndo é a substancia, mas a forma. Porém, o
que distingue o cddigo oral do cédigo escrito é, essencialmente, a subs-
tancia; o primeiro utiliza a substancia sonora, enquanto o segundo utili-
za a substancia gréfica.

A funcdo semidtica estd relacionada com a fungéo representativa da lin-
guagem: uma determinada expressdo representa determinado conteldo
para alguém. Esta determinada expressdo constitui o signo semiolégico;
ele é fisico, tangivel pelos nossos sentidos e tem a virtualidade de susci-
tar ou de criar, na mente de alguém, um signo parecido, o signo mental.
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O signo mental — relacionado com o signo lingilistico de Saussure —
constitui uma entidade metafisica que surge como o produto da associa-
¢8o de um conceito — significado — com uma representacdo sonora —
significante.

0 signo semiolégico, contrariamente, existe fora da nossa mente; é signo,
unicamente pelo fato de representar alguma coisa — referente — para al-
guém; a relacdo — referéncia — entre o signo semioldgico e o referente
se processa ha mente humana. E um signo que ndo se confunde com o
referente; sdo duas realidades distintas.

A compreensdo desta realidade constitui-se num fator indispensavel
para se entender o processo da fala ou da escrita. Tanto a fala quanto a
escrita utilizam signos semiolégicos formados de substancias diferentes.
O que, no entanto, as aproxima é a existéncia de um referente comum.

2.4 — Como a mensagem linglistica é estruturada em diversos niveis, é
fundamental que o agente da alfabetizacdo conhega esses niveis e saiba
como eles se inter-relacionam: nivel figurativo (fonético-fonolégico),
nivel semioldgico (sintatico-semantico) e nivel comunicativo (textual,
transfrasal).

No nivel fonético-fonolégico ha uma distincdo inicial a ser feita entre
os sons da lingua e os sons da fala. Pertencem a lingua os sons que tém
a capacidade de alterar o significado de uma sequéncia sonora. Os sons
da fala — vocalicos ou consonantais — sdo produzidos pelo aparelho fo-
nador e sdo analisados em termos de ponto de articulacdo e de modo de
articulagcdo. Os tracos distintivos, com base articulatéria ou acustica,
servem para diferenciar os fonemas de um determinado sistema linguis-
tico. O fonema é a menor unidade fonolégica de uma lingua, e represen-
ta a abstracdo de diversas realiza¢des sonoras, os alofones.

A variacao alofénica ocorre sob o impulso de duas forcas: o falante e o
contexto. De um lado , o falante pode livremente utilizar uma certa la-
titude de producdo sonora de cada fonema devido a continuidade da
propria substancia sonora — variantes facultativas ou livres. Do outro
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lado, certos alofones s&ooprodutodo condicionamento em relacdo a
sons vizinhos — variantes posicionais, contextuais que se encontram em
distribuicdo complementar. Nas diversas variedades linguisticas certos
alofones facultativos sdo privilegiados em detrimento de outros — vari-
acdo linglistica.

As estruturas fonolégicas de um sistema lingiliistico incluem, entre ou-
tras, a silaba, o vocdbulo com seus grupos de forca e seus aspectos de
juntura, os elementos supra-segmentais de entoacdo, de duracdo, de in-
tensidade, de altura e de pausas. Nesta estruturacdo sonora, principal-
mente no nivel morfolégico, encontram-se os aspectos secundarios de
articulagdo como, por exemplo, a assimilacgdo — morfofonologia.

0 nivel sintatico-semantico se caracteriza pelo fato de uma unidade de
expressdo associar-se a uma unidade de conteddo. As unidades minimas
de conteldo — o monema — sdo analisadas em semas e agrupadas em
campos lexicais e em campos semanticos. Nesta estrutura lexical anali-
sam-se 0s processos de denotacdo, conotacdo, de sinonimia e de anto-
nimia.

De significativa importancia se reveste a diferenca entre o significativo
lexical e o significativo gramatical. Certos dispositivos — posicao, ele-
mentos funcionais, tragos selecionais — acrescentam aos itens lexicais
significados que eles ndo possuem intrinsecamente.

Os aspectos sintaticos mais importantes sdo os que se relacionam com
0s constituintes imediatos da estrutura frasal — orag6es, sintagmas e pa-
lavras, que se relacionam com os constituintes da estrutura vocabular —
raiz, radical, afixos que se relacionam com os tipos de dependéncia que
os elementos mantém entre si e com o todo - interdependéncias, deter-
minagbes e constelacdo, que se relacionam com os processos de estrutu-
racdo - geragdo e transformacédo, derivagéo e afixacao, atualizacdo e ex-
pansdo. Relacionados intimamente com o nivel sintatico-semantico es-
tdo as constru¢cdes ambiguas e as constru¢des sindnimas cuja explicagéo
reside na existéncia de uma estruturagdo profunda e de uma estrutura
superficial.



No nivel textual, analisam-se o0s constituintes da mensagem, sua articu-
lacdo, seus significados. Segundo a escolha e o uso destes constituintes
surgem os diversos tipos de discurso — narrativo, descritivo, dissertativo-
expositivo e dissertativo argumentativo. E também nesse nivel que se en-
contram os articuladores da coeréncia microestrutural - pressuposicdes,
inferéncias, elementos recorrentes, sequenciadores, relacionadores — tédo
necessarios para o desenvolvimento de um determinado tema.

3. O PERFIL DA LINGUA-BASE

N&o basta ao alfabetizador conhecer a estrutura e o funcionamento da
linguagem, em termos genéricos; este conhecimento somente se tornara
frutifero na medida que servir de suporte para a descricdo do siste-
ma linglistico empregado na alfabetizacdo, aqui denominado de lingua-
base. Sugere-se que o agente da alfabetiza¢do seja um conhecedor pro-
fundo da estrutura e do funcionamento da lingua utilizada no processo.

3.1 - No nivel fonolégico, a atencdo deve ser orientada para os pontos
seguintes:

a) reconhecimento e descricdo dos fonemas do portugués;

b) levantamento das realizagbes alofénicas tanto facultativas quanto
contextualizadas;

c) percepcdo das alteragbes fonéticas provocadas pelo encontro de fo-
nemas nos processos de juntura;

d) conscientizagdo da existéncia dos fatos prosédicos de tonicidade e de
modulacgao;

e) compreensdo da estrutura sildbica e sua conseqiiente segmentagéo,
da distribuicdo dos fonemas e da formag&o de grupos consonantais e
vocalicos — ditongo e hiato;

f) percepcdo dos principais fen6menos de alteracdo sincrénica — mor-
fofonologia: assimilagdo, ensurdecimento, nasalizagdo. Para uma vi-
sdo mais ampla destes aspectos veja-se Bisol (1974).

3.2 — No nivel sintatico-semantico, os conhecimentos devem concen-
trar-se nos seguintes aspectos:
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a) reconhecimento da estruturacdo vocabular do portugués com énfase
nos processos especificos de flexdo e de derivacdo e nos problemas
que a afixagdo acarreta as seqiiéncias, no plano fonolégico;

b) levantamento dos recursos gramaticais a disposicdo dos falantes do
portugués para exprimir o significado ndo presente no léxico: mone-
mas funcionais, ordem das palavras, restricdes sintatico-semanticas;

c) os padrbes frasais do portugués, os constituintes imediatos da frase,
tanto os essenciais quanto 0s acessorios;

d) dependéncias que existem entre os elementos: adjuntos e comple-
mentos;

e) processo de atualizacdo e de expansao: coordenac¢do e subordinacgéo;

f) transformagdes obrigatérias e transformacdes optativas que derivam,
da estrutura profunda, a estrutura superficial.

3.3 - No que se refere as estruturas do portugués, no nivel textual, re-
almente pouca coisa merece ser mencionada; os principais conhecimen-
tos nesse nivel correspondem a universais linglisticos, isto é, sdo co-
muns a outros sistemas, ndo sdo especificos. Referéncia convém ser
feita ao dominio do significado das diversas conjunc¢des e locucdes con-
juntivas que objetivam o relacionamento das partes do discurso entre si,
a sequéncia dos tempos e aos elementos de recorréncia.

4. O QUADRO CONTRASTIVO APRESENTADO PELO CODIGO
ORAL E O CODIGO ESCRITO

Tanto o sistema grafico quanto o sonoro constituem-se em instrumen-
tos de comunicacédo; correspondem, respectivamente, aos cédigos escri-
to e oral. Sédo dois cédigos distintos, embora existam, entre eles, seme-
lhancas marcantes, semelhancas provenientes de sua origem processual
comum - a mente humana — e de seu objetivo comum - organizacao
das idéias e estruturacdo do pensamento para a comunicagdo. Seria re-
almente ingénuo insistir na posi¢do tradicional que encara o cédigo es-
crito como mero registro grafico do oral.

A diferenca entre os dois cédigos ndo reside somente na diferenca da
substancia utilizada: substancia sonora e substancia gréafica. A diferenca



ultrapassa limites e estende-se aos aspectos Iéxico-semanticos e sin-
taticos.

Os dois codigos apresentam natureza e operacgdes distintas. O cdédigo
oral, devido a seu generalizado uso produtivo em situa¢gbes, na maioria
dos casos, informais, sofre da tendéncia de rapidas e multiplas transfor-
magdes: amolda-se as conveniéncias sociais e as necessidades culturais
dos falantes, possui como objetivo uma comunicacao imediata que uti-
liza canais espaciais ndo temporais. O cédigo escrito, por sua vez, possui
um carater mais conservador; por utilizar um canal temporal, que o re-
gistra e o conserva, pode atingir seu destinatario em épocas diferentes e
ser mais facilmente alvo de andlise e de critica. Isto leva o escritor a me-
lhor ordenar seu pensamento, a expressa-lo com mais esmero e com o
minimo de ambigiidade.

Regina Avelar (1981, p. 14), escreve a este respeito: "0 coédigo escri-
to ..., estando ligado a producédo do conhecimento de maior prestigio,
e sendo conservador por exceléncia, dificilmente retratara a heteroge-
neidade linglistica presente no cédigo oral. A ele compete veicular ape-
nas as variedades socialmente determinadas como de maior prestigio”.

Convém, outrossim, frisar que o uso produtivo do cddigo escrito, em-
bora empregado receptivamente em maior ou menor quantidade por
todas as pessoas alfabetizadas, restringe-se praticamente as camadas so-
ciais mais favorecidas. Acrescente-se a isso que, has raras vezes em que
é usado por pessoas de nivel social mais baixo, o é com o objetivo de di-
rigir-se — em forma oficial — a integrantes das classes de maior prestigio.
Conclui-se, destas colocagdes, que a realidade objetiva e funcional nao
permite que exista igualdade para os dois cédigos. Verifica-se, portanto,
que o codigo escrito, embora, originalmente, provenha e esteja calcado
sobre o oral, no decorrer da histéria, construiu seu préprio caminho,
afastando-se sensivelmente do cédigo oral.

Enfocado sob outro angulo, a prépria realidade social — a escrita cons-
titui-se num cédigo manuseado pela elite, transmitido pela elite através
de um sistema educacional controlado pela classe social melhor aqui-

nhoada - ndo permite que a escrita seja o reflexo ou o retrato da fala
das camadas mais simples da sociedade. Se, por outra, a escrita reprodu-
zisse todas as falas, indistintamente, o caos estaria introduzido, visto
que a cada cidadédo caberia o direito de exprimir-se, por escrito, da ma-
neira como fala. Teriamos uma infinidade de escritas, 0 que comprome-
teria a unidade lingiistica e, a longo prazo, conspiraria contra a prépria
unidade nacional.

Por ser conservadora por exceléncia, a escrita possui uma norma prépria
gue ndo pretende ser o retrato da norma de nenhuma variedade lingiis-
tica oral. Contrariamente, tem-se a impressdo de que, na realidade atual,
quanto mais culta for a sociedade falante e quanto mais formal for o
ato de comunicacédo, tanto mais forte a tendéncia de a norma falada
aproximar-se do padrdo escrito. Baseado neste fato, parece que a norma
escrita policia a norma falada culta servindo isso de elemento unificador
da lingua. Esta tendéncia torna-se tanto mais forte quanto mais letrada
a sociedade.

"Instrumento de comunicagdo, simbolo de prestigio e poder, o cédigo
escrito, social e politicamente, portanto, se sobrepde ao oral, o que
torna sua aquisicdo indispensavel para que o individuo possa vir a ter
um desempenho social atuante e participativo" (Avelar, 1981, p. 22).
Lutar contra o conservadorismo do cédigo escrito é algo tdo demago-
gico e utépico quanto a defesa de uma sociedade sem classes sociais.
Mesmo que tal reforma seja feita em determinada época da histéria —
a propria histéria o comprova — ndo se chegaria a segunda geragdo sem
diferenca.

E recomendavel ao professor alfabetizador um bom conhecimento do
cédigo escrito e do coédigo oral para aquilatar com exatiddo suas seme-
Ihangas e suas diferencas nos diversos niveis.

Torna-se evidente que serd no nivel grafofénico que irdo ocorrer as
maiores diferengas que, por sua vez, serdo os responsaveis pelos erros de
pronuncia, na leitura, e pelos erros de ortografia, na escritura. Essas



diferengas originam-se da pluralidade de relagBes existentes entre as uni-
dades sonoras e as unidades gréficas. Essas ambivaléncias podem ocorrer
tanto no mesmo ponto da mensagem quanto em pontos diferentes.

No mesmo ponto da mensagem ocorrem duas possibilidades: ou um
grafema simples pode representar um grupo de fonema (a letra X pode
corresponder ao grupo sonoro KS, como em oxidar) ou um fonema sim-
ples pode equivaler a um grupo de grafemas (o som K de cada pode vir
escrito por que (queda), o som S de saco pode vir escrito por SS (0ss0)).

Em pontos diferentes da mensagem, ocorre que o mesmo grafema pode
representar fonemas diversos (a letra X pode representar ora 0 som S
(exposicdo), ora 0 som Z (exame), ora o som CH (coxa)); a letra O po-
de representar tanto o som aberto (logo) ou o som fechado (fogo) ou o
mesmo fonema pode ser representado por grafemas diversos (o som CH
pode ser representado por CH (chave) ou por X (xicara) ou por S (mais)).
Um outro caso de ndo equivaléncia é a existéncia de sons sem contra-
parte gréfica (a nasal intermediaria de muito), bem como os grafemas
sem contraparte sonora (o h de hora).

E importante que o professor se dé conta da origem dessas distorcdes
existentes na relagcdo fonemal/grafema. Este distanciamento da relagéo
univoca entre os dois apresenta uma curva discronica: esta relacionado,
de um lado, com a prépria evolugdo da lingua falada e, de outro, com o
conservadorismo da lingua escrita. Diz-se que existe um fundamento
etimolégico. Assim, a Unica explicagdo para o fato de escrevermos os
trés homo6fonos (sessdo, cessdo, secdo) de formas diferentes, ou de con-
servarmos o h em hora, apesar de ser pronunciado ora, é a etimologia; a
lingua oral reduziu trés pronutncias diferentes numa s6, a lingua escrita
manteve a diferenca.

Existem, no entanto, outros casos de pluralidade de rela¢cdes que obede-
cem a regras subjacentes a condicionamentos contextuais. Esses casos s6
podem ser explicados dentro das sequéncias sonoras em que ocorrem:
silabas, palavras, vocabulos fonolégicos. Assim, por exemplo, o grafema
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S, em inicio de palavra, tem a pronuncia surda (sabe), entre duas vogais
pertencentes a duas silabas contiguas apresenta a prondncia sonora (ro-
sa), em final de silaba, segundo a variedade carioca, ocorre a sua palata-
lizacdo (bons). Outro exemplo é o caso do S do artigo os que ora repre-
senta uma constritiva alveolar surda (os carros), ora representa sua con-
traparte sonora (0os amigos), ora desaparece devido a um processo de as-
similagcdo (os sabios).

A implicacdo pedagdgica destes fatos é importante. Quanto aos casos de
distanciamento por motivos diacrénicos, onde nédo existem regras subja-
centes, a Unica maneira que o aluno tem de aprendé-las é a sua fixagéo
dentro do item lexical onde aparecem. Quanto aos outros casos, as reg-
gras subjacentes serdo internalizadas mediante a repetida ocorréncia dos
exemplos. O aprendiz ndo precisa conhecé-las explicitamente, basta
uma internalizagdo inconsciente.

Ao professor, no entanto, convém ter consciéncia desta realidade para
poder prever dificuldades, descobrir as causas dos desvios e elaborar
programas terapéuticos baseados, principalmente, no contraste destes
condicionamentos, isto é, na sua distribuicdo complementar. As dife-
rengas entre os dois codigos sdo os responsaveis pela maioria dos desvios
verificados na leitura grafofénica da qual o ditado é a contraparte gra-
fica: o objetivo essencial do ditado consiste em recodificar mensagens

do cédigo oral para o grafico.

Isto ndo significa que uma boa leitura, principalmente se atentarmos a
expressividade, bem como um bom ditado possam excluir os recursos
ao nivel propriamente linglistico; a maioria das dificuldades de base
diacrénica somente pode ser resolvida a nivel lexical ou, mesmo, a nivel
sintagmatico.

As implicagbes da diferenca dos cddigos, ao nivel semiolégico (sintati-
co-semantico), na aprendizagem da leitura e da escrita, relacionam-se
com 0s elementos supra-segmentais, com o valor denotativo e conotativo
dos itens lexicais e com as regras gramaticais.
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Entre os elementos supra-segmentais destacam-se 0s contornos entona-
cionais, os grupos de for¢ca e as pausas. A expressividade de leitura im-
plica compreensao; pressupde-se que o leitor faga correspondera cada
elemento de expressdo — discreta ou continua — um determinado con-
tetdo. A relagéo acima deve-se acrescentar a juntura —que ocorre no en-
contro de itens lexicais — a qual estdo relacionados os problemas de pro-
nlncia, na leitura, e os problemas de separacéo vocabular, no ditado.

A dificuldade toda ocorre por ndo existirem correspondéncias grafémi-
cas para os fatos prosédicos, ja que estes ndo se enquadram na articula-
¢do linglistica. O aprendiz que néo tiver ultrapassado o nivel grafofo-
nico, ao ler a frase os ovos da galinha sdo amarelos?, provavelmente nao
sonorizard o s do artigo os antes de ovos, podera fazer pausas indevidas
depois das palavras da ou sdo, poderd chegar ao final da frase sem ter
enquadrado a seqiéncia sonora num contorno entonacional tipico de
interrogacdo. 0 aprendiz que tiver que fazer um ditado ou tiver que re-
digir uma frase podera ter dificuldades, principalmente na separagéo vo-
cabular, devido as diferengas entre os vocabulos mérficos e os vocabulos
fonéticos; podera, igualmente, encontrar problemas de acentuagédo e de
pontuacdo. Poderd produzir a seguinte seqiiéncia grafica: O zamigo ses-
condem purentre usacos, em vez de 0s amigos se enconderam por entre
0S sacos.

A diferenga entre o cédigo escrito e a variedade de fala do leitor tam-
bém pode influir, significativamente, na compreenséo de leitura porque
isso |lhe exigira um recodificacdo a mais — da variedade culta para a va-
riedade popular, uma verdadeira traducdo — o que implica num desper-
dicio de tempo. A influéncia maior, no entanto, serd na redacédo, onde
surgirdo os erros de concordancia, de regéncia, de pontuacéo, os proble-
mas de utilizagcdo correta do significado denotativo e conotativo dos
itens lexicais e, principalmente, as dificuldades de ordenac¢do do pensa-
mento.

5. ASPECTOS PSICO-SOCIO-PEDAGOGICOS DA LINGUAGEM

A comunicacgdo linguistica ou a linguagem foi definida como uma ativi-
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dade psicofisica de interatuacdo entre duas mentes. Desta defini¢do de-
duz-se com a linguagem apresenta aspectos psiquicos — Psicolingiistica
— e aspectos sociais — Sociolinguistica — que terdo implicag6es pedag6-
gicas no processo de alfabetizacéo.

5.1. Aspectos Psicolinguisticos

Uma das caracteristicas essencias da linguagem é a sua funcgéo simbélica,
a sua representatividade, caracteristica que pressupde a existéncia do
signo mental. Por outra, entre os requisitos da comunicacao linglistica,
destaca-se a intencionalidade de codificar, na origem, e a decodificacéo,
no destino. Tanto a intencionalidade quanto a opera¢do de codificar e
de decodificar exigem a presenca da mente humana, local onde essas
operacdes se processam.

A Psicolingliistica estd envolvida diretamente com o processo de comu-
nicagdo, com o ato de fala, com a relagdo que o emissor e o receptor
mantém com a mensagem nas quatro atividades comunicativo-verbais,
tanto orais quanto escritas: fala, audicdo, leitura e escritura. Aborda in-
diretamente os problemas da aquisi¢do da competéncia comunicativo-
oral e do processo ensino/aprendizagem da competéncia comunicati-
vo-escrita. "Analisa a lingua em suas relagdes concretas, bem como em
relagdo aos emissores e receptores, e as diferentes situagdes sociais onde
se encontram" (Slama-Cazacu, 1979, p. 45).

Para haver comunicagédo deve haver transmissdo. Esta transmissao utiliza
um elemento fisico, captavel pelos sentidos, que transita através de um
canal exterior ao emissor e ao receptor: a mensagem. Esta é consti-
tuida por signos semiolégicos que, em si, nada significam; passam a sig-
nificar algo para alguém, em determinados contextos, gragas a uma con-
vencdo social da qual resulta a criacAo de um signo mental correspon-
dente.

As idéias e os pensamentos estdo na mente do individuo e podem cons-
tituir aquilo que se quer dizer, o sentido, a substancia de contetdo do
processo. No momento da fala é necesséario que estas idéias se relacio-
nem com algo material, fisico, capaz de atingir os sentidos de um pos-



sivel receptor: o som, a sequéncia sonora. Estes elementos fisicos nédo
sdo o pensamento, nem conduzem o pensamento; eles tém a poténcia
de elaborar ou de suscitar um pensamento semelhante no receptor. 0

receptor capta a mensagem — constituida por estes elementos fisicos,
signos semiol6gicos — e serd capaz de compreendé-la, isto é, de decodi-
fica-la se ele possuir dados mentais — signo mental — capazes de rela-

cionar a realidade externa — o signo semiolégico — com o seu referente.

E facil verificar que isso desempenha uma importancia fundamental no
ato de leitura e no ato de escritura. A Unica coisa que diferencia estes
dois processos € a substancia material empregada: substancia sonora ou
substancia grafica. O ponto de partida e o ponto de chegada é o mesmo:
a mente, lugar onde se realiza o processo de codificacdo e de decodifi-
cacao.

E neste contexto psicolingiiistico que sera analisado o processo de lei-
tura e o processo de escritura; a leitura constitui-se num processo recep-
tivo, enquanto a escritura € um processo produtivo.

5.1.1 - 0 processo de leitura é bastante complexo; comporta quatro
etapas (Poersch, 1979, p. 45):

a) Percepcédo: é o momento em que o leitor capta visualmente os signos
semioldgicos graficos. O leitor que estiver na fase inicial da alfabetizacéo
devera recodificar os simbolos graficos em simbolos sonoros. Este pro-
cesso de conversdo pode apresentar dificuldades causadas por defici-
éncia visual — fatores fisiol6gicos — pela diferenca entre o cédigo oral
e o0 escrito e por fatores psiconeurolingiiisticos relacionados com os ter-
minais nervosos responsaveis pelas associacdes devidas. Este processo de
recodificagdo, para leitores mais adultos, pode ser saltado; eles associam
diretamente o conteldo as sequéncias graficas;

b) Decodificacdo lexical: é a etapa que relaciona um determinado signi-
ficante (expressdo sonora ou grafica) a um determinado contetGdo. Pres-
supde a existéncia, na mente do leitor, do signo linglistico, isto é, do
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signo verbal mental. Este consiste, essencialmente, na unido de um con-
ceito com uma representagdo sonora ou grafica;

c) Reestruturacdo da mensagem. Devido a discreticidade dos constitu-
intes de uma mensagem linglistica, os signos sdo emitidos e captados
sucessivamente, ndo simultaneamente. A mensagem é transmitida por
parte, é desmontada. 0 decodificador tera que armazenéa-las e agrupa-las
para fim de decodificacdo. O sentido de uma mensagem verbal ndo deri-
va apenas do reconhecimento das palavras isoladamente, mas da inter-
pretagdo de suas fungdes gramaticais; isto é que acrescenta, ao signifi-

cado lexical, um significado gramatical;

d) Interpretacdo global do texto (compreensao): consiste na apreeensdo
global do contelido da mensagem; consiste em extrair do texto toda a
sua informacdo semantica. Corresponde a uma decodificacdo frasal e
transfrasal, a detectagdo da idéia central e das relacdes entre as diferen-
tes idéias. E esta etapa que permite entender um argumento ou acompa-
nhar um raciocinio.

A compreensdo da leitura ndo é uma atividade simples; é uma operacao
complexa por envolver uma porgdo de variaveis, entre as quais se rela-
cionam: maturidade linguistica do leitor (seu conhecimento da lingua,
sua competéncia linguistica), seu desenvolvimento mental, seu desenvol-
vimento so6cio-cultural (sua posicdo em relagdo a mensagem), a comple-
xidade intrinseca do texto, do teor de informagédo sintatica e semantica.

Na realidade, o processo de compreensdo de leitura ndo pode ser consi-
derado como uma mera percep¢do sequencial, como uma mera identifi-
cacdo de letras, de palavras, de frente e até de unidades mais amplas. A
compreensdo envolve uma outra operagédo que faz presente ao leitor, no
momento da leitura, uma porcéo de informagdes que ndo estdo escritas,
mas que estdo em sua mente. Aquilo que esta escrito é jogado constan-
temente contra o conhecimento armazenado pela meméria mediata
(conhecimentos relacionados com sua experiéncia pregressa, sua cultura
geral e sua competéncia linglistica) que lhe permite adivinhar grande
parte do que vai ser dito e formular hipteses sobre a informacéo, hipé-



teses essas que serdo confirmadas ou ndo a medida que ele avanga na lei-
tura (Goodman, 1976, p. 497-508).

Toda mensagem é portadora de informagdo: informacado sintatica e in-
formagdo semantica. A informacdo sintatica é medida em termos de lin-
gua; uma determinada mensagem sera portadora de maior carga infor-
mativa quanto menos previsiveis forem os seus elementos, a partir dos
dados da lingua. A informagdo semantica é medida em relagdo ao ele-
mento novidade, ao elemento surpresa, calculada a partir do que ja foi
dito. Quanto menos novidade, menor o grau de informacé&o. Ao se afir-
mar que uma mensagem carrega pouca informacgdo, afirma-se que ha
muita redundéncia e, consequentemente, muita previsibilidade. A re-
dundéancia é aquilo que é dito em demasia e que poderia ser obliterado
sem prejudicar o sentido daquilo que se queria comunicar.

Devido ao conhecimento que o leitor possui do sistema, isto é, devido
a sua competéncia linglistica, e devido ao conhecimento da realidade
que o circunda, a sua informagdo pragmatica ndo coincide com a infor-
magédo da fonte da qual ele pode fazer previsGes, formular hip6teses. A
compreensibilidade de um texto estd na razdo direta da redundancia dos
elementos e dos conhecimentos do leitor; estd, no entanto, na razdo in-
versa da sua complexidade |éxico-sintatica e de seu teor de informacéao.

O conhecimento do leitor constitui-se numa variavel independente. Tan-
to a competéncia lingiistica quanto a cultura geral sdo adquiridas grada-
tivamente; o individuo vai sofrendo um processo de amadurecimento
em vista do qual a capacidade de compreensédo de leitura ndo é somente
questdo de treinamento, mas, também, de crescimento cultural.

O grau de compreensdo de um determinado texto pode fornecer uma
medida de dificuldade da mesma. E possivel estabelecer uma razdo in-
versamente proporcional entre o grau de dificuldade de leitura e o seu
grau de compreensdo. Um texto sera tanto mais legivel quanto mais ra-
pida e perfeita for sua compreensdo. Existem diversos elementos que
podem influenciar nesta legibilidade. Entre outros casos, citam-se: o
grau de dificuldade do vocabulario (muito abstrato, de assunto muito
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especializado, fora da realidade do leitor), a complexidade sintatica
(comprimento das construcdes, quantidade de encaixes, desvio da or-
dem normal dos elementos), a estruturagdo do discurso ou o tipo de ar-
gumentac¢do, a quantidade e o tipo de informacéo.

A dificuldade de compreender um texto relaciona-se, portanto, com a
complexidade textual, com a meméria mediata ou distante do leitor
(conhecimentos arquivados na mente), com a meméria imediata (aque-
les dados imediatos que podem ser memorizados e jogados contra os
dados da meméria mediata para identificacdo). Quanto mais dificil for
um texto, menos dados serdo guardados pela memédria imediata e, con-
sequentemente, menos legivel ele sera.

5.1.2-0 processo psicolinglistico da escritura

De uma maneira semelhante ao estudo do processo de leitura, o processo
de escritura pode ser analisado em diversas etapas, que podem, néo obri-
gatoriamente, ser consecutivas: algumas delas, as vezes, podem ser si-
multaneas.

a) Um estimulo externo ou interno: é a forca que nos impele a comuni-
car algo. Este algo a comunicar corresponde aquilo que se quer dizer, ao
sentido, a substancia de contetdo do processo comunicativo;

b) intencdo de comunicar: é a interferéncia da vontade sobre o estimulo
sofrido. Nem todo o estimulo leva a um ato de fala. E somente no mo-
mento em que o individuo tiver intengdo clara de comunicagdo que ele
ird elaborar mentalmente a substancia de conteddo a ser expresso, que
ele ir4 dar-lhe uma determinada forma, uma determinada organizagdo. E
a organizagdo do contetido da mensagem, ndo de sua expressao;

c) codificacdo da mensagem. Recorre-se a um determinado sistema lin-
guistico do qual se escolhem os signos adequados dispostos segundo re-
gras especificas para expressar o contetdo de uma forma descontinua,
linearmente;



d) recodificacdo da mensagem. Esta etapa consiste em transformar a
mensagem de signos orais para uma mensagem de signos gréaficos;

e) emissdo grafica da mensagem. Ela é gravada num canal temporal,
numa folha de papel, onde ela espera por um possivel leitor e por pos-
siveis leitores.

E de se observar que a linearidade dos signos graficos da mensagem cor-
responde somente de forma parcial a ordem dos signos mentais, do pen-
samento, pois 0 pensamento ndo pressupde comunicagdo, isto é, o pensa-
mento, diferentemente da mensagem, ndo existe em funcéo do receptor.
0 receptor, através da mensagem, sempre, deverd ter condigdes adequa-
das de captar e reconstruir, na prépria mente, o pensamento do emissor.

0 processo psicolinglistico, tanto da leitura quanto da escritura, aponta,
nas suas diversas etapas, para possiveis distlirbios denominados de dis-
lexias (inversdes, trocas, omissdes). Estes problemas estardo ligados a
problemas de percepcgédo visual, a falta de atencgéo, a fraqueza de memo-
ria e a deficiéncia no processo psicomotor. Podem também estar relacio-
nados com as dislalias, com lesdes cerebrais (afasias) e com dominéancia
lateral.

5.2. Aspectos Sociolinglisticos

Um dos elementos definicionais de comunicagéo linglistica é a sua bipo-
laridade; a linguagem constitui-se numa atividade essencialmente social.
Ela sofre o condicionamento da realidade social envolvente que acarreta
reflexos significativos no seu processo de aquisicdo e de ensino.

Os principais aspectos da relagdo linguagem/sociedade se referem: as
variedades linguisticas, ao distanciamento do cédigo escrito do cddigo
oral, a influéncia do nivel s6cio-econdmico-cultural na aquisicdo do c6-
digo oral e na aprendizagem do cdédigo escrito, as interferéncias de lin-

guas em contato, a relagdo entre norma-padréo e erro.

Miriam Lemle (1979, p. 60) escreve: "Um dos requisitos imprescindi-
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veis para o desenvolvimento de um ensino escolar de lingua portuguesa
de real utilidade para os aprendizes é uma atitude ltucida diante do fend-
meno da heterogeneidade dialetal da parte dos professores, que sem isso
ficam sem rumo em sua tarefa de favorecer o desenvolvimento e o dis-
ciplinamento da expressdo espontanea de seu educando. O caminho
para tal lucidez requer duas etapas: a primeira, teérica, € a compreenséao
dos fatores que determinam a variagdo dentro de uma mesma lingua; a
segunda é o conhecimento dos fatos especificos dessa variacdo na éarea
em que o professor atua . . ."

Em seu artigo "O principio da variacdo linglistica e suas implicacGes
numa politica para o idioma", Scarton e Marquardt (1981, p. 6) fazem
a seguinte colocacdo: "As multiplas variagGes observadas no sistema lin-
guistico ocasionadas por fatores varios ddo uma idéia multicolorida da
lingua, realcando seu carater maleavel e diversificado. Tal imagem corres-
ponde a uma realidade evidente e desconhecé-la ou ndo leva-la em con-
sideracdo o suficiente significa ter uma concepcdo mutilada da lingua"

O primeiro aspecto a ser considerado é a flexibilidade e a mutabilidade
do cédigo lingiliistico oral. Embora existam variedades que assumam o
tempo e o espaco como parametros de classificagdo, compete as varie-
dades com base nos niveis sociais (linguagem culta x linguagem popu-
lar) ou nas situa¢des sociais (linguagem formal x linguagem informal)
acarretar as implicagbes mais significativas no ensino da leitura e da es-
crita. O centro de convergéncia dos problemas derivados da mutabili-
dade lingliistica é o contraste entre a variedade considerada padréo, so-
bre a qual incide o processo ensino/aprendizagem, e a variedade realmen-
te utilizada pelo aprendiz no seu meio social, na sua atividade diaria.

O segundo aspecto é que o proprio distanciamento entre o cédigo es-
crito e o codigo oral aparenta causas sociais: de um lado estd a mutabi-
lidade do cédigo oral, do outro, o conservadorismo do cédigo escrito.
O cédigo escrito sempre se aproxima mais de variedade culta padréo,
que é a variedade ligada ao setor da comunidade que detém o poder.

Ao professor se recomenda um conhecimento - que seja 0 mais com-
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pleto possivel - das diferencas, nos diversos niveis de andlise linguistica,
ndo s6 entre o codigo escrito e o cédigo oral padrdo, mas, também, en-
tre o codigo oral padrdo e as diversas outras variedades.

Os principais problemas oriundos desta andlise sdo os causados pelas va-
riantes alofénicas no primeiro estagio da alfabetizagéo, tanto da leitura,
guanto da escrita. O aprendiz é levado a recodificar oralmente os sinais
graficos obtendo uma prondncia que ndo corresponde a sua realidade
diaria. Ao mesmo tempo, ao compor uma redagdo ou ao fazer um dita-
do, ele é induzido a projetar, na escrita, aspectos alofonicos dialetais.
Ocorre, portanto, uma influéncia negativa, uma interferéncia ao serem
realizadas as conversées de cédigos.

As diferencas entre as varidveis sécio-culturais estdo mais concentradas
nos niveis lexicais e sintaticos. Este fato deve conduzir o pedagogo a
elaborar, antes da alfabetiza¢do, materiais de ensino — cartilhas — que
objetivem, ao maximo,diminuir o distanciamento entre a lingua culta
base do ensino e a variedade real do aluno, selecionando as estruturas le-
xicais e sintaticas mais convenientes.

Relevante papel também é desempenhado pela realidade sécio-cultural
na compreensdo da leitura: os possuidores de um cédigo mais restrito
terdo alguma dificuldade de entender as mensagens escritas num cédigo
mais elaborado. O déficit linglistico constitui, portanto, um fator de di-
ficuldade de compreensédo de leitura; em outros termos, o0 mesmo texto
serd mais dificil para um leitor e mais facil para outro, segundo este lei-
tor dominar um cédigo restrito ou um cédigo elaborado. Além disso, a
dificuldade de compreensdo de um texto varia na razao direta da infor-
magdo pragmatica que ele representar para o leitor. Como essa informa-
¢do pragmatica varia inversamente, com o nivel cultural, isto é, do grau-
de conhecimentos, pode-se afirmar que a legibilidade de um texto varia
na razdo direta do nivel cultural do leitor. Quanto maior sua cultura,
mais facilidade para entender determinado texto, pelo fato de este co-
nhecimento lhe proporcionar um grau maior de previsibilidade (Maga-
Indes e Bertoni, 1981, p. 34-69).

a4

Também relacionado com o fator social, analisa-se o desvio linglistico,
o erro de linguagem, encontrado na produc¢éo escrita livre, na redacéao.
Deve o professor saber que o certo e o errado é um conceito relativo;
uma estrutura somente pode ser considerada errada na medida em que
ela for comparada com uma estrutura considerada certa. Para o profes-
sor, o aluno erra quando ele produz uma estrutura diferente daquela
que estava sendo esperada.

A comunidade linguistica nos imp8e a sua lingua como uma norma,
obrigatoriamente dela nos devemos servir se quisermos gque hossas men-
sagens sejam entendidas por outrem. Pode-se afirmar que, em termos, a
norma linguistica condiciona a producao verbal do falante. Existem tan-
tas normas e subnormas quantas forem as variedades lingilisticas de uma
determinada lingua. Normalmente, somente uma destas normas sera pri-
vilegiada; ser4 algada a se constituir a norma-padrédo; geralmente cor-
responde a norma da variedade culta, patrimdnio da classe social de
maior prestigio e poder. E esta norma que serd ensinada nas escolas,
constitui a lingua-base da alfabetizag&o. Para os alunos provenientes das
classes mais favorecidas da sociedade, esta norma corresponde aproxi-
madamente a variedade usada no seu meio social. Entretanto, para alu-
nos originarios de zonas periféricas ou de zonas rurais, ela se constitui
praticamente numa nova lingua, tdo grande é o seu distanciamento da
variedade falada nestas zonas. Para milhdes de criancas o Unico contato
que elas terdo com a norma culta serdo os bancos escolares; no lar e na

rua continuardo a utilizar o seu subsistema.

Considerando-se o erro como a diferenga entre o esperado (norma culta)
e o produzido (outra norma) pode-se facilmente detectar a causa dos
desvios lingiisticos mediante o simples uso de uma andlise contrastiva
que consiste em confrontar as estruturas linglisticas da norma culta
com as estruturas linguisticas de qualquer outra variedade, principal-
mente da linguagem popular periférica ou da zona rural. Esta andlise
contrastiva, além de descobrir a origem dos erros, também munird o
professor de um instrumento de previsdo de possiveis desvios. O alfabe-
tizador devera estar atento a esta realidade na confecgcdo de materiais de
treinamento e de remediagédo apropriados.



O que se disse, no ensino da lingua materna, quanto a diferenca entre a
norma culta padrdo e as outras variedades, vale, com maior razdo, para
o fato da coexisténcia, numa mesma area, de outras linguas que exer-
cem sua influéncia no ensino da lingua materna.

A realidade nos mostra que, muitas vezes, o portugués deixa de ser a
lingua materna, deixando o lugar para o italiano, aleméo, japonés, polo-
nés, espanhol. Em muitissimos casos, o aluno é alfabetizado numa lin-
gua estrangeira, o portugués, que ele passa a conhecer no momento em
que ingressa na escola; aprende-a na hora da escolaridade. A este respei-
to, em sua pesquisa sobre as interferéncias na aprendizagem do cdédigo
escrito do portugués, que o aleméao e o italiano provocam, Bisol (1975,
p. 167) afirma: "Em programas de alfabetizacdo para regides que se ca-
racterizam pelo uso predominante de uma segunda lingua, faz-se neces-
sario primeiro desenvolver a expressdo oral na lingua em que o aluno
serd, posteriormente, alfabetizado".

E facil compreender a interferéncia que as linguas em contato provoca-
rdo no processo de alfabetizagdo, em portugués, para criangcas que néo
sdo fajantes nativos do portugués. As interferéncias que a primeira lin-
gua ird provocar na aprendizagem oral da segunda, por sua vez, irdo
causar dificuldades na aprendizagem do cédigo escrito.

Na leitura, teremos, num primeiro momento, erros da prondncia e de
entonac¢do; num segundo momento, surgirdo problemas de compreen-
sdo e de interpretagdo. Na escritura, aos erros ortograficos iniciais su-
ceder-se-do erros lexicais e sintaticos.

Conclui-se, do exposto, que somente um professor devidamente cons-
ciente dessa realidade, conhecedor profundo dos aspectos contrastan-
tes nos dois sistemas, retine condigdes satisfatérias para diagnosticar os

problemas, para descobrir suas exatas causas e para providenciar um
adequado trabalho terapéutico.

6. LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUAS

O professor alfabetizador, na execugdo de sua tarefa, servir-se-a4 da lin-
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glistica aplicada para dois propésitos basicos: analisar e selecionar livros
didaticos e elaborar,de forma coerente e dosada, exercicios preventivos.
Na escolha da cartilha, € importante considerar o método a ser utilizado,
bem como o conteldo em fungdo deste método e da realidade da cri-
anca. A confeccdo do material de apoio pressupde o conhecimento das
dificuldades que o aprendiz podera encontrar e a habilidade do profes-
sor em detectar os desvios e descobrir suas causas através da linglistica
contrastiva.

Quanto ao método, convém frisar, ndo existe consenso sobre qual o
mais aconselhado. Qualquer método, a histéria o confirma, tem-se mos-
trado eficiente consideradas certas circunstancias e na dependéncia dos
participantes do processo: professor e aluno. Um ou outro método a-
dapta-se mais a esta ou aquela lingua; certos métodos exigem grupos
mais homogeneizados ou de nivel mental mais elevado. Alguns métodos
sdo mais indicados para o atingimento de objetivos mais imediatos, ou-
tros para objetivos mediatos.

Em termos genéricos, distingue-se o método sintético e o método anali-
tico. O sintético vai das partes para o todo; parte das letras para a silaba,
para a palavra e, finalmente, atinge a oragdo gramatical: O método ana-
litico baseia-se na afirmacédo de que a percepcao é global. Parte da estru-
tura gramatical completa para chegar & discriminacédo das partes menores.

O método sintético apresenta quatro variantes: o processo alfabético
(parte do abecedario; é um processo de soletracdo), o processo fonético
(parte dos fonemas aos quais se faz corresponder letras), o processo fo-
nomimico (para os surdos; associa a grafia @ mimica e aos movimentos
dos labios) e o processo de silabagdo (toma a silaba como unidade de
partida).

O método analitico pode apresentar-se de trés maneiras diferentes: o
0 processo lexical ou de palavragédo (comeca pelas palavras que vdo sen-
do decompostas em silabas e, depois, em fonemas), o processo comuni-
cativo ou de frases (inicia com oracdes gramaticais completas) e o pro-
cesso textual ou global (parte de um conto para analisar os constituintes).
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Depois de ter analisado a cartilha quanto ao método, chega a vez do
conteudo. A escolha do material — que € um material linglistico — deve
tomar em consideragcdo aspectos sociolingilifsticos e psicolinguisticos.

O aspecto sociolinglistico mais importante € o que se refere a realidade
lingliistica do aprendiz, principalmente quanto ao Iéxico, as estruturas
gramaticais e as variantes fonéticas. Recomenda-se, na confecgdo de
uma cartilha, que o vocabulario seja selecionado dentre as palavras de
uso mais comum da crianca, que se leve em conta as particularidades
mais evidentes da gramatica infantil de modo a reduzir o conflito entre
a variedade linglistica do aprendiz e a da escola, que se atente a existén-
cia das inimeras variantes fonémicas distribuidas pelo territério nacio-
nal. E ainda a realidade sociolingiiistica que desaconselha a utilizagéo
de uma mesma cartilha em todas as escolas.

A Psicolingliistica relaciona-se a graduacdo do material com propdsito
de dosagem das dificuldades. Estas dificuldades podem ter sua origem
no proéprio aluno — relagdo entre os niveis de maturidade mental e de
maturidade linglistica; podem apresentar uma causa interna relacionada
com o préprio sistema, ou podem surgir de uma fonte externa, relacio-
nada com a realidade socio-cultural.

Quanto ao nivel de maturidade mental e lingiistica, o professor sabe
gue a alfabetizacdo, normalmente, se processa por volta dos sete anos,
periodo em que a crianga nao atingiu o pleno desenvolvimento mental,
e, consequentemente, ainda ndo domina todos os recursos linguisticos,
como certas estruturas mais complexas ou certas palavras de contetdo
mais abstrato.

Ao nivel do préprio sistema, ha a considerar as diferencas existentes
entre o codigo escrito e o codigo oral, bem como a produtividade de
certas letras e a freqiéncia de certas palavras e estruturas sintagmaticas.
Convém utilizar, na elaboragdo de uma cartilha, uma combinacéo dos
vocabulos mais freqiientes com as letras mais freqlentes dentro das
combinac¢des mais freqlientes.

Quanto a realidade sdcio-cultural, convém graduar o material em rela-
¢do aos dados da variedade linglistica da crianca. Sabe-se que a alfabe-
tizacdo visa ao ensino da lingua-padrdo. Este fato leva o pedagogo a gra-
duar o material dentro do seguinte principio: iniciar pelos aspectos mais
faceis e, depois, progredir lentamente até chegar ao objetivo final. A al-
fabetizacdo ndo se propde somente a um ensino comunicativo, mas,
também, a um corretivo; objetiva o ensino da lingua materna na varie-
dade considerada padréo.

No que se refere aos livros de leitura que se seguem a cartilha, o profes-
sor deve ter condigbes de fazer coincidir sua sele¢do e graduacdo com
0s objetivos especificos propostos. "Se tiverem como objetivo servi-
rem de introdugdo a exercitacdo, a descricdo ou a explicagdo de es-
truturas, insiste-se que se orientem pelos dados de uma gramatica psi-
colégica. Se objetivarem incrementar a habilidade de leitura — acom-
panhados de exercicios de compreensdo — convém que O autor es-
teja atento ao quarteto de elementos responsaveis pela complexida-
de (dificuldade) de leitura: Iéxico, sintaxe, estilo e teor de informa-
¢do. Se tiver o lazer como principal meta (livros de literatura infanto-ju-
venil), o autor ndo podera deixar de atentar para o nivel cultural do lei-
tor ao qual se dirige, para sua maturidade lingliistica quanto aos aspectos
vocabulares e sintaticos e para seu nivel de maturidade mental, princi-
palmente quanto aos aspectos de estilo, de argumentacdo e de abstracéo.

No que se refere ao ensino produtivo, o material de ensino — quer vise a
ampliacdo do vocabulario, quer objetive o uso correto de estruturas,
quer objetive a comunicagao escrita — deve igualmente obedecer as ori-
entacdes psicolinguisticas. A habilidade da escrita deve ser adquirida gra-
dativamente segundo os niveis de maturidade mental. Para o ensino da
composicao é necessario que se parta da producéo de constituintes meno-
res para constituintes maiores de mensagens," Considerando que a frase é
a unidade minima comunicativa, convém que com e€la se inicie; aconse-
lha-se partir das oragbes nucleares — constituidas de elementos necessa-
rios, de elementos essenciais — para possibilidades de expanséo. Depois
disso é que aparecem os paragrafos e os textos. Por outro lado, tendo
sempre em mira a dosagem de dificuldades, aconselha-se iniciar com o



discurso descritivo e narrativo, passar gradativamente a dissertacdo ex-
positiva, e, finalmente, aos textos argumentativos. Sob um angulo trans-
frasal, recomenda-se principiar com exercicios de coeréncia, de clareza e
de precisdo quanto ao tema proposto para depois passar a exercicios de
conexdes logicas, de sequéncias de argumentacdo, de légica do texto"
(Poersch, 1981a., p. 179).

Também compete a lingiistica aplicada munir o professor de instru-
mentos para diagnosticar desvios na leitura e na escritura (dislexias),
bem como instrumentos para elaborar exercicios terapéuticos, exerci-
cios de reeducacdo da linguagem. Finalmente, também compete a lin-
guistica aplicada ajudar o professor a construir medidas de avaliagdo do
desempenho linglistico através de testes apropriados. No desempenho
escrito estes testes inventariardo os erros ortograficos, os erros sintaticos,
0s erros semanticos, os erros de desenvolvimento do tema, os erros de
coeréncia ou de conexdo. No desempenho de leitura, surgirdo medidas
de avaliagdo nos diversos niveis, desde medidas que avaliem a aptidao
no nivel grafofonémico até testes de compreensédo e de interpretagao.

7. CONCLUSAO

O presente artigo partiu do pressuposto de que o alfabetizador é um
profissional do ensino de linguas e, como tal, além do dominio das téc-
nicas pedagoégicas, deve possuir sélidos conhecimentos linglisticos tanto
da lingua, enquanto meio de comunicagdo, quanto sobre a lingua, en-
quanto objeto de analise.

Os conhecimentos linguisticos relevantes ao alfabetizador situam-se ao
redor do seguinte ndcleo minimo: o estatuto da comunicacdo linguis-
tica, o perfil da lingua-base, o quadro contrastivo entre o cédigo oral e
o cédigo escrito, os aspectos psico e sociolingiisticos envolvidos no en-
sino de linguas e a lingiiistica aplicada ao ensino de linguas.

O estatuto da comunicacdo lingliistica aponta para a conceituagdo da

linguagem humana, para o processo comunicativo e, de forma especial,
para a organizacdo de mensagem lingiistica analisada como uma estru-
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tura de signos que permitem estabelecer a fungdo semiética entre um
conteddo e uma expressdo compostas de substancia e de forma. A men-
sagem articula seus elementos, gracas a sua discreticidade, em trés niveis:
nivel figurativo, nivel semiol6gico e nivel comunicativo.

Quanto ao perfil da lingua-base, sugere-se que o alfabetizador seja um
conhecedor profundo da estrutura e do funcionamento do sistema lin-
guistico no qual se processa o ensino. Este conhecimento abrange os
diversos niveis de andlise linguistica; nivel fonolégico, nivel sintatico-
semantico e nivel textual.

0 quadro contrastivo entre o c6digo escrito e o cédigo oral acentua, pri-
mordialmente, o fato de apresentarem natureza e operacdes distintas.
Ambos perseguem um objetivo comum; utilizam-se, no entanto, de
meios diferentes. 0 distanciamento entre os dois c6digos apresenta uma
causa social: grande mutabilidade do cédigo oral versus a tendéncia con-
servadora do cdédigo escrito. Embora os dois cédigos apresentem dife-
rengas em todos os niveis, é evidente que é no nivel grafofonico que
elas ocorrem em maior quantidade e em maior profundidade.

Os aspectos psicossociais provocam implicagdes significativas no pro-
cesso ensino/aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita. Os aspec-
tos psicolingiisticos estdo vinculados ao processo da comunicagdo, a
relacdo que o emissor e o receptor mantém com a mensagem. Os princi-
pais aspectos sociolingliisticos —relagéo linguagem/sociedade — apontam
para as variedades linglisticas, para o distanciamento do cédigo escrito
em relagdo ao codigo oral, para a influéncia que o nivel sécio-econd-
mico-cultural desempenha na aprendizagem do cdédigo escrito, para as
interferéncias das linguas em contato, para a relagdo entre norma culta
e erro. As principais implicacdes da psicolinguistica concentram-se no
proprio processo de leitura e de escritura. As implicagdes sociolingiiis-
ticas, dao-se a nivel do material para as cartilhas, a nivel da diferenca
entre a lingua-base padrdo e a variedade utilizada pela crianca, e a nivel
da influéncia que os padrées so6cio-culturais exercem sobre a compreen-
sdo da leitura.
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A importancia da linglistica aplicada se faz sentir, principalmente, na
andlise e selegdo de livros didaticos e na elaboragédo, de forma coerente e
dosada, de exercicios preventivos e corretivos. E da competéncia do
professor alfabetizador analisar e avaliar as cartilhas que ira adotar; esta
tarefa exige conhecimentos da realidade sociolingiiistica do aprendiz,
das dificuldades decorrentes da diferenca entre os cédigos, do processo
de aquisicdo da linguagem e da complexidade do material.

A atencgdo dos professores e dos responsaveis pelo sistema de ensino, no
sentido de melhorar a formacdo dos alfabetizadores, talvez levasse a in-
troducdo, no Curso Preparatério ao Magistério Primario, de uma disci-
plina na qual os assuntos basicos e relevantes, muito bem organizados,
fossem abordados. Além disso, seria de alta conveniéncia que, no ensino
de 3° grau, na area de Pedagogia, houvesse uma especializagio que cui-
dasse exclusivamente da formac&do de professores alfabetizadores. No
curriculo deste curso poderiam ser incluidos trés semestres de estudos
linglisticos: no primeiro seria abordado o estatuto da comunicagéo lin-
guistica; no segundo, analisar-se-ia o perfil das estruturas do Portugués;
no terceiro seria enfocada a Linglistica aplicada a alfabetizagdo nos as-
pectos de diferenca entre os cédigos, de implicacdes da psico e sociolin-
glistica e da patologia e terapia na comunicacéo lingiistica escrita.
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ROCCO, Maria Thereza Fraga. Crise na linguagem: a redacdo no vesti-
bular. Sdo Paulo, Mestre Jou, 1981. 284p. Originalmente apresen-
tada como tese (doutorado) a Faculdade de Educagao da USP.

Preocupada com o nivel de desempenho verbal dos individuos de idades
e graus de escolaridade diversos, a autora indaga sobre a existéncia de
uma crise na linguagem e se propde a estuda-la apartir de textos produzi-
dos por vestibulandos da segunda fase de provas realizadas pela FUVEST
em 1978. Aamostra de 1.500 textos, obtidos aleatoriamente, cobre o per-
centual de 5% do total de 33.636 candidatos. Por se tratar de um tipo
de andlise nada facil, as redac¢des do vestibular talvez oferecessem um
corpus representativo de uma populacdo com menos diferencas e flutu-
acdes de contexto, dadas as mesmas condi¢des de producéo dos textos.

Nesta pesquisa, de natureza interdisciplinar, a autora pretende transi-
tar por entre as propostas da linguistica, utilizando-se de algumas cate-
gorias de légica, a fim de caracterizar a linguagem e o discurso dos vesti-
bulandos em suas redacgdes, estabelecendo algumas rela¢des entre esses
textos e o nivel de estruturagcdo mental de seus produtores. Por isso,
ndo sendo uma pesquisa de lingiistica estrito senso, o trabalho constitui
uma andlise linglistica que ultrapassa os limites da frase e se nutre de
preocupacgado pedagdgica na abordagem da competéncia discursiva dos
egressos da escola de 1° e 2° graus. A reflexdo sobre os niveis de aqui-
sicdo e desempenho em lingua materna dos vestibulandos foi desenvol-
vida pela autora em cinco partes, perfeitamente concatenadas, a saber:

1) Conjecturas e indagagdes, na qual se colocam as hipoteses funda-
mentais do trabalho; 1) Critérios em esbogo, em que se traga um ro-
teiro de andlise, levando em conta a revisdo da literatura sobre a maté-
ria; Ill) O Jogo de Dados, na qual sdo apresentadas, pela mediacédo de
um rigoroso e adequado tratamento estatistico, informagdes sobre o
candidato e seu texto; V) Exemplos nada exemplares, onde se eviden-
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ciam as ocorréncias analisadas, através da propria expresséo verbal dos
vestibulandos, seguidas de comentérios; e V) Possiveis conclusdes que
finalmente fecham o diagndstico pretendido, com a confirmagao das hi-
poéteses basica e decorrente levantadas na primeira parte.

A hipétese inicial da existéncia de uma crise na linguagem seguem as
hip6teses basica e decorrente, ou seja, a autora pretende primeiro carac-
terizar a linguagem dos vestibulandos, estabelecendo algumas relacdes
entre os textos produzidos e o nivel de estruturagdo mental de seus pro-
dutores e, em seguida, relacionar certas condi¢fes internas dos textos
analisados com o contexto vital ou condi¢cdes sociais de seus redatores
(ambiente familiar, escolar, cultural, econdmico). Mesmo ndo admitin-
do uma férmula ou modelo do que deva ser um texto-padrdo, um tex-
to-perfeito, a autora busca, na andlise Idgico-linguistica, certos critérios
para a caracterizagdo dos textos dos candidatos a Universidade que
teoricamente poderiam e deveriam criar textos coerentes, originais e
mais elaborados. Para fundamentar esta suposi¢do, baseou-se nos estu-
dos de Jean Piaget que por seu alcance interdisciplinar também se pre-
ocupou em realgar as caracteristicas do pensamento formal, hipotético-
dedutivo, capaz de operacdes abstratas de segundo grau. Ora, 0s vesti-
bulandos, em sua maioria jovens na faixa etaria de 19 a 22 anos, deve-
riam, de acordo com esta hip6tese, deixar transparecer em sua lingua-
gem escrita elementos ou marcas indicativas daquele nivel de estrutura-
¢do mental.

A autora salienta que utilizou certas conclusfes de Piaget apenas como
subsidios, e ndo como critérios prontos para a elaboracéo de seu roteiro
de andlise. Um texto de nivel formal deveria estruturar-se com as se-
guintes caracteristicas: 1) ndo apenas ao nivel do presente, do aqui e do
agora; ndo apenas ao nivel de uma realidade concreta e imediatamente
apreensivel; 2) sobretudo a partir da acdo imaginativa e criadora, através
de um satisfatdrio jogo entre o real e o possivel; ou talvez, através do
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jogo entre uma submissdo do real concreto ao real possivel; 3) a partir
da ordem natural, factual dos eventos, desde que essa ordem n&o se su-
perponha as necessidades da "ordem légica" ou "pedagdgica”, por exi-
géncia da clareza; 4) com base numa "lo6gica das proposicdes”, na qual
se mostrem evidentes, entre as proposicdes, certos tipos de relagéo, tais
como: relacdes causais, relagdes temporais e outras relagdes ldgicas di-
versas; 5) a partir do principio de ndo-contradicdo entre as partes enun-
ciadas; 6) também a partir do estabelecimento das relagdes ja anterior-
mente referidas, as quais, por sua vez, tornam-se explicitas pelo uso se-
mantico adequado de conectivos; 7)com base na apresentacao de razbes
completas, enunciadas sobre as relagdes presentes entre proposicoes; 8)
enquanto narrativas (ou enquanto outro tipo discursivo), a partir de in-
terligados e continuos movimentos de sinteses-analises e vice-versa, bem
como a partir de hipéteses e deducgdes, evitando assim a pura justapo-
sicdo ou a explicacdo simplista; 9) como um todo coerente, e ndo como
um amontoado de fragmentos resultantes do estilhagamento desse todo;
e 10) finalmente, a partir da presenca de certas caracteristicas mais ge-
rais do pensamento formal e que traduziriam uma légica inteligente, co-
municavel através da linguagem.

Na analise textual, secundada pela revisdo da literatura atual como pas-
so necessario a formulagdo do conceito chave de coesdo/coeréncia, a
autora parte de uma idéia de texto-discurso como um todo semantica-
mente organizado, produto integral, exercicio da expressdo verbal, que
articula texto e contexto situacional. Haquira Osakabe, em sua obra
"Argumentagdo e Discurso Politico" (Sdo Paulo, Kairés, 1979), forne-
ceu verdadeira retrospectiva da analise do discurso. A autora, porém,
deteve-se principalmente nos trabalhos de Hjelmslev, Benveniste, Halli-
day, Peytard e Charolles. Todos, trilhando os caminhos e descaminhos
da pesquisa lingliistica, buscaram uma "Gramatica do texto"e tentaram
passar de uma linglistica da frase para uma linguistica do discurso, pro-
pondo, através de questionamentos, o delineamento da nogdo de coe-
réncia e competéncia textual. A preocupagdo da autora se alinha na
direcao tracada por esses precursores de uma "Gramatica do texto" ape-
sar de nada estar ainda assentado de modo definitivo, pois muitas con-
clusdes, neste terreno movedico e dificil, sdo de carater provisério. Os
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critérios que seguem, embora ndo sejam as Unicas formas, foram para a
autora as mais adequadas para medir a capacidade de os vestibulandos
produzirem um texto coerente, revelando-se através de elementos in-
ternos basicos, de tracos linguisticos especificos, de marcas discursivas.
Estes critérios levam em conta, no estudo do texto, tanto o plano fras-
tico e interfrastico, como o plano do discurso como um todo e o da
significacdo subjacente numa tipologia discursiva. Todos esses planos
estdo in ferre/acionados e funcionam de modo complementar.

Critérios: 1. Coesdo no texto como um todo € inexistente quando
se denota a presenca de: a) rela¢des discordantes pelo uso indevido do
conectivo; b) contradigdo logica evidente; c) relagdes improprias, difi-
cultando até mesmo a paréafrase; d) relagdes ilégicas por nonsense; €)
relagdes redundantes ou circulares; 2. Clichés e frases feitas (esteredti-
pos lingliisticos): uso banal, excessivo e repetitivo de expressdes ja
vazias de significac@o. Indicam a percep¢do uniforme do mundo e da
realidade; 3. Presenca de linguagem original e criativa, verificada através
de achados formais, surpresa e/ou suspense, € a antitese do cliché, da
frase feita; 4. Correspondéncia (ou ndo) entre o tema proposto e o tex-
to criado: a) auséncia total de correspondéncia; b) auséncia parcial de
correspondéncia, trechos pré-fabricados; c) auséncia parcial, desenvol-
vimento improéprio, e/ou ndo desenvolvimento de elementos propostos;
d) auséncia parcial, desenvolvimento improprio e trechos pré-fabricados;
5. Tipos de discursos predominantes (tipologia com finalidade didéatica):
a) narragdo; b) descricéo; c) dissertagdo; d) discurso ndo definido.

Por que "Jogo de Dados"? A autora responde, justificando sua postura
cientifica: "Por se tratar de linguagem verbal, producéo de texto escri-
to, torna-se extremamente necessario trabalhar com nimeros e percen-
tuais, sobretudo quando a amostra escolhida é de 1.500 textos, como
neste caso. Porém, ao mesmo tempo, tal trabalho pode tornar-se alta-
mente perigoso, na medida em que, diante de um ou outro indice que
nos pareca significativamente alto ou baixo, ndo nos posicionarmos co-
mo criticos e analistas da natureza do fendmeno da criagéo linguistica
que por si s6 é flutuante e, as vezes, incaptavel. Assim, cairmos em
blefe ou nos tornarmos vitimas de uma ilusdo percentual é o que de



mais facil pode ocorrer, se o fenébmeno de linguagem, sobretudo no caso
em questdo, ndo for, antes de qualquer outra coisa, objeto de reflexao
profunda”.

Assim, sem a pretensdo de obter um modelo estatico e perfeito de ana-
lise, pela criacdo de um discurso padrdo, a autora buscou um grau de fi-
dedignidade satisfatdrio de seus critérios de andlise através de um novo
enfoque da funcéo auxiliar da estatistica,aplicada a um "trabalho cuja es-
séncia ndo estava, fundamentalmente, s6 em nliimeros, percentuais, cru-
zamentos e respectivas distribui¢cdes, ainda que esses mesmos elementos
fossem da mais alta importancia na racionalizacédo e avaliacdo do pre-
sente trabalho".

As tabelas, com respectivos comentarios, fornecem: dados gerais relati-
vos aos candidatos; dados gerais relativos ao texto, ou sejam, as ocor-
réncias segundo os critérios tracados na parte Il; relagdes especificas ou
cruzamento entre as caracteristicas do candidato e outras de seu texto e
in ter textos. Também sdo apresentadas as circunstancias em que apare-
cem a linguagem criativa e pistas para a caracterizacdo de textos sem
problemas, duas categorias bastantes seletas em meio a grande maioria
de textos ruins. Por fim, sdo analisados a influéncia do estabelecimento
de ensino (publico x particular) e o papel dos cursinhos na producéo
dos textos dos vestibulandos. As conclusdes desta analise encontram-se
na parte V, podendo ser antecipadas nesta constatacdo da autora: "No
que respeita a redacao, a maioria dos candidatos aos vestibulares encon-
tra-se muito aquém do que, pelo menos teoricamente, espera-se deles.
O baixo nivel de desempenho verbal, a incapacidade de, muitas vezes,
estabelecer correlagdes logicas elementares sdo uma constante nos tex-
tos estudados. Diferengas entre variaveis como: sexo, idade, natureza do
curso feito e do estabelecimento freqiientado s se fizeram notar quan-
do do estudo de certos casos especiais, representados por um grupo mui-
to seleto da amostra. Na verdade, poucos, pouquissimos erram também
pouco. Na verdade, os bons textos aparecem como uma exce¢ao muito
grande aregrageral. O grande grupo, a maioria das redagdes, inscreve-se,
portanto, na galeria dos textos mal estruturados, inadequados e alta-
mente insatisfatorios".
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Os Exemplos nada exemplares se distribuem segundo o roteiro de crité-
rios previamente estabelecidos e analisados anteriormente: auséncia de
coeréncia, clichés,'falta de correspondéncia entre o tema proposto e o
texto criado, tipologia com énfase no discurso indefinido (n&o-texto),
excecgdes nem sempre excepcionais. Sobre o primeiro bloco — auséncia
de coeréncia — sentencia a autora: "Refletindo sobre as estruturas de
pensamento que teoricamente os individuos produtores de tais trechos de-
vem ter desenvolvido, temos que convir: algo de estranho esté ocorren-
do. E por que razdo? Mesmo supondo que tais pessoas ndo tenham ainda
atingido o nivel de pensamento formal,abstrato, cuja caracteristica prin-
cipal é a presenca de uma reflexdo de segundo grau, ou seja, de refle-
x0es sobre reflexdes; mesmo supondo que permanegam a nivel de pen-
samento concreto, mesmo assim, ndo podemos admitir, nem a esse
nivel, que o pensamento deixe de ser légico. Falo, evidentemente, de
uma légica de primeiro grau, de uma légica de evidéncias facilmente
detectaveis. Ora, 0 que se verifica nos textos transcritos situa-se além
do ilégico, posto que se configura em total auséncia de dominio de
linguagem, ou seja, auséncia dessa capacidade inata, como acharia
Chomsky, através da qual, utilizando-se da linguagem, um individuo
possa expressar-se em sua lingua materna, de modo a exprimir uma
relacdo provida de gramaticidade, uma relacdo coerente, como en-
tendo".

N&o sdo menos contundentes os comentarios sobre os outros blocos de
exemplos que confirmam abundantemente o estado de crise da lingua-
gem, quando individuos mostram-se incapazes de "criar e expressar em
discurso seu, proprio, a respeito de qualquer coisa".

As conclus@es ou os achados da pesquisa — que levou em conta, como
hipétese basica, as profundas relacdes existentes entre pensamento e
linguagem (Piaget) e a viabilidade de uma avaliagéo do nivel de estrutu-
racdo mental dos vestibulandos através de marcas e indices linglisticos
encontrados nas redacfes — confirmam, segundo a autora, o estado de
crise da linguagem escrita. Ela também constata: "Dentre os 1.500 tex-
tos analisados, apenas 156 redacgfes, correspondentes aos chamados
textos em problemas (116 casos = 7,7%) e textos com presenca de lin-
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guagem criativa (40 casos = 2,7%) ndo apresentaram os defeitos (um, al-
guns ou todos) apontados nos Critérios em Esboco. Vé-se, portanto,
que apenas pouco mais de 10%, mais precisamente, apenas 10,4% foge a
regra dos textos problematicos. Mesmo com relagdo a esses 116 casos
(7,7% da amostra), dentre os considerados sem problemas, temos que
fazer umaressalva: muitas vezes aredacéo, embora ndo apresente as fa-
lhas elencadas nos critérios, nem por isso mostra-se criativa, original e
portadora de entrecho atraente, conforme foi possivel observar, a partir
da ilustragdo dos "Exemplos nada exemplares”. "Quanto a chamada hi-
pétese decorrente — continua a autora — por mim levantada, segundo a
qual, certas variaveis especificas relativas aos candidatos, tais que: sexo,
idade, natureza do estabelecimento e curso freqiientados, nivel de esco-
laridade dos pais, freqiiéncia ou ndo a cursinhos, entre outras, poderiam
eventualmente influenciar (positiva ou negativamente) a producéo tex-
tual do individuo, tal hipétese s6 se mostrou aceitavel (e ndo inteira-
mente) no que se refere a essa por¢cdo muito seleta, dentro do total da
amostra". E adiante, conclui: "Portanto, para a amostra, em sua quase
totalidade (excetuados, bem entendido, os dois itens a que ja me referi)
a hipétese de que o tipo de estabelecimento, a freqiiéncia ou nao a cur-
sinhos, bem como outras caracteristicas poderiam determinar melhor
ou pior performance na producdo de textos, foi rejeitada. A grande
maioria, ndo importando o nivel econdmico, o tipo de estabelecimento
frequentado, a freqiiéncia ou ndo a cursinhos, produz textos de quali-

dade sofrivel, quando ndo péssima".

Feitas estas colocagdes, a autora passa a sumariar as caracteristicas da
linguagem dos vestibulandos, classificando-os em trés grupos de textos,
desde aqueles que revelam uma presenca marcada e marcante do eucen-

trismo até os que reproduzem um discurso prét-a-porter,chegando outros
as raias do nonsense. Neste grupo de textos com discurso indefinido, a
linguagem se fragmenta e rompem-se as relacdes frasticas e interfrasticas,
refletindo-se a inviabilidade da composi¢cdo de um todo provido dese-
manticidade. Constata, finalmente, "que a grande maioria dos candida-
tos a universidade apresenta, pelo menos momentaneamente, um atraso
qguanto a idade mental em que teoricamente deveriam se encontrar. A
linguagem por eles apresentada, quando ndo enfocada sob os dois ex-
tremos a que acabo de me referir, corresponde muito mais aquela ex-
presséao propria de criangas (nem mesmo de adolescentes) de 9-12 anos,
cujo nivel de pensamento, ainda que ldgico, prende-se ao universo con-
creto, do que aquela verbalizac@o esperada da parte de individuos, em
sua maioria, com idades situadas entre 19-22 anos, com niveis de escola-
ridade supostamente razoaveis e que, além de tudo, pretendem ingressar
em cursos superiores, submetendo-se para tanto a provas (como a de re-
dacéo) cujas exigéncias foram aqui suficientemente discutidas, creio".

A autora se posiciona ainda diante desta crise, defasagem ou atrofia
momentaneas, vendo na "proposta dos linglistas de uma Gramatica do
Texto, do Discurso, a possibilidade de, ao nivel de ensino, se comegar
um trabalho pratico sobre aquisicdo e niveis de linguagem entre estu-
dantes". E prossegue com uma série de reflexdes sobre as possiveis cau-
sas dessa crise na linguagem, enfatizando algumas caracteristicas cultu-
rais da realidade em que vivemos ("tudo ja feito, pronto, pré-fabricado,
imposto”), na qual se inserem a escola e a universidade que tém "condi-
¢Oes de romper o circulo vicioso da cultura prét-a-porter e lancar as se-
mentes de um trabalho que se caracterize pela originalidade".



DURAN, Alvaro Pacheco. Padrdes de comunicac&o oral e compreenso
da comunicacao escrita na universidade: estudos no nordeste. In:
CONCURSO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO; os
doze trabalhos premiados. Curitiba, FUNDEPAR, 1982.p.55-139.

A relativa auséncia de comunicacéo entre professores e alunos é uma
das variaveis que caracterizam o insucesso da universidade brasileira. Sao
dois os fatores que dificultam esta comunicagdo: o0 aumento do nimero
de vagas no ensino superior, ocorrido nas Ultimas décadas — conduzindo
as universidades alunos despreparados — e o grande imobilismo que se
tem constatado no corpo docente — que ao perceber que o aluno de
hoje ja ndo é tao qualificado como os do passado para compreender seu
discurso, age como se nada acontecesse, reproduzindo sua fala sem mol-
dé-la a nova clientela.

Preocupado com a situagdo caética da comunicagao professor-aluno no
ensino superior, Alvaro Pacheco Duran saiu em busca de dados que pos-
sibilitassem néo s6 o estudo das deficiéncias ou inadequacdes dos reper-
térios contidos na interagdo professor-aluno, como também a identifi-
cacdo das variaveis cuja manipulacédo produzisse resultados benéficos
para o aumento do nivel de compreenséo dos textos pelos alunos.

Trata-se, portanto, de dois trabalhos distintos. O primeiro deles, intitu-
lado "A Interagdo Professor-Aluno na Universidade: Um Estudo Descri-
tivo", teve como sujeitos, professores e respectivos alunos de quatro
disciplinas do primeiro semestre apds o ciclo basico de um curso de
Letras em uma universidade federal do Nordeste.

ApOs a transcricao das gravagoes realizadas durante onze aulas em qua-
tro disciplinas, encontrou-se o nimero de episddios de comunicagdo
ocorridos. Extraiu-se entdo um Sistema de Categorias de Comporta-
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mento composto pelas verbalizacBes emitidas pelos professores e pelos
alunos,.

Os resultados evidenciaram que os episédios incompletos de comunica-
¢ao predominaram sobre os completos, ndo havendo na verdade um dia-
logo auténtico entre professores e alunos, mas sim, tentativas de esta-
belecer a comunicacdo, na maioria das vezes iniciada pelos professores,
sem que houvesse sequéncia por parte dos alunos. Evidenciaram tam-
bém a diferenca entre as verbalizagbes dos professores e as dos alunos,
diferenca téo nitida e gritante que chega a apresentar os resultados qua-
se que sob dois eixos completamente opostos.

Os resultados esbocaram o perfil de um professor que discursa, pouco se
importando se é compreendido pelos alunos, pouco se esforcando em
estabelecer um dialogo que, infelizmente, morre no estado embrionario;
um professor que ndo faz do interesse dos seus alunos o alvo para seus
vocabulos — que acabam se diluindo na ineficacia quotidiana — e que
fala, refala, sempre iniciando novas cadeias verbais, com olhos e ouvidos
aparentemente tapados, ndo vendo na omissdo do aluno a auséncia de
condicBes necessarias arealizagédo da comunicagéo.

Quanto ao aluno, os resultados encontrados descreveram um ser que, na
sua timidez, praticamente ndo ousa falar e que ao tentar estabelecer a co-
municacdo o faz em intensidade baixa, ndo sendo possivel ao professor
ouvir a mensagem, como néao foi possivel ao gravador utilizado pela equi-
pe de pesquisa registrar com nitidez os sons desta frustrante tentativa.

Outras iniciativas dos alunos acabaram também constituindo episédios
incompletos de comunicagdo, apesar da clareza com que foram emiti-
das, por ndo serem percebidas ou levadas em consideracao pelo profes-
sor. Este naverdade estaria mais interessado em responder as dividas

ot
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pertinentes as suas proprias questdes do que a prestar a devida atencdo a
uma interrupcdo em sua série ininterrupta de exposicdo verbal, o que
leva Duran a concluir: "parece-nos, portanto, que as referidas omissbes
do professor se deveram principalmente as caracteristicas topogréaficas
das iniciativas dos alunos".

O grau de complexidade menor das questdes propostas pelo professor
mostrou-se um meio capaz de promover a participagdo do aluno. Quando
as perguntas eram faceis, sem aprecia¢Ges criticas, levando o aluno ao
simples trabalho de completar frases reticentes, observou-se maior parti-
cipagdo. Deste modo, o professor "disp6s condicdes para respostas
provavelmente adequadas ao repertério do aluno. Ocorrendo respostas a
essas condi¢cbes, o professor pode apresentar o ‘feed-back' apropriado,
aumentando dessa forma a probabilidade de que as possibilidades do
repertério do aluno se evidenciassem em seu desempenho.

Concluindo este primeiro trabalho, o autor observa as duas mudancas
que provavelmente ocorreram no padréo-aula em relacdo ao modelo
tradicional. A primeira é relacionada as condi¢cbes dispostas para o
aluno, pois apresentam-se agora, "com relativa freqiiéncia, ‘oportuni-

dades' para que ele se expresse".

A segunda mudanga é conseqiéncia do aumento que houve no nimero
de individuos que entram para a universidade, o que leva o autor a con-
cluir que hoje o professor tem outro tipo de interlocutor.

Chama, ainda, atencdo para a auséncia de flexibilidade numa das partes
da interacdo educativa, que ¢é obrigatoriamente necessaria para que
possa ocorrer realmente comunicagdo de um pélo, o corpo docente, que
ora se encontra fundido na tradicdo, ndo possuindo a mobilidade dese-
jada, para interar-se com o outro, o discente —ja bastante diversificado

em relagdo aos de épocas anteriores.

No segundo trabalho — A Compreensdo da Comunicagdo Escrita no
Universitario: Cinco Estudos Experimentais — foram selecionadas cinco
varidveis que ao serem manipuladas, além de se mostrarem viaveis no

interior da instituigo universitaria, pudessem demonstrar “suficiente
poder de controle sobre o nivel de compreensdo” do texto. Essas vari-
aveis foram englobadas em trés operagfes: estimulagdo auditiva, habili-
dade em déficits e simplificagdo do texto.

Participaram dos experimentos trinta alunos, dos quais, apenas um do
sexo masculino. Todos eram estudantes do primeiro semestre do curso
de Letras em uma universidade federal do Nordeste.

Estimulagdo auditiva: considerando que "ma leitura"do texto pelo aluno
poderia baixar o seu nivel de compreensdo, pensou-se que se Sse apre-
sentasse uma “"boa leitura", feita por outrem, isso aumentaria provavel-
mente o nivel de compreensdo. Como os dados ndo indicaram melhora
sensivel, verificou-se que apenas a simples operacdo de reapresentar o
texto na forma de estimulacdo audivel era insuficiente para elevar o ni-
vel de compreensao.

Habilidades em déficits: nesta segunda operacdo, o autor supds que um
treino Iéxico ou algumas informacdes adicionais poderiam elevar o ni-
vel de compreensdo. No primeiro caso foi apresentado o significado dos
termos considerados mais dificeis e no segundo, foi oferecido a cada
aluno uma folha contendo as informag¢des adicionais sobre o tema, jul-
gadas necessarias. Os resultados indicaram que houve maior compre-
ensdo do texto, comprovando que os alunos estavam sendo prejudicados
por suas deficiéncias.

Antes de apresentar a terceira operagdo, Duran julgou importante es-
clarecer que o contato do aluno com o mesmo texto poderia ter duas
consequéncias opostas: por um lado, lendo o texto vérias vezes, o aluno
acabaria se beneficiando do efeito facilitador da familiaridade e, por
outro lado, seria prejudicado pelo desgaste e pela fadiga, ja que os "re-
testes ocorreram na parte final de sessbGes experimentais longas, realiza-
das no periodo noturno”.

Simplificacdo do texto: Duran julgou que a complexidade do texto, isto



é, a utilizacdo de ordens inversas e a extensdo dos periodos estariam
prejudicando sua compreensao.

Quando o texto foi reescrito na ordem direta, apenas parte dos alunos
obteve melhor resultado; mas os demais ndo apresentaram melhora con-
sideravel, ao contrario, sairam-se até mal. Quando o texto foi simples-
mente reapresentado com uma ligeira mudanca gréfica, ou seja, os para-
grafos longos foram desmembrados em varios menores, o resultado foi
inesperado: apesar da folha de instrugdes distribuida antes do experi-
mento informar que se tratava do mesmo texto, os alunos julgaram-no
um novo texto e tiveram um péssimo rendimento. Portanto a intencéo
de simplificar para elevar o nivel de compreenséo teve, como resultado,
em efeito dificultador.

Isto vem provar que existe, por parte dos alunos, uma dificuldade de
lidar com textos de relativa complexidade estrutural, ja que eles néo fo-
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ram capazes de reconhecer o texto quando apresentado de outra forma
grafica.

O autor encerra seu trabalho mostrando a necessidade de se buscar uma
solugcdo de carater técnico-cientifico para uma parte significativa dos
problemas do ensino universitario que surpreendentemente se obstacu-
liza por questbes tdo fundamentais como as identificadas pela pesquisa.

Os pesquisadores deverdo enfrentar o problema, buscando os dados que
descrevem a realidade institucional, no "nivel de andlise pertinente ao
desenvolvimento de procedimentos que serdo, por sua vez, também tra-
tados no ambito da pesquisa". Devem enfrentar também esta realidade
como uma questdo politica, passando a comunidade universitaria o co-
nhecimento adquirido, e debatendo com ela as maneiras de agir que de-
terminariam as condic¢des para que esse conhecimento fosse aplicado a
pratica educacional, em varios niveis e situagdes distintas.
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BEZERRA, Vilma Maria de Lima. Reflexdo metalinglistica e aquisigdo
de leitura em criangas de baixa renda. In: CONCURSO NACIO-
NAL DE PESOU ISA EM EDUCACAO; os doze trabalhos premia-
dos. Curitiba, FUNDEPAR, 1982. p.281-325.

A deficiéncia generalizada que se observa nos escolares quanto a aquisi-
¢ao de leitura levou a autora da pesquisa a investigagao do processo, em-
penhando-se em esclarecer quais as capacidades que entram em jogo na
aquisicdo da complexa habilidade.

Fundamentado em estudos os mais recentes sobre desenvolvimento lin-
gliistico, o trabalho consta de trés capitulos.

No capitulo introdutério delineiam-se o problema e as hipo6teses, con-
tendo, também, a fundamentacéo tedrica da pesquisa.

O capitulo 1l é descritivo. Apresenta a pesquisa empirica, que consta de
duas partes distintas, uma vez que a autora utilizou dois instrumentos
diferentes.

Encontram-se no capitulo Il a discusséo a as conclus@es a que chegou
no decorrer do experimento.

O problema proposto refere-se a dificuldade encontrada pelas criangas na
aquisicdo da habilidade de leitura. A autora levanta a hipotese de que
"leitura € uma habilidade originada da fala e para entender como a cri-
anca adquire leitura é necessario compreender primeiro como ela adquire
fala". O éxito na aquisicdo de leitura estaria relacionado com o desem-
penho em reflexdo metalinglistica.

A pesquisa se desenvolve no sentido de mostrar como a crianga evolui
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na reflexdo metalinglistica, ao mesmo tempo em que fornece elemen-
tos indicadores dos processos pelos quais € possivel a aquisi¢cao de leitura.

Discordando de que a aquisi¢do da leitura e da escrita se reduz a um sim-
ples conjunto de técnicas perceptomotoras, acredita, baseando-se em
Ferreiro, Berthoud-Papandropoulu e outros, que se trata, no sentido
mais profundo, de uma aquisi¢cdo conceituai.

A autora iniciou a pesquisa com base nas teorias de Mattingly, Liberman
e Schankweiller, os quais consideram as habilidades de leitura e fala
intimamente relacionadas.

Leitura é vista como habilidade linguistica secundaria, pois pressupde
aquisicdo anterior das habilidades de recepcao e producéo de fala.

0 estudo do desenvolvimento da capacidade da criancga de refletir sobre
o0 ato da fala é ponto de referéncia para a compreensédo de como adquire
habilidade para leitura. Para os citados autores, "a tarefa basica para o
leitor principiante € construir uma ligacdo entre fala e os sinais arbitra-
rios da escrita". E fundamental, pois, distinguir o significante lingiiis-
tico do seu referente, a fim de que se possa estabelecer a relacé@o entre
linguagem escrita e linguagem falada, o que nem sempre ocorre.

A autora utiliza estudos de Piaget sobre o desenvolvimento do pensa-
mento infantil, que mostram como a crianga é capaz de evoluir partindo
de uma fase em que confunde significante e referente, para atingir pro-
gressivamente etapas que a levam até o plano da abstragdo, da formacéo
de conceitos. Essa ultrapassagem , denominada por Piaget de "mecanis-
mo de tomada de consciéncia", acontece, também, no desenvolvi-
mento linglistico do individuo, possibilitando-lhe "refletir sobre as ca-
racteristicas, o valor e a fungao da linguagem escrita e falada, tornando
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sucessiveis a consciéncia elementos significativos para o dominio da
lingua falada e do cédigo escrito". Esta habilidade é estudada dentro
do fendmeno consciéncia linglistica, constituindo uma abordagem re-
cente do processo de desenvolvimento lingliistico do individuo.

Para Mattingly o grau de consciéncia da estrutura da lingua é quem faz
a distincdo entre as habilidades de leitura e fala.

Acompanhando as deducdes de Mattingly, Ferreiro e Sinclair, conclui
com estes autores que "além do conhecimento que o leitor tem sobre a
lingua em que é escrito o texto e do tema tratado, hd um fato no qual
se pensa raramente: seus conhecimentos do que é uma palavra, uma pro-
posicdo, uma frase. Além disso, outras capacidades cognitivas entram
em jogo, na aquisi¢ao, tais como: a capacidade de sintese, de analise, de
inferéncia e de deducgéo".

Para investigar como se processa a aquisicao de leitura, a pesquisa é con-
duzida no sentido de compreender primeiro como a crian¢a adquire a
habilidade da fala. Complementando as suas apreciac¢des, a autora volta-
se, para o trabalho de Berthoud-Papandropoulu que acompanha a evolu-
¢ao do conceito de palavra na crianga, ligado a tomada de consciéncia

progressiva acerca das caracteristicas e propriedades do signo linguistico.

O mérito da pesquisa reside no fato de ter acrescentado a teoria, citada
anteriormente, o estudo sobre a tomada de consciéncia da estrutura fo-
nolégica da palavra e de terrelacionado o desempenho das criangas, em
reflexdo metalinglistica, com o desempenho em leitura.

0 capitulo Il contém a pesquisa empirica, dividida em duas partes. Cons-
tam da primeira, tarefas de reflexdo metalinglistica; a segunda foi de-
dicada as tarefas de leitura.

Participaram do experimento 90 criangas, na faixa etaria de 4 a 11 anos,
provenientes de familias de baixa renda.

Os procedimentos gerais consistiram em oferecer tarefas de reflex@o
metalinglistica aos participantes, a fim de obter informagdes sobre sua
capacidade de refletir sobre a palavra como elemento lingtistico, e tare-
fas de leitura oral, cuja avaliagdo visava a investigar o nivel de aquisigao
do cédigo de leitura. Acrescentou-se um subteste verbal para avaliagdo
complementar, com o intuito de verificar se o éxito na aquisi¢éo se re-
lacionava mais com a capacidade de reflexdo metalingiistica ou com a
inteligéncia verbal da crianca.

A avaliagdo, utilizando o primeiro instrumento, constou de quatro gru-
pos de tarefas.

As tarefas do primeiro grupo tiveram a finalidade de investigar se a cri-
anca tem consciéncia da natureza material do significante linglistico
que como tal se exprime de forma fonoldgica ou grafica.

As do segundo grupo pretenderam verificar se o sujeito sabe explicitar
coincidéncia de silabas e de fonemas idénticos em palavras diferentes.

As do terceiro objetivaram verificar a capacidade da crianca de explici-
tar a palavra como elemento constituinte de conjuntos maiores.

Verificar qual a definicdo que a crianga tem de nome, constituiu o obje-
tivo das tarefas do quarto grupo.

A pesquisadora considerou os seguintes aspectos de reflexdo metalin-
glistica necessarios a aquisigdo de leitura: a natureza simbdlica do c6-
digo linglistico, a realizagdo material do significante (pronincia ou gra-
fia), a insercdo de unidades menores em unidades maiores e a coordena-
¢do entre o fato de sera palavra algo que significa alguma coisa e ser ao
mesmo tempo formada de elementos sem significado, silabas ou fone-
mas que se combinam de modo variado para formar palavras diversas.

Estabeleceu também, os seguintes critérios: saber explicitar a palavra
como elemento de natureza fonoldgica ou grafica e executara operagao
solicitada sobre a prépria palavra e ndo sobre o objeto ou realidade ex-
tra linglistica referida.



Tarefas de leitura oral constituiram o instrumeno utilizado na segunda
parte do experimento, com o objetivo de caracterizar o nivel de desem-
penho dos sujeitos.

Procurou-se verificar se as criancas que se iniciavam em leitura estavam
progredindo e qual o nivel de dominio do cédigo.

As tarefas consistram em oferecer as criangas um texto cuja leitura,
gravada, possibilitava uma avaliacdo do desempenho.

O critério béasico para a avaliagdo dos leitores da 1* série foi o reconhe-
cimento das palavras. Acrescentou-se para os alunos da 2* a 4% séries
o critério de fluéncia.

A andlise das tabelas demonstrou variagdes no nivel de desempenho nas
tarefas de reflexdo metalinglistica, verificando-se trés tipos de perfor-
mance: auséncia de reflexdo metalinglistica, nivel superficial de refle-
xdo e nivel de reflexdo metalinguistica.

Os resultados demonstraram que o progresso em tarefas de reflexdo me-
talingliistica apresentou-se associado, significativamente, ao progresso
em leitura. Comprovaram que as criangas que ndo desenvolveram a ca-
pacidade de reflexdo apresentavam pouca ou nenhuma experiéncia na
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utilizagdo da palavra como objeto linglistico.

Ao analisar a influéncia das varidveis extralingiiisticas — nivel sécio-eco-
némico, idade e instrucdo — a autora observou o seguinte: o experimen-
to comprovou que a variavel nivel sécio-econdmico demonstrou  signifi-
cativa influéncia na aquisicdo de leitura entre criancas de baixa renda; e,
guanto as variaveis idade e instrugdo, a pesquisa ndo confirmou se a re-
flexdo metalingliistica progride em fungdo destas variaveis.

A pesquisadora concluiu também que ndo se encontra associacdo signi-
ficativa entre progresso em leitura e inteligéncia verbal. A variavel inte-
ligéncia verbal ndo se mostrou associada, de maneira significativa, a re-
flexdo metalingiistica. Entendeu, também, que ndo existe relagdo entre
as variaveis reflexdo metalinglistica e inteligéncia, nem entre leitura e

inteligéncia  verbal.

0 estudo exploratério forneceu elementos para afirmar que a dificul-
dade de refletir sobre a lingua retarda ou dificulta a aquisicdo de leitura.
Compete, pois, a escola, criar condigdes para que o aluno aprenda a uti-
lizar a palavra como objeto linglistico, evitando, assim, que a deficién-
cia nessa aquisicdo gere, até, outras deficiéncias ligadas ao processo
cognitivo.
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Seminério discute Aprendizagem da Lingua Materna

O INEP realizou em Brasilia, de 3 a 5 de novembro de 1982, o Seminario sobre
"Aprendizagem da Lingua Materna: uma abordagem interdisciplinar" que reuniu
educadores e pesquisadores de diferentes areas para discutir os aspectos mais rele-
vantes do tema, focalizado sob os &ngulos da alfabetizacao, leitura e redacgéo.

Como questdes bésicas foram colocados os problemas relativos a aprendizagem da
lingua materna — cujo surgimento e existéncia independem do sistema so6cio-eco-
ndmico e conseqglientemente do subsistema educacional — destacando-se a situacéo
e formacdo do corpo docente, o carater interdisciplinar que se deve imprimir aos
estudos e pesquisas sobre o assunto — com a participagdo e assessoramento mutuo
de especialistas e professores de diferentes areas.

Ao final do Seminario, foi apresentado um Documento-Sintese contendo sugestfes
de linhas de pesquisas — gerais e especificas — além de varias recomendacdes referen-
tes a formacgéo e aperfeicoamento dos professores, a implementagdo de mecanismos

que facilitem e viabilizem o trabalho interdisciplinar, a organizacdo e desenvolvi-
mento de bibliotecas escolares e a divulgacéo das pesquisas na area, entre outras.
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