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CICLO BASICO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA:
TEMAS E PROBLEMAS PRINCIPAIS

Lilia Gardenal e Antdénio Luiz Paixdo

A concepcdo e implantacdo do Ciclo Basico na universidade brasileira
fazem parte do movimento geral de reforma universitaria, que preten-
deu mudar o formato institucional e o carater do ensino superior no
Brasil. Procuramos, neste texto, explicitar algumas questfes criticas sobre
a teméatica do Ciclo Basico suscitadas pela revisdo da literatura e pelos
debates do Seminario sobre o Ciclo Basico, promovido pelo INEP. em
dezembro de 1981.

I) CICLO BASICO: CONCEPGCAO E OBJETIVOS

A teoria (ou ideologia) da educacdo no Brasil enfatiza a dimenséo de in
tegracdo organica entre os diversos niveis e componentes do sistema edu-
cacional, por médulos sucessivos, configurando um processo de cresci-
mento onde a aprendizagem se faz por passos segienciais. Este foi, tam-
bém, o pressuposto basico da proposta de reforma universitaria: recusan-
do o modelo até entdo predominante de agregagdo de unidades auto-su-
ficientes, a reforma procurou institucionalizar uma estrutura organica,
cuja base administrativa, de ensino e de pesquisa, passou a centrar-se em
departamentos onde se agregam disciplinas afins. Estes departamentos
podem estar diretamente vinculados aos 6rgdos superiores da adminis-
tracdo académica ou podem se articular setorialmente, através de admi-
nistragdes intermediarias, como Centros, Faculdades ou Institutos. Da mes-
ma forma, os cursos passaram a organizar-se pela cooperacdo dos depar-
tamentos responsaveis pelas diversas disciplinas existentes nos curriculos

ENFOQUE

e, para organizar estas interdependéncias, foram criados colegiados de
cursos que planejariam e controlariam a execucdo de tarefas de ensino,
através do estabelecimento de normas e estratégias que permitissem a
compatibilizacdo entre demandas e possibilidades dos departamentos
envolvidos.

O significado do Ciclo Basico esta diretamente relacionado ao pressu-
posto de integracdo. Se ndo mais existem unidades autdbnomas e sim a
universidade, é natural que se proponha um vestibular de acesso a univer-
sidade, e ndo a uma determinada carreira profissional - em suma, o vesti-
bular unificado. Decorrem dai duas das funcdes legalmente propostas
para o Ciclo Basico: orientagdo para a escolha de carreiras e corregdo de
deficiéncias evidenciadas no vestibular. Uniformizados os estudantes em
termos de preenchimento de "lacunas" cognitivas do nivel anterior, tor-
na-se necessario, ainda em nome da integracdo, garantir uma base comum
de conhecimentos aos alunos da universidade. Vem dai a terceira funcéao
do Ciclo Basico — a preparagdo para estudos posteriores - o que pode
tanto significar estudos gerais de carater humanistico como estudos de
carater propedéutico para determinadas areas do conhecimento.

Sdo estes os objetivos explicitamente determinados para o Ciclo Basico
pela Lei n® 5.540/68. A exigéncia legal para sua implantagédo obrigou as
universidades a tentarem estabelecer parametros que norteassem sua
acdo, e, dentre eles, ressalta a importadncia de maior precisdo de ordem
conceitual quanto ao Ciclo Béasico. Foram colocadas questdes como;
0 que sao deficiéncias evidenciadas no vestibular? Como pode a Universi-
dade atuar para sana-las? E este um papel especifico da Universidade?
Preparar para estudos ulteriores significa dar ao aluno uma formacéo

cultural e cientifica que o habilite a seguir diferentes cursos profissionais
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ou académicos? Ou significa exp6-lo a um ambiente onde as informacdes
apreendidas sdo importantes como instrumento que possibilitardo maior
desembaraco na utilizacdo do método e da linguagem da ciéncia? As res-
postas dadas a estas e outras questbes apresentaram tal variedade de al-
ternativas que tornaram patente que os objetivos propostos para o Ciclo
Béasico eram apenas aparentemente claros e definidos. Na pratica se mos-
travam imprecisos e vagos. Em uma palavra: ambiguos.

I) IMPLANTACAO: AMBIGUIDADE E DIVERSIDADE

O que se aprende com a andlise da implantacdo do Ciclo Béasico é como a
ambiglidade dos objetivos contamina a transicdo do projeto para a rea-
dade organizacional. Eles sdo reinterpretados na 6tica de valores e interes-
ses historicamente formulados pelas instituices.

Infelizmente, ndo dispomos ainda (dez anos depois) de um balanco das
diversas experiéncias de implantacdo do Ciclo Bésico nas universidades
brasileiras. No entanto, algo préximo a isto foi conseguido no Seminario
promovido pelo INEP, em dezembro de 1981, e os resultados de diver-
sas experiéncias relatadas apresentam algumas constatacdes relevantes.
Ficou evidente que ndo faz muito sentido tornar-se o Ciclo Basico como
uma realidade uniforme e padronizada, experimentada pelas universida-
des brasileiras. No Seminéario, foram mostradas formas variadas de estru-
turagdo de estudos basicos em todos os niveis — héa variagbes quanto a
duracdo destes estudos; quanto a seu escopo e abrangéncia; quanto a
areas na mesma universidade; quanto a mesma area em diversas universi-
dades — e poderiamos ampliar este espectro de variagdes. Em sintese, a
nivel das concepgdes sobre o objetivo e a missdo do Ciclo Basico, diria-
mos que as universidades brasileiras se distribuem ao longo de um conti-
nuum que tem como pontos extremos, de um lado, a prépria negagdo
de utilidade e relevancia do Ciclo Basico e, de outro, a percepcdo do
Ciclo Basico como elemento central e definidor da prépria instituicdo
académica.

A diversidade de objetivos concretamente assumidos pelo Ciclo Basico

nas universidades brasileiras parece relacionar-se com o tipo de institui-
¢do (publica ou particular), com a época de sua implantagdo e as con-
junturas histéricas especificas vividas em cada universidade.

Mas, independentemente das explicagdes estruturais desta diversidade, a
multiplicidade de concepg¢des, objetivos e formas de implantagdo (e nao-
implantacdo) do Ciclo Basico, aponta para urna outra dire¢do: a capaci
dade das organizacBes académicas de moldarem seu préprio destino. A
proposta de Ciclo Basico era uma determinacdo das autoridades educacio-
nais do Pais e ponto central de uma politica de reorganizagdo das univer-
sidades. Sua implementacéo foi objeto de presséo, por parte dessas auto-
ridades, e de demonstracdo de conformidade &s politicas oficiais por parte
das instituicdes académicas. Entretanto, a diversidade de solugdes "lo-
cais" para o problema indica que as universidades foram capazes de adap-
tar uma determinagdo central a seus interesses e valores, a sua distribui-
cdo interna de poder e prestigio. Assim, em certas organizagfes pode ter
sido uma arma de grupos ascendentes; em outras, custo imposto a grupos
menos poderosos ou simples objeto de adaptacdo ritualista a uma nova
politica. Em qualquer caso, o Ciclo Basico se transformou em um exer-
cicio — as vezes inteligente, as vezes cerimonial - da capacidade da ins-
tituicdo académica de absorgdo, em seus proprios termos, de decisdes
centrais.

Portanto, ndo é surpreendente o resultado das avaliacdes e do estudo de
caso de experiéncias de implantagdo do Ciclo Basico, se interpretadas na
perspectiva do modelo racional. Na medida em que sua implementacao
sofre as vicissitudes conjunturais e histéricas resultantes da definicéo,
pelas unidades académicas, da realidade pratica de seu Ciclo Baésico, ele
se afasta, necessariamente, do conceito uniformizador previsto na legis-
lagéo.

Talvez o modelo racional-burocratico ndo seja o mais adequado para o
estudo e a andlise de reformas de organizaces adémicas

Com sua énfase em objetivos precisos, estruturas efetivas de controle: e



tecnologias claras, ele desvia o foco analitico de dimensdes cruciais da
organizacdo do trabalho académico, que se afastam dos pressupostos do
modelo racional.

OrganizacBes académicas seriam mais competentemente descritas como
"anarquias organizadas" do que como burocracias e ganhariamos mais
explorando a légica e as determinagGes das "anarquias organizadas" do
que deplorando os desvios de casos empiricos em relacdo aos pressupos-
tos racionais do modelo burocratico.

Descrever universidades como “"anarquias organizadas" significa, em pri-
meiro lugar, reconhecer o carater complexo e, na maior parte das vezes
ambiguo e conflitivo de seus objetivos (qualidade do ensino, por exemplo)
Em segundo lugar, implica reconhecer a dissociacdo estabelecida entre
"classificagdes rituais" ou "estrutura" e "atividades técnicas" ou "ins-
trucdo". Nas escolas ha um claro controle burocratico sobre o sistema
de classificagbes rituais — quem é professor, quem € aluno, qual o curri-
culo, qual o Ciclo, qual o nivel, etc. Mas estes controles néo incidem so-
bre as atividades praticas da organizagdo académica - as atividades ins-
trucionais — o que é ensinado de fato na sala de aula, o grau de aprovei-
tamento real dos alunos.

Esta disjungdo, que significa a aceitacdo de que, na realidade existen-
cial das organizacbes académicas, existem inconsisténcias e descompassos
entre estrutura e atividades, é compensado pelo estabelecimento de uma
"l6gica de confianga" entre atores e niveis que dota o sistema educacio-
nal de uma aparéncia de ordem, integracdo e consisténcia.

Aqui chegamos a uma defini¢cdo precisa da universidade enquanto "anar-
quia organizada": como seus objetivos estabelecidos sdo ambiguos e ge-
néricos, ndo é possivel especifica-los, fatora-los e quantifica-los (ao con-
trario das classificagdes rituais que sao contabilizaveis) - logo, nao faz
sentido sua utilizacdo como parédmetro de avaliacdo de eficiéncia on qua-
lidade. Objetivos claramente definidos ndo sdo pardmetro adequado para
a avaliacdo de conteldos programaticos que tendem a se basear em cren-

¢as sobre a efetividade de tal ou qual processo de ensino e, em conse-
guiéncia, tendem a estar rotineiramente expostos a mudancas.

Assim, a realidade existencial de organizagdo académica apresenta uma
clara disjuncédo entre estrutura formal (ou a organizacéo das classificacdes
rituais) e atividades. Estas se ddo na sala de aula, onde o professor ndo
estd exposto a avaliacGes e controles organizacionais sobre o que e como
ele ensina e os que o estudante aprende do que foi apresentado. Temos
curriculos, ementas, objetivos gerais, objetivos especificos, tdpicos e
sequiéncias , mas o produto substantivo do processo educacional — a
aprendizagem de tépicos curriculares — néo € inspecionada organizacio-
nalmente. Portanto, o significado da qualidade de ensino passa a ser uma
expressao indéxica de custos: o bom professor deve ser o pesquisador;
maior a titulacdo do corpo docente, melhor a qualidade do departamen-
to; laboratorios sofisticados demonstram ensino avangado; uma baixa
relacdo professor-aluno é condigcdo crucial para a boa aprendizagem. Em
outras palavras, "o administrador prudente vai chamar atencdo para a
estrutura - elaborada e custosa - de classificagcdes rituais de sua escola.

ndo para a quantidade de aprendizagem per dollar".

Estas disjuncdes - entre estrutura formal e atividades praticas (ou téc-
nicas) e entre estas e seus efeitos - sdo acompanhadas pelo estabeleci-
mento de uma "légica de confianga" que perpassa todo o sistema orga-
nizacional da educacéo e da a ele a aparéncia de coeréncia e integracéo.
A "logica de confianca" é a suposi¢éo tacita e de boa fé que os diversos
atores, posicdes, papéis ou niveis decisérios no sistema desenvolvem, de
gue todos estdo cumprindo suas atividades no mesmo. Por exemplo, o
CFE formula curriculos minimos para 0s cursos superiores. Estes, por
sua vez, introduzem os titulos das disciplinas do curriculo minimo em
seus proprios curriculos e alteram seus contetdos conforme crengas
ou conveniéncias departamentais. A "ldgica de confianca" torna a

* J MEYER e B ROWAN. "The Structure of Educational Organizations" in M.
Meyer et al . Environments and Organizations. S Francisco, Jossey - Bass 1978
p. 100
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inspecdo desnecessaria (ou puramente cerimonial) e permite a convi-
véncia sem conflito das mdultiplas realidades do sistema educacional.
Como enfatizam Meyer e Rowan, o mito do profissionalismo dos pro-

fessores € o aspecto mais visivel da "légica de confianga" no sistema
educacional.

Na medida em que o corpo docente é altamente qualificado profissio-
nalmente (e qualificacdo profissional significa producdo e producdo
académica, aspectos externos ao desempenho do professor nas ati-
vidades instrucionais), a escola adquire a confianga dos niveis superiores
de decisdo e do ambiente da organizacao.?

Ver a universidade como uma organizagdo servindo a multiplos objeti-

vos com referentes diversos, freqiientemente inconsistentes e ambiguos
e experimentando multiplas realidades, significa analisa-la como uma are-

2 |d. art., cit., pp. 101-104.

na de conflito onde grupos com perspectivas diferentes se organizam e
competem por prestigio e poder. Esta dimensdo politica da organizacédo
académica tem sido pouco explorada pelos analistas da universidade
brasileira, mas acreditamos que, ao lado de outras dimensdes estruturais,
diferentes estruturas de dominacdo ajudam a explicar a diversidade de
modos de organizagdo do Ciclo Basico. Em alguns casos, o Ciclo Basico
foi o instrumento de criacdo de uma identidade organizacional para gru-
pos orientados para a pesquisa e a pos-graduagdo. Em outros, o Ciclo Ba-
sico significou apenas uma deferéncia organizacional as autoridades cen-
trais. Onde as elites tradicionalmente dominantes mantiveram-se estaveis
na estrutura de poder académico, o Ciclo Bésico ndo foi implementado.
Em outros casos, ele se transforma em instrumento de agregacdo de gru-
pos em torno de propostas filosoficamente definidas e consistentes de
educacéo.



19 CICLO - SIGNO DO CONFLITO ENTRE A CONCEPCAO
LIBERAL E A FUNCIONAL DE CURRICULO NA UFC.

Marcondes Rosa de Sousa *

1. INTRODUCAO

Toda a histéria do 1° Ciclo na Universidade Federal do Ceara estd marca-
da por transformacg6es bruscas, em meio a um constante e médio clima de
guestionamento. Transformagdes formais, a maior parte delas; substanti-
vas, algumas poucas. Questionamento, por vezes, em tom exacerbada-
mente emotivo.

Em sua evolugdo historica, com efeito, o 1° Ciclo, na Universidade Fe-
deral do Ceara, foi-se plasmando uma figura de identidade contraditéria,
fruto das idéias tanto de quantos o defendiam, como postura nova de for-
macdo profissional superior, quanto dos que apenas o toleravam como
imposicdo da lei. "1% Ciclo" ou "ciclo basico, na UFC, portanto, néo é
entidade de interpretacdo univoca. Em cada ponto de sua diacronia,
guarda fei¢Bes diversas. E, ainda, cada feicdo a mostrar-se em dupla face:
— uma tedrica e outra pratica, nem sempre em consonancia. Preferivel.
portanto, partirmos da afirmagdo de que se trata de uma "idéia em per-
manente construcédo".

Desde 1972, venho acompanhando a construcdo dessa idéia. De princi-

Assessor de Planejamento da Universidade Federal do Ceara.

PONTOS DE VISTA

pio, visceralmente envolvido, como docente e, apds, coordenador geral.
Ha pouco mais de um ano, como um eleitor-a-distancia. E é "a distancia"
gue aqui gostaria de me situar, nessa breve "leitura" que tem mais o tom
de depoimento impressionista do que de uma anélise fria e com conota-
¢Oes tecnicistas das andlises que, em geral, se exigem com dados, tabelas,
gréaficos e quejandos.

Mesmo "leitura” que se pretende "a distancia", contudo, ndo podera ela
deixar de refletir o viés das convicgOes e idiossincrasias de quem a faz —
é conveniente alertar...

2. OSCILAGCAO ENTRE A TENDENCIA GENERALIZANTE
E A ESPECIALIZANTE NA DIACRONIA DO 19 CICLO

Quase dez anos apbs implantado, o 1° Ciclo, na Universidade Federal do
Ceara, nédo foi, até hoje, objeto de estudos mais profundos no sentido de
se averiguar sua repercussao em termos de aprendizagem pelos alunos que
por ele passaram. Parece paradoxal, mas, a par desse fato, um sem-nime-
ro de transformacgdes sofreu ele, todas elas com base em uma suposta
reconhecida "evidéncia" de sua inocuidade no quadro geral da graduacéo

Ao longo do toda uma década, com efeito, vem-se a discutir 1° Ciclo, na
UFC. A meu ver, apenas na aparécia é que se discute 1° Ciclo Na realida-
de, o verdadeiro alvo de toda essa discussdo, em esséncia, ndo é o 1° Ci-
clo mas uma estrutura de maior abrangéncia e amplitude: a Reforma Uni-
versitaria. Ciclo Basico tem sido o pretexto, jA que um mero signo por
tras do qual se transveste todo o conjunto de inovacGes que surgiu na
universidade brasileira a partir dos anos 70.
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De fato, na UFC, 1° Ciclo é figura que nos chegou com a Reforma. Sur-
giu a0 mesmo tempo em que, sob o signo reformista, destruiam-se facul-
dades, escolas e institutos — que cediam lugar aos departamentos e as
unidades mais amplas, num violento quebrar de tradicdo e de ... estrutura
de poder, na Universidade. Nesse contexto, o Ciclo Basico chamou para
si as antipatias todas que se enderecavam as figuras outras componentes
do geral quadro surgido com a Reforma.

Constituia-se ele o0 passo primeiro de transicdo entre uma concepgéo
liberal e outra funcional da universidade e curriculo, que se impunha sem
a consulta a comunidade universitaria sobre se representava ou ndo uma
resposta as expectativas de quantos se envolviam com as instituigcbes de
Ensino Superior. Natural, entdo, que se tornasse realidade indesejada,
por mais sedutoras que lhe fossem as intengBes. Sintoma da Reforma,
imediatamente foi encarado incémodo e incomodante, culminando por
se ir, aos poucos, tornando idéia reputada utopica, fatalmente encontran-
do entraves mil na passagem de sua idealizagdo a realizagdo. Na UFC, um
indice de rejeicdo a idéia de 1° Ciclo, em sua implantac&o, foi a atmosfe-
ra encontrada: — sem condi¢gdes minimas, instalava-se, em 1972, o 19 Ci-
clo, sem preparagédo prévia, em prédio distante e isolado do restante da
vida académica, com um corpo de professores arrebalhados as pressas,
dias antes de se iniciarem as primeiras aulas, e entregues a prépria sorte.
A época, grassava um consenso: — ensinar no Basico, para os professores
da Universidade, equivalia a um castigo ou capitis diminutio de status...

Sem filosofia explicita ou implicita, instalava-se o 1° Ciclo, na UFC. Aos
alunos, impunha-se um curriculo Unico, desenvolvido por uma pléiade
docente sem o minimo preparo (em contelido e pedagogia) para a realiza-
¢do da idéia que se escondia nas entrelinhas dos documentos ou, quando
muito, ensaiava-se, ambigua, nos escritos de seus idealizadores.

N&o poderia 0 1° Ciclo, a essa época, aspirar mais do que a ser um cursi-
nho preparador para o vestibular. Por isso, nessa fase, teve de colocar a sua
maior énfase em sua tarefa recuperativa, para o grande desestimulo dos
alunos, que ndo sentiam o impacto da transicédo entre o 2° e o 3° graus. A

grita dos alunos e a frustragéo dos professores tornou-se geral.

Um semestre e a experiéncia estava ja a exigir reforma. E a reforma veio.
Veio formal apenas, incidente sobre o plano curricular, que tentava
restaurar a situacdo anterior 2 Reforma, mantendo, porém, no que respei-
ta aos males de substancia, a mesma situagao.

Talvez fosse de se esperar que a mudancga, que se propunha a corrigir dis-
tor¢Oes, procurasse orientar-se em perseguir a idéia que, entéo, era posta
como 1° Ciclo. Isso, porém, ndo ocorreu. Ao invés de delinear ela um
curriculo de carater fundamentalizante e genérico, optou, ao contrario,

pelo retorno & situacdo anterior & Reforma, estruturando um 1° Ciclo
com 42 disciplinas, o que equivalia quase a um curriculo para cada curso

Pouco tempo duraria a nova experiéncia. Tratava-se, em verdade, dos cur-
riculos tradicionais camuflados em 1° Ciclo e (o que era pior) sem as con-
dicbes dos tempos das faculdades, escolas e institutos. Logo, o Conselho
Federal de Educagdo se pronunciaria ndo reconhecendo tal estrutura
como... 1° Ciclo.

Veio, entdo, uma tentativa de sintese: - um curriculo dividido em duas
areas (ciéncias e humanidades). Nao obstante essa série de mudancas for-
mais, persistiam as insatisfacdes e 1° Ciclo era tema freqiiente de questio-
namento. Mais e mais, era preciso mudar. E no que mudar foram-se deli-
neando duas posices bem firmes e persistentes. Havia quem queria
mudar a partir do formal, optando pela eliminagdo ou redugdo ao mini-
mo do 1° Ciclo; havia, em contrapartida, os que prognosticavam mudan-
¢as de maior substancia, colocando entre parénteses as meias alteractes
de plano curricular.

Inicialmente, deu se crédito aos partidarios da mudanca a partir da subs-
tancia. Entre os que se ocupavam de 1° Ciclo, foi-se gerando um questio
namento constante em busca de uma teoria e um modelo de graduacéo
que oferecesse parametros para uma possivel configuragcdo e identifica-
cdo do 1° Ciclo. A graduacéo - era a teoria - teria por tarefa a formagéo



de profissionais generalistas. E tal formag&o se agenciaria suportada por
um tipo de curriculo que, partindo de uma base generalizante, fundamen-
talizante e interdisciplinar, iria, gradativamente, a feicdo de uma pirami-
de, penetrando em espacos crescentes de especializacdo. Nessa piramide,
a base estaria representada pelo 1° Ciclo.

A idéia 1° Ciclo foi crescendo e tomando corpo na pratica. Tomou
dimens&o de um projeto e, por alguns anos, apoiando-se nos pardmetros
do Projeto de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino Superior (PADES/
CAPES), foi-se desenvolvendo, incluindo, simultaneamente, uma capaci-
tacdo docente, instrucional e organizacional, a luz da teoria e do modelo
propostos. Redimensionaram-se as funcdes de 1° Ciclo, que amenizou o
afa recuperativo e acentuou seu carater embasativo. E 1° Ciclo, em seu
todo, passou a ser um processo de ativacdo da capacidade discente de
perceber, pensar e comunicar, procurando desenvolver, nos alunos, uma
visdo do Homem, de seu espaco vital (natureza e sociedade) bem como
dos mecanismos de comunicagdo desse Homem com seu espago vital, isto
é, as linguagens.

Conquanto ndo se tenha, de maneira formal, avaliado o processo de;
aprendizagem dos alunos nessa fase, foi sensivel o desenvolvimento da
capacidade de percepgdo, raciocinio e comunicagdo dos estudantes. No
entanto, um outro problema se evidenciou: o 1° Ciclo orientava-se numa
direc@o, enquanto os ciclos profissionais, em outra. Fundamentalmente,
acutizou-se o conflito de concepgdes até ai velado e cronico. Reclamavam
os professores do 1° Ciclo que eram esforco vdo posturas mais funcio-

nais, que apenas tornavam o ensino do 1° Ciclo intrinsecamente bom,
mas sem efeito nos Ciclos Profissionais, nos quais estavam imanentes pos-
turas de carater tradicional e liberal. Insurgiam-se os docentes envolvidos
com o Ciclo Profissional contra o ensino do 1° Ciclo, gue, na opiniao
deles, era "embasamento inatil", ja que sem condi¢cdes de operacionali-
zacdo no Ciclo Profissionalizante. Dai, por parte dos préprios professores
que defendiam o 1° Ciclo, foi crescendo o pensamento de que pensar 1°
Ciclo s6 alcanga sentido no contexto global da graduagdo. E novamente

volta a questdo da mudanca. Os mais ligados ao 1° Ciclo exigindo a de-

finicAo de pardmetros gerais para a constru¢cdo de um modelo de gra-
duacdo; os demais, a exigir, como pressuposto para a discussdo da refor-
ma curricular dos cursos de graduacdo, a eliminacdo ou a reducdo do
1° Ciclo. S6 assim (era 0 argumento) haveria espacos curriculares para
gue se processassem as mudangas.

E terminou por vir mais uma reforma formal: o 1° Ciclo se reduziu a um
semestre. Suas duas areas partiram-se em nove, agrupando-se 0S CUrsos
sob o critério de uma suposta "afinidade" cujo conceito ndo se explicita
e é de dificil apreenséo.

Por baixo dessa seqliéncia de alteragcSes formais de curriculo, infere-se
um evidente jogo dialético, que oscila entre uma tendéncia ao embasa-
mento generalizante, de um lado e ao especializante de outro, na diacro-
nia do 1° Ciclo da Universidade Federal do Ceard. S3o duas concepcdes
em conflito a se digladiar por toda uma década. A cada movimento do
jogo, porém, decresce a idéia da generalizacdo, avultando-se o retorno a
compromissos com a concepcao tradicional. Uma sinopse de tais mudan-
¢as tornaria mais clara afirmacao:

A. Cria-se um 1° Ciclo comum a toda a Universidade, com um
quadro curricular Gnico (tendéncia generalizante);

B. Em antitese, retoma-se o modelo anterior & Reforma, com um
suposto 1° Ciclo especifico a cada curso (tendéncia especializante);

C. Antiteticamente, retoma-se o modelo generalizante (numa que
como sintese, porém), com a construcdo de um 1° Ciclo dividido em
duas grandes areas;

D. Em antitese, constréi-se um 1° Ciclo retalhado em novos grupos
afins (tendéncia especializante).

3. PERSPECTIVAS PARA O 1° CICLO NA UFC

Da diacronia do 1° Ciclo na UFC, uma conclusdo se torna a tendéncia do
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1° Ciclo é morrer. Com certeza, desaparecera. Nessa instituicdo o com-
promisso com a tradi¢cdo é mais forte que os impulsos renovadores.

Ao longo de sua histéria, no entanto, cumpriu ele um papel renovador.
Conquanto, por muito tempo, tenha atraido para si a pecha de bode
expiatério de todos os males da graduagdo, conseguiu, como permanente
o intenso laboratério de ensino, lancar posturas novas em toda a Univer-
sidade. Por outro lado, colocou a nu a inocuidade do ensino de 1° e
2° graus, forcando a Universidade a assumir compromissos maiores no
sentido de definir sua contribuicdo para o processo de melhoria do ensino
de 1° e 2° graus cearenses.

Nos anos 80, pois, o 1° Ciclo, na UFC, foi teatro de operacdes do guer-
rear intenso entre os que negavam a Reforma e os que consideravam esta;
uma realidade, devendo, portanto, ser assimilada em algo. Por isso, pagou
o 1° Ciclo atraindo para si todos os 6dios dirigidos & Reforma.

No inicio destes anos 80, prenunciam-se ja atitudes de retorno aos
tempos ante Reforma. Na Universidade Federal do Ceard, ha muitos que
estdo a pregar o retorno a estruturagcdo administrativa em faculdades,
escolas e institutos, unidades organizadas sob o critério da afinidade
curricular, em oposicdo aos departamentos e centros, entidades suposta-
mente integrativas das atividades académicas, responsaveis porém pela
fragmentacdo dos curriculos. H&, contudo, os que ndo chegam a tanto:
preconizam a contencdo da exacerbacdo departamental pela vitalizacao
das "coordenacfes de curso”, entidades que se configurariam sob o crité-
rio da afinidade curricular. 1° Ciclo decai para segundo plano e cede seu
lugar de destaque, nas discussfes, & preocupagdo com o0s cursos de
graduacéo.

Ao pensar os cursos de graduacdo, porém, estdo chegando os professo-
res a conclusdo de que ndo 6 possivel reformatem se os curriculos sem a
definicdo de parametros prévios e que tais parametros tém seus funda-
mentos no perfil do profissional que se quer formar. E que perfil seria
esse? A prépria Universidade ndo sabe E ndo sabera (todos concordam)

enquanto ndo se abrir, em didlogo, com a Comunidade, Unica capaz de
Ihe fornecer tais dados.

No momento, dedica-se a Universidade, esquecida de suas preocupagfes
com o 1° Ciclo, a essa tarefa ingente de, com a colaboragéo dos diversos
segmentos da Comunidade, delinear o perfil do profissional desejavel para
a Regido Nordestina. Com base em tal perfil, ter4 condi¢cdes de construir
a matriz que desenhard o modelo curricular da graduagdo. Tudo nos leva
a crer que, de tal tarefa, uma evidéncia se impora: o profissional que a
Regido Nordestina estd a exigir terd de ser um generalista. E talvez, nesse
processo, chegara a Universidade Federal do Ceara a conclusdo de que, na
formacdo de seus graduados, deva-se abrir espago para a formacéo funda-
mentalizante e geral, Unica capaz de uma formacao duravel e de menor
fungibilidade.

Ironicamente, (é meu pensamento), negando, reduzindo ou eliminando
o 1° Ciclo é que a Universidade Federal do Ceara terminard por encon-
tra-lo. Mas, dessa vez, ndo como o produto de uma imposi¢do legal ndo
assumida, mas resultante de um processo de maturacdo de seu questio-
namento.

4. CONCLUSAO

Dissemos que o 1° Ciclo, na UFC, entendeu-se como um signo da Refor
ma. Na verdade, foi mais do que isso, j& que se constituiu no estopim que
desencadeou discussdes sobre a formagdo dos profissionais em nivel supe-
rior, a universidade e o préprio sistema educacional.

Em todas essas discussfes, imanentizam-se, antitéticas mas ndo contradi-
térias, duas posturas de universidade: a) uma universidade reprodutora do
conhecimento; b) uma universidade instauradora.

Os que acusam o 1° Ciclo fazem-no na crenca de que a uma universidade
cabe transmitir conhecimentos. Formar um profissional, portanto, seria
instrumenta-lo de técnicas para um exercicio capaz na sociedade. Os que



o defendem propdem um profissional de capacidade duravel, consciente
de que Ihe cabe um papel instaurador na sociedade onde ele ira atuar.

Os anos 70, no plano semantico, procuraram sintetizar essas duas postu-
ras. E o 1° Ciclo foi o signo primeiro dessa mensagem. O contexto em
que se mergulharam as universidades, contudo, ndo permitiu que a praxis
assimilasse a abstratidade da semantica. Na pratica, coexistiam, separadas
(uma no Bésico e outra no Ciclo Profissional) as duas posturas. E que
educar, na década de '70, correspondia a formar "capital humano". E
capital humano eqivalia a know-how. Ndo era possivel, numa atmosfera
gerencial em que estavam imersas as universidades, emprestar-se a capital
humano inferéncias de criatividade, de pensar e de critica...

Nos anos '80, ja se entende educar numa dimensao triplice: basicamente
capital politico a social e, secundariamente, capital econémico.

Educar seria investir na formagéo do cidaddo, em sua inteligéncia e po-
tencialidades criativas para que ele possa viver em sociedade (capital poli-
tico) e, em vivendo nela, contribua para a redugdo de suas desigualdades
(capital social) através do emprego da ciéncia, da cultura e da técnica (ca-
pital econ6mico).

Ja se inicia um clima que permite integrem-se as visGes reprodutora e ins-
tauradora de conhecimento por parte da universidade. Dessa forma, as
perspectivas de "capacidade" e "consciéncia", que se créem imanente»
em dois perfis de profissional em nivel superior, também podem coabitar.
Em conseqiiéncia, as concepcOes liberal e funcional de curriculo podem-
se incorporar uma a outra. E 1° Ciclo e Ciclo Profissional podem-se jun-
tar numa soé teoria e modelo curricular da graduagao.

Se essa visdo integrada é realidade no plano semantico, infelizmente ainda
ndo o é em termos de pratica universitaria.

Na Universidade Federal do Ceara, que, ha dois anos, vem pondo em pra-
tica os principios de planejamento participativo, essas duas concepgoes,

antes de atingirem uma sintese, ainda estardo em confronto por algum,
tempo. O resultado desse confronto serd, com certeza, um redimensionar]
de sua graduacéo e da prépria Universidade. Ai entdo talvez surja um

1° Ciclo redimensionado. Desse 1° Ciclo, algumas caracteristicas ja se,
delineam, em primeiro lugar, ndo serd um segmento estanque em relagao!
ao curriculo global dos cursos. Perseguir-se-4 uma integracao maior entrei
a formacéao bésica e a profissionalizante. O pensar ndo serd mais um verbo

intransitivo. Serd pensar, mas tendo por objeto as realidades substrato

de cada campo profissional. Havera (é o que se espera) uma fisica. Mas

uma fisica cujos principios se aplicardo, diferentemente, em realidades

que se encontrem no campo de cada campo profissional. Também nao

sera uma fisica aplicada. Sera ciéncia bésica lidando com realidades mais

préximas ao interesse dos estudantes. Antes do 1° Gelo tal como esta, a
formagado basica, nos cursos, era ministrada por professores sensiveis ao
para que profissional (ja que integrados as escolas profissionalizantes), in-
sensiveis, muita vez, ao conteido (j& qué ndo especialistas). Hoje. no 1%
Ciclo, é ministrada, ao contrario, por professores especialistas no que
mas, ao mais das vezes, insensiveis ao para que. A sintese que se procura,
num longo trabalho de integracdo interdisciplinar, 4 a aproximacdo do
que o para qué na formacao basica. 0 1° Ciclo Ideal seria o ministrado
por professores com tal Gtica dual.

Talvez desapareca a caracteristica da linearidade na concepgéo do curri-
culo de graduacdo. Melhor dizendo, a relacdo de anterioridade e posterio-
ridade entre 1° Ciclo e Ciclo Profissional — um 1° Ciclo como um degrau
anterior ao restante da graduacdo. A simultaneidade talvez seja um ele-
mento a mais para a resolugdo do problema crénico da falada farta de
integrac&o entre os dois ciclos.

Por outro lado, com o esforgo que atualmente se esta fazendo no sentido
de elevar os padrdes de ensino da escola de 1° e 2° graus, o 1° Ciclo futu-
ro perdera sua funcdo vicaria de recuperagdo das insuficiéncias de tal
nivel de ensino. Aientdo podera dedicar-se ao trabalho de um real emba-
samento em referéncia a graduacao.
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E, sobretudo, se conseguir ser encarado sob uma perspectiva de processo
de conhecer transitivo, ndo lhe importara que disciplinas lhe componha o
curriculo. Sera, muito mais, o desenvolvimento de uma consciéncia epis-
temoldgica que o quadro curricular de um conjunto de técnicas instru-
mentais para uma suposta e inécua recuperagdo das insuficiéncias de
aprendizagem anterior. Entdo, as ciéncias basicas, vistas mais como pro-
cesso de conhecer do que como um conjunto de informagdes, encontra-
rdo seu verdadeiro e til espacgo.
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O CICLO BASICO
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Eurico Back

1. Introducédo

Convidado a falar sobre a experiéncia da UFPr na implantacéo do ciclo
bésico, sinto-me embaragado; pois, a nossa Universidade jamais o implan-
tou e tende a se distanciar cada vez mais de tal idéia.

A nossa Universidade foi a Ultima a entrar na reforma; mas ndo por livre
vontade. A reforma foi implantada repentinamente e se instalou a con-
fusdo cujos reflexos perduraram alguns anos. Algumas das mas conse-
guéncias estdo sendo eliminadas agora, gradativamente.

O Estatuto e o Regimento Geral sdo de 1974 (Estatuto, artigos Q° 11,

12, 42 e 45; Regimento Geral, artigos 45, 47, 48 e 81): estabeleceram
o ciclo béasico e o sistema de créditos, assuntos que ficaram apenas no

papel.
Reza o Art. 42, item |, do Estatuto:

..."l — O primeiro ciclo geral, comum a todos 0s cursos ou a grupos
de cursos afins, no qual se objetivara:

"Pr6-Reitor de Ensino e Pesquisa da Universidade Federal do Parana

a) corrigir as falhas na formacéo intelectual do aluno, evidenciadas
pelo concurso vestibular;
b) ampliar os conhecimentos basicos necessarios aos estudos ulte-

riores;
c) propiciar elementos de cultura geral."

O Estatuto repete, com outras palavras, apenas parte do que estabelece o
Art. 5° do Decreto-Lei n° 464, omitindo a “orientacdo para escolha da
carreira".

Como é que se explica?

E que a nossa Universidade entrou na reforma depois da Lei n° 5.692/71.
E entendemos como revogado o 1° ciclo, em face das caracteristicas de

terminalidade que a nova Lei deu ao ensino de 2° grau.

Que a atitude da UFPr foi legal e correta, verifica-se pelo Parecer
n°1.041-CFE,de 13.04.77, com estas palavras:

A "CLN ja reconheceu, nos termos de sua Indicacdo n° 37/73 (Docu-
menta 153, 191), que o 1° ciclo esta hoje esvaziado de seu contetido, por

absorcéo deste pela Lei 5.692, de 1971".

Assim, a nossa Universidade nao instituiu o ciclo basico.

2. As fungdes do ciclo basico

E que solucbes encontramos para os problemas existentes que o ciclo
basico deveria eliminar?
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2.1. A 1% funcgéo do ciclo basico: a recuperagéo.

A recuperacéo de insuficiéncias do ensino de 1° e 2° graus.

A solucdo encontrada foi instituir, no Inicio de gestdo do atual Reitor,
antes de se tornar obrigatéria, nota minima em cada prova do concurso
vestibular, 0 que elimina os incapazes de estudos superiores de todos os
cursos muitos procurados e reduz o numero de classificados nos cursos de
pouca demanda, possibilitando melhor atendimento individual aqueles
que tém pelo menos condi¢cdes minimas, embora nem sempre suficientes.

Contra a idéia de recuperacao de insuficiéncias militam os seguintes
argumentos:

I. A procura de cursos superiores pelos vestibulandos é muito maior do
gue a Universidade pode atender: faz-se a sele¢do dos mais bem prepara-
dos, forcando se o ensino precedente a buscar maior eficiéncia.

I1. Os males do ensino de 1° e 2° graus devem ser corrigidos nos seus pro-
prios estagios e ndo nos cursos de graduagdo; as deficiéncias de graduacéo
na pos-graduacdo; as deficiéncias de poés-graduagdo no pdés-doutorado.
E preciso pdr a méo na ferida e curar a doenca onde e quando se encon-
tra. Ndo é solucdo levar os pacientes e carregar consigo as suas mazelas
por periodos sucessivos. E preciso preparar melhor o professorado de
1°e 2° graus, modificando-se sobretudo a metodologia de ensino.

Il1. Os professores de ensino superior, em sua imensa maioria, exce¢ao!
feita aos licenciados, ndo tém nenhum preparo, nenhum treinamento
pedagdgico, para lecionar disciplinas correspondentes ao 1° e 2° graus.
Como é que poderiam lecionar, neste sentido, em ciclo basico, se ndo sa-
bem como fazé-lo?

IV. A recuperagdo se torna praticamente impossivel, porque as deficién-
ciéncias sdo as mais variadas. O exame vestibular ndo as aponta a todas. A
mesma turma teria alunos a serem recuperados em pontos diferentes. 0
ensino se tornaria ineficiente, obrigando alunos a assistir a aulas de que
ndo teriam necessidade, a aulas que ndo teriam condi¢bes de acompanhar!

por estar faltando base. As perguntas que ficam: Recuperar a quem?
Recuperar em qué? Recuperar como? Recuperar onze anos em quanto
tempo?

De qualquer forma, a nossa Universidade tem alguma experiéncia de
recuperacdo. Exemplifico pela disciplina Lingua Portuguesa, ou, se pre-
ferirem, Comunicacao e Expresséo:

Os alunos ingressam no curso superior e, apés 11 anos de estudos de Por-
tugués, com raras, rarissimas excegdes, ndo sabem portugués:

a) N&o sabem utilizar a lingua como instrumento de comunicagao
ndo sabem escutar; ndo sabem falar (até ha os que se recusam a fa-
lar), expor um assunto na frente dos colegas; ndo sabem ler, enten-
dendo, interpretando um texto; ndo sabem escrever. Pior do que
isso: tém raiva de leitura e édio de redagdo. A escola diz que ensi-
na a ler e a escrever. Que ensino é esse que ensina a odiar o que o
aluno deveria aprender?

b) N&o sabem utiizar a lingua como Instrumento de raciocinio. N&do
sabem pensar, e 0s piores resultados se demonstram néo nas infeli-
zes provas de memoria, mas naquela em que o aluno deve revelar
sua capacidade de raciocinar.

C) N&o sabem utilizar-se de variantes, variagbes da linguagem para se.
Integrarem a grupos sociais diversos: ndo sabem utilizar a lingua
como instrumento de Integracdo social.

Em resumo, ndo sabem portugués. Como recuperar milhares de estudan-
tes naquilo que ndo aprenderam em onze anos de escola? Em um ano,
excelente professor até que realiza pequeno milagre. Mas o departamento
ndo envia seus melhores docentes para a recuperacdo. Quem o faria?
Chamar os professores do ensino primario e médio? De nada adianta;
pois, se ndo ensinaram em onze anos, ndo vao ensinar em um ano.



N&o tem solugdo o problema. Tem, sim, tem: é adotar outra metodologia
de ensino de protugués, desde a alfabetizac@o. E se corrobora mais uma
vez: As falhas do ensino de 1°e 2° graus devem ser sanadas na escola pri-
maria e de grau médio.

Que resta a Universidade? A solucéo é detectar as falhas de cada aluno e
indicar o que deve estudar e em que livros encontrar o assunto que ndo
domina.

Exemplificando, ainda em Portugués, em vez de Matematica, Quimica,
Fisica ou outra disciplina. Um aluno desconhece acentuagdo, outro nao
domina o fendbmeno da crase, outro erra na divisdo silabica, etc... O
professor indica onde o aluno pode estudar o assunto. S&o exemplos
corriqueiros de ortografia, mas sdo os que mais caem na vista, e 0 aluno
pode aprender estudando um pouco e, sobretudo, estando mais atento.
Se, porém, ndo sabe raciocinar ou interpretar um texto, néo vai aprendé-
lo em um ano, mesmo com o melhor professor.

Como todo professor é professor de lingua, pelo menos de linguagem
(ensina em portugués, ensina termos técnicos e cientificos, ensina a ra-
ciocinar dentro dos novos conhecimentos que o aluno vai adquirindo na
respectiva ciéncia), ooalunoha de aprender a dominar melhor a nossa
lingua, desde que o mestre esteja atento a ensinar novos conhecimentos,
novas atitudes e raciocinio, segundo os principios de sua ciéncia.

Por esta argumentagdo, nao ha sentido no ciclo basico.

2.2. A 2% funcdo do ciclo basico: Orientacdo para escolha da carreira.

Neste caso, ndo é preciso encontrar solugdo para a maioria dos estudan-
tes, pois eles ja escolheram no vestibular, conscientes, o seu curso. Quan-
do permitiamos liviemente a 2 opcéo, os classificados na 2 opgéo ten-
tavam novo vestibular e, quando alcancavam o seu intuito, abandonavam
o curso de 2% opcao.

E insignificante o nimero de alunos que depois se arrependem da decis&o
tomada e pretendem ingressar em outro curso. A Universidade atende
naqueles cursos em que restam vagas; nos cursos muito concorridos, so
ha um meio: outro vestibular, j& que deve demonstrar sua capacidade de
classificagao.

2.3. A 3%funcdo: Realizacdo de estudos basicos para ciclos ulteriores.
Disciplinas basicas

Esta funcdo a UFPr tem cumprido desde a reforma, em maior ou menor
grau. Desde 1971, tivemos disciplinas basicas que fundamentavam o estu-
do das disciplinas profissionalizantes. De uma primeira idéia - ter dis-
ciplinas exatamente iguais para cursos diferentes até durante dois anos -
evoluimos para disciplinas iguais em ementa, mas diferenciadas nos ob-
jetivos, nos programas, no enfoque dos assuntos, na profundidade da ma-
téria e na exemplificagdo. E comega a predominar a idéia de termos dis-
ciplinas diferentes para cursos diferentes, pelo menos tdo diferentes que
ndo haja equivaléncia entre elas.

Da idéia de Anatomia, disciplina comum para todos 0s cursos interessa-
dos — Medicina, Veterinaria, Odontologia, Agronomia, Educacédo Fisica.
Nutricdo e Ciéncias Bioldgicas - passamos para disciplinas diferentes.
Anatomia Geral, Anatomia Médica, Anatomia Veterinaria, Anatomia
Odontologica, etc, de acordo com as necessidades dos cursos.

Em vez de Resisténcia dos Materiais, comum a todas as Engenharias, te-
mos agora Resisténcia dos Materiais A (concreto, laje, vigas) para Enge-
nharia Civil; Resisténcia dos Materiais B (plasticos, fibras) para Engenha-
ria Quimica; Resisténcia dos Materiais C.

Esta atitude néo significa que determinadas disciplinas ndo tenham pon-
tos em comum.
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Quais séo as causas qua levaram a UFPr a mudar?

1% 0 desanimo dos alunos: passaram por um vestibular concorrido e
tém a maior expectativa e as melhores esperancgas de curso eficiente; mas
durante dois anos ndo sentem nada de sua futura profisséo e ndo sabem
por que tém que aprender uma série de nogdes sem valor para sua vida
futura.

2%) A reforma esfacelou os cursos. Em nosso entender, o curriculo deve
ser um conjunto coerente que atenda aos objetivos do curso. Entretanto,
o colegiado do curso ndo tem poder nenhum, pois toda a for¢a adminis-
trativa e docente foi concentrada nos departamentos. N&do adianta o Re-
gimento Geral estabelecer que o colegiado do curso deve definir o horario
e o0 contelido programatico das disciplinas. Por ndo ter agdo o curso, 0
departamento decide tudo. A reforma reuniu todas as disciplinas afins no
mesmo departamento, que "atende" a todos os cursos. E tém voz ativa os
docentes que nada sabem a respeito dos objetivos do curso, tratando
igualmente os desiguais sem levar em conta as necessidades de cada curso.

3% A falta de integrago didatica e pedagdgica entre as disciplinas. A re-
forma veio por causa de duas queixas;

a) As faculdades eram estanques e a Universidade apenas um conglo-
merado muito frouxo de faculdades. Mas a reforma destruiu os
cursos, fortalecendo os departamentos. Resultado: piorou a quali-
dade do ensino.

b) A segunda queixa era dirigida contra as catedras:

I. porque o catedratico tinha todo poder na selegédo de seus colaborado-
res; o recrutamento de sangue novo era prejudicado;

Il. porque tinha todo o poder sobre a disciplina ou conjunto de discipli-
nas.

Aboliu-se a céatedra e se atribuiu todo o poder ao departamento. E tudo
piorou. Antes, cada catedratico era um general. E logo se sabia quem era
ruim e quem tinha ensino eficiente. Hoje, h4 muito cacique e pouco
indio. As disciplinas continuam ligadas a um professor. E piorou, porque
aumentou tremendamente o numero de disciplinas e o departamento
procura aumentar ainda mais. E cada professor € dono da disciplina. Cada
um faz o que quer na sua disciplina, e, no departamento, se aprovam
mutuamente os planos de ensino ("Eu aprovo a sua; vocé, a minha"):
falta integracdo didatico-pedagoégica. Piorou por falta de hierarquia. Po-
dera alguém objetar: "Mas existe a figura do chefe do departamento”. Sim,
por dois anos. E ai do chefe! Depois de dois anos, deixa a chefia... Ai dele
se ndo agradou a todos!... E o departamento fica ha mao de grupos; as
disciplinas na mao de cada professor. O departamento envia ao curso de
Agronomia um botanico que nada sabe de Agronomia e da apenas uma
boténica geral sem interesse algum ao agrbnomo; o departamento envia
um professor de célculo que da o mesmo calculo de Engenharia, pois ndo
sabe dar um problema de célculo em assunto de Agronomia; envia um
professor de Fisica, s6 cheio de teorias e de nenhuma aplicagédo pratica.
N&o basta procurarmos qualidade de ensino. Que adianta excelente qua-
lidade de ensino, se ndo visamos aos objetivos do curso? Devemos pro-
curar qualidade de ensino em fungéo dos objetivos de cada curso.

A reforma quis acabar com dois defeitos:

— as faculdades estanques (e criou departamentos estanques, impene-
traveis, prejudicando o essencial: 0s cursos);

- a vitaliciedade e a intocabilidade da catedra (e criou algo muito
pior: os donos intocaveis de disciplinas subdivididas).

Almejando maior racionalidade e economia, a reforma esta causando
gastos muito maiores: aumentou o numero de departamentos; aumentou
tremendamente o ndmero de professores, sem haver correspondente
aumento de vagas. Aumentaram 0S gastos, mas nao proporcionalmente
ao numero de alunos; aumentaram as despesas, mas diminuiu a qualidade
de ensino.



Sé&o estas as causas que nos fizeram introduzir as modificagdes.

Que dificuldades encontramos?

Exatamente a resisténcia nos departamentos, com o seguinte falso argu-
mento: "Tenho que dar a ciéncia toda. Citologia é Citologia. Ndo posso
fracionar a ciéncia. Por isso, tenho que dar o0 mesmo programa a cursos
diferentes”.

Ora, ninguém domina a ciéncia toda, nem o préprio professor, diante dos
avangos diarios do conhecimento humano. Nem em curso de pés-gradua-
¢ao se consegue dar a ciéncia toda.

Qual o resultado?

a) Havendo disciplinas especificas para o curso, sabemos quantos alunos
vao precisar da disciplina: o aluno do curso tem garantida a matricula.
N&o lhe 6 rejeitada a inscricdo por falta de vagas, por se terem matricula-
do alunos de outros cursos.

A rematricula dos alunos passou a ser tranqiila, introduzindo a Univer-
sidade a rematricula automatica. Doze cursos ja& ndo mais precisam apre-
sentar pedido de inscricdo em disciplinas: ela se processa automaticamen-
te no Centro de Computacgao Eletrénica.

b) Volta a se estabelecer o espirito da turma, que havia desaparecido com
a possibilidade de o aluno se matricular em qualquer disciplina. Aos alu-
nos é mais facil apresentar suas reivindicagcdes concernentes a uma turma,
que se sente unida e sente os problemas em comum, do que recorrer a
liderangas estudantis estabelecidas entre alunos que mal se conhecem.

c) O aluno comega a sentir o curso desde o comeg¢o. Entusiasma-se muito
mais e comeca a se empenhar desde o principio: sabe o que estuda e para
que estuda.

d) Melhorou a qualidade de ensino, ndo s6 por causa de enfoque especi-
fico, mas porque ndo se encontram na mesma turma alunos de Medicina
com notas altissimas no vestibular e alunos de Licenciatura curta em
Ciéncias com notas baixas: as turmas sdo homogéneas, o que possibilita
melhor desempenho do professor.

0 ciclo basico era o melo de unir as faculdades em Universidade. Mas es-
sa medida prejudicou os cursos e os alunos, porque agora falta unidade
aos cursos pelo fato de cada departamento, ou melhor, cada professor,
lecionar o que bem entende.

3. Conclusao

Devemos conservar o que de bom trouxe a reforma, e mudar para melhor
aquilo que néo nos serve, 0 que ndo contribui para a melhoria da qualida-
de de ensino.

Havendo feito as criticas e demonstrado algumas solugdes da UFPr, é
preciso indicar o que pode ser retificado:

a) O elemento essencial para a boa qualidade do ensino é o homem. Néao
adiante ter as melhores condi¢gdes de ensino, se ndo houver mentalidade
correspondente. Tudo depende, antes de mais nada, do professor: o pro-
fessor bem qualificado, sobretudo qualificado pedagogicamente. Os cur-
sos de pés-graduacdo devem ter a disciplina de Didatica do Ensino Supe-
rior. E todos 0s que ndo estudaram didatica devem ter um curso de espe-
cializagdo em Didatica. Pessoalmente, prefiro o professor que menos
sabe, mas sabe dar aulas, ao professor que e grande cientista, mas néao
sabe comunicar-se com 0s alunos.

A maioria dos nossos docentes ndo estudou Didatica e nem sabe que o
essencial de cada disciplina sdo os objetivos. A pergunta "De que meu,
aluno deve ser capaz" nos leva a descobrir os objetivos do curso, as ca-
pacidades, a competéncia do futuro profissional.
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REIS FILHO, Casemiro. Reforma universitaria e ciclo basico. In: GAR-
CIA, Walter. E. Org. Educacdo brasileira contemporéanea: organi-
zacdo e funcionamento. Sdo Paulo, Mc Graw-HIIl do Brasil; Rio de
Janeiro; MEC/FENAME, 1978. p. 195-224.

Um modelo de ciclo béasico pata a Pontificia Universidade Catoélica de
S&o Paulo, como resposta ao problema da falta de articulacdo entre o
ensino médio e o superior, é apresentado a partir de uma problematica
maior a da Universidade Brasileira com suas fun¢gdes e caracteristicas
proprias, e analisado numa perspectiva histérica que retoma a origem da
instituicdo universitaria.

Nas sociedades primitivas, a a¢éo educativa realiza-se de forma muito
simples, através da participacdo da crianga e do jovem na vida social,
A medida em que a sociedade vai se tornando mais complexa, em decor-
réncia da diferenciacdo social, econdmica e técnica, surgem "instituicdes
de ensino extremamente diferenciadas e até hierarquizadas para atender

as exigéncias da pluralidade dos grupos sociais. Assim, as primeiras esco-
las superiores; aparecem, em sociedades muito complexas, na Antigui-
dade Classica (escolas da Medicina, Filosofia e Retérica, Direito) e apenas
serdo organizadas em Universidades a partir do século XI, para garantir
a formacado inicial basica para todas as especialidades. Com o Renascimen-
to, a Universidade Medieval cede lugar a Universidade Napolednica que
caracterizar-se-a4 pela "progressiva perda do sentido unitario da alta cultu-
ra e a crescente aquisicdo do carater profissional, na linha do espirito
positivo, pragmatico e utilitario do iluminismo".

No Brasil, os primeiros cursos superiores sdo instalados a partir de 1808,
com a vinda de D. Jodo VI. Ao contrario dos paises desenvolvidos onde

RESENHA

é resguardada a "autonomia cultural" das universidades, de modo a per-
mitir que as mesmas realizem suas funcfes contribuindo para o desen-
volvimento econdmico, social e garantindo a independéncia politica,
0s paises da América Latina, em decorréncia do processo de transplan-
te cultural, fizeram com que as fun¢des da Universidade voltassem para
0os interesses e propdsitos do colonizador, afastando-a das "condicdes
e valores essenciais para a sua organizacdo, funcionamento e crescimento
normais". Em conseqUéncia, o ensino superior brasileiro organizou-se
"como uma fragdo destacada da universidade européia, destinada a ser
vir a interesses profissionais e imediatos de uma elite rarefeita". Desse
modo, permanece até a Revolucdo de 1930 que ird marcar profundas
modificac6es na sociedade brasileira e é a partir dai que ha "a concre-
tizagdo da idéia de universidade". O Decreto 19.851, de 11 de abril de
1931, determina a organizagdo do ensino superior em universidades com
base na Incorporacdo de pelo menos trés escolas superiores: Direito, Me-
dicina a Engenharia, ou no lugar de uma delas, a Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras. Inicia-se "uma lenta, mas profunda transformac¢édo do
ensino superior brasileiro".

O processo de expansdo desse ensino vai manter, entretanto, duas formas
de organizacdo - a escola superior e a universidade - que passam por
profundas crises "resultantes das distor¢cées e disfuncées originarias"

A idéia de Universidade, que vinha ao encontro das aspiracdes da classe
média urbana, é logo distorcida ja que a Universidade vai assumindo a
forma do conglomerados e federacdes de Escolas superiores. Esta situacao
é agravada com a incapacidade de atendimento a demanda pelo sistema
de ensino superior e, mais ainda, pela inadequacado do mesmo em relagéo
ao processo de transformacdo técnico cientifico que se acentua notada-
mente, a partir de 1950.
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Mas, ao mesmo tempo, € a propria crise que cria condi¢gdes para o "desen-
volvimento de uma consciéncia critica" na comunidade académica e, de-
pois, na classe dirigente interessada no papel da universidade de "nucleo
pensante da sociedade". Esta consciéncia critica ira desencadear um pro-
cesso de reflexdo sobre a sociedade brasileira e a universidade que estdo
em crise, provocando uma série de mudancas que culmina com a
Reforma Universitaria, em 1968, cujas diretrizes procura "superar 0 ana-
cronico modelo universitario vigente". Os principios estabelecidos im-
punham uma nova estrutura mais racional que atendesse as exigéncias
do ensino e da pesquisa.

Com um novo compromisso de atender aos trés niveis de ensino: o basi-
co, o profissional e o de pos-graduacdo, a universidade deveria agora
modernizar-se, ampliando as suas bases, possibilitando maior articula-
¢do com o ensino médio, tanto no sentido de uma recepcdo melhor de
sua clientela na graduacdo, como no sentido seletivo das capacidades
destinadas a pos-graduacdo, realizando assim a sua fungdo no preparo
de "pessoal altamente especializado, inclusive o de seu préprio magis-
tério". Nesse contexto, o Decreto-lei 464, de 11 de fevereiro de 1969.
criou um ciclo basico de estudos que teria as seguintes func¢des: recupe-
racdo de falhas anteriores, orientac@o para escolha de carreira, e embasa-

mento para ciclos ulteriores.

Essa definicdo legal foi amplamente debatida em seminarios promovi-
dos pelo Conselho Federal de Educacdo e pelo Conselho de Reitores

qgue conduziram a diferentes conceituagfes de ciclo basico e, conse-
guentemente, a diferentes formas de organizacdo desse ciclo de estu-
dos. Assim, existem ciclos basicos que caracterizam-se como estudos
gerais, complementares do ensino médio e, ao mesmo tempo, prope-
déuticos ou pré-profissionais”, outros organizam-se como “estudos
introdutérios de um ou varios cursos profissionais afins, e, finalmente,
alguns fizeram opcédo por um curso de "estudos humanisticos de ca-
rater educativo ou formativo, introdutérios do aluno a universidade".
A PUC de S&o Paulo optou por terceira alternativa que tem como
pressuposto uma nova teoria de universidade cujas diretrizes filosofi-
cas fundamentam-se na concepcdo de que a acdo educativa deve voltar-
se essencialmente para a promo¢do do homem comprometido com a
transformacdo de sua realidade socio-cultural. Essa opgdo nédo é re-
sultante apenas de uma imposicdo legal, mas decorre de reflexbes de
autoridades eclesiasticas que definiram um novo papel para as Univer-
sidades Catolicas da América Latina. (Documento de Buga, do Ceiam,
1967). Seguindo essas orientacfes e atendendo as novas exigéncias le-
gais foi constituida, em 1971, uma comissao que deveria propor um proje-
to de ciclo basico para aquela universidade. Em seguida, foram organiza-
dos seminarios para discutir o projeto apresentado. Devido a resisténcia
dos professores para aceitarem a proposta de um Ciclo Basico comum
para todos os cursos, decidiu-se pela alternativa de ciclos bésicos dife-
renciados para as areas de Matematica e Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Mé-
dicas e Ciéncias Humanas e Educacéo.



RAMOS, Annita Guerra. O primeiro ciclo na universidade brasileira:
contribuicdo para o estudo de sua implantacdo e funcionamento.
Rio de Janeiro, Fundagdo Getllio Vargas/Instituto de Estudos
Avancados em Educac¢do, Departamento de Psicologia, 1979.
300 p. Tese (Mestrado).

O processo de implantagdo e funcionamento do primeiro ciclo dos cursos
da area de ciéncias humanas das universidades federais e catélicas do Bra-
sil € o tema abordado no presente estudo. Considerado como um impor-
tante mecanismo de articulacdo entre a escola média e a superior, ele
surge como um dos fatores que poderdo contribuir para uma maior efi-
cacia do ensino universitario.

Ap6s a implantacdo das leis da reforma do sistema educacional brasilei-
ro - a Lei n® 5540/68, referente ao ensino superior, e a Lei n° 5692/71,
relativa ao ensino de 1° e 2° graus — a constatacdo de que o ensino, e
em particular o superior, passa por uma crise de qualidade tem levado a
comunidade académica a reflexdes constantes. Depois de um periodo de
expansdo muito intensa, a politica educacional atual procura equilibrar
esse crescimento quantitativo com a "consecucéo do objetivo de aprimo-
rar-lhe a qualidade".

Todavia essa proclamada “crise da qualidade do ensino superior" também
é algo questionavel se atentarmos para o fato de que o movimento refor-
mista do ensino brasileiro representou uma tentativa de adequacao do
projeto educativo ao projeto global de desenvolvimento e, além disso,
ndo ha uma definicdo muito clara do que seja "qualidade do ensino" que
sirva de pardmetro para uma comparagdo entre a situacdo anterior e a
atual.

Colocada a questdo da alegada "crise qualitativa do ensino superior bra-
sileiro” tanto a partir da analise do sistema educacional em si, como em
termos de sua adaptagdo as condigdes sécio econdmicas do Pais, a insti-
tuicdo legal, através do Decreto-Lei 464/69, do primeiro ciclo, teria con-
(dicbes de atenuar aquela "crise", a partir da realizacdo das funcbes que

Ihe foram atribuidas, ou seja, de "recuperacdo de insuficiéncias evidencia-
das, pelo concurso vestibular, na formag¢éo dos alunos; orientagdo para es
colha da carreira e realizacdo de estudos basicos para ciclos ulteriores".

Neste contexto, o presente trabalho foi desenvolvido com o propésito
de "oferecer subsidios para reflexdes e questionamentos mais profundos”
sobre o primeiro ciclo dos cursos de graduacdo, e abrange duas partes: a
primeira, bibliografica, compreende a literatura referente a reforma uni-
versitaria no Brasil e, em especial, ao primeiro ciclo ressaltando seus "as-
pectos psicolégicos implicitos ou explicitos nos dispositivos legais e em
outros documentos significativos para sua conceituacdo e implantacao";,
a segunda, baseada numa pesquisa de campo que envolveu 17 universida-
des federais e 9 catdlicas, representativas das diferentes regides fisicas do
Pais, objetivou-se na andlise do primeiro ciclo, no que se refere as suas
funcdes, a forma de implantagdo, a duracgédo, ao curriculo, as modalidades
de coordenacdo e a existéncia de servigos de orientagdo educacional e
vocacional e de aconselhamento pedagdégico, apresentando ainda algumas
propostas de reformulagdo do primeiro ciclo para os cursos da area de

ciéncias humanas.

A partir da pesquisa realizada, algumas conclusdes foram formuladas, so-
bre as quais faremos uma apresentacéo sucinta.

Quanto as condi¢des de funcionamento do primeiro ciclo, constatou-se
que em algumas instituicbes ele aparece nos estatutos e regimentos, e na
pratica procura-se atender aos pressupostos estabelecidos. Em outras uni-

versidades, o ciclo béasico é oferecido para cada um dos cursos isolada-
mente, destituido de todo o carater de generalidade.

Outra constatacdo feita pela pesquisa refere-se ao fato de que nas univer-
sidades onde existe uma coordenacgdo especifica para as atividades didati-
cas e administrativas do primeiro ciclo, esse é mais dinamico e eficiente
do que quando inexiste esse tipo de coordenacdo. Essa tendéncia foi ob-
servada na maioria das universidades e, sobretudo, naquelas estruturadas
em departamentos coordenados por centro.
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Quanto aocs curriculos, o principio da flexibilidade adotado pela legisla-
¢do que disciplina o primeiro ciclo possibilitou uma proliferacdo de mo-
delos curriculares. Mesmo assim, foi possivel verificar uma coincidéncia
das disciplinas comuns obrigatérias mais freqientes nos cursos da area
de ciéncias humanas, em 1978 — Sociologia, Filosofia ou outra discipli-
na de carater filoséfico, Lingua Portuguesa, Légica e Metodologia Cien-

tifica e Estudo de Problemas Brasileiros. Entre os objetivos mais comuns,
4

verificou-se 0s indicados por Gruman, coordenador do 1° ciclo na
UFRS: "integragdo do conhecimento, recondicionamento intelectual do
aluno, seu posicionamento socio-cultural, a instrumentalizagdo do conhe-
cimento e a integracdo do estudante no espirito universitario". A pesqui-
sa revelou ainda que entre os projetos de reformulacdo do primeiro ci-
clo, os mais freqlientes referem-se ao curriculo e a interdisciplinaridade.

No tocante as funcdes atribuidas ao primeiro ciclo, verificou-se a falta de
consenso entre as universidades. No que se refere a funcéo de recupera-
¢do, em algumas instituicdes, ela é considerada como "complementacéo
cultural", isto é, deve complementar a formagdo intelectual oferecida
para o aluno na escola de 2° grau, e em outras, ela é vista como "retifica-
dora de atitudes e habitos inadequados de estudo e de trabalho". Quanto
a funcdo de orientagdo para a carreira, a pesquisa revelou que sdo poucas
as universidades que dispbem de servicos de orientacdo e de aconselha-
mento pedagdgico e de recursos humanos necessarios para oferecer aos
alunos do ciclo béasico a "orientagdo de ordem vocacional, pessoal ou
académica, de que é carente". Em relacdo a funcdo embasadora, obser-

vou-se certa dificuldade em definir o que se entende por "basico"
"programas de disciplinas que se constituem em pré-requisitos para disci-
plinai do ciclo profissional ou académico; operacionalizagdo de técnicas
utilizaveis em estudos posteriores; ou desenvolvimento de atitudes cienti-
ficas — mas, também, na determinacédo do que corresponde ao interesse
comum dos cursos de uma ou mais areas de conhecimento". Finalmente,
em relagdo a explicitagdo das fungdes legais do ciclo em objetivos, cons-
tatou-se que as universidades acrescentaram-lhe outros objetivos de natu-
reza diversa, comprometendo, com dispersdo, o atendimento das
funcBes legais.

Assim, a existéncia de alguns ciclos basicos destituidos das condi¢des que
possibilitam a realizacdo das funcBes estabelecidas pela legislagdo, podem
transforma-los em ciclos basicos de cada curso. Entretanto, a implantacéo
adequada de alguns modelos desse primeiro ciclo permite evidenciar a
viabilidade pratica de seu funcionamento, podendo "constituir-se em forca
revitalizadora do ensino superior”, contribuindo para a elevacdo de sua
qualidade, pelo tipo de formacédo que podera oferecer ao aluno, além de
permitir a articulagéo entre o ensino de 2° e 3° graus.

Essas conclusdes em confronto com os pressupostos tedricos previstos na
legislacdo reforcam a necessidade de realizacdo de outros estudos que
possam servir de subsidios para o esforco de reformulagcdo, em algumas
instituicdes, do processo ora em estudo.
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