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com satisfacao que entregamos as nossas escolas, por meio das
secretarias estaduais e municipais de educagao, o material do projeto
PARAMETROS EM AQAO, gue tem como proposito apoiar e incentivar o
desenvolvimento profissional de professores e especialistas em
educacao, de forma articulada com a implementacao dos Parametros
Curriculares Nacionais, dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e para a Educagao Indigena e da Proposta Curricular
para a Educacao de Jovens e Adultos.

Aidéia central desse projeto é favorecer a leitura compartilhada, o
trabalho conjunto, a reflexao solidaria, a aprendizagem em parceria.

0 projeto esta organizado em médulos de estudo compostos por
atividades diferenciadas que procuram levar a reflexao sobre as
experiéncias que vém sendo desenvolvidas nas escolas e acrescentar
elementos que possam aprimora-las. Para tanto, utiliza textos, filmes,
programas em video que podem, além de ampliar o universo de
conhecimento dos participantes, ajudar a elaborar propostas de
trabalho com os colegas de grupo e realiza-las com seus alunos.

A proposta do projeto PARAMETROS EM ACAO tem a intencéo de
propiciar momentos agradaveis de aprendizagem coletiva e a
expectativa de que sejam Uteis para aprofundar o estudo das
Referéncias Curriculares elaboradas pelo MEC, intensificando o gosto
pela construgao coletiva do conhecimento pedagégico, favorecendo o
desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes e,
principalmente, criando novas possibilidades de trabalho com os alunos
para melhorar a qualidade de suas aprendizagens.

Desejamos a todos um bom trabalho.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educacao
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0 longo do periodo de 1995 a 1998, a Secretaria de Educacao
Fundamental do MEC elaborou os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e também os Referenciais para Educacgao
Indigena, Educacao Infantil, Educacao de Jovens e Adultos e Formagao
de Professores.

Uma ampla discussao nacional foi desencadeada em torno desses
documentos, cuja fungao principal € apoiar os sistemas de ensino no
desenvolvimento de propostas pedagdgicas de qualidade, na
perspectiva de uma educacao para a cidadania. Essa meta exige
impulsionar o desenvolvimento profissional dos professores no ambito
das secretarias estaduais e municipais de educacao. Com essa
finalidade, a SEF/MEC estara implementando um programa que
envolvera um conjunto de agoes voltadas para diferentes segmentos da
comunidade educacional (professores, equipes técnicas, diretores de
escola e/ou creches) e sera desenvolvido em parceria com as
secretarias estaduais e municipais, escolas de formacao de professores
em nivel médio e superior e Organizagoes Nao-Governamentais — ONGs.
0 programa incluira diferentes acoes, tais como:

* distribuicao e implementagao, nos estados e nos municipios, dos
Referenciais para a Formacao de Professores;

* apoio as equipes técnicas das secretarias de educacao para
implementacéo de programas de formacgao continuada e para
orientagao das unidades escolares na formulacao e no desenvolvimento
de seus projetos educativos;

* apoio aos estados e aos municipios interessados na reformulagao de
planos de carreira;

* criagao de polos de apoio técnico-operacional para a Educacao
Infantil e para o Ensino Fundamental nas diferentes regides do pais;

* elaboracao e divulgacao de novos programas da TV Escola;

* realizagao de seminarios sobre formacao de formadores em parceria
com as universidades e outras instituicoes;

* elaboragao e divulgagao de modulos orientadores de estudo dos
Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais — os PARAMETROS
EM A(;AO, apresentados a seguir.

Secretaria de Educacao Fundamental






1. Finalidade

Como uma acgao inicial, a SEF/MEC oferece as secretarias de educagao
e escolas/grupos de escolas interessados em implementar os
referenciais curriculares a realizacao, em parceria, da atividade
PARAMETROS EM AQAO. Essa atividade foi planejada para ser realizada
em um contexto de formacao de profissionais de educagao, propiciando
0 estabelecimento de vinculos com as praticas locais e tendo como
finalidades:

* Apresentar alternativas de estudo dos referenciais curriculares a
grupos de professores e a especialistas em educagao, de modo que
possam servir de instrumentos para o desenvolvimento profissional
desses educadores.

* Analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais (Educagao Infantil e
Ensino Fundamental) elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéo,
norteadora do trabalho das escolas.*

* Contribuir para o debate e a reflexao sobre o papel da escola e do
professor na perspectiva do desenvolvimento de uma pratica de
transformacgao da acao pedagogica.

* Criar espacos de aprendizagem coletiva, incentivando a pratica de
encontros para estudar e trocar experiéncias e o trabalho coletivo nas
escolas.

* |dentificar as idéias nucleares presentes nos referenciais curriculares
e fazer as adaptagoes locais necessérias, atendendo as demandas
identificadas no ambito do estado/municipio ou da prépria escola.

* Potencializar o uso de materiais produzidos pelo MEC.

* Incentivar o uso da TV Escola como suporte para agdes de formacao
de professores.

2. Publico-alvo

* Professores que atuam no Ensino Fundamental (12 a 42 e 52282
séries),? na Educagéo Indigena, na Educacao Infantil, na Educacao de
Jovens e Adultos.

» Especialistas em educacao: diretores de escola, assistentes de

1 Essas diretrizes precisam ser conhecidas e discutidas pelos coordenadores-gerais
e de grupo.

2 Incluem-se também professores que atuam em classes de alunos portadores de
necessidades especiais, em fungdo de deficiéncia auditiva, visual, fisica ou mental.



direcao, coordenadores pedagogicos ou de area, supervisores de
ensino, técnicos das equipes pedagogicas das secretarias, entre
outros.

3. Requisitos para participar

As secretarias estaduais/municipais, as escolas ou grupos de

escolas que desejarem participar dos PARAMETROS EM AQZ\O
responsabilizar-se-ao pela:

* indicacao de coordenadores-gerais e de grupos;

* organizagao dos grupos de estudo;

* preparacao de local(is) e de recursos materiais para o
desenvolvimento dos trabalhos;

* formulacao de cronograma local de desenvolvimento das agoes, de
forma a possibilitar que professores e especialistas em educacao
tenham condigoOes de participar;

* reprodugéo e distribuicdo do material;

* acompanhamento e avaliagao da ag¢ao.

E recomendavel que as secretarias participantes incluam

em seu plano de trabalho outras a¢oes no sentido de ampliar

a formacao de seus professores e proporcionem condigoes

de trabalho para que as escolas possam construir e desenvolver

seus projetos educativos. Assim, por exemplo, é importante
pensarem:

* horarios de trabalho pedagdgico, para que a equipe escolar possa
planejar e desenvolver coletivamente sua acao educativa;

* criagao de niveis de coordenagao na secretaria de educagao e nas
escolas, com papéis claramente definidos;

* materiais bibliografico, videografico e impresso, que constituam um
acervo basico para que os professores possam ampliar os estudos
feitos no decorrer dos modulos;

* interagao com especialistas em educacao/pesquisadores da propria
regido ou de outros locais, que possam contribuir para ampliar as
reflexdes que acontecem nas escolas;

* alternativas que permitam que essa formacgao seja contemplada na
progressao funcional dos professores, como uma das formas de
estimular a participacao em agoes de formacao continuada que
envolvam a equipe escolar.

Os principais materiais, necessarios ao desenvolvimento dos modulos,
ja foram disponibilizados pelo Ministério da Educagao — publicacoes ja
enviadas as escolas e videos exibidos pela TV Escola. Os textos
impressos que ndo constam das publicacoes estao relacionados nos
Anexos de cada um dos moédulos, e os videos que ndo integraram ainda
a programacao da TV Escola serao exibidos antes do inicio dos
trabalhos com os professores, para que sejam gravados.

4. Estrutura dos modulos

Para cada médulo, estao indicados:

e Tempo previsto: o periodo de tempo previsto para o desenvolvimento
de cada mddulo é uma orientagcao para o coordenador, podendo no
entanto ser ampliado ou reduzido de acordo com as peculiaridades
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locais. Assim, € apenas uma referéncia que, evidentemente, se
modifica muito se 0 grupo de professores for mais ou menos NUMEeroso
e participante, se uma atividade se estende mais ou menos por uma ou
outra razao. De qualquer forma, o coordenador deve estar atento para
gue seja possivel realizar todas as atividades, pois elas foram
elaboradas com um encadeamento intencional.

* Finalidade do mddulo: orienta as metas que se pretende atingir com
a realizagao de cada modulo e é Util para orientar o coordenador em
suasintervengoes.

* Expectativas de aprendizagem: capacidades que se espera que 0s
professores participantes dos mddulos desenvolvam, a partir das
atividades propostas, e que servem de critérios para a avaliagao.

¢ Conteudos do médulo: principais conceitos, procedimentos e
atitudes abordados no médulo.

* Materiais necessarios: indicacao de videos, textos, imagens etc., que
serdo utilizados no desenvolvimento do médulo e, portanto, precisam
ser providenciados com antecedéncia.

* Sugestao de materiais complementares: sugestao de

bibliografia, de programas de video e de outros materiais que possam
ser usados pelo grupo em atividades intercaladas com os periodos de
realizagcao dos mddulos ou para aprofundamento dos contetdos
abordados. Sao indicagdes importantes para a preparacao dos
coordenadores.

* Atividades: essas aparecem organizadas em sequéncias, com 0s
materiais necessarios indicados, encaminhamentos propostos e
orientacdes para os coordenadores de grupo. Essas orientacdes para os
coordenadores procuram deixar claro os objetivos, subsidiar sua
intervencgéao e sugerir possibilidades de flexibilizacao das atividades.

* Anexos: textos, ilustragoes e/ou folhas-tarefa necessarios a
realizagao do modulo.

5. Funcoes do(s) coordenador(es) geral(is)

E fundamental que cada secretaria de educacao estadual ou municipal
indique coordenador(es) do programa, que fara(ao) a articulagao entre
a SEF/MEC e a equipe de coordenadores de grupo, responsaveis pelo
encaminhamento dos trabalhos. Nao ha uma definicao prévia de quem
serao tais coordenadores, para que cada secretaria possa mobilizar
para essa tarefa as pessoas da sua localidade comprometidas de fato
com a promogao do desenvolvimento profissional dos educadores. Em
funcao do nimero de participantes envolvidos nos PARAMETROS EM
ACAO, seréo indicados os coordenadores, que

podem atuar em nivel de coordenacao-geral e coordenacao de grupo.
Sugere-se que haja um coordenador-geral para acompanhar o trabalho
de 16 a 20 grupos.

Esses coordenadores-gerais incumbir-se-ao de:

* divulgar o programa junto aos diretores de escola;

* ajudar na organiza¢ao dos grupos de estudo, na definicao de local(is)
de funcionamento e na formula¢ao do cronograma;

* providenciar 0s recursos materiais para o desenvolvimento dos
trabalhos;
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* orientar as reunides em que os coordenadores de grupo vao estudar
as propostas contidas em cada modulo e preparar seu trabalho com os
professores;

* assessorar e avaliar todo o desenvolvimento do programa; para
tanto, deverao organizar um caderno de registros com a meméria do
projeto de modo a permitir a posterior elaboragao de relatoérios a serem
enviados a SEF/MEC.

6. Funcoes do coordenador de grupo

Além dos coordenadores-gerais, as secretarias estaduais/municipais
indicarao os coordenadores de grupo responsaveis pelo
encaminhamento dos modulos.

Poderao ser coordenadores de grupo: professores das universidades (se
houver possibilidade e interesse de ambas as partes), integrantes de
ONGs, técnicos da equipe pedagbgica da secretaria, supervisores de
ensino, diretores de escola e/ou creches, coordenadores pedagbgicos e
professores que estejam atuando em sala de aula. O importante é que
esse coordenador de grupo tenha disponibilidade para atuar como
organizador e orientador dos trabalhos do grupo, incentivando a
participacao de todos e ajudando o grupo a enfrentar os desafios
colocados pelas atividades. Para isso, 0os coordenadores de grupo
precisam ser pessoas que gozem do reconhecimento dos professores.
Para o bom andamento dos trabalhos, é necessario que os
coordenadores de grupo tomem para si as seguintes tarefas:

* Coordenar as reunides dos grupos, funcionando como orientadores
de aprendizagem, buscando propiciar a integragao dos participantes e
indicando a organizagao de pequenos grupos ou o trabalho
individualizado.

* Lerpreviamente os textos indicados e preparar as atividades e os
materiais, articulando-os com dados contextualizados na realidade
local, para enriquecimento dos trabalhos.

* Elaborar atividades complementares para serem desenvolvidas pelos
professores entre um encontro e outro e/ou entre os médulos, de forma
qgue os professores possam fazer uso do que aprenderam em sua sala
de aula.

* Incentivar os professores a analisar a prépria experiéncia,
relacionando-a aos estudos que estao sendo feitos, e a criar outras
alternativas de trabalho.

* Planejar e controlar o tempo destinado a cada atividade, bem como
0 uso do espago fisico e do equipamento necessario. O tempo indicado
nas atividades é apenas uma referéncia que, evidentemente,
modifica-se em fungao do numero de professores que compoem o
grupo, se for mais ou menos numeroso, se uma atividade se estendeu
mais ou Mmenos, Por uma ou outra razao.

» Criar espacos para que 0s professores possam comunicar suas
experiéncias (por exemplo, a organizagao de um mural ou caderno volante).
* Estimular a participacao de todos os professores nas sessoes de
leitura dos documentos, intervindo para que todos fiqguem a vontade
para expressar duvidas de qualquer natureza.

* Assistir previamente aos programas de video e aos filmes que
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integram os médulos: algumas vezes é importante assistir a eles mais
de uma vez, para poder preparar uma intervengao que potencialize as
discussoes do grupo, especialmente quando o assunto for dificil ou
razoavelmente novo para todos.

* Ajudar na sistematizacao do trabalho, propondo aos participantes que
organizem seu caderno de registro: um caderno para fazer anotacoes
pessoais, escrever conclusoes das atividades, documentar a sintese das
discussodes, formular perguntas que nao foram respondidas, para serem
exploradas nas sessoes seguintes, construindo assim um registro do
percurso de formacao ao longo dos médulos. Esse registro é essencial,
inclusive, para o acompanhamento e a avaliagao do modulo.

* Avaliar o desenvolvimento de cada médulo, o desempenho dos
participantes e a prépria atuacao; utilizar-se dessa avaliacao para
orientar seu trabalho, fazendo mudancas ou adaptacdes nas propostas;
elaborar relatérios a serem enviados aos coordenadores-gerais. Para
tanto, é importante que o coordenador de grupo e os professores
tenham clareza, desde o inicio dos trabalhos, de quais sao as
expectativas de aprendizagem e os conteldos previstos para o modulo
e de como e para que sera feita a avaliagdo. Também € fundamental
que ao longo do trabalho o grupo faga registros das conclusoes e dos
encaminhamentos que auxiliem na elaboracao dos relatorios.

O coordenador de grupo deve atentar para o fato de que:

. E importante que, logo no primeiro encontro, explique aos
professores a dinamica dos trabalhos e sua fungao no grupo, qual seja,
a de ajuda-los a alcangar o melhor desempenho possivel. As discussoes
precisam ser “alimentadas” com questoes que facam avancar a
reflexdo. Para isso, é preciso que prepare com antecedéncia algumas
intervengoes, partindo do que j& sabe a respeito do conhecimento que
os professores tém sobre 0 assunto em pauta.

* A proposta de trabalho com os mddulos pressupoe que as
expectativas de aprendizagem sejam compartilhadas com os
professores desde o inicio dos trabalhos. E importante, portanto, que o
coordenador apresente, no primeiro encontro, a pauta de contetdos de
todo o mddulo (para que os professores possam saber o que sera
tratado no periodo) e, depois, a cada encontro, o que esta previsto para
o dia. Isso ajuda, inclusive, a ter melhores condi¢des de controlar o
tempo, uma vez que todo o grupo conhece a pauta.

* E recomendavel que os filmes e os programas de video sejam vistos
com antecedéncia e, principalmente, que o coordenador prepare a
intervencgao que fara durante a apresentacao: momentos para fazer pausas,
cenas a serem revistas, boas questoes a serem colocadas ao grupo, outros
pontos de discussao, além dos propostos no modulo etc.

* Ao final de cada modulo, esta prevista uma auto-avaliagao, para que
0s professores analisem e registrem o processo de aprendizagem
vivenciado (individual e coletivamente). Também o coordenador fara sua
avaliagcao em funcao das expectativas de aprendizagem definidas para o
maodulo, recuperando-as e posicionando-se em relacao a elas e ao que
os professores manifestaram.
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1. Organizacao geral dos modulos

Os médulos de Educacao de Jovens e Adultos estao assim organizados:
Médulo 1 — Caracteristicas dos jovens e adultos pouco ou
nao-escolarizados (8h).

Maodulo 2 — Breve historico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil
(8h).

Modulo 3 — Instrumentos de trabalho do educador (8h).

Modulo 4 — Elaboracao de plano didatico (16h).

Modulo 5 — Estudos da sociedade e da natureza na Educagao de
Jovens e Adultos (16h).

Modulo 6 — Alfabetizagao de jovens e adultos: o que e como ensinar
(16h).

Modulo 7 — Refletindo sobre a linguagem na Educagao de Jovens e
Adultos (16h).

Mdédulo 8 — Novos desafios para ensinar e aprender Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos (16h).

Educacao de Jovens e Adultos esta organizado em 8 mddulos, a serem
desenvolvidos num total aproximado de 104 horas, destinados a
professores e a especialistas em educacao que atuam na Educacao de
Jovens e Adultos.

Os modulos foram estruturados prevendo a organizagao de grupos de
professores, que poderao ser compostos por escola ou por poélos
(incluindo duas ou mais escolas).

A composicao dos grupos sera definida em cada secretaria de
educacao, pois depende fundamentalmente do nimero de
participantes. Sugere-se que esse numero, em cada grupo, nao
exceda a 30.

Da mesma forma, é possivel definir um cronograma adequado as
condicoOes de cada localidade. Podem ser utilizadas alternativas como:
horarios de trabalho pedagbgico, recesso, sabados etc., bem como
podem ser escolhidos locais que facilitem o acesso dos participantes
(escolas, bibliotecas, centros de convivéncia etc.).

As reunioes podem ser semanais (com duracao de 4 ou 8

horas), quinzenais (com duragdo de 8 ou 16 horas) ou mensais

(com duracao de 16 horas), conforme as possibilidades dos

grupos locais.
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2. Estrutura interna dos moédulos

Para cada mddulo, estdo indicados:

* Tempo previsto: periodo de tempo previsto para o desenvolvimento
de cada mddulo, que podera ser ampliado ou reduzido de acordo com
as peculiaridades locais.

* Finalidade do mddulo: metas que se pretende atingir com a
realizagao do modulo.

* Expectativas de aprendizagem: capacidades que se espera que 0S
professores em formagao desenvolvam em funcao das atividades
propostas no médulo e que servirao de critérios de avaliagao para o
coordenador do grupo.

* Conteudos do médulo: principais conceitos, procedimentos e
atitudes abordados no médulo.

* Materiais necessarios: indicacao de videos, textos, imagens etc.
necessarios ao desenvolvimento do médulo.

* Materiais complementares: sugestao de bibliografia, videos e outros
materiais que possam ser usados pelo coordenador e pelo grupo, para
aprofundamento dos conteudos tratados no médulo.

* Atividades propostas: seqiiéncias de atividades com orientagoes
para a atuacao do coordenador do grupo.

* Anexos: textos, ilustracoes e/ou folhas-tarefa necessarias para a
realizagao do modulo.

As atividades do projeto PARAMETROS EM A(;AO paraa

Educacao de Jovens e Adultos sao orientadoras do estudo e

da utilizagao de materiais elaborados pelo Ministério da Educacao, a
saber:

* A Proposta Curricular (Educacao de Jovens e Adultos: proposta
curricular para o 1°segmento do Ensino Fundamental) traz indicagoes
sobre fundamentos politico-pedagdgicos dessa modalidade educativa,
objetivos, contelidos e orientagoes didaticas.

* O Diagnosticando (alfabetizacao de jovens e adultos: diagnosticando
necessidades de aprendizagem) oferece sugestdes para verificar os
conhecimentos do educando em relagao a leitura, a escrita e ao
calculo, visando a subsidiar a organizagao de programas educativos que
respondam de modo efetivo as necessidades de aprendizagem dos
jovens e adultos.

* Viver, Aprender é uma colecao de materiais didaticos para Educacao
de Jovens e Adultos elaborada com base na Proposta Curricular. Viver,
Aprender 1 tem trés fasciculos para os alunos e um guia para o
educador. Viver, Aprender 2 tem dois fasciculos para os alunos, também
acompanhados de um guia. A obra esta organizada em maodulos
tematicos que abrangem as areas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Estudos da Sociedade e da Natureza.

A Proposta Curricular e o Diagnosticando ja foram amplamente
distribuidos pelo MEC, em papel e em disquete, dentro do kit de
Educacao para Jovens e Adultos (caixa azul).

Os fasciculos e os guias do Viver, Aprender 1 e 2 também estao sendo
disponibilizados em disquetes. Aqueles que nao dispuserem desses
materiais ou encontrarem dificuldades para reproduzi-los em papel para
os educadores que participarao do projeto, devem solicitar orientagao
ao MEC.
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A proposta estéa organizada de forma a conduzir os participantes a
leitura e ao estudo, destacando os eixos e 0s principais pontos de
énfase de cada um dos materiais acima mencionados. Visando a
facilitar a compreensao das propostas, cada modulo foi elaborado em
torno de atividades que deverao ser realizadas com os educadores.
Alguns itens sao indicados por simbolos:

rd questdes que deverao ser registradas pelo educador ou pelo grupo;
<« dicas para auxilid-lo na conducao das atividades;

L reituras complementares que deverao ser realizadas por vocé ou
pelo grupo;

= destaque para a informagao ou a reflexdo proposta.
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Caracteristicas dos jovens
e adultos pouco ou
nao-escolarizados
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Levantar e socializar os conhecimentos dos educadores sobre seus
educandos, visando a esbocar um quadro das caracteristicas dos
jovens e adultos pouco ou nao-escolarizados e a discutir a natureza
dessas caracteristicas, a partir das dimensoes socioecondémicas e
socioculturais.

Ao final deste médulo, espera-se que os educadores:

* reconhegam as caracteristicas comuns ao publico dos programas de
Educacao de Jovens e Adultos;

* identifiqguem as principais demandas educativas da sociedade e
possam relaciona-las aos objetivos gerais da Educagao de Jovens e
Adultos da Proposta Curricular.

» Caracteristicas dos jovens e adultos pouco ou nao-escolarizados;
* 0 contexto social e as exigéncias educativas;

* objetivos gerais da educacao;

* 0 educador de jovens e adultos.

* Paisagens ou figuras de revistas ou de cartdes postais cortadas ao
meio (em numero suficiente para que cada educador receba meia
imagem);

* Proposta Curricular;

quadro-de-giz;

TV e video;

* fita de video Reporter especial — Leituras de um analfabeto;

* cartelas de cartolina (formato aproximado: 24x16¢cm) ou meia folha
de papel sulfite;

¢ pincel atdbmico (pelo menos um por dupla);

* grampeador;

* fita adesiva;

* papel para cartazes;

e caixas de lapis de cor ou canetas hidrocor para desenhar e colorir
cartazes.
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MATERIAL
COMPLEMENTAR

ATIIDADES

Fotocopias do texto Analfabetos na sociedade letrada: diferencas
culturais e modos de pensamento, de Marta Kohl de Oliveira.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Apresentacao e integracao (45min)

1. Coloque num saco plastico e misture metades de imagens em
numero suficiente para que cada educador receba meia imagem.

2. Cada educador deve retirar do saco plastico meia imagem e sair a
procura do colega que possui a outra metade da imagem.

3. Formadas as duplas, um se apresenta para o outro. Solicite que
falem seus nomes, formagao escolar, tempo de experiéncia com
Educacao de Jovens e Adultos, gostos etc.

4. Por fim, forme um grande circulo e peca a cada educador que
apresente o seu colega de dupla para o grupo.

SEGUNDA ATIVIDADE

Caracteristicas dos jovens e adultos pouco ou nao-escolarizados
(1h15)

1. Arrume as carteiras em um semicirculo de modo que todos possam
ser vistos e ouvidos; reserve também espaco para a TV, o video e o
guadro-de-giz. Apresente para o grupo o segundo bloco do video
Reporter especial — Leituras de um analfabeto.

2. Organize uma discussao, solicitando aos educadores que procurem
comparar seus alunos aos casos apresentados no video. Ha
semelhangas? Sim? Nao? Por qué? Controle o tempo para que todos
possam falar.

TERCEIRA ATIVIDADE

Quem sao nossos educandos? (2h)

1. Distribua uma cartela para cada educador e pecga a eles que
escrevam uma caracteristica do jovem ou adulto pouco ou ndo-
escolarizado, em letras grandes, numa sé palavra ou numa pequena
frase que ocupe no maximo trés linhas, para que todos possam ler a
distancia.

2. Cada educador deve colocar a cartela no chao, no centro da sala. As
cartelas iguais ou que tiverem conteldos muito semelhantes podem ser
sobrepostas, o que facilitara a visao do conjunto. Deixe que 0s
educadores percorram o centro da sala lendo todas as cartelas.

3. Proponha que eles discutam que critérios podem ser usados para
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agrupar as cartelas, isto €, como se podem reunir aquelas que contém
aspectos comuns. Por exemplo, se existirem as cartelas “timido” e
“esforcado”, elas podem ser agrupadas? Qual o critério usado nesse
caso? Conceda a palavra de modo que todos possam expressar suas
opinides.

4. Divida o quadro-de-giz em trés partes (aspectos), colocando 0s
seguintes titulos para cada uma delas: econdmicos, afetivos, cognitivos.
Peca aos educadores que colem suas cartelas na parte do quadro que
considerarem adequada. Num primeiro momento, deixe que eles
discutam entre si suas duvidas.

Aspectos

Econdmicos Afetivos Cognitivos

5. Em seguida, explique que esses aspectos selecionados constituem
um dos critérios possiveis de agrupamento e facilitam a construgao de
um quadro, permitindo aos educadores uma visao geral de quem sao
0s seus educandos.

<= Os aspectos econdmicos dizem respeito a ocupagao, a classe
social e a renda dos jovens e adultos, por exemplo, baixos salarios,
trabalhadores domésticos, moradia precéria, caréncia de recursos
fisicos etc. Os aspectos afetivos referem-se a valores, crencas, enfim,
estao estreitamente ligados a experiéncia e a histéria de vida de cada
individuo, por exemplo, timido, esforgado, carente de atengao etc. Os
aspectos cognitivos estao relacionados as operagoes do pensamento,
por exemplo, capaz de fazer calculos de cabeca, dificuldades de leitura,
capaz de assinar o nome, capaz de reconhecer as letras, mas nao sabe
como junta-las etc.

6. Cartela a cartela, discuta com os educadores a posi¢cao de cada uma
no quadro-de-giz.

<= Geralmente, algumas podem ser situadas entre um e outro
aspecto, por exemplo, a cartela “baixa auto-estima” tanto se relaciona
aos aspectos afetivos como aos econdmicos, neste Ultimo caso, o
educando pode apresentar baixa auto-estima por estar excluido
economicamente da sociedade. Com freqiiéncia, a maioria das cartelas
se encaixa melhor nos aspectos afetivos. Normalmente, sobre os
aspectos cognitivos aparecem poucas ou henhuma cartela. Saliente
gue os educadores devem procurar conhecer e estudar também essas
caracteristicas dos educandos.

7. Sugira que as informacoes sejam copiadas do quadro no caderno de

notas. Ressalte que cada educador podera completar e reorganizar esse
guadro durante sua pratica de sala de aula.
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8. Discuta com o grupo a natureza das caracteristicas expostas no
quadro a partir das dimensoes socioecondmicas e socioculturais.

<= Do ponto de vista socioeconémico, o publico dos programas de
Educacao de Jovens e Adultos constitui, no geral, um grupo bastante
homogéneo: sao trabalhadores em ocupacdes pouco qualificadas,
recebem baixos salarios, moram em condigdes precarias etc. Ja do
ponto de vista sociocultural, apresentam caracteristicas bastante
heterogéneas, pois trazem consigo uma bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo de histérias de vida bastante diversas. Um homem
agricultor nos seus quarenta anos, por exemplo, apresenta
caracteristicas socioculturais bem diversas de um jovem trabalhador da
construgao civil.

L Para auxilia-lo na condugao dessa atividade, recomendamos
como material complementar o texto Analfabetos na sociedade letrada:
diferencas culturais e modos de pensamento, de Marta Kohl de Oliveira.
Ao final do médulo indique o texto aos educadores como leitura
complementar.

QUARTA ATIVIDADE

Traduzindo as exigéncias educativas em objetivos para Educacao
de Jovens e Adultos (2h)

1. Pega aos educadores que leiam, na Proposta Curricular, o item
Fundamentos e objetivos gerais (pp. 35 a 48). Para isso, organize
pequenos grupos, de maneira que um dos membros possa realizar a
leitura em voz alta e os demais possam acompanhar. Como orienta¢ao
para a leitura, os educadores deverao responder, ao longo de uma hora,
a trés questoes:

y Que exigéncias educativas a sociedade contemporanea nos impoe:
a) no trabalho?

b) para a participacao politica?

¢) na vida cotidiana? (neste caso, vida cotidiana refere-se as demais
faces de nossa vida, por exemplo, o convivio familiar).

2. Divida o quadro-de-giz em trés partes: trabalho, participacao politica
e vida cotidiana. Registre as respostas dos grupos, organizando-as na
parte correspondente.

3. Inicie explicando que os objetivos gerais sao 0s principios que
norteiam a pratica educativa como um todo, as metas a serem
atingidas para além do ambito escolar e, por isso, nao conseguimos
detecta-los nem avalia-los de imediato no cotidiano da sala de aula.
Entretanto, € a partir desses objetivos gerais que todo o planejamento é
construido; os objetivos gerais devem nortear os demais objetivos de
um planejamento. Em seguida, pergunte aos educadores como
podemos transformar essas exigéncias educativas da sociedade
contemporanea, escritas no quadro-de-giz, em objetivos gerais da
Educacao de Jovens e Adultos.
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= Que tipo de trabalhador a sociedade atual exige e como isso pode
ser traduzido nos objetivos gerais da educacao?

Uma efetiva participagao politica implica que objetivos gerais da
educacao?

Uma vida cotidiana responsavel e de qualidade demanda que objetivos
gerais para a educacao?

Procure garantir que todos expressem suas opinides e discutam entre si.

Al Apods esse exercicio, sugira que um dos participantes leia, em voz
alta, a Sintese dos objetivos gerais da educacao, na Proposta Curricular
(pp. 47 e 48). Vocé devera ler o texto mencionado antecipadamente
como parte de seu processo de preparagao para a conducao da
atividade.

QUINTA ATIVIDADE

Reflexao pessoal (2h)

1. Em pequenos grupos, solicite que os educadores leiam e discutam
o texto O educador de jovens e adultos, na Proposta Curricular

(pp. 46 € 47).

2. Proponha que cada educador escreva, em seu caderno de notas, um
texto a partir das seguintes questoes:

y Identifique os objetivos gerais que norteiam sua pratica e como
vocé pode ampliar esse conjunto de objetivos, a partir dos estudos
realizados neste modulo.

Reflita sobre o papel do educador no processo de alfabetizacao de
jovens e adultos.

Anote as questdes no quadro e informe que os educadores terao
trinta minutos para escrever.

3. Solicite que alguns voluntarios, pelo menos trés, leiam seus textos
para o restante dos educadores.

4. Encerre o encontro comentando as leituras e abrindo espaco para 0s
comentarios do grupo.

A

ANALFABETOS NA SOCIEDADE LETRADA: DIFERENCAS CULTURAIS
E MODOS DE PENSAMENTO*

Marta Kohl de Oliveira
(Professora da Faculdade de Educagéo da USP)

Quando nos referimos ao analfabeto na sociedade letrada, isto &, a
esse sujeito que vive no mundo urbano, escolarizado, industrializado e

* Marta Kohl de Oliveira. Analfabetos na sociedade letrada: diferengas culturais e modos
de pensamento. Sao Paulo: Travessia, v. 5, n. 12, pp. 17-20, jan./abr. 1992.
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burocratizado e que nao tem o dominio da palavra escrita, estamos nos
referindo, na verdade, a um grupo social extremamente homogéneo. E
um grupo composto, em sua maioria, por migrantes de zonas rurais,
principalmente regiao Nordeste do pais, trabalhadores em ocupacoes
pouco qualificadas e com uma histéria descontinua e mal-sucedida de
passagem pela escola; seus pais também eram trabalhadores em
ocupacoes bragais nao-qualificadas (principalmente lavoura) e com
nivel instrucional muito baixo (geralmente também analfabetos). A
caracterizagao desse grupo cultural repete-se nas varias situacoes
escolares e de pesquisa que lidam com esse personagem que
designamos genericamente como “analfabeto”: ele tem um lugar social
especifico, que vai combinar-se com sua incapacidade de utilizar o
sistema simbdlico da escrita.

Se quanto a suas caracteristicas socioculturais sabemos claramente
guem é o analfabeto, quanto ao dominio do sistema de escrita, parece
gue nao estamos lidando com um grupo formado por individuos muito
semelhantes entre si. Os adultos que chamamos de analfabetos,
imersos no mundo letrado, vao sendo contaminados pelas informagoes
desse mundo e acumulam conhecimentos sobre suas regras de
funcionamento e sobre o proprio sistema de escrita.

Numa sociedade tao saturada de escrita como a grande cidade
contemporanea, raramente encontramos pessoas completamente
analfabetas. Obviamente que, como consumidor da palavra escrita, 0
analfabeto esta em desvantagem em relagao aqueles individuos que,
tendo passado por um processo regular de escolarizagdo, dominam a
l6gica do mundo letrado. Mas ele sabe coisas sobre esse mundo, tem
consciéncia de que nao domina completamente o sistema de leitura e
escrita e esta, ativamente, buscando estratégias pessoais para lidar
com os desafios que enfrenta nas esferas da vida que exigem
competéncias letradas. Freqliientemente esses individuos sabem
escrever o proprio nome, muitas vezes reconhecem ou sabem escrever
algumas letras, conhecem o formato de algumas palavras, conhecem
0s numeros. Alguns conhecem letra de forma, mas nao letra cursiva,
outros tém dificuldades de saber onde “termina uma palavra e comega
outra”, outros, ainda, conhecem as letras, mas nao sabem “junta-las”.
O rotulo “analfabeto” nao identifica, pois, um estagio de alfabetizagcao
bem definido. Poderiamos trabalhar, na verdade, com a idéia de “graus
de analfabetismo”: exposto de uma forma particular aos estimulos do
mundo letrado, submetido ou ndo a algum tipo de treino escolar ou
instrucao por parte de pessoas mais escolarizadas, usando sua
capacidade de reflexao sobre o contexto em que vive e sobre seu
proprio conhecimento, cada individuo constitui uma combinagao
especifica de capacidades, nao havendo a formagao de um grupo
homogéneo quanto ao dominio do sistema de leitura e escrita.

A consideracao do lugar social ocupado pelo analfabeto, juntamente
com a idéia dos diferentes graus de analfabetismo, coloca a questao do
analfabetismo no mundo letrado menos como um problema referente
ao processo de alfabetizacao em si e mais como um problema que diz
respeito as relagdes entre cultura e modos de pensamento. Isto €, o
analfabeto nao é qualquer individuo tecnicamente definivel como
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privado da capacidade de leitura e escrita e, portanto, necessitado de
uma acgao alfabetizadora que simplesmente lhe permita o acesso ao
sistema simbdlico da escrita. Ao contrario, a questao central parece ser
o enfrentamento de um grupo cultural de origem iletrada (e rural,
tradicional, sem qualificagcao profissional) com o modo de pensar
dominante na sociedade letrada (e urbana, escolarizada, industrializada,
marcada pelo conhecimento cientifico e tecnolégico).

Diferencas culturais e modos de pensamento

A relagdo entre cultura e pensamento tem sido objeto de investigacao e
reflexdo por parte de psicologos, educadores, antropdlogos e outros
cientistas sociais. As diferencas observadas entre grupos culturais
diversos no seu desempenho em varios tipos de atividade tém motivado
0 interesse sobre questoes correlatas, tais como: o modo de
funcionamento psicolégico do ser humano é universal? qual a
importancia do meio sociocultural em que o individuo vive para a
definicdo de suas capacidades? a a¢ao educativa pode transformar as
possibilidades de desempenho das pessoas?

Duas tendéncias opostas tém marcado as reflexdes sobre essas
questdes. De um lado temos linhas de pesquisa que procuram
identificar um percurso universal para o desenvolvimento psicolégico do
ser humano, definindo quais sao as formas mais e menos sofisticadas
de pensamento. Certos grupos humanos teriam, assim, um modo de
funcionamento psicol6gico mais avancado, enquanto outros
permaneceriam em estagios mais “primitivos”. Um resultado tipico
desse tipo de pesquisa aponta para a existéncia de “raciocinio abstrato”
em certos grupos culturais e a auséncia dessa capacidade em grupos
menos sofisticados, presos a realidade concreta. Em termos
educacionais, 0s grupos culturais com um modo de pensamento menos
avancado teriam de ser submetidos a algum tipo de educagéao
compensatoria para remediar suas deficiéncias e possibilitar seu acesso
as formas mais sofisticadas de funcionamento intelectual. Se na
sociedade humana como um todo o modo de pensamento menos
avancado é identificado nos grupos chamados “primitivos” (sociedades
tribais, grupos iletrados), na sociedade urbana contemporanea o0s
grupos culturais que exibem um funcionamento psicolégico considerado
menos complexo sao, justamente, aqueles de origem rural, sem
escolaridade e com nivel socioecondmico mais baixo.

A linha de pesquisa que se opOe a essa tendéncia se baseia na idéia de
que os individuos e grupos humanos funcionam psicologicamente em
resposta as demandas do contexto em que vivem. Isto &, nao haveria
um percurso universal para o desenvolvimento humano, mas, ao
contrario, os modos de pensamento e a atividade psicolégica em geral
seriam definidos na relagcao do ser humano com as situacoes reais que
enfrenta em sua vida concreta. Nessa perspectiva nao haveria sentido
uma comparagao entre grupos “avancados” e “primitivos”, pois todo
desempenho humano é equivalente e de igual valor. Os contetidos
culturais podem ser diferentes, mas nao ha modos de funcionamento
mais e menos sofisticados.

A conseqliéncia dessa segunda tendéncia de pesquisa para a educagao
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€ a de que devemos trabalhar com a realidade do aluno e que todo tipo
de conteldo cultural e de modo de pensamento deve ser respeitado e
incorporado ao trabalho pedagdgico realizado na escola. Os grupos
sociais que tém sido tradicionalmente alijados da escola também sao
produtores de conhecimento, e ndo caberia a escola impor seu préprio
modo de funcionamento psicoldgico: o que cada individuo traz consigo
€ equivalente, em termos de valor, sofisticacao e complexidade, ao que
a escola tem a oferecer.

A contraposicao entre essas duas formas de pensar as relagoes entre
cultura e pensamento traz a tona alguns temas especificos
extremamente relevantes para a discussao da questao da insercao do
analfabeto no mundo letrado, 0s quais serao delineados a seguir.

Analfabetos e iletrados

0 grupo cultural constituido pelos chamados analfabetos que vivem
inseridos na sociedade industrial contemporanea tem, como discutimos
anteriormente, um lugar social bem definido e a caracteristica de nao
dominar completamente o sistema simbdlico da escrita. A identidade de
um membro desse grupo constrbi-se, em grande parte, por uma
negacao: ele é nao-alfabetizado, nao domina o sistema da escrita, nao
tem acesso a certos modos de funcionamento claramente presentes na
sociedade em que vive. Sua situagao é muito diferente da situagao em
que vive numa sociedade sem escrita, relativamente isolada do mundo
letrado (um grupo tribal, por exemplo). Um membro de uma sociedade
sem escrita vive como 0s demais membros de seu grupo social e se
insere numa cultura em que a auséncia da escrita ndo é uma lacuna,
mas é a parte integrante do modo de funcionamento predominante
nessa cultura. Ser iletrado é uma caracteristica que explica a
pertinéncia do individuo a um grupo cultural sem escrita; ser analfabeto
na sociedade letrada, por outro lado, € uma caracteristica que indica a
auséncia, no nivel individual, de uma competéncia presente e valorizada
nessa sociedade.

As outras caracteristicas desse grupo cultural tdo homogéneo (posicao
subalterna na sociedade, baixa qualificagao profissional, origem rural,
falta de escolaridade) explicam a falta de oportunidade de acesso ao
dominio da capacidade de leitura e escrita e, a0 mesmo tempo,
combinam-se com 0 ndo-dominio da escrita para definir a situagao do
analfabeto como a de um individuo com lacunas na sua constituicao
como membro de uma cultura letrada.

A questao das relagOes entre cultura e pensamento ganha, nesse caso,
uma dimensao especifica: ndo estamos comparando sociedades
cientificas e nao-cientificas, sistemas astronémicos de grupos indigenas
com a astronomia construida pela ciéncia contemporanea, formas de
classificar plantas para uso religioso com a classificacao da Botanica.
Estamos, isto sim, comparando subgrupos de uma mesma cultura
abrangente, que vivem integrados na vida urbana, industrial,
burocratizada, com forte presenga dos meios de comunicac¢ao de
massa, e tém condicoes diversas de interacao com esse material
cultural. O pensamento de um indigena que classifica a baleia como
peixe, porque na sua cultura nao existe a informacao de que a baleia é
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um mamifero, e o0 pensamento de um analfabeto que diz que “estamos
no ano 15”, porque é o 15° aniversario de uma rede de televisao, tém
conseqUéncias diferentes para a discussao das relagoes entre cultura e
pensamento. O indigena esta falando a linguagem de sua cultura; o
analfabeto esta interpretando mal um dado por falta de instrumental
para lidar com uma informacao de sua prépria cultura.

O papel da escola

Nas varias pesquisas que buscam equacionar as relagoes entre cultura
e pensamento, a escolaridade aparece como uma variavel fundamental
na definicao das diferencas culturais, isto €, independentemente do tipo
de interpretacdo oferecida pelos pesquisadores, sujeitos mais
escolarizados tendem a ter um desempenho intelectual
qualitativamente diferente daquele de sujeitos pouco escolarizados. Na
verdade, € quase natural pensarmos a escola como instituigao
privilegiada no processo de constru¢ao do modo de funcionamento
intelectual dos membros da sociedade letrada: a escola é a agéncia
social explicitamente destinada a transmitir, sistematicamente, o0s
conhecimentos e as formas de pensamento considerados necessarios e
adequados no interior dessa sociedade marcada pelo desenvolvimento
cientifico e tecnolégico.

Qualquer que seja a escola concreta de que tratemos — publica ou
privada, “tradicional” ou “moderna”, de melhor ou pior qualidade —, ela
tem uma caracteristica inerente a propria natureza da instituigao: o
conhecimento € o objeto privilegiado de sua acao. A escola é o lugar
onde trabalhamos com o conhecimento em si mesmo,
independentemente de suas ligacoes com a vida imediata, isto €, na
escola o individuo aprende a se relacionar com o conhecimento
descontextualizado, a tomar a propria organizagao do saber
(basicamente construido pelas varias disciplinas cientificas) como
objeto de sua reflexao. Esse procedimento de pensar sobre o préprio
conhecimento, que em Psicologia chamamos de metacognicao, € talvez
o resultado mais fundamental do processo de escolarizagdo. O individuo
gue passa pela escola é submetido, deliberadamente, a pratica de
trabalhar com o conhecimento como objeto; essa pratica
provavelmente o instrumentaliza para o modo de funcionamento
intelectual tipico da sociedade letrada.

Assim, se ha diferengas no modo de pensamento de membros de
diferentes grupos culturais, dentro da sociedade industrial
contemporanea, isso nao se deve a “deficiéncias” na constituigao do
intelecto dos individuos de alguns desses grupos, mas nao se deve,
tampouco, apenas ao enfrentamento das demandas da vida concreta,
ou seja, € importante que se considere a construgao das possibilidades
de desempenho intelectual dos individuos, mesmo quando essas
possibilidades nao estejam claramente presentes nos limites das
tarefas regulares de sua vida cotidiana. Talvez a escola seja o prototipo
da instituicao social que, no ambito da sociedade letrada, ensina o
homem a transcender seu contexto e a transitar pelas dimensoes do
espaco, do tempo e das operagdes com o proprio conhecimento.
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Levantar e socializar os conhecimentos que os educadores possuem
sobre a histéria da Educagao de Jovens e Adultos no municipio € no
Brasil.

Ao final deste modulo, espera-se que o educador:

* identifique os principais marcos histéricos da Educacao de Jovens e
Adultos no municipio e no Brasil;

* reconhega as diversas visdes de aluno e consequentes concepgoes
de ensino e aprendizagem que permeiam a historia da Educacao de
Jovens e Adultos, tomando consciéncia e refletindo sobre sua propria
visdo de aluno e concepgao de ensino e aprendizagem.

* Historia da Educagao de Jovens e Adultos.
* Visoes de aluno e concepgoes de ensino e aprendizagem.

* Proposta Curricular;

* quadro-de-giz;

* cartelas de cartolina (formato aproximado 24x16¢cm) ou meia folha
de papel sulfite;

¢ pincel atdbmico (pelo menos um por dupla de educadores);

* fita adesiva;

 fotocdpias do texto anexo O conceito de alfabetizacao, de Vera Maria
Masagao Ribeiro (um para cada grupo de educadores).

PRIMEIRA ATIVIDADE:

Reconhecendo a histdria da Educacao de Jovens e Adultos no
municipio e no Brasil (4h)

1. Escreva no quadro-de-giz a seguinte questao:

= Qual a histéria da Educagao de Jovens e Adultos do meu municipio?
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2. Registre, numa metade do quadro-de-giz, as falas de cada educador,
enriquecendo-as com as informagoes que vocé levantou em sua
pesquisa e estudo.

3. Na outra metade do quadro, procure, juntamente com os
educadores, construir uma linha do tempo com 0s principais marcos
historicos da Educacao de Jovens e Adultos do municipio.

4. Sugira que os educadores copiem a linha do tempo no caderno de
notas e, aos poucos, no decorrer de seus estudos, completem-na com
novas informacoes.

5. Divida a classe em pequenos grupos e proponha a leitura, na
Proposta Curricular, do texto Breve histérico da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil (pp. 19 a 34). Com a leitura do texto, os educadores
devem procurar relacionar os fatos e os acontecimentos levantados na
construcao da linha do tempo da historia da Educagao de Jovens e
Adultos no municipio com os fatos e os acontecimentos da histéria da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Por exemplo, o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) foi implantado no seu
municipio? Quando? Na histéria da educagao do Brasil, a década de
1970 é marcada pela disseminagao do Mobral pelo pais. Assim, os
educadores estarao relacionando a histéria do municipio (micro) com a
historia do pais (macro).

6. Ao final da leitura, oriente para que cada grupo exponha suas
observagOes e converse sobre elas.

7. Prepare, antecipadamente, cartelas com os textos abaixo, escritos
com letras grandes.

S Atencao: a indicagao das décadas entre parénteses foi feita para
facilitar a condugéo da atividade e, portanto, nao deve ser escrita nas
cartelas. Os textos iniciados pelo mesmo simbolo devem ser escritos
em cartelas da mesma cor ou escritos com canetas da mesma cor, se
todas as cartelas forem brancas.

* Comecga a se organizar um sistema publico de educagao elementar
no Brasil (década de 1940).

* Primeira campanha nacional de educagao de adultos, orientada por
Lourenco Filho (década de 1940 e de 1950).

— Cartilha para adultos baseada no método silabico é distribuida pela
primeira vez no pais (década de 1940).

* Analfabetismo visto como causa do subdesenvolvimento do pais
(década de 1940).

* Jovens e adultos analfabetos vistos como incapazes e marginais,
identificados com a crianga (década de 1940 e de 1950).

* Artistas, intelectuais e estudantes engajam-se em centros de cultura
e alfabetizagao popular (década de 1960).

— Lancado Plano Nacional de Alfabetizacao, orientado pelas idéias de
Paulo Freire (década de 1960).

32



— Enfase na dimens&o politica da alfabetizacdo e na conscientizacdo
(década de 1960).

* Jovens e adultos analfabetos vistos como portadores de cultura e
sujeitos da aprendizagem (década de 1960).

— Método baseado em palavras geradoras retiradas do universo
vocabular dos educandos (década de 1960).

— Proposta pedagégica baseada no dialogo (década de 1960).

¢ Ditadura militar reprime movimento popular e obriga Paulo Freire a
deixar o pais (década de 1970).

* Dissemina-se no pais o Mobral — Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (década de 1970).

* O Mobral cria programa correspondente ao primario (PEl) (década de
1970).

— Utilizagdo do método da palavra geradora, esvaziado de contetudos
criticos (década de 1970).

* Mensagens apelam para esforco individual e integragao no
desenvolvimento do pais (década de 1970).

* Abertura, volta de eleigcOes diretas para governadores e prefeitos
(década de 1980).

* Extingao do Mobral, criagcao da Fundacao Educar com parcerias entre
governos e sociedade civil (década de 1980).

* Extingao da Fundacao Educar, retragao da acao federal, municipios
assumem a Educacao de Jovens e Adultos (década de 1990).

* Governo Federal lanca Programa Alfabetizagao Solidaria (década de
1990).

— Alfabetizagdo vista como processo que exige continuidade e
sedimentacao (década de 1980 e de 1990).

— Influéncia do construtivismo e teorias histérico-culturais da
aprendizagem (década de 1980 e de 1990).

— Propostas pedagbgicas para a alfabetizagao partem de textos reais e
produgoes dos alunos (década de 1980 e de 1990).

— Reconhecimento da especificidade da aprendizagem escolar (década
de 1980 e de 1990).

* Jovens e adultos analfabetos considerados como capazes de
elaborar hipoteses sobre a escrita e sobre o sistema de numeragao
mesmo antes de terem freqlientado a escola (década de 1980 e de
1990).

8. Coloque o titulo da atividade e divida o quadro-de-giz em periodos
historicos, como no exemplo abaixo:

Historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
Décadasde 19401950  Decadace 1960  Décadade 1970 Décadace 1980 Década de 1990

Peca aos educadores que se organizem em grupos e distribua as
cartelas entre eles, aleatoriamente, explicando que as diferencas de
cores servem para indicar os seguintes aspectos:

* fatos politicos e/ou sociais;
* visao de aluno: jovem e adulto;
— concepcao de ensino e aprendizagem.
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Os educadores deverao colar as cartelas nas décadas que
considerarem adequadas, recorrendo, se necessario, as anotagoes
realizadas na atividade anterior. Dé um tempo para que discutam entre si
e, apenas no final, os oriente na colocacao ou recolocagao das cartelas.

9. Construida a linha do tempo, trabalhe com as cartelas e mostre, no
quadro-de-giz, a correspondéncia entre “visao de aluno” e “concepcao
de ensino e aprendizagem”.

<= Por exemplo, na década de 1960, uma vez que 0s jovens e
adultos eram vistos como portadores de cultura e sujeitos da
aprendizagem, o método para ensina-los baseava-se em palavras
geradoras retiradas do seu universo vocabular e a proposta pedagbgica
baseava-se no dialogo. Mostre também que algumas visoes e
concepgOes atravessam as décadas ao longo da histéria e coexistem
atualmente, enquanto outras foram parcialmente superadas. Por
exemplo, a visdo de jovem e adulto da década de 1960 coexiste
atualmente com a visao de jovem e adulto capaz de elaborar hipteses
sobre a escrita e 0 sistema de numeracao, enquanto a visao de jovem e
adulto como incapaz e marginal foi em parte superada. Aponte, ainda,
que na década de 1970 prevaleceram as visoes de jovem e adulto das
décadas anteriores, enquanto a concepgao de ensino foi esvaziada de
seu conteldo critico por causa da ditadura. Durante sua explicagao,
peca a opiniao dos educadores sobre esse tema, incentivando-os a
exposicao de suas idéias e duvidas.

SEGUNDA ATIVIDADE

Visoes de alunos e concepcoes de ensino e aprendizagem dos
educadores (2h)

1. Organize a classe em pequenos grupos e coloque no quadro as

13 cartelas da atividade anterior, que dizem respeito as visoes de aluno
e concepgoes de ensino e aprendizagem, também organizadas por
décadas ou conjunto de décadas.

2. Realize um sorteio garantindo que apenas o proprio grupo saiba o
resultado. Cada grupo deve receber uma década ou conjunto de
décadas, com sua respectiva visao de aluno e conseqliente concepgcao
de ensino e aprendizagem, a partir da qual devera elaborar, ao longo de
45 minutos, uma atividade.

3. Durante a exposicao de cada grupo, os demais devem tentar
descobrir em que visdo e concepgao o grupo se baseou para construir a
atividade. Se nao acertarem, o grupo revelara a resposta ao final da
apresentacao.

4. Ao final, sugira um exercicio de escrita individual, que devera ser
realizado no caderno de notas. Cada educador deve refletir e escrever
sobre sua visao de aluno e sua concepcao de ensino e aprendizagem,
registrando também as contribuicoes e/ou as duvidas deixadas pelas
atividades deste modulo.
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TERCEIRA ATIVIDADE
Fechamento (2h)
1. Em grupos, solicite que leiam o texto anexo.

O conceito de alfabetizacao, de Vera Maria Masagao Ribeiro.
Como questao que orientara a leitura e a discussao, proponha:

= Quais os desafios que se colocam para os educadores no campo
da alfabetizagao?

2. Propicie um momento para que os educadores socializem suas
respostas e discutam sobre o tema.

3. Por fim, solicite um exercicio de “previsao do futuro”: no quadro-de-
giz, coloque o titulo “A Educacao de Jovens e Adultos no século XXI” e
peca a cada educador que escreva numa cartela, com letras grandes e
frases curtas, suas previsées e cole no quadro.

4. Sugira aos educadores que copiem esse quadro para avaliar sua
veracidade num futuro proximo.

A

CONCEITO DE ALFABETIZACAO!

Vera Maria Masagao Ribeiro
(Assessora de Agdo Educativa)

1. Conceito de alfabetizacao

Nas Ultimas décadas, o conceito de alfabetizagao vem mudando
radicalmente. Durante muito tempo, considerou-se que uma pessoa
estava alfabetizada quando sabia ler e escrever, ainda que num nivel
muito rudimentar. Foi essa a concepg¢ao que orientou a maioria das
campanhas de alfabetizagao de jovens e adultos em todo 0 mundo.
Acreditava-se que, num par de meses, se pudesse ensinar 0s principios
basicos da codificagao dos sons em letras e, a partir de entao, os
jovens e adultos ja estariam aptos a empregar esse conhecimento em
proveito proprio. Essa concepcao levou a maioria das campanhas de
alfabetizacdo de adultos ao fracasso. Encerrada a campanha, os jovens
e adultos simplesmente retornavam a suas vidas cotidianas, num
ambiente em que a linguagem escrita estava praticamente ausente.
Resultado: bastava um par de meses mais para que a maioria
esquecesse o que tinha aprendido; ocorria o fendbmeno conhecido
como regressao ao analfabetismo.

Atualmente, os educadores trabalham com um conceito mais
abrangente, que alguns designam como alfabetismo, outros como
letramento. Esse conceito refere-se ndo apenas ao saber ler e escrever,

1 Texto elaborado originalmente para o projeto SESC-LER do Servigo Social do Comércio
— Departamento Nacional.
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mas principalmente ao saber usar a leitura e a escrita. Para passar da
condicao de analfabeta para a condicdo de alfabetizada, portanto, a
pessoa precisa transformar em alguma medida sua condigao,
incorporando a linguagem escrita em sua vida.

Essa concepgao mais abrangente de analfabetismo sugere uma revisao
dos objetivos da alfabetizagao de adultos. A meta nao é simplesmente
ensinar o “bé-a-ba”, ou seja, a decodificagao das letras, mas também
ensinar para que serve a linguagem escrita e como podemos usa-la.
Nessa perspectiva, o processo de alfabetizagdo deve compreender nao
apenas a memorizacao das relagoes entre as letras e 0s sons, mas
também a vivéncia da linguagem escrita em acgao.

Em nossa sociedade, a linguagem escrita é utilizada para diversos fins.
Serve para nos comunicarmos com pessoas proximas, como quando
deixamos um recado antes de sair de casa ou quando escrevemos uma
carta a um parente distante. Serve também para nos comunicarmos
com pessoas que nao conhecemos, como quando escrevemos uma
carta para um jornal ou para a secao de reclamagoes de uma empresa.
A escrita serve também como apoio a memoria, como quando fazemos
uma lista do que precisamos comprar no mercado ou marcamos no
calendario o dia de pagar o crediario. Podemos ler para encontrar um
numero de telefone, para saber o horario de funcionamento de uma
repartigao publica ou para preparar uma receita de bolo. Podemos usar
a escrita para controlar nosso orgamento doméstico ou para registrar
quantas pegas produziram os operarios de uma sec¢ao da fabrica.
Também para nos informar dos acontecimentos que afetam a vida
nacional e para fundamentar nossas opgoes politicas, podemos recorrer
a leitura. Ou entdo podemos ler ou escrever para nos distrair, para
desabafar, para sentir emogao ou entao para confirmar nossa fé.

Em cada uma dessas praticas acima mencionadas estao envolvidos
diferentes tipos de texto e diferentes operagoes mentais relacionadas a
leitura e a escrita. Certamente é muito diferente ler em voz alta um
trecho da Biblia na igreja e consultar uma lista de precos numa loja de
ferragens. E diferente escrever uma carta para a namorada ou O
orcamento de um servico de pedreiro. Alfabetizar-se em nossa
sociedade significa introduzir-se nessa diversidade de praticas de leitura
e escrita, significa ser apresentado a essa variedade de textos e ndo
simplesmente a “carta do ABC”.

Diversos estudos comprovam que, para se tornar de fato um usuario da
lingua escrita, um alfabetizando necessita mais que um conhecimento
rudimentar do cédigo escrito. Ele precisa experimentar um conjunto
relativamente amplo de praticas de leitura e escrita, pelo menos
aquelas que correspondem aos usos mais comuns dessas habilidades
na nossa sociedade. Precisa sedimentar atitudes favoraveis ao uso da
linguagem escrita em contextos diversos, o interesse pela busca de
informacoes, pela aprendizagem, pela ampliagdo de seu universo
comunicativo, por novas formas de planejar e controlar a propria
atividade individual ou coletiva.

Tem-se indicado um, dois ou mesmo trés anos como periodo minimo
para que se atinja um nivel basico de escrita autbnoma e leitura
compreensiva. Por esse motivo, 0s programas de alfabetizagao de
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adultos vieram evoluindo nas Ultimas décadas, no sentido de se
constituirem como programas de educagao basica. Para minorar o risco
da regressao ao analfabetismo, é preciso que o programa possa
apontar aos seus egressos perspectivas de continuidade; seja por meio
de insercao no sistema de Ensino Fundamental, seja por meio de novas
oportunidades de educacao continuada. Tais oportunidades podem
estar vinculadas a diversos campos de interesse dos jovens e adultos: a
qualificacao profissional, a agao comunitaria, o desenvolvimento
cultural ou a participacao cidada.

Enfim, podemos afirmar que a alfabetizagao s6 ganha sentido na vida
dos jovens e adultos se eles puderem aprender algo mais que juntar
letras. Eles precisam desenvolver junto com o aprendizado da escrita
novas habilidades cognitivas de compreensao, elaboragao e controle da
propria atividade, precisam também criar novas motivagoes para
transformarem a si mesmos e 0 meio onde vivem.

1.1. A questao do método

A metodologja proposta para um programa de alfabetiza¢ao de jovens e
adultos deve ser coerente com 0s objetivos a que se propde. Se o
objetivo se restringe a aprendizagem dos rudimentos da linguagem
escrita, os tradicionais métodos alfabéticos e silabicos s&o suficientes e
ja provaram sua eficacia. Se o objetivo € formar usuarios da linguagem
escrita, capazes de utiliza-la para diversos fins, é essencial que 0s
alfabetizandos tenham a oportunidade de entrar em contato com textos
reais e com praticas que demandam a leitura e a escrita significativa
desde o inicio do processo de aprendizagem. Desse modo, eles
poderao aprender, concomitantemente, como funciona o sistema de
representagao alfabético, como sao organizados os diversos tipos de
texto e quais as marcas linglisticas que caracterizam cada um deles.
Ganhando familiaridade com textos reais e variados desde o inicio da
alfabetizacdo, os jovens e adultos terao mais disposicao para recorrer a
eles depois de encerrado o programa, exercitando e desenvolvendo
autonomamente suas habilidades de leitura e escrita ao longo da vida.
Durante muito tempo, acreditou-se que era necessario criar textos
artificiais — o das cartilhas — para poder alfabetizar, pois s6 num
segundo momento o aprendiz estaria em condicoes de ler textos de
verdade. O que os estudos atuais mostram é que, longe de ser um
beneficio, a artificialidade de enunciados do tipo “D6i o dedo do Dida”
ou “Caco comeu o coco” acaba por dificultar a aprendizagem. Tanto as
criangas como 0s jovens e adultos ja trazem um conhecimento do
mundo e da prépria escrita que nao pode ser desconsiderado. Uma
proposta didatica atualizada, que leve em conta as capacidades dos
alfabetizandos, deve propiciar desde o inicio do processo oportunidades
para que eles mostrem o que ja sabem e aquilo que precisam ou
desejam saber; deve propor-lhes desafios e ampliar 0s recursos
disponiveis para que possam supera-los.

Cabe-nos perguntar também o que se espera que o0s jovens e adultos
fagam com suas habilidades de leitura e escrita recém-adquiridas. Se
esperamos que apenas repitam mecanicamente um conjunto limitado
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de textos, mais uma vez podemos recorrer aos exercicios de recitagcao
de silabas e frases de qualquer cartilha. Se desejamos que
desenvolvam novas formas de raciocinio, que se interessem pelos fatos
do mundo, que transformem algo de si, melhorando a sua vida e a da
comunidade, entdo devemos pensar num novo modo de alfabetizar.
Devemos pensar uma alfabetizacao que incentive a criatividade,

o raciocinio, o desejo de aprender e a responsabilidade com o
autodesenvolvimento e com o desenvolvimento social.
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Possibilitar aos professores que atuam na Educacao de Jovens e
Adultos a compreensao da importancia do uso de instrumentos que os
auxiliem em sua pratica de sala de aula e déem suporte ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Ao final deste modulo, espera-se que os educadores:

* identifiquem os varios instrumentos de trabalho a seu dispor, como,
por exemplo, o planejamento e a avaliacao, 0s registros, como recurso
para a organizagao e a sistematizagao de sua pratica pedagoégica;

* reflitam sobre cada um desses instrumentos, ressignificando-os em
sua pratica pedagogica a partir de sua realidade e suas condigoes de
trabalho.

* Planejamento e avaliacao;
* observacao, registro e reflexao sobre a pratica pedagodgica.

* Proposta Curricular;
* Viver, Aprender 1 — Guia do educador;
¢ Diagnosticando;
cartelas;
* papel sulfite;
e pincel atbmico;
* papel para cartaz;
* fita adesiva.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Planejamento e avaliacao (2h)

1. Organize os educadores em pequenos grupos e solicite que discutam
as questodes que seguem. Avise-os de que um membro do grupo deve
responsabilizar-se pela sintese e pela apresentagao da discussao.
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& Vocé elabora o planejamento sempre que inicia o ano letivo?
Como vocé faz?

0 planejamento da suporte para a sua pratica de sala de aula? Por
qué?

Caso nao utilize o planejamento para organizar suas agoes, que outras
estratégias vocé usa?

Que materiais vocé tem ao seu dispor para planejar o trabalho em sala
de aula?

De que modo vocé acha que a escola deveria organizar o trabalho do
educador nos momentos de planejamento ou de tomada de decisao
sobre o0 que (objetivos), como (metodologia), quando ensinar € o que e
quando avaliar?

2. Conduza a apresentacao de forma que todos os grupos respondam a
cada uma das perguntas enquanto vocé elabora, no quadro-de-giz, uma
sintese, que devera ser copiada no caderno de notas pelos educadores.

< E provavel que muitos educadores tenham experiéncias negativas
em relacao ao planejamento. Isso ocorre porque muitos nao possuem
momentos especificos para realizar essa tarefa, orientagao adequada e
materiais para consulta. Enfatize experiéncias em que o planejamento
seja usado como um dos principais instrumentos de trabalho e que
ajudem o grupo no sentido de implementar essa pratica nas escolas em
que atuam.

3. Solicite aos educadores que leiam individualmente, na Proposta
Curricular, o texto Planejamento e avaliagao (pp. 209 a 212) e
respondam:

y Quando planejamos, buscamos responder que tipo de questdes?
Quando pensamos no como fazer e tragamos 0 nosso plano de aula,
que decisdes temos de tomar?

Ao longo da apresentacao das respostas, busque garantir a discussao
entre os educadores; procure também fazer uma sintese destacando os
seguintes aspectos:

* Ao planejar uma agao, precisamos ter clareza sobre:

= o que fazer,
por que fazer,
para que fazer,
como fazer.

* E decidir sobre:
= quando fazer,
qual é o publico-alvo,

que materiais serao utilizados,
guanto tempo sera necessario.
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4. No momento seguinte, divida a turma em dois grandes grupos: A e
B. O grupo A devera ler o Anexo 1, que traz o relato de uma educadora
de jovens e adultos sobre seu plano para iniciar o trabalho de
alfabetizagao. O grupo B devera ler, na Proposta Curricular, o texto

Plano didatico (pp. 213 a 224). Reagrupe os elementos dos grupos A e
B em trios e solicite que observem, em sua leitura, cada um dos passos
e tomadas de decisao para a elaboragao de um planejamento.

5. Em seguida, cada trio deve formular, de maneira sucinta, trés
aspectos que considere fundamentais para a elaboragcdo de um
planejamento e registra-los em cartelas que deverao ser colocadas no
chao, no centro da sala. A seguir, peca aos educadores que retirem as
cartelas repetidas e organizem esses aspectos numa sequliéncia de
acoes.

<= Como acao inicial pode aparecer o diagnostico dos alunos ou a
definicdo de temas e objetivos. Enfatize a necessidade de encarar o
planejamento como um instrumento flexivel que pode ser realizado de
diversas maneiras.

6. Ao final, solicite que os educadores reflitam e fagam anotagoes, em
seus cadernos de notas, sobre sua pratica pedagogica, apontando
alguns aspectos que podem ser modificados na elaboragao de seus
planejamentos.

SEGUNDA ATIVIDADE

Por que é necessario conhecer os alunos? (2h)

1. Inicie esta atividade resgatando oralmente com os educadores o que
foi levantado e discutido no Médulo 1 — Caracteristicas dos jovens e
adultos pouco ou nao-escolarizados.

<= De maneira geral, as principais caracteristicas que aparecem sao
referentes aos aspectos socioecondmicos, como baixos salarios, a
condicao de trabalhadores domeésticos, desempregados; aspectos
afetivos, como o fato de serem timidos, acanhados, carentes; e alguns
aspectos cognitivos, como fazer célculo de cabega, nao saber juntar as
letras etc. Essas informacgoes, entre outras coisas, ajudam a perceber
que 0s grupos que compdem as turmas de alfabetizacdo possuem
algumas caracteristicas comuns (renda, condi¢ao social etc.) e outras
diferentes, que dizem respeito as suas experiéncias de vida
(motivagoes, desejos, expectativas, conhecimentos prévios a escola
etc.).

2. Solicite, entao, aos educadores que leiam individualmente, no
Diagnosticando, o texto Conhecer os educandos (pp. 11 a 13),
registrem as principais informagoes de cada paragrafo e, em seguida,
elaborem algumas perguntas que ajudem a tracar o perfil de sua turma.
Dé cinco minutos para essa etapa.

3. Peca aos educadores que ditem suas perguntas e organize-as no
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quadro eliminando as repeticoes. E importante avaliar se o0 conjunto de
perguntas elaboradas é suficiente para conhecer o aluno e a sua
realidade. No texto ha uma sugestao de indicadores que devem compor
um questionario.

<+ Ressalte a importancia de que as informacdes coletadas no
guestionario sejam organizadas de modo a permitir cruzamentos entre
os dados e a visualizagao do perfil de cada turma: o nimero de homens
e mulheres, idade, se sao migrantes, se trabalham etc. Esses dados
ajudarao o educador na elaboracao de seu planejamento. No texto
estudado ha também um modelo para organizar as informagdes obtidas
em questionario, que pode ser seguido pelos educadores.

TERCEIRA ATIVIDADE

O registro e suas funcoes (4h)

1. Para desenvolver esta atividade vocé precisara organizar a turma em
seis grupos. Dois grupos Iéem o Relato 2 (Anexo 2); dois Iéem o diario
de classe, pagina 30, do livro Viver, Aprender 1 — Guia do educador,

e dois Iéem o diario de classe, paginas 32 e 33, do livro Viver,
Aprender 1 — Guia do educador. Cada grupo devera ler o relato que Ihe
couber, discutindo e observando o seguinte roteiro:

= Qual o objetivo do relato?

Que aspectos da pratica de sala de aula foram apresentados?

Foram abordados aspectos ligados a aprendizagem dos alunos? Quais?
Que sugestoes vocés dariam aos autores no sentido de enriquecer o
relato?

2. Oriente 0s grupos para que apresentem suas respostas enquanto
vOCé organiza um quadro, conforme o exemplo abaixo.

Objetivos dos Aspectos da pratica Aspectos da Sugestoes
relatorios de sala de aula aprendizagem dos alunos

Memoria do processo

de ensino-aprendizagem  Trabalho em grupo Os alunos sabem que as Poderiam ser
silabas ndo sdo representadas ' introduzidas
0 por uma letra algumas

producdes dos
alunos

Avaliagdo do processo Leitura de textos em
de aprendizagem dos voz alta
alunos

Avaliagdo e

replanejamento das
atividades que estao
sendo desenvolvidas
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3. Ao finalizar essa etapa, enfatize a importancia do registro como
instrumento de avaliagao, planejamento e sistematizagao da pratica
pedagdgica do educador.

<= Abaixo apresentamos algumas fungoes importantes do registro,
que deverao ser enfatizadas para os educadores:

A producgao sistematica e continua dos registros escritos pelos
professores, coordenadores e supervisores das instituicoes educativas
pode garantir a memoria do trabalho pedagbgico desenvolvido com os
jovens e adultos.

O registro pode-se constituir em importante fonte de apoio para novas
pesquisas e reflexdes sobre o proprio trabalho.

As diversas producoes escritas dos alunos poderao ser utilizadas como
elemento para a avaliagéo do processo de aprendizagem. Os
educadores podem montar um envelope e/ou uma pasta para arquivar
atividades dadas para os alunos durante um certo periodo de tempo:
seis meses, um ano. Essa organizacao do material dos alunos
possibilita 0 acompanhamento e a avaliagao do processo de
aprendizagem deles. Ao analisa-lo, o educador podera avaliar tanto os
progressos e as dificuldades dos alunos como sua prépria atuagao.
Com isso, sera possivel problematizar e avaliar o contetdo trabalhado e
realizar ajustes no planejamento, ao longo de sua realizago.

O registro possibilita também a socializagao de experiéncias vivenciadas
no cotidiano da sala de aula, com o grupo de trabalho e com outras
instituicoes educativas, além de contribuir no processo de definigao e
construgao de uma proposta pedagdégica.

4. Apés essa reflexao, oriente a produgao de um relato. Para isso, em
pequenos grupos, os educadores deverao contar oralmente um fato
interessante ocorrido em sala de aula e escolher um deles para ser
escrito.

5. Ao final dessa etapa, solicite aos educadores que organizem cartazes
para a apresentacao, abordando os passos utilizados e o processo
vivenciado na produgao do relato. Monte um painel, agrupando, de um
lado, os relatos e, do outro, 0s cartazes com os passos da elaboracéao.
Peca aos grupos que observem as diversas formas utilizadas no
processo de elaboracao dos relatos.

< Normalmente os educadores relatam as dificuldades individuais
que surgem quando vao escrever; muitos costumam lembrar, por
exemplo, das experiéncias negativas vivenciadas na escola. E
importante, nesse momento, enfatizar que existem diversas formas de
realizar o registro escrito. Os educadores, junto com seu grupo de
trabalho, podem discutir e definir um modelo que leve em conta suas
dificuldades de escrita, na perspectiva de incentiva-los a fazer esse
exercicio e aperfeicoa-lo. Além disso, é fundamental que o grupo defina
qual é o tipo de registro mais adequado para sistematizar a pratica
pedagbgica, assegurando suas especificidades.
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A

RELATO 1

...0 primeiro tema que eu e Marli decidimos trabalhar foi o que
chamamos: Quem sou eu?

Comecei distribuindo para todos os participantes do grupo um cracha,
em branco. Comecei a perguntar o nome de cada um e, enquanto
falavam, ia escrevendo os nomes no quadro-de-giz. Perguntei depois
por qual nome eram conhecidos e, dessa vez, fui escrevendo no
cracha, com uma letra de forma grande. No outro lado do cracha
escrevi o nome inteiro.

Encostamos todas as mesas e cadeiras, todos colocaram os crachas
com os nomes menores e fizemos muito exercicios andando pela sala.
Pedi:

* que procurassem algum colega com um nome que comegasse pela
mesma letra do seu;

* que fizessem grupos de pessoas que tinham no nome o mesmo
numero de letras;

* que fizessem grupinhos de pessoas com nomes que terminavam
igual;

* que fizessem uma fila comegando com 0s nomes menores e
acabando com o maior...

Voltamos as mesas e as cadeiras e passamos a trabalhar com papel e
lapis. Todos tinham uma folha em branco e copiavam nela o0 nome que
estava no cracha.

* Pedi que procurassem, nas caixas de letras que havia na sala, a letra
inicial do nome deles e depois colassem a letra encontrada na mesma
folha.

Foi a maior confusao, porque um nimero razoavel de participantes nao
conseguiu encontrar sua letra. Chegando mais perto, notei que a
dificuldade estava em pegar as letras recortadas e nao saber em que
posicao coloca-las. No dia seguinte resolvi essa questao, porque colei
nas tampas de caixas o alfabeto e, assim, quem tinha dificuldades
podia observar o modelo para se orientar.

Enquanto procuravam e colavam sua letra, escrevi no quadro os nomes,
deixando um espaco na frente deles.

Pedi que fizessem grupos de dois e falassem um pouco de si mesmos
para o colega; contassem como eram, as coisas de que gostavam, as
que detestavam, o que faziam durante o dia, se tinham filhos, marido,
mulher, o que gostariam de aprender etc.

Pedi entdo que cada um escolhesse uma palavra parecida com ele (ou
ela), que servisse para completar uma frase do tipo: “Mara é...".

Pedi que dissessem a palavra escolhida e fui preenchendo o0s espagos
deixados no quadro:

ANA E BRIGUENTA

BRITO E TRABALHADOR

ANTONIA E ALEGRE

ROSA E CALADA
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JOSE E JARDINEIRO
CICERO E PAI DE 5 FILHOS

Pedi que cada um escrevesse a sua frase no caderno.

No dia seguinte, escrevi no quadro as caracteristicas de cada um. A
medida que chegavam, procuravam a sua € escreviam pelo menos a
primeira letra do seu nome.
Dos 23 alunos que tenho, 8 encontraram sua caracteristica e
escreveram o nome com grande facilidade; 7 precisaram olhar no
caderno para poder reconhecer a palavra; 4 precisaram fazer varias
tentativas até acertar e 4 nao se lembravam mais da caracteristica que
tinham dado a si préprios e tiveram imensa dificuldade em encontrar
essas caracteristicas no quadro...
Eu queria que todos conhecessem algumas palavras para ajudar a
pensar na forma como se escreve. Por esse motivo, registrei na folha de
cada um trés palavras que gostariam muito de escrever. Foi
interessante, porque as palavras foram quase todas nomes proprios de
filhos, namoradas, maridos, mulheres. Alguns queriam o nome da
cidade onde nasceram.
Continuei, por algum tempo, explorando o tema da identidade, como

esta no quadro de planejamento a seguir:

TEMA GERADOR

“EU -
QUEM
Sou?’

SUBTEMAS

Tenho um nome

- conversa de apresentacao

- €Omo eu sou, o que faco, onde
moro, de onde vim...

Tenho um corpo

— aspectos fisicos

- marca da familia: papel da
hereditariedade

Tenho um jeito de ser

- aspectos psicoldgicos (0 jeito de
cada um): timido, falante, calmo,
agitado

As coisas que me agradam

Meus medos
- discussao do texto

LEITURA E ESCRITA

- escrita dos nomes no cracha

- escrita dos nomes no caderno

- procura do significado dos nomes

- historia do nome

- comparagao entre 0s nomes da sala
- nomes parecidos

- procura da figura semelhante com
explicagéo da escolha

- partes do corpo (escrita: cabega, torax,
pernas, bragos)

- figura de rosto (escrita das suas partes:
olhos, boca, sobrancelhas, nariz, orelhas)
Descrigdo fisica (sorteio e descrigdo do
sorteado)

- lista do que da prazer
— formas de lazer
- festas populares

Leitura: todos temos nossos medos (C.
Garcia)

- lista dos medos

- 0S medos na roga

- 0S medos na cidade
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TEMA GERADOR SUBTEMAS LEITURA E ESCRITA

“EU - Minha documentagéo - carteira de identidade, carteira
QUEM - principais documentos: profissional, certiddo de nascimento,
SOou?’ carteira de identidade certidao de casamento...;
certidao de nascimento - carteira de identidade: localizacdo do
carteira de trabalho proprio nome, nome dos pais, data e local
titulo de eleitor do nascimento, nimero da carteira;
- onde e como tirar documentos ~ leitura: E facil tirar os documentos;
- preco dos documentos - preenchimento da carteira de identidade;

- a importancia da assinatura.

A leitura e a escrita dos dados da carteira de identidade levaram-nos a
origem dos participantes. Descobrimos que no nosso grupo ha pessoas
de nove estados: Minas, Cearda, Bahia, Parana, Paraiba, Alagoas,
Maranhao, Pernambuco e Sao Paulo.

Levei um mapa do Brasil bem grande e cada um colou 0 seu home no
seu estado de origem. O mapa de Minas foi o que ficou mais cheio,
havia sete pessoas de la.

0O mapa foi uma grande novidade. Sempre tinha gente em volta dele
tentando ler os nomes, avaliando as distancias, procurando lugares
conhecidos. Todos queriam encontrar nele a cidade onde nasceram.
Senti que ficaram muito ligados nos acontecimentos dados no radio e
na televisao, para achar no mapa o lugar do ocorrido.

Todos queriam escrever o nome das cidades que conheciam, e todos
gostavam de falar sobre as recordagoes que tinham da terra natal.
Eram lembrancas da infancia, dos parentes, das festas, das comidas e
também do sofrimento, da dificuldade e da pobreza.

Tudo isso nos levou a um segundo tema que chamamos: Tenho uma
historia.

Neusa Ribeiro
BAHIA. Secretaria da Educacao. Superintendéncia de Desenvolvimento

Educacional. Para ler e escrever: orientagOes para o alfabetizador.
Salvador: 1997, 22 edicado, Programa AJA BAHIA.

A

RELATO 2

Os alunos receberam uma folha com trés quadras escritas por Fernando
Pessoa.t Contei para eles quem era o autor e eles, em duplas,
colocaram sua atencao na leitura (a formagao de duplas € um recurso

! Veja texto completo de Fernando Pessoa em Para saber mais.
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interessante para propiciar ajuda e troca de informacoes entre 0s
alunos). Enquanto liam, escrevi na lousa uma das quadras.

Entdo, acompanhei cada dupla para ver se havia dlvidas, se
necessitavam de ajuda; a seguir iniciamos a segunda parte da
atividade. Pedi que tentassem verificar se a quadra que havia escrito
na lousa se encontrava na folha que possuiam. Rapidamente,
localizaram-na usando como guia as primeiras letras e palavras.

Em seguida, perguntei se sabiam o que quer dizer “quadra” e por que
Se usa esse nome para o texto que estava na lousa. Estabelecer essa
relagao nao é facil, apesar de a palavra quadra ser utilizada para
designar uma caracteristica do poema (quatro versos).

Um aluno indicou que a palavra quadra era usada para um jogo de
loteria, e “ganhava na quadra” quem acertasse quatro nimeros. A partir
dessa fala pedi que eles tentassem encontrar a relagado entre 0 nome
quadra na poesia com o numero quatro. Pela configuragao do texto,
apos algumas tentativas, indicaram que poderia ser pelo fato de cada
pedaco do texto ter quatro linhas.

Apresentei entéo a definicao de quadra e verso, comparando com
outros textos que ja haviamos lido ou visto.

Partimos entao para a leitura da quadra na lousa.

Primeiro fiz uma leitura em voz alta e depois lemos as palavras,
comparando, por exemplo, o que mudou na escrita entre “linda” e
“lindo” e 0 que muda em seu significado, fazendo 0 mesmo com as
palavras “rua” e “lua”. Pedi para que uma aluna lesse em voz alta e li
novamente.

Discutimos a seguir sobre a tematica da quadra, o que ela estava
comunicando, pedindo sua opiniao, se haviam gostado e por qué.
Entao apresentei outro aspecto importante da quadra: a rima. Li um
trecho curto de uma histéria e pedi que diferenciassem esse texto da
quadra.

As primeiras respostas referiam-se ao contetddo. Pedi entdo que
atentassem para o som do que lia; um dos alunos disse que quando eu
lia a quadra parecia uma musica e quando eu lia a historia eu falava de
um jeito comum. A partir dessa fala, discutimos o que deixava a quadra
com uma sonoridade diferente do trecho da histéria. Apresentei as
rimas e a divisdo em versos como elementos marcantes para que a
guadra fosse lida de um jeito diferente de uma histéria, de uma noticia
de jornal etc. Na quadra escrita na lousa, buscamos as palavras que
rimavam e o lugar onde se encontravam nos versos. Depois disso, li as
outras quadras da folha e pedi que encontrassem nelas as rimas.

Na aula seguinte, perguntei se ja haviam ouvido e se lembravam de
quadras populares. Imediatamente, varios comegaram a falar ao
mesmo tempo. Todos recordaram alguma quadra, reproduzindo-as
oralmente e contando a ocasiao em que haviam ouvido ou dito para
alguém.

Pedi que se reunissem em duplas e escrevessem essas quadras,
lembrando-lhes que deveriam dividir o que haviam dito em quatro
VErsos e marcar as palavras que rimavam. Encontraram muitas
dificuldades, que variavam desde como escrever as palavras até a
apresentacao visual de cada quadra.
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Corrigi uma por uma na lousa, retomando as caracteristicas e a
organizagao desse texto: a rima, o verso e a divisdo do que falavam em
quatro versos. Cada quadra corrigida era passada para o caderno,
compondo uma pequena coletanea.

Apés a correcao, as duplas foram remontadas e novamente
debrucaram-se sobre a escrita de mais uma quadra. Dessa vez o
resultado foi bem melhor.

Claudia Lemos
BAHIA. Secretaria da Educacao. Superintendéncia de Desenvolvimento

Educacional. Para ler e escrever: orientagOes para o alfabetizador.
Salvador: 1997, 22 edicado, Programa AJA BAHIA.
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16 horas

Apresentar aos educadores a importancia do planejamento das
atividades educativas, enfatizando os elementos fundamentais para a
elaboragao de um plano didatico, desde a caracterizagao do grupo,
definicao de temas, até o processo de avaliagao.

Pretende-se que, ao final do mddulo, os educadores sejam capazes de:
* compreender os elementos que fazem parte da elaboragdo, do
desenvolvimento e da avaliagao de um plano didatico;

* aplicar essas informacoes para planejar e avaliar atividades
educativas.

* Caracterizagao do grupo;

* levantamento e delimitacao do tema;

* estabelecimento de objetivos gerais e didaticos;
* elaboragao de planos didaticos;

* avaliagao.

* Proposta Curricular;

* Viver, Aprender 1;

e Viver, Aprender 2;

* gravador e fita cassete (opcional);
* papel sulfite;

* papel para cartazes;

* cartelas;

e pincel atbmico;

* fita adesiva;

* quadro-de-giz;

* tesoura;

* jornais e revistas informativas atuais.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Diagnostico de conhecimentos prévios (2h)

1. Se possivel, providencie com antecedéncia uma fita cassete ou CD
com a musica Comida, do grupo musical Titas, e convide os
educadores a ouvi-la. Se alguém conhecer a melodia, pode canta-la.
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2. Organize grupos de quatro pessoas e solicite que os educadores
leiam a letra da musica que aparece no livro Viver, Aprender 2 (p. 21).
Depois da leitura, peca que respondam as seguintes questoes:

#  Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?

E possivel perceber alguma critica na letra da mésica? Onde?
E possivel perceber propostas? Quais?

Qual o tema desenvolvido nesta musica?

3. Em seguida, pergunta a pergunta, cada grupo deve apresentar
sua resposta, enquanto vocé sintetiza as opinides apresentadas no
quadro-de-gjz.

4. Enfatize para os educadores que nessa atividade foi colocado em
jogo o que chamamos de conhecimento prévio, isto €, para produzir
suas respostas eles utilizaram tudo aquilo que sabiam sobre o tema em
questao. Esse procedimento, que parte de uma situagéo-problema na
qual as pessoas sao levadas a utilizar seus conhecimentos prévios para
resolvé-la, é o ponto de partida para a elaboragao de qualquer plano
didatico. Denominamos esse procedimento de diagnostico dos
conhecimentos prévios.

5. Proponha uma atividade de reflexao, ainda em grupos, sobre:

= Qual a importancia de identificar os conhecimentos prévios dos
educandos para a elaboracao de um plano didatico?

Como podemos diagnosticar esses conhecimentos no contexto de sala
de aula?

Que outras informagoes prévias sobre os educandos sao relevantes no
desenvolvimento do plano?

6. Cada grupo devera registrar suas respostas, elaborando um cartaz
para apoiar sua exposicao.

<= Durante as apresentacoes ressalte que o ponto de partida para
qualquer aprendizagem sao os conhecimentos prévios dos educandos.
Esses conhecimentos sdo adquiridos em suas experiéncias diarias e,
muitas vezes, estao organizados de um modo diferente do
conhecimento escolar; por isso 0 educador pode ter dificuldade em
identifica-los e reconhecer sua validade. Para que o processo de
aprendizagem seja significativo é preciso que as atividades propiciem o
estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos novos
(apresentados na escola) e aqueles que os educandos ja possuem
(conhecimentos previos). Essas relagdes entre os conhecimentos
prévios e os escolares nem sempre ocorrem de maneira harmoniosa,
podendo: gerar conflitos, desestabilizar informagoes testadas no
cotidiano, ou, ainda, afetar seus valores e crencas. Lembre-os de que o
diagnostico dos conhecimentos prévios constitui apenas uma etapa do
processo de ensino; cabe ao educador propiciar o acesso a novas
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informagdes e conhecimentos para que os educandos, ao incorpora-
los, possam ampliar e enriquecer seu repertorio.

SEGUNDA ATIVIDADE

Levantamento e delimitacao do tema (2h)

1. Proponha aos educadores que retomem as respostas relativas as
questdes sobre a letra da musica Comida, consultando as anotagoes
dos grupos.

2. Solicite que exponham oralmente suas respostas, enquanto um
voluntario as escreve no quadro-de-giz, agrupando os temas comuns e
excluindo os repetidos.

3. Por fim, todos devem observar o quadro e escolher um tema que
abarque todos os demais. E preciso que cheguem a uma resposta
comum. Um provavel tema geral diz respeito as necessidades basicas
das pessoas.

4. Definido o tema geral, registre-o no quadro-de-giz. Peca aos
educadores que anotem uma pergunta ou curiosidade que tenham
sobre esse tema em uma cartela. Lembre-os de que devem escrever
com letras grandes e em poucas linhas.

5. Depois, cada educador deve ler sua cartela em voz alta e cola-la no
quadro-de-giz. A primeira cartela pode ser colada em qualquer lugar do
quadro, porém, da segunda cartela em diante, sera preciso identificar
semelhangas e diferengas entre elas, a fim de formar grupos por
semelhangas. Quando todos os educadores tiverem colado suas
cartelas no quadro-de-giz, ter-se-a os conjuntos de subtemas que
interessam ao grupo. Ainda que uma ou mais cartelas figuem sozinhas
no quadro, elas também estardo assinalando um subtema de interesse.
Veja o exemplo abaixo:

Tema geral
Necessidades basicas das pessoas

Subtema 1 Subtema 2 Subtema 3 Subtema 4
Por que as pessoas Como resolver o Por que o preco dos Por que existem
sentem fome? problema da fome alimentos sofre uma série pessoas que nao
no Brasil? de aumentos até chegara ~ consomem verduras?

mesa das pessoas?

Como funciona o 0 que é a Campanha Qual o percurso realizado
estomago? contra a Fome, organizada por um alimento, desde
por Betinho? a colheita no campo

até chegar a nossa mesa?

6. Em seguida, promova uma discussao entre os educadores para a
escolha de um titulo para cada subtema. No exemplo acima,
poderiamos nomear os subtemas do seguinte modo: 1) O corpo
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humano e a digestao; 2) Impacto social da fome; 3) A producao de
alimentos no Brasil; 4) Habitos alimentares.

7. Termine esta atividade salientando para os educadores que eles
exercitaram um dos procedimentos fundamentais para a elaboracao de
um plano didatico: a delimitagdo de um tema e subtemas. Além disso,
as perguntas e as curiosidades dos educadores, nesse caso, podem
servir como referéncia para a elaboracao de atividades, pois elas
revelam, por um lado, o que eles ja sabem sobre o tema e, por outro,
aquilo que querem saber. Esse mesmo procedimento, partindo de uma
situacao-problema — a leitura da letra da musica Comida — até a
definicdo de subtemas, pode ser realizado em sala de aula.

TERCEIRA ATIVIDADE

Sistematizando conhecimentos sobre o plano didatico (2h)

1. Organize sua turma em 5 grupos e solicite que cada um estude e
prepare uma apresentacao sobre um dos itens abaixo, extraidos da
Proposta Curricular:

a) Fundamentos e objetivos da area (p. 163).

b) Os conteldos (p. 164).

c¢) Os conhecimentos dos jovens e adultos e as aprendizagens escolares
(p. 167).

d) Estratégias de abordagem dos conteldos (p. 169).

e) As fontes do conhecimento (p. 171).

2. Peca para que fagam uma leitura silenciosa, grifando em cada
parégrafo as informagdes mais relevantes. Apds a leitura, 0s grupos
deverao conversar sobre o que leram, enfatizando os tépicos que
consideraram importantes para apresentar aos colegas.

3. Quando todos os grupos tiverem acabado essa etapa, solicite que
fagam um esquema para a apresentacao, colocando-o em um cartaz.
Esse esquema devera conter informacoes, frases e palavras-chave para
a apresentacao. Lembre os educadores de que os cartazes devem ser
escritos com letras grandes para que todos possam ler, para que sirva
como guia para o apresentador do grupo e para que 0s colegas
acompanhem a exposi¢ao.

QUARTA ATIVIDADE

Objetivos gerais e didaticos de um plano (4h)

1. Proponha aos educadores que respondam oralmente a seguinte
pergunta:

Ha diferencas entre os objetivos gerais e 0s objetivos didaticos de um
plano? Quais?

Faga com que todos déem suas opinides. Divida o quadro-de-gizem
duas partes, em uma delas registre as diferencas apontadas por eles.

2. Forme duplas de trabalho e solicite que leiam os seguintes itens da
Proposta Curricular: Sintese dos objetivos gerais (pp. 47 € 48) e
Topicos de contelidos e objetivos didaticos: 0 homem e 0 meio
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ambiente (pp. 194 a 197). Cada dupla devera comparar os dois textos,
buscando responder novamente a pergunta.

3. Solicite que cada dupla exponha suas respostas e as registre na
outra metade do quadro-de-giz.

3= Esperamos que os educadores sejam capazes de observar que 0s
objetivos gerais compreendem principios educativos que norteiam todo
0 processo de ensino e aprendizagem e, de certo modo, estao diluidos
em todas as acdes da pratica pedagogica. Ja os objetivos didaticos,
gue norteiam a elaboracgao de atividades e propostas de sala de aula,
sao mensuraveis e visiveis no cotidiano escolar.

4. Organize os educadores em oito grupos. Coloque no quadro-de-giz
as indicacoes sobre as unidades tematicas do livro Viver, Aprender 2
escolhidas para analise:

* Mddulo 2: Crescer no tempo e no espaco;

— Unidade 1: Linha do tempo — pagina 81,

— Unidade 2: Espaco de vivéncia — pagina 93;

— Unidade 3: Infancia — pagina 107;

— Unidade 4: Adolescéncia — pagina 118.

5. Distribua uma unidade para cada dois grupos e peca aos educadores
gue identifiqguem as seguintes questoes:

Z A que nivel de escolaridade do Ensino Fundamental se dirige esse
material didatico?

Quais sao os temas gerais e 0s subtemas abordados na unidade?
Pesquise na Proposta Curricular e aponte pelo menos dois objetivos
gerais contemplados na unidade.

Pesquise na Proposta Curricular e aponte pelo menos dois objetivos
didaticos para cada uma das areas trabalhadas: Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza.

Sugira ampliacdes para as atividades desenvolvidas na unidade.

6. Proponha que 0s grupos que receberam as mesmas unidades
discutam entre si as respostas dadas as questoes, a fim de elaborarem
respostas comuns.

7. Por fim, cada unidade devera ser apresentada pelos dois grupos em
conjunto.

QUINTA ATIVIDADE

Elaborando um plano didatico (4h)

1. Inicie esta atividade retomando todos 0s passos necessarios para a
elaboragao de um plano didatico trabalhados até o momento:
diagnostico do grupo; delimitacao de temas e subtemas; definigao de
objetivos didaticos.

2. Divida a turma em grupos de quatro educadores e proponha a leitura
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do item Caracterizacao do grupo, da Proposta Curricular (p. 213).
Saliente que é para o grupo de alunos caracterizado na Proposta que os
educadores deverao elaborar seus planos.

3. Coloque no quadro-de-giz o tema Necessidades basicas das pessoas
e solicite que os grupos definam subtemas para um plano didatico,
atentando para o perfil dos educandos em questao.

4. O proximo passo é pesquisar na Proposta Curricular os objetivos
didaticos de cada area que podem ser contemplados em seus planos.

5. Por fim, usando revistas, jornais etc., deverao elaborar uma
atividade, descrevendo o que esta sendo proposto, como sera
desenvolvida e qual a sua finalidade.

6. Cada grupo devera expor seu trabalho, enquanto os demais
observam se as atividades apresentadas cumpriram os seguintes
aspectos:

A atividade esta adequada ao grupo de educandos predefinido?

Os subtemas selecionados sao pertinentes ao tema geral e ao grupo de
educandos?

Os objetivos didaticos selecionados pelo grupo foram contemplados na
atividade?

Quais areas do conhecimento foram trabalhadas? Estao interligadas?
Ha clareza e coeréncia na formulagao da atividade? Seu proposito,
metodologja e finalidades sao coerentes?

Ao final de cada apresentacgao estimule os educadores a fazerem seus
comentarios seguindo o roteiro acima.

SEXTA ATIVIDADE

Avaliacao (2h)

1. Inicie propondo um exercicio de memdria, reflexao e escrita. Cada
educador deve registrar, no caderno de notas, dois momentos de sua
histéria escolar no qual foi avaliado: um deles deve referir-se a uma boa
lembranca, o outro deve referir-se a uma lembranga desagradavel,
incObmoda ou que tenha deixado uma ma recordagao.

2. Peca a trés voluntarios que leiam seus relatos. Promova uma
conversa sobre como usam a avaliagao no processo de ensino.

<9 Ressalte que as praticas de avaliagao tradicionais costumam dar
importancia aos resultados do processo de ensino e aprendizagem,
desconsiderando o proprio processo e valorizando apenas o produto.
Além disso, a responsabilidade pelo fracasso escolar geralmente recai
sobre 0 educando e nao sobre o processo de ensino.

3. Solicite aos educadores que leiam os itens A avaliagao e o ajuste do

plano didatico e Sugestdes quanto a critérios de avaliagao final, na
Proposta Curricular (pp. 225 a 229).
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4. Apds a leitura, cada educador devera apresentar um aspecto que
considera fundamental observar na avaliagcao de seus educandos.
Sistematize, no quadro-de-giz, organizando um conjunto de referéncias
sobre a avaliagao, que podera ser usado pelos educadores na
elaboracgao de seus planos didaticos. Peca aos educadores que copiem
essas informacoes nos seus cadernos de notas.
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Estudos da sociedade
e da natureza na Educacao
de Jovens e Adultos
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16 horas

Apresentar os fundamentos teéricos da area de Estudos da Sociedade e
da Natureza, tomando os blocos tematicos e os objetivos didaticos da
Proposta Curricular como objeto de anélise e de problematizagao, de
maneira a aprofundar a compreensao critica dos aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais que constituem a nossa sociedade.

Pretende-se que os educadores tenham ao final do médulo:

* uma reflexdo sistematizada sobre o tema Cidadania e participacao;
* subsidios para a atuagao em sala de aula mobilizando diferentes
objetivos didaticos e blocos de conteldo.

* A complexidade da vida em sociedade;

* aimportancia da compreensao da sociedade na Educagao de Jovens
e Adultos;

* cidadania e participacao.

* Proposta Curricular;
» fotocdpias do anexo;
* dicionario;
e TV,
video;
* fita de video (filme) Profissao: crianga;
* papel para cartaz;
e pincel atbmico;
* folhas de sulfite;
* fita crepe;
e |apis de cor;
* giz de cera;
* tesoura;
* revistas;
* jornais.
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ATWIDADES

PRIMEIRA ATIVIDADE

Roda viva (1h20)

1. Distribua para os educadores uma folha ja impressa (ou escreva no
quadro-de-giz) com os seguintes itens:

=> 0 nome, o tipo de musica que mais ouve, o programa de TV a que
mais assiste, o Ultimo livro que leu, o prato predileto, o que gosta de
fazer nas horas de folga, qual é a pior coisa do mundo, qual é a melhor
coisa do mundo e o maior sonho que tem na vida.

«I# Se achar conveniente, acrescente ou substitua um ou mais itens,
atentando para nao deixar a lista muito extensa e com isso alongar
demais a exposigao.

2. Em seguida, organize a sala em duplas, de modo que um entreviste
0 outro e depois, invertendo os papéis, seja o entrevistado. Participe
vocé também do exercicio.

3. Terminada a tarefa, cada educador apresenta sua dupla, construindo
um texto oral. Peca ao grupo para prestar atencao aos pontos em
comum que surgirem nas entrevistas e mostre como proceder: “Este é
o fulano que gosta de dormir em suas horas de folga, leu o livro tal
etc.” (sem mencionar o item). Ao final da rodada, peca aos educadores
que citem os pontos em comum e anote-os em uma folha grande que,
posteriormente, devera ser fixada na parede. Depois pergunte:

= Como podemos explicar as coincidéncias se ndo fomos criados na
mesma familia?

Instigue bastante as respostas, anote rapidamente no quadro-de-giz, ja
pensando na sistematizagao posterior.

<= A medida gue as respostas aparecem € possivel perceber muitas
semelhancgas em relagao aos gostos, aos valores e as atitudes dos
participantes. Com poucas variagoes, geralmente as respostas
compdem um universo mais ou menos homogéneo no que se refere a
valores, sonhos e aspiragoes. Por exemplo, a musica tende a ser do
género predominante no local, o prato predileto fica entre a feijoada, o
macarrao ou alguma comida tipica; o maior sonho é ser feliz, ficar rico
ou comprar uma casa. Em relagao aos sonhos, por exemplo, vocé pode
comentar que todos vivemos na sociedade brasileira, nesta época de
grandes mudancas e incertezas; que somos influenciados pelo meio em
que vivemos; que somos parte da sociedade e, concordando ou néo,
somos por ela produzidos e, em grande medida, reproduzimos o que
ela nos traz.

Enfatize ainda que como integrantes da sociedade ouvimos, dizemos e
repetimos coisas, algumas vezes sem pensar a respeito. Somos assim
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educados e assim educamos nossos filhos, nossos alunos. E na
sociedade que nos constituimos como cidadaos.

A sociedade pode ser entendida como um imenso tabuleiro de xadrez;
para participar do jogo € necessario conhecer as pegas e as regras,
respondendo as perguntas: como? onde? por que assim e nao de outro
jeito? Ou, ainda, como pode ser de outro jeito? Isso é problematizar,
entender melhor a sociedade em que vivemos e também a natureza
que nos cerca, buscando criar condicoes para exercermos de fato a
cidadania.

4. Apds a sistematizagao, pergunte aos educadores:
= Como se sentiram quando estavam realizando a entrevista?

<2 Geralmente todos gostam, ha descontragao, relatam o quanto
estdo sem momentos de lazer, que nao estao lendo os livros de que
gostam etc.

Explique ao grupo que 0 momento da apresentacao € excelente para
estabelecer alguns acordos necessarios ao bom desenvolvimento do
curso, uma espécie de contrato de trabalho com as seguintes
clausulas: assiduidade e cumprimento de horario, respeito a fala e as
opinides dos educadores, participa¢ao nas tarefas, disposicao para
fazer perguntas e questionamentos. Sem aprofundar o assunto, aponte
a convivéncia saudavel como elemento fundamental para o exercicio da
cidadania (a importancia das regras pode ser resgatada posteriormente,
comparando o contrato com a criagado da Declaragéo Universal dos
Direitos Humanos).

Dicas para as salas de alfabetizagcao: a entrevista pode ser realizada
entre os alfabetizandos, servindo como elemento de integracao. Itens
como prato predileto podem ser mote para a construcao de texto
coletivo ou elaboracao de lista temética. Pega aos educadores que
anotem as dicas no caderno de notas.

SEGUNDA ATIVIDADE

Identificando os objetivos da area (1h10)

1. Peca aos educadores que formem um circulo e oriente a leitura
conjunta da Sintese dos objetivos gerais da area, na Proposta Curricular
(pp. 172 e 173). Depois de ler o primeiro deles, pergunte aos
educadores:

=> Qual é o significado desse objetivo?

Mantenha o procedimento até terminar a leitura. Para concluir, fale
sobre a organizagao geral da area, estabelecendo relagdes entre os
blocos de conteudo e a Educagao de Jovens e Adultos. Destaque um
dos objetivos gerais da area e mostre a correspondéncia entre ele e os
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objetivos didaticos de um tépico. Por exemplo, destaque o objetivo:

= “Reconhecer o carater dinAmico da cultura, valorizar o patriménio
cultural de diferentes grupos sociais, reconhecer e respeitar a
diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira” (Proposta
Curricular, p. 173).

2. Explicite algumas relacoes existentes entre os objetivos didaticos do
topico de conteudo Diversidade cultural da sociedade brasileira
(Proposta Curricular, p. 189) e os objetivos da area apresentados.

<= Para alimentar essa discussao, vocé pode recorrer as reflexoes
realizadas na primeira atividade, mostrando, por exemplo, que as
entrevistas revelaram muitas coincidéncias, mas também
particularidades que, provavelmente, podem ser atribuidas as diferentes
experiéncias dos participantes, no que diz respeito as suas origens, ao
seu modo de ser e de pensar, a mistura de diferentes habitos etc.

3. Para finalizar, remeta a discussao para a sala de aula, reforce a
importancia de problematizar as questoes, incentivando o
desenvolvimento da postura critica dos educandos. Mostre que os
contelidos dos blocos devem ser trabalhados de maneira interligada
com as demais areas e nao isoladamente.

TERCEIRA ATIVIDADE

Problematizacao (1h10)

1. Para levantar o conhecimento sobre a questao em pauta, depois de
organizar a sala em pequenos grupos, escreva a palavra CIDADANIA no
quadro e proponha que os educadores discutam e escrevam, em dez
minutos, o que entendem por cidadania. Em seguida distribua uma
folha com os verbetes Cidadania e Cidadao (Anexo 1), pedindo que
verifiguem em que medida a resposta do grupo esta contemplada nos
verbetes. Ao final de vinte minutos, cada grupo apresenta um cartaz
com a sistematizagao da discussao.

2. Procure comentar cada um dos cartazes apresentados pelos grupos
e peca a eles que respondam a seguinte questao:

= “Vocés ja observaram como ultimamente as palavras cidadania e
cidadao estao sendo bastante empregadas pelos meios de
comunicagao, por politicos e por pessoas comuns? Na sua opiniao por
que isso ocorre?”

N2 Depois de ouvir as respostas, chame a atencao do grupo para a
necessidade de estarmos atentos as palavras que nos cercam,
tomando-as hdo como simples palavras, mas como conceitos que
necessitam ser pensados em seu sentido mais amplo, para que
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possamos entendé-los e buscar condi¢des para exercé-los. Finalize
enfatizando a importancia do desenvolvimento da capacidade de
analise.

QUARTA ATIVIDADE
Painel — o exercicio da cidadania (1h40)
1. Proponha para o grupo a seguinte reflexao:

#  Considerando a discuss&o anterior e pensando na realidade da
nossa sociedade, o que é preciso para o exercicio efetivo da cidadania?
Por qué?

Cada educador responde em poucas palavras, em folha de sulfite que
sera fixada na parede, compondo um painel. Em seguida, todos
deverao circular pela sala e ler as respostas, verificando os topicos que
mais aparecem no conjunto.

<= Geralmente, os topicos mencionados sdo: respeito ao outro,
educacao formal, saude, trabalho, direitos e deveres, participacao em
movimentos sociais. Chame a atengao do grupo para os varios
aspectos envolvidos na questao da cidadania e da participagdo, citando
qgue muitos deles, apesar de garantidos na Constituicao Brasileira e na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (Anexo 2), ainda néo sao
0u sao apenas parcialmente cumpridos. Diante disso, destaque a
importancia da area de Estudos da Sociedade e da Natureza dentro de
um programa de Educacao de Jovens e Adultos.

2. Retome os objetivos da area, enfatizando a importancia do debate,
da troca de idéias, do respeito a opiniao dos sujeitos como um
poderoso instrumento para ampliar a visao de mundo, o conhecimento
de direitos e deveres dos cidadaos. A titulo de exemplo, mencione o
estabelecimento das regras de convivéncia, tragcadas logo no inicio do
curso, abordando os itens como direitos e deveres.

3. Leia os artigos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Anexo 3)
para os educadores, encaminhando uma discussao que propicie a
comparagao da Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos e a
Constituicao Brasileira com o contrato do grupo, explicitando que todos,
guardadas as devidas diferencas, visam a organizar a vida em
sociedade. Procure evidenciar marcas do exercicio da cidadania nas
atitudes, desde as mais simples, como respeitar a vez na fila, respeitar
o turno de fala, até o ato de votar.

4. Convide o grupo a pensar sobre 0s servigos que existem no local que
contribuem para melhorar a qualidade de vida e aumentar a
participagao local, ou, ainda, o que € possivel ser feito a fim de que
isso aconteca. Pega aos educadores que se organizem em pequenos
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grupos e atribua a cada um a responsabilidade de fazer um
levantamento das ofertas locais em termos de: lazer,
conhecimento de direitos, cultura, trabalho e saude. Por exemplo:
o grupo 1 fica com lazer e verifica a existéncia de centro cultural,
grupos de musica e arte, bibliotecas, rodas de leitura para as criancgas,
cooperativas de artesanato etc. O grupo 2 fica responsavel pelo
trabalho e discorre sobre sindicatos e movimentos populares, local
para obtencdo de documentos, unidades do Sesi, Sesc ou Sebrae.
Se nao houver os servicos, problematizar, levantando os motivos da
inexisténcia. Em seguida, os grupos apresentam os resultados da
discussao.

<+ Dicas para as salas de alfabetizagdo: sugira a elaboracao de um
mural com anuncios de emprego, de eventos de lazer e servicos
publicos ou gratuitos. Neste Ultimo caso, se houver um nimero
razoavel de servicos € possivel pensar na confecgao de uma espécie
de guia que possa ser utilizado por educadores e educandos. Os
educadores poderao realizar um bom trabalho sobre o exercicio da
cidadania e a importancia do dominio do codigo escrito e da
matematica para a escrita de cartas formais e informais, tomando
como referéncia os livros Viver, Aprender 1 (pp. 278 a 284) e Viver,
Aprender 2 (pp. 225 a 232).

QUINTA ATIVIDADE

Elaboracao de atividades para sala de alfabetizacao (2h20)

1. Leia com os educadores, na Proposta Curricular, o item Cidadania e
participacao (pp. 203 a 206). A cada tépico, promova uma rodada de
impressoes, anotando 0s pontos no quadro-de-giz. Em seguida,
selecione o topico Direitos civis, politicos e sociais, divida a turma em
quatro grupos, distribua entre eles um ou mais itens e peca que
elaborem uma atividade de duas horas que possa ser realizada com os
educandos. Os grupos deverao explicitar como realizaram: o
planejamento do trabalho, a escolha do tema, a delimitacao, o objetivo
da atividade e como este esta articulado com os objetivos gerais da
area de Estudos da Sociedade e da Natureza. Devem ser mencionadas,
também, as estratégias pensadas para o desenvolvimento das
atividades, a avaliacéo, os recursos utilizados e os materiais
necessarios.

2. Acompanhe o desenvolvimento do trabalho de cada grupo,
orientando a organizagao em um cartaz, que sera utilizado para a
exposicao. Apds as apresentacoes, promova a analise da pertinéncia
das atividades. Finalize salientando o quao proximo e ao mesmo tempo
distante esta o exercicio da cidadania, devido a nossa organizacao
social, politica, econdmica e cultural, e o importante papel do educador
nesse cenario.
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SEXTA ATIVIDADE

Debate - cidadania (3h40)

1. Retome os tdpicos que apareceram até agora nas discussoes:
saude, educacao, direitos, deveres, cultura e trabalho, e destaque este
ultimo, relacionando-o ao item Atividades produtivas e relagoes sociais.
Em seguida, peca a turma que se organize em grupos de trés pessoas;
cada grupo assume o papel de um profissional e levanta o sentido do
trabalho para ele. Dé sugestoes: eles podem assumir o papel de
professor, servente de pedreiro, poeta, dona de casa, um vendedor de
plano de salde, um técnico em informatica, um cortador de cana, uma
crianca trabalhadora etc. As apresentacOes deverdo ser realizadas em
forma de dramatizagdo. Oriente a construcao dos perfis, por exemplo:
onde trabalha, quanto ganha, quantos filhos tem etc.

2. Apds as apresentacoes, discuta com os grupos os diferentes
sentidos de trabalho que apareceram e sistematize, falando brevemente
sobre a historicidade do termo, de acordo com as condicoes
econdmicas e politicas de cada sociedade ao longo do tempo até os
dias atuais. Para isso, recorra ao texto Atividades produtivas e as
relacOes sociais, na Proposta Curricular (pp. 197 a 203).

3. Como um dos aspectos atuais em relagao a tematica € o trabalho
infantil, promova um debate sobre a complexidade da questao. Para
tanto, apresente o filme Profissao: crianga (35min). Em seguida, realize
uma rodada de impressoes, registrando os pontos no quadro-de-giz. A
fim de mostrar que a questao é mais ampla e ndo é possivel dizer sim
ou nao ao trabalho infantil sem analisar todos os aspectos envolvidos,
faca a seguinte pergunta:

= Quem sdo 0s responsaveis pela situacao do trabalho infantil no
Brasil? Por qué?

O grupo maior devera ser dividido em quatro, sendo que cada um deve
assumir um papel diferente: criancas trabalhadoras, pais das criancas,
empregadores e Estado. Em seguida, cada grupo apresenta sua
argumentacao, podendo ser questionado pelos demais, sempre com o
coordenador mediando a discussao.

4. Encerre a atividade lendo para o grupo o texto Estatuto da Crianga e
do Adolescente, do livro Viver, Aprender 2. Em seguida, avalie
oralmente a atividade, perguntando sobre a pertinéncia da discussao
para a Educacao de Jovens e Adultos.

<= Dicas para a sala de alfabetizacao: a) sobre a problematica do
trabalho na atualidade, ver o livro Viver, Aprender 1, unidade 1 (pp. 215
a 222), e sobre a presencga da mulher no mercado de trabalho,
consultar o livro Viver, Aprender 2 (pp. 201 a 214); b) vale a pena
também desenvolver o médulo 2 do livro Viver, Aprender 2, em especial
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a unidade 3 (pp. 107 a 117), que fala sobre a vida e os direitos da
crianga, e a unidade 4 (pp. 118 a 126), que tematiza sobre o
adolescente.

SETIMA ATIVIDADE

Leitura e producao de texto (4h40)

1. Divida a sala em quatro grupos, atribuindo a cada um deles um dos
seguintes textos encontrados no livro Viver, Aprender 1: Roberto sem
Carlos (p. 27), O analfabeto (p. 35), Fraldas e livros (p. 266) e

O lugar dos livros (p. 268). Organize a atividade da seguinte maneira:
a) leitura individual; b) discussao sobre as impressdes do texto no
grupo; ¢) identificacao dos temas abordados, a interpretacao do grupo;
d) apresentacao.

2. Apds a apresentacao de cada grupo, discuta as semelhancas e as
diferengas entre os quatro textos, retomando os diferentes sentidos do
trabalho na sociedade atual, a importancia da pratica de leitura em
relacao ao trabalho, os diferentes usos e maneiras de lidar com a
escrita e a leitura visando a melhor qualidade de vida.

3. Oriente a leitura coletiva do texto Cantico da rotina, no livro Viver,
Aprender 1 (p. 224), e promova uma rodada de impressoes.

4. Em seguida, cada educador produz um texto expressando o sentido
gue atribui a pratica social do educador, tomando como referéncia as
discussoes realizadas em todo o médulo.

5. Promova a socializagao das produgdes, em pequenos grupos,
seguida de uma rodada de impressdes sobre a atividade.

6. Encerre este mdédulo retomando cada uma das atividades em seus
objetivos, metodologia e resultados.

<+ Dicas para as salas de alfabetizagdo: no livro Viver, Aprender 1
(pp. 241 a 244) ha atividades interessantes relacionando a Matematica
a compra e a venda no mundo do trabalho e, nas paginas 224 a 230,
ha uma discussao sobre os direitos do trabalhador.

A

VERBETES

Verbete: cidadania

S. f.

1. Qualidade ou estado de cidadao.
Verbete: cidadao

S.m.
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1. Individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou no
desempenho de seus deveres para com este.

2. Habitante da cidade.

3. Pop. Individuo, homem, sujeito: [Fem.: cidada e cidadoa; pl.:
cidadaos.]

A

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS (fragmentos)
A Assembléia Geral proclama:

A presente Declaragao Universal dos Direitos Humanos tem, como ideal
comum a ser atingido por todos 0s povos e todas as nagoes, o objetivo
de que cada individuo e cada érgao da sociedade, tendo sempre em
mente esta Declaragdo, se esforce, por meio do ensino e da educacao,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e pela adocao de
medidas progressivas de carater nacional e internacional; por assegurar
0 seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto
entre os povos dos préprios Estados-Membros, como entre os povos
dos territorios sob sua jurisdigao.

Artigo | — Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotadas de razao e consciéncia e devem agir em relagao
umas as outras com espirito de fraternidade.

Artigo XXl

1. Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a
condigoes justas e favoraveis de trabalho e a protegao contra o
desemprego.

2. Toda pessoa, sem qualquer distin¢gdo, tem direito a igual
remuneracao por igual trabalho.

3. Toda pessoa que trabalha tem direito a uma remuneracao justa e
satisfatoria, que Ihe assegure, assim como a sua familia, uma
existéncia compativel com a dignidade humana, e a que se
acrescentarao, se necessario, outros meios de protegao social.

4. Toda pessoa tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar
para a protecao de seus interesses.

Artigo XXIV — Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a
limitacao razoavel das horas de trabalho e a férias periddicas
remuneradas.

Artigo XXV

1. Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a Si
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e a sua familia salde e bem-estar, inclusive alimentacao, vestuario,
habitacao, cuidados médicos e 0s servigos sociais indispensaveis, e
direito a seguranca em casos de desemprego, doenca, invalidez, viuvez,
velhice ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em
circunstancias fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e a assisténcia
especiais. Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimonio,
gozarao da mesma protecao social.

Artigo XXV

1. Toda pessoa tem direito a instrugao. A instrucao sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar
sera obrigatdria. A instrugao técnico-profissional sera acessivel a todos,
bem como a instrucao superior, esta baseada no mérito.

2. Alinstrugéao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢cao promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagoes Unidas em
prol da manutencgao da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugao
gue sera ministrado a seus filhos.

Artigo XXVII

1. Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso cientifico e
de seus beneficios.

2. Toda pessoa tem direito a protecao dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer produgao cientifica, literaria ou artistica da
qual seja autor.

Constituicao Federal em vigor desde 1988 (fragmento)

Capitulo Il — Dos Direitos Sociais (ver também artigo 208 sobre
educacao — livro Viver, Aprender 1, p. 258).

Art. 6° — Sao direitos sociais a educagao, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protegao a maternidade, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao.
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A

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - Lei decretada pelo
Congresso Nacional, em vigor desde 12/10/1990 (ver também p. 91 do
livro Viver, Aprender 2).

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-0s a salvo de qualquer tratamento desumano,

violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.

Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menores de 14 (quatorze) anos
de idade, salvo na condigcao de aprendiz.
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Alfabetizacao de jovens e
adultos: o que e como ensinar?
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Oferecer condigcoes para que os educadores que atuam com Educacao
de Jovens e Adultos reconhegam que a alfabetizagao nao se resume a
aprendizagem do funcionamento da linguagem escrita e do sistema de
representagao numérica, mas compreende também o aprendizado de
habilidades cognitivas, a ampliagdo do universo de conhecimentos, o
dominio de habilidades comunicativas, e possibilita aos sujeitos o
acesso a diversas manifestagoes da linguagem escrita em nossa
sociedade.

Ao final deste modulo, pretende-se que os educadores possam:

* compreender que 0s jovens e adultos possuem conhecimentos
prévios importantes sobre leitura, escrita e Matematica, e esses devem
ser sempre considerados no planejamento de qualquer atividade
pedagogica;

* utilizar mais e melhor informagoes sobre o funcionamento do
sistema de escrita, do sistema decimal de numeragao, do calculo
mental e das operagbes matematicas.

* Processo de aquisicao da linguagem escrita;
* sistema decimal de numeracao;
* calculo mental e operagcoes matematicas.

* Proposta Curricular e o livro Viver, Aprender 1 — Guia do educador;
¢ cartelas;

* papel sulfite;

* pincel atbmico;

* papel para cartaz;

* fita adesiva.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Diagnostico de escrita (4h)

1. Realize a atividade Tempestade de idéias, pedindo aos educadores
que pensem rapidamente e escrevam:

Z 0 gue os jovens e adultos sabem sobre escrita?
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Apds cinco minutos, peca que déem suas respostas e, neste momento,
organize-as no quadro-de-gjz ou escreva-as em uma folha de papel
para cartaz. A sintese com as respostas dos educadores deve ficar em
um lugar visivel, pois sera retomada ao longo das discussoes sobre a
escrita.

2. Logo em seguida, proponha o ditado do titulo de uma noticia de
jornal. Explicite que o objetivo dessa estratégia é fazer com que os
educadores possam refletir e socializar suas opinioes a respeito do que
0s jovens e adultos sabem sobre escrita antes de entrar na escola. Para
isso, proponha o seguinte:

= Imaginem-se como educandos que estao chegando a escola pela
primeira vez e que deverao escrever o que eu irei ditar.

<« Para realizar esta atividade é fundamental que os educadores
tentem colocar-se de fato no lugar dos alunos; esse é um aspecto que
deve ser bastante reforcado. Planeje previamente a atividade: um texto
interessante pode ser uma noticia de jornal. E importante que vocé dé
algumas informagoes sobre a noticia escolhida: o titulo e o assunto, o
jornal em que foi publicada etc. Ao final dessa etapa, leia a noticia em
voz alta para os “educandos” e explique que o ditado sera apenas do
titulo da noticia.

3. Os educadores devem escrever o que foi ditado em cartelas com
pincel atbmico, em letras grandes; quando terminarem, deverao pregar
as cartelas no quadro na parede ou colocar no chao, dependendo do
espaco disponivel. O importante € garantir que todas as cartelas fiquem
expostas.

¥ De maneira geral, os educadores tém muita dificuldade

para realizar essa atividade. Alguns comentarios comuns sdo:

“os alunos ndo sabem escrever nada” (deixam a cartela em branco),
“o0s alunos nao sabem escrever, por isso desenham” (produzem
cartelas com escritas e desenhos misturados), “tenho alunos

de todo tipo: 0s que nao sabem nada e 0s que sabem alguma

coisa” (produzem cartelas com o texto faltando letras, silabas

e/ou com erros de ortografia). E importante enfatizar que jovens e
adultos pouco ou nao-escolarizados nao confundem o modo de
representacao da escrita com desenhos, portanto, essas cartelas (com
desenhos ou mesclando desenhos e escrita) ndo demonstram os
conhecimentos que eles possuem. Esse tipo de representacao ocorre
apenas com criangas.

4. Quando todas as cartelas estiverem disponiveis e organizadas em
um grande painel, peca aos educadores que se levantem de dezem
dez e as observem. A seguir, solicite que um educador venha a frente
do painel e, com a ajuda dos demais, procure classifica-las, fazendo
um agrupamento das escritas por semelhancas. Ele pode colocar todas
as cartelas em branco juntas, as que tiverem desenho, as que tiverem
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desenho e escrita, as que tiverem s6 letras, as que tiverem letras e
palavras, as que tiverem somente as palavras etc.

5. Faca comentarios gerais a respeito da producao dos educadores e
confronte-a com as respostas dadas na Tempestade de idéias.
O tempo previsto até esta etapa é de 2 horas.

6. Quando os educadores terminarem a leitura, forme grupos e
apresente as escritas dos alunos que estao em processo de
alfabetizacao do Anexo 1, pedindo para que observem e identifiquem o
gue esses jovens e adultos sabem sobre a escrita.

7. Os grupos deverao socializar suas impressoes. A seguir, um educador
voluntario I1é, em voz alta, os textos Os alunos podem produzir textos
desde o inicio da alfabetizacao e O que € preciso compreender sobre 0
funcionamento da escrita, do livro Viver, Aprender 1 — Guia do educador
(pp. 11 a 15). E importante que comparem suas impressdes sobre a
escrita dos alunos com as analises apresentadas nos textos.

Para complementar a atividade, apresente o texto Sistema
alfabético e ortografia, da Proposta Curricular (pp. 67 a 70), e solicite
gue fagam uma leitura silenciosa.

SEGUNDA ATIVIDADE
Diagnostico de leitura (4h)
1. Solicite aos educadores que escrevam:

Z 0 gue os jovens e adultos que nao passaram pela escola sabem
sobre leitura?

Apos cinco minutos, peca aos educadores que déem suas respostas,
monte um painel com elas e deixe-o em um lugar bem visivel, pois ele
sera retomado ao longo das discussoes sobre leitura.

2. 0 segundo momento desta atividade sera desenvolvido com
portadores de textos variados, escritos em outras linguas, possibilitando
gue os educadores reflitam sobre O que os jovens e adultos sabem
sobre a leitura, mesmo antes de freqlientarem a escola? No Anexo 2 ha
varias imagens desses portadores, vocé também pode buscar outros,
como: rétulos variados (sabonete, whisky, balas), manuais de produtos
eletronicos, bulas de remédio, cartazes (sempre em outras linguas),
livros de histéria sem texto escrito etc.

3. Divida os educadores em grupos, dé um portador de texto diferente
para cada um deles e peca que observem, discutam e descubram:

= A que portador o texto se refere?

Para que serve?

Quais as estratégias utilizadas pelo grupo para descobrir a que se refere
o portador?

Qual sua fungao?
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4. Apos a apresentacgao das conclusoes de cada grupo, comente,
procurando resgatar e confrontar as respostas produzidas pelos
educadores na atividade inicial de Tempestade de idéias.

5. Agora, os educadores deverao responder individualmente as
seguintes questoes:

# Como 0s jovens e adultos aprendem a ler e escrever?
Com que tipos de texto os jovens e adultos devem interagir?

Essas questdes devem ser distribuidas em folhas de papel sulfite, uma
para cada pessoa. Planeje-se para que a metade de sua turma
responda a questaoa e a outra metade responda a questaob. Quando
0s educadores terminarem, organize grupos de cinco pessoas, reunindo
sempre educadores que responderam a mesma questao; peca a eles
que socializem e discutam todas as respostas e, ao final, produzam
uma sintese que sera apresentada por um relator escolhido.

6. Para finalizar, os grupos devem ler as paginas 8 a 11, do livro Viver,
Aprender 1 — Guia do educador, buscando localizar as questdes a que
responderam nessas paginas, procurando observar o que o texto traz de
confirmacao, discordancia e/ou complementacao a resposta produzida.
Apds as exposicoes e discussao em plenaria, elabore uma sintese final.

Alfabetizacao matematica

Primeira atividade

Descobrindo as fungdes dos nimeros (2h)
1. Pergunte aos educadores:

= Para que servem 0s nimeros em nosso cotidiano?

No quadro-de-giz, registre as respostas que, neste caso, podem ser as
mais diversas.

<3# Os educadores podem dizer que os niimeros servem para indicar:
o0 precgo de alimentos, o valor do salario, o niUmero de uma casa, a
ordem dos andares de um prédio, o nimero de filhos de uma familia, o
comprimento de um tecido, a data em que estamos, 0 peso de pessoas
e objetos, o tamanho de sapatos e roupas. Ou, ainda, para registrar: a
placa de um carro, a linha de dnibus ou documentos pessoais.

2. A seguir, proponha que copiem no caderno de notas todas as
indicagoes, agrupando-as a partir dos critérios abaixo:

Numeros que quantificam Nimeros que ordenam Numeros que codificam

(que indicam quantidade) (que indicam ordem) (usados para criar codigos)
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3. Organize um cartaz registrando os agrupamentos. Atente para que
nao ocorram confusoes entre as diferentes fungdes do numero.

<= Podem ocorrer algumas questoes em relagao aos nimeros que
codificam. Uma boa dica € lembrar que tais nimeros sao lidos e
falados sem necessariamente expressar o valor posicional dos
algarismos. Assim, um nuimero como o do Registro Geral — 18.767.901
(carteira de identidade) pode ser lido ou falado das seguintes maneiras:

Dezoito; sete, meia, sete; nove, zero, um
ou
Dezoito, setecentos e sessenta e sete, novecentos e um.

Dificilmente esse nimero sera falado ou lido como: dezoito milhoes,
setecentos e sessenta e sete mil, novecentos e um. Isso ocorre porque
nos codigos os numeros sao usados para fazer combinagoes e nao para
expressar um lugar numa seqiéncia numérica ou uma quantidade.
Outra dificuldade pode aparecer em relacao aos nimeros que indicam
ordem. A data é um exemplo disso, representa tanto a quantidade de
tempo transcorrido como um lugar em uma seqliéncia numérica (dias,
meses e ano).

Veja um modelo de como esse quadro com as indicagdes levantadas
pelos educadores pode ser organizado:

Nimeros que quantificam Nimeros que ordenam Nimeros que codificam
(que indicam quantidade) (que indicam ordem) (usados para criar codigos)
*  Preco do salério ¢ Ordem dos andares em um prédio  * Placa de automovel

*  Nimero de filhos * Ordem de nascimento dos filhos * Data

* Data * Data * Numeros em documentos
*  Peso pessoais

¢ Comprimento

Esta atividade demanda por parte dos educadores uma reflexao sobre
os significados e as fungdes dos nimeros no cotidiano. Introduz
também a discussao sobre os conhecimentos prévios de jovens e
adultos em relagao ao numero, balizadas por suas experiéncias
cotidianas.

4. Agora, proponha que os educadores reflitam sobre as experiéncias
que jovens e adultos possuem em relagao as fungdes dos numeros.
Vivendo em nossa sociedade, dificilmente as pessoas desconhecem
para que 0s numeros sao usados. Coloque as perguntas no quadro-de-
giz e pecga que as respondam individualmente no caderno de notas:

Z 0 que pessoas jovens e adultas que nunca foram a escola sabem
sobre 0s nUmeros?

Como essas pessoas lidam com os nimeros que fazem parte das
atividades mais corriqueiras do dia-a-dia?
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5. Quando todos tiverem respondido, solicite que fagam uma leitura
individual do texto NUmeros e operagdes numéricas, da Proposta
Curricular (pp. 111 e 112). Indique que devem grifar, em cada um dos
paragrafos, a informacao que considerarem mais relevante. Ao final,
eles devem comparar suas respostas com as informagoes do texto.

6. Parafinalizar a atividade, solicite que dois educadores apresentem
suas respostas iniciais e as comparem com as informacoes obtidas no
livro. Quanto aos outros educadores, poderao fazer colocacoes,
conversando um pouco mais sobre o0 assunto.

SEGUNDA ATIVIDADE
A carta enigmatica (2h)

<= Nesta atividade, os educadores irdo comparar um sistema
numeérico inventado com o sistema decimal de numeracao, analisando
suas propriedades e refletindo sobre o ensino e a aprendizagem desse
conteldo na alfabetizacao.

1. Forme duplas de trabalho entre os educadores e providencie cépias
da Carta enigmatica (Anexo 3) para cada dupla. A seguir, solicite que
leiam e:

#  Decifrem o codigo numérico da carta, identificando os simbolos
usados nesse codigo e o que representa cada um dos nimeros
apresentados.

Identifiguem os diferentes significados dos nimeros que aparecem na
carta.

2. A seguir, vocé devera montar no quadro-de-giz uma tabela como a
seguinte:

Propriedades Sistema de numeracao da carta Sistema decimal de numeracao
1. Simbolos utilizados

2. Valor posicional

3. Base do sistema

3. Solicite aos educadores que leiam a carta e verifiquem se
conseguiram realizar a tarefa corretamente (compare com a Carta
enigméatica decifrada, Anexo 4). Entéo, peca que digam quais sao 0s
simbolos usados para representar os nimeros no sistema de
numeracgao da carta (# > * ), anote-os na tabela. Peca que digam
quais os simbolos usados para representar os niUmeros no sistema
decimal de numeracéo (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9) e anote na tabela.
Fazendo o mesmo para cada uma das propriedades, ao final, sua
tabela deve estar preenchida do seguinte modo:
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Propriedades Sistema de numeragao da carta Sistema decimal de numeracao

1. Simbolos utilizados = # (milhar), > (centena),

* (dezena) e ™ (unidade) 0a?9
2. Valor posicional nao tem valor posicional (s&o 0s tem valor posicional (dependendo
simbolos que representam 0s do lugar que o algarismo ocupe
valores) equivale a uma quantidade ou lugar
em uma seqiiéncia numeérica)
3. Base do sistema base 10 base 10

< E importante chamar a atengao dos educadores para outro
principio do sistema de numeragao decimal. Enquanto na carta o
sistema tem a propriedade aditiva, isto &, soma-se a quantidade de
simbolos de cada ordem para determinar a quantidade representada, o
sistema de numeragao decimal € multiplicativo. Isso significa que,
dependendo do lugar que o nUmero ocupe na escrita, ele deve ser
multiplicado; no caso da unidade, é multiplicado por 1; na dezena por
10; na centena por 100; na milhar por 1000, e assim sucessivamente.

4. Finalize a atividade, lendo em voz alta para os educadores o texto
Sistema decimal de numerago, da Proposta Curricular (pp. 112 a
114). Dé pequenas paradas a cada paragrafo para levantar e esclarecer
possiveis duvidas.

TERCEIRA ATIVIDADE
Calculos e operacoes (2h)

<37 Nesta atividade, os educadores deverao analisar os
procedimentos envolvidos no calculo mental, pois grande parte de seus
educandos utiliza procedimentos semelhantes para resolver situagoes-
problema em seu cotidiano.

1. Inicialmente, pergunte aos educadores:

= Vocés j& perceberam, em alunos que iniciam o processo de
escolarizacao, se conseguem resolver problemas matematicos,
especialmente aqueles que envolvem o sistema monetario?

Como jovens e adultos lidam com o dinheiro, em atividades de compra,
na realizacao de pagamentos etc.?

E provavel que muitos digam que seus alunos realizam calculos
mentalmente, porém nao sabem registra-los.

2. Depois desse levantamento, os educadores serao convidados a
resolver os problemas (Anexo 5). Divida sua turma em dois grandes
grupos A e B. Reagrupe os elementos do grupo A e B em trios. Todos os
trios do grupo A deverao resolver os problemas usando somente o
calculo mental (realizarao as contas “de cabega”), registrando o
resultado e discutindo sobre 0 modo como fizeram o calculo. Todos os

83



trios do grupo B deverao resolver os problemas usando o calculo escrito
(realizarao os problemas usando a técnica operatoria), registrando o
resultado e as operagoes que realizaram.

<= Para muitos educadores é surpreendente descobrir que ha
inUmeras maneiras para resolver um problema usando o calculo
mental. No caso do calculo escrito, nos problemas que resolveram, sé é
possivel chegar ao resultado usando a técnica operatoria da subtragao.

3. Peca para pelo menos dois trios de cada grupo (A e B) apresentarem
como resolveram os problemas, explicando os procedimentos que
seguiram e os registrando no quadro-de-giz.

<32 Nesta etapa da atividade, alguns educadores podem ter
dificuldades para registrar o modo como realizaram o calculo mental,
especialmente quando utilizam a adi¢ao e a subtracao
simultaneamente. Caso tenham dificuldade, construa esse regjstro
junto com eles, peca para que ditem cada um dos passos que
seguiram, escreva-os no quadro-de-giz e compare-0s com 0s
procedimentos de outros educadores.

Ressalte, ainda, que muitos jovens e adultos sabem fazer calculos
mentais, mesmo que nao saibam escrever numeros ou explicar como
realizaram tal procedimento.

4. Para complementar a atividade, peca aos educadores que
respondam, individualmente, no caderno de notas, as seguintes
perguntas:

rd Qual a importancia do calculo mental no processo de
escolarizagdo?

Por que pode ser dificil para jovens e adultos pouco escolarizados fazer
contas no papel?

Em seguida, organize a turma em grupos e peca a eles que apresentem
suas reflexdes e as discutam, chegando a respostas comuns que
deverao ser registradas em uma folha de papel sulfite.

5. Ainda em grupos, os educadores deverao ler os seguintes textos:
Qual a importancia do calculo mental? e Por que pode ser dificil para os
alunos fazer as contas no papel, do livro Viver, Aprender 1 — Guia do
educador (pp. 22 a 25). Ao final, os educadores devem comparar as
respostas do grupo com as apresentadas no livro e, coletivamente,
discutir semelhangas e diferengas entre ambas.

N Sugira como leitura complementar os textos Operacoes e Adigao
e subtracao, da Proposta Curricular (pp. 118 a 121).

QUARTA ATIVIDADE

Um pouco mais sobre a Matematica na alfabetizacao (2h)

1. Organize sua turma em grupos, de modo que cada um deles se
responsabilize por responder a uma das perguntas relacionadas abaixo.
E importante que os grupos cheguem a uma resposta comum,
elaborada a partir de sua pratica em sala de aula.
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y Qual o papel da Matematica na alfabetizacao?

0 que os jovens e adultos ndo-escolarizados sabem sobre Matematica?
Como o educador pode atuar na ampliagao desses conhecimentos?
Como diagnosticar os conhecimentos dos alunos?

O que se espera que 0s alunos aprendam na alfabetizacao?

Como descobrir as regularidades dos nimeros e da escrita numérica?
Como trabalhar com situagoes-problema?

Que materiais podem ser utilizados na alfabetizagao matematica?

De onde partir e até onde chegar no ensino de Matematica?

2. Quando todos tiverem respondido, solicite que o0s grupos encontrem
a pergunta que responderam no texto Alfabetizagao matematica, do
livro Viver, Aprender 1 — Guia do educador (pp. 17 a 27), comparando-a
com a resposta dada por eles. Solicite que cada um dos grupos faca
um semindrio para apresentar a resposta elaborada por eles e a
apresentada no texto, utilizando cartazes (se for preciso), apontando
discordancias e concordancias entre ambas.

3. Para finalizar o médulo e avaliar como os contelidos estudados
foram incorporados pelos educadores, sugerimos que eles comparem
atividades de Mateméatica propostas no livro Viver, Aprender 1 com as
atividades de outro material elaborado para jovens e adultos. Vocé pode
tomar como exemplo as paginas 18 a 22 do Viver, Aprender 1. Peca
que analisem a proposta e depois a comparem com as paginas
reproduzidas no Anexo 6, que sdo de outro material. Nessa analise, a
luz do que foi discutido e estudado, os educadores deverao argumentar
sobre as diferengas entre as propostas. Explicite que, para isso, deverao
recorrer as leituras realizadas e apontamentos que fizeram durante a
realizacao do modulo. Retome também que mesmo jovens e adultos
gue nunca passaram pela escola sabem muita coisa sobre nimeros e
operagOes e, como vimos, € esse o0 ponto de partida para qualquer
aprendizagem.

3= Espera-se que o educador seja capaz de argumentar de modo
favoravel as atividades propostas no Viver, Aprender, pois a proposta ali
apresentada parte do pressuposto de que jovens e adultos sabem os
significados dos numeros e conseguem realizar calculos mesmo sem o
dominio da representacao numérica. No Anexo 6 os educadores irao
deparar com atividades que partem do pressuposto de que jovens e
adultos ainda nao estabeleceram a relagao entre niUmeros e a
guantidade representada, desconhecem nimeros que s&o comuns no
cotidiano (usados no dinheiro, no calendario, no relégio etc.) e que o
calculo escrito deve prevalecer em relagao ao calculo mental. Muitos
educadores podem argumentar de modo contrario, especialmente
porque usam propostas como as do Anexo 6 em sala de aula. Espera-
se que o coordenador seja capaz de retomar, neste momento, 0s
conteudos trabalhados e debaté-los com os educadores.
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Escritas diferentes de jovens e adultos em processo de alfabetiza¢ao do
Colégio Santa Cruz da cidade de Sao Paulo.
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A

CARTA ENIGMATICA

Palmeira dos indios, * * * ~ DEAGOSTODE # >>>>>>>>>% %% ~
MEU PAI

RECEBI SUA CARTA E AINDA DESTA VEZ NAO POSSO INFORMAR
SOBRE 0S NEGOCIOS DA VENDA DOS ™ ~ ~ ~ BURROS PARA JULIO
AMORIM. MANDEI PEGAR 0S ANIMAIS COMO O SENHOR MANDOU NA
~ X CARTA, MAS O COMPRADOR, DEPOIS DE VE-LOS, RESOLVEU
FICAR APENAS COM "~ ~, 0 QUE NAO ME PARECEU RAZOAVEL,
PORQUE ELE NATURALMENTE ESCOLHERIA OS MELHORES, COISA QUE
NAO TINHA COMBINADO CONSIGO.

DA OUTRA VEZ ESQUECI-ME DE MANDAR OS JORNAIS PELO
CLODOALDO, MAS MANDEI-OS POR UMA PESSOA (NAO LEMBRO
QUEM) QUE ME DISSE QUE HAVIA DE ENCONTRAR-SE CONSIGO. VAO
PELO CLODOALDO OS DESTA SEMANA.

JA SABIA QUE O SENHOR TINHA RECEBIDO > > MIL REIS DO
SR. ISIDORO. O FREGUES DE QUE FALA EM SUA CARTA NAO VEIO
SALDAR, COMO LHE PROMETEU. O APURADO ONTEM FOI > > > > >
* ~ A~~~ A~ MILREIS. POUCA GENTE TEM APARECIDO PARA
SALDAR.

QUERO INFORMAR-LHE QUE ABRIMOS OUTRO LIVRO CAIXA QUE
JA ESTA REGISTRADO EM CARTORIO COM O NUMERQ ##> > > * * *

* % A A A A A AN

ADEUS. LEMBRANGAS A MINHA MAE E AS MENINAS.

O FILHO E AMIGO GRACILIANO.

Texto adaptado, Graciliano Ramos, Cartas.
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A

CARTA DECIFRADA

Palmeira dos indios, 31 DE AGOSTO DE 1931.
MEU PAI

RECEBI SUA CARTA E AINDA DESTA VEZ NAO POSSO INFORMAR
SOBRE 0S NEGOCIOS DA VENDA DOS 4 BURROS PARA JULIO AMORIM.
MANDEI PEGAR OS ANIMAIS COMO O SENHOR MANDOU NA 12 CARTA,
MAS O COMPRADOR, DEPOIS DE VE-LOS, RESOLVEU FICAR APENAS
COM 2, 0 QUE NAO ME PARECEU RAZOAVEL, PORQUE ELE
NATURALMENTE ESCOLHERIA OS MELHORES, COISA QUE NAO TINHA
COMBINADO CONSIGO.

DA OUTRA VEZ ESQUECI-ME DE MANDAR OS JORNAIS PELO
CLODOALDO, MAS MANDEI-OS POR UMA PESSOA (NAO LEMBRO
QUEM) QUE ME DISSE QUE HAVIA DE ENCONTRAR-SE CONSIGO. VAO
PELO CLODOALDO OS DESTA SEMANA.

JA SABIA QUE O SENHOR TINHA RECEBIDO 200 MIL REIS DO SR.
ISIDORO. O FREGUES DE QUE FALA EM SUA CARTA NAO VEIO SALDAR,
COMO LHE PROMETEU. O APURADO ONTEM FOI 515 MIL REIS. POUCA
GENTE TEM APARECIDO PARA SALDAR.

QUERO INFORMAR-LHE QUE ABRIMOS OUTRO LIVRO CAIXA QUE
JA ESTA REGISTRADO EM CARTORIO COM O NUMERO 2.354-2.

ADEUS. LEMBRANGAS A MINHA MAE E AS MENINAS.
O FILHO E AMIGO GRACILIANO.

Texto adaptado, Graciliano Ramos, Cartas.
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A

PROBLEMAS
Quem nasceu primeiro?

1. Veja as datas de nascimento das pessoas deste grupo.
Descubra qual é a idade de cada uma delas e complete a tabela.

Nomes Data de nascimento Idade
Carlos Alberto Ribeiro 25 de janeiro de 1967

Ana Clara Gongalves 14 de julho de 1986

Maria dos Anjos 20 de maio de 1979

Antbnio da Silva 3 de abril de 1986

Sebastiana Cardoso 24 de dezembro de 1985

2. Qual € a diferenca de idade entre Sebastiana Cardoso e Carlos
Alberto Ribeiro?

3. Qual a diferenca de idade entre Maria dos Anjos e Sebastiana?

4. Quem é o mais novo: Ana Clara Gongalves ou Antonio da Silva?
Justifique.
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A

VAMOS REPRESENTAR NUMEROS

Qloontos ?
E@
T 1.
uma

Um

Agora @ sua vez:

dais i duas
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MOBRAL. Alfabetizagéo: livro de Matematica. Sao Paulo: Abril Cultural,
[19--] 65p.
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Refletindo sobre a
linguagem na Educacao
de Jovens e Adultos
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TEMFD OE
DURAGAD

)

FIMALIDALE
LU RICULLY

o/

EXPECTATIVA
OE APRENDIZAGEN

A

CONTEDDOS

vy
!y

MATERIAL
MECESSARID

o
MATERIAL
COMPLEMENTAR

16 horas

Apresentar os fundamentos tedricos, 0s eixos e 0s principais aspectos
da Proposta Curricular para a area de Lingua Portuguesa, por meio de
atividades que propiciem aos professores vivéncia e reflexdo sobre
algumas particularidades do trabalho com a lingua.

Espera-se que, por meio das atividades e das reflexdes propostas, os
educadores sejam capazes de:

* explorar as diferentes situagoes e usos da linguagem oral;

* propor situagoes e reflexdes a respeito das diversas fungoes e usos
da linguagem escrita, tanto na perspectiva da leitura como da produgao
de textos;

* exercitar efetivamente a leitura e a escrita significativas.

* Linguagem oral;

* leitura;

* producao de textos;

* conhecimentos linguisticos.

* Proposta Curricular, Viver, Aprender 1 e 2 (livro do aluno e Guia do
educador);

* papel sulfite;

* papel para cartaz;

e pincel atbmico;

* papel pautado;

* cartelas;

* fotocdpias dos textos Piscina (Anexo 2) e A velha contrabandista
(Anexo 3).

Cartaz com o esquema Nossa lingua (Anexo 1).
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ATWIDADES

PRIMEIRA ATIVIDADE

Conhecendo os objetivos da Proposta Curricular (1h30)

1. Depois de ler para o grupo cada item da Sintese dos objetivos da
area de Lingua Portuguesa, na Proposta Curricular (pp. 60 e 61),
organize grupos, garantindo que cada um deles discuta um ou dois
objetivos e prepare a apresentagao com 0s seguintes itens:

= 0 que significa esse objetivo? Como vocé pode fazer para
realiza-lo? Cite trés acoes. Justifique.

2. Em seguida, passe a apresentacao dos grupos, que poderao utilizar
cartelas ou outros recursos que acharem convenientes. O fundamental
€ que significados e objetivos fiquem registrados e possam ser
observados pelos grupos ao longo das atividades.

3. Conduza a discussao mostrando que, para cumprir esses objetivos,
organizou-se a proposta para Lingua Portuguesa em torno de dois
grandes eixos: a linguagem oral e a diversidade de textos (na leitura e
na producao), e a analise linglistica € tratada como elemento
fundamental para a expressao oral, para a leitura e para a escrita. Para
isso, apresente o esquema de abordagem da Lingua Portuguesa no
qguadro-de-giz ou em folhas grandes de papel (Anexo 1).

SEGUNDA ATIVIDADE
Linguagem oral — aquecimento e problematizacao (30min)
1. Disponha o grupo em semicirculo e dé a seguinte instrugcao:

= Vocés irdo contar uma histéria imaginaria, que devera ser
construida pelo grupo. Nao se esquegam de que vocés deverao contar
uma Unica histéria.

<= Se houver dificuldade, vocé poderd iniciar a histdria; nesse caso,
comece com algo como Era uma vez..., buscando garantir a narragcao
de um fato imaginario. Durante o exercicio, fique atento para garantir
que todos falem, mas que nao se estendam muito, para que nao se
perca o ritmo da historia. Alias, antes de comecar o exercicio é
oportuno chamar a atencao do grupo para a necessidade de que nao
haja interrupgoes. Sé depois da historia terminada serao feitos os
comentarios.

2. Ao avaliar a atividade com o grupo, ouga os participantes e ao final
enfatize: a) a importancia de saber ouvir e b) os “problemas” da historia
como deslizes que muitas vezes acontecem quando falamos, relatamos
um fato a alguém, incoeréncias, lacunas etc.

<= E comum gue a histéria ndo tenha um desenvolvimento muito
adequado; no geral, os participantes fecham e recomegam a histéria
varias vezes e acabam finalizando bruscamente. Aproveite este
momento para enfatizar que o exercicio tem exatamente este objetivo:
levantar problemas para a reflexao; destaque também a importancia da
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linguagem oral para a comunicagao e para 0 processo de
aprendizagem.

TERCEIRA ATIVIDADE

Debate (1h30)

1. Leia para o grupo o item Linguagem oral, em Blocos de conteldo e
objetivos didaticos, da Proposta Curricular (pp. 62 a 67). Em seguida,
distribua as questdes relacionadas abaixo entre 0s grupos, que deverao
discuti-las e levantar trés argumentos que justifiquem sua resposta.

& A partir das atividades realizadas e da leitura do texto, qual a
importancia do trabalho com a linguagem oral na Educagao de Jovens e
Adultos?

Quais usos vocé acredita que seus alunos fagam da linguagem oral no
cotidiano?

O que eles devem aprender a respeito do uso da linguagem oral?

<= Vocé pode pedir para que cada dois grupos respondam a apenas
uma das questoes, de forma que possam alimentar o debate. Oriente
0S grupos para que tomem nota dos argumentos e justificativas como
apoio para a apresentacao.

2. A partir das respostas, organize um “debate” com duracao média de
trinta minutos.

< Aidéia é propiciar a apresentacao da opinido de todos; por isso,
garanta o direito a palavra a todos e procure controlar a utilizagao
adequada do tempo. Nao se esqueca de, ao final, sintetizar a discussao
e salientar os principais aspectos.

QUARTA ATIVIDADE

Elaborando atividades para desenvolver a linguagem oral (1h10)
1. Retome com o grupo a leitura dos Tépicos de contelido e objetivos
didaticos — Linguagem oral, na Proposta Curricular (pp. 64 a 66). Cada
grupo deve ficar responsavel por um tdpico para formular uma atividade
gue gostaria de desenvolver com seu aluno em sala de aula (regjstrar
em transparéncia ou papel). Na apresentacao para o grande grupo, 0s
educadores deverao enfatizar o objetivo e a descri¢cao da atividade
elaborada.

2. Comente as apresentacoes e encerre a discussao retomando os
exercicios desenvolvidos (contar a historia, discussao em grupo,
argumentacao em torno de uma questao, mediacao e o papel do
coordenador) como diferentes possibilidades de uso da linguagem oral,
voltando aos topicos de contelido, sempre que necessario.

3. Peca aos educadores que anotem individualmente e em seus
cadernos de notas as principais contribui¢oes, questoes, dicas etc.
propiciadas pelas atividades e discussoes. Chame a ateng¢ao para a
importancia desse registro e para sua utilizagcao como subsidio para a
pratica e para a reflexao cotidianas.
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QUINTA ATIVIDADE

Leitura - estratégia de aquecimento e sensibilizacao (1h)

1. Solicite que cada participante procure lembrar-se do primeiro
contato que teve com a leitura (livro que leu ou a primeira histéria que
ouviu) ou que marcou sua vida e por qué. Em seguida, cada grupo (de
no maximo seis pessoas) deve verificar se ha experiéncias/livros em
comum e fazer uma sintese das leituras do grupo, que sera
apresentada por escrito (em cartelas ou folhas de papel).

<= Com esta atividade pretende-se fazer um inventario dos primeiros
contatos do educador com a leitura, procurando mostrar a diversidade
de experiéncias, as possiveis restricoes etc.

2. A partir dessa reflexao procure discutir se as experiéncias sao todas
positivas, negativas, mistas e as razoes para as diferencas.

<= Chamea atencao dos educadores para o fato de que essa
diversidade tem como causa as diferentes historias de vida, que
também deve ser observada em relacao aos educandos e precisa ser
considerada como informagao fundamental para o inicio das atividades.

SEXTA ATIVIDADE

Reconhecendo diferentes tipos de textos (2h20)

1. Elabore com o grupo uma listagem dos varios tipos de textos de que
eles conseguirem lembrar-se e pega a um educador de cada grupo que
anote em cartelas. Em seguida, os participantes devem propor uma
organizacao dos textos e justificar o agrupamento. Apds a
apresentagao, oriente a leitura individual e os comentarios sobre o item
Leitura e escrita de textos, na Proposta Curricular (pp. 73 a 76).

2. Em seguida, cada grupo deve ler atentamente e preparar a
apresentagao de uma ou duas modalidades de texto, recorrendo a
leitura do item Modalidades de texto e Topicos de conteldo e objetivos
didaticos, também na Proposta Curricular (pp. 76 a 90). A cada
apresentacgao, sistematize e mostre a correspondéncia entre os
agrupamentos iniciais e as apresentacoes dos educadores,
evidenciando a tipologia adotada na Proposta Curricular como
referéncia.

3. Diga para o grupo que vocé vai ler um texto, cujo titulo é Piscina
(Anexo 2); pega aos educadores que pensem no titulo e levantem
hipoteses a respeito da histéria. Em seguida, leia o texto, verifigue com
0 grupo a pertinéncia das hipoteses e realize uma analise, levando os
educadores a observacao de conteudo (tema), tipologia, fungao (ou
fungdes sociais), marcas de estruturacao, linguagem, recursos
linglisticos.
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<+ Para ajuda-lo na condugao da analise, no Anexo 2 comentamos
alguns aspectos que devem ser observados no texto, a eles acrescente
outros que Ihe parecam importantes e pertinentes.

4. Realize trabalho semelhante com uma noticia de jornal de sua
escolha.

SETIMA ATIVIDADE

Os educadores elaboram novas atividades (1h40)

1. Atribua um “tipo de texto”, extraido dos livros Viver, Aprender 1 e 2,
para cada grupo e solicite que realizem a analise do texto e preparem a
apresentagao. Procure garantir a analise de um conto ou crénica, um
poema, um texto jornalistico, um relato, um texto instrucional, um de
informagao cientifica, uma carta. Para realizar a selegao dos textos,
verifique os volumes do Viver, Aprender e consulte, sempre que
necessario, na Proposta Curricular, o item Modalidades de texto (pp. 76
a 88).

2. Em seguida, os grupos deverao pensar como esses textos podem ser
utilizados em atividades com seus alunos em sala de aula. Novamente
devem ser preparados cartazes com a indicacao do perfil dos alunos e
das sugestoes dos educadores para a utilizagdo de cada um dos textos.

Como subsidio, os educadores deverao ler, no livro Viver, Aprender
2 — Guia do educador, o item Algumas idéias sobre o processo de
ensino e aprendizagem (pp. 4 a 8). Ha também os varios trabalhos
realizados com diferentes tipos de texto que podem ser consultados
posteriormente.

3. Cada educador devera registrar, em seu caderno de notas,
comentarios e reflexdes sobre as atividades de leitura, mencionando o
seu proprio aprendizado e contribuicoes que poderao ajuda-lo no
trabalho com seus alunos.

OITAVA ATIVIDADE

Funcoes da escrita (1h)

1. Anote na lousa Escrever é... e pega a cada educador que complete a
frase com uma palavra ou expressao curta, anotando-a em letras
grandes em uma cartela.

2. Em seguida, monte um painel com os resultados, considerando as
diferentes visoes e representacoes do que € escrever. Juntamente com
0s educadores, agrupe as cartelas por tipo de resposta.

3. Peca aos grupos que pensem e registrem em folhas ou cartelas
separadas:

# Em que situagdes, com que objetivo e para que pessoas
costumam escrever?
E a mesma coisa escrever nesses diferentes momentos?
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O que muda?

Em que momentos é mais dificil?
E mais facil?

E mais gostoso?

4. Cada grupo apresenta sua sintese. O coordenador deve organizar
uma tabela, dispondo cada um dos itens mencionados em uma coluna
(no quadro ou em papel). Comentar os diferentes aspectos abordados e
as diferentes posturas em relagao a escrita.

NONA ATIVIDADE

Producao de texto (4h30)

1. Leia para o grupo o texto A velha contrabandista (Anexo 3),
conduzindo uma breve discussao para garantir o entendimento. Em
seguida, proponha a seguinte situagao: considerando o fato abordado
no texto — a velhinha descoberta fazendo contrabando de motos —, os
grupos deverao elaborar:

a. uma noticia de jornal divulgando o fato;

b. um relatério produzido pelo fiscal, informando o fato aos seus
superiores;

€. uma carta que teria sido escrita pela velhinha para seu socio,
contando o fato;

d. uma pégina do diario da velhinha registrando o fato;

e. asinstrucoes produzidas pela velhinha para que outra pessoa
continue a realizar o contrabando sem ser descoberta;

f. supondo que o fiscal ndo cumpriu sua palavra e denunciou a
velhinha, que por isso foi presa, um grupo devera produzir um texto
argumentando em defesa da velhinha;

g. outro grupo argumentando no sentido de culpa-la.

<39 Caso considere necessario, vocé pode excluir ou incluir
alternativas, sempre garantindo a diversidade de fungdes sociais e tipos
de textos solicitados.

2. Chame a atencao do grupo para a necessidade de que se tenha
clareza do objetivo, do destinatario, que se considere a adequacgao da
linguagem etc. Oriente os educadores para a importancia de consultar,
na Proposta Curricular (pp. 76 a 88), a caracterizacao dos diferentes
tipos de textos e suas fungoes. Destine quarenta minutos para a
producao individual.

3. Nos mesmos grupos, mas agora individualmente, os educadores
deverao fazer um registro no caderno de notas, respondendo as
seguintes questoes:

£ Como foi escrever o texto?
Que dificuldades sentiram?
Como acham que poderiam sana-las?

4. Cada grupo escolhe um dos textos para ser lido e analisado por
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todos. Nesse momento o texto escolhido podera sofrer transformacoes
ou, ainda, pode-se optar pela criagdo de um novo texto coletivo.

5. Cada um dos textos escolhidos deve ser lido, discutido e analisado,
considerando a adequacao da estrutura, a linguagem etc. Uma
alternativa é pedir que os textos sejam analisados primeiramente pelos
grupos e s6 depois sejam apresentados para a apreciacao geral.

<39 Antes de iniciar a analise, leia com os grupos o item O que esta
em jogo na producao de textos, do livro Viver, Aprender 2 — Guia do
educador (pp. 8 a 10), e os itens Pontuagao e Analise linglistica, na
Proposta Curricular (pp. 90 a 95).

6. Encerre o encontro abrindo espago para que 0s grupos comentem a
analise dos textos, mostrando que movimento semelhante pode ser
realizado (com as devidas adequacoes) em sala de aula com os
educandos. Pega também que alguns educadores comentem o0s
aspectos registrados sobre o processo de producao individual,
enfatizando as diferentes funcdes sociais da escrita e o carater
processual envolvido na producao de textos.

A

NOSSA LINGUA

Instrumento para interagir com as outras Sistema de representacao da realidade,
pessoas, para acessar as informacoes, que da suporte a que realizemos diferentes
0s saberes, enfim, a cultura da qual operacoes intelectuais, organizando o

fazemos parte.

pensamento, possibilitando o planejamento
das agoes e apoiando a memodria.

Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da linguagem oral e da leitura e escrita

Linguagem Sistema alfabético
oral e ortografia
Leitura e escrita
de textos
Pontuagéo Analise linglistica
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A

PISCINA
Fernando Sabino

Era uma espléndida residéncia na lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de
jardins e tendo ao lado uma bela piscina. Pena que a favela, com seus
barracos alastrando-se pela encosta do morro, comprometesse tanto a
paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portao aquelas mulheres silenciosas e
magras, lata d’agua na cabeca. De vez em quando surgia sobre a grade
a carinha de uma crianga, olhos grandes e atentos, espiando o jardim.
Outras vezes eram as préprias mulheres que se detinham e ficavam
olhando.

Naquela manha de sabado ele tomava seu gim tdnica no terrago, € a
mulher, um banho de sol, estirada de maib a beira da piscina, quando
perceberam que alguém os observava pelo portao entreaberto.

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia nao bastavam
para defini-la como mulher. Segurava uma lata na mao, e estava
parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por um instante as duas
mulheres se olharam, separadas pela piscina.

De sUbito pareceu a dona da casa que a estranha criatura se
esgueirava, portao adentro, sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um
pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que ela se aproximava
lentamente: ja transpusera o gramado, atingiu a piscina, agachava-se
junto a borda de azulejos, sempre a olha-la, em desafio, e agora colhia
agua com a lata. Depois, sem uma palavra, iniciou uma cautelosa
retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco
tempo sumia-se pelo portao.

La no terraco, o marido fascinado assistiu a toda a cena. Nao durou
mais que um ou dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como 0s
instantes tensos de siléncio e de paz que antecedem um combate.

Nao teve dlvida: na semana seguinte vendeu a casa.

Sugestoes para analise

E provavel que quando vocé solicitar aos educadores que levantem
hipoteses a partir do titulo, as respostas concentrem-se em aspectos
relacionados ao prazer, a diversao, ao lazer. Raramente as pessoas
imaginam que um texto com o titulo Piscina possa abordar uma
questao tao séria e critica como a desigualdade social. Aproveite esse
elemento para conversar com 0 grupo sobre 0s preconceitos que temos
a respeito das informagoes, a influéncia de nosso conhecimento prévio
sobre nosso processo de constru¢ao de sentidos etc.

Ao analisar o texto chame a atencgao do grupo para alguns aspectos,
tais como:
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1. O autor inicia o texto descrevendo o cenario no qual se passa a agao
narrada (estrutura). Ao fazé-lo, Fernando Sabino recorre a alguns
recursos de linguagem para que o leitor construa imagens do cenario: a
residéncia é espléndida, cercada de jardins e tem uma bela piscina. Em
contraposicao, a favela ao lado se alastra (como uma epidemia ou erva
daninha?) comprometendo a paisagem. Ressalte esse jogo realizado
pelo autor para, desde o inicio, explicitar que se trata de um conflito, de
um confronto.

2. No paragrafo seguinte o autor evidencia o movimento que marca o
cotidiano das personagens, acentuando que em torno da bela
residéncia circulam os moradores da favela.

3. No terceiro paragrafo ha a introdugao do conflito que ocorre
“Naguela manha”. Nesse mesmo paragrafo vale observar a oposicao
entre o cotidiano dos moradores da favela e o dos moradores da
espléndida residéncia. Além disso, do terceiro ao quinto paragrafo o
conflito desenvolve-se. Sendo que no quinto se concentra todo o
suspense e o detalhamento do conflito e do confronto vividos pelas
personagens.

4. O sexto e 0 sétimo paragrafos compdem o fechamento do texto e
reforgam o conflito comparando o fato com uma guerra. Alem disso, ao
revelar a atitude do marido, fornece ao leitor uma chave de leitura, ou
seja, propde uma reflexao em torno do fato narrado.

5. Chame a atencao para a escolha das palavras para caracterizar
personagens (pobres e ricos) e cada momento do texto: a intensidade
de detalhes, a economia e a precisao das palavras utilizadas. Relacione
esses elementos com o efeito que o texto causa nos leitores ou
ouvintes. Geralmente no quinto paragrafo, as pessoas sentem-se
profundamente tocadas pelo texto.

6. Fale sobre a funcao do texto literario (veja na Proposta Curricular, pp.
76e77).

A

A VELHA CONTRABANDISTA
Stanislaw Ponte Preta

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela
passava pela fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras
da lambreta. O pessoal da alfandega — tudo malandro velho — comegou
a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal
perguntou assim para ela:
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— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse
saco ai atras. Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorri com 0s poucos dentes que ainda Ihe restavam e mais
os outros, que ela adquirira no odontélogo, e respondeu:

— Eareia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que néo era areia nenhuma e mandou
a velhinha saltar da lambreta para examinar: la dentro s6 tinha areia.
Muito encabulado, ordenou a velhinha que fosse em frente. Ela montou
na lambreta e foi embora, com o saco de areia atras.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia
com areia e no outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No
dia seguinte, quando ela passou na lambreta com o saco atras, o fiscal
mandou parar outra vez. Perguntou o que é que ela levava no saco e
ela respondeu que era areia, uai! O fiscal examinou e era mesmo.
Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e, todas as
vezes, 0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

— Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servico.
Manjo essa coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da
cabeca que a senhora é contrabandista.

— Mas no saco s tem areia! — insistiu a velhinha. E ja ia tocar a
lambreta, quando o fiscal propos:

— Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Ndo dou parte,
nao apresento, nao conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer:
qual é o contrabando que a senhora esta passando por aqui todos os
dias?

— 0 senhor promete que nao “espaia”? — quis saber a velhinha.

— Juro —respondeu o fiscal.

— Elambretal!
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Novos desafios para ensinar e
aprender Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos






16 horas

F
(3
-
TEMPD OE
OURAGAD
* Propiciar condigcOes para que os professores que atuam na Educacgao
de Jovens e Adultos reflitam sobre como a Matematica pode contribuir
) para a formagao da cidadania e desenvolvam a competéncia necessaria
para articular objetivos, conteudos e orientagoes didaticas, buscando
FINALIDADE transformar seu planejamento em um instrumento importante de

LU WtULULY trabalho.

Ao final do moédulo espera-se que o0s professores:

¢ tenham uma visdo ampla do que é apresentado na Proposta
Curricular;

* estejam motivados para dar continuidade a leitura da Proposta
Curricular e também para a busca de outras fontes de informagao que

EXPECTATVA  permitam aprofundar as reflexdes iniciadas com este trabalho.
DE APREMDIZAGEN'

* Aimportancia da Matematica na formacao de jovens e adultos;
* o0ensino e a aprendizagem de Matematica: a pratica do dia-a-dia;
* objetivos, conteldos e maneiras de ensinar.

gy

COMTE(DOS

[ 3

_ * Proposta Curricular;

M : * papel para cartaz;
& e canetas coloridas.
-
MATERIAL
NECESSARID

 Abacos;
¢ calculadoras etc.

-

MATERIAL
COMPLEMENTAR
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ATWIDADES

PRIMEIRA ATIVIDADE

A Matematica vista por educandos e educadores (4h)

1. Peca aos educadores que se organizem em pequenos grupos e
pensem sobre as seguintes questoes:

= Como meu aluno vé a Mateméatica? Qual é a minha visdo em
relagao a Mateméatica?

2. Oriente 0s grupos para que, durante a discussao, procurem refletir
sobre a visao do aluno e a visao dos educadores em relagao a
Matematica.

< Para alimentar as discussdes dos grupos, o coordenador podera
indicar alguns pontos que merecem destaque, como, por exemplo:

* navisao dos educandos: se, de modo geral, gostam ou nao de
estudar Matematica; se ha momentos, ao longo da aprendizagem, em
que perdem o interesse pelos estudos dessa area do conhecimento e
por que isso acontece; se aprendem Matematica com facilidade
(especificar o conteldo); se ha contelddos cuja aprendizagem € mais
dificil (indicar possiveis causas);

* na visao dos educadores: se, de modo geral, gostam ou nao de
ensinar Matematica (justificar); quais contetdos tém facilidade para
ensinar e quais tém dificuldade (indicar possiveis causas); que tipo de
recursos consideram que ajudam o professor a ensinar Matematica de
forma mais eficiente (explicar e justificar); explicar objetivamente por
que é importante ensinar Matematica para os alunos.

3. Informe aos grupos que, para apresentar as duas visoes, eles
poderao utilizar diferentes linguagens, tais como: a escrita de um
pequeno texto em forma de crénica, uma dramatizagao, um desenho,
uma histéria em quadrinhos, uma charge etc. Destine trinta minutos
para essa tarefa.

4. Organize um painel para apresentar os trabalhos dos grupos € peca
a um educador para elaborar uma sintese das apresentacoes,
destacando os aspectos mais significativos na visao dos alunos e na
visdo dos educadores.

5. Ainda em pequenos grupos, os educadores devem ler o texto
Sintese dos objetivos da area de Matematica, na Proposta Curricular
(pp. 109 € 110).

6. Peca aos grupos que expliquem cada um dos objetivos,
exemplificando com situacOes de sala de aula como se podem
desenvolver as habilidades mencionadas nos objetivos. Essa
discussao devera ser registrada e preparada para apresentagao no
coletivo.

7. Apos a discussao das apresentacoes, os educadores devem apontar
sugestoes para superar os problemas indicados na visao inicial. Nesse
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momento, faga um resumo das alternativas indicadas pelos grupos, em
um cartaz que devera ficar exposto na sala.

S Sugira aos educadores que fagam uma avaliagao sobre o que
aprenderam nesta atividade, contando o que foi mais significativo, por
meio de um pequeno texto coletivo que deve ser registrado no caderno
de notas.

SEGUNDA ATIVIDADE

Refletindo sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica (4h)
1. Peca aos educadores que se organizem em duplas ou trios e atribua
a cada um deles uma das questdes que seguem, para que discutam e
respondam por escrito:

& Por que, hoje em dia, € importante ensinar Matematica para os
nossos alunos e o que é fundamental que eles aprendam? (Proposta
Curricular, pp. 99 e 100).

Quando jovens e adultos que nunca freqlentaram a escola procuram o
curso de alfabetizagao € comum dominarem conhecimentos
matematicos? O que eles sabem? Como podem ter adquirido esses
conhecimentos? (Nogoes e procedimentos informais, Proposta
Curricular, pp. 100 e 101).

Que situacdes sao mais interessantes para tratar a Matematica na sala
de aula? (A Matematica na sala de aula, Proposta Curricular, pp. 101 e
102).

0 que significa trabalhar a resolugéo de problemas como um caminho
para ensinar Matematica? (A resolugao de problemas, Proposta
Curricular, pp. 103 e 104).

Qual é o papel dos materiais didaticos no ensino e na aprendizagem da
Matematica? (Os materiais didaticos, Proposta Curricular, pp. 105 a
107).

Quais sao os contelidos de Matematica fundamentais a serem
ensinados nos cursos de alfabetizacao e pos-alfabetizacao para jovens
e adultos? (Os contelidos, Proposta Curricular, pp. 103 e 104).

<= Para iniciar esta atividade anote apenas as questoes no
quadro-de-giz. A indicacao dos textos e as respectivas paginas da
Proposta Curricular, que aparecem logo apds cada uma delas, serao
utilizados no item 3 desta atividade.

2. Em seguida, todos o0s grupos que receberam a mesma questao se
relnem para a leitura de suas respostas, discutem novamente a
questao e produzem uma nova resposta por escrito.

3. Apds esse exercicio, oriente 0s novos grupos para que leiam, na
Proposta Curricular, o texto referente a questao discutida e comparem
com a resposta que elaboraram, buscando identificar pontos comuns e
divergentes, fazendo alteracdes se for necessario.

4. Parafinalizar, cada grupo apresenta a questao estudada para o
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coletivo. Oriente o0s grupos para que usem exemplos de situagoes de
sala de aula nas suas explicacoes e preparem cartazes ou fagam uma
sintese no quadro-de-giz.

<+ Sugira aos educadores que facam, individualmente, uma
avaliacao sobre o que aprenderam nesta atividade, escrevendo, no
caderno de notas, frases que mostrem o que foi mais significativo para
cada um.

TERCEIRA ATIVIDADE

0 que ensinar de Matematica? (4h)

1. Em pequenos grupos, os educadores escolhem um dos assuntos
indicados para analisar a abordagem apresentada na Proposta
Curricular. A saber: NUmeros, Operagoes, Medidas, Geometria,
Introducao a Estatistica.

< E importante assegurar que ao menos dois grupos discutam um
mesmo assunto. Caso haja tempo disponivel, pode-se propor aos
grupos que analisem dois assuntos antes da realizacao da sintese final.

Para subsidiar essa discussao, os educadores devem consultar, no
item Blocos de contelidos e objetivos didaticos, na Proposta Curricular
(pp. 111 a 158), o texto referente ao assunto escolhido e 0s
respectivos quadros que apresentam os topicos dos contelidos e 0s
objetivos didaticos.

<= Recomendamos que o bloco de contetdos que trata dos
NUmeros e Operagdes numeéricas, por ser muito longo, seja separado
em dois: NUmeros e Operagdes e entregue para analise a dois grupos
diferentes.

2. Oriente o trabalho de cada grupo, indicando 0s principais pontos
sobre os quais o grupo devera refletir e tomar decisoes. Peca também
aos grupos que preparem uma sintese para posterior apresentacao.

Para os Numeros:

* aimportancia de se desenvolver o sentido numérico e a
compreensao das regras que caracterizam o sistema de numeracao
decimal;

* 0s significados que os nUmeros naturais e as fracdbes assumem em
diferentes contextos;

* obstaculos a aprendizagem, decorrentes da complexidade de certos
aspectos relacionados aos nUmeros naturais e as fragoes;

* contextos apropriados para criar situacoes-problema voltadas para o
estudo dos numeros;

* énfases e aspectos secundarios no ensino e na aprendizagem dos
numeros naturais, das fracdes e dos nUmeros decimais;

¢ seqliéncia de ensino;

e atitudes que podem ser desenvolvidas no trabalho com

nUmeros.
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Para as Operacoes:

* explicitagao do que é o sentido operacional e de como ele pode ser
trabalhado nas aulas de Matematica;

* os diferentes significados relacionados ao conceito de cada uma das
operacOes fundamentais e a importancia de trabalhar com esses
significados;

* aimportancia de se trabalhar os diferentes procedimentos de célculo
mental e calculo escrito, em situagdes que envolvem ndmeros naturais
e numeros decimais;

e aimportancia do trabalho com estimativas no ensino e na
aprendizagem do calculo;

e seqliéncia de ensino;

¢ atitudes que podem ser desenvolvidas no trabalho com as
operacoes.

Para a Geometria:

* alternativas para o estudo do espaco no inicio da aprendizagem
escolar;

* alternativas para o estudo das formas bi e tridimensionais nas séries
iniciais;

* aimportancia das representacoes graficas na aprendizagem dos
conceitos e dos procedimentos geométricos;

¢ sequéncia de ensino;

* atitudes que podem ser desenvolvidas no trabalho com o espaco e a
forma.

Para as Medidas:

¢ dimensoes do contelido matematico e de outras areas do
conhecimento que podem ser favorecidas com o estudo das grandezas
e medidas. Exemplificar;

* conhecimentos fundamentais para desenvolver a no¢gao de medida;
¢ seqliéncia de ensino;

* atitudes que podem ser desenvolvidas no trabalho com grandezas e
medidas.

Para a Introducao a Estatistica:

* abordagem nas séries iniciais das nogoes de Estatistica, tais como: a
coleta e a organizagao de dados, a construcao de listas, tabelas de
dupla entrada e graficos, a nogao de probabilidade e média aritmética;
¢ seqliéncia de ensino;

* atitudes que podem ser desenvolvidas no trabalho com o tratamento
da informacao.

3. Os grupos poderao preparar suas exposicoes em cartazes e utilizar
recursos para ilustra-las, comentando abordagens apresentadas em
livros didaticos, artigos especializados ou videos educativos. Poderao
ainda apresentar atividades com materiais como abaco, calculadora,
solidos geométricos, instrumentos de medida etc.

<= Para desenvolver esta atividade é fundamental que o coordenador
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conhega bem os textos indicados, fazendo uma leitura cuidadosa antes
de apresenta-los aos professores.

4. Sugjra aos educadores que fagam uma avaliagao sobre 0
que aprenderam nesta atividade, utilizando a expressao corporal
ou a dramatizagcao para mostrar o que foi mais significativo para
cada um.

QUARTA ATIVIDADE
Planejando o trabalho de sala de aula (4h)

<= Ao iniciar esta atividade, relina, no espago em que esta sendo
realizado o trabalho, toda a produgao dos educadores, principalmente
os cartazes construidos na atividade anterior. E interessante, também,
sugerir a retomada das anotagoes feitas no caderno de notas e as
avaliagOes que indicam o que foi mais significativo para cada um no
decorrer do trabalho.

1. Em pequenos grupos, os educadores |éem e discutem o mddulo 2
(pp. 63 a 104), Nosso tempo, do livro Viver, Aprender 1.

2. Apos a leitura, indicam os objetivos a serem atingidos e os
contelidos matematicos a serem desenvolvidos com as atividades
apresentadas neste médulo. Além disso, é interessante que os
educadores identifiguem, nas atividades propostas, aspectos
comentados nos textos que leram na Atividade 3.

3. Oriente os educadores para que, individualmente, escolham um
tema, como, por exemplo: Quem somos?, Nosso lugar, Nosso trabalho
ou Nosso corpo, e desenvolvam uma proposta de trabalho em
Matemética (programacao), a ser aplicada em sala de aula no periodo
de uma semana.

<~ Essa programacao devera ser construida de modo que fique
visivel como os conteldos serdo intercalados e quais conexdes poderdo
ser estabelecidas em fungao da sequéncia escolhida. Esse
planejamento devera romper com o modelo tradicionalmente proposto,
em que os contelidos sdo apresentados isoladamente, hierarquizados e
esgotados em um Unico momento de aprendizagem.

Para tanto, os educadores poderao tomar como referéncia a analise
dos conteldos feita na terceira atividade e o exemplo apresentado no
maddulo Nosso tempo.

4. Prepare antecipadamente um roteiro para auxiliar a elaboragao da
programacao. Sugestao de alguns itens que poderao fazer parte desse
roteiro:

e asérie a que se destina;

* 0s objetivos, ou seja, as capacidades a serem desenvolvidas ou
ampliadas;

e 0s conteudos que serao trabalhados (se possivel, contemplar
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conteudos dos diferentes blocos: NUmeros e Operagdes numéricas,
Medidas, Geometria, Introducéo a Estatistica);

* se possivel, os conteddos novos que serao introduzidos e contelidos
que serao mantidos e sistematizados;

* aatividade desencadeadora do estudo que esta sendo proposto:
situagéo-problema inicial que vai gerar a necessidade de construir
novos conhecimentos;

* as possiveis conexdes dos conteudos de Matematica com contelidos
de outras areas do curriculo;

* asfontes de informacao e os recursos para subsidiar o trabalho dos
alunos e do professor;

* otempo de duracao desse trabalho.

5. Quando os trabalhos estiverem prontos, os educadores reinem-se
novamente em pequenos grupos para apresenta-los e discuti-los.

<= Assegure que cada um dos temas propostos seja discutido por
pelo menos um grupo, propiciando, assim, a troca de idéias e o
enriquecimento das propostas individuais.

6. Organize uma exposic¢ao das unidades elaboradas para que todos
conhegam os trabalhos produzidos.

<+ Caso haja condicoes, podem-se entregar copias dessas
programacoes ao coordenador, para que as reproduza e distribua aos
professores interessados.

7. Encerre o trabalho abrindo espaco para que os educadores fagam
pequenos depoimentos, relatando aos demais 0s novos aspectos que
incorporaram na sua compreensao do processo de ensino e aprendizagem
em Matematica, a partir das atividades desenvolvidas neste médulo, e
como isso se reflete na programacao elaborada por ele.
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RIBEIRO, Vera M. M. (Coord.). Educagéo de Jovens e Adultos: proposta
curricular para o 1° segmento do Ensino Fundamental. Sao Paulo/
Brasilia: Acao Educativa, MEC, 1997.

VOVIO, Claudia Lemos (Coord.). Colecao Viver, aprender. Sao Paulo/
Brasilia: Acao Educativa, MEC, 1999.

VOVIO, Claudia Lemos e JOIA, Orlando. Alfabetizacéo de jovens e
adultos: diagnosticando necessidades de aprendizagem. Brasilia: MEC,

1996.
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Profisséo: crianca (video). Dir. Sandra Werneck — Realizacao Fundagao
Abring.

Repdrter especial — leituras de um analfabeto (video). Realizagao TV
Cultura.

CD Titas acustico. Manaus: WEA Music, Brasil, 1997.
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J A

1. Fundamentos
1.1. Psicologia da Educacao

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vigotsky: aprendizagem e desenvolvimento:
um processo sdcio-histdrico. Sao Paulo: Scipione, 1993, 11 p.
(Pensamento e acao no Magistério).

Apresenta o pensamento de Vigotsky relacionado a Psicologia e ao
processo de aprendizagem. Realiza um enfoque histérico do
desenvolvimento de suas teorias, além de apresentar os
desdobramentos destas efetuados por outros pesquisadores.

SALVADOR, Cesar Coll. Aprendizagem escolar e construgdo do
conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

Coletanea de artigos publicados em revistas espanholas de Psicologia e
Ciéncias da Educacao, apresenta debates tedrico-metodoldgicos sobre
guestoes como aprendizagem, conflito sociocognitivo, intervengao
didatica e curriculo escolar, conduzidos numa perspectiva construtivista.
0 autor aprofunda a idéia de que a aprendizagem escolar supde a
construcao pelo aluno de significados relacionados aos contetidos
escolares.

RIBEIRO, Vera Masagao. Alfabetismo e atitudes. Sao Paulo: A¢ao
Educativa; Campinas: Papirus, 1999, 255p.

A autora abandona o enfoque do analfabetismo de jovens e adultos
para precisar o conceito de alfabetismo, delineando quais as
habilidades de leitura que possibilitariam ao individuo viver e

se comunicar nas sociedades atuais, que se utilizam majoritariamente
da escrita. A reflexao é apoiada por dados de pesquisa amostral
guantitativa e qualitativa realizada na regiao metropolitana de Sao Paulo.

1.2. Filosofia, Historia, Sociologia e Politicas de Educagao

BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educagao popular: um estudo sobre
educacgédo de adultos. Sao Paulo: Pioneira, 1974, 189p.

Discute as relagoes entre mudanga social e educacional, tendo por
referéncia a oferta publica de servigos educacionais para jovens e
adultos no Brasil e em Sao Paulo entre os anos 1940 e 1960,
analisando em especial a Campanha de Educacao de Adultos.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacgéo popular, 32 ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1986, 86p.
Discute os diferentes significados atribuidos a expressao “educagao
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popular” na América Latina: saber da comunidade, ensino publico,
educacao das classes populares e educacao do poder popular.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.). A questéo politica da educacéo
popular. Sao Paulo: Brasiliense, 1980, 186 p.

Coletanea de artigos sobre educacao popular. Aida Bezerra recupera a
histdria da educacao de base, alfabetizagao e cultura popular entre
1959 e 1964. Silvia Manfredi procura ver a educacao popular
(também) como uma conquista das camadas populares, além de uma
iniciativa do Estado. Luiz E. Wanderley analisa as implicacoes
democratizantes da educacao popular. Vanilda Paiva coloca a
importancia do ensino publico, que é também educagao popular. Pedro
B. Garcia avanca a discussao sobre o saber popular. Carlos Brandao
discute a cultura popular e a educagéo do povo em um poema. Em
Cartas de

Sao Tomé e Principe, Paulo Freire discute varios assuntos ligados a
alfabetizagao e a pos-alfabetizacao, especialmente a formagao da
capacidade critica. O posfacio e o prefacio poéticos sdo do camponés
Antonio Cicero de Souza, sobre a educacao que o povo da a si mesmo,
COMO € 0 que 0 povo aprende, o que sabe e como poderia aprender o
que precisa saber.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam, 52 ed. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1983, 96p.
(Polémicas do nosso tempo, 4).

Trés artigos (além da apresentacao): A importancia do ato de ler,
Alfabetizacao de adultos e bibliotecas populares —uma introdugao, e O
povo diz a sua palavra ou A alfabetizagado em Sao Tomé e Principe.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara e FREITAS, Maria Virginia de.
Ensino supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: Inep; Reduc,
1987, 136p.

Balanco da producao de conhecimento sobre o ensino supletivo, na
funcao supléncia, ofertado por meio de cursos e exames de 1°e 2°
graus. Abrange o periodo de 1971 a 1986, fixando-se na analise da
produgao académica sobre o assunto.

TORRES, Rosa Maria; LEWIN, Helena; MIRANDA, Marildes Marinho et
al. Alfabetizagao de adultos na América Latina. Petropolis: Vozes; Nova,
1990, 75p. (Cadernos de educacao popular, 17)

Rosa M. Torres abre a publicagao analisando as a¢oes nacionais de
alfabetizagcao e encerra-a colocando o problema da pés-alfabetizagao,
quase sempre relegado a segundo plano, quando é condig¢ao de éxito
do proprio projeto de alfabetizagao. Helena Lewin enfoca o adulto
analfabeto na América Latina. Marildes M. Miranda analisa o significado
politico da alfabetizacéo, relativizando a vinculagao direta entre
alfabetizagcao e democracia. German Marifo aborda, de forma
guestionadora e provocativa, a questao dos contelidos das cartilhas de
alfabetizagao. José Carlos Barreto e Vera Barreto colocam em evidéncia
falsos pressupostos da relacao da teoria com a pratica da alfabetizagao
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de adultos, ao tratarem da formacao de alfabetizadores. Nietta Monte
analisa a alfabetizagao entre os indigenas, para quem ela se torna
necessaria como meio de defesa de sua propria sobrevivéncia.

1.3. Metodologia, Curriculo e Avaliacao Educacional

RIBEIRO, Vera Maria Masagao. Metodologia da alfabetizagao: pesquisas
em Educacgéo de Jovens e Adultos. Sao Paulo: CEDI; Papirus, 1992,
128p.

Extenso levantamento bibliografico sobre metodologia da alfabetizagao
de jovens e adultos, abarcando livros, artigos de perioddicos
especializados, dissertagoes, teses e relatérios e outros documentos
oficiais produzidos entre 1971 e 1990, além de relatos de experiéncias,
papers e outros documentos.

TORRES, Rosa Maria. Que (e como) é necessario?: necessidades
basicas de aprendizagem e contetidos curriculares. Campinas: Papirus,
1994, 158p.

Apresenta um retrato do estado atual do ensino na América Latina,
contrastando experiéncias e sintetizando os questionamentos comuns.
Com base no conceito de necessidades basicas de aprendizagem,
amplia a visao de curriculo e de conteldos curriculares e destina
atencao também a maneira pela qual o conteudo é veiculado e sua
adequacao ou ndo ao contexto de vida de alunos e professores.

2. Areas do conhecimento
2.1. Lingua Portuguesa

ALMEIDA, Neide de e SOUZA, Analu S. Leitura: malhas e magias. Sao
Paulo: Reconstrugdo, 1993, 46p.

Caderno que sistematiza a pratica de ensino da leitura desenvolvida
pela entidade Reconstrucao, de assessoria a movimentos politicos e
sindicais.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacéo e leitura. Sao Paulo: Cortez,
1990, 159p. (Magistério 2° grau, 16: Formacgao do professor).

Livro que compoe série dedicada a formagao de professores, discute
temas relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita. Analisa as
praticas pedagogicas no decorrer da histéria, buscando elementos para
uma nova abordagem do ensino da leitura escrita.

BARRETO, Vera (Org.). Confabulando. Sao Paulo/Brasilia: Vereda/MEB,
1995.

. Estoriando. Sao Paulo/Brasilia: Vereda/MEB, 1995.

________ . Poetizando. Sao Paulo/Brasilia: Vereda/MEB, 1995.

Coletaneas de textos para fins didaticos (em versoes para o aluno e
para o professor) em trés modalidades textuais: a fabula, a narragao e a
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poesia. Foi elaborada pelo Vereda — Centro de Estudos em Educacao
para o Movimento de Educacao de Base e destina-se a alfabetizagcao
de jovens e adultos.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & Linguistica. Sao Paulo: Scipione,
1989, 189p. (Pensamento e agao no Magistério: Fundamentos para o
Magistério, 3).

Dirigido aos professores, o livro procura aprofundar sua

compreensao dos aspectos linglisticos do processo de alfabetizagao,
discutindo as praticas escolares vigentes e suas conseqiiéncias no
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

DURANTE, Marta. Alfabetizagéo de adultos: leitura e produgao de
textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Discute os conteldos e a metodologia de ensino da Lingua Portuguesa,
redimensionando o papel da producao de textos e a leitura na
Educacao de Jovens e Adultos.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizagao em processo. Sao Paulo: Cortez/
Autores Associados, 1986.

A autora reuniu cinco textos; quatro deles tratam de uma série de
questoes relativas a psicogénese da lingua escrita, permitindo ampliar e
aprofundar suas pesquisas sobre a constru¢ao do sistema de escrita
pela crianga. O Ultimo texto aborda aspectos relacionados a
aprendizagem matemética, especificamente a representacao do calculo
mental.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1993.

Neste livro pode-se encontrar desde a definicdo de conceito de
alfabetizacao até os problemas encontrados no ensino e na linguagem
escrita nas séries iniciais. Além disso, propoe parametros para se
pensar as dificuldades enfrentadas nas salas de aula e as necessidades
basicas de aprendizagem de criancas na fase pré-escolar.

FUCK, Irene Terezinha. Alfabetiza¢do de adultos: relato de uma
experiéncia construtivista. Petropolis: Vozes, 1993, 102p.

Entre os livros sobre praticas de alfabetizagao inspirados nos trabalhos
de Emilia Ferreiro, este é um dos poucos em que se relata uma
experiéncia com adultos, resultante da aplicagao das propostas
didaticas do GEEMPA. A autora relata em detalhes o processo pelo qual
alfabetizou 15 adultos em apenas trés meses, sem nenhuma evasao,
descrevendo a constituicdo da turma, os momentos iniciais do trabalho,
as estratégias que utilizou para superar as insegurangas daqueles que
retornavam a escola com um autoconceito negativo e concepgoes de
escola cristalizadas a partir do modelo de ensino tradicional. A autora
da énfase a necessidade de fazer um diagndstico inicial das produgoes
dos alunos, de modo a adequar sua intervengao as necessidades de
cada um. Apresenta um elenco de atividades didaticas e uma grande
diversidade de tarefas de casa, que podem ser Uteis como sugestoes
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praticas para o trabalho em sala de aula.

KAUFMAN, Ana Maria e RODRIGUES, Maria Elena. A escola, leitura e
produgéo de textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

A obra apresenta uma caracterizacao dos tipos de textos presentes na
realidade social e escolar, propondo formas de aborda-los no processo
de aprendizagem da linguagem escrita.

KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das
Letras, 1995.

No artigo Letramento, cultura e modalidades de pensamento, Marta
Kohl de Oliveira apresenta consideracoes sobre a excluso cultural

que caracteriza a insergao na vida urbana contemporanea dos grupos
nao-letrados e examina suas repercussoes sobre as caracteristicas do
funcionamento cognitivo desses grupos. Em Letramento e (in)
flexibilidade comunicativa, Inés Signorini afirma que o letramento na
escolarizagcao € um processo que parece acarretar a consolidagao de
perspectivas e posicoes rigidas que dificultam a comunicagao entre
grupos socioculturalmente diferenciados. Utilizando depoimentos

de especialistas responsaveis por programas institucionais de

difusao de tecnologias e cotejando-os com depoimentos de sujeitos
nao-escolarizados, alvo desses programas, a autora examina 0s
pressupostos das concepgoes de linguagem subjacentes a norma da
comunicagao bem-sucedida. Em Acao politica: fator de constituicao do
letramento do analfabeto adulto, Ratto analisa o discurso de um lider
sindical e suas estratégias lexicais e argumentativas para constituir-se
representante legitimo nas interagdes com grupos escolarizados,
desfazendo assim as relagbes assimetricas de poder que a situagao de
analfabetismo gera e recria.

Trata-se de um livro que aborda o funcionamento do sistema de escrita
e as questoes relativas a aprendizagem da lingua escrita e a ortografia.

LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. Sao Paulo: Atica, 1987,
72p. (Principios, 104).

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura? Sao Paulo: Brasiliense,
1986.

SOARES, Magda Becker. Portugués através de textos. Sao Paulo:
Moderna, 1990, 4v.

Colecao de livros didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa de 52 a
82 séries do 1°grau.

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura: uma analise psicolinglistica
da leitura e do aprender a ler, 32 ed. Trad. Daise Batista. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1989.

Aborda diferentes aspectos do processo de aprendizagem da leitura,
contribuindo para que os educadores repensem sua intervengao
pedagdgica em situagao de leitura.
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TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e
implicagées educacionais. Sao Paulo: Atica, 1994, 198p.
(Fundamentos, 108).

Aborda tedrica e praticamente a intervengao do educador no processo
de aprendizagem da escrita. Analisa a producao textual de criangas em
situacgoes escolares.

VAN DER POEL, Cornélio Joannes e VAN DER POEL, Maria Salete.
Pratica alfabetizadora de jovens e adultos e construcéo da nova
sociedade. Joao Pessoa: GRAFSET, 1993, 248p.

O trabalho analisa a pratica alfabetizadora desenvolvida a partir de
1991 na Regiao Agreste/Brejo da Paraiba com trabalhadores rurais,
expondo seus pressupostos tedrico-metodoldgicos.

VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na
producéo oral e escrita. Sao Paulo: Martins Fontes, 1981.

Livro didatico que oferece embasamento tedrico sobre a produgao de
textos e o funcionamento da linguagem em situagoes comunicativas,
com exemplos e exercicios.

2.2. Matematica

CARRAHER, Terezinha N.; CARRAHER, David W. e SCHILMANN, Anallcia
Dias. Na vida dez, na escola zero. Sao Paulo: Cortez, 1988, 182p.
Coletanea de estudos que aborda problemas do conhecimento
matematico e a relagao entre a Matematica escolar e cotidiana. Ha um
capitulo dedicado as relagdes entre Matematica escrita e oral.

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino de Matematica.
Sao Paulo: Cortez, 1990, 118p. (Magistério 2° grau: Formacao do
professor).

Livro destinado a cursos de formagao do magistério, traz bibliografia e
discussao metodoldgica sobre os principais temas de ensino de
Matematica.

CENTURION, Marilia. Contelido e metodologia da Matemética: nimeros
e operagoes. Sao Paulo: Scipione, 1994.

Apresenta uma sintese dos conteldos principais pertinentes a
matematica escolar e indicagoes metodologicas. O capitulo que trata
dos algoritmos das operacoes aritméticas € de leitura muito Util para
envolvidos em alfabetizagdo matematica.

DUARTE, Newton. O ensino da Matematica na educacgao de adultos.
Sao Paulo: Cortez/Autores Associados, 1986, 128p. (Educacao
contemporanea).

O autor expde a metodologia para o ensino de nimeros e das
operacoes que desenvolveu em um projeto de alfabetizagéo de
funcionarios da Universidade Federal de Sao Carlos, buscando
incorporar o instrumental de calculo desenvolvido pelos adultos

122



desescolarizados no cotidiano. O nucleo da proposta consiste na
recriagao pelos alunos do ébaco e do Sistema de Numeracao Decimal.
Os conhecimentos necessarios para a compreensao das operagoes sao
organizados a partir do abaco.

IMENES, Luiz Marcio. A numeracéo indo-arabica, 52 ed. Sao Paulo:
Scipione, 1993. 47p.

Paradidatico em que o autor recorre a situacdes-problema (e as vezes a
historia da civilizagao) e faz uma boa exposigao das principais
caracteristicas do sistema de numeragao dominante nos Ultimos
séculos, freqlientemente chamado de “ardbico”, esquecendo-se de que
€ um sistema originario dos indus e difundido na Europa a partir das
incursoes dos povos arabes. Discute formas de contagem e de registro,
agrupamentos (unidades formam dezenas, dezenas formam centenas
etc.) e apresenta o abaco, propondo uma série de exercicios para
facilitar a compreensao do “vai um” da adicao.

IMENES, Luiz Marcio. Os nimeros na histéria da civilizagdo. Sao Paulo:
Scipione, 1992, 48p. (Vivendo a Matematica).

Paradidatico que traca um panorama histérico do aparecimento e do
desenvolvimento dos nimeros, exemplificando com os sistemas
numeéricos do Egito, da Mesopotamia, da Grécia e outros que
dominaram antes do advento do sistema indo-arabico que, ao final,
acabou por obscurecé-los totalmente.

MARTINS, Maria LUcia. A ligdo de samauma: formac&o de professores
da floresta: didatica e educagdo, a matematica do saber a construgéo
do conhecimento. Rio Branco: Poronga, 1994.

Registro da experiéncia de formacao de educadores leigos para
educagao matematica no Projeto Seringueiro, de educacao basica de
criangas, jovens e adultos em seringais acreanos.

2.3 Ciéncias Sociais

ALMEIDA, Rosangela D. de e PASSINI, Elza Y. O espaco geografico:
ensino e representagéo. Sao Paulo: Contexto, 1991, 90p. (Repensando
0 ensino).

Destinado a professores, o livro apresenta os fundamentos teéricos e
propoe orientacdes metodoldgicas para o ensino da representacao
cartografica na educacao basica.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel. Sao Paulo: Atica, 1992.
Destinado a um publico jovem, o livro aborda, em linguagem
jornalistica, temas contemporaneos relacionados aos direitos de
cidadania e a participacao politica no Brasil.

DIMENSTEIN, Gilberto. Democracia em pedacgos: direitos humanos no
Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

Com uma linguagem jornalistica, o autor apresenta, neste livro, dados e
depoimentos estarrecedores e atuais sobre temas sociais, como a
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violéncia urbana e no campo, a degredacao das prisoes, a
discriminagao contra as mulheres, os negros e os indigenas. Trata-se de
uma boa fonte de pesquisa para abordagem desses temas em sala de
aula.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de Historia e
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 1994, 187p. (Magistério 2° grau:
Formacao do Professor)

Apresenta e fundamenta conceitos essenciais que compdem a
estrutura do campo de conhecimento da Historia e da Geografia e
sugestoes e formas de trabalho para o 1° segmento do Ensino
Fundamental.

SENDE, Marcia Spyer. A Geografia do aluno trabalhador: caminhos
para uma pratica de ensino. Sao Paulo: Loyola, 1986

(Educacao popular, 5).

Publicagao da dissertagdo de mestrado da autora, que analisa as
representacoes e 0s conceitos espaciais de jovens e adultos
trabalhadores que cursavam o ensino supletivo de 1° grau em Ibirité, na
Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais. A autora faz uma
critica ao ensino tradicional da Geografia e oferece indicacoes para uma
pratica de ensino alternativa.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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