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Carta aos formadores

Quanto mais os professores decidem investir na formacdo continua, na prdtica
reflexiva, no trabalho em equipe, na cooperagdo [...], na inovacdo, na pesquisa de
solugées originais, na parceria com os usudrios, mais comecam a tornar possivel uma
progressiva redefini¢do do oficio no sentido de uma maior profissionalizagdo.*

Philippe Perrenoud

Caros formadores

Neste Gltimo Guia do formador, queremos abordar mais uma vez, ainda que brevemente, a
importancia do papel de formador, e de sua formagao, para o desenvolvimento profissional
dos professores. Para tanto, transcrevemos a seguir alguns trechos do Guia de orientacées

metodoldgicas gerais, que sintetizam o que queremos ressaltar.

“[...] a funcdo de formador de professores em exercicio esta dada e legitimada
para diferentes profissionais da educacao, o que demanda um processo préprio
de formacio e o desenvolvimento de uma cultura profissional de formador. Do
contrario, sera dificil superar as praticas tradicionais de formacdo em servico,
que reproduzem, por sua vez, o modelo tradicional de formacao inicial.” (p. 16)

“Embora em geral ndo a tomemos dessa forma, a formacgao profissional é um
processo de educacao de adultos, um processo de ensino e aprendizagem em
que adultos aprendem com adultos os contetdos relacionados, direta ou
indiretamente, ao exercicio de uma profissao. Nao basta, portanto, simplesmente
transferir os modelos de ensino e aprendizagem escolar para a formagao de
professores, por melhor que sejam. Nao basta tratar os professores como alunos
que aprendem contelidos cujo uso nao é imediato e nem contextualizado. Nao
basta organizar as agdes tendo como apoio exclusivamente a informacao teérica
sobre a pratica pedagégica. Nao se pode tomar o exercicio do magistério
simplesmente como aplicagdo e manejo de um conjunto de técnicas, pois a
atuacao de professor é complexa e singular. E preciso recriar as formas
convencionais de ensino e aprendizagem para torna-las adequadas as
peculiaridades da formacgao de professores. E preciso considerar as caracteristicas
tanto do sujeito das agdes de formacao — o professor real — como da profissao
que ele exerce e dos contextos em que a pratica profissional tem lugar, com as
possibilidades e dificuldades que lhes sao préprias. E, nessa perspectiva, as
questoes colocadas a formacao de professores sao também peculiares a formagao
dos formadores de professores.” (p. 13)

“E preciso que a comunidade educacional tome de fato essa questiao como objeto
de reflexao, pois uma acdo estratégica para assegurar qualidade na educacao
escolar, como é a formacao de educadores, nao pode estar condicionada a atuagao
de profissionais que ndo estejam recebendo qualificacdo especifica e adequada

"Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza, Porto Alegre, Artmed, 2001, p. 138-139.



as novas funcdes que vao assumindo. A formacao profissional € uma das principais
estratégias para a conquista de uma educacao escolar de qualidade, isto €, uma
educacio que garanta o direito de criancas, jovens e adultos as aprendizagens
imprescindiveis ao desenvolvimento de suas capacidades coghnitivas, afetivas,
fisicas, éticas, estéticas, de insercdo social e de relacao interpessoal. Para
assegurar esse direito dos alunos, os professores precisam ter assegurado seu
proprio direito a uma formacao que lhes permita uma atuaciao compativel com
as exigéncias ora colocadas. E para assegurar esse direito aos professores, os
profissionais responsaveis por sua formacao — os formadores — precisam, por
sua vez, ter assegurado seu direito a uma qualificacdo adequada.” (p. 16)

Nossa expectativa € que o PROFA esteja contribuindo nao sé para o desenvolvimento
profissional dos professores alfabetizadores, mas também dos educadores que assumiram o
desafio de coordenar os grupos de formacao — vocés. Que a funcao de coordenador de grupo
tenha lhes possibilitado assumir de fato a condicao de formadores. E que o processo de
formacao ora desencadeado seja continuo para todos vocés.

Como vocés sabem, o Ministério da Educagao faz certas exigéncias as instituicoes
interessadas em realizar o PROFA e, na maior parte dos casos, essas exigéncias estao
relacionadas as condicoes de trabalho dos formadores, sejam eles coordenadores gerais ou
de grupo. A liberagao de no minimo vinte horas da jornada semanal de trabalho, o acesso a
internet e ao material bibliografico de aprofundamento, bem como a garantia da participacao
nos encontros de formacao com os representantes da Rede Nacional de Formadores (a chamada
REDE-PROFA) sao algumas das contrapartidas necessarias para o estabelecimento da parceria
do MEC com as secretarias de educacao e demais institui¢oes.

Sempre dissemos que o sucesso de um programa como o PROFA depende da garantia de
condicoes adequadas de realizacao. E, embora essas condi¢oes tenham diferentes naturezas,
sabemos que a formacao dos formadores é uma das mais importantes. Por isso, insistimos nas
contrapartidas...

Se queremos que os educadores assumam uma fungao importante — para a qual nao foram
necessariamente qualificados a priori — é preciso assegurar-lhes um processo de formacao no
exercicio da funcao. E nesse sentido que pretendemos contribuir quando exigimos que sejam
liberadas pelo menos vinte horas semanais da jornada de trabalho para dedicacao exclusiva ao
PROFA. Dessa forma, durante um ano, além do tempo destinado a coordenagao do grupo de
professores, vocés dispoem de mais de 800 horas para estudo, planejamento, elaboragao de
relatérios, reunioes de formacgao, analise de material do grupo, consultas na internet e outras
tantas atividades requeridas pela condicao de formador de um grupo de professores...*

Essa é uma maneira de conquistar a tao sonhada profissionalizacao do magistério. E uma
luta justa, que nos convoca diariamente: nao ha como deixar de fazer nossa parte. Temos de
somar todos os esforcos para impulsionar esse processo e conquistar o reconhecimento

profissional a que temos direito. Mas, para isso, também precisaremos ‘fazer por merecer’.

* Vocés ja haviam feito esse célculo antes?



No papel de formadores, isso significa: planejar e coordenar adequadamente o trabalho de
formacao de professores; acompanhar e monitorar seu percurso pessoal de aprendizagem;
criar contextos favoraveis e desafios a aprendizagem; favorecer o trabalho cooperativo; refletir
sobre a pratica de formador para compreendé-la e desenvolvé-la cada vez melhor; utilizar a
leitura e o registro escrito como recursos para o desenvolvimento pessoal e profissional; utilizar
novas tecnologias (especialmente o computador e a internet); administrar a prépria formacao;
e responsabilizar-se pelos resultados do trabalho realizado. Sao essas competéncias profissionais
que nos cabe desenvolver — se, de fato, queremos nos constituir em parceiros experientes
dos professores que nos tomam como seus formadores.

As criancas brasileiras que estao diariamente nas escolas, sem ddvida, merecem esse nosso

investimento. E os jovens e adultos também.

Atencao especial a avaliacao

Como vocés sabem, a avaliagdo é um componente fundamental em um programa como o
PROFA, pois este é um projeto complexo, que se desenvolve em muitas secretarias de educagao
ao mesmo tempo, envolve milhares de formadores em todo o pais e demanda um processo

especial de acompanhamento.

“A concepcao metodoldgica que defendemos e adotamos pressupde a avaliacio

como parte integrante do processo de formacao profissional em diferentes niveis.

Na verdade, quando se acredita que a agao deve ser planejada a partir do contexto

em que ela se insere, a avaliacdo é continua. Isso significa, em um nivel mais

amplo, mais institucional, avaliar a realidade sobre a qual se pretende fazer incidir

os programas de formagdo — para que eles possam se organizar a partir de um

diagnéstico preciso, que forneca elementos para a definicio de objetivos — e

avaliar o impacto das acdes propostas no sistema de ensino. Em um nivel mais

interno ao processo, significa avaliar o conhecimento prévio dos educadores

para planejar/replanejar as atividades e intervencées, a qualidade e a eficacia das

propostas, os conhecimentos adquiridos por eles, sua atuagao durante as

atividades e seu percurso de aprendizagem.” (Guia de orientacées metodoldgicas

gerais do PROFA, p. 191)
Em um programa de formagao como o nosso, é parte essencial do processo mais amplo de
avaliacdo a opiniao sincera dos diferentes atores que tomaram o projeto nas maos e o
converteram em realidade. Por essa razao, produzimos questionarios especificos para serem
respondidos por esses diferentes atores, especialmente formadores e professores.

Esperamos de vocés, formadores, um empenho redobrado, tanto para responder seu
proprio questionario quanto para orientar a tarefa dos professores de responder ao deles.
Leiam atentamente as orientacdes e enfatizem, mais uma vez, o papel da avaliacato em uma
proposta de formacao como a que defendemos, mostrando a necessidade de darem respostas
completas e precisas, para que se possa conhecer de fato sua opinido sobre os diferentes
aspectos em pauta.
Para aqueles que nao tiverem recebido o questionario por meio do representante da

REDE-PROFA de seu estado, incluimos no final da Coletanea de Textos o questionario destinado
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ao formador. A pesquisa final — a ser respondida pelos professores cursistas — também esta
inserida na Coletanea: na Unidade 6, Parte |, os formadores receberao orientacées especificas

para orientar o preenchimento.

Quando o curso acabar..

Nao é justo que o processo de desenvolvimento profissional desencadeado, tanto pelo
Programa Parametros em Ac¢ao quanto pelo PROFA, seja interrompido quando terminar o
Médulo 3. E fundamental planejar agoes de continuidade, que assegurem o processo de
formacao permanente a que tem direito todo professor e todo formador, e do qual depende,
em parte, a profissionalizacido do Magistério.

Nos casos em que o Programa Parametros em Acao foi temporariamente suspenso para
que o PROFA pudesse acontecer, sera entao hora de retoma-lo. E, se nao for assim, sera hora
de implementar outras a¢cdes pautadas pela mesma concepc¢ao defendida nesses dois programas,
pois certamente a reflexdao sobre a pratica, a discussao coletiva, o trabalho em parceria, o
estudo, o intercambio de experiéncias, a producao de conhecimento pedagdgico mostraram
sua pertinéncia no trabalho de formacao de professores.

De qualquer forma, retomando o Programa Parametros em Acao ou planejando outras
acoes, sera fundamental garantir que seja mantido um espaco de discussido continua sobre a
didatica da alfabetizacao. Um curso de 180 horas representa, sem divida, uma oportunidade
de aprofundar os conhecimentos sobre o tema, mas niao ha curso que esgote as necessidades
pedagdgicas dos professores.

A tarefa sera encontrar boas alternativas: a manutencao dos grupos em um esquema de
supervisao periddica para estudo e discussao da pratica; a constituicao de plantoes para apoio
aos professores; a comunicacao via internet — ou todas estas e outras possibilidades que se
considere adequadas. O importante é que o PROFA seja apenas parte de um processo maior

de desenvolvimento profissional de formadores e de professores.

Equipe Pedagédgica do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
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Algumas consideragoes
Importantes

Uma das caracteristicas do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores — hoje,
definitivamente, apelidado de PROFA - é que, considerado como um todo, foi ao mesmo
tempo concebido e desenvolvido ao longo do primeiro ano de sua existéncia. Em 2001,
enquanto comecava a implementacao do Médulo |, estava sendo produzido o material do
Médulo 2; situacao semelhante ocorreu com os Médulos 2 e 3, e somente em meados do
segundo semestre foi finalizado todo o material.

Esse processo apresentou vantagens e desvantagens. A vantagem principal é que houve
tempo de incorporar ao curso elementos decorrentes de sua prépria avaliacao, o que, sem
davida, é um ganho. E a conseqiiéncia disso (ndo propriamente uma desvantagem) é o fato de
que, para incorporar esses elementos, foi preciso ampliar algumas unidades. Assim, o curso,
previsto para ser realizado em 160 horas, distribuidas em 40 semanas, passou a totalizar 180
horas,' em 45 semanas. Por certo, esse encaminhamento nao representa prejuizo para a
formacao dos professores alfabetizadores — muito ao contrario. Mas a questao é que foi preciso
mudar a regra do jogo durante o processo, o que, por principio, nao costuma ser recomendavel.

Temos agora um curso um pouco mais extenso, que requer um certificado adequado a
nova carga horaria. Embora tenhamos conhecimento de que a expectativa de muitas Secretarias
de Educacao e Instituicdes de Ensino Superior era de ampliacao de 160 para 180 horas,
consideramos necessario — para casos extraordinarios, em que nao é possivel ampliar a carga
horaria de forma alguma — apresentar uma proposta de finalizacao do curso em 160 horas,
conforme a previsao inicial. Nessa alternativa, nao foram incluidas as unidades que abordam
conteldos relacionados a pontuacao e a gramatica — evidentemente nao por serem sem
importancia, mas porque, para reduzir o curso, era preciso fazer escolhas. Veja a seguir como

ficaram as duas estruturas.

Curso completo

Carga horaria: 180 horas
Modulo | — 60 horas, distribuidas em |5 semanas (Grupo de Formacao e Trabalho Pessoal)

Moédulo 2 - 60 horas, distribuidas em |5 semanas (Grupo de Formacao e Trabalho Pessoal),

incluindo um crédito de 4 horas.

Modulo 3 - 60 horas, distribuidas em |5 semanas (Grupo de Formagao e Trabalho Pessoal),

incluindo um crédito de 4 horas.

Em todos os médulos, estao reservadas 45 horas (75 % do tempo) para o trabalho coletivo no

| Em casos especiais, pode ser ampliado para no maximo 200 horas. Essa alternativa se aplica as Secretarias de Educacao e Instituicdes de Ensino
Superior que expandiram algumas unidades para garantir maior aprofundamento de certos conteidos — que exigiram um tratamento mais cuidadoso
em funcao das necessidades identificadas entre os professores. No caso das Instituicdes de Ensino Superior que optaram por incluir as unidades do
PROFA em cursos de aperfeicoamento ou especializacao, evidentemente, a certificagdo e a carga horaria obedecerao a legislacao em vigor.
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Grupo de Formacgao; as |5 horas restantes (25 %) se destinam ao Trabalho Pessoal.

Nos médulos 2 e 3, as quatro horas de crédito (trés horas no grupo de formagao e uma
de Trabalho Pessoal)? estdo reservadas para o formador concluir atividades do médulo anterior,
se necessario, ou desenvolver outras propostas (ver na pagina |0 do Guia do Formador — Médulo

2 as possibilidades de uso do tempo de crédito).

Curso reduzido

Para as instituicoes que nao puderem, por alguma razao, ampliar o curso de 160 para 180
horas, propomos uma adaptacao para o desenvolvimento do Médulo 3. A sugestao consiste
em realizar dez encontros (40 horas, entre Grupo de Formacao e Trabalho Pessoal) seguindo
a orientagao de trabalho das unidades listadas abaixo e considerando os ajustes necessarios

descritos no item Proposta alternativa.

Unidade Especial — Reflex6es sobre a avaliacao do Médulo 2
Unidade | — Avaliando: a quantas andamos

Unidade 2 - Projetos de leitura e escrita: condensar as Partes |, Il e lll em apenas duas partes.

Proposta alternativa

I° Encontro da Unidade 2

Leitura Compartilhada (£ 10 min)

Retomada do texto “E possivel ler na
escola?” de Delia Lerner - Atividade 2 da
Parte | (= 20 min)

Rede de Idéias

Apresentacao do programa de video
Projetos de leitura e escrita — Parte | Atividade 4 da Parte | (= 80 min)

Organizacao no Caderno de Registro
dos aspectos que caracterizam um

. Atividade 5 da Parte | (= 40 min)
projeto

Atividade inicialmente prevista para o
Trabalho Pessoal da Parte |, nesta proposta
passa a ser realizada no Grupo de Formacao
(% 20 min)

Leitura do texto “O que qualifica um
bom projeto? (M3U2TY5)

Leitura completa da Coletanea de projetos
(M3U2T6) (= 10 min)

Trabalho Pessoal

2 Na passagem do Médulo | para o 2 foram previstas 3 horas-crédito; mas nesta segunda passagem, do Médulo 2 para o 3, o Trabalho Pessoal
também foi incorporado como crédito, somando assim 4 horas.
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2° Encontro da Unidade 2

Leitura Compartilhada

(% 10 min)

Discussao de critérios para selecao de
projetos da Coletanea, considerando
as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos

Atividade 4 da Parte Il (= 30 min)

Selecao e adaptacao de um projeto
descrito na Coletanea

Atividade 5 da Parte Il (* 40 min)

Exibicao e discussao do programa
Projetos de leitura e escrita — Parte Il

Atividade 3 da Parte lll (= 70 min)

Proposta de elaboracao do relatério
avaliativo do desenvolvimento dos
projetos

Atividade 5 da Parte Il (= 20 min)

Leitura dos relatérios reflexivos sobre
projetos (M3U2T10)

Trabalho Pessoal

Ordenacao (descrita na Parte Ill) de
amostras de escritas de jovens e adultos
em processo de alfabetizagao (*+ 10 min)

Unidade 3 — (Partes | e Il) Alfabetizacao de Jovens e Adultos

Unidade 4 — Todo dia é dia de ler

Unidade 5 — (Partes | e II) Como se escreve?

Proposta alternativa

ser entregue na Unidade 8.

Os professores entregam o terceiro relatério sobre o projeto em andamento no

encontro referente a Unidade 5, Parte |l, para que o formador prepare a sintese a

Unidade 8 — Sistematizando a aprendizagem

Proposta alternativa

A Rede de Idéias desta Unidade é substituida pela que esta descrita na Unidade 6, Parte

|, referente ao Trabalho Pessoal realizado na Unidade 5, Parte Il.







O projeto-referéncia de
Implementacao do PROFA

O chamado Projeto de Acompanhamento é uma experiéncia de implementacao supervisionada
do Programa de Formacgao de Professores Alfabetizadores e de analise permanente de seus
desdobramentos em duas escolas (uma, em Salvador; outra, em Sao Paulo). Nelas, os grupos
de professores se iniciaram antes de todos os demais, coordenados por formadoras vinculadas
a Equipe Pedagdgica do Programa.?

Esse Projeto foi concebido para funcionar como um dispositivo de apoio a Equipe
Pedagdgica do PROFA, tanto em relacdo ao processo de implementaciao quanto a producao
de materiais, uma vez que, em parte, esses processos ocorreram de forma paralela. Durante
os primeiros seis meses,* o Projeto de Acompanhamento atendeu plenamente a essa finalidade
— e tudo indica que assim sera até seu término. Embora os materiais ja estejam finalizados (e
tenham contado com importantes contribuicoes oferecidas pelos educadores vinculados a
essa experiéncia), a implementacao do Programa esta em curso — nao sé nas instituicoes que
deram inicio aos grupos de formacao em diferentes momentos de 2001, mas também nas que
se iniciarao posteriormente —, e continuara contando com os subsidios gerados por esse Projeto.

O principal instrumento de divulgacao dessa experiéncia tem sido a internet. No site da
SEF é possivel acessar relatérios que descrevem e analisam os encontros das formadoras com
os grupos de professores; esses relatérios oferecem informacoes e reflexdes valiosas para
coordenadores de grupo que ainda nao desenvolveram o projeto, e que podem se beneficiar
da reflexao de quem ja fez o trabalho sobre a prépria pratica.

Considerando apenas um dos objetivos desse projeto — servir de referéncia para os demais
formadores do PROFA —, os resultados podem ser considerados excelentes. Os formadores
de todo o pais ja estao se acostumando a consultar os relatérios e a utiliza-los em suas reunioes,
tomando consciéncia de seu direito de acesso a internet e, a0 mesmo tempo, aprendendo a

transforma-la em fonte de contribuicdes importantes, das quais nao podem prescindir.

3 O Projeto desenvolveu-se, em Salvador, na Escola Municipal Barbosa Romeo, vinculada ao Projeto Axé, e, em Sao Paulo, na Escola Estadual
Dario de Queiroz, localizada na zona leste paulistana. As formadoras: Lininalva Rocha Queiroz e Elisabeth Regina Monteiro na Bahia e Rosalinda
Soares Ribeiro de Vasconcelos e Valéria Scorsafava em Sao Paulo.

4 De abril a setembro de 2001, quando este Guia foi finalizado.
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Sobre 0 uso do Guia

Estrutura do Médulo 3
Nesta Ultima etapa do curso, este Mddulo conserva as caracteristicas dos dois anteriores. Suas
especificidades estao apenas nos temas propostos para as discussdes e em alguns instrumentos de

avaliagao final. Segue-se uma descricao do contetido das unidades, além de outras informacoes Uteis.

Unidades
O Médulo 3 é composto de nove unidades, que se desdobram em catorze encontros (sem
considerar as 4 horas de crédito). A estrutura de cada uma é igual a das unidades dos médulos
anteriores, organizada nos itens: tempo previsto; objetivos; contetdos; atividades de formacao;
e trabalho pessoal.

Unidade Especial: Reflexées sobre a avaliacao do Médulo 2

Unidade I: Avaliando: a quantas andamos

Unidade 2: Projetos de leitura e escrita

Unidade 3: Alfabetizacao de jovens e adultos

Unidade 4: Todo dia é dia de ler

Unidade 5: Como se escreve?

Unidade 6: O que é e pra que serve a pontuagao

Unidade 7: Usar a lingua e falar sobre a lingua

Unidade 8: Sistematizando a aprendizagem
Vale a pena destacar alguns dos temas escolhidos para esta etapa final do curso, comentados a seguir.

Projetos de leitura e escrita: Trés dos encontros estao reservados para a discussao dessa
forma de organizar conteiidos; também esta proposto que, ao longo do Médulo, o professor
desenvolva um projeto com seus alunos. A énfase nesse tema tem entre suas finalidades
tematizar a concepgao de projeto que existe em varias escolas e aprofundar o conhecimento

a esse respeito.
“A difusao e a defesa de propostas de ensino apoiadas em projetos de trabalho
acabou por criar, nos ultimos anos no Brasil, uma concepcio equivocada de
que todas as situacoes de ensino e aprendizagem que tém lugar na sala de aula
deveriam ser relacionadas, de alguma forma, com projetos em curso na série.
[...] A defesa dos projetos como uma modalidade privilegiada de organizacao
dos contelidos escolares nao significa que tudo possa ser abordado por meio
de projetos. E tarefa do professor identificar qual a melhor forma de abordar
o que deve ensinar aos alunos: ha conteidos que nao demandam um tratamento
por meio de projetos, ha contelidos que nao tém uma contextualizagao possivel,
ha conteldos que precisam ser sistematizados e outros ndo, ha conteldos que
sdo recorrentes em toda a escolaridade e outros sao circunstanciais... O
fundamental é saber que os contelidos escolares sao ensinados para que os
alunos desenvolvam diferentes capacidades (ou seja, estio a servico dos
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objetivos do ensino): a forma de aborda-los deve ser aquela que melhor atende

ao propdsito de desenvolver essas capacidades.”
Alfabetizacao de jovens e adultos: Ha dois encontros inteiramente dedicados a alfabetizacao
de jovens e adultos — essa programacao foi feita devido a necessidade de tematizar a
concepcao de alfabetizacao de jovens e adultos disseminada no Brasil, discutir as contribuicoes
trazidas por Paulo Freire e Emilia Ferreiro, e explicitar as especificidades que o trabalho
com alunos adultos impoe a agao didatica. A complementaciao de um programa de video faz

desse material um valioso referencial para os professores de jovens e adultos.

Ortogradfia, pontuacdo e gramadtica: Algumas unidades deste Médulo tratam destes temas
que, embora nao se relacionem a alfabetizacao em um sentido estrito, sao objeto de ensino e
aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Além do mais, eles nao poderiam
deixar de integrar um programa de formacao de alfabetizadores, ja que todos os professores
que ensinam a ler e escrever sao professores de Lingua Portuguesa e, como tal, tém o direito
e a necessidade de aprofundar o conhecimento de contetdos que favorecem o dominio

progressivo dos diferentes usos da linguagem escrita.

Expectativas de aprendizagem
Desde o inicio do curso, ja no primeiro encontro de cada médulo, os professores entraram em
contato com as expectativas de aprendizagem que expressam as competéncias que se pretende
desenvolver ao longo do trabalho. As expectativas deste ultimo Médulo, reunidas as dos Médulos
anteriores, representam o conjunto de competéncias profissionais consideradas atualmente
imprescindiveis a todo alfabetizador. Nao estdo incluidas outras competéncias, necessarias a
quaisquer professores, pois o PROFA é um curso destinado exclusivamente aos alfabetizadores.
Philippe Perrenoud, um sociélogo que tem concentrado seus estudos no tema “formacao
de professores”, identifica como competéncia a capacidade de mobilizar recursos cognitivos e
afetivos para enfrentar situacées complexas. Para ele, manifestar competéncias profissionais
diante de uma situacao complexa é ser capaz de:*®
* identificar os obstaculos a serem superados, ou os problemas a serem resolvidos para reali-
zar um projeto ou satisfazer uma necessidade;
* considerar estratégias realistas (do ponto de vista de tempo, recursos e informacoes disponiveis);
* optar pela estratégia considerada melhor para o momento, pesando suas vantagens e seus riscos;
* planejar e por em uso a estratégia escolhida, mobilizando outros atores, se necessario, e
procedendo por etapas;
* monitorar o percurso de implementacao da estratégia adotada, fazendo o ajuste, quando for
0 caso;
* quando necessario, reavaliar a situacao e mudar radicalmente de estratégia;
* respeitar, durante o processo, alguns principios legais ou éticos cuja aplicagao nunca é sim-
ples (eqliidade, respeito pelas liberdades individuais e pelas questoes de foro intimo etc.);

5 “Dez importantes questoes a considerar... — variaveis que interferem nos resultados do trabalho pedagégico”, Coletdnea de Textos,
Médulo 2 (M2UETS).

6 In Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza de Philippe Perrenoud, Porto Alegre, Artmed, 2001, pag 140-141.
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* controlar emocgdes, humores, valores, simpatias ou inimizades, sempre que interferirem na
eficicia ou na ética;

* cooperar com outros profissionais sempre que for preciso — ou que for simplesmente mais
eficaz ou eqiiitativo;

* durante ou apés a agao, extrair alguns ensinamentos para serem utilizados em outros mo-
mentos e documentar o que foi feito, para poder recuperar posteriormente e/ou comparti-
Ihar com os outros.

Sabemos que essa ampla capacidade de mobilizacao de conhecimentos e recursos pessoais, de
identificar e resolver problemas complexos, de saber-agir situacionalmente nao se pode desenvolver
por completo em um curso de 180 horas. A participacao do professor no PROFA representa
apenas um trecho de seu percurso de desenvolvimento profissional. Nossa expectativa é que, para
cada professor cursista, a construcao de algumas das competéncias indicadas nos Médulos, a
potencializagcao de outras, e a consciéncia da necessidade de investimento pessoal em outras tantas,
represente a possibilidade de tomar nas maos seu préprio desenvolvimento profissional, monitora-

lo e dar-lhe um carater de continuamente inacabado.

Contrato didatico

Nas orientacoes do Guia do formador do Médulo 2 foi indicada a necessidade de uma reavaliagao
e um redimensionamento, junto com os professores, do contrato didatico estabelecido
inicialmente. A recomendacao se repete no inicio deste Médulo 3; portanto, é fundamental
que o conjunto de combinados e expectativas seja novamente colocado em discussao: o que
vem sendo cumprido por todos os envolvidos e o que precisa ser renegociado; a necessidade
de incorporar novos combinados aos ja estabelecidos; o compromisso das partes envolvidas

em relacao ao que é combinado; o que uns esperam dos outros, e assim por diante.

Nas unidades nao esta previsto um momento especifico para essa discussao: cabe ao

formador identificar as ocasides mais pertinentes para realiza-la ou retoma-la.

Caracterizacao dos materiais
Programas de video: A série de programas deste Médulo 3, que da continuidade a do médulo
anterior, se chama “Propostas didaticas — |I”. Entre os programas apresentados, vale destacar:
* O programa | — Avaliando: a quantas andamos —, e o programa 8 — Avaliando: até onde
chegamos — tratam basicamente do mesmo tema, a avaliacdo: o primeiro tem como
finalidade discutir a concepcao de avaliacao defendida no Programa; o dltimo procura
apresentar a avaliagao do desempenho dos alunos das professoras do grupo-referéncia

ao final de um ano de trabalho e marcar, por assim dizer, uma despedida do curso.

* O programa 3, Alfabetizacdo de jovens e adultos, da um tratamento mais especifico a
educacao de jovens e adultos. Embora as situacoes didaticas de alfabetizacao propostas
nos demais programas também sejam adequadas (ou adaptaveis) para o trabalho com
jovens e adultos, preferimos destinar um programa especial a essa modalidade de

ensino — e que pode, inclusive, ser utilizado em outros contextos de formacao.
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Vale ressaltar que, com o Kit do Médulo 3, o formador passa a ter

em maos 29 programas de video.

Coletdnea de Textos/Caderno de Registro: O fichario que o professor ja possui serve para organizar
0S Novos textos e os registros propostos neste Médulo 3. Recomenda-se que o material do Médulo

2 seja encadernado e passe a ser utilizado, tal como o do Médulo |, como fonte de consulta.

A nova Coletdnea de Textos traz uma novidade importante, da qual muito nos orgulhamos:
atendendo a uma solicitacao de nossa equipe, alguns autores consagrados enviaram textos
especialmente dedicados aos professores cursistas. Adélia Prado, Antonio Prata, Bartolomeu
Campos de Queirds, Carlos Heitor Cony, Frei Betto, Joao Ubaldo Ribeiro, Heloisa Prieto,
o cartunista Laerte, Mario Prata, Moacyr Scliar, Rubem Alves, Ruy Fabiano, Tatiana Belinky
e Thiago de Mello prestaram sua homenagem aos professores participantes do PROFA. E,
embaladas por um sentimento de “inveja boa” e de cumplicidade, nés também resolvemos
nos arriscar no dificil oficio da escrita literaria, e preparamos um presente para os professores:
|4 textos, cada um escrito por uma das educadoras que integram a Equipe Pedagdgica do
Programa. E assim, cada professor podera desfrutar da leitura desses textos a seu bel-

prazer, localizando-os logo nas primeiras paginas da Coletanea do Médulo 3.

Contribuicées a prdtica pedagégica: Em continuidade as contribuicdes dos médulos anteriores, o
Médulo 3 apresenta mais trés textos desse tipo: ao todo, serao onze, no final do curso. Sao textos
produzidos com o propésito de favorecer o estabelecimento de relagdes entre o que foi estudado
em algumas unidades e as respectivas implicacoes pedagdgicas. Recomenda-se que os professores

mantenham todos eles sempre a mao, utilizando-os permanentemente como fonte de consulta.

Em tempo

Na Apresentagao do Guia do formador do Médulo 2 informamos que uma coletanea chamada
“Perguntas que os professores nos fazem” integraria aquele kit de materiais, mas nao foi possivel
finaliza-la em tempo habil. Agora, essa coletanea fara parte do material do Médulo 3, sob a

forma de um livro impresso ou de um texto a ser acessado pela internet, no site da SEF.

Essa coletanea reGine perguntas sobre o processo de alfabetizagao — especialmente sobre as
questodes didaticas — que foram levantadas tanto nos encontros da Fase | do PROFA, em 2001,
quanto nas reunides realizadas pela Equipe da Rede Nacional de Formadores que acompanhou o
programa nos ntcleos existentes em diferentes estados. Procuramos sistematizar algumas respostas
possiveis a questoes que se repetiam nos mais variados grupos. As respostas nao tém um fim em si
mesmas, tampouco esgotam o assunto: pretendem apenas servir como referéncia para os
formadores poderem estudar e organizar as informagoes, facilitando a discussao de algumas das

principais questoes de natureza didatica que preocupam os professores alfabetizadores.
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PARTE II

Unidades do curso






UNIDADE ESPECIAL

Reflexdes sobre a avaliagao do Maodulo 2

Tempo previsto — 3 horas

Estudar ndo é fdcil porque estudar é criar e recriar, é ndo repetir o
que os outros dizem. Estudar é um dever revoluciondrio.

Paulo Freire*

Fazer a devolutiva da avaliagcao individual do Médulo 2 para cada professor.

* Rever os conteldos estudados no Médulo 2.

Elaborar uma versao aprimorada da carta de avaliagao para compor o Album do Professor.

* Se necessario, reescrever a carta de avaliacao a partir das intervencoes do formador e
dos companheiros do grupo.

Conteliclos

* Revisao da avaliacao individual.
* Revisao dos principais contetidos do Médulo 2.

* Reformulacao das cartas de avaliacao.

Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
|. Leitura Compartilhada 25
2. Devolutiva das avaliagées individuais do Médulo 2 30

3. Revisao das cartas escritas pelos professores e elaboracio de uma versio
aprimorada de cada uma, para compor o Album do Professor 120°

4. Trabalho Pessoal: Avaliacdo dos alunos com dificuldades especificas e leitura
das expectativas de aprendizagem do Médulo 3 5

* A importdncia do ato de ler — Sao Paulo, Cortez, 1994.



Atividade 1

Leitura Compartilhada — opcional (+ 25 min)

Importante

Assim como na Unidade Especial do Médulo 2, a Leitura Compartilhada neste encontro é
opcional. Cabe ao formador, baseado nas necessidades do grupo, avaliar se o tempo destinado
a esse momento compromete (ou nao) as devolutivas individuais de avaliacao.

Proposta de encaminhamento

|. Ler para os professores o texto indicado.

Ler para...
...conhecer: “A mae perfeita“ de Lucinha Araljo, capitulo do livro Cazuza. Sé as mdes sdo
felizes (Coletanea de Textos, M3UETI).

2. Propor aos professores duas alternativas para o encaminhamento da Leitura Compartilhada
dos préximos encontros: ler o livro em capitulos (um capitulo a cada encontro), ou ler os

textos sugeridos em cada Unidade.

3. Caso se opte pela leitura em capitulos, é necessario que o formador providencie o livro e se
prepare para a Leitura Compartilhada da Unidade |. (Trata-se do livro Cazuza. S6 as mdes

sdo felizes, de Lucinha Aradjo, em depoimento a Regina Echeverria, Sao Paulo, Globo 1997.)

Atividade 2

Devolutiva das cartas do Moédulo 2 (= 30 min)
Proposta de encaminhamento

|. Fazer a devolutiva das cartas por meio de comentarios escritos nas préprias producoes dos

professores, e/ou em conversas individuais.

Importante

E possivel que o formador considere algumas avaliagdes insuficientes. Se isso ocorrer,
recomenda-se que os professores refacam as cartas em seu Trabalho Pessoal, tendo como
referéncia o contetdo das discussdes, as complementacdes e as revisdes ocorridas neste
encontro. Formador e professores devem combinar a melhor data para a entrega do produto
dessa tarefa.




Atividade 3

Revisao das cartas escritas pelos professores
e elaboracao de uma versao aprimorada de cada uma,
para compor o Album do Professor (= 120 min)

Proposta de encaminhamento
|. Solicitar aos professores que se organizem em pequenos grupos, tendo como critério reunir

os que tiverem escrito cartas sobre atividades semelhantes.

2. Propor que realizem a Leitura Compartilhada de suas cartas e dos comentarios anotados
nelas pelo formador, verificando o que deve ser refeito, corrigido ou ampliado. E fundamental

que o formador circule entre os grupos e faca intervencoes.

3. Propor que cada professor elabore uma versao mais aprimorada de sua carta. Nesse
momento, o formador pode oferecer uma orientacao individualizada para os professores

que precisarem refazer a carta.

4. Relembrar que, como as cartas farao parte do Album do Professor, a ser socializado com
todo o Grupo de Formagao, os professores devem dar atencao especial a qualidade da

producao escrita.

Atividade 4

Trabalho Pessoal — Avaliacao dos alunos com
dificuldades especificas e leitura das Expectativas
de Aprendizagem do Mddulo 3 (+ 5 min)

Proposta de encaminhamento
I. Informar aos professores que o préximo encontro sera dedicado ao tema “Avaliacao”, e

que a atividade proposta a seguir alimentara parte das discussoes.

2. Propor que organizem um registro avaliativo, considerando as seguintes questoes:

* Quais as dificuldades de seus alunos do ponto de vista da aprendizagem da leitura e da
escrita’?

* O que vocé e sua escola poderiam fazer, ou fizeram, para ajudar a esses alunos?



Importante

Como deve ser de seu conhecimento, nem todos os grupos de formacao espalhados pelo pais
iniciaram o desenvolvimento do PROFA no mesmo periodo do ano. Por isso, ha casos em que
o inicio dos trabalhos com este ultimo Médulo coincide com o comeco de um novo ano letivo
(fevereiro/marco), época em que, ao contrario de listar dificuldades, os professores concentram
seus esforcos em diagnosticar o que os alunos sabem sobre a leitura e a escrita. Se for este o
caso de seu grupo de formacao, recomenda-se que os professores se remetam a seus alunos
do ano anterior para responder as questoes propostas. Nos desdobramentos desta atividade
o formador recebera novas orientacoes para adaptar a proposta original de encaminhamento.

3. Solicitar aos professores (somente aqueles que necessitarem) que refacam a carta de
avaliacdo do Médulo 2 e entreguem na data combinada.

4. Pedir para lerem a lista de expectativas de aprendizagem referentes ao Médulo 3 e fazerem
um balango de seu percurso pessoal, conforme a proposta indicada na Coletanea de
Textos (M3UET?2) e as orientacoes a seguir.

* Inicialmente, realizar o balanco baseando-se apenas nas principais competéncias/
conhecimentos referentes aos Médulos | e 2 (indicados no texto com as marcas
Ml e M2).

* Entregar o balanco inicial ao formador.

* Mais adiante, na Unidade 7, o formador devera devolver a lista aos professores,
para que os mesmos possam entao completar seu balango, considerando também

as expectativas especificas do Médulo 3.

Importante

E fundamental que o formador leia o balanco do percurso pessoal de todos os professores, a
fim de identificar e listar tanto as principais conquistas do grupo quanto os aspectos que
requerem um maior investimento, ou precisam ser retomados.

Essa lista sera um valioso instrumento de avaliacao do trabalho, possibilitando que o formador
faca, neste ultimo médulo, ajustes nas acoes formativas, de modo a atender ainda melhor as
necessidades de aprendizagem de seu grupo. Por exemplo: se parte dos professores expressar
dificuldades em analisar escritas nao-convencionais, o formador podera dedicar um tempo
maior a uma atividade desenvolvida na Unidade 3 deste médulo, dedicada especialmente a
essa analise — agora, com escritas de adultos.

Enfim, a idéia é que tal lista seja, mais do que um instrumento de avaliacao do desempenho do
professor cursista, uma referéncia para as futuras intervengdes do formador.




UNIDADE 1

Avaliando: a quantas andamos

Tempo previsto — 3 horas

[...] a avaliagdo continua sendo um dos ingredientes de nossa atividade profissional
que ainda coloca maiores dificuldades, dividas e contradicoes.

César Coll e Elena Martin*

Objetivos

* Possibilitar a compreensao dos aspectos que envolvem uma avaliacao que esta a servico
da aprendizagem dos alunos.

* Evidenciar os diferentes momentos da avaliacao.
* Explicitar as relacoes entre a avaliagao dos alunos e a avaliagao do professor.

* Discutir a importancia do trabalho em equipe para uma avaliacao a servico da
aprendizagem dos alunos.

* Introduzir a reflexdao sobre ajuda pedagégica para os alunos com dificuldade na
aprendizagem da leitura e da escrita.

* Introduzir a avaliacdo como um instrumento de replanejamento.

Conteuidos

* Avaliacao a servico da aprendizagem dos alunos.

* Diferentes momentos da avaliacao.

* Relacao entre a avaliacao dos alunos e a avaliacao do professor.

* O trabalho em equipe na avaliagao.

* Ajuda pedagdgica para os alunos com dificuldades para aprender a ler e escrever.

* Avaliagao como instrumento de replanejamento.

* In César Coll (org.), O construtivismo na sala de aula. Sao Paulo, Atica, 1999, pag. 198.
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Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 25
2. Rede de Idéias — Socializacao das respostas dadas as questdes propostas
no Trabalho Pessoal do Ultimo encontro 30
3. Exibicao e discussao do programa Avaliando: a quantas andamos 60’

4. Leitura de texto “Se a maioria da classe vai bem e alguns nao, estes devem
receber ajuda pedagdgica”. Organizacao de uma proposta de ajuda
pedagégica compativel com a escola em que cada professor atua. 60’

5. Trabalho Pessoal — Estudo orientado do texto “E possivel ler na escola?” de Delia Lerner 5

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 25 min)

Proposta de encaminhamento

|. Escolher um dos textos a seguir e ler para os professores.

Ler para...

...se identificar: “O homem que odiava a segunda-feira”, de Ignacio de Loyola Brandao
(Coletanea de Textos M3UITI).

...se divertir: “Limonada”, de Mikhail M. Zéchtchenko (Coletanea de Textos M3UIT2).
...apreciar: “O temporal no Amazonas”, de Thiago de Mello (Coletanea de Textos M3U|T3).

2. Realizar a leitura compartilhada das Expectativas de Aprendizagem do Médulo 3, convidando alguns
professores a relatar a experiéncia de fazer um “balanco” de seu percurso pessoal de formacao.

Atividade 2

Rede de Idéias — Socializacao das respostas
dadas as questoes propostas no Trabalho Pessoal
do ultimo encontro (= 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores, em pequenos grupos, socializem as respostas para as questoes

levantadas no Trabalho Pessoal da Unidade Especial.

Importante

A finalidade desta atividade é socializar, comparar e organizar as reflexoes realizadas no Trabalho
Pessoal. O papel do formador consiste em incentivar e aquecer as trocas entre os professores:
a discussao a respeito do apoio pedagdgico aos alunos com dificuldades sera aprofundada
nesta unidade.

2. Solicitar que cada grupo apresente os resultados da troca de experiéncias.



Atividade 3

Exibicao e discussao do programa
Avadliando: a quantas andamos (= 60 min)

Proposta de encaminhamento

I. Comentar que o programa trata da avaliacao a servico da aprendizagem dos alunos.

2. Propor que se preparem para assistir ao programa e que anotem no Caderno de Registro

todas as questoes que considerarem importantes.

3. Iniciar a apresentacao do programa seguindo as pausas e reflexdes sugeridas (Apontamentos/
Anexo | — Ul, pag. 89).

Atividade 4

Leitura do texto “Se a maioria da classe vai bem e

alguns nao, estes devem receber ajuda pedagdgica” e organizacao
de uma proposta de ajuda pedagégica compativel com a escola
em que cada professor atua (= 60 min)

Importante

E aconselhavel que o formador estude com antecedéncia o texto e se prepare para contribuir
com a selegao e o planejamento das propostas de ajuda pedagégica para alunos com dificuldades.

Proposta de encaminhamento
|. Propor que, em pequenos grupos, os professores realizem a leitura do texto “Se a maioria

da classe vai bem e alguns nao, estes devem receber ajuda pedagégica” (Coletanea de Textos,
M3UIT4).

2. Pedir para selecionarem, no decorrer da leitura, situacoes que julguem adequadas para
organizar uma proposta de ajuda pedagégica para os alunos com dificuldades em suas escolas.

3. Solicitar que os professores retomem as questoes propostas no Trabalho Pessoal do encontro
anterior, dando atencao especial as estratégias indicadas para ajudar alunos com dificuldades.

4. Propor que, a partir das situacoes selecionadas no texto lido e das estratégias indicadas no
Trabalho Pessoal, planejem, em pequenos grupos, as propostas de intervencao para ajudar
os alunos com dificuldades.

Importante

Para os grupos de formacgao que desenvolvem este Médulo no inicio do ano letivo, a orientacao é
que planejem uma proposta de apoio pedagégico considerando as dificuldades de aprendizagem
identificadas nos alunos do ano anterior e que, ao longo do ano, a mesma proposta seja ajustada as
necessidades de aprendizagem dos alunos atuais e possa, assim, ser utilizada com eficacia.
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5. Informar aos professores que todo o processo deve ser registrado cuidadosamente, para
que as intervencoes e as decisdes possam também ser avaliadas no final do Médulo 3. Os

registros devem ser arquivados no Caderno.

Atividade 5

Trabalho Pessoal — Estudo orientado do texto
“E possivel ler na escola?” (+ 5 min)

Proposta de encaminhamento
I. Informar aos professores que os trés préximos encontros serao dedicados ao

aprofundamento do tema “Projetos”.

2. Pedir para os professores retomarem a leitura do texto “E possivel ler na escola?”, discutido
no Médulo 2, para estudar os seguintes tépicos: “O sentido da leitura na escola: propésitos
didaticos e propésitos do aluno” e “Gestao do tempo, apresentacao dos contetdos e

organizacao das atividades” (Coletanea de Textos M2UET3).

Importante

Aqui esta indicada uma nova leitura desse contelldo porque se trata de um texto relevante para a
compreensao da organizacdo do tempo didatico e dos conteldos da leitura na escola. Convém
esclarecer ao grupo que, nesse momento, a leitura estara focalizada na parte em que a autora apresenta
dois exemplos de projeto e traz informacoes sobre a gestao do tempo e as modalidades organizativas.

3. Propor que respondam a seguinte pergunta:
“Qual a vantagem de trabalhar os conteudos da leitura em um projeto?”

4. Orientar para que escrevam a resposta no Caderno de Registro, sob um titulo que

contextualize as anotacoes.

L1 PARA SABER MAIS

“A necessidade e os bons usos da avaliacao”, capitulo do livro O didlogo entre o ensino e a

aprendizagem, de Telma Weisz. Sio Paulo, Atica, 1999.

“A concepcao construtivista do ensino e da aprendizagem: algumas idéias diretrizes que podem
guiar e orientar as praticas de avaliacao”, capitulo do livro O construtivismo na sala de aula,

organizado por César Coll. Sao Paulo, Atica, 1998.

“A avaliacao”, capitulo do livro A prdtica educativa — Como ensinar, de Antoni Zabala. Porto
Alegre, Artmed, 1998.

“Avaliacao constante no processo de ensino e de aprendizagem”, capitulo do livro Alfabetizacdo

de adultos —Leitura de produgdo de textos, de Marta Durante. Porto Alegre, Artmed, 1998.
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UNIDADE 2

Parte |

Projetos de leltura e escrita

Tempo previsto — 3 horas

Um projeto é uma macro-situacdo de ensino no decorrer da qual a docente organiza e
propde as situacées de aula que permitirdo as criancas uma aproximacdo a um tipo de
texto para se apropriarem de suas caracteristicas constitutivas. Essa apropriacao
compreende tanto o “saber dizer” a respeito do texto como o “saber fazer” esse tipo
de texto, nesse caso, saber escrevé-lo. [...] Trata-se de uma série de situacoes
unificadas por uma finalidade conhecida e compartilhada por todo o grupo.

Mirta Castedo*

Objetivos

Problematizar a concepcao dos professores sobre o trabalho com projetos didaticos.

* Discutir as caracteristicas e as formas de organizar um projeto didatico.

Justificar a relevancia do projeto para potencializar o esforco envolvido na aprendizagem.

Evidenciar o compromisso dos alunos com cada etapa do projeto, tendo em vista o
produto final.

Conteuidos

* Concepcao de trabalho com projetos didaticos.
* Aspectos que caracterizam um projeto.

* A relevancia do projeto para potencializar o esforco envolvido no ato de aprender.

* Material de apoio do Seminario Internacional: “Projetos didaticos com lingua escrita”, apresentado por Mirta Castedo. Promovido pelo
Centro de Estudos da Escola da Vila, Sao Paulo, abril de 1997.
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Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada. 10’
2. Rede de Idéias — Retomada do texto “E possivel ler na escola?” de Delia Lerner 200
3. Levantamento de conhecimento prévio sobre o que sao projetos 30
4. Apresentacio do programa Projetos de leitura e escrita — Parte | 70
5. Organizacgdo dos aspectos que caracterizam um projeto 40’
6. Trabalho Pessoal — Leitura dos textos: “O que qualifica um bom projeto?” e “Projeto Sapos” 10

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
I. Ler, entre os textos sugeridos a seguir, o escolhido para este encontro.
Ler para...

...se informar: “O que saber e como aprendé-lo”, de Roger C. Shank (Coletanea de Textos
M3U2TI).

...apreciar: “Infancia e poesia”, de Pablo Neruda (Coletanea de Textos M3U2T2).

...rir e cantar: “Siri recheado e o cacete”, de Jodo Bosco & Aldir Blanc (Coletanea de Textos
M3U2T3).

Atividade 2

Rede de Idéias — Socializacao das respostas
a pergunta feita no Trabalho Pessoal (= 20 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor a socializacao das respostas a pergunta: “Qual a vantagem de trabalhar os contetdos

da leitura e escrita em um projeto?”

2. Anotar em um cartaz as respostas apresentadas.

Importante

O objetivo dessa socializagcao é estimular os professores a apresentar suas idéias a respeito da
vantagem de trabalhar com projetos. O formador nao deve se posicionar ainda porque, mais
adiante, o grupo ira assistir ao programa Projetos de leitura e escrita, que trara novos elementos
para a discussao desse assunto.

3. O cartaz com as respostas do grupo sera retomado e revisado na Atividade 5.
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Atividade 3

Atividade de levantamento de conhecimento prévio
sobre o que sao projetos (= 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores discutam as questdes abaixo, em grupos, e registrem as reflexdes

realizadas:

* O que sao projetos?

* Escreva dois indicadores que caracterizam um bom projeto.

2. Solicitar que os grupos apresentem seus registros.

Importante

A finalidade desta atividade é conhecer o que os professores sabem sobre os projetos didaticos.
Por isso, o formador nao se posiciona durante a apresentacao das respostas, apenas anota em
um cartaz os aspectos mais relevantes. Esse cartaz sera retomado e avaliado apés a exibicao
do programa Projetos de leitura e escrita — Parte |.

Atividade 4

Apresentacao e discussao do programa
Projetos de leitura e escrita — Parte | (= 70 min)

Proposta de encaminhamento
|. Comentar que o programa a ser exibido aprofundara a discussao sobre projetos didaticos

(modalidade brevemente discutida na Unidade | do Médulo 2).

2. Realizar as pausas sugeridas (Apontamentos/Anexo | — U2, pag 93).

Atividade 5

Organizacao dos aspectos que caracterizam
um projeto didatico (+= 30 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

Para a realizacdo desta atividade é fundamental que o formador leia com antecedéncia o texto
“O que qualifica um bom projeto?” (Coletanea de Textos M3U2T5).
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|. Socializar as anotagdes que os professores registraram nos quadros sobre as caracteristicas
do projeto didatico durante a exibicao do programa. O formador vai escrevendo em um

cartaz esses registros.

2. Retomar os cartazes elaborados nas atividades 2 e 3, a fim de modificar ou ampliar as idéias

iniciais.

Importante

O objetivo desta atividade é que o professor retome suas idéias iniciais sobre projetos didaticos,
avaliando sua pertinéncia e validade apés a exibicao do programa. O formador deve aproveitar
para retomar as caracteristicas fundamentais de um projeto, ampliando, se for o caso, a visao
inicial do grupo.

3. Solicitar que os professores escrevam no Caderno de Registro suas conclusdes acerca de

projetos didaticos, sob o titulo: “O que caracteriza um projeto didatico”.

Atividade 6

Trabalho Pessoal - Leitura dos textos: “O que qualifica
um bom projeto?”’ e do projeto “Sapos” (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor que os professores leiam o texto “O que qualifica um bom projeto?” (Coletanea de
Textos M3U2T5) e o projeto “Sapos”, integrante da coletanea de projetos (Coletanea de
Textos M3U2T6). Informar que essa coletanea traz bons modelos de projetos de leitura e
escrita, resultantes da experiéncia de alguns professores de Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos.

2. Explicar que, embora os professores estejam recebendo toda a coletanea de sugestoes de
projetos (sete projetos), deverao agora se dedicar apenas a leitura do projeto “Sapos”. Os

demais serao lidos e discutidos no préximo encontro.



UNIDADE 2

Parte 1l

Projetos de leltura e escrita

Tempo previsto — 3 horas

A terceira condicdo é que um projeto, no decurso do seu desenvolvimento, apresente
problemas que despertem novas curiosidades, exijam busca de informagées.

Nada existe de educativo numa atividade, por agraddvel que seja esta, que ndo dirija o
espirito para novos campos. E estes ndo podem ser penetrados se ndo se induz a
mente a indagacdes ndo ainda cogitadas, e se essas indagacées ndo provocarem a sede
de novas informacoes a ser obtidas pela observagdo, pela leitura, pela consulta a
peritos no assunto.

John Dewey*

Objetivos

Discutir as caracteristicas e as formas de organizar um projeto.
Justificar a relevancia do projeto para potencializar o esforco envolvido na aprendizagem.

Definir critérios para a selecdo de projetos a serem desenvolvidos pelos professores
cursistas.

Analisar bons modelos de projetos de leitura e escrita.
Adaptar projetos considerando as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos.

Orientar o desenvolvimento do projeto considerando o produto final e os objetivos de
aprendizagem.

Evidenciar o compromisso dos alunos com cada etapa do projeto, tendo em vista o
produto final.

Conteuidos

* A relevancia do projeto para potencializar o esforco envolvido no ato de aprender.

Selecao e adaptacao de um projeto da Coletanea.

Desenvolvimento do projeto selecionado em sala de aula.

* In Como pensamos. Sao Paulo, Nacional, 1979.



Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias — Andlise coletiva do projeto “Sapos” a luz do texto
“O que qualifica um bom projeto?” 40’
3. Leitura dos projetos da Coletanea 40’
4. Discussao de critérios para selecdo de projetos da Coletanea,
considerando as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos 40’
5. Selecdo e adaptacdo de um projeto da Coletanea 40’
6. Trabalho Pessoal — Leitura de relatérios sobre o desenvolvimento de projetos 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

I. Ler, entre os textos sugeridos a seguir, o selecionado para este encontro.

Ler para...

...se encantar: “A encantada Chapeuzinho Vermelho”, de Edilene Pincinato e Elisabete Sereno
(Coletanea de Textos M3U2T7)

...refletir: “A assinatura contra a corrupcao do escrito”, de Béatrice Fraenkel (Coletanea de
Textos M3U2T8)

...cantar e apreciar: “O amor”, de Caetano Veloso e Ney Costa Santos (Coletanea de Textos
M3U2T9).

Atividade 2

Rede de Idéias — Analise coletiva do projeto “Sapos”,
a luz do texto “O que qualifica um bom projeto” (= 40 min)

Proposta de encaminhamento

|. Pedir para os professores identificarem, no projeto “Sapos”, algumas das caracteristicas
apresentadas no texto “O que qualifica um bom projeto?”.

2. Propor que, em pequenos grupos, listem as vantagens de trabalhar com projetos didaticos,
considerando a aprendizagem dos alunos.

3. Socializar as listas feitas pelos grupos.

Importante

O formador deve anotar em um cartaz a lista resultante da discussao, procurando deixar
explicito que, para o projeto ser bem-sucedido do ponto de vista da aprendizagem dos alunos,
nao basta apenas saber estrutura-lo: é preciso saber executa-lo e desenvolvé-lo, considerando
o grupo especifico de alunos e suas necessidades de aprendizagem.
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Atividade 3

Leitura dos projetos apresentados na Coletanea (* 40 min)

Proposta de encaminhamento
|. Explicar que as atividades desenvolvidas daqui em diante deverao contribuir para a selecao

de um projeto a ser realizado no decorrer do Médulo 3.

2. Propor que se formem pequenos grupos, para ler os projetos da coletianea (Coletanea de
Textos M3U2T6), considerando que cada professor ira escolher um deles para desenvolver

com seu grupo de alunos no decorrer deste Médulo, fazendo as adaptagdes necessarias.

Importante

O formador deve informar que os projetos da coletdnea obedecem a uma mesma estrutura
organizativa (justificativa, produto final, etapas previstas...), porém, a forma de registrar essa
estrutura varia de acordo com o estilo do professor. A idéia é levar o professor a perceber
que nao ha uma Unica forma de organizar o planejamento de um projeto; no entanto, é
indispensavel que as caracteristicas basicas da estrutura sejam contempladas no formato
escolhido.

Atividade 4

Discussao de critérios para selecao de projetos
da Coletanea, considerando as diferentes necessidades
de aprendizagem dos alunos (= 40 min)

Proposta de encaminhamento
|. Solicitar que os professores, reunidos em grupos, escrevam os critérios para selecao de um

projeto da Coletanea, levando em conta as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos.

Importante

O formador deve informar aos professores que esses critérios serao utilizados como subsidios
para que selecionem e adaptem um projeto da Coletanea para desenvolver com seu grupo de
alunos.

Para contribuir com esta atividade, o formador deve ler os critérios sugeridos (Apontamentos/
Anexo 3 — U2, pag 98) e, se necessario, utilizd-los para ampliar a lista apresentada pelos
professores.

2. Socializar os critérios definidos pelos grupos, para construir uma lista comum a todos.

3. Solicitar que os professores escrevam essa lista no Caderno de Registro.
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Atividade 5

Selecao e adaptacao de um projeto da Coletanea
(= 40 min)

Importante

O formador deve garantir que a maioria dos projetos seja escolhida e que mais de um professor
desenvolva o mesmo projeto, criando a oportunidade de discutirem experiéncias e resultados
diferentes a partir do mesmo estudo.

Para os professores que trabalham com alfabetizacao de jovens e adultos a orientacao é realizar
o projeto sobre aids (elaborado especificamente para essa modalidade de ensino). Se
preferirem, também podem adaptar um outro projeto da Coletanea, cuidando para que as
propostas e os textos selecionados sejam pertinentes a faixa etaria dos alunos. As préximas
unidades serao destinadas a Alfabetizacao de Jovens e Adultos e poderao aprofundar questoes
especificas dessa modalidade do Ensino Fundamental.

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores selecionem um projeto da Coletdnea para desenvolver com

seus alunos.

2. Indicar a necessidade de adaptar o projeto selecionado para o grupo especifico de alunos,
considerando os critérios definidos na atividade anterior.

Atividade 6

Trabalho Pessoal — Leitura de relatorios sobre o
desenvolvimento de projetos (£ 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Pedir para lerem os relatérios sobre o desenvolvimento de dois projetos: “Autobiografias”
e “Causos” (Coletanea de Textos M3U2T10).

2. Propor que localizem e sublinhem no texto as intervencoes realizadas pelos professores.

Importante

Para subsidiar a discussao sobre as intervencdes apresentadas nos relatérios, sugere-se que o
formador leia o quadro encontrado nos Apontamentos/Anexo 4 — U2, pag. 99 e, se necessario,
utilize-o para ampliar as conclusdes dos professores.




UNIDADE 2

Parte Il

Projetos de leltura e escrita

Tempo previsto — 3 horas

O desdfio é formar praticantes da leitura e da escrita, e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar” o sistema de escrita. [...] Assumir este desdfio significa abandonar
as atividades mecdnicas e desprovidas de sentido que levam as criancas a dfastar-se da
leitura por considerd-la uma mera obrigacdo escolar; significa também

incorporar situacées onde ler determinados materiais torne-se imprescindivel

para o desenvolvimento dos projetos que se estdo realizando ou —

e isto é igualmente importante — situacées que produzam o prazer que é

inerente ao contato com textos verdadeiros e valiosos.

Delia Lerner| *

Objetivos

* lIdentificar e analisar, nas atividades que compdem um projeto, situacoes didaticas que
atendam ao objetivo de atribuir sentido e funcao a leitura e a producao de textos.

* Justificar a relevancia do projeto no sentido de potencializar o esforco envolvido na
aprendizagem.

* Avaliar o desenvolvimento do projeto em andamento; discutir e planejar os
encaminhamentos seguintes.

* Instrumentalizar os professores cursistas para a elaboracao de um relatério avaliativo
sobre o desenvolvimento do projeto.

* Orientar a elaboracao de registros de forma organizada.

Conteuidos

* Andlise de projetos sob aspectos predeterminados.
* Importancia do projeto para potencializar o esforco envolvido no ato de aprender.

* Reflexao sobre o projeto em andamento.

* Artigo publicado originalmente na revista Lectura y Vida, ano 17, n. |, mar. 1996. Tradugéo para o portugués de Daniel Revah, Maira Libertad
Soligo Takemoto, Rosangela Moreira Veliago e Suzana Mesquita Moreira. Revisao de Heloisa Cerri Ramos.
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* Importancia do registro para avaliar o desenvolvimento do projeto e a aprendizagem
dos alunos.

* Procedimentos para fazer registros de forma organizada.

Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
|. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de ldéias — Socializagao das interven¢oes destacadas nos relatorios
lidos no Trabalho Pessoal e discussao sobre a finalidade dos registros 40
3. Exibicao e discussao do Programa Projetos de leitura e escrita — Parte Il 70
4. Reflexdo sobre as primeiras etapas do projeto desenvolvidas 30
5. Proposta de elaboragdo do relatério avaliativo do desenvolvimento dos projetos 20
6. Trabalho Pessoal — Inicio do desenvolvimento do projeto com os alunos

e ordenacao de amostras de escrita de jovens e adultos em processo de alfabetizagao 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Ler, entre os textos sugeridos a seguir, o selecionado para este encontro.

Ler para...
...se divertir: “A mulher do vizinho”, de Fernando Sabino (Coletanea de Textos M3U2T 1 I)

...apreciar: Poemas de Adélia Prado (Coletanea de Textos M3U2T2)

...refletir: “A verdade e a mentira”, de Diléa Frate (Coletanea de Textos M3U2T13).

Atividade 2

Rede de Idéias — Socializacao das intervencoes
destacadas nos relatorios lidos no Trabalho Pessoal e
discussao sobre a finalidade dos registros (= 40 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores, em pequenos grupos, socializem as intervencdes destacadas

nos relatérios lidos.

2. Solicitar que, em seguida, discutam a finalidade de registrar por escrito o desenvolvimento

de um projeto.



Importante

“O ato de refletir por escrito possibilita a criacio de um espaco para que a
reflexao sobre a pratica ultrapasse a simples constatacio. Escrever sobre alguma
coisa faz com que se construa uma experiéncia de reflexdo organizada,
produzindo, para nés mesmos, um conhecimento mais aprofundado sobre a
pratica, sobre as nossas crencas, sobre o que sabemos e o que nao sabemos.”

(Telma Weisz)*

Vale a pena levar os professores a compartilharem com o grupo como tem sido a
pratica de registrar sua acao didatica. Considerando que esse registro tem sido uma
recomendacao sistematica, ao longo deste curso, € bem provavel que os educadores
tenham depoimentos interessantes para dar, expressando as vantagens que essa
pratica tem trazido para sua formacao, as dificuldades enfrentadas, as reflexdes
proporcionadas etc.

3. Solicitar que os grupos apresentem suas conclusoes.

4. Orientar para que escrevam as conclusées no Caderno sob um titulo que contextualize o

registro: “A finalidade do registro sobre o desenvolvimento do projeto”.

Atividade 3

Exibicao e discussao do programa
Projetos de leitura e escrita — Parte Il (= 70 min)

Importante

A segunda parte do programa Projetos de leitura e escrita mostra alguns projetos desenvolvidos
por professoras de 1% e 4% séries do Ensino Fundamental (trabalhando em parceria) e, também,
projetos desenvolvidos por professores de classes de Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

O texto “Orientacbes para o uso do programa Projetos de leitura e escrita — Parte II”
(Apontamentos /Anexo | — U2 pag. 93) tem como finalidade subsidiar o formador para o
encaminhamento desta atividade.

Proposta de encaminhamento
|. Exibir o programa Projetos de leitura e escrita — Parte |l, e propor que analisem os projetos

apresentados, sob o ponto de vista da seguinte afirmacao:

Projetos de leitura e escrita ddo sentido e funcdo a leitura e a producdo de textos dentro de

determinados géneros.

* Guia de orientagoes metodoldgicas gerais, do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores. Brasilia, SEF/MEC, 2001, pag. 131.



Importante

E fundamental deixar claro que, nesse contexto, a analise dos projetos exibidos a luz dessa
afirmacao implica identificar, nas atividades desenvolvidas no programa, as situacées propostas
pelas professoras que atendem ao objetivo de atribuir sentido e funcao a leitura e a producao
de textos.

Para potencializar as discussoes, sugere-se que o formador leia as consideracées encontradas

nos (Apontamentos/Anexo 5 — U2 pag.101) e, se necessario, as utilize para ampliar a lista
apresentada pelos professores.

2. Solicitar que fagcam seus registros no quadro “Anotacoes sobre os projetos apresentados no

programa de video” (Coletanea de Textos M3U2T [4).

3. Socializar as anotacdes feitas pelos professores em cada pausa sugerida para o programa.
Atividade 4

Reflexao sobre as primeiras etapas desenvolvidas
do projeto (+ 30 min)

Proposta de encaminhamento
| . Em uma atividade individual, solicitar que cada professor analise o projeto que esta elaborando
(tal como fez em relagdao aos projetos do programa exibido), do ponto de vista da mesma
afirmacao:
“Projetos de leitura e escrita ddo sentido e funcdo a leitura e a producdo de

textos dentro de determinados géneros”

2. Propor aos professores que formem grupos tendo como critério a escolha do mesmo
projeto e socializem suas analises, discutindo os encaminhamentos necessarios para seus

projetos.

Atividade 5

Proposta de elaboracao do relatodrio avaliativo
do desenvolvimento dos projetos (= 20 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que escrevam um relatério avaliativo do desenvolvimento do projeto,

guiando-se pelo roteiro apresentado (Coletanea de Textos M3U2T5).

2. Explicar que devem incluir no relatério os pontos destacados no roteiro, porém fica a
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critério de cada um a seqiiéncia e a organizacao desses pontos, ou a inclusao de novos
tépicos.

3. Informar que os relatérios serao feitos em trés momentos diferentes e que o objetivo
desse procedimento é monitorar todo o processo de desenvolvimento do projeto,
possibilitando, assim, a reorientacao da pratica docente sempre que houver

necessidade:
* O primeiro relatério sera entregue no encontro correspondente a Unidade 3, parte Il.
* O segundo, no encontro que correspondente a Unidade 5 parte I.

* O terceiro e Ultimo na Unidade 6, parte |.

4. Esclarecer que o formador ird ler e comentar cada relatério, devolvendo-o no encontro
seguinte. Para a Unidade 8, a ultima deste Médulo, o formador elaborara uma sintese, a
partir de todos os relatérios lidos, destacando os pontos listados no mesmo roteiro usado

pelos professores. Essa sintese sera entregue ao grupo.

5. Lembrar que esses relatérios irao compor a avaliacao final do Médulo 3; portanto, deve ser

dada atencao especial a qualidade da escrita ao elabora-los.

Atividade 6

Trabalho Pessoal — Inicio do desenvolvimento

do projeto com os alunos e ordenacao de amostras
de escrita de jovens e adultos em processo

de alfabetizacao (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que iniciem com seus alunos o desenvolvimento do projeto

selecionado.

2. Informar ao grupo que a préxima Unidade sera dedicada especificamente a discutir a

alfabetizacao de jovens e adultos, tema deste Trabalho Pessoal.

3. Propor que os professores ordenem as amostras de escrita apresentadas (Coletanea de
Textos M3U2T16), partindo da producao que considerarem mais distante de uma escrita
convencional e seguindo até a mais préxima da escrita convencional; em seguida devem
analisar o que cada um dos alunos sabe sobre o sistema de escrita e o que ainda falta

saber.

4. Orientar para que colem no Caderno de Registro a folha que contém as amostras de escrita

e, na folha seguinte, organizem um quadro similar ao sugerido a seguir.
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Ordenacao de escritas
(da mais distante para a mais proxima da escrita convencional)

Aluno O que sabe O que falta aprender Comentarios
1.
2,
3.
L1 PARA SABER MAIS

A organizagao do curriculo por projetos de trabalho — o conhecimento é um caleidoscépio, Fernando

Hernandez e Montserrat Ventura. Porto Alegre, Artmed, 1998.

“O que ha de novo e o que ha de velho no ‘novo enfoque’?”, capitulo do livro A aprendizagem
da lingua escrita na escola: reflexées sobre a proposta pedagégica construtivista, Delia Lerner

de Zunino e Alicia Palacios de Pizani. Porto Alegre, Artmed, 1995.

Revista Avisa ld, publicada pelo Instituto Avisa Ia/Crecheplan. Sao Paulo, publicacao trimestral.
Contato pelo telefax: (1 1) 3032-5411, ou pelo e-mail: crechepl@uol.com.br



UNIDADE 3
Alfabetizacao de jovens e adultos

Parte |

Temas para reflexao

Tempo previsto — 3 horas

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa.

Paulo Freire*

Objetivos

* Reconhecer a importancia do pensamento de estudiosos como Paulo Freire e Emilia
Ferreiro para a alfabetizacido de jovens e adultos e compreender adequadamente suas
idéias, bem como, as interpretacdes equivocadas que delas foram feitas.

* Apresentar e discutir hipéteses de escrita de jovens e adultos que nao sabem ler e escrever
convencionalmente.

Conteuidos

* Paulo Freire e sua importancia.

* Contribuices de Emilia Ferreiro para a Educacao de Jovens e Adultos.
* Algumas compreensodes equivocadas das idéias freirianas.

* Hipdteses de escrita.

* Andlise de escritas nao-convencionais.

* Procedimentos para realizar a andlise de escritas nao-convencionais.

* Procedimentos para fazer registros de forma organizada.

* In A importancia do ato de ler. Sao Paulo, Cortez, 1994.



Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
| .Leitura Compartilhada 10’
2. Levantamento dos conhecimentos prévios sobre praticas
pedagégicas decorrentes das idéias freirianas 30
3. Exibicao e discussao do programa Alfabetizacdo de jovens e adultos:
Temas para reflexdo — Parte | 80’
4. Retomada do relato descrito na atividade 2 20

5. Leitura do texto “A concepcao bancéria da educacao como instrumento da opressao.
Seus pressupostos. Sua critica” 30

6. Trabalho Pessoal — Estudo do texto “O processo de aculturacao pela escrita:
ensino da forma ou aprendizagem da funcao?” 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Escolher, entre os textos indicados a seguir, o que considerar mais interessante ler para os
professores.

Ler para...

...conhecer: “Primeira carta”, de Paulo Freire (Coletanea de Textos M3U3T1)
...se emocionar: “A bordo do Rui Barbosa”, de Chico Buarque (Coletanea de Textos M3U3T2)

...apreciar: “A seca e o inverno”, de Patativa do Assaré (Coletanea de Textos M3U3T3).

Atividade 2

Levantamento dos conhecimentos prévios
sobre praticas pedagdgicas decorrentes das
idéias freirianas (£ 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Inicialmente, informar aos professores que neste encontro, em especial, o momento
destinado a retomada do Trabalho Pessoal do encontro anterior — a Rede de |déias —

acontecera durante a exibicao do programa de video.

2. Ler o relato a seguir para os professores e propor que discutam suas posicoes em pequenos
grupos, dando as justificativas. Se achar conveniente, escreva o texto em uma transparéncia

ou em um cartaz.



Em um grupo de estudos, duas professoras discutiam uma idéia que lhes haviam
dito ser de Paulo Freire: partir da realidade do aluno. Uma delas explicou que,
segundo lhe haviam ensinado, partir da realidade do aluno significava trabalhar
com conteudos diretamente relacionados a vida do estudante. Em seu caso, como
a grande maioria dos alunos morava em uma favela, os textos para leitura e as
propostas de escrita seriam mais significativos se tratassem desse assunto: favela.
Propostas distantes dessa realidade seriam improdutivas, pois nao seriam
significativas para os alunos.

A outra professora, que estava ingressando na profissao, comentou que,
embora nunca tivesse lido um texto de Paulo Freire, ja ouvira falar muito sobre
seu método de alfabetizacido e simpatizava com essa idéia; dispos-se entao a, no
planejamento anual, organizar seu trabalho de alfabetizacdo pautado no tema

“favela”, trabalhando com palavras e textos relacionados ao tema.

3. Solicitar que cada grupo apresente sua analise.

4. Informar aos professores que essa discussao sera retomada apés assistirem ao programa

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, que traz uma possibilidade de analise desse tema.

Atividade 3

Exibicao e discussao do programa Alfabetizacao de jovens
e adultos: Temas para reflexao — Parte 1 (= 80 min)

Proposta de encaminhamento
|I. Comentar que essa parte do programa trata da importancia de Paulo Freire e das

contribuicoes de Emilia Ferreiro para a alfabetizacao de jovens e adultos.

2. Sugerir que, enquanto assistem ao programa, anotem no Caderno de Registro todas as

questoes que considerarem importantes.

3. Iniciar a apresentacao do programa seguindo as pausas e reflexoes sugeridas para a Parte |
(Apontamentos/Anexo | — U3 Pag. 103).

Importante

E fundamental que o formador, antes de iniciar a exibicao, faca uma leitura compartilhada da
Introducao do texto “Orientacdes sobre o uso do programa Alfabetizacdo de jovens e adultos”
e da lista de conteldos abordados, esclarecendo o enfoque do programa.
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Atividade 4

Retomada do relato descrito na atividade 2 (= 20 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que cada grupo retome a analise sobre o relato da Atividade 2, a fim de modificar

e/ou ampliar as idéias iniciais.

2. Socializar as reformulacoes feitas.

Atividade 5

Leitura do texto ‘A concepcao bancaria
da educacao como instrumento da opressao.
Seus pressupostos. Sua critica” (* 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Ler e discutir, em duplas, o texto “A concep¢ao bancaria da educacao como instrumento da

opressao. Seus pressupostos. Sua critica” (Coletanea de Textos, M3U3T5).

2. Durante a discussao, é fundamental que o formador circule pelos grupos, procurando

participar das discussoes, argumentar, oferecer informacoes etc.

Atividade 6

Trabalho Pessoal — Estudo do texto “O processo
de aculturacao pela escrita: ensino da forma
ou aprendizagem da funcao?” (* 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores o estudo do texto “O processo de aculturacao pela escrita: ensino

da forma ou aprendizagem da funcao?” (Coletanea de Textos M3U3T6).

2. Pedir para escreverem em seu Caderno de Registro no minimo trés ddvidas surgidas a

partir do estudo do texto, para apresentar no préximo encontro.

Importante

Para orientar o estudo do referido texto, é preciso que o formador estude-o com antecedéncia
e leia também o contetddo dos Apontamentos/Anexo 2 — U3 pag. || 1).

|. Lembrar aos professores que no préximo encontro deverao entregar o primeiro relatério

sobre o desenvolvimento do projeto com os alunos.
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UNIDADE 3
Alfabetizacao de jovens e adultos

Parte Il

Questdes didaticas

Tempo previsto — 3 horas

O conhecimento sobre prdticas de leitura e escrita ndo-escolares, a andlise das
diferentes habilidades nelas envolvidas e de suas interfaces com outras linguagens é
essencial para orientar o trabalho da escola, de modo que cumpra mais
adequadamente sua missdo de principal agéncia de alfabetismo em nossa sociedade.

Vera Masagao*

Objetivos

* Possibilitar a compreensao da alfabetizacao de jovens e adultos por meio de textos.
* Mostrar praticas pedagégicas que consideram as caracteristicas desse publico.

* Apresentar modelos de atividades de alfabetizacdo com textos para jovens e adultos.

Conteuidos

* Concepcao da alfabetizacao de jovens e adultos por meio de textos.

* Praticas pedagdgicas da alfabetizacao por meio de textos.

Procedimentos para realizar a analise de escritas nao-convencionais.

Procedimentos para fazer registros de forma organizada.

* Alfabetismo e atitudes. Campinas, Papirus, 1999.



Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto

I. Leitura Compartilhada 10’

2. Rede de Idéias: Retomada do texto “O processo de aculturacdo pela escrita:
ensino da forma ou aprendizagem da funcao?” 60’

3. Exibicao e discussao do programa de video Alfabetizacéo de jovens e adultos:
questoes diddticas — Parte Il 100’

4. Trabalho Pessoal: Andlise do projeto em andamento a luz do contetldo do texto
“O processo de aculturacio pela escrita: ensino da forma ou aprendizagem da fun¢ao?” 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Escolher, entre os textos indicados a seguir, aquele que considerar mais interessante para

ler aos professores.

Ler para...
...refletir: “Velocidade da informacao desafia educacdo moderna”, de Marcelo Gleiser
(Coletanea de Textos M3U3T7)

...se divertir: "O peru de natal“, de Mario de Andrade (Coletanea de Textos M3U3T8)

...conhecer: “Depois do baile“, de Leon N. Tolstoi (Coletanea de Textos M3U3T9)

Atividade 2

Rede de Idéias — Retomada do texto “O processo
de aculturacao pela escrita: ensino da forma ou
aprendizagem da funcao?” (= 60 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

Antes de iniciar a Rede de Idéias, sugere-se que o formador recolha os primeiros relatérios
quinzenais sobre o desenvolvimento dos projetos em andamento para ler e fazer comentarios.
Explicar aos professores que ira entrega-los no préximo encontro; irda também selecionar
alguns e tirar cépias, distribuindo-as para que todo o grupo leia e utilize como referéncia para
o aprimoramento dos relatérios seguintes.

Vale a pena relembrar que os professores nao precisam contemplar todos os aspectos do
roteiro em todos os relatérios. Eles podem selecionar aqueles que julgarem mais pertinentes,
de acordo com cada momento do desenvolvimento do projeto.
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|. Propor aos professores que exponham oralmente as dividas levantadas em relacio ao texto
lido em seu Trabalho Pessoal, enquanto o formador as anota em um cartaz, evitando repetir

as que forem de natureza semelhante.
2. Retomar o texto lido, agora com a intencao de identificar respostas as davidas registradas.

3. Socializar as respostas encontradas.

Atividade 3

Exibicao e discussao do programa de video Alfabetizacao
de jovens e adultos: questoes diddticas — Parte Il (= 100 min)

Proposta de encaminhamento
|. Comentar que esta parte do programa trata das questoes didaticas da alfabetizacdo por

meio de textos nessa modalidade de ensino.

2. Iniciar a apresentacao do programa seguindo as pausas e reflexdes sugeridas (Apontamentos/
Anexo | — U3, Pag. 109)

Atividade 4

Trabalho Pessoal — Analise do projeto em andamento a luz
do conteudo do texto “O processo de aculturacao pela escrita:
ensino da forma ou aprendizagem da funcao?” (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor que os professores analisem o projeto que estao desenvolvendo com seus alunos a
partir do estudo do texto “O processo de aculturaciao pela escrita: ensino da forma ou
aprendizagem da fungao?”, visando aprimorar seu trabalho no que diz respeito a fungao

social do género lingliistico envolvido em seu projeto.

L2 PARA SABER MAIS

“Décima segunda carta”, capitulo do livro Cartas a Cristina, de Paulo Freire. Sao Paulo, Paz e
Terra, 1994.

“Implicacoes pedagégicas”, capitulo do livro Alfabetismo e atitudes, de Vera Masagao Ribeiro.

Campinas, Papirus, 1999.

“Educacao possivel”, capitulo do livro Alfabetizacdo de adultos — leitura e producdo de textos
de Marta Durante. Porto Alegre, Artmed, 1998.
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“Los adultos no alfabetizados y sus conceptualizaciones del sistema de escritura”, de Emilia
Ferreiro e colaboradores, pesquisa em Cuadernos de Investigacion Educativa n. 10. México,
DIE, 1983.

“Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem”, de Marta Kohl Oliveira.
Trabalho apresentado na XXII Reuniao Anual da Anped, Caxambu, set. de 1999. Revista da
ANPED n. 12, set./Jout./nov./dez. 1999.

“Educacao de jovens e adultos — problemas e perspectivas”, capitulo do livro Educagdo de
jovens e adultos. Teoria, prdtica e proposta, de José Eustaquio Romao & Moacir Gadotti (org.).
Sao Paulo, Cortez, 2000.



Unidade 4

Todo dia é dia de ler

Tempo previsto — 3 horas

Ensinar a ler e escrever ndo significa fornecer uma técnica,

mas dar um modo cultural de se comportar. Sabe ler a pessoa que gosta de ler,

ndo a pessoa que |é corretamente em um exame. Sabe escrever a pessoa que utiliza a
linguagem escrita de modo correto, ndo a que, quando vai prestar o servico militar,
sabe escrever diante do oficial: “sou um cidaddo italiano”, como se fazia na Itdlia
para se demonstrar que se estava alfabetizado.

Francesco Tonucci*

Objetivos

* Evidenciar que, ao organizar situacoes de leitura, informamos os alunos a respeito do
comportamento leitor.

* Refletir sobre os procedimentos didaticos na formacao de leitores interessados e
competentes.

* Orientar o desenvolvimento de situagdes didaticas de leitura.

* Discutir questoes relativas a organizacao do acervo de livros na escola.

* Mostrar possiveis sentidos e funcoes para a leitura, garantindo seu contexto de uso.

* Evidenciar a importancia de se garantir uma rotina organizada de trabalho com a leitura.

* Refletir sobre o percurso pessoal dos professores como leitores.

Conteuidos

* Estratégias didaticas para a formacao de alunos leitores.

* Selecao de géneros literarios e nao-literarios na organizacao de uma rotina de leitura.

* Nifo se nace. Barcelona, Barconova, 1985.
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* Relevancia do estabelecimento de uma rotina de trabalho com leitura.

* Importancia da analise do percurso pessoal do professor como leitor.

Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Socializagdo dos ajustes feitos nos projetos em andamento 30
3. Exibicao e discussao do programa de video Todo dia é dia de ler 60’
4. Leitura do texto “Como ganhar o mundo sem sair do lugar”
e listagem de contribuicdes didaticas para o trabalho com leitura 40’
5. Socializacao das contribuicdes sugeridas e leitura do texto
“Condicoes a serem garantidas nas situacdes em que o professor I& para os alunos” 30
6. Trabalho Pessoal: Leitura dirigida do texto “Leitura e leitores” 10

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Selecionar e ler um dos textos sugeridos.

Ler para...
...cantar: “Tocando em frente”, de Almir Sater e Renato Teixeira (Coletianea de Textos
M3U4TI)

...pensar: “Reencontro”, de Drauzio Varella (Coletanea de Textos M3U4T2)

...apreciar: “Hai-kais”, de Mill6r Fernandes e Paulo Leminski (Coletanea de Textos M3U4T3)

Atividade 2

Rede de Idéias — Socializacao dos ajustes feitos
nos projetos em andamento (*+ 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que comentem os ajustes que julgaram necessarios em seus projetos
ap6s estudar o texto “O processo de aculturacao pela escrita: ensino da forma ou

aprendizagem da fungao?”.

2. Convidar os professores a compartilhar com o grupo o que tém observado no

desenvolvimento do projeto didatico com seus alunos.
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Atividade 3

Exibicao e discussao do programa de video
Todo dia é dia de ler (= 60 min)

Proposta de encaminhamento
|. Explicar aos professores que esse programa ajudara a compreender alguns aspectos didaticos

relacionados a formacao de alunos leitores.

2. Realizar as pausas sugeridas nos Apontamentos/Anexo | — U4, pag. | |3.

Atividade 4

Leitura do texto “Como ganhar o mundo sem
sair do lugar” e preenchimento da lista de contribuicoes
didaticas (= 40 min)

Proposta de encaminhamento
|. Leitura do texto “ Como ganhar o mundo sem sair do lugar” (Coletanea de Textos M3U4T4),

em pequenos grupos, anotando os principais aspectos que garantem a formagao de leitores.

2. Pedir para os professores completarem a lista “Como devemos encaminhar situacoes de
leitura para que os alunos se tornem leitores interessados e competentes” (Coletanea de
Textos M3UA4T5), levando em consideragao as leituras até aqui realizadas, o programa de

video e sua prépria experiéncia.

Atividade 5

Socializacao das contribuicoes sugeridas e leitura
do texto “Condicoes a serem garantidas nas situacoes
em que o professor |é para os alunos” (* 30 min)

Proposta de encaminhamento
I. Solicitar que um relator de cada grupo apresente a lista ampliada. O formador pode ir
registrando na lousa ou em um cartaz os pontos mencionados, sintetizando-os em uma

Unica lista que represente as idéias do grupo.

2. Apds a apresentacao de todos os grupos, fazer a leitura compartilhada do texto “Condigoes
a serem garantidas nas situagcdes em que o professor |& para os alunos” (Coletanea de

Textos M3U4T6); se for o caso, acrescentar novos itens na lista coletiva..

3. Combinar com os professores que a lista coletiva serd reproduzida (mimeografada ou

xerocopiada) e entregue para todos no préximo encontro.
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Atividade 6

Trabalho Pessoal - Leitura dirigida do texto
“Leituras e leitores” (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Distribuir o texto “Leituras e leitores” (Coletanea de Textos M3U4T7) para leitura individual,
orientando os professores para separarem trés lapis ou canetas marca-textos de cores

diferentes e marcarem no texto:
* com a primeira cor, os aspectos que ja fazem parte de sua pratica pedagogica;

* com asegunda, os aspectos que consideram muito importantes, mas que ainda nao fazem
parte do seu trabalho;

* com a terceira, os trechos que causarem duvidas.

2. Lembrar aos professores que no préximo encontro devem entregar o segundo relatério

sobre o desenvolvimento dos projetos.

L1 PARA SABER MAIS

“Descobrir os livros e os jornais” e “Conviver com livros e jornais na escola”, capitulos do
livro Ler e escrever — entrando no mundo da escrita, de Anne-Marie Chartier, Christiane Clesse
& Jean Hébrard. Porto Alegre, Artmed, 1996.

Literatura infantil — Gostosuras e bobices de Fanny Abramovich. Sao Paulo, Scipione, 1997.

(Série Pensamento e Agcao no Magistério)

“A literatura infantil como um novo caminho para a alfabetizacao”, capitulo do livro Literatura
infantil: uma nova perspectiva da alfabetizacdo na pré-escola, de Lucia Browne Rego, FTD,
1988.

“Pratica de leitura”, paginas 53 a 65 dos Pardmetros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa.
Brasilia, MEC/SEF, 1997.



UNIDADE 5

Como e que se escreve?

Parte |

Entendendo o erro ortografico

Tempo previsto — 3 horas

Aprender ndo é um verbo intransitivo. Concebo, como vdrios estudiosos em psicologia
cognitiva, que o processo de aprendizagem é marcado pelas propriedades do objeto de
conhecimento com o qual o sujeito estd lidando.

Artur Gomes de Morais*

Objetivos

Mostrar que é preciso mudar a forma de enxergar a aprendizagem da ortografia na escola.
Possibilitar a compreensao da natureza da ortografia da lingua portuguesa.

Ajudar os professores a compreender que a maior parte da aprendizagem da ortografia
se realiza como construcao, e nao como memorizacao.

Mostrar que o professor pode ser um mediador eficiente na aprendizagem do sistema ortografico.

Mostrar como esta estruturada a norma ortografica: a distincdo entre o que é regular e
o que é irregular na organizacao da ortografia.

Conteuidos

A aprendizagem da notacao escrita: sistema alfabético e norma ortografica.
Caracteristicas das dificuldades ortograficas apresentadas pelos alunos.

Natureza da ortografia na lingua portuguesa.

Possibilidades de intervencao do professor durante a aprendizagem da norma ortografica.
Fatores que influenciam o aprendizado da ortografia.

Aspectos da norma ortografica que os alunos aprendem compreendendo e aspectos que
precisam memorizar para aprender.

* O aprendizado da ortografia. Belo Horizonte, Auténtica, 1999, p. 14.
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Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 15
2. Rede de idéias: Retomada da leitura do texto “Leituras e leitores” 25
3. Levantamento de conhecimentos prévios sobre a natureza da ortografia
através de questoes propostas pelo formador 35
4. Apresentacio e discussdo do programa de video Como é que se escreve? 90’

5. Trabalho Pessoal: leitura dos textos “Para que ensinar ortografia?”,
“O que aprender de ortografia?” e “Uma reflexao sobre as normas ortograficas” 15’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 15 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor aos professores que escolham um dos textos sugeridos.

Ler para...
...sonhar: “O mercador de coisa nenhuma”, de Anténio Torrado (Coletanea de Textos
M3U5TI)

...refletir: “Foram muitos, os professores”, de Bartolomeu Campos de Queirés (Coletanea
de Textos M3U5T2)

...se informar: “Conselho”, de Darcy Ribeiro (Coletianea de Textos M3U5T3)

Atividade 2

Rede de Idéias — Retomada da leitura do texto
“Leituras e leitores” (* 25 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

Nesta unidade, o formador deve receber o segundo relatério sobre o desenvolvimento dos
projetos. Esclarece aos professores que ira ler e comentar todos os relatérios e entrega-los
no préximo encontro, seguindo o mesmo procedimento da devolutiva anterior (inclusive em
relacdo a selecao e a cépia de um ou dois relatérios dessa quinzena, para leitura dos
professores).

Convém relembrar aos professores que nao é preciso contemplar todos os pontos do roteiro
em todos os relatérios; o ideal é selecionar aqueles que parecerem mais importantes em cada
momento do desenvolvimento do projeto. Comentar ainda que, se acharem interessante,
podem escrever também sobre outros pontos, além daqueles que constam do roteiro.
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|. Solicitar que cada professor exponha brevemente aos colegas pelo menos um dos aspectos
do texto que considera importante e que nao aplicava em sua pratica. Enquanto isso, o

formador registra na lousa, em forma de lista, os pontos levantados.

2. Propor a discussao coletiva de possiveis estratégias capazes de viabilizar a incorporagao

desses aspectos na pratica pedagdgica.

Atividade 3

Levantamento de conhecimentos prévios sobre
a natureza da ortografia por meio de questoes propostas
pelo formador (= 35 min)

Importante

Esta atividade tem como objetivo mobilizar os conhecimentos prévios dos professores para
que expressem sua concepcao a respeito do ensino e da aprendizagem da ortografia.

Como a ortografia envolve questdes complexas e polémicas da lingua escrita, é importante
que o formador incentive a manifestacao de todos os professores nos grupos, sem coibir essa
ou aquela concepgao.

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que discutam no grupo as seguintes questoes:
* Por que os alunos cometem erros de ortografia?

* Quais sdo as melhores estratégias diddticas para ensinar ortografia?

2. Orientar para que os professores anotem suas conclusdes no Caderno de Registro e as
socializem com o grupo. O formador também deve anota-las, para que possa utiliza-las em

discussoes posteriores.

Importante

Durante a discussao, o formador circula entre os grupos, atento a maneira de os professores
conceberem os erros dos alunos. E possivel que se manifestem formas diferentes de encarar
esses erros, como por exemplo: o aluno erra porque ainda nao sabe escrever, ou porque nao
sabe falar corretamente. Nao é o caso de discutir qualquer uma dessas concepgoes. O
fundamental, nesse momento, é perceber se ha propostas diferentes daquelas que se trabalha
convencionalmente na escola, como o ditado para avaliar, a cépia ou o treino ortografico.

3. Informar aos professores que em seguida assistirdao a Parte | do programa Como é que se

escreve?, que permitira ampliar a discussao sobre essas questoes.
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Atividade 4

Exibicao do programa de video Como é que se escreve?
— Parte 1 (= 90 min)

Proposta de encaminhamento
|. Explicar aos professores que esse programa de video tem como objetivo ajudar a
compreender a natureza dos erros de ortografia cometidos pelos alunos e também mostrar

como esta organizada a norma ortografica da lingua portuguesa.

Importante

E fundamental que o formador assista ao programa com antecedéncia, mais de uma vez, para
compreender bem o que diz o professor Artur Gomes de Morais* — convidado especial para
discutir esse assunto com o grupo-referéncia — a respeito de cada dificuldade ortografica. E
que também estude cuidadosamente o texto “Norma ortografica do portugués: o que o aluno
pode compreender? O que ele precisa memorizar?” (Apontamentos/Anexo | — U 5 pag. | 15).

2. Exibir o programa, fazendo as pausas sugeridas no texto “Orientagdes para o uso do programa
Como é que se escreve?” Parte | (Apontamentos/Anexo 2— U 5 pag. 122).

3. Ressaltar aos professores que o ditado de palavras que nao existem, apresentado no video,
nao é uma proposta didatica a ser realizada com os alunos. Trata-se de uma estratégia utilizada
pelo professor Artur para provocar a reflexao sobre a natureza das dificuldades ortograficas

enfrentadas pelos estudantes.

Atividade 5

Trabalho Pessoal - Leitura de textos (= 15 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor a leitura dos textos “Para que ensinar ortografia?” (Coletanea de Textos M3U5T4);
“O que aprender de ortografia?” (Coletanea de Textos M3U5T5); “Uma reflexao sobre as
normas ortograficas” (Coletanea de Textos M3U5T6), com a finalidade de ampliar o

conhecimento sobre como esta estruturada a norma ortografica da lingua portuguesa.

2. Propor aos professores que, apds a leitura dos textos sugeridos, retomem o texto “O que
aprender de ortografia?” e organizem, no Caderno de Registro, um quadro-sintese que

permita visualizar os tipos de dificuldade ortografica: regular e irregular.

* Artur Gomes de Morais é professor na Universidade Federal de Pernambuco, doutor em Psicologia pela Universidade de Barcelona.
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UNIDADE 5

Como e que se escreve?

Parte Il

Ensinando ortografia

Tempo previsto — 3 horas

As mudancgas pelas quais vimos lutando nos tltimos anos, na drea de

ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, buscam aproximar os

usos que os aprendizes fazem da linguagem, na sala de aula, daqueles que
fazem os cidaddos letrados em seu dia-a-dia, quando léem e

escrevem no espaco extra-escolar. Penso que os avancos que conseguimos em
direcdo a meta de formar na escola cidaddos leitores e produtores

de textos ndo podem ser desperdicados.

Artur Gomes de Morais*

Objetivos

* Mostrar aos professores a importancia de conhecer as caracteristicas da norma ortografica
da lingua portuguesa para ajudar o aluno a avancar no dominio da escrita ortografica.

* Enfatizar que se aprende ortografia refletindo sobre os tipos de erro e buscando as
regularidades do sistema.

* Conscientizar os professores da necessidade de se fazer um diagnéstico dos tipos de
erro que os alunos cometem para planejar metas para o ensino e aprendizagem da
ortografia.

* Enfatizar aimportancia de decisées didaticas adequadas as situacoes: o que o aluno precisa
compreender e o que deve ser memorizado para o dominio da norma ortografica.

* Mostrar que a escola pode ser vista como um lugar onde o aluno precisa aprender a
pensar sobre a lingua, a trata-la como objeto de reflexao.

¢ Enfatizar a importancia de o professor estimular os alunos a explicitar suas dividas em
relacdo a escrita de determinadas palavras como recurso para desenvolver a reflexao.

* Ortogrdfia: ensinar e aprender. Sao Paulo, Atica, 1998, p. 126.
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* Mostrar a importancia de promover nos alunos o conhecimento explicito da existéncia

ou inexisténcia de regras que estao por tras da forma ortografica das palavras.

* Relacionar os contetdos estudados a pratica pedagdgica.

Conteuidos

* Caracteristicas das dificuldades ortogréficas.

* O papel da reflexdo sobre as regularidades do sistema ortografico.

* A importancia do diagndstico para o estabelecimento de metas de ensino e de

aprendizagem.

* Procedimentos didaticos adequados ao ensino da ortografia.

* Procedimentos necessarios para fazer registros de forma organizada.

* Implicagoes pedagdgicas do contetido abordado na Unidade.

Quadro-sintese

Atividades propostas

Tempo previsto

|. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Retomada do quadro-sintese sobre os tipos de dificuldade ortografica 25
3. Andlise de textos produzidos pelos alunos 40’
4. Apresentacdo do programa de video Como é que se escreve? — Parte || 60’
5. Retomada das andlises dos textos e sistematizagao das estratégias didaticas 35
6.Trabalho pessoal — Desenvolvimento com os alunos de atividade

sobre o ensino da ortografia / Leitura do texto “Contribuicoes a pratica pedagégica 9” 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Escolher um dos textos sugeridos abaixo e ler para os professores.

Ler para...

...conhecer: “Minha Mae”, de Niki de Saint Phalle (Coletanea de Textos M3U5T7)

...ficar sabendo: “Chocolate”, de Marcelo Duarte (Coletanea de Textos M3U5T8)

...apreciar: “Tabacaria”, de Alvaro de Campos” (Coletanea de Textos M3U5T9)

* Pseudonimo de Fernando Pessoa.



Atividade 2

Rede de Idéias — Retomada do quadro-sintese
sobre os tipos de dificuldade ortografica (= 25 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

A finalidade desta atividade é favorecer a compreensao da organizacao da norma ortografica
da lingua portuguesa, para permitir que o professor entenda os erros ortograficos dos alunos
e suas diferentes causas. Existem diferentes casos de regularidades e irregularidades; em outras
palavras, ha varios critérios por tras das relagdes entre os sons e as letras, em nossa ortografia.
Assim, para tomar decisbes didaticas, é indispensavel que o professor tenha sempre em mente
as seguintes questoes:

* O que o aluno pode compreender?

* O que ele precisa memorizar?

ya

E importante que os professores reconhecam, na leitura do texto “O que aprender de
ortografia?”’, a diferenca entre as dificuldades regulares e as irregulares. As dificuldades
irregulares precisam ser memorizadas, mas no caso das regulares é possivel prever a forma
correta de uma palavra mesmo sem ter visto antes aquela palavra escrita. A forma correta
pode ser inferida porque existe um principio gerativo, uma regra que se aplica a varias palavras
da lingua nas quais aparece uma mesma dificuldade.

O texto indicado é bastante esclarecedor dessas questoes; por isso, vale a pena sugerir aos
professores que o estudem toda vez que forem encaminhar o trabalho com a ortografia, de
modo a ter maior clareza para definir as metas ou expectativas para o rendimento ortografico
dos alunos.

Atividade 3

Analise dos textos de
Orlando, Luis Guilherme e Camila (= 40 min)

Importante

Esta atividade tem como objetivo identificar, a partir do que foi discutido na Parte | do programa
de video, o que esta por tras dos erros que os alunos cometem ao produzir textos, ajudando
a compreender a natureza desses erros e, em conseqiiéncia, buscar estratégias de ensino para
supera-los. Informar aos professores que muitas das estratégias possiveis serao apresentadas
no programa.
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Proposta de encaminhamento

|. Distribuir os textos (Coletanea de Textos M3US5T 10, T 1 e T12) e solicitar aos professores
que, em pequenos grupos, analisem e identifiquem as principais dificuldades ortograficas de
cada crianga, ou seja, os tipos de erro e a natureza dos mesmos. Comentar que os textos
reproduzidos sao de Orlando e Luis Guilherme, da 12 série do Ensino Fundamental; e de

Camila, da Educacao Infantil.

2. Os professores anotam no Caderno de Registro os erros ortograficos que identificarem nos

textos.

3. O formador orienta a socializacao das observagdes levantadas pelos grupos e sistematiza as
informagodes na lousa, ou em um cartaz. Informa aos professores que essas anotagdes serao

retomadas na Atividade 5, apds a apresentacao do programa de video.

Atividade 4

Apresentacao e discussao da Parte Il do programa
de video Como é que se escreve? (£ 60 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

Esta segunda parte do programa se propde a desvelar como a ortografia é incorporada pelos
usuarios da escrita, isto €, mostrar o papel ativo do aprendiz de ortografia e ajudar os
professores a compreender tanto os progressos quanto as dificuldades do processo de

aprendizagem.

A ortografia costuma gerar muitas ddvidas entre os professores — Deve-se ou nao corrigir os
erros dos alunos? Como avaliar? Como ensinar ortografia sem recorrer aos exercicios
tradicionais? O professor Artur Gomes de Morais apresenta respostas a essas questoes, ensina
como olhar a producao do aluno e como ajuda-lo a aprender as normas ortograficas.

Para realizar com sucesso a atividade proposta, o formador precisa assistir varias vezes a esse
programa, procurando se colocar no lugar do professor que ird participar da atividade. Dessa
maneira, podera antecipar as possiveis duvidas e planejar intervencdes adequadas para o
momento da discussao.

Convém reler também “Norma ortografica do portugués: o que o aluno pode compreender?
O que ele precisa memorizar?” (Apontamentos/Anexos | — U5 pag. |15).

|. Preparar o olhar dos professores, informando que o programa de video mostrara algumas
estratégias didaticas para ensinar ortografia, a partir da analise dos textos de Orlando, Luis

Guilherme e Camila.

2. Apresentar o programa, fazendo as pausas sugeridas (Apontamentos/Anexo 2 — U5 pag. 122).
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3. Solicitar que, durante a exibicdo, os professores preencham o quadro-sintese sobre os
tipos de erro ortografico presentes nos textos de Orlando, Luis Guilherme e Camila
(Coletanea de Textos M3U5T13). Na lousa, num cartaz ou em transparéncia, o formador

copia o mesmo quadro apresentado aos professores.

Atividade 5

Retomada da analise dos textos realizada
na Atividade 3 e sistematizacao das propostas
didaticas apresentadas no programa de video (= 35 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que agora, com mais informagdes, comparem as anotacées que
fizeram ao analisar os textos dos trés alunos com a discussao apresentada pelo professor

Artur no programa de video.

2. Solicitar que um professor de cada grupo leia suas conclusdes, enquanto o formador preenche
o quadro copiado na lousa (no cartaz ou na transparéncia), incorporando as informagodes

apresentadas.
3. Listar as propostas didaticas feitas no programa.

4. Distribuir cépias do texto “Situagdes de ensino-aprendizagem I: refletindo sobre a ortografia
a partir de textos” (Coletanea de Textos M3U5T | 4) para os professores lerem ainda durante

O encontro ou, se nao houver tempo, para fazerem a leitura em casa.

Atividade 6

Trabalho Pessoal — Desenvolvimento com os alunos
de atividade sobre o ensino da ortografia e leitura do texto
“Contribuicoes a pratica pedagadgica 9”” (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor aos professores que escolham uma das atividades sugeridas no texto “Situacoes de
ensino-aprendizagem |: refletindo sobre a ortografia a partir de textos” para realizar com

seus alunos.

2. Pedir para fazerem um relato reflexivo no Caderno de Registro, abordando os seguintes

aspectos:
e Como encaminhou a atividade.

* Os alunos foram estimulados a verbalizar as suas duvidas?
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* Quais perguntas fizeram?
* Fizeram alguma descoberta durante a atividade? Se fizeram, quais?

* A atividade propiciou uma boa situacdo de aprendizagem? O que os alunos aprenderam?

Importante

Ao realizar a atividade na sala de aula, a organizacao dos alunos em pequenos grupos ou em
duplas contribui para que as dividas possam ser resolvidas de forma mais produtiva. E bom
lembrar que a interacao proporciona o debate e a circulagcao de informacodes, além de estimular
a reflexao, favorecendo a aprendizagem.

3. Solicitar que leiam o texto “Contribuicoes a pratica pedagégica — 9” (Coletanea de Textos
M3U5T15), que servira como subsidio para orientar a atividade a ser realizada com os

alunos.

4. Lembrar ao grupo de professores que no préximo encontro devem entregar o terceiro e

ltimo relatério sobre o projeto desenvolvido com os alunos.

Importante

Como vocé ja sabe, formador, um dos instrumentos de avaliacago do PROFA se refere a dois
questionarios destinados ao professor cursista. O primeiro ele ja respondeu e, conforme
solicitado, arquivou uma cépia em seu Caderno de Registro. Agora, quase no final do curso,
ele recebera o outro questionario, no préximo encontro, podendo respondé-lo em casa e
devolvé-lo na Unidade 8. Assim, é fundamental que vocé, formador, leia antecipadamente as
orientacdes descritas no Trabalho Pessoal da préxima unidade, bem como o questionario
destinado a seu grupo.

L2 PARA SABER MAIS

Ortogrdfia: ensinar e aprender, de Artur Gomes de Morais. Sao Paulo, Atica, 1998.

“Ortografia”, pagina 84 dos Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia,
MEC/SEF, 1997.

O aprendizado da ortogrdfia, organizado por Artur Gomes de Morais. Belo Horizonte, Auténtica,
1999.



UNIDADE 6

Parte |

0 que é e pra que serve a pontuacdo

Tempo previsto — 3 horas

Aprender a pontuar ndo é [...] aprender um conjunto de regras a seguir, e sim
aprender um procedimento que incide diretamente sobre a textualidade.

Pardmetros Curriculares Nacionais*

Objetivos

* Problematizar a concepcao dos professores sobre pontuagao.
* Tematizar™ as questdes que envolvem a aprendizagem da pontuacao.

* Apresentar possibilidades de trabalho pedagédgico em que a pontuacao é abordada como
elemento da textualidade.

* Mostrar que o conhecimento do uso da pontuacao se da pela interacao freqliente com
materiais impressos variados e pela pratica da andlise lingtiistica focada na pontuacao
desses textos, e nao de uma aprendizagem de regras.

Conteuidos

A origem do ato de pontuar.
* Pontuacao como atributo do texto.

* Aregra, o estilo e a questao da legibilidade na pontuacao.

Situagoes didaticas.

* Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, 1997, p. 87.

** Nesta publicagao, o termo “tematizar” significa “tornar objeto de reflexao”.
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Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Socializagio do relatério sobre o desenvolvimento
da atividade de ensino da ortografia 200
3. Andlise de uma pratica de ensino da pontuacio 30
4. Pontuar textos nao estruturados 90’
5. Exibicdo e discussao da Parte | do programa de video O que é e pra que serve a pontuacédo 25’

6. Trabalho Pessoal: Leitura dos textos “Pontuacio: a gramatica da legibilidade”;
e “Pontuacdo” — Pardmetros Curriculares Nacionais 5

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Selecionar um dos textos sugeridos a seguir e ler para os professores.

Ler para...
...se informar: “Adivinhe quem vem para jantar”, de Pasquale Cipro Neto (Coletianea de
Textos M3U6TI)

...se divertir: “Coincidéncias”, de Rubem Fonseca (Coletanea de Textos M3U6T2)

...apreciar: “Canto da estrada aberta”, de Walt Whitman (Coletanea de Textos M3U6T3)

Atividade 2

Rede de Idéias — Socializacao do relato
sobre o desenvolvimento da atividade de ensino
da ortografia. (= 20 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

Antes de iniciar a Rede de Idéias, sugere-se que o formador recolha os ultimos relatérios
elaborados pelos professores a respeito do projeto que desenvolveram com os alunos e informe
ao grupo que seguira o mesmo procedimento de devolutiva utilizado nas entregas anteriores.
Vale lembrar que, apés a leitura dos mesmos e a devolutiva, o formador deve elaborar uma
sintese final (abordando os mesmos itens do roteiro usado pelos professores para redigir os
relatérios — Coletanea de Textos M3U2T5) que represente as informacdes mais relevantes
colhidas no conjunto de relatérios. Essa sintese sera apresentada ao grupo no encontro
destinado a Unidade 8.

68



|. Convidar os professores a socializar, de forma breve, o relato que fizeram sobre a atividade

de ensino da ortografia desenvolvida com seus alunos.

2. Sugere-se que o formador recolha os relatos reflexivos e faca seus comentarios por escrito,
devolvendo-os aos professores em uma data combinada. Considerando que nao ha tempo
para socializar todos os relatos, pode ser interessante fazer com que essas producdes
circulem entre os professores, para que todos tenham a oportunidade de conhecer a pratica

dos colegas e as diferentes maneiras de fazer registros reflexivos.

Atividade 3

Analise de uma pratica de ensino da pontuacao (= 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Solicitar aos professores que leiam o texto “A pratica em discussao” (Coletanea de Textos
M3U6T4) em pequenos grupos e se posicionem quanto a pratica de ensino da pontuacao

descrita no texto.
2. Propor que os grupos discutam a questao:

As atividades propostas pela professora oferecem boas situacoes

para ensinar a pontuar? Por que?

3. Propor a socializagao das discussoes e organizar um cartaz Unico que represente as principais
idéias do grupo sobre o contetdo da entrevista. Esse cartaz devera permanecer afixado em

local visivel a todos, para ser retomado no decorrer do trabalho.

Atividade 4

Pontuar textos nao estruturados (= 90 min)

Proposta de encaminhamento
|. Distribuir cépias dos textos M3U6T5 e M3U6T6 da Coletanea e ler em conjunto com os
professores as tarefas propostas. Explicar que o objetivo desta atividade é evidenciar algumas

questoes envolvidas na pontuacao.

3. Chegando a um consenso sobre a melhor forma de pontuar cada um dos textos, os grupos

devem copia-los em um cartaz.

4. O formador seleciona duas amostras pontuadas pelos professores de cada um dos textos
propostos (de preferéncia amostras cuja pontuagao tenha sido feita de forma diferente).

Discute cada proposta, orientado pelo contetido dos quadros a seguir:



Discussao sobre o Fragmento |

O mais provavel é que os professores utilizem apenas os travessoes para indicar a fala
das personagens. Se isso acontecer, sugere-se que o formador apresente o texto indicando
as falas de outra forma: com o uso de aspas (Apontamentos/Anexo | — U6 pag.|33).
Depois disso, encaminhar a discussao partindo das duas amostras: uma pontuada com

travessoes e outra, com aspas.
|. Apresentar as duas amostras pontuadas e discutir:

* O que hd de semelhante na pontuacdo dos dois textos? E de diferente?
* Hd um errado e outro certo?

* Qual deles pode ser compreendido por um leitor?

2. Discutir com os professores a questao da sistematicidade, do valor e da funcao dos
sinais. O formador encontrara subsidios para essa discussao no texto “Pontuagdo: a
gramatica da legibilidade” (Coletanea de Textos M3U6T7), que deve estudar
cuidadosamente.

3. Apés a discussao, apresentar o texto original, pontuado pelo autor (Apontamentos/
Anexo 2 — U6 pag.|34), em um cartaz ou em transparéncia.

Discussao sobre o Fragmento 2

|. Selecionar duas formas diferentes de pontuar o fragmento de texto 2, socializar com
quantas frases cada amostra ficou e quais sinais foram usados em cada uma delas.

2. Perguntar: O que essas diferengas ao pontuar introduzem no texto?

3. Aqui a discussao deve focar a questao estilistica. O texto “Pontuacao: a gramatica da
legibilidade” traz informagdes que podem potencializar a discussdao com os professores.

4. Ao final da discussdo, apresentar o texto original, pontuado pelo autor, para que
conhecam seu estilo (Apontamentos/Anexo 2 — U6 pag.|34).

Discussao sobre o Texto 3

|. Escolher duas formas de pontuar o texto e perguntar:

* Que tipo de texto é este?

* Ja tinha ocorrido a vocés que essa organizacdo grdfica tem fungdo de pontuagao?

3. Aqui a discussao deve ser encaminhada no sentido de mostrar aos professores que o
sistema de pontuacao nao é formado apenas por sinais — como ponto final, travessoes,
virgulas etc. Que os brancos que centralizam os titulos, os negritos, italicos etc. também
fazem parte do sistema de pontuacao. O texto “Pontuacdo: a gramatica da legibilidade”
oferece subsidios para o formador encaminhar essa discussao.

4. Apresentar por fim o texto original, diagramado.
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Atividade 5

Exibicao e discussao da primeira parte do programa de
video O que é e pra que serve a pontuacao (*+ 25 min)

Proposta de encaminhamento

|. Explicar que o programa sera exibido em trés etapas.

2. Apresentar a primeira parte, seguindo a indicacao dos Apontamentos/Anexo 3 — U6 pag. | 35,

fazendo as pausas sugeridas.

Atividade 6

Trabalho Pessoal — Leitura dos textos
“Pontuacao: a gramatica da legibilidade” e “Pontuacao” (+ 5 min)

Proposta de encaminhamento

|. Solicitar o estudo dos textos “Pontuacdo: a gramatica da legibilidade” e “Pontuacao
(Coletanea de Textos M3U6T7 e M3U6TS).

2. Distribuir o questionario referente a Pesquisa Final do Curso (Coletanea de Textos M3U6T9

ou TI0 ou T11) e dar as seguintes explicagoes:

* Esse questionario tem por objetivo colher informacoes a respeito do trabalho atual de
cada um dos professores que cursaram o PROFA.

* Cada professor tera trés semanas para responder as questoes propostas na pesquisa.

* A pesquisa deve ser respondida cuidadosamente, com calma e sinceridade, conforme
solicitado na carta ao professor.

* Na Unidade 8, cada professor devera ter em maos a cépia da Pesquisa Inicial — feita
anteriormente e arquivada no Caderno de Registro — e também uma cépia respondida
da pesquisa que todos estao recebendo agora.

* Em caso de duvidas sobre o questionario, os professores devem procurar a orientacao
do formador.

Importante

A respeito da Pesquisa Final, vale a pena ressaltar:
* Cada questionario corresponde a um periodo especifico de término do Curso:
professores que terminam o curso em abril/maio; no meio do ano; no final do
ano. O formador deve providenciar cépias apenas do questionario que se refere

ao periodo em que seu grupo esta terminando o curso.
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*  Em um dos itens do questionario, pede-se ao professor para registrar o nimero
de “alunos alfabéticos” que tem em sua classe: esses alunos sao aqueles que
compreenderam o sistema de escrita, ou, em outras palavras, ja escrevem todas
as letras que noés, adultos alfabetizados, utilizamos para representar uma
determinada palavra, mesmo que ainda cometam erros de natureza ortografica.

No final da Coletanea de Textos ha uma cépia do questionario de Pesquisa Inicial, que podera
ser respondido por algum professor que tenha perdido o seu. Se isso tiver ocorrido, é preciso
que ele responda a pesquisa novamente, procurando colocar-se na condicao em que estava
antes de participar do curso.




UNIDADE 6

Parte 1l

0 que é e pra que serve a pontuacdo

Tempo previsto — 3 horas

Enquanto para resolver duvidas ortogrdficas é possivel recorrer ao diciondrio, nenhuma
“autoridade” poderd nos indicar quem estd certo quando alguém afirma que deve ser
usado ponto num lugar onde, para o outro, deveria ser usado ponto e virgula.

Paldcios, Pimentel & Lerner*

Objetivos

* Problematizar a concepcao dos professores sobre a pontuagao.
* Tematizar as questoes que envolvem a aprendizagem da pontuagao.

* Apresentar possibilidades de trabalho pedagégico em que a pontuacao é abordada como
elemento da textualidade.

* Mostrar que o conhecimento do uso da pontuacao se da pela interacao freqliente com
materiais impressos variados e pela pratica de analise linglistica focada na pontuacao, e
nao de uma aprendizagem de regras.

* Utilizar os conhecimentos adquiridos nas discussoes para o desenvolvimento de uma
atividade de pontuacao com os alunos.

* Analisar uma atividade de pontuacdo a luz das novas informacées apresentadas na
Unidade.

* Relacionar os conteudos estudados com a pratica pedagogica.

Conteuidos

* A origem do ato de pontuar.

* Pontuacao como atributo do texto.

* Compreensdo da leitura e expressédo escrita, de Alicia Palacios de Pizani, Magaly Mufioz de Pimentel & Delia Lerner de Zunino. Porto Alegre,
Artmed, 1998, p. 80.
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* Aregra, o estilo e a questao da legibilidade na pontuacao.
* Situacoes didaticas.
* Andlise de atividade.

* Implicagdoes pedagégicas.

Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
|. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Discussao dos textos lidos no Trabalho Pessoal e exibicao
do programa de video O que é e pra que serve a pontuacdo — Parte Il 90’
3. Exibicao e discussdo da Ultima parte do programa 40’
4. Retomada da andlise da atividade de ensino da pontuagao 30

5. Trabalho Pessoal: Planejamento e realizacdo de uma atividade de pontuacio
com os alunos. Leitura do texto “Contribuicoes a pratica pedagdgica — 10” 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Selecionar um dos textos sugeridos a seguir e ler para os professores.

Ler para...
...conhecer: “A saga da faxineira que se tornou pedagoga”, do jornalista Ricardo Kotscho
(Coletanea de Textos M3U6T 12)

...apreciar: “Retrato”, de Cecilia Meireles (Coletanea de Textos M3U6T |3)

... se divertir: “Chatear e encher”, de Paulo Mendes Campos (Coletanea de Textos M3U6T [4)

Atividade 2

Rede de Idéias — Discussao dos textos

“Pontuacao: a gramatica da legibilidade” e “Pontuacao”.
Exibicao do programa de video O que é e pra que
serve a pontuacao — Parte Il (= 90 min)

Proposta de encaminhamento
|. Explicar aos professores que a atividade consiste em discutir os textos lidos no Trabalho
Pessoal, associando com as informacoes sobre gramatica da legibilidade apresentadas no

programa de video.
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2. Exibir a segunda parte do programa, fazendo a pausa sugerida (Apontamentos/Anexo 3 —
U6, pag. 135).

3. Discutir as principais idéias sobre gramatica da legibilidade, buscando apoio no texto lido.

Atividade 3

Exibicao e discussao da ultima parte do programa de video (*+ 40 min)

Proposta de encaminhamento
|. Exibir a terceira e Gltima parte do programa, realizando as pausas sugeridas (Apontamentos/
Anexo 3— U6 pag. 135)

Atividade 4

Retomada da analise da atividade de ensino
da pontuacao (*+ 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores retomem o texto “A pratica em discussao” e, baseados nas

reflexdes desencadeadas por esta Unidade, reavaliem os posicionamentos iniciais.

2. Socializar as opinides dos professores e registrar num cartaz as principais idéias.

Importante

Durante a socializacao é fundamental que o formador se coloque na posicao de parceiro mais
experiente fazendo perguntas provocativas, argumentando e informando.

Atividade 5

Trabalho Pessoal — Realizacao de uma atividade
de ensino da pontuacao com os alunos e leitura do texto
“Contribuicoes a pratica pedagogica — 10” (= 10 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores escolham uma das atividades mostradas no programa de video

para realizar com seus alunos.

2. Distribuir o material de apoio (Coletanea de Textos M3U6TI5), que traz consideragdes
importantes sobre cada uma das atividades exibidas. Explicar que esse material precisa ser

levado em conta para planejar a atividade.
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3. Propor que leiam o texto “Contribuices a pratica pedagégica — 10” (Coletanea de Textos
M3U6T16) e utilizem-no como subsidio para o planejamento da atividade de ensino da

pontuacao.

4. Informar aos professores que, para o préximo encontro, devem trazer o registro da
elaboracao de uma proposta de ajuda pedagégica para os alunos com dificuldades em suas

escolas. (Esse registro foi realizado no encontro referente a Unidade |.)

L2 PARA SABER MAIS

“A gramatica das formas: paginacao e pontuagao”, capitulo do livro Aprendendo a escrever, de
Ana Teberosky. Sao Paulo, Atica, 1994.

“Sobre o uso dos sinais de pontuacao”, capitulo do livro Compreensdo da leitura e expressdo
escrita de Alicia Palacios de Pizani, Magaly Mufioz de Pimentel & Delia Lerner de Zunino.

Porto Alegre, Artmed, 1998.

“Natureza e funcao da pontuacao”, “A pratica e a teoria” “Os sinais de pontuagao” e “Regras
e falsas regras, liberdades poéticas, etc.”, capitulos do livro A pontuacdo — teoria e pratica,
de José Hildebrando Dacanal. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1987.



UNIDADE 7

Usar a lingua e falar sobre a lingua

Tempo previsto — 3 horas

Dé-me um cigarro / Diz a gramdtica

Do professor e do aluno |/ E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco

Da Nacao Brasileira | Dizem todos os dias
Deixa disso camarada / Me dd um cigarro.

Oswald de Andrade*

Objetivos

* Ajudar os professores a perceber quais pressupostos ou concepg¢des de aprendizagem
estao por tras das atividades de linguagem que propéem a seus alunos.

* Mostrar a importancia de refletir sobre para que e como os contetidos de gramatica sao
ensinados na escola.

* Mostrar que é falsa a idéia de que o conteldo da gramatica garante que o usuario da
lingua possa de fato escrever melhor.

* Possibilitar a compreensao de que nao se aprende por exercicio, mas por praticas
significativas de uso da linguagem.

7

* Evidenciar que o conhecimento epilingtiistico™ é a base para a construcdo de um discurso
metalingtiistico.

* Ajudar o professor a compreender e valorizar os conhecimentos que os alunos ja possuem
para que possa focar o trabalho nas questées que de fato correspondem a suas
dificuldades.

* Relacionar os conteldos trabalhados a pratica pedagdgica.

* Orientar a elaboracao de registros de forma organizada.

* Extraido de “Pau-Brasil”, in Obras completas. Sao Paulo, Globo, 1991.

** Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (paginas 38-39), a andlise lingtiistica se refere a atividades que podem ser classificadas
em epilingiiisticas e metalingiiisticas: as duas estao voltadas para a reflexao sobre a lingua, mas se diferenciam em seus fins. Nas atividades
epilingtiisticas, a reflexao esta voltada para o uso no préprio interior da atividade lingliistica em que se realiza [...]. Ja as atividades
metalingtiisticas estdo relacionadas a um tipo de analise voltada para a descricdo, por meio da categorizacio e sistematizacdo dos
elementos lingiisticos. Essas atividades, portanto, nao estao propriamente vinculadas ao processo discursivo; trata-se da utilizagao (ou
da construcdo) de uma metalinguagem que possibilite falar sobre a lingua.
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Conteuidos

* Discussao sobre o ensino tradicional de gramatica.
* Conhecimento epilingtiistico.
* Conhecimento metalingtiistico.

* Possibilidades de intervencao nas atividades de andlise e reflexao sobre a lingua realizadas
com os alunos.

* Situacoes didaticas de andlise e reflexao sobre a lingua.

* A importancia do trabalho em grupo no desenvolvimento da competéncia de analise e
reflexao sobre a lingua.

* Implicagoes pedagdgicas do contetido tratado na Unidade.

* Procedimentos para fazer registros de forma organizada.

Quadro-sintese

Atividades propostas Tempo previsto
I. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Retomada da atividade de ensino da pontuacao realizada com os alunos 200
3. Andlise do depoimento da professora Marina 20
4. Apresentacio do programa de video Usar a lingua e falar sobre a lingua 70
5. Leitura dos textos “A pratica de reflexdo sobre a lingua” e “Aspectos gramaticais” 30
6. Retomada da analise do depoimento da professora Marina 20
7. Trabalho Pessoal: Reflexao sobre a pratica a partir de algumas questoes 10

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Ler para o grupo um dos textos sugeridos abaixo:

Ler para...
...se surpreender: “A cartomante”, de Afonso Henrique Lima Barreto (Coletanea de Textos
M3U7TI)

...se informar: “Que mistérios tem Clarice?” (texto-montagem), de Renato Cordeiro Gomes
(Coletanea de Textos M3U7T2)

...apreciar: a poesia de Arnaldo Antunes (Coletanea de Textos M3U7T3).



Atividade 2

Rede de Idéias — Retomada da atividade de ensino da
pontuacao realizada com os alunos (* 20 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor que os professores discutam, em pequenos grupos, como transcorreu o

desenvolvimento da atividade com seus alunos.

2. Convidar dois ou trés professores para darem um depoimento sobre a atividade realizada,

como fazem as professoras do grupo-referéncia nos programas de video.

Atividade 3

Analise do depoimento da professora Marina (* 20 min)
Proposta de encaminhamento

Importante

Esta atividade tem como objetivo problematizar a pratica do ensino da Lingua Portuguesa que
vem sendo realizada na escola e, a luz do que se sabe hoje, refletir sobre os contetddos que
precisam ser ensinados e a maneira de fazé-lo. E importante ressaltar que olhar a pratica pela
reflexao possibilita que os professores percebam o que esta por tras das atividades que propoem
a seus alunos.

|. Propor aos professores que, em grupo, analisem o relato (Coletanea de Textos M3U7T4) e

procurem ajudar a professora Marina:
* Em sua opinido, por que os alunos dela ndo conseguem produzir bons textos?

* O que o grupo proporia a ela?

2. Solicitar que apresentem suas conclusées em um cartaz e as deixem expostas. Nesse

momento, o formador nao faz intervengoes.

3. Informar aos professores que a analise da pratica da professora Marina sera retomada na
Atividade 6.



Atividade 4

Apresentacao do programa de video Usar a lingua e falar
sobre a lingua (=70 min)

Proposta de encaminhamento

Importante

O programa tem como objetivo discutir as praticas tradicionais do ensino da gramatica,
possibilitando aos professores a reflexao sobre a prépria pratica e, também, ajuda-los a perceber
os pressupostos ou as concepcdes de aprendizagem que estao por tras das atividades que
propéem a seus alunos.

E importante que o formador estude os textos sugeridos na Atividade 5 (Coletanea de Textos
M3U7T5 e T6), assista ao programa de video com antecedéncia e estude as pausas sugeridas.
Ao estudar e se preparar para o encontro, o formador cria condigdes para antecipar boas
perguntas e ampliar suas informagdes podendo, assim, contribuir mais para a reflexao dos
professores.

|. Expor aos professores o objetivo do programa que irao assistir.

2. Informar que as atividades de sala de aula apresentadas no programa envolvem algumas
questoes consideradas complexas e polémicas sobre o ensino de gramatica. Tendo isso em

vista, o programa convida os professores a reflexao e ao estudo.

3. Propor aos professores que, durante as pausas, registrem as informagoes mais relevantes,
relembrando que o registro é uma forma de manter vivos os momentos mais significativos

do processo de formacao.

4. Exibir o programa, realizando as pausas sugeridas (Apontamentos/Anexo | — U7 pag.139).

Atividade 5

Leitura dos textos A pratica de reflexao sobre a lingua”
e “Aspectos gramaticais” (= 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Distribuir os textos aos professores e propor que os leiam (Coletanea de Textos
M3U7T5 e T6).

2. Solicitar que, em grupos, facam uma sintese oral do que foi tratado neste encontro, tendo

como referéncia o programa de video e os textos lidos.

80



Atividade 6

Retomada da analise do depoimento da professora
Marina (* 20 min)

Proposta de encaminhamento
|. Retomar as duas questoes propostas para discussao:
* Em sua opinido, por que os alunos dela ndo conseguem produzir bons textos?
* O que o grupo proporia a ela?
2. Perguntar aos professores se agora, apos assistirem ao programa e lerem os textos, gostariam

de fazer alguma modificacdo em suas conclusodes iniciais. O formador encontra subsidios

para esse momento nos Apontamentos/Anexo 2 U7 pag. 145.
3. Se for o caso, acrescentar as modificagdes ou reformulagdes no cartaz.

4. Ler individualmente, o texto “Contribuigdes a pratica pedagégica— | |’ (Coletanea de Textos
M3U7T7).

Atividade 7

Trabalho Pessoal — Reflexao sobre a pratica a partir de
algumas questoes (£ 10 min)

Proposta de encaminhamento

I. Solicitar aos professores que tenham em maos o registro de sua elaboragao de uma proposta de

ajuda pedagdgica para os alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.

Importante

Conforme foi comentado, nao se preestabeleceu uma data Unica para o inicio do curso nas
diferentes regides do pais. Isso faz com que os grupos de formacao cheguem ao final do curso
em diferentes épocas do ano, criando assim a necessidade de adaptar determinadas propostas
a cada situacao.

Para professores que terminam o curso no final do ano
Solicitar aos professores que reflitam sobre as questoes abaixo:
* Como estao os alunos que apresentaram mais dificuldades ao longo do ano?

* Descreva as estratégias que vocé e sua escola usaram para ajudar os alunos a avancar,
registrando cuidadosamente o que foi planejado (no inicio deste Médulo, na Unidade |)
e o que aconteceu de fato.

* Analise os resultados do ponto de vista da aprendizagem.

81



Para professores que terminam o curso no meio do ano
Solicitar aos professores que reflitam sobre as questoes abaixo.
* Como estao os alunos que apresentaram mais dificuldades até este momento do processo
de alfabetizagao?

* Descreva as estratégias que vocé e sua escola usaram até agora para ajudar os alunos a
avancar, registrando cuidadosamente o que foi planejado (no inicio deste Médulo 3, na
Unidade |) e o que aconteceu de fato.

* Analise os resultados do ponto de vista da aprendizagem.

Para professores que terminam o curso em abril/maio
Solicitar aos professores que reflitam sobre as questoes abaixo.
* Em quais alunos vocé ja identificou a necessidade de um apoio pedagégico?

* Considerando a proposta de apoio pedagégico elaborada na Unidade |, quais estratégias
ja podem ser viabilizadas, e quais precisam de ajustes para atender de forma mais adequada
as necessidades de aprendizagem desses alunos?

* Reavaliando a proposta de apoio pedagdgico, fazer as adequagdes necessarias para que
sejam viabilizadas.

Para todos os grupos
Continue o encaminhamento
2. Propor que os professores selecionem um dos relatérios sobre projetos que o formador distribuiu

quinzenalmente, facam uma nova leitura e escrevam um comentario a respeito do mesmo.

3. Devolver a lista de expectativas de aprendizagem aos professores e solicitar que completem
o balan¢o de seu percurso pessoal de formagao — que comecaram a fazer no inicio deste
modulo —, avaliando agora seu desempenho em relacao as expectativas referentes
especificamente ao Mdédulo 3. A lista completa deve ser entregue ao formador no encontro
seguinte. Apos a leitura cuidadosa dos trabalhos, o formador deve arquiva-los junto com os

demais instrumentos de avaliacao (avaliagdes individuais, questionarios inicial e final etc.).

4. Lembrar ao grupo que, para o préximo encontro, devem ter em maos os dois questionarios

de avaliagao — a cépia da Pesquisa Inicial e o questionario da Pesquisa Final respondido.

LA PARA SABER MAIS

“Andlise e reflexao sobre a lingua”, paginas 78 a 91 dos Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

“E preciso saber gramatica para falar e escrever bem? — Mito n°® 7” e “A desconstrucao do preconceito
lingliistico”, capitulos do livro Preconceito lingtiistico, de Marcos Bagno. Sao Paulo, Loyola, 1999.

“As criancgas gramaticas”, capitulo do livro Aprendendo a escrever, de Ana Teberosky. Sao Paulo,
Atica, 1994.

“Lingtiistica do texto”, capitulo do livro Leitura, escola e producdo de texto, de Ana Maria Kaufman
& Maria Helena Rodrigues. Porto Alegre, Artmed, 1995.

Por que (ndo) ensinar gramadtica na escola, de Sirio Possenti. Campinas, Mercado das Letras/
Associacao de Leitura do Brasil, 1996.
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UNIDADE 38

Sistematizando a aprendizagem

Tempo previsto — 3 horas

Quem deseja ser do céu / Néo vacila frente ao mar [ Pula o cerco / Visa o cais /
Corre em busca do mais / Ndo se cansa / Néo retrai / NGo no instante em que cai /
Quem precisa ter nas maos / O direito de escolher [ Sente o vento / Livra o olhar /
Deixa o amor derivar [ Ndo balanga/ Néo se trai / Segue a trilha que vai [...]

Mario Gil*

Objetivos

* Entregar os relatérios ja lidos e comentados sobre o desenvolvimento dos projetos.
* Discutir as condigoes favoraveis para o desenvolvimento de projetos didaticos.

* Discutir as estratégias utilizadas para ajudar os alunos a avangar na competéncia leitora e
escritora.

* Avaliar as competéncias construidas pelos professores ao longo do curso.

* Despedir-se do curso com a exibicao do programa de video Avaliacdo: Até onde chegamos.

Conteudos

Reflexao sobre as condigcdes favoraveis para o desenvolvimento de projetos didaticos.

Relatérios dos professores como instrumentos de avaliacao.

Avaliacao das competéncias construidas pelos professores ao longo do curso.

Avaliacao da aprendizagem dos alunos.

Avaliacao dos professores do grupo-referéncia.

* “Luz do cais”, cancao composta por Mario Gil. Disco Renato Braz — histéria antiga. Gravadora Atragao Fonogréfica Ltda., Sao Paulo.



Quadro-sintese

Atividades propostas

Tempo previsto

I. Leitura Compartilhada 10’
2. Rede de Idéias: Reflexdo sobre as estratégias utilizadas para os alunos avancarem 40’
3. Entrega dos relatérios sobre os projetos, comentados, e leitura individual 30
4. Reflexdo sobre as condi¢oes favoraveis para o desenvolvimento de projetos didaticos 30
5 Apresentacao da Parte Il do programa de video Avaliacdo: Até onde chegamos 10’
6. Reflexao sobre o sentido deste curso para a formacao profissional dos professores 50
7. Apresentacdo do programa Avaliagdo: Até onde chegamos 10’
8.Trabalho Pessoal: Leitura dos registros sobre o percurso dos

alunos das professoras do grupo-referéncia 10’

Atividade 1

Leitura Compartilhada (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Escolher, e ler, um dos textos sugeridos abaixo.

Ler para...

...se informar: “As vilvas do sertao”, de Leonardo Sakamoto (Coletanea de Textos M3US8T )

...cantar: “Correnteza”, de Tom Jobim e Luiz Bonfa (Coletanea de Textos M3U8T2)

...conhecer: “Lembrancas da infancia”, de Nelson Mandela (Coletanea de Textos M3U8T3).

Atividade 2

Rede de Idéias — Reflexao sobre as estratégias utilizadas
para os alunos avancarem (= 40 min)

Proposta de encaminhamento

|. Propor que os professores, em pequenos grupos, socializem as respostas para as questoes

levantadas no Trabalho Pessoal da Unidade 7 e organizem as estratégias utilizadas e os resultados

(quando for o caso), do ponto de vista da aprendizagem, para apresentarem para o grupo.

Importante

A finalidade desta atividade é promover, fomentar e impulsionar as reflexdes dos professores

sobre as questdes levantadas. O papel do formador consiste em incentivar e aquecer as trocas

entre os professores.

2. Pedir para cada grupo apresentar os resultados de sua discussao.



Atividade 3

Entrega dos relatérios sobre os projetos,
comentados (= 30 min)

Importante

O formador deve atender as solicitagdes individuais a respeito dos comentarios feitos nos
relatérios, cuidando para evitar que permanecam duvidas.

Proposta de encaminhamento
|. Discutir os relatérios comentados pelo formador e, também, aqueles comentados pelos
professores no Trabalho Pessoal da Unidade anterior, e pedir para lerem, destacando duvidas

ou comentarios que gostariam de fazer.

Atividade 4

Reflexao sobre as condicoes favoraveis para
o desenvolvimento de projetos didaticos a partir
dos comentarios dos relatorios (= 30 min)

Proposta de encaminhamento
|. Apresentar e discutir a sintese elaborada pelo formador a partir da leitura dos relatérios,

destacando os pontos listados no roteiro apresentado na Coletdanea de Textos M3U2T 5.

Atividade 5

Apresentacao do programa
Avadliacao: Até onde chegamos (+ 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Apresentar a parte do programa em que as professoras do grupo-referéncia relatam o que

o PROFA significou para elas.

Importante

Essa parte se estende do inicio do programa até o final da fala da professora Marlene.

O objetivo dessa apresentacdo é inspirar nos professores a reflexao sobre o sentido deste
curso em sua formacgao profissional.




Atividade 6

Reflexao a partir dos questionarios avaliativos sobre o sentido deste curso
para a formacao profissional dos professores (= 50 min)

Proposta de encaminhamento
|. Propor que os professores, com base na comparacao entre os dois questionarios avaliativos
respondidos (a Pesquisa Inicial e a Final), facam uma reflexao sobre o sentido deste curso

em sua formacao profissional, compartilhando-a com o grupo.

Importante

O papel do formador, nesse momento, é coordenar os relatos dos professores, garantindo
espaco para todos se manifestarem. E interessante também que converse com o grupo,
compartilhando com ele qual o significado do curso em sua formacao profissional.

Atividade 7

Apresentacao do programa Avaliacao: Até onde chegamos (= 10 min)

Proposta de encaminhamento

|. Apresentar a ultima parte do programa.

Atividade 8

Trabalho Pessoal - Leitura do texto
“Como os alunos chegaram ao final do ano” (= 10 min)

|. Propor que leiam o texto “Como os alunos chegaram ao final do ano” (Coletanea de Textos M3U8T4),

para ficarem sabendo como os alunos das professoras do grupo-referéncia terminaram o ano.

2. Explicar que, além das informacoes sobre a aprendizagem dos alunos, também encontrarao

exemplos de algumas formas de organizar o registro de seus progressos.

Importante

Esta é a dltima atividade proposta no curso; assim, este Trabalho Pessoal nao sera discutido
em Rede de Idéias.

O formador pode lembrar aos professores que, depois de participarem do curso inteiro, ja
construiram competéncias que permitem dar continuidade a todos os trabalhos pessoais
que sua profissao lhe apresentar. Além de dispor de suas competéncias pessoais, também
podem contar com seu grupo de trabalho para impulsionar suas reflexdes sobre os diversos
contelddos que sempre encontrarao pelo caminho.

Prioritario é que este trabalho pessoal dé continuidade a esta histéria que iniciamos juntos!
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UNIDADE 1

Apontamentos / Anexo | — Ul

Orientacoes para uso do programa

Avaliando: a quantas andamos

Neste programa vamos discutir o papel da avaliacdo no processo de alfabetizacao. Os objetivos
sao explicitar a importancia da relacao entre a avaliacdao e a aprendizagem, pensar em
intervencoes que podem ajudar os alunos a avangar durante o processo, e também referendar
o trabalho coletivo como uma estratégia especial.

E importante observar, no programa de video, quais foram os meses em que ocorreram
as avaliagdes para reconhecer os resultados de uma estratégia pensada coletivamente. No
entanto, as situacoes avaliativas apresentadas sao adequadas para qualquer momento do ano,
pois o que define a necessidade de uma reuniao de avaliacao é o que os alunos sabem — e o
que precisam saber.

Outro aspecto abordado pelo programa também merece destaque: é a importancia da
participagao da comunidade no processo de avaliagao. E por meio dessa participagao que se

socializa o trabalho da escola e a producao dos alunos.

Conteliclos

* Evidenciar os diferentes momentos da avaliacao.

* Explicitar as relacoes entre a avaliagdo do aproveitamento dos alunos e a avaliacao do
trabalho do professor.

* Discutir aimportancia do trabalho em equipe para a avaliacao a servico da aprendizagem
dos alunos.

* Refletir sobre a ajuda pedagégica oferecida aos alunos com dificuldade na aprendizagem
da leitura e da escrita.

* Introduzir a avaliagdo como um instrumento de replanejamento.

* Evidenciar o que caracteriza uma avaliacao a servico da aprendizagem dos alunos.

89



Importante

E fundamental que o formador faca uma leitura compartilhada do texto introdutério, explicando
o conteldo do programa a ser exibido. Em seguida, deve comentar com os professores que
nesse programa irao acompanhar uma série de discussoes e depoimentos que contribuirao
para explicitar em que medida a avaliacao deve estar a servico da aprendizagem. Vale a pena
incentiva-los a solicitar pausas na apresentacao sempre que tiverem duvidas, ou que desejarem
fazer algum comentario.

Antes de iniciar a exibicao do programa, propor que anotem no Caderno de Registro o que
caracteriza uma avaliagao a servico da aprendizagem dos alunos. Apresentar entao o programa,
seguindo as pausas e reflexdes indicadas.

Pausas sugeridas

1? pausa

Interromper apoés a segunda fala da narradora: “Colocar a avaliagdo a servico da aprendizagem
dos alunos exige compreender que o processo de avaliacdo é composto por diferentes momentos:
avaliagdo inicial, avaliacdo de percurso e avaliagdo final.”

Propor que caracterizem uma avaliacao apoiada na concepgao construtivista de aprendizagem
apresentada pelo professor Lino de Macedo,” comparando com o que registraram antes do
inicio do programa. Promover a socializagao das conclusoes. Se necessario, retornar a fala do

professor Lino de Macedo.

Importante

O formador deve deixar claro que a avaliacao da qual estamos falando acontece em diferentes
momentos e se caracteriza por: estar a servico da aprendizagem dos alunos; avaliar também o
professor; valorizar o que o aluno sabe, assim como seu erro; considerar a heterogeneidade.

Ao término da socializagao solicitar que, durante a exibicao do préximo trecho do programa,

os professores reflitam sobre as seguintes questdes:
* Fiz a avaliagdo inicial?
* Como realizei?

* Em que a avaliacao inicial contribuiu para minhas decisoes?

* Instituto de Psicologia da USP.



22 pausa

Interromper apés a fala da narradora: “A avaliacdo inicial — também conhecida como
diagnéstica —, numa perspectiva construtivista é uma das primeiras fases do préprio processo de
ensino e consiste em observar, direta ou indiretamente, aquilo que os alunos ja sabem, suas
hipéteses, idéias e representacoes sobre o conteudo que se quer ensinar.”

Propor que respondam as trés questoes apresentadas na pausa anterior.

Discutir que a avaliacao inicial é fundamental para o professor conhecer o que sabem
seus alunos e, munido dessas informacgoes, planejar as situacoes de aprendizagem para

um aluno real.

32 pausa

Parar apés o término da fala da professora Conceicao “[...] a gente tem dentro da escola a
preocupacdo de continuidade, e a gente vai conseguir”.

Perguntar: “Que contribuicoes esse tipo de reunido trouxe para o trabalho das professoras
do grupo-referéncia?”

Discutir que, em uma reunidao como essa, as professoras podem perceber que os problemas
enfrentados por elas nao sao exclusivos de sua classe; que é bem mais produtivo resolver
essas questoes junto com outros professores; e € fundamental poder voltar ao grupo e
compartilhar os resultados, sejam eles positivos ou nao.

Propor que oucam a fala da educadora Telma Weisz.

42 pausa

Parar a fita apds a seguinte fala da professora Marlene: “[...] marcante é que eles freqiientem a
biblioteca, que eles vao ld, peguem os livros, levem para casa e leiam”.

Perguntar e discutir: “Qual o papel da avaliacao final? Quando e como costumam realizar?”

Apds a discussao, o formador deve prosseguir a exibicao da fita e comentar que, na
sequiéncia, verao como a comunidade pode participar do processo de avaliacao. Conversar
também a respeito da consideracao feita por Telma Weisz sobre a organizacdo da classe

da professora Valéria.






UNIDADE 2

Apontamentos / Anexo | — U2

Orientacoes para uso do programa

Projetos de leltura e escrita

Neste programa vamos discutir a importancia do trabalho com projetos didaticos no processo
de alfabetizacao. Os objetivos sdao analisar alguns fragmentos dos projetos didaticos
desenvolvidos pelas professoras do grupo-referéncia, buscando aprofundar o conhecimento
sobre essa forma de organizar os conteldos, e focalizar as possibilidades de aprendizagem
que os projetos propiciam aos alunos.

Todas as atividades apresentadas no programa envolvem situaces reais de comunicacao
e tém como eixo a construcao de um produto final, compartilhado com os alunos. Para que
isso fique bem claro para os professores, é importante alerta-los para que estejam atentos as
cenas tendo em vista os produtos finais, e pensando também na possibilidade de utilizar essas
referéncias como inspiragcao para construir novos projetos.

Os projetos apresentados no programa sao adequados para todo o processo de

alfabetizacao, e nao apenas para os alunos que ja sabem ler e escrever convencionalmente.

Conteuidos

* A organizacao de um projeto didatico.

* A relevancia dos projetos para potencializar o esforco envolvido no ato de aprender.

* As etapas de varios projetos tendo em vista a construcao de um produto final.

* As possibilidades de envolvimento da comunidade no desenvolvimento de um projeto
didatico.

* A importancia do registro para avaliar o desenvolvimento do projeto e a aprendizagem
dos alunos.

* O aumento das possibilidades de aprendizagem como decorréncia de um maior
envolvimento dos alunos quando se trabalha com projetos didaticos.

* A importancia do uso de recursos disponiveis na unidade escolar, na comunidade e nos
eventos culturais da cidade para o desenvolvimento dos projetos.
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Importante

Antes de iniciar a exibicdo, é importante fazer uma leitura compartilhada do texto introdutério,
comentando com os professores o contetido do programa: o que € a estrutura de um projeto e algumas
atividades que fizeram parte das etapas dos projetos desenvolvidos pelas professoras do grupo-referéncia.

Vale a pena enfatizar que, sempre que tiverem dudvidas ou quiserem fazer comentarios, os
professores devem solicitar uma pausa na apresentacao.

Iniciar a apresentacao do programa seguindo as pausas e reflexdes indicadas.

Parte |

Pausas sugeridas

12 pausa

Apos a fala da professora Conceicao: “[...] porque uma coisa superficial eles ja tiveram.”
Perguntar “O que justifica o trabalho com projetos didaticos?”.
Registrar a resposta, individualmente, no Caderno de Registro.

Prosseguir a exibicao do programa.

Antes da segunda pausa, o formador distribui o quadro apresentado na Coletianea de Textos
M3U2T4 e explica que o quadro traz as partes que compdem um projeto didatico (levantamento
de conhecimentos prévios, justificativa, objetivos e contetidos especificos, etapas e produto final).

Pede entao para preencherem o quadro com as caracteristicas de cada uma dessas partes,
informando que o préximo trecho do programa oferecera subsidios para essa tarefa. Vale a
pena comentar que, durante a exibicao da fita, podem fazer apenas as anotacées costumeiras,
sem se preocupar com o preenchimento, pois sera feita uma pausa no momento adequado
para que fagam o registro.

O formador pode se apoiar no quadro encontrado nos Apontamentos/Anexo 2 —U2,
pag. 97 para orientar essa discussao.

22 pausa

Interromper apés a professora Rosalinda discutir com as alunas as informagdes do texto
referentes ao tucano.

Orientar os professores para que preencham o quadro, individualmente, colocando as
caracteristicas das diferentes partes que estruturam um projeto didatico.

Solicitar a alguns professores para que leiam seus registros.

Antes de prosseguir com a exibicao, discutir aimportancia do uso de recursos disponiveis na unidade
escolar, na comunidade e nos eventos culturais da cidade para o desenvolvimento do projeto.

Propor que oucam a experiéncia da professora Celinha.

3? pausa

Interromper apds ouvirem a experiéncia da professora Celinha.

Registrar as conclusées da discussao e as contribuicoes da professora Celinha no Caderno.

94



42 pausa

Interromper apés a fala da formadora Regina Scarpa® sobre o produto final.

Orientar os professores para retomarem o quadro e registrarem as caracteristicas do produto final.
Propor que continuem a assistir ao programa e observem como algumas professoras do grupo-
referéncia organizaram os produtos finais dos projetos.

Ressaltar a importancia da definicao do produto final, sua pertinéncia em um contexto real de
comunicagao e o compromisso que o grupo deve estabelecer para a construcao desse produto.
O formador pode utilizar como exemplos para essa discussao os produtos finais apresentados
no programa: seminario, manha de autégrafos nos livros produzidos pelos alunos, livros, leitura

para outras salas.

52 pausa

Antes de iniciar o projeto “Cobras”, desenvolvido na turma da professora Clélia.

Explicar: “Agora vocés poderdo acompanhar algumas das etapas do projeto desenvolvido pela
professora Clélia e seus alunos. Observem quais foram as etapas desenvolvidas e o que as criancas
puderam aprender com elas.”

Propor que os professores registrem o que as criancas aprenderam em cada etapa apresentada.
Discutir que o desenvolvimento de um projeto deve ser norteado para novas aprendizagens,
ou seja, ele deve, necessariamente, contribuir para que os alunos passem de um estado de
menor conhecimento para um estado de maior conhecimento.

Propor que oucam o que a formadora Regina Scarpa tem a dizer sobre a relagdao entre o
projeto didatico e o avanco na aprendizagem dos alunos.

Finalizar, orientando os professores para que se apdiem nos registros efetuados quando

escolherem e adaptarem o projeto que irdao desenvolver com seus alunos.

Parte 1 |
Antes de iniciar a exibicao da segunda parte do programa, distribuir ao grupo de professores
o quadro apresentado na Coletanea de Textos M3U2T 4.

Pausas sugeridas

1" Pausa

Interromper quando o aluno da professora Marcia Januario diz que encontrou nos anuincios
“dormitoérios e garagem”.

* Coordenadora de Projetos de Formacao no Instituto Avisa 1a/Crecheplan e CEDAC (Centro de Estudos e Documentagao para Acao
Comunitaria) — www:cedac@cedac.org.br
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Orientar os professores para que, individualmente, identifiquem e anotem no quadro
distribuido pelo formador as situacbes propostas pelas professoras do grupo-referéncia que
atendem ao objetivo de atribuir sentido e funcao a leitura e a producao de textos.

Propor que os professores socializem suas anotacoes.

Importante

Tendo em vista sua organizacao, a elaboracao do jornal mural pode ser caracterizada como
um projeto, enquanto as atividades destinadas a atualizar seu conteddo acabam se
caracterizando como atividades permanentes de sala de aula.

2" Pausa

Interromper quando a professora Valéria acabar de ler o item “indicacées de filmes™.
Orientar os professores para fazerem seus registros no quadro, individualmente.
Propor que socializem brevemente suas anotacoes.

3° Pausa

Interromper quando a professora Conceigao estiver colocando a noticia selecionada no mural
da escola, junto com os alunos.

Orientar os professores para que fagam um registro sobre a situacao exibida.

Propor que socializem suas anotagoes.

4" Pausa

Interromper apés o depoimento da professora Valéria: “Achamos que serd um projeto de
bastante éxito”.

Orientar os professores para fazerem, individualmente, seus registros.

Propor que socializem suas anotacoes.

5° Pausa

Interromper apoés as escritas feitas pelos alunos da professora Sandra, referentes a secao
“Vocé Sabia?”

Orientar os professores para fazerem seus registros, individualmente, e em seguida,
socializarem o que anotaram.

6" Pausa

Interromper ap6s a fala da professora Rosangela Veliago “Isto é importante a gente marcar”.
Repetir o mesmo encaminhamento para o momento do registro.

Voltar ao programa e ouvir a fala final da narradora.

Propor aos professores que colem o quadro que acabaram de preencher no Caderno de

Registro: ele passara a ser mais uma fonte de consulta.



Apontamentos/Anexo 2 — U2

Caracteristicas de um projeto

O conteldo deste quadro é uma transcricao adaptada das informacoes veiculadas no programa
de video Projetos de leitura e escrita; assim, sua compreensao esta vinculada ao conhecimento

do conteldo desse programa.

Conhecimento Objetivos
. Justificativa | e contetdos Etapas Produto final
previo especificos
Conhecer o que os * Visdo geral do * Oqueo * Seqiiéncia de Oferece visibilidade ao

alunos sabem sobre o
conteldo que sera

estudado.

Um dos objetivos dessa
atividade é considerar
de fato os alunos que
estdo na sala, encarando
o projeto como uma
hipétese de trabalho
que se confirma a partir
das necessidades reais

dos alunos.

Uma boa forma de
levantar o
conhecimento prévio é
colocar os alunos em
contato direto com o
desafio.

Ja deve ser uma situagao
real de aprendizagem,
ter desafio, ter sentido
(o que faz os alunos se
envolverem mais para
realiza-la e explicitarem
o que sabem ou nao

sobre o assunto).

projeto.

* Sentido que ele
tem para as

criangas.

* Produto final a

ser construido.

professor quer
que as criangas
aprendam.

atividades tendo
em vista o

produto final.

* O produto final é
o eixo condutor

das atividades.

* Aseqiiéncia nao
é arbitraria: tem
uma légica
pensada paraa
construcio do
produto final, de
forma que as
criangas vao
aprendendo os
conteldos
colocados para o

projeto.

trabalho realizado.

Os pais conhecem
melhor o trabalho dos
alunos e tém maior
acesso a sua
aprendizagem.

Abre paraa
participacao da
comunidade escolar e
pais no
desenvolvimento do

projeto.

A comunidade passa a
conhecer o que a
escola produziu, o que
ajuda a mudar o
sentido da pratica

educativa.

Compartilhar os
objetivos, para os
alunos saberem de
fato o que precisam
aprender para chegar

ao produto final.




Apontamentos / Anexo 3 — U2

Criterios para selecao e adaptacao
de projetos da coletanea

Sobre os recursos materiais
* O professor deve ter disponibilidade de pesquisar e selecionar os materiais mais
adequados para o estudo antes do inicio do projeto: no acervo da escola, nas bibliotecas
publicas, em centros culturais, institutos, internet, galerias, museus...
* Os recursos materiais e as fontes de informacao sobre o assunto precisam estar
disponiveis na hora do trabalho.

Sobre as necessidades de aprendizagem do grupo
* O projeto selecionado deve:
— satisfazer as necessidades de aprendizagem atuais do grupo;
— contribuir para ampliar ou aprofundar a competéncia leitora e escritora do grupo, a partir
do conhecimento que ja possuem;
— apresentar desafios para os diferentes niveis de compreensao do grupo.

* O professor deve avaliar constantemente se os desafios propostos pelas atividades do
projeto estao ajustados as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Sobre o tempo disponivel para o desenvolvimento do projeto
* O projeto deve ser selecionado, considerando que o professor dispde de
aproximadamente seis semanas para desenvolvé-lo.
* Na selecao, o professor deve levar em conta a organizacao da sua rotina, ou seja, as
outras atividades que desenvolve em paralelo ao projeto (atividades permanentes e
seqliéncias de atividades).

Sobre o propoésito social ou comunicativo do produto final
* O professor deve avaliar se o produto final do projeto selecionado:
— se articula com a realidade local;
— tem algum tipo de existéncia social, como por exemplo, a gravacao de uma fita de poesias
para doar a uma escola de meninos cegos, ou a producdo de um livro para oferecer a outra

classe ou a biblioteca da escola, e assim por diante.

Sobre a faixa etaria
* O professor deve avaliar se:
— o produto final e os textos escolhidos para compor o projeto sao adequados a faixa etaria
com a qual trabalha;
— as atividades envolvidas no projeto estao adequadas a faixa etaria, pois, muitas vezes, o contetido

central é adequado, mas as atividades propostas sao infantilizadas para grupos com alunos maiores.
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Apontamentos / Anexo 4 — U2

Intervencoes realizadas
pelo professor no -
desenvolvimento dos projetos

Projeto ‘“Autobiografias”

|. Levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género.

2. Ampliar e aprofundar a leitura do género.

3. Ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre estruturas textuais.
4. Propor a escrita de um roteiro a partir das leituras realizadas.

5. Promover a escrita coletiva de uma biografia do grupo.

6. Promover a revisao do texto coletivo.

7. Propor revisoes de textos bem escritos.

8. Escrever, com o grupo, uma lista com expressoes e palavras que os alunos mais

gostaram, nas revisoes de textos bem escritos, para agrega-las aos textos deles.

9. Propor escritas individuais das autobiografias a partir de um roteiro, podendo consultar

a lista com as palavras e expressoes consideradas mais bonitas pelo grupo.

10. Colocar-se no papel de escriba para os alunos que ainda nao coordenam o desafio

da producao do texto e a necessidade de grafa-lo.
| I. Promover revisoes dos textos produzidos pelos alunos, ora individuais, ora coletivas.
12. Organizar todas as autobiografias em um livro.

| 3. Planejar o dia do lancamento do livro para os pais e a comunidade escolar.
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Projeto “Causos”

|. Contar um causo para levantar os conhecimentos prévios dos alunos.
2. Compartilhar o planejamento do trabalho.
3. Proporcionar a troca de algumas produgdes com outras classes.

4. Propor uma pesquisa junto as familias e pessoas do Centro de Juventude sobre os
“causos” conhecidos.

5. Dividir a classe em subgrupos para que cada um se responsabilize por parte do
trabalho.

6. Indicar um grupo para digitar os “causos” recebidos.

7. Propor uma pesquisa junto a equipe de musica do Centro de Juventude para compor
a sonoplastia das histérias.

8. Organizar o mural de divulgacao das producgdes, junto com alguns alunos.
9. Introduzir outra linguagem que também conta “causos”: o cinema.
10. Ler um texto considerado de dificil compreensao.

I'I. Propor o uso do dicionario.

I2. Organizar uma pasta de textos, junto com os alunos.

| 3. Dividir a classe em dois grupos: um para ler, e outro, para contar.
I4. Organizar duplas para preparar a leitura.

I5. Gravar uma fita para revisar a leitura.

16. Trazer um CD de “causos” para servir de modelo.

| 7. Promover varias situacoes de leitura.

| 8.Propor a escrita de um convite.

19. Gravar a fita cassete — Produto final.
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Apontamentos/Anexo 5 — U2

Subsidios para ampliar as anotacoes
sobre os projetos exibidos no programa

Projetos de leltura e escrita

Neste quadro estao sistematizadas algumas agoes didaticas apresentadas no programa Projetos
de leitura e escrita (Parte Il) que permitiram utilizar a leitura e a escrita sem descaracterizar o

género e a funcao social do texto em questao.

Projeto Jornal mural — desenvolvido pela professora Marcia Januario
Ler e identificar as caracteristicas de anuncios e classificados para produzir anincios para o

jornal mural da escola.

Projeto Jornal mural - desenvolvida pela professora Valéria
Resgatar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o portador (jornal), discutindo quais as
secoes, quem escreve, quem revisa, para quem se escreve etc. Caracterizar um jornal mural,

comparando-o com um jornal comum.

Projeto Jornal mural — desenvolvido pela professora Conceicao

Ler as manchetes de um jornal e escolher uma noticia para fazer parte do jornal mural da escola.

Importante

O formador deve esclarecer aos professores que o objetivo dessa atividade de ler manchetes
¢é desenvolver procedimentos de leitura de jornal, ou seja, os alunos lerao as manchetes a
fim de selecionar noticias interessantes, assim como faz um leitor experiente ao ler esse
tipo de texto.

Projeto Jornal mural — desenvolvido pela professora Valéria
Revisar os préprios textos e os textos produzidos por alunos das outras classes envolvidas no
projeto, assumindo o papel de alunos mais experientes.

Definir o género em que cada classe participante ira trabalhar.

101



Projeto Jornal mural — desenvolvido pela professora Sandra
Discutir os procedimentos de um leitor de jornal (como se |&é um jornal).
Trabalhar com jornal mural como um projeto permanente ou de longa duragao. Utilizar os textos

de jornal como fonte de informagdes, que permite a busca dirigida em torno de um tema.

Projeto Literatura de cordel — desenvolvido pela professora Dionéa

Valorizar a cultura de origem dos alunos.
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UNIDADE 3

Apontamentos/Anexo | — U3

Orientacoes para uso do programa

Alfabetizacao de jovens e adultos

Parte |
Temas para reflexao

Na primeira parte desse programa vamos enfatizar a importancia de Paulo Freire e as
contribuicdes de Emilia Ferreiro para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Além disso, o
programa também discute os equivocos decorrentes de compreensdes erréneas das idéias
freirianas e as hipéteses de escrita de jovens e adultos que nao sabem ler e escrever

convencionalmente.

Contelidos

Paulo Freire e sua importancia.
* Contribuicées de Emilia Ferreiro para a educagao de jovens e adultos.
* Algumas compreensodes erréneas das idéias freirianas.

* Hipdteses de escrita.

Andlise de escritas nio-convencionais.
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Pausas sugeridas

12 pausa

Interromper no final da seguinte fala do professor José Eustaquio Romao: “[...] contrapor a
educacdo bancdria que predomina nas escolas do mundo inteiro por uma educacdo emancipadora”.
Comentar que, no Brasil, fala-se muito de Paulo Freire, mas pouco se |é a respeito de seu
trabalho, suas idéias. Informar que ainda nesse encontro o grupo tera a oportunidade de estudar
um de seus textos: “A concepcao ‘bancaria’ da educacao como instrumento da opressao. Seus

pressupostos. Sua critica”.

22 pausa

Interromper apés a fala da professora Vera Masagao: “[...] significativa do ponto de vista da
lingua e significativa para o contexto social desse educando”.

Informar que na seqiiéncia a professora Vera Barreto ira listar algumas compreensoes
equivocadas do pensamento de Paulo Freire.

Propor aos professores que anotem no Caderno de Registro a lista de equivocos e continuar

assistindo ao programa.

32 pausa

Interromper no final da seguinte fala da professora Vera Barreto: “[...] entdo, confundir e
considerar como método Paulo Freire ou como trabalho de Paulo Freire a silabacdo é, sem duvida,
um grande equivoco”.

Propor que, em pequenos grupos, os professores retomem a lista de equivocos anotados,
leiam o texto “As idéias de Paulo Freire® (Coletanea de Textos, M3U3T4), escolham um dos

equivocos e se preparem para apresentar uma breve analise ao grupo sobre ele.

Importante

O formador precisa garantir que cada grupo escolha um equivoco diferente, para que todos
sejam analisados.

Anotar na lousa, ou em um cartaz, as consideracdes mais importantes feitas durante as
apresentacoes.

Prosseguir a exibicao do programa.

42 pausa

Interromper apés a pergunta da narradora: “O que estd acontecendo com o Roque?”.
Repetir a pergunta aos professores: “O que estd acontecendo com o Roque? O que ele pensa

sobre a escrita?”’
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Anotar na lousa, ou em um cartaz, as opinides dos professores.

Prosseguir com a apresentacao do programa.

5" pausa

Interromper no final da seguinte fala da narradora: “[...] ficando, portanto, insatisfeito com a
sua produgdo”.

Retomar as respostas sobre o que esta acontecendo com o Roque e o que ele pensa sobre a escrita.

Importante

Para contribuir com a discussao, o formador pode retomar o que aparece no programa,
explicando que primeiro Roque escreve AO para arroz, mas logo em seguida nao aceita essa
producao, pois acha que nao se pode escrever uma palavra com apenas duas letras. Lembra
que para escrever arroz tem que ter ze, depois lembra do erre e, mais adiante, que eram
dois erres. Sua parceira escreve AOl (A=a, O=rro e I=is), na tentativa de ajuda-lo, mas
ele ndo aceita, pois tem certeza da necessidade do uso do ze e dos dois erres. Roque parece
ter uma imagem mental da palavra arroz que provavelmente lhe sugere o uso dos dois erres
e do ze, mas nesse momento, a compreensao que tem do sistema de escrita (uma hipétese de
escrita silabica) nao lhe permite incorporar com eficiéncia os dois erres e o ze; ele fica,
portanto, insatisfeito com sua producao.

Retomada da ordenacao de amostras de escritas de jovens e adultos em
processo de alfabetizacao apresentadas no Trabalho Pessoal da Unidade 2
Parte Ill (Rede de Idéias)

Importante

A sugestao é que a ordenacao das amostras de escrita seja retomada e discutida nesse momento;
porém, se o formador avaliar que é mais produtivo para seu grupo retomar ao final da exibicao
do programa Parte |, pode trocar a ordem das propostas.

Proposta de encaminhamento

|. Propor que, em pequenos grupos, os professores discutam a ordenacao que fizeram em

casa e tentem chegar a uma ordenacao Unica, coletiva, para apresentar para a classe.

Importante

Se ocorrerem duas posicoes conflitantes na ordenacao, sem que haja consenso, o formador
precisa orientar para que as duas sejam apresentadas, seguidas de argumentos.

2. Organizar um quadro como o sugerido a seguir e solicitar que os grupos ditem as ordenacoes

feitas.
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Grupo | Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5

3. Discutir com os professores as diferentes ordenacdes, analisando cada escrita.

Importante

E importante que o formador se prepare para esse momento de discussao e analise. Para isso,
pode utilizar as informagoes a seguir.

Ordenacao das escritas de jovens e adultos

As cinco escritas dos alunos foram ordenadas em uma seqiliéncia que se inicia na producao

mais distante de uma escrita convencional, seguindo até uma escrita convencional.

Jair

RASEO

sou pernambu ca no

Jair produz sua escrita dentro de um sistema silabico, isto €, para cada segmento que reconhece
no que é falado atribui uma letra na escrita. Mas ainda estabelece uma relacao guiada por uma

analise apenas quantitativa. Parece usar qualquer letra, sem se preocupar em optar pela mais
adequada, cuidando apenas de garantir uma variedade.

Edival

24 F R0
A

dra

A

gua

478

ce bo

Tl
Ar

4lho

Ter
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O texto escrito por Edival também foi produzido dentro de um sistema silabico. O que o
diferencia da escrita de Jair é o fato de que, além de estabelecer uma correspondéncia
quantitativa entre os segmentos do falado (as silabas) e as partes do escrito (as letras), Edival
escolhe cuidadosamente as letras que usa: a quase totalidade das letras usadas faz parte da
silaba que representa; apenas na escrita de tomate nao faz essa correspondéncia direta.
Escrevendo a lista de ingredientes da receita da “Sopa de pedra (de um conto popular), faz
uma analise simultaneamente quantitativa (uma letra por silaba) e qualitativa (escolhendo uma

letra cujo valor sonoro pertence realmente a silaba analisada).

Adelvita

me ﬁi nla dos ﬁi —%} ﬁg
pre tos
Pt

foi teus o lhos que me ma tou

Adelvita as vezes escreve como Edival, as vezes ndo. Por exemplo, na escrita de menina
(MINIA), a ultima silaba esta escrita silabicamente, mas as duas primeiras, ndo. Essa escrita é
caracteristica da transicdo entre a escrita silabica e a alfabética. E conhecida como escrita

silabico-alfabética.

Maria
Ov e O- /m’cp& N A £ //\f‘ol’l o. 0'("’!"" -
égua mole em pedra dura
fmto  Jor  ale Qffuno-
'rai'n‘o bate até que fura

Na escrita de Maria as correspondéncias silabicas praticamente desapareceram. O que nao
quer dizer que escreva convencionalmente. E interessante observar que nao é o fato de faltar
alguma letra que significa que se trata de escrita silabica. Por exemplo: em BAE (bate), a
silaba te esta escrita silabicamente,mas a escrita da conjuncao que (QE), apesar de também

Ilhe faltar letra, é alfabética.
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Cobkend

(para mim a mudanga ndo tem problemas
o meu problema é o horario que poderemos combinar)

“Nesta amostra encontra-se um exemplo de escrita em que o adulto alcanca a hipdtese
alfabética, ou seja, a da correspondéncia entre letra e fonema. Nesse caso, nao ha mais a
ocorréncia da hipétese silabica, que ja foi superada, e a chave do cédigo escrito ja foi encontrada.
Restam agora problemas ortograficos, tais como a representacao da nasalidade e a credibilidade
fonoldgica do monossilabo, isto &, dificuldade na concepcao deste como palavra, principalmente

quanto atonos, ou compostos por apenas uma vogal, como os artigos: a, o etc.

“Aqui, fatores fonoldégicos, como nasalidade, explicam os problemas na ortografia das palavras
mim — nao — mudanca — e combinar, revelando que a representacao grafica desse aspecto da
lingua ainda nao foi assimilada por Luisa. Além disso, ha problemas de ‘transcricao fonética’,
originados pela escrita ainda pautada pela fala, como a grafia de tem; e outros ocasionados pelo

desconhecimento das regras ortograficas, como a grafia de horario, sem a letra h.

“A segmentacao em ‘palavras’, com o espago caracteristico entre elas, ainda nao ocorre
de forma correta. Isto acontece porque o contato do aluno com o texto precisa ser maior

para que constitua um repertorio visual de palavras a fim de grafa-las separadamente.”
Continuar a exibir o programa.

62 pausa

Interromper ao final da seguinte fala da professora Sandra (na atividade de escrita no
computador):“[...] alguma duvida? Eu vou passar nas duplas e vou ajudando vocés”.

Tecer os seguintes comentarios:

I. No processador de textos Word (de computador), a correcio é automatica. Quando aparece
uma palavra que o editor de texto nao reconhece como correta, a palavra fica sinalizada na tela
com um sublinhado vermelho. Mas a correciao nio leva em conta o significado de cada palavra
nesse texto. O critério utilizado corresponde a existéncia ou nao daquela combinagao de letras
no dicionario do computador. Vocés poderao verificar isso na escrita da palavra “dois”. Os alunos
deveriam escrever dois, mas escrevem dos e o Word aceita a palavra como correta, pois “dos”
(contracio da preposicao “de” com o artigo “os”) é uma palavra que existe.

2. Uma boa alternativa para conseguir computadores para as escolas é através do pedido de
doacbes para grandes empresas que, em um curto periodo de tempo (em geral 4 a 5 anos)
tém que se desfazer desses equipamentos que se tornam obsoletos. E esse pode ser também
um bom caminho para a organizacao de um projeto didatico de correspondéncia.

Prosseguir a apresentacao do programa até o final da Parte I.

* Esta amostra de escrita, bem como sua andlise, foram extraidas do livro O ensino e a formacdo do professor — Alfabetizacdo de jovens e adultos,
de Angela B. Kleiman, Inés Sognorini et al, Porto Alegre, Artmed, 2000.
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Parte Il

Questdes didaticas

A segunda parte do programa aborda questdes didaticas da alfabetizacao de jovens e adultos
por meio de textos, apresentando algumas praticas pedagdgicas que levam em conta as

caracteristicas da fase adulta.
Contetidlos

* Concepcao da alfabetizacao (por meio de textos) de jovens e adultos.

* Praticas pedagdgicas da alfabetizacao por meio de textos.

Pausas sugeridas

12 pausa

Interromper apés a seguinte fala da professora Sandra: “Agora, a gente vai olhar cada parte do
texto e vocés vao dizer o que a gente pode mudar no texto para que fique mais parecido com os
textos escritos que tém nos livros. Ta certo?”.

Propor que, em pequenos grupos, analisem o texto “Tem um causo ai de um tempo” (Coletanea
de Textos M3U3T10) e respondam:

Que aspectos desse texto seria interessante discutir

com os alunos em processo de alfabetizacao?

Solicitar que cada grupo apresente a analise para a classe.

Propor que continuem assistindo ao programa, observando os aspectos discutidos por esses
alunos em processo de alfabetizacao.

Ao terminar a atividade, solicitar que facam uma comparagao entre os aspectos levantados

pelos professores e os realizados pelos alunos.

22 pausa

Interromper apds a pergunta da professora Sandra: “[...] alguém aqui ja ouviu falar sobre o
apagdo?”.

Perguntar: “Que informacoes vocés acreditam que os alunos tinham sobre o racionamento
de energia e o apagao?”

Anotar na lousa ou em um cartaz as opinides dos professores.

Propor que continuem a assistir ao programa, observando o que os alunos sabiam sobre o tema.

32 pausa

Interromper depois da seguinte fala da aluna: “[...] quem vai sofrer com isso tudo somos nés”.
Comparar os conhecimentos prévios dos alunos com as expectativas dos professores em

relacao a esses conhecimentos.
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Concluir comentando: “Como nos disse Marta Kohl na Parte | desse programa, o adulto tem
um conhecimento acumulado, tem uma relacio com o mundo que é muito mais sofisticada do
que a das criancas. Nao é sofisticada em termos escolares, mas € em termos de desenvolvimento

humano. E a escola precisa estar ajustada a essa cabeca adulta.”

42 pausa

Interromper quando a aluna escreve apagio (AGAO)

Perguntar: “O que estd acontecendo com essa aluna?”.

Comentar: A aluna da professora Sandra tem uma hipétese de escrita silabico-alfabética. Ao
comecar a escrever apagao usa AA (A=a e A=pa), mas logo em seguida rechaca a parte
silabica de sua escrita, tirando um A e escrevendo AGAO. Isso acontece porque os adultos
também tém uma exigéncia de variedade de letras, nao aceitando a repeticao de letras seguidas.
(Ver Médulo |, Unidade 3, Partes | e Il, programa de video A construcdo da escrita; e Unidade
4, Partes | e I, programa de video Construcdo da escrita: primeiros passos).

Prosseguir a apresentagao do programa.

52 pausa

Interromper no final da revisdao do segundo texto sobre o apagao.

Discutir: “Quais decisoes didaticas da professora possibilitaram que os alunos se colocassem,
sem constrangimento, no papel de escritor e de revisor, mesmo nao sendo escritores
convencionais?”.

Terminada a discussao, elencar os principais aspectos:

* O trabalho em dupla ameniza a responsabilidade em relacdo aos erros e com isso os
alunos ficam menos expostos.

* Agrupamentos considerando a proximidade entre os saberes dos alunos.
* Todos tém o papel de escritor e de revisor.

* O respeito pela autoria — a dupla que escreve é a mesma que faz as correcdes indicadas
pela dupla revisora.

* Compreensao da funcao da escrita dos textos — produzir textos para o mural, para
informar outras pessoas.

* Saber bastante sobre o conteldo estudado e o género.

* Escrever e revisar fazendo parte do cotidiano da sala de aula.

Continuar a exibir o programa até o fim.
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Apontamentos/Anexo 2 — U3

Orientacao para leitura do texto

“0 processo de aculturacao pela escrita:
ensino da forma ou aprendizagem da funcao?”

O estudo desse texto exigira mais de uma leitura. O formador deve comentar que, na primeira,
provavelmente sera preciso rever varios termos, para compreender melhor seu contetido. O
significado de alguns desses termos — canones, cotejada, etnografico, metaforas, entre outros —
pode ser encontrado no dicionario; para alguns outros, no entanto, sera necessario consultar a

literatura mais especifica, como por exemplo:

Textualizacao Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa vol. 2, paginas 23-27

Géneros Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa
vol. 2, paginas 23 -27

Projeto de letramento Coletanea de Textos M3U2T6

Cabe ao formador decidir se apresenta esse glossario pronto, no encaminhamento do Trabalho
Pessoal, ou se propde aos professores que procurem as informacées, no desenvolvimento do

estudo.

Para ajudar os professores a compreender o contetdo desse texto é fundamental que o

formador tenha claras duas questdes centrais:

* o conceito de aculturagao utilizado pela autora;
* acompreensao de que existem praticas sociais letradas (como, por exemplo, a utilizacao
de receitas escritas para cozinhar, mencionada no texto) que nao fazem parte do cotidiano

do jovem ou do adulto nao-alfabetizado e, por isso, precisam ter sua funcao recuperada
na escola, tornando-se assim textos adequados para alfabetizar.
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UNIDADE 4

Apontamentos/Anexo | — U4

Orientacoes para uso do programa

Todo dia é dia de ler

Esse programa tem por objetivo fomentar a discussao sobre a leitura nos dias atuais e o papel
da escola diante do desafio colocado para ela: formar alunos leitores.

Como convidadas especiais, temos a professora Cleide Barni, uma contadora de histérias,
além da coordenadora de sala de leitura, Célia Nascimento. As professoras do grupo-referéncia,
educadoras da cidade de Sao Caetano do Sul, compartilham também suas conquistas e
progressos em relacao a competéncia leitora.

Formar leitores nao é tarefa facil. Nesse programa sera possivel observar, refletir e discutir

alguns aspectos que contribuem para a boa realizacao dessa tarefa.

Contelidlos

* Desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

* Selecao e organizagcao do acervo de materiais de leitura na escola.

* A importancia da diversidade de portadores e géneros textuais na escola.

* Os varios sentidos e fungdes da leitura em diferentes géneros.

* Comportamento leitor.

* Aspectos fundamentais para a organizacao da rotina do trabalho com leitura na escola.
* As historias: seu fascinio e sua influéncia na formagao de leitores.

* Percurso pessoal da formacao do professor-leitor.
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Importante

E fundamental o formador comentar antecipadamente com os professores o programa que
sera exibido, ou fazer a leitura compartilhada do texto introdutério. Antes de comecar a passar
a fita, deve discutir as seguintes questoes:

* Qual tem sido o trabalho com leitura nas nossas salas de aula?
* Que tipo de texto temos lido para nossos alunos?

* Por que vocés acreditam que a leitura é tdo importante para o desenvolvimento dos alunos?

As respostas dos professores deverao ser registradas na lousa, ou em um cartaz, e as anotacoes
serao retomadas no final da exibicao do programa.

Pausas sugeridas

I” pausa

Interromper apés a fala da narradora: “Mas o que as escolas podem fazer para alcancar o
objetivo maior de desenvolver a competéncia leitora dos alunos?”

Propor a mesma pergunta da narradora aos professores.

Continuar assistindo ao programa.

Solicitar aos professores que anotem em seus cadernos as contribuicdes didaticas para formar

alunos leitores identificadas no programa.

2" pausa

Interromper apos a leitura do poema feita pela aluna lara.

Propor que socializem as anotacoes feitas até o momento.

3" pausa

Interromper apés a narradora dizer: “E na situagdo de uso que os alunos podem atribuir sentido
e significado ao que léem.”
Pedir para os professores mencionarem algumas razées que nos levam a ler no dia-a-dia e

registra-las na lousa, ou em um cartaz.

4’ pausa

Interromper apés a pergunta da narradora: “Mas como possibilitar esse encontro entre a leitura
e os alunos, quando muitos professores ndo sdo de fato leitores?”

Propor que respondam a pergunta feita pela narradora.

Observar no programa qual foi a solucao encontrada pelas professoras do municipio de Sao
Caetano do Sul.

Retomar o programa para assistir ao fechamento feito pela narradora.

Rever as respostas dadas as questoes propostas antes do inicio da exibicao, e fazer um novo

registro ao lado, listando as contribuicoes observadas em relacao ao trabalho com leitura na escola.
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UNIDADE 5

Apontamentos/Anexo | — U5

A norma ortografica do portugueés:
O que 0 aluno pode compreender?
O que ele precisa memorizar?

Artur Gomes de Morais*

Ao contrario do que muitas pessoas pensam, aprender ortografia nao é sé uma questao de
memoria. Nem sempre, para acertar a grafia das palavras, é necessario decorar sua forma
correta. Nossa intengao neste capitulo sera examinar como esta organizada a norma ortografica
de nossa lingua: que correspondéncias letra-som sao regulares e, portanto, podem ser
incorporadas pela compreensao, e quais sao irregulares, exigindo que o aprendiz as memorize.
Essa distingao nos permite compreender que os erros ortograficos nao sao “coisas idénticas”,
pois erros semelhantes em sua aparéncia — porque envolvem a “troca de uma letra por outra”—

tém naturezas diferentes.

Regularidades e irregularidades
Tomemos um exemplo: Pedro, aluno de segunda série, produziu uma histéria em que apareciam
grafias como *sidade (“cidade”), *oje (“hoje”), *cachoro (“cachorro”) e *honrrado (“honrado”).
Embora todas as palavras contenham erros, podemos nos perguntar se eles sao devidos a
motivos diferentes ou se tém uma Unica razao de ser. No caso de “cidade” e “hoje”, nao ha
nenhuma regra ou principio que possa nos ajudar a saber por que essas palavras se escrevem,
respectivamente, com C e H. Ja no caso de “cachorro” e “honrado”, sem termos que decorar
cada palavra isoladamente, podemos compreender por que se escrevem com RR e R.
Estamos entao diante de dois tipos de dificuldade ortografica: irregulares e regulares. No
primeiro caso, o uso de uma letra (ou digrafo) é justificado apenas pela tradigao de uso ou pela
origem (etimologia) da palavra. Como nao existe uma regra, o aprendiz vai ter que memorizar
a forma correta, como acontece com o C e com o H nas palavras “cidade” e “hoje”.

Ja no segundo caso, o das dificuldades regulares, podemos prever a forma correta sem

* Ortografia: ensinar e aprender, capitulo 2. So Paulo, Atica, 1998.
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nunca ter visto a palavra antes. Inferimos a forma correta porque existe um “principio gerativo”,
uma regra que se aplica a varias (ou todas) as palavras da lingua nas quais aparece a dificuldade
em questao. E, por exemplo, o que ocorre com o emprego de R ou RR em palavras como
“honra” e “cachorro”.

O entendimento do que é regular e do que é irregular em nossa ortografia me parece
fundamental para o professor organizar seu ensino. Se percebemos que os erros ortograficos
tém causas distintas, podemos abracar a idéia de que a superacao de erros diferentes requer
estratégias de ensino-aprendizagem diferentes. Isto é, para avancar na superacao de erros
distintos, o aluno precisa ser ajudado a usar diferentes modos de raciocinar sobre as palavras.
Com base na distincao entre regular e irregular, o professor podera organizar mais claramente
seu trabalho, decidindo o que o aluno precisa memorizar e o que ele pode compreender.

Antes de detalhar os casos regulares e irregulares de nossa norma ortografica, queria

chamar a atencao para dois aspectos:

* Precisamos tratar separadamente o que sao regras para a leitura e o que sdo regras para
o S tem som de Z quando esta entre

I“

a escrita. Por exemplo, a regra segundo a qua
vogais” s6 se aplica a leitura. Se sigo tal regra, posso sempre pronunciar corretamente a
parte da palavra em que aquela correspondéncia letra-som aparece. Mas o fato de eu
saber que “o S entre vogais tem som de Z” nao me serve muito quando tenho que
escrever o “som de Z” em uma palavra como “mesa” ou “casa”’. Nao ha regra que
explique por que essas palavras se escrevem com S. Trata-se de irregularidades que é
preciso memorizar.

* Julgamos as regularidades sempre tomando por base um modo de pronunciar. Neste
livro, a referéncia que usei foi o dialeto culto de Recife. Ali, como em outros lugares do
pais, falamos por exemplo “paredi”, “genti” (isto é, os Es finais atonos sao pronunciados
Is). O leitor precisa entao considerar que talvez os dialetos de sua regido tenham uma ou
outra peculiaridade que nao foi levada em conta quando analisei as regularidades e
irregularidades de nossa ortografia.

Na norma ortografica de nossa lingua existem diferentes critérios por tras das relaces entre

os sons e as letras. Sao distintos casos de regularidade e de irregularidade.

Correspondéncias fonograficas regulares
Entre as relagdes regulares encontramos trés tipos: regulares “diretas”, regulares “contextuais”
e regulares “morfolégico-gramaticais”. Trataremos agora mais detalhadamente de cada um

desses grupos.

Regulares diretas

Este primeiro grupo de relagées letra-som inclui as grafias P, B, T, D, F e V em palavras como
“pato”, “bode” ou “fivela”. Nesses casos, se olharmos bem, nao existe nenhuma outra letra
“competindo” (com o P com o B, etc.) para grafar esses sons. E comum as criancas nao terem
muitas dificuldades para usar essas letras quando aprendem as convencdes do sistema alfabético.

Mas, numa etapa inicial, sempre encontramos algumas criangas que cometem trocas entre
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oPeoB,entreoTeoD,etc., de modo a escrever coisas como *bato e *dapete no lugar de
“pato” e “tapete”. Interpreta-se hoje que essas trocas se devem ao fato de os sons em questao
serem muito parecidos em sua realizacdo no aparelho fonador. Sao tecnicamente chamados
de “pares minimos”, porque sao produzidos expelindo-se o ar do mesmo modo, no mesmo
ponto de articulacao, diferindo apenas porque em um (por exemplo, o/b/) as cordas vocais
vibram, enquanto no outro som (por exemplo, o/p/) elas nao vibram.

Lembro ao professor que os casos de regularidade “direta”, que agora estamos enfocando,
podem trazer alguma dificuldade para alunos cuja variedade de pronuncia se distancie das
formas de pronuncia prestigiadas. Desse modo, um aluno que fale, por exemplo, “barrer” (no

lugar de “varrer”) podera apresentar um erro que nao observamos em outras criangas.

Regulares contextuais
Neste segundo tipo de relacoes letra-som, também regulares, é o contexto, dentro da palavra,
que vai definir qual letra (ou digrafo) devera ser usada.

A “disputa” entre o R e o RR é um bom exemplo do que estamos agora tratando. Em
funcao do contexto em que aparece a relagao letra-som, poderemos sempre gerar grafias
corretas sem precisar memorizar. Para o som do “R forte”, usamos R tanto no inicio da palavra
(por exemplo, “risada”), como no comeco de silabas precedidas de consoante (por exemplo,
“genro”) ou no final de silabas (“porta”). Quando o mesmo som de “R forte” aparece entre
vogais, sabemos que temos que usar RR (como em “carro” e “serrote”). E quando queremos
registrar o outro som do R, que alguns chamam “brando” (e que certas criangas chamam
“tremido”), usamos um sé R, como em “careca” e “braco”.

Nossa ortografia inclui muitos outros casos de regularidades “contextuais”, que aparecem
no quadro 2.1.

A escrita das vogais nasais e dos ditongos nasais constitui uma grande fonte de dificuldade
para os aprendizes. Isso é compreensivel se levarmos em conta que na escrita do portugués

existem cinco modos de “marcar” a nasalidade:

* usando o M em posicao final de silaba (“bambu”);
* usando o N em posicao final de silaba (“banda”);
* usando o til (“manh3a”);

¢ usando o digrafo NH (em diferentes regides do Brasil, palavras como “minha” e “galinha”
sao de fato pronunciadas /m~ia/e/gal~ia/, de modo que a vogal anterior ao digrafo é
nasalizada e ele nao é pronunciado);

* nos casos em que a nasalizacao se da “por contigliidade”, sem que se empregue nenhuma
das alternativas anteriores, pois a silaba seguinte ja comeca com uma consoante nasal
(por exemplo, “cama”, “cana”).

Essa variedade de alternativas (no sistema alfabético) explica por que, a principio, as criangas

tém tanta dificuldade de adotar as formas corretas. No entanto, se olharmos bem, veremos
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que o uso dessas diferentes alternativas para marcar a nasalizacao em portugués esta
completamente definido por regras (e nao s6 o uso do M e do N em posicao final de silaba).
Veja-se, por exemplo, que as palavras terminadas em /a/ se escrevem com til; que as palavras
terminadas em /~ei/ — como “jovem” e “também”— se escrevem sempre com M, etc. Sempre
ha regras para cada contexto especifico, regras que o aprendiz pode vir a compreender cedo,

sobretudo se a escola o ajudar:

QUADRO 2.1.

Casos de regularidades contextuais

Os principais casos de correspondéncias regulares contextuais em nossa ortografia sao:
* o uso de R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “horta”, “prato”, “barata” e “guerra”;
* o uso de G ou GU em palavras como “garoto”, “guerra”;
* o uso do C ou QU, notando o som /k/em palavras como “capeta” e “quilo”;

o«

* o uso do | formando silabas com A, O e U em palavras como “jabuti”, “jogada” ou “cajuina”;

* ousodoZem palavras que comecam “com o som de Z” (por exemplo, “zabumba”, “zinco”,
etc.);

* o uso do S no inicio das palavras, formando silabas com A, O e U, como em “sapinho”,
“sorte” e “sucesso”;

* o uso de O ou U no final de palavras que terminam “com o som de U” (por exemplo,
“bambo”, “bambu”);

* o uso de E ou | no final de palavras que terminam “com o som de |” (por exemplo, “perde”,
“perdi”);

* o uso de M, N, ou NH — para grafar todas as formas de nasalizacdo de nossa lingua (em

palavras como “campo”, “canto”, “minha”, “pao”, “maca”, etc.).

Embora todas as relacoes letra-som enfocadas nesta secao sejam regradas pelo contexto, a
compreensao dessas diferentes regras “contextuais“ requer que o aprendiz atente para
diferentes aspectos das palavras. Note-se por exemplo que em alguns casos ele precisara
apenas observar qual letra vem antes ou depois (por exemplo, ao decidir entre M ouN quando
antecede outra consoante). Em outros casos, ele precisara atentar para a tonicidade (como no
caso da disputa entre O e U no final das palavras).

Note-se também que em alguns casos as regras se aplicam a todas as palavras da lingua
nas quais a letra aparece, independentemente de estar no principio, no meio ou no fim da
palavra (é o caso da disputa entre G ou GU). Em outros casos, a regra sé serve para certas
posicoes. Por exemplo, é sé em posicao final que as palavras atonas terminadas “com som de
U*“ se escrevem sempre com O; em outra posi¢ao — inicio ou meio — nao ha uma regra, o que
nos obriga a ter que memorizar a grafia de palavras como “portugués“ e “tamborim®.

Vemos, portanto, que o aprendizado de regras contextuais diferentes requer do aprendiz

modos distintos de raciocinar sobre as palavras. Isso precisa ser considerado quando pensamos
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em estratégias de ensino que levem nossos alunos a incorporar essas regras de nossa ortografia.

E comum — e lamentavel — que muitos alunos cheguem a séries mais avancados com
dificuldades de grafar esses casos de regularidades contextuais. Quando digo lamentavel é
porque, nesses casos, a compreensao da regra subjacente permitiria o seu emprego adequado,
levando o aluno a gerar, corretamente, a grafia de novas palavras. Se ele nao o faz, também é

porque o ensino oferecido nao conseguiu lhe assegurar a compreensao que levaria ao éxito.

Regulares morfolégico-gramaticais

Existe ainda um terceiro grupo de relacbes letra-som em que a compreensao de regras nos da
seguranca ao escrever. Sabemos, por exemplo, que “portuguesa” e “inglesa” se escrevem
com S, enquanto “beleza” e “pobreza” se escrevem com Z. Sabemos também que “cantasse”,
“comesse” e “dormisse” se escrevem sempre com SS. Por qué? Mesmo que nao saibamos
“dizer” as razdes, temos um conhecimento intuitivo dos motivos que estao por tras dessas
grafias. Nesses casos, sao aspectos ligados a categoria gramatical da palavra que estabelecem
a regra: por exemplo, adjetivos que indicam o lugar onde a pessoa nasceu se escrevem com
ESA, enquanto substantivos derivados se escrevem com EZA.

Na maioria dos casos, essas regras envolvem morfemas — partes “internas” que compéem
as palavras —, sobretudo sufixos que indicam a sua “familia” gramatical. Esses sufixos aparecem
tanto na formacao de palavras derivadas como na flexao dos verbos.

Os quadros 2.2 e 2.3. trazem uma selegao de outros casos de correspondéncia letra-som

definidos por regras morfolégico-gramaticais.

QUADRO 2.2.

Casos de regularidades morfolégico-gramaticais presentes em substantivos e adjetivos

Exemplos de regularidade morfolégico-gramatical observados na formagao de palavras por
derivacao:
* “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem se escrevem com
ESA no final;
* “beleza”, “pobreza” e demais substantivos derivados de adjetivos e que terminam com o
segmento sonoro/eza/ se escrevem com EZA;
* “portugués”, “francés” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem se escrevem com
ES no final;

In

* “milharal”, “canavial”, “cafezal” e outros coletivos semelhantes terminam com L;

* “famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes se escrevem sempre com S;

* “doidice”, “chatice”, “meninice” e outros substantivos terminados com o sufixo ICE se
escrevem sempre com C;

* substantivos derivados que terminam com os sufixos ENCIA, ANCA e ANCIA também se

LTS

escrevem sempre com C ou C ao final (por exemplo, “ciéncia”, “esperanca” e “importancia”).

119



Quadro 2.3.

Casos de regularidades morfolégico-gramaticais presentes nas flexdes verbais

As regras morfolégico-gramaticais se aplicam a varios casos de reflexées dos verbos que causam
dificuldades para os aprendizes.
Eis alguns exemplos:

* “cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas da terceira pessoa do singular do passado
(perfeito do indicativo) se escrevem com U final;

* “cantarao”, “beberao”, “partirao” e todas as formas da terceira pessoa do plural no futuro
se escrevem com AO, enquanto todas as outras formas da terceira pessoa do plural de todos
os tempos verbais se escrevem com M no final (por exemplo, “cantam”, “cantavam” “bebam”,
“beberam”);*

* “cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito do subjuntivo terminam
com SS;

* todos os infinitivos terminam com R (“cantar”, “beber”, “partir”), embora esse R nao seja

pronunciado em muitas regides de nosso pais.

Nossa intencao com os exemplos apresentados nesses quadros nao foi esgotar os casos
existentes, mas ilustrar a variedade de problemas que podemos ajudar nossos alunos a resolver,
quando escrevem, se conseguirem compreender os principios gerativos vinculados a categoria
gramatical das palavras. O importante é observarmos que a existéncia de regras morfolégico-
gramaticais permite ao aprendiz inferir um principio gerativo. Quando o aluno compreende
que ha algo de constante naqueles “pedacos” de palavras (que sao semelhantes quanto a classe

gramatical), nao precisa memorizar uma a uma suas formas ortograficas.

Irregularidades
Ao lado das regularidades vistas até agora — nas quais, insisto, o aprendiz pode e deve
compreender/usar com seguranga principios gerativos —, encontramos as irregularidades de

nossa ortografia. Elas se concentram na escrita:

” o« ” o« ” « ” o« ” « ” o«

* do“somdoS” (“seguro”, “cidade”, “auxilio”, “cassino”, “piscina”, “cresca”, “giz”, “forca”,
“exceto”);

* do “som do G” (“girafa”, “jil6”);

* do “som do Z”(“zebu”, “casa”, “exame”);

* do “som do X” (“enxada”, “enchente”).
Mas envolvem, ainda, por exemplo:

* o emprego do H inicial (“hora”, “harpa”);

* Note-se que, ao contrario do que a escola ensina, a oposicao nao é sé entre “futuro” e “passado”, mas entre o futuro (do indicativo) e todos
os demais tempos verbais.
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* adisputa entre E e |, O e U em silabas atonas que nao estao no final das palavras (por
exemplo, “cigarro”/ “seguro”/ “bonito”/”tamborim”;

* a disputa do L com o LH diante de certos ditongos (por exemplo, “Julio” e “julho”,
“familia” e “toalha”);

* certos ditongos da escrita que tém uma pronuncia “reduzida” (por exemplo, “caixa”,
“madeira”, “vassoura”, etc.).

Em todos esses casos realmente nao ha regra que ajude o aprendiz. E preciso, na duvida,
consultar modelos autorizados (como o dicionario) e memorizar!! Mas nés, professores,
podemos ter o bom senso de ajudar o aluno a investir na memorizacao das palavras que sao
de fato importantes, porque aparecem mais quando ele escreve. Penso que, para um aluno
principiante, é fundamental aprender a escrever o H inicial de “hoje” e “homem”, porque sao
palavras comuns. Mas entendo que sé depois de ajuda-lo a dominar essas palavras (mais
freqlientes) é que devo me preocupar em ajuda-lo a aprender outras, menos usuais, que
comegam também com H, como por exemplo “harpa” e “hipétese”.

E importante ressaltar que a memorizacao da forma correta de palavras irregulares
corresponde a conservar na mente as imagens visuais dessas palavras, suas “imagens
fotograficas”. Nesse sentido, a exposicao do aprendiz aos modelos de escrita correta das
palavras que contém irregularidades é fundamental para que ele memorize sua imagem visual.
Como ressaltarei em futuros capitulos, a exposicao a escrita impressa (livros, jornais, revistas)
e as “listas de palavras” (que sao definidas com os alunos como tarefa de aprendizagem) serao
recursos importantes para que eles memorizem, progressivamente, as principais dificuldades

irregulares de nossa ortografia.

Comentario final

Nao devemos esquecer que, em todos os casos que envolvem regularidades, podemos ajudar
nossos alunos a compreender as regras subjacentes. Lembro aqui que compreender nao é decorar.
A compreensao das dificuldades regulares da seguranca ao aprendiz: internalizando as regras,
ele tera seguranca para escrever corretamente palavras que nunca teve oportunidade de ler.

Talvez nao seja exagerado recordar também que “ladainha decorada” nao é regra. Regra
€ um principio que intuimos, compreendemos, mesmo que nhao o saibamos formular com a
terminologia prépria dos gramaticos. A pratica do dia-a-dia ja nos demonstrou quantos alunos
decoram certas regras-tipo-ladainha (como “antes de P e B se escreve M e nao N”) mas, por
nao té-las compreendido, nao podem se beneficiar delas. Com isso aprendemos que internalizar
regras nao € o mesmo que recebé-las prontas e memoriza-las.

No caso das dificuldades irregulares, lembro que elas nos acompanharao até o fim da vida,
por mais letrados que sejamos. Sempre havera palavras “raras”, que nunca tivemos a oportunidade
de ler ou escrever, ou cuja grafia nao recordamos. Se pensamos no aprendiz das séries iniciais,
devemos entao ter bom senso: em lugar de nos assustarmos quando ele erra ao escrever qualquer
palavra que contenha irregularidades, mais util sera ajuda-lo a dominar, pouco a pouco, a escrita

das palavras (com dificuldades irregulares) que, por serem freqiientes, sao de fato importantes.
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Apontamentos/Anexo 2 — U5

Orientacoes para uso do programa

Como e que se escreve?

Parte | »
Entendendo o erro ortografico

O objetivo desse programa ¢ explicitar para o professor o que os alunos nao sabem quando
cometem erros de ortografia, e também refletir sobre a natureza desses erros, para concebé-
los como importante fonte de conhecimento do processo de aquisicao da lingua escrita.

Para que se possa compreender o que esta por tras dos erros ortograficos que os alunos
cometem, o professor Artur Gomes de Morais propde aos professores do grupo-referéncia
um jogo de reflexao com palavras inventadas, a fim de que se déem conta dos tipos de

dificuldade que os alunos enfrentam quando estao aprendendo a norma ortografica.

Conteuidos

* Anilise e reflexao sobre os tipos de dificuldade ortografica: as regularidades e
irregularidades, o que o aluno pode compreender e o que ele precisa memorizar:

— correspondéncias fonograficas de tipo “regular direta”;
— correspondéncias fonogréficas de tipo “regular contextual”;
— correspondéncias fonogréficas de tipo “regular morfolégico”;

— correspondéncias fonograficas irregulares.

* Organizagao de estratégias de ensino.

Pausas sugeridas

Importante

Para oferecer subsidios ao formador, permitindo que ele potencialize ao maximo a discussao
com os professores, estao transcritos a seguir trechos da analise feita pelo professor Artur no
encontro que teve com as professoras do grupo-referéncia.
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12 Pausa

Interromper no final da primeira frase ditada pelo professor Artur.
Informar aos professores que também irao escrever a frase ditada aos professores do grupo-
referéncia.
Retomar a fita, ouvir novamente a frase ditada e repeti-la, para que os professores escrevam
em seu Caderno de Registro (se houver necessidade, ditar a frase varias vezes).

A fatipa vebopodabe
E importante o formador observar que o ditado foi feito procurando nao marcar a segmentacao
das palavras pela fala, isto é, nao ditando palavra por palavra.
Continuar a apresentar o programa.
Solicitar que os professores anotem a discussao e a analise do professor Artur a respeito das
diferentes escritas apresentadas pelas professoras.
Exibir a discussao e a andlise que o professor Artur faz das correspondéncias fonograficas

regulares de tipo “regulares diretas”.

22 Pausa

Interromper quando o professor Artur diz: “Hd alguns casos de troca que aparecem na escrita
da crianga que estd se alfabetizando, por exemplo, T por D, D por B.”

Comentar a anilise feita pelo professor Artur: ele observa que as professoras, quando
tentavam escrever o que lhes era ditado, tiveram dificuldade em decidir a segmentacao porque
buscavam na fala o suporte para a escrita. Elas tiveram dificuldade em decidir que letras usar
porque os proprios sons nao eram tao evidentes.

Essas dificuldades sao semelhantes as dos alunos na fase inicial da aquisicao da escrita,
que, em principio, parecem absurdas por serem consideradas regras regulares diretas, ou
seja, s6 existe uma letra para grafar determinado som (B, D, B T, F e V). Nesse caso, a dificuldade
esta no fato de a palavra ainda nao fazer parte do dicionario mental do aluno.

Esse primeiro grupo de relacio letras/som analisado — regulares diretas — é, em principio, o que
causa menor dificuldade para a maioria dos estudantes. Na interpretacao do professor Artur, essas
trocas se devem ao fato de os sons em questao serem muito parecidos em sua realizacao na fala.
Geralmente, os alunos terminam os primeiros anos de escolaridade compreendendo a escrita alfabética,
e poucos cometem esse tipo de troca. Mesmo quando isso acontece, nao se mantém por muito tempo.

Solicitar que os professores anotem no Caderno de Registro a andlise feita pelo professor Artur.

32 Pausa

Interromper apés o professor Artur ditar a segunda frase.
Voltar a fita para os professores ouvirem novamente a frase e, depois, ditar para que escrevam
no Caderno de Registro (se houver necessidade, ditar varias vezes):

Zambao sarrega o Japequinho

Continuar assistindo ao programa até o final deste bloco.
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Exibir a discussao e a analise do professor Artur sobre as correspondéncias fonograficas de
tipo “regular contextual”.

Discutir com os professores a analise dessa dificuldade feita pelo professor Artur.

Analise do professor Artur
“ZAMBAO, ndo hd outra forma de escrever sendo com Z no inicio. Se fosse com S, seria
outro som. Nesse contexto sé pode ser com Z.”
Ele observa que todas as professoras colocam M no final de ZAM por razdes ébvias.
“Nessa posicdo s6 se pode colocar o M, em funcdo da letra que vem depois.”
Quando analisa JAPEQUINHO, faz as seguintes observacoées:
“Essa palavra s6 pode comecar com | e também sé se pode usar QU para representar
o QUI.”
Comenta ainda:
“Adultos escolarizados dominam uma série de regularidades ortogrdficas que as criancas
ainda tém de construir. Por exemplo, em ZAMBAO, o Z, M, til e o préprio O final de AO
podem ser pontos de dificuldade para o aluno que estd aprendendo a escrever.”
Analisa também S, RR, G de SARREGA e |, QUI, NH de JAPEQUINHO:
“Pode-se usar R ou RR, G ou Gu, | ou G para o mesmo som. Nesse caso, a norma ortogrdfica
estabelece que em determinadas posicées s6 pode ser uma forma. As vezes isso serve para
algumas palavras da lingua, outras vezes sé em determinadas posicoes, por exemplo, o Z é
usado obrigatoriamente no inicio da palavra, mas MESA, ao escrevé-la ndo ha nenhuma
pista ou regra para ajudar.”
Propde que se faca esse tipo de reflexao tao logo os alunos dominem a escrita

alfabética.

Propor que os professores anotem no Caderno de Registro a andlise feita pelo professor Artur.

42 Pausa

Interromper apos a terceira frase ditada pelo professor Artur.
Repetir o procedimento das pausas anteriores.

Maria linfou o jamoso peixaral
Atencao: ao ditar “linfou”, nao pronunciar o U final de forma marcada, ditar “linf6”.
Continuar apresentando o programa até o fim da discussao, e dizer para anotarem a discussao
e a analise do professor Artur a respeito dessas dificuldades.
Exibir toda a discussao e a analise do professor Artur sobre as correspondéncias fonograficas
do tipo “regulares morfolégicas”.
Comentar com os professores a analise realizada e pedir para verificarem se suas anotagdes

foram semelhantes a analise do professor Artur.
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Analise do professor Artur
‘Ao escrever PEIXARAL, por exemplo, as professoras se valeram de referéncias tais como:
milharal, laranjal, etc., sem contudo usar a nomenclatura gramatical, ou seja, substantivo
coletivo, etc. Nesse grupo de relacdo letra/som, a compreensdo de regras nos dd seguranca
ao escrever. Mesmo que ndo se saiba as razées que estdo por trds dessas escritas, existe
um conhecimento intuitivo que nos leva a estabelecer uma relacdo com a categoria
gramatical a que pertence a palavra. A reflexdo envolve uma compreensdo de outra natureza:
compreender os principios gerativos vinculados a categoria gramatical das palavras.”
Ele analisa depois que, ao escreverem JAMOSO, as professoras buscaram informacoes
em outras palavras como charmoso, gostoso, carinhoso, e outros adjetivos semelhantes
escritos com S. Isto pode ser feito de uma maneira explicita na escola: estabelecer
esse tipo de relagao e trabalhar com os alunos.
Quanto a palavra LINFOU, comenta que pronunciou exatamente como se fala na
maioria das regides brasileiras (linf0), e as professoras interpretaram que a palavra
funcionava como um verbo; com isso, ele conclui:
“ [...] sdo regras que ndo tém a ver com a posi¢do da letra, tém a ver com o contexto

gramatical (no caso, a forma da 3 pessoa do singular do passado se escreve com U).”

52 Pausa

Interromper quando a professora Valéria fecha a discussao em sua classe a respeito do
uso do AM e AO nas terminagdes verbais.

Solicitar que os professores prestem atencao a frase que Artur vai ditar: é outro tipo de

dificuldade ortografica. Agora, sao casos de irregularidade.

62 Pausa

Interromper apés o professor Artur ditar:

O circuxento ortecujou a jimdlia
Repetir o ditado para os professores, tantas vezes quantas for necessario para que escrevam.
Continuar exibindo o programa, orientando para que anotem a discussao e a andlise feitas
pelo professor Artur a respeito das diferencas apresentadas nas escritas dos professores.
Exibir toda a discussao e a analise do professor Artur sobre as correspondéncias fonograficas
irregulares.

Propor que os professores ampliem ou modifiquem suas anotacoes.

72 Pausa

Interromper quando o professor Artur diz: “Mas existem todas aquelas outras, de que tratamos
antes, que podem ser elaboradas, construidas pelas criancas, sem deixd-las as tragas tendo de

resolver tudo sozinhas.”

Discutir a andlise de Artur com os professores.
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Analise do professor Artur

Nesse grupo de relacbes letra/som Artur comenta por que os professores tiveram
dificuldade em decidir se CIRCUNCHENTO comeca com S ou com C: de fato, tanto
pode comecar de uma forma quanto de outra, nio ha indicacdo de como se escreve; o
mesmo ocorre com cidade e seguro. S6 o dicionario pode nos indicar; mas, como as
professoras estdo trabalhando com palavras que nao existem, ndo hi como decidir,
pode-se trabalhar com as duas possibilidades. Mas quando se trata de palavras reais,
s6 existe uma possibilidade. Ele prossegue a anilise:

“ORTECUJOU, alguém pensou em colocar um H? Eu pensaria, porque associaria com horta,
porém nenhuma regra me obrigaria a isso. Por que girafa comeca com G? Ndo hd nenhuma
regra, tem que memorizar. GIM/\LIA, ha como saber se é com G ou J? Ha como decidir se
GIMALIA escreve com LH ou LI? No entanto, ‘filha’ se escreve com LH e familia com LI.”
Artur analisa que, nesses casos, nao ha regras que possam ajudar. Na duvida, deve-se

consultar o dicionario e memorizar.

- Parte ll _
Ensinando ortografia

Essa parte do programa mostra a importancia de o professor compreender as dificuldades
ortograficas apresentadas nas producdes dos alunos, para que possa estabelecer metas e
prioridades em relacao a aprendizagem da ortografia, bem como a escolha de estratégias

adequadas ao ensino.

ConteUidos

¢ lIdentificacao dos tipos de erro e de sua natureza.

* A importancia do diagnéstico para o estabelecimento de metas.

Possibilidades de intervencao nas producoes dos alunos.

* Procedimentos didaticos para o ensino da norma ortografica.

Pausas sugeridas

Importante

Entregar o quadro apresentado na Coletanea de Textos M3US5T | 3, para os professores preencherem
enquanto assistem ao programa. E necessario que o formador se prepare para orientar essa tarefa,
preenchendo o quadro antecipadamente — a partir do video e da transcricao da fala do professor
Artur — com os tipos de erro cometidos por Orlando, Luis Guilherme e Camila.
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12 pausa

Interromper apés a seguinte fala do professor Artur: “Mas vocé localizou uma coisa

importante: ela precisa ser ajudada na nasalizacdo e a superar marcas do seu dialeto de origem.”

Solicitar que os professores preencham o quadro, a partir da analise feita pelo professor
Artur.

Perguntar, depois de preenchido o quadro: “Os erros ortograficos comprometem a

producao de textos dos alunos?”

Discutir com os professores que, para produzir textos nao é necessario dominar a
ortografia. Os alunos podem perfeitamente produzir textos narrativos antes de dominar
as convencgoes ortograficas. Muitas vezes a escola supervaloriza a corregao ortografica,

ignorando os outros progressos dos alunos ao elaborar seus textos.

Os trés textos apresentados no programa revelam que esses alunos ja sabem produzir
um texto narrativo, embora nao dominem as convencbes da escrita. A observacao de
erros dessa natureza cometidos pelos alunos na fase inicial do aprendizado contribui para
o professor identificar aspectos que precisa trabalhar mais, porém com cautela. O controle
e a censura sobre as primeiras producdes dos alunos podem produzir inibicoes capazes
de interferir no desempenho da escrita. Por outro lado, nao é possivel esperar que
aprendam sozinhos. E preciso garantir que, enquanto sua capacidade de produzir textos
avanga, os alunos vivenciam também a oportunidade de pensar e aprender sobre a escrita
correta das palavras.

No caso de Orlando, o que aparece como omissao de letras tem, na verdade, razdes
diversas, identificaveis por tras das escolhas que ele fez para elaborar seu texto. Ao observar
isso, o professor interpretara mais facilmente as hipéteses do menino a respeito da
ortografia. Em seu texto transparecem marcas da fala da variante lingiiistica da classe
social a que pertence. Orlando fala “dois irmau” (“dois irmaos”) e, em outros momentos,
nao coloca as flexdes de plural (“eles dava”), deixando notar que esta se valendo do
conhecimento da oralidade para escrever. Em casos similares, o professor deve considerar
que o aluno precisa de ajuda para se apropriar da forma padrao, da norma de prestigio,
para aprender a usar todas as concordancias, pois, na sociedade letrada, a lingua de prestigio
— em detrimento da lingua falada — é fator de discriminacao, comprometendo a ascensao
social e a aceitagao do individuo. Nota-se que Orlando demonstra conhecimentos sobre a
estrutura de um texto narrativo, embora ainda tenha um caminho a percorrer em relacao

a escrita ortografica.

Retomar a analise realizada no programa e complementar o quadro, se for necessario.
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Anilise do texto de Orlando
realizada pelo professor Artur

“[...] aqui é uma questiao mais de seguir a concordincia, a norma culta, como se
fala mais formalmente. Outros exemplos existem dessa natureza, no entanto, ha
casos, por exemplo, BUXA (bruxa), PREDEO (prendeu), NUA (numa), LEIADO
(lenhador), IRMAU (irmao), em que a razdo parece ser outra. Por que a crianca
nao coloca prendeu com N? Essa é uma questio para se refletir. Em outras palavras,
a dificuldade de colocar o N, de prendeu, é semelhante a de colocar o U, de mandou,
ou sao questdes distintas? E sé uma questao de que em ambos os casos faltou uma
letra, ou o que esta por tras, em termos de construcdo, sio conhecimentos
diferentes? Essa me parece uma questdo importante a ser tratada. Na minha
experiéncia, na minha interpretacio, é que sao conhecimentos diferentes. Uma
coisa é a crianca aprender que no passado ela tem de colocar no final o U porque
existe uma regra que podera usar em todos os tempos. Outra é ela se apropriar da
norma culta do portugués mais formal e falar estava, estavam, passando.

“Algumas omissées sio de nasalizacdo, como lenhador, prendeu, numa. Outras
omissoes sao de outra natureza. A partir daqui se pode ver que existem problemas
diferentes. Sao regras diferentes que precisam dominar; siao irregularidades,
obviamente distintas. [...]

“E muito comum, a crianca, independente do meio sociocultural de origem,
quando comeca a escrever espontaneamente, transcrever a fala. Sio chamados de
erros de transcricdo da fala. O que eu quero chamar a atencdo é que por tras da
superacao de erros de transcricao da fala existem diferentes raciocinios a serem
elaborados pelo aprendiz. Uma coisa é uma crianca que fala bassoura, ter que
escrever vassoura porque no dialeto padrao essa é a forma correta, ou seja, € essa
a que vai para o papel. Outra coisa, é a crianca que usa o dialeto popular e fala
noiti, conseguir descobrir que noite se escreve com E. Nesse caso também tem
uma regra. O interessante é que a escola ndo trabalha sistematicamente a reflexao
sobre essa regra. Se a gente for ver, noite, gente, pente, bode, tudo que tem som
de | mas que nao é pronunciado de forma forte no final, ou seja, nao é ténico, vai
ser escrito com E. Por outro lado, tudo que é tonico é com |. Por exemplo, saci,
sapoti, jabuti, caqui. E necessario levantar todas as regras existentes para ajudar as
criancas pouco a pouco a apropriarem-se delas. [...]

“Mas, de fato, essa crianca precisa ser ajudada na nasalizacio e a superar marcas

do seu dialeto de origem. [...]”

Qual é a natureza da omissiao da letra R na escrita da palavra bruxa? Ha duas
hipéteses: a primeira, é que pode ter sido uma distragcdo, pois isso nio ocorre

quando escreve a palavra PREDEO (prendeu). Um procedimento que o professor
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pode utilizar para ajudar o aluno a superar essa questao é solicitar que leia o que
escreveu. A segunda, e talvez a mais provavel, é que ao fazer a anilise da pauta
sonora para escrever a referida palavra nao conseguiu identificar a letra R.
Geralmente esse tipo de omissao é superado naturalmente pelo aluno, pela prépria

exposicao a atos freqlientes de leitura e escrita.

Continuar apresentando o programa.

22 pausa

Interromper apds a seguinte fala do professor Artur: “[...] o aluno tem desconhecimento de
uma regra contextual (mangues) e uma questdo grdfica que as professoras ficaram em duvida.”
Retomar com os professores a analise feita no programa e anotar no quadro.

Continuar a exibir o programa.

32 pausa

Interromper quando o professor Artur diz: “[...] vdo criando o que vai sendo chamado de
diciondrio mental e podendo tratar as palavras como unidades em si.”
Retomar com os professores a analise feita pelo professor Artur e pedir que continuem a

preencher o quadro.

Artur propoe que as professoras olhem o terceiro texto e pergunta o que acharam
mais relevante na producio de Camila; elas respondem que é a segmentacio. Artur

marca as palavras na lousa que ria, procu rando, o be de cia, boa zinha e prossegue:

“Como vocés interpretam isso? O que estaria por trds dessa forma tdo diferente de separar

as palavras?”

Explica que essas particoes fazem parte do tipo de reflexdo elaborada que Camila esta

fazendo.

“E interessante observar que mesmo quando ela parte man dava, o dava é uma unidade, é
um verbo. Esse exemplo mostra que, em algumas situacoes, as criangas vdo comecar a ter
erros, apresentar dificuldades de segmentagdo, exatamente porque elas comecam a elaborar,
construir certas reflexées que até entdo ndo se colocavam. Esse tipo de questdo pode ser
abordada e cuidada junto ao aluno, mas a experiéncia tem mostrado que eles conseguem
autonomamente superar essas questoes de segmentacdo, d medida que vdo sendo mais e
mais cidadaos letrados, quanto mais eles escrevem, mais eles Iéem, véo criando o chamado

‘diciondrio mental’ e podendo tratar as palavras como unidades em si.”
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42 pausa

Interromper apés seguinte fala do professor Artur: “Como vocés fazem, no dia-a-dia, o

estabelecimento dessas prioridades? Vocé, na sua turma, que recursos usa para poder priorizar o

que trabalhar de ortografia?”

Repetir a pergunta aos professores, pedindo para responderem individualmente, por escrito,

e socializarem com o grupo em seguida.

Anotar na lousa ou em um cartaz as idéias levantadas.

Propor que, ao continuar a assistir ao programa, comparem as idéias levantadas com as que

forem observando e registrem no Caderno as que complementarem as ja levantadas.

Discutir:

O professor Artur enfatiza a importancia de usar a avaliacao diagnéstica como estratégia

fundamental, e ensina também a adotar alguns critérios, tais como:

O que precisa ser compreendido a partir de regras deve ser sistematizado ano a ano.

O que precisa ser memorizado, por nao ser regido por regras, precisa ser selecionado,
priorizando o que é de uso mais freqiiente.

Para estabelecer metas é preciso considerar o percurso do aprendiz.

A partir dessas observacoes, propoe algumas estratégias didaticas, como:

Estabelecer um contrato com os alunos, indicando as palavras que devem ser
memorizadas, e fazer uma lista.

Nas atividades, agrupar os alunos pelo menos em duplas, para que haja discussao e
confronto de idéias.

Estimular os alunos a explicar por que se escreve daquele jeito, e nao de outro.

Estimular e acolher a duvida: o aluno que pergunta esta pensando, refletindo sobre
ortografia.

Descobrir regras.

A essas estratégias, pode-se acrescentar:

Consulta de dicionario: ler o significado da palavra para checar se o verbete indica
realmente a palavra que se quer escrever.

Atividades de revisao dos textos dos alunos: individual, dupla e coletiva.
Construcao de regras: pesquisa de palavras e observacao de regularidades.

Ditado em dupla para possibilitar a troca de informagdes (o texto pode ser, ou nao,
estudado antes).

Ditado com antecipacao de duvidas: ditar o texto e, antes ou depois de o aluno escrever
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a palavra, o professor discute a dificuldade ortografica (selecionando palavras em que
poderiam errar)

Ditado interativo: busca ensinar ortografia, refletindo sobre o que se esta escrevendo.
Dita um texto conhecido, fazendo pausa, e leva o aluno a focalizar e discutir certas
questoes previamente selecionadas, ou levantadas durante a atividade. (Por exemplo:
“Na frase ditada ha alguma palavra que acham dificil escrever? A palavra ‘tal’ é dificil
escrever? Como vocés acham que se escreve essa palavra? Por que a forma ‘tal’ seria
errada? Uma pessoa que nao sabe escrever, como poderia se enganar? Por que? E uma
pessoa que sabe escrever, como colocaria? Temos como saber por que s6 pode escrever
com o O, ou E, ou |, no final? Que pedaco da palavra pode fazer com que alguém erre?
Que formas erréneas podem aparecer? Ha alguma regra que possa dar seguranca sobre
qual é a letra correta?”)

Releitura com focalizagao: o aluno deve reler um texto ja conhecido, fazendo interrupcoes
para discutir a grafia de certas palavras. Como alguém poderia se enganar ao escrever
tal palavra? (é importante o professor escolher previamente as palavras sobre as quais
vai discutir).

Grafias antigas: é importante ressaltar que os textos com grafias antigas nao apresentam
erros ortograficos, e sim a grafia vigente na época. Esse tipo de atividade é muito
importante, porque mostra que a ortografia € uma convencao e, como tal, passa por
mudancas. Para essa atividade devem ser escolhidos textos que contenham grafias
diferentes da norma atual: por exemplo, livros e dicionarios do inicio do século (o jornal
O Estado de Sdo Paulo publica, no caderno “Cidades”, uma secao intitulada “Ha um século”,
reproduzindo noticias da época).

Corrigir palavras do texto e justificar a correcao.

Fazer glossario de palavras, ajudando os alunos a compor um material de consulta para
as palavras de uso freqiiente. Contribui também para que memorizem a escrita de certas
palavras e infiram a escrita de muitas outras (por exemplo, pesquisa, pesquisado,
pesquisador).
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UNIDADE 6

Apontamentos/Anexo | — U6

Fragmento de texto 1, pontuado com aspas*

“E tu para que queres um barco, pode-se saber?” foi o que o rei de facto perguntou quando
finalmente se deu por instalado, com sofrivel comodidade, na cadeira da mulher da limpeza.

“Para ir a procura da ilha desconhecida”, respondeu o homem.

“Que ilha desconhecida?” perguntou o rei disfarcando o riso, como se tivesse na frente um
louco varrido, dos que tém a mania das navegacdes, a quem nao seria bom contrariar logo de
entrada.

“A ilha desconhecida” repetiu o homem.

“Disparate, ja nao ha ilhas desconhecidas!”

“Quem foi que te disse, rei, que ja nao ha ilhas desconhecidas?”
“Estao todas nos mapas.”

“Nos mapas sé estao as ilhas conhecidas.”

“E que ilha desconhecida é essa de que queres ir a procura?”

“Se eu to pudesse dizer, entao nao seria desconhecida [...]”

* José Saramago, O conto da ilha desconhecida. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1998, p. 16-17.
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Apontamentos/Anexo 2 — U6

Originals

Fragmento |

E tu para que queres um barco, pode-se saber, foi o que o rei de facto' perguntou quando finalmente
se deu por instalado, com sofrivel comodidade, na cadeira da mulher da limpeza, Para ir a procura
da ilha desconhecida, respondeu o homem, Que ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o
riso, como se tivesse na frente um louco varrido, dos que tém a mania das navegagdes, a quem nao
seria bom contrariar logo de entrada, A ilha desconhecida, repetiu o homem, Disparate, ja nao ha
ilhas desconhecidas, Quem foi que te disse, rei, que ja nao ha ilhas desconhecidas, Estao todas nos
mapas, Nos mapas sé estao as ilhas conhecidas, E que ilha desconhecida é essa de que queres ir a

procura, Se eu to? pudesse dizer, entao nao seria desconhecida]...] 3

Fragmento 2

Chamava-se Jacinto, era franzino e manso. Vivia de biscates e do seu talento humoristico,
trabalhando com intermiténcia: encerava uma casa aqui, rachava lenha ali, improvisava uma

graca qualquer, e ia vivendo e ganhando o pao de cada dia e a cachaga de cada noite.*

Texto 3
, . 5
Cesta béasica
Semana Variacdo%
9/junho a 15/junho -0,51
16/junho a 22/junho -0,43
23/junho a 29/junho - 0,56
30/junho a 6/julho - 0,90
7/julho a 13/julho - 0,59

I O autor faz questdo de que a ortografia lusitana seja mantida.

2 Idem.

3 José Saramago, O conto da ilha desconhecida. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1998, p. 16-17.

4 Fragmento da crénica “Jacinto”, de Paulo Mendes Campos. Cole¢ao Quadrante |, Rio de Janeiro, Editora do Autor, 1962.
5 Extraido do jornal Didrio do Grande ABC de 15 de julho de 2001.
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Apontamentos/Anexo 3 — U6

Orientacoes para uso do programa

0 que é e pra que serve a pontuacdo

“O ensino da pontuacdo tem se confundido com o ensino dos sinais de pontuacdo. A uma
apresentacdo do tipo ‘serve para’, ou ‘é usado para’, segue-se uma exemplificacdo cujo objetivo é
servir de referéncia ao uso. Desse momento em diante costuma-se esperar que os alunos incorporem
a pontuacado a seus textos.” "

A fim de rever algumas idéias como essa — nas quais a didatica tem se apoiado —, esse
programa propoe a tematizagao das principais questoes que envolvem a aprendizagem da
pontuacgao, além de apresentar referéncias praticas de como se pode trabalhar esse contetdo

numa abordagem em que pontuar é parte da atividade de textualizacao.

Conteuidos

* Concepcoes mais recorrentes sobre o que é e para que serve a pontuacao.

* Pratica tradicional do ensino de pontuacao.

Origem do ato de pontuar.

* Gramatica da legibilidade.

Situagoes didaticas.

Pausas sugeridas

Parte |

12 pausa

Interromper apés os comentarios das pessoas sobre para que serve a pontuacao, e a funcao
de alguns sinais.

Perguntar aos professores: “O que vocés acham da opinido dessas pessoas? Vocés concordam
ou discordam? Por que?”

Ouvir o posicionamento do grupo e prosseguir a exibicao do programa.

* Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, 1997, p. 87.
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22 pausa

Interromper apés Rosangela perguntar: “Mas se a gente ndo vai trabalhar com essa questdo da
regra estanque [...], que ndo ajuda, pois foi assim que eu aprendi, entdo como é que a gente pode
ajudar as criangas a se aproximar dessas questées para de fato poderem fazer uso dela?”
Perguntar: “Como vocés acham que podemos ajudar as criancas a se aproximar desse objeto
de conhecimento, para que aprendam a fazer uso dele?”

Ouvir as opinides do grupo e prosseguir a apresentacao da fita, para ouvirem e discutirem o
seguinte comentario: “Vocé tem que se aproximar desse objeto de conhecimento observando
como ele é usado e tentando usar, porque se vocé chegar a um objeto como esse a partir de um
discurso sobre ele, vocé ndo aprende a usar [...]"

Perguntar: “Como a escola do nosso tempo nos ensinou esse conteido? Como temos ensinado
esse objeto de conhecimento a nossos alunos?”

Ouvir as respostas e prosseguir com a exibicao do programa.

3? pausa

Interromper quando termina a atividade desenvolvida na classe da professora Valéria.

Propor que os professores comentem o que mais lhes chamou a atengao nessa atividade.
Nesse momento, é possivel discutir a postura da professora, os saberes dos alunos, a seqiiéncia
de encaminhamentos da atividade, a importancia da parceria entre professor e coordenador

no planejamento e avaliagao da atividade, as intervencoes realizadas etc.

42 pausa

Interromper quando termina a atividade desenvolvida na classe da professora Marcia.
Expor a seguinte situagao: “Alguns professores que também assistiram a essa cena fizeram

estas perguntas:
* Os alunos com escrita ndo-alfabética podem realizar essa atividade?

* Por que o texto oferecido aos alunos precisa ser escrito todo em letra de forma maitscula,
sem pardgrafos, sem travessoes?

* Os alunos precisam conhecer o texto antes de realizar essa atividade?

* Nado seria mais proveitoso se os alunos estudassem o texto original, pontuado, antes de realizar
essa atividade?

Perguntar: “Quais respostas vocés dariam a esses professores?”

Ouvir as respostas dos professores, intervindo sempre que necessario para evidenciar que:

* Alunos nao-alfabetizados podem realizar as mesmas atividades, desde que os
agrupamentos planejados considerem sua necessidade de se apoiar na leitura dos colegas
ja alfabetizados. Portanto, ndo sera produtivo, por exemplo, reunir dois alunos com
escrita pré-silabica e outro com escrita silabica com valor sonoro. Sera impossivel para
esse trio resolver a atividade.
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O formador podera encontrar maiores informacdes a respeito das possibilidades de
agrupamento para esses alunos no texto “Consideracdes sobre as atividades exibidas no

programa O que é e para que serve a pontuacdo” (Coletanea de Textos M3U6T5).

* Afinalidade de oferecer aos alunos o texto escrito em letra de forma maidscula, sem os
brancos que indicam paragrafos e travessoes, nem outras pistas sobre a pontuagao, é
justamente criar uma situacao de fato desafiadora. A manutencao desses espacos em
branco, de letras maiusculas no inicio da frase, tornariam a atividade facil demais, exigindo
pouca ou nenhuma analise da textualidade.

* Einteressante que os alunos ja tenham ouvido a leitura do texto que vao pontuar; porém,
conhecer exaustivamente o texto impresso pontuado nao € uma condicao para a realizacao
da atividade. Isso reduziria a atividade a um mero exercicio de “buscar na meméria” os
tipos e locais dos sinais.

Partel |

52 pausa

Interromper apés a seguinte fala da educadora Telma Weisz: “A pontuacdo é um recurso da
producdo de texto.”

Propor a discussao do texto “Pontuacao: a gramatica da legibilidade” (Coletanea de Textos
M3U6T7).

Partel 11

6? pausa

Interromper apés o término da atividade desenvolvida na classe da professora Rosalinda.
Perguntar aos professores: “O que vocés acham que os alunos estdo aprendendo quando analisam
um texto como A mulher que matou os peixes’, de Clarice Lispector?”

Comentar que a leitura e a analise de bons textos, sob determinado aspecto — nesse caso, a
pontuacao —, ajudam os alunos a desenvolver a competéncia de apreciar e explorar os recursos
de pontuacao e estilo utilizados pelos bons escritores. E é a partir desses procedimentos (e

nao s6 desses) que os alunos vao se apropriando do uso da pontuagao.
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UNIDADE /

Apontamentos/Anexo | — U7

Orientacoes para uso do programa

Usar a lingua e falar sobre a lingua

Esse programa propode discutir as praticas tradicionais do ensino de gramatica a luz dos
conhecimentos que se tem hoje, principalmente no que se refere a concepcao de lingua e
linguagem. A partir dessa perspectiva, discutir também os conteldos que precisam ser
ensinados, como e para qué ensina-los. Em suma, o programa é um convite a reflexdao e a um

redimensionamento do que seja, hoje, ensinar gramatica na escola.

Conteuidos

* Discussao sobre o ensino tradicional de gramatica.
* Conhecimento epilingtiistico.
* Conhecimento metalingiiistico.

* O conhecimento epilingliistico como base para a construgcao de um discurso
metalingtiistico.

* Situacoes didaticas de andlise e reflexao sobre a lingua.

* Intervencao do professor nas atividades de analise e reflexao sobre a lingua realizadas
com os alunos.

* A importancia do trabalho em grupo no desenvolvimento da competéncia de analise e
reflexao sobre a lingua.
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Pausas sugeridas

12 pausa

Interromper apés a fala da educadora Telma Weisz: “Para que serve saber que uma coisa é
substantivo, outra é adjetivo, outra é pronome? Eu ndo estou dizendo que ndo é para ensinar, mas
eu acho que a gente tem de saber para que se ensina.”

Perguntar aos professores para que serve ensinar: a separar em silabas; usar plural e singular;
sinbnimos e antonimos; coletivos; a saber o que é substantivo, adjetivo, verbo, pronome,
conjuncao, preposicao etc.

Anotar na lousa, ou em um cartaz, as opinides dos professores.

Propor que continuem a assistir ao programa, anotando o que se diz a respeito dessa questao.

Importante

Para orientar a discussao no grupo, é necessario que vocé, formador, estude o texto “Aspectos
gramaticais” (Coletanea de Textos M3U7T6) e veja o programa mais de uma vez, para assegurar
sua compreensao do assunto que esta sendo proposto.

Discutir as anotagdes feitas pelos professores a partir do programa, em contraponto com as
idéias levantadas anteriormente pelo grupo.

Perguntar: “Quem nunca aprendeu o que é substantivo, adjetivo, e outros contetdos de
gramatica seria incapaz de produzir um texto? Saber esses conteidos que tradicionalmente a
escola ensina significa se tornar capaz de redigir bons textos?”

Discutir com os professores como, em nossa tradicao escolar, o conhecimento costuma ser
apresentado em sua forma ja sistematizada. Nessa visao, supde-se que o conhecimento da
gramatica - uma descricao sistematizada da lingua — seja prévio, isto €, saber os contetudos
gramaticais seria condicao necessaria para aprender a usar a linguagem. No entanto, o
conhecimento disponivel hoje sobre o que é a lingua e o que é a linguagem, bem como a
maneira pela qual esses conteldos sao aprendidos, mostra um outro caminho. Atualmente,

distinguimos dois tipos de conhecimento lingtliistico:

* 0 que nos permite usar a linguagem (epilingtiistico);

* o que nos permite falar sobre a lingua (metalingtiistico).

O ensino da gramatica é o ensino de uma metalinguagem (palavra de origem grega que significa
“linguagem criada para descrever outra linguagem”).

E muito importante que se tenha claro que essas categorias, essas formas de classificar e
descrever a lingua, servem para falar a respeito da lingua, e nao para produzir a lingua. No
entanto, a escola tem confundido isso. E comum, em classes de 5% a 8%, o professor dar aula de
gramatica o més todo e, depois, pedir uma redacao — partindo da hipétese de que os

ensinamentos de gramatica aparecerao como qualidade textual na producao do aluno. Na
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verdade, hoje se sabe que o movimento é exatamente o inverso: € necessario construir um
conhecimento de natureza procedimental — um conhecimento de natureza epilinglistica —

para, com o apoio desse tipo de conhecimento, construir um conhecimento metalingtiistico.

Informar aos professores que conhecerao agora algumas atividades de andlise e reflexao

sobre a lingua.

Distribuir o planejamento comentado da atividade da professora Valéria (Coletanea de Textos
M3U7T8), realizada na classe de 42 série. Pedir para os professores lerem e registrarem suas
dividas. Esse procedimento de entregar o esquema de registro da atividade antes de assistir

as cenas podera ajudar os professores a analisar a atividade com maior clareza.

Exibir a fita, para mostrar a referida atividade.

22 pausa

Interromper apés o término da atividade da professora Valéria.
Esclarecer as duvidas dos professores, caso ainda as tenham, e continuar a apresentar o

programa.

32 pausa

Interromper apos a seguinte fala da narradora: “Agora, vamos ver duas atividades: a primeira
delas, cujo contetdo é a concorddncia, na classe da professora Mdrcia. Na segunda atividade,
veremos a professora Rosalinda discutindo com seus alunos a questdo da separacdo das palavras
no fim da linha.”

Entregar o esquema de registro de atividade da professora Marcia para os professores
preencherem enquanto assistem ao video (Coletanea de Textos M3U7T9).

Propor que preencham o quadro a medida que forem assistindo a aula da professora Marcia.
Exibir a atividade. Se necessario, passar esse trecho do video novamente, para facilitar os

registros feitos pelos professores.

42 pausa

Interromper apés a professora Marcia escrever na lousa a sugestao de Talita: “Enviamos um
abraco.”

Fazer um contraponto do que os professores anotaram com o registro da atividade da
professora Marcia.

Importante

O formador deve problematizar as conclusées dos professores seguindo o roteiro do registro
da atividade.
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Registro da atividade realizada
pela professora Marcia — 22 série

Tipo de atividade: Revisao de texto com foco nos problemas de concordancia.
Objetivo: Melhorar o texto para ficar bem escrito.
Tipo de agrupamento: Coletivo.
Proposta de encaminhamento: A professora Ié o texto, parte por parte, para os
alunos verificarem o que nao esta combinando (o fato de a professora ler cada pedago
do texto e discutir as questoes oralmente com a classe permite a participacao produtiva
inclusive dos alunos que ainda niao sabem ler).
Intervencao da professora: Por meio de perguntas feitas aos alunos e de
problematizacao das solugdes apresentadas. Por exemplo, “vem buscar e levar de volta
nés”. A professora pergunta se tem outro lugar para colocar o “nés”.
O que a proposta da atividade possibilitou
* A explicitacdo de um conhecimento (implicito) do qual muitos, com certeza,
nao tinham consciéncia.
* A explicitacao do conhecimento de um aluno ativou, mobilizou, o
conhecimento implicito do outro.
* A reflexdo sobre questdes sobre as quais ainda nao haviam pensado.
* A troca de informacoes.
Que problemas os alunos tinham para resolver?
Descobrir o que nao estava combinando no texto e como fazer as mudancas necessarias.
Que conhecimento os alunos tinham para realizar essa atividade?
O conhecimento implicito que possuiam do uso da linguagem, por meio do contato
freqiiente com a lingua escrita, possibilitou a reflexao exigida pela atividade (uma
tipica atividade epilinglistica).
Que decisoes tiveram de tomar?
Identificar os problemas de concordancia e, depois, corrigi-los.
Que tipo de reflexao a atividade promoveu?
Os alunos realizaram uma reflexdao de natureza epilingiiistica sobre questdes de

concordancia.

Exibir a atividade da professora Rosalinda.
Propor que, a medida que forem assistindo a aula da professora Rosalinda, os professores
preencham o esquema (Coletanea de Textos M3U7T10). Se necessario, passar novamente

esse trecho do programa.
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52 pausa

Interromper ap6s a aula da professora Rosalinda.
Fazer um contraponto entre as anotagcdes dos professores e o registro feito pela professora

Rosalinda.

Importante

Para subsidiar a discussao com os professores, o formador deve discutir o que se diz hoje a
respeito dos motivos para ensinar a separar as palavras em silabas:

Essa questao comecou a ser discutida ha quinze anos; perguntava-se entao aos
professores: “Por que ensinar a separar as palavras em silabas?” A resposta era: “Para o
aluno saber separar a palavra no final da linha.”

No entanto, acontecia algo muito interessante. Ao escrever, alunos da 2? série — que
haviam passado dois anos fazendo exercicios de separacao em silabas — separavam a palavra
sem critério algum, quando chegavam no fim da linha: iam até o limite espacial do papel e
separavam de qualquer jeito. Embora dessem exercicios de separacao de silabas, os
professores jamais explicavam para os alunos que, em portugués, o critério para separar
a palavra é determinado pelo ouvido, e nao pelo grafico.

Nas linguas latinas, é a pauta sonora que costuma definir o critério da separagao; porém,
isso € muito confuso para as criangas. Por exemplo: em uma sala na qual sao feitos
exercicios de separacao em silabas, se dermos palavras que tém silabas com mais de duas
letras, provavelmente muitos alunos vao fazer a separacao de duas em duas letras (“tr-
an-sp-or-te”, “br-in-qu-ed-os”...). Para os alunos que ja escrevem alfabeticamente, a
questao consiste em compreender que é preciso buscar no oral o ponto em que a palavra
deve ser dividida, quando mudar de linha. Evidentemente, nao é possivel esperar isso de
alguém que ainda nao conquistou a escrita alfabética.

Observar o registro da atividade a seguir, para orientar as intervencées na discussao com os

professores.

Registro da atividade realizada pela
professora Rosalinda — 12 série

Tipo de atividade: Separacao de palavras no final da linha.

Objetivo: Refletir sobre o critério utilizado pelos alunos para separar as palavras no
fim da linha.

Tipo de agrupamento: Em pequenos grupos e coletivo.

Proposta de encaminhamento: A professora colocou um quadro na lousa com a
mesma palavra separada de diversas formas. Solicitou que os alunos fizessem uma
discussao em pequenos grupos e depois socializassem suas idéias, justificando-as.
Intervencao da professora: Com perguntas feitas aos alunos e problematizacao das

idéias que apresentavam. Por exemplo: “Quem é que nao concorda com o Bruno?”.
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O que a proposta da atividade possibilitou
* A explicitacdo de um conhecimento (implicito) do qual muitos alunos, com
certeza, nao tinham consciéncia. Por exemplo: Renato descobriu que sé pode
separar se der para ler.
* A explicitacao do conhecimento de um ativou, mobilizou, o conhecimento
implicito do outro.
* A reflexdo sobre questdes nas quais ainda ndo haviam pensado.
* A troca de informacoes.

Que problemas os alunos tinham para resolver?

Descobrir a forma correta de separar as palavras no fim da linha e justificar

sua decisao.

* Descobrir que o critério é o sonoro, e ndo o grafico.
* Negociar com os colegas ao realizar a atividade: comparacao de diversos
pontos de vista para chegar a um acordo (a prépria natureza da atividade

epilingliistica promove esse movimento: perguntar, confrontar opinides, acatar
pontos de vista, negociar etc.).
Que decisoes tiveram de tomar?
Definir um critério para separar as palavras: por exemplo, precisa “dar para ler”.
Que tipo de reflexao a atividade promoveu?
Reflexdo voltada para o uso: descobrir que é sonoro, e nao grafico, o critério que

estabelece a separacio da silaba.
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Apontamentos/Anexo 2 — U7

Subsidios para discussao do
depoimento da professora Marina

Vamos analisar aqui a questao que tem preocupado a professora Marina: “Por que meus

alunos nao conseguem escrever textos de qualidade?”

Em primeiro lugar, a professora Marina precisa definir com clareza seus objetivos. Se
deseja que seus alunos produzam textos de qualidade, é importante ter claro que os exercicios
de gramatica — tal como vem propondo — nao servem para alcancar o que realmente espera. E
um grande equivoco supor que os exercicios de gramatica se converterao em qualidade textual.
Essa questao implica uma concepgao de aprendizagem — no modelo classico, associacionista,
o conhecimento ja vem pronto, e na forma sistematizada; portanto, pressupoe que o dominio

dos contelidos gramaticais € condicao para aprender a usar a linguagem.

No entanto, o que se sabe hoje sobre o que ¢é lingua, o que é linguagem, e como esses
conteldos sao aprendidos mostra um caminho inverso: é necessario ter acesso a diversidade
de textos escritos, se defrontar com questdes reais colocadas pela escrita a quem se propoe
produzi-la, e receber ajuda de quem ja sabe escrever. Para tanto, é preciso que os alunos

sejam desafiados a produzir textos mesmo antes de saber ler e escrever convencionalmente.

Se o objetivo da professora Marina é ajudar seus alunos para que se tornem capazes de
utilizar a escrita com eficacia, é necessario ensina-los a lidar com a linguagem escrita — os
aspectos discursivos da linguagem relacionados a linguagem que se usa para escrever. Portanto,
formar escritores competentes supde uma pratica continuada de producao de textos na sala
de aula, por meio de situacoes variadas e de uma aproximacao das condicoes reais usadas para
escrever. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas formas

caracteristicas, que precisam ser aprendidas.

\

Para oferecer ao formador mais subsidios, e ampliar a lista de propostas de ajuda a
Marina sugerida pelo grupo de professores, a orientacao é que leia o texto “Escrever é
preciso”, a seguir.*

* Portugués 2, “Cadernos da TV Escola”. Brasilia, SEED/MEC, 1999, p. | 1-17.
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Escrever € preciso

Os textos escritos nao sao fruto apenas do que os escritores querem dizer, mas também
do que eles supoem ser de interesse dos leitores. Ha& um “contrato” implicito entre autor e
leitor. Quem escreve imagina um leitor empenhado em compreender o que o texto diz: nenhum
texto é suficientemente bom para dispensar o necessario exercicio de atribuicao de sentido
por parte de quem lé. Os leitores, por sua vez, esperam que os autores estejam dizendo algo

de fato interessante, algo que vale a pena ler.

Meu avo nos escrevia trés vezes por semana, para mim uma carta toda em versos.
Para que eu apreciasse melhor a minha felicidade, minha mae estudou e me
ensinou as regras da prosédia. Alguém me surpreendeu rabiscando uma resposta
versificada; insistiram para que eu a terminasse, ajudaram-me a fazé-lo [...]. Na
volta do correio, recebi um poema em minha gléria; respondi com outro poema.
O habito estava adquirido, av6 e neto haviam se unido por um novo laco [...].
Ofereceram-me um dicionario de rimas, tornei-me versificador [...]. Eu escrevia
por macaquice, por cerimdnia, para bancar o importante; escrevia sobretudo
porque era neto de Charles Schweitzer. (Jean-Paul Sartre)

Um texto escrito tem eficacia quando expressa o significado pretendido por quem escreve
e se faz compreensivel a quem |é. Ou seja, quando ha a maxima aproximacao entre o que se
quis dizer, o que efetivamente se disse e o que foi compreendido.

Muitas das criticas que a escola tradicional tem recebido dos especialistas em linguagem
diz respeito a violagao dessa regra basica de comunicagao: dizer algo a alguém por meio de
textos.

Ao analisar as principais dificuldades de redacao nos diferentes niveis de escolaridade,
freqiientemente encontramos narragdes que nao contam histdrias, cartas que nao parecem
cartas, textos expositivos que nao expoem idéias, textos argumentativos que nao defendem
ponto de vista algum.

Além disso, e apesar de todas as correcoes feitas pelo professor, ha também enormes
dificuldades no que diz respeito a segmentacao do texto em frases e ao agrupamento destas
em paragrafos, bem como em relacao a correcao ortografica.

Uma das provaveis razdes dessas dificuldades para redigir pode ser o fato de a escola

colocar a avaliagao como objetivo da escrita.

Um texto eficaz
Todo texto tem um quem, um para qué, um o qué, um onde, um como. Quer dizer, todas as

pessoas que escrevem devem considerar:

* aquem o texto se destina;

* o propésito que justifica o ato de produzir o texto;
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° a mensagem: o que se vai dizer;

* o género: se € uma carta, um poema, uma histéria, um relatério, uma cronica, uma
noticia, ou um cartaz;

* o portador: se vai ser publicado em um livro, vai para o mural, ou ficara no préprio
caderno;

* todos os aspectos relacionados com a escrita: coeréncia, adequacao da linguagem,
gramatica, pontuagao, ortografia;

* a necessidade de revisar o texto pronto, de fazer uma leitura critica que avalie sua
qualidade e sua eficacia.

A producao da escrita exige a todo instante um deslocamento do autor, indo de sua posicao de
escritor para a de leitor do préprio texto. Esse papel de analista do ja escrito permite o controle
de qualidade do contetido e da forma do texto. Aquele que escreve tem de ser, quase ao
mesmo tempo, autor, leitor e revisor.

Desde que entram na escola, as criancas devem ser oficialmente iniciadas nesse dificil
processo. Se nao forem incentivadas desde o principio, se nao puderem contar com a
colaboracao de seus professores e se nao tiverem bons modelos de referéncia, sera quase
impossivel conquistar essa habilidade. Afinal, o amor a leitura e a escrita tem a ver com uma
iniciagcao bem-feita e apoiada.

Veja o depoimento do escritor Jean-Paul Sartre a respeito de como comecou a escrever,

ainda crianca, apoiando-se em textos de outros autores.

Um sabio, sua filha e um jovem explorador atlético subiam o curso do Amazonas
a caca de uma preciosa borboleta. O argumento, os personagens, o detalhe das
aventuras, o proprio titulo, eu tomara emprestados de uma histéria em
quadrinhos [...]. Considerava-me um copista? Nao. Mas sim autor original: eu
retocava, remocava; por exemplo, adotara o cuidado de trocar os nomes dos
personagens. Essas ligeiras alteragées me autorizavam a confundir a meméria e
aimaginacao. Novas e totalmente escritas, certas frases se reformavam em minha
cabeca com a implacavel seguranca que a gente atribui a inspiracdo. Eu as
transcrevia, elas assumiam a meus olhos a densidade das coisas. Se o autor
inspirado, como se cré comumente, € outro que nao ele mesmo no intimo de si
proprio, conheci a inspiracio entre os 7 e os 8 anos.

Muitos de nés temos uma concepcao idealizada tanto do ato de ler como do ato de escrever.
Se nos pedirem para descrever uma cena que pareca representar o ato de ler, é bem provavel
que digamos: Uma pessoa sentada em uma poltrona, ao lado da janela, lendo um grosso livro de
literatura — um cléssico, talvez. Ou seja, nossa imagem é de uma cena rara nos dias de hoje, em
que se lé no 6nibus, no trem, andando na rua...

E se nos perguntarem por que nao escrevemos, possivelmente diremos que nao temos

talento, mais ainda para os textos literarios. Talvez porque consideramos a literatura uma arte
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para os “iluminados”, porque nao nos sentimos capazes de produzir textos literarios,
considerando que vale mais a pena Ié-los do que escrevé-los. Sera que, pensando dessa maneira,

conseguiremos incentivar e ajudar nossos alunos a ler e escrever diferentes tipos de texto?

A producao de bons textos

Escrever bem — produzir textos nao sé corretos, mas também bem escritos — é resultado
tanto da leitura de muitos e diferentes textos como também da possibilidade de pensar e
conversar sobre o ato de redigir. Por isso, é fundamental que o trabalho pedagégico de producao

de textos se apdie em determinadas referéncias:

* A leitura é condicao para a escrita de textos: nao se pode escrever bem sem ter um
amplo repertério de textos lidos/ouvidos.

* A leitura feita pelo aluno e/ou pelo professor deve ser diaria: quanto menos os alunos
souberem ler, mais devem ser desafiados a ler e mais devem ouvir leituras feitas pelo
professor.

* O repertério de textos conhecidos precisa ser amplo e diversificado, se o objetivo for
levar os alunos a produzir diferentes géneros.

* O repertério adquirido por meio da leitura nao ¢é suficiente para garantir a qualidade na
escrita: é preciso receber ajuda para pensar na organizacao dos textos, analisar suas
caracteristicas e olhar a proépria producao com olhos criticos.

ya

* E possivel produzir textos sem saber escrever: basta ter ajuda e incentivo.

* E possivel saber escrever mas nao conseguir produzir textos por escrito: dominar
tecnicamente o sistema de escrita nao garante o uso eficaz da linguagem.

* Os textos devem ser revisados durante e apoés a escrita.

* E preciso submeter os textos a leitura critica de outras pessoas.

* E recomendavel revisar textos escritos ha algum tempo, para identificar eventuais
inadequacoes e erros e observar como ja é possivel escrever as mesmas coisas de maneira
diferente.

* E recomendavel guardar os rascunhos, para poder analisar o préprio percurso criador e
compreender que os textos sao sempre provisorios.

* As propostas de producao de textos devem ser contextualizadas, funcionais e significativas.

* As propostas iniciais de producao de textos podem se apoiar em outros textos.

A leitura oferece modelos de referéncia; a analise coletiva das caracteristicas de cada

género potencializa o uso desse conhecimento na prépria criagdo.
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Para melhorar a capacidade de redigir dos alunos, é decisiva a contribuicao do professor, sob

diferentes formas:

* por meio de boas propostas de producgao de textos;
* intervindo enquanto os textos estao sendo escritos e quando estao terminados;

* propondo situacoes de revisao, durante e apods a escrita.

Houve época em que se pretendia ensinar aos alunos “técnicas de redacao”. Hoje, sabemos
que as técnicas de redacao pouco ajudaram nossas criancas e nossos jovens a colocar suas
idéias por escrito. Por isso, a questao que se coloca hoje € muito mais criar situacoes de
producao de textos, e nao ensinar as técnicas.

Vamos mostrar algumas situacoes de producao de textos com apoio. Isso porque, agora
sabemos, a capacidade de produzir textos proprios depende em grande medida da possibilidade
de operar com textos produzidos por outras pessoas. Ou seja, a criagcao nao é propriamente

um talento: é um arduo trabalho, a partir de textos ja escritos.

Sugestoes de atividades

* Reescrever ou parafrasear bons textos, que os alunos ja conhecem por meio da leitura.

* Transformar um género em outro: escrever um conto de mistério a partir de uma noticia
policial e vice-versa; transformar uma entrevista em reportagem e vice-versa etc.

* Produzir textos a partir de outros conhecidos: um bilhete ou uma carta que o personagem
de um conto teria escrito a outro; um trecho do diario de um personagem; uma mensagem
de alerta acerca dos perigos de uma dada situagao; uma noticia informando o desfecho
de uma trama; uma croénica tratando de acontecimentos curiosos etc.

* Dar o comego de um texto para os alunos continuarem (ou o fim, para que escrevam o
inicio e o meio).

* Planejar coletivamente o texto (o enredo da histéria, por exemplo), para depois cada
aluno escrever sua versao (sozinho ou em parceria com um ou dois colegas).

* Transformar a trama original de um texto a partir de um ponto de vista diferente.

* Compor novos textos utilizando personagens e acontecimentos de varias histérias
conhecidas.

* Escrever ou reescrever textos em parceria.

ya

E importante que as atividades de producao de textos com apoio sejam planejadas de forma
que os alunos se preocupem apenas com as variaveis as quais o professor deu prioridade, por
estarem relacionadas com o desenvolvimento do conteido em questao.

E certo que ha situacoes na escola nas quais sao feitas coisas para aprender a fazé-las —

como é o caso dessas propostas. Mas se queremos nossos alunos envolvidos com a
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aprendizagem do que pretendemos lhes ensinar, entao nao podemos esquecer jamais que
nossas propostas devem fazer sentido para eles. E necessario aproximar — o maximo possivel

— as condigdes de produciao de texto na escola das condi¢des reais de producao fora dela.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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