SAEB

Todos pela boa escola

SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO
DA EDUCACAO BASICA

Relatério Nacional 2001

Brasilia
2002



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.






SUMARIO

11

1.2

13

14

15

1.6

3.1

3.2

3.3

3.4

35

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

LISTA DE GRAFICO ...ttt e ettt es sttt s s tes s s sastesenesnanesatens \%
LISTA DE QUADROS. ...ttt e e e et e e e e e e e s st e e e e e e e s s anneeaeeeeaens Vil
LISTA DE TABELAS......cc oo VI
Y = LS = N 7Y 07 Y@ LT 1
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO NA DECADA DE 90......cccccoveveveeeereenanne, 3
Crestimento 08 MEITCUIA ..........eeieiiiiie e 4
(D ES (ol gor= o M [ F= o Lo = OSSR 6
Educac80 de JOVENS € AQUITOS ......cocuuiiiiiieiiiie ettt ettt st e b e nnaeeen 7
A Municipaizagdo do Ensino FUNdamental...........coooiuiiiiiiiiiiee e 7
FOrMAagB0 e PrOfESSOIES.......ceiiuiiiiiuiie ettt ettt ettt e st e e s e e e sabe e e snneeens 8
FIUXO ESCOLAN ...ttt ettt b ettt ne et e e 8
O SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA —SAEB........... 1
APRESENTANDO OS RESULTADOS DO DESEMPENHO DOSALUNOS

AVALIADOS NO SAEB 2001 ......cutiiiiiiieeieiiiiiiee ettt e e e e ee e e e e e e aaas 17
A Escala Comum de Lingua POMUQUESA ..........c.ueeiiieeiiieesieeesieeesiieeesieee e e eneeesaeeesnaeesnneeens 21
Resultados do Desempenho dos Alunos em Lingua Portuguesa—42sériedo E. F. ..., 26

Interpretacdo dos Resultados do Desempenho em Lingua Portuguesa dos Alunos da
42 sgriedo E. F. — Brasil, Regifes e Unidades da FederaCao ..........cccoeveeeevieeviie e v 35

Resultados do Desempenho dos Alunos em Lingua Portuguesa— 8 s&riedo E. F. ..................... 40

Interpretacdo dos Resultados do Desempenho em Lingua Portuguesa dos Alunos da
82 série do E. F. — Brasil, Regifes e Unidades da Federacdo ..........coovveeecieee e e vcie e 51

Resultados do Desempenho dos Alunos em Lingua Portuguesa— 3 sériedo E. M. ................... 57

Interpretacdo dos Resultados do Desempenho em Lingua Portuguesa dos Alunos da

Fsriedo E. M. — Brasil, Regifes e Unidades da FederaCao...........oevvveevieeeiiieesiieesiee s 66
A Escala Comum de MatemMELICA .........coivuiieeiiiiie et eree et e e st e e e s saae e e s enraeeeens 72
Resultados do Desempenho dos Alunos em Matematica— 42 sériedo E. F. ..., 76

Interpretacéo dos Resultados do Desempenho em Matemética dos Alunos da
42 sgriedo E. F. —Brasil, Regifes e Unidades da FederaCao ..........cccoevveeeiiieiiiien e 86



IV  SAEB 2001 — ReELATORIO NACIONAL
\ J

3.11 Resultados do Desempenho dos Alunos em Matemdtica— 82 Sériedo E. F. ....cocvvveecieeiieecieens 93

3.12 Interpretacéo dos Resultados do Desempenho em Matemética dos Alunos da
82sériedo E. F. —Brasil, Regifes e Unidades da Federac8o ..........cccoovveeiiieiiiien e, 100

3.13 Resultados do Desempenho dos Alunos em Matemética— 3 sériedo E. M. .......ooovveeeeennne.n. 107

3.14 Interpretacdo dos Resultados do Desempenho em Matemética dos Alunos da
3 seriedo E. M. —Brasil, Regifes e Unidades da Federagao. ...........cooceeeiieiiiieeiiiiee e 116

4 EM BUSCA DA EFICACIA E EQUIDADE NO SISTEMA
EDUCACIONAL BRASILEIRO ...t 123

4.1 Consolidando a eficacia e a eqliidade no sistema educaciond brasileiro: o combate &
defasagem idade/série e a seus efeitos sobre 0 desempenho doS alunos ..........cceeeeeeeeviieennneen. 125

4.2 Congtruindo a escola eficaz e com eqliidade no Brasil: o efeito de variaveisintrae

extra-escolares sobre 0 desempenhno dOS alUNOS ..........cccuviiiieiiee e e 130
4.2.1 Osfatores quantidade de livros em casa e habitos de [eitura............cccooceeeriei e, 131
4.2.2 FAZEr lIGAO U CBSA ....eeeeiiuieiee e ettt e et e e e et e e e st e e e e e te e e e e st e e e e e ansae e e e e nnsaaeeeenrees 132
4.2.3 GOSEAN 0 ESIUTEN .....c.veeeieiiieiie ettt e et e e anr e e e e 132
4.3 Construindo uma escola eficaz e com equiidade no Brasil: o efeito das varidveis relacionadas

(oo g Ir= T = oo - PSPPI 133
G A o g 7= o= 0 o[ [ = (o ST PRP 133
4.3.2 Osfatores salario de diretor e satisfacdo do diretor com seu Salario ........ccoveevveeviveeennen. 133
4.3.3 FOrmMAaCa0 dO PrOfESSON .....uvvveeeiiiiee e e ettt e e e ettt e e et e e e et e e e e st e e e e s st e e e e esbeeeeeansseeeeeansaeeeeenrees 134
4.3.4 Os fatores salario do professor e satisfacéo do professor com seu salario ..........ccccceeeeneen. 134
4.3.5 Percentual do contelido deSENVOIVIAOD ........c.ueeeiiieeiiie e 135
4.4 Efeitos da prética pedag6gica dos professores sobre 0 desempenho dos alunos .............ccce...... 136
4.5 A escolaquefaz diferenca 0 efeito-escola sobre 0 desempenho do auno...........ceeevivieeeennneee. 137
4.6 O efeito daraca/cor sobre 0 desempenho dOS alUNOS ........coocveieeeiiiieie e 138
4.7 Efeitos do nivel socioecondmico (NSE) sobre 0 desempenho dos aunos. médias gustadas

0= (oY NS =S OO RTOS 138
5 CONSIDERACOES FINAIS. ..ottt 143

BIBLIOGRAFIA ..ottt bttt 145

AN X O S ettt e e e e e e e e e e r e e e e e e e e aeaaaae s 149

Anexo 1 — Tabelas do contexto educacional brasileiro...........ccoocvveiiiiiieeiiiee e 149

Anexo 2 —Tabelas de resultadoS dO GUSLE .........uveeieeeeiiiciieece e e e 176

Anexo 3 — Tabelas de médias e niveis de desempenho ..........coovieiiiiniee e 178



SAEB 2001 — RELATORIO NACIONAL  V/

v

LISTA DE GRAFICOS
1.1 Participagdo das Redes Publica e Particular na Matricula— Total do Ensino Fundamental

Regular —Brasil — 2001 ......cccoiiiiie e e ettt e e e e e e e e e et e e e e e e e e e aar e e e e enaraaeeaans 5
1.2 Variagdo Percentual da Matricula no Ensino Fundamental Regular — 4% e 82 séries— Brasil e

REGIBES — 1995-2001 ........oocveereeeeeeeeeseeeeeeesesees et ese e s st es s en st ne s en et en e en s e 5
1.3 Participacéo das Redes Publica e Particular na Matricula— Total do Ensino Médio Regular —

2] S | 001 OSSPSR 6
1.4 Variagdo Percentual da Matriculano Ensino Médio Regular — 32 Série — Brasil e Regides —

S 0,0 1 6
1.5 Variagdo Percentua da Matricula na Educagdo de Jovens e Adultos — Brasil e Regifes —

S . 0, OSSPSR 7
1.6 Variacdo Percentua da Matriculano Ensino Fundamental Regular — Rede Municipal —

12a42Sériee52a 82 Série— Brasil e Regifes — 1995-2001 .....coeeeiviieeeiiiieeeecieeee e 7
1 Percentua de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa —

42 s&rie do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federagdo — 2001 ................... 35
2 Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —

Brasil, Regites e Unidades daFederag80 — 2001 .........cvuiieeiiiiiiee i 37
3 Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —

Brasi| e Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 .........cccueveiieriiieeiiiee e 39
4 Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —

Brasil e Regioes — 1995 @ 2001 .......cciuuiieeiiiiieeeeiieeeeesieereesssteeae s eseeeeesssaeeeeasnnreeeeennseeeeeanneeens 40
5 Percentual de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa —

82 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Federacdo — 2001 ................... 51
6 Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —

Brasil, Regides e Unidades da Federag@o — 2001 .........coocueieiiiiiiieeiiiee e 53
7 Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —

Brasil e Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 .........cccceeeeeeeeiiiiciiieee e, 56
8 Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —

Brasil e Regifes — 1995 @ 2001 .......cccuuiieeiiiiieeeciiee e e e eiee e e e sree e e e et e e e e aaae e e e s enre e e e e nraeeeeanraeaas 57
9 Percentual de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa —

3 série do Ensino Médio — Brasil, Regides e Unidades da Federaco — 2001 ...........ccccecvveevunennne 67
10 Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio —

Brasil, Regifes e Unidades daFederag80 — 2001 .........ccuuvieeiiiiiee e et 68
11  Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio —

Brasil e Regides, por Rede de ENSINO — 2001 .........coiueieiieieiiieeiiieesiiee et 70
12  Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio —

Brasil e Regioes — 1995 @ 2001 .........c.coiuiiiiiiiiiiiie i 71



VI
v

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

Percentual de alunos nos nivels de desempenho no Saeb, em Matematica — 42 série do

Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federagao — 2001 ..........ccceeeevvvveeeeiniinenn. 87
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemética— 42 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regifes e Unidades da FederaGlio — 2001 .........cueiiiiieiiiiieiiiie et 89
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 42 série do Ensino Fundamental — Brasil e
Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 ..........oovveiiiuiiieeeiiiieeeeiiee e seee e sieee e enneeeeeas 93
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemética — 42 série do Ensino Fundamental — Brasil e
REQIOES — 1995 @ 2001 .....ceiiueieiiieeiieeeeteeeeitee e sttt e e site e e st e e et e e st e e e s te e e et e e e anb e e e nnae e e nneeeenreeenreeas 93
Percentual de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Matemética —

82 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federagdo — 2001 ................. 101
Médias de desempenho no Saeb, em Matemética— 82 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regides e Unidades da Federag80 — 2001 ........cc.ueereiiiiieeeiiieieeesiieee e sieee et sneee e snneeee s 103
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemaética — 82 série do Ensino Fundamental — Brasil e
Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 ........cooveiiiiiieiiiieeiiie e 106
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 8 série do Ensino Fundamental — Brasil e
REGIOES — 1995 @ 2001 ......eeieiiiiieeeeiieie e e eieee e e s rtee e e e st e e e e st e e e e anee e e e e nnnee e e e anreeeeeanreeeeannnreaenn 107
Percentual de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Matematica — 32 série do Ensino
Médio — Brasil, Regifes e Unidades da FederaC8o — 2001 ...........c.ccoveveiiereiiieeenieeeniee e 116
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica— 32 série do Ensino Médio — Brasil,

Regifes e Unidades da FederaC8io — 2001 ........cc.ueiiiiiiiiiieiiiie et 118
Médias de desempenho no Saeb, em Matemética — 32 série do Ensino Médio — Brasil e

Regides, por Rede de ENSINO — 2001 .......oueiiiiiiiiiiieiee ettt e e e e snnrrae e e e 121
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemética — 32 série do Ensino Médio — Brasil e

REGIOES — 1995 @ 2001 ......eeieiiiiie e ettt ettt e et e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e et r e e e anrreeeannnraaaan 121
Taxa de Distor¢do |dade/Série no Ensino Fundamental — 42 e 82 séries — Brasil e

L 0 0= 00 RS 126
Efeito marginal da defasagem idade/série no desempenho da 4% série do

Ensino Fundamental — por REGIA0..........uuiiiiii e a e 126
Desempenho em Lingua Portuguesa na 42 série do Ensino Fundamental, por idade —

Brasil — 2001 .......ccocieeeiiee ettt e s e e e e e e e e e aar e e e aareeeraeeennes 127
Desempenho em Matemética na 42 série do Ensino Fundamental, por idade — Brasil — 2001 ..... 127

Desempenho em Lingua Portuguesa na 82 série do Ensino Fundamental, por idade —

2]z S B 0 1 RSP TR 128
Desempenho em Matemética na 8 série do Ensino Fundamental, por idade — Brasil — 2001 ..... 128
Desempenho em Lingua Portuguesa na 3 série do Ensino Médio, por idade — Brasil — 2001 ..... 128

Desempenho em Matemética na 32 série do Ensino Médio, por idade — Brasil — 2001 ............... 129



SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL V]|

v

LISTA DE QUADROS
1 Evolucgo da amostra efetiva do SaeD............cuviiiiiii 12
2 Significancia Estatistica da diferenca entre médias de desempenho no Saeb, em Lingua

Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental entre Unidades da Federagcdo — 2001 ................... 37
3 Significancia Edtatistica da diferenca entre médias de desempenho no Saeb, em Lingua

Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental entre Unidades da Federacdo — 2001 ................... 54
4 Significancia Estatistica da diferenca entre médias de desempenho no Saeb, em Lingua

Portuguesa — 32 série do Ensino Médio entre Unidades da Federag@o — 2001 ............cceevveeennnee. 63
5 Significancia Estatistica da diferenca entre médias de desempenho no Saeb, em

Matematica — 42 sé&rie do Ensino Fundamental — Unidades da Federagdo — 2001 .............cce.n..... 0
6 Significancia Estatistica da diferenca entre meédias de Desempenho no Saeb, em

Matematica — 82 série do Ensino Fundamental Unidades da Federagdo — 2001 ..........cccccevveeeee. 104
7 Significancia Edtatistica da diferenca entre médias de desempenho no Saeb, em

Matematica — 32 série do Ensino Médio — Unidades da Federagdo — 2001 ...........ccccccveeveveennee. 119



VIII SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

v

LISTA DE TABELAS

1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —
Brasil, Regifes e Unidades daFederaC80 — 2001 ..........c.ueeieeiiiieeciiiieee e 36

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —
Brasil, Regides e Unidades da Federacdo — Zona Urbana— 2001 ..........ccccvveeeeiereesiiieeeeeiineennn 38

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —
Brasil, Regides e Unidades da Federacdo, por Localizag80 — 2001 ........ccceevveiiiveeeeiiiieee e, 38

Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —
Brasi| e Regifes, por Dependéncia Administrativa— 2001 .........ccceeriiiiiiiineniin e 39

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental —
Brasil e RegiOes — 1995 @ 2001 ......cccuuiieeiiiiieeeeiiieeeesieiee e s stteeeesssteee e s anneeeeessnnseeeesansaeeeeennnneaens 40

Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —
Brasil, Regifes e Unidades daFederaC80 — 2001 ...........oeeieeiiiieeciiiiee e 52

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —
Brasil, Regifes e Unidades da Federaco, por Localizag80 — 2001 ..........cccoovvveiieeiiieeniiee e, 55

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental —
Brasil e Regibes, por Dependéncia Administrativa— 2001 ..........cccceveeeeiiiiiiiiieieeee e, 55

Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa— 82 série do Ensino Fundamental —
Brasil e RegiOes — 1995 @200L.........uueeiuiieiiieesiiieesiieeesitee st e e st e e sbe e sbee et e e e sbe e s naae e ne e saeeas 56

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 s&rie do Ensino Médio — Brasil,
Regides e Unidades da Federag80 — 2001 .........ccuueeeiiiiiereeiiiiee e esiiee e s sieeee e sntee e s snneee e e nnneeee s 66

Meédias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio — Brasil,
Regides e Unidades da Federacdo, por LocalizaC80 — 2001 .........ccccvveeeeiiiieeeeciieee e 69

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio —
Brasil e Regides, por Rede de ENSINO — 2001 ........ccoiuiiiiiiieiiiieeiee ettt 70

Médias de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio —
Brasil e Regifes — 1995 @ 200L.........cccccuiiieiiee e et e e e e e es et r e e e e s s et e e e e e e e s aeaaaaeeas 71

Meédias e classificagdo de desempenho no Saeb, em Matemética— 42 série do Ensino
Fundamental — Brasil, Regites e Unidades da Federagdo — 2001..........ccccvevieriiieeniieesniiee s, 83

Médias de desempenho no Saeb, em Matemética— 42 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regides e Unidades da Federagdo — Zona Urbana — 2001 ...........cccoveeiiiiieeeiiiiiee e 91

Meédias de desempenho no Saeb, em Matemética— 42 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regides e Unidades da Federacdo, por LocalizaC80 — 2001 .........ccccvvveeeiiiieeecciieee e eciieee e 92

Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 42 série do Ensino Fundamental — Brasil e
Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 .........cooeeeiieieiieieiiee e 92

Meédias de desempenho no Saeb, em Matemaética — 42 série do Ensino Fundamental — Brasil e
REGIOES — 1995 @ 2001 .....ccveeiueretieireesteeeteesteeaaeesteessseesseeasteesseessseesseeanseesteeanraeasaeaneeenreeanraans 92



19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

SAEB 2001 — ReLAaTORIO NACIONAL  [X

\
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 82 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regides e Unidades da FederaC8io — 2001 ........cccueieiieieiiiieriee et 102
Médias de desempenho no Saeb, em Matemética— 82 série do Ensino Fundamental — Brasil,
Regides e Unidades da Federagao, por Localizag80 — 2001 ........coccvveeeeiivieieiiiieie e 105
Meédias de desempenho no Saeb, em Matematica — 82 série do Ensino Fundamental — Brasil e
Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001 ..........coueeeiiieeniee e 105
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 8 série do Ensino Fundamental — Brasil e
REGIOES — 1995 @ 2001 ......eeieeiiiiiee ettt e ettt e e e ettt e e e e st e e e et e e e e anne e e e e b e e e e enae e e e e anre e e e e anreeean 106
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemética— 32 série do Ensino Médio — Brasil,
Regides e Unidades da Federag80 — 2001 .........ccuuveeeiiiuieeeeiiiieeeeciee et e st e e 117
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica— 32 série do Ensino Médio — Brasil,
Regides e Unidades da Federacdo, por Localizag80 — 2001 ..........ceeiiieiiieeeiiiiee e 120
Médias de desempenho no Saeb, em Matematica — 32 série do Ensino Médio — Brasil e
Regides, por Rede de ENSINO — 2001 ........ouviiiiiiiii ettt e e e e e e s enrrae e e e 120
Meédias de desempenho no Saeb, em Matemaética — 32 série do Ensino Médio — Brasil e
REGIOES — 1995 @ 2001 .....ceeiieiiiiieeeeiee e et e e et e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e r e e e arr e e e e annraeaan 121
Médias de desempenho em Matematica — 42 série do Ensino Fundamental...............ccccccounee. 139
Meédias de desempenho em Lingua Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamentd..................... 139
Médias de desempenho em Matemaética — 82 série do Ensino Fundamental...............cccccceeueee. 140
Médias de desempenho em Lingua Portuguesa— 8?2 série do Ensino Fundamental.................... 140
Médias de desempenho em Mateméatica— 32 série do EnSino MEdio .........coeovvveeeeviiiieeecineen. 141

Médias de desempenho em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio ............cccoeeeennneee.. 141



SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

APRESENTACAO

O Sistema Naciona de Avaliacéo da Educacdo Bésica (Saeb), criado em
1990, tem procurado, a partir dos ciclos de avaliacéo realizados a cada dois anos,
oferecer subsidios para que gestores de politicas publicas, em todos os nive's,
diretores e professores efetuem as mudancas necessarias amel horiada qualida
de da educacéo.

A partir das informaces col etadas pelo Saeb, podem ser definidas actes
gue possibilitem a correcdo de distor¢des ainda evidentes na educacéo brasilei-
ra, reduzindo-se as desi gual dades historicamente presentes em nossa sociedade.

Mudancas para tornar a escola mais eficaz ndo podem prescindir do le-
vantamento de indicadores que fornecam informagdes vaidas e confiaveis, ndo
gpenas sobre 0 desempenho dos a unos, mas também sobre os fatores contextuais
associados a esse desempenho.

Os resultados do Censo Escolar realizado pelo Inep mostram o esforgo
empreendido pelo Pais nademocrati zagdo do acesso aescola. Quase todos aque-
les em idade escolar a freqlientam e nela permanecem. Finamente, 500 anos
apos o0 descobrimento, pode-se falar em acesso rea de, praticamente, toda a
populacdo de 7 a 14 anos a escolarizacdo formal.

A oferta escolar, até o inicio da década de 90, sempre esteve aquém da
demanda. A partir dessa década verificou-se uma evolugdo positiva das taxas
de matricula, com acentuada melhoria no fluxo escolar. Como reflexo das me-
Ihores taxas de aprovacdo nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
aumentaram, também, as taxas de matricula no segmento de 5% a 82 série, esta-
bilizando-se 0 nimero de concluintes desse grau de ensino. No momento, em
face da correcéo de antigas distor¢des no fluxo escolar, pode-se observar um
aumento significativo de matriculas no Ensino Médio. Os reflexos desse movi-
mento sdo notados, também, no Ensino Superior.

No Brasil, vencido o desafio do acesso a escola da grande maioria de
criangas, adolescentes e jovens, € um imperativo a construgdo de uma escola
verdadeiramente eficaz que possibilite condi¢bes satisfatorias de ensino para
todos.

Apés arealizacdo da andlise dos dados col etados pel o Saeb, observam-se
grandes disparidades no desempenho dos alunos nas diversas regides brasile -
ras. Todas as andlises reforcam o fato de que ndo se podem discutir resultados
de avaliagbes educacionais de forma descontextualizada, j& que as desiguada-
des sociais também tém reflexos no plano educacional. Deve-se deixar claro, no
entanto, que fatores intra-escolares tém peso no desempenho dos alunos, e uma
escola comprometida com seus aunos, apesar de condigdes adversas, pode fa-
zer diferenca.

Neste documento, sdo apresentados os resultados da avaliagéo redizada
pelo Saeb, em 2001, Lingua Portuguesa e Matematica, em amostra representa
tivado alunado brasileiro da4? e 82 séries do Ensino Fundamentd e de 32 sériedo
Ensno Médio.

Esses resultados mostram uma certa estabilidade em relacdo aos resulta-
dos daavdiagdo realizadaem 1999, mas evidenciam, também, que, emboramuito
setenhafeito, muito aindahaafazer. A escolabrasileira, neste novo milénio que
se inicia, necessita dar um salto de qualidade, possibilitando aqueles que a fre-
guentam a construcéo de conhecimentos e valores que |hes permitam transitar
com desenvoltura no mundo contemporaneo.

Jodo Batista Gomes Neto
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Presidente
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1 ConTexto EpucacioNaL BrasiLEIRO NA DEcaDpa DE 90

Para a educacéo brasileira, a década de 90
define-se como um periodo de grandes transforma:
¢des. O Ministério da Educacdo, desde 1995, esta-
beleceu como prioridade de sua atuagéo superar 0s
principais desafios de nosso sistema educacional,
entre os quais se destacam: a universalizacdo do
acesso a escola; 0 combate aos altos indices de
repeténcia e de distorcéo idade/série; e a elevacdo
do nimero de alunos que completam o Ensino Fun-
damental, refletindo-se, conseqiientemente, em um
maior nimero de alunos a ingressarem no Ensino
Médio e a concluirem-no.

O resultado dos esforcos empreendidos tra-
duziu-se na melhoria gradativa ao longo da década
e, especialmente, a partir de 1995, dos indicadores
educacionaisem nivel nacional e em cadaregido per
se. O primeiro ponto destacado € a conquista da
universalizacdo do acesso a escola no Ensino Fun-
damental, com o atendimento da populacdo de 7 a
14 anos: 97% da populacdo nessa faixa etéria esta
naescola(MEC/Inep e Pnad/IBGE). Tal crescimento
— deve ser ressdltado — foi acompanhado pela ex-
pansdo do atendimento no Ensino Médio.

Constata-se, também, que as taxas de
escolari zacdo e de escolaridade dos brasileiros aumen-
taram na Ultima década. No Brasil como um todo, e
especialmente nos Estados das Regides Norte e Nor-
deste, amplos segmentos que estavam privados de
oportunidades educacionais foram incorporados aes-
cola, retornando a ela em busca da ampliacéo de sua
escolaridade diante das exigéncias cada vez maiores
do mercado de trabaho. De fato, nossas criangss, jo-
vens e adultos estdo chegando ou voltando a escola,
nela permanecendo e avangando ao longo das séries.

Os esforgos pela democratizacéo da escola
traduziram-se no crescimento significativo da matri-
cula, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino
Médio, bem como na melhoria do fluxo escolar. No
entanto, esses dados, aliados aoutrosindicadoresde
movimentagéo e fluxo escolar, apontam para dife-
rencas entre as regides brasileiras. Com efeito, en-
guanto em algumas regides os sistemas educacio-
nais estéo em estégio avancado de correcdo do flu-
X0 escolar, especiamente em relacdo a matriculana
42 sé&rie do Ensino Fundamental, em outras regifdes
€sse processo €, ainda, lento.

Dessa forma, apesar de as regides com menor
dinamismo econémico terem-se empenhado na
universalizacdo do atendimento e naampliacéo de suas
redes, ha ainda muitas limitagdes. E importante desta-
car que a expectativa de oportunidades educacionais
maisamplasede mehor quaidade devem corresponder

a equipes mais qudificadas para a tarefa (principal-
mente o corpo docente), estruturas maisageisparares-
ponder adiversificagdo e ampliacdo dos servicosexigi-
dos e a maior capacidade de gestdo de um sstema
educaciond mais complexo que o anterior.

O Paisiniciou a década de 90 tendo que ven-
cer dois grandes desafios, enfrentados praticamente
juntos. o da quantidade e o da qualidade da Educa
¢ao. O primeiro deles foi vencido no Ensino Funda
mental e esta sendo superado no Ensino Médio: am-
pliou-se arede publicaaté praticamente o pleno aten-
dimento; ampliou-se o tempo de escolaridade dos
estudantes na primeira fase do ciclo fundamental e,
gradativamente, os Estados de todas as regides bra-
slerasinvestiram no sentido de absorver criangase
jovens na escola, procurando através de diferentes
programas, como os de aceleracéo, corrigir o fluxo
escolar. A atencdo a formacdo de professores foi
também observada a despeito da grande disténcia
gue ainda preside a comparagao entre regides.

Ja 0 segundo desafio, embora ndo tenha sido
resolvido, definiu-se como um dos principaisitensda
agenda educaciond brasileiraao longo da dltimadé-
cada. Um reflexo dessa preocupacéo esta no esfor-
¢o empreendido pelo Ministério da Educacéo para
implantar e consolidar sistemas de avaliagdo daqua-
lidade das oportunidades educacionais oferecidas a
nossos estudantes, nos diferentes niveis de ensino.
As diversas dimensdes que integram o desafio de
promover a melhoria da qualidade da Educacéo re-
ferem-se, em grande parte, a eiminacéo das histéri-
cas desiguadades regionais, da baixa eficiéncia do
sistema e de deficiéncias na formagdo de professo-
res, para mencionar apenas alguns.

Neste capitul o seréo apresentadas e discutidas
algumas dimensdes desses desafios e das conquistas
j& consolidadas. Os resultados do Saeb 2001 devemn
ser observados a luz desses que podem ser
considerados os indicadores gerais de maior preocu-
pacdo. Tais indicadores mostram que ainda ndo se
atingiu a equiidade entre as regides brasileiras, deven-
do-seredizar um amplo esforgo pela continuidade de
acles que revertam esse quadro.

1.1 CREscIMENTO DA M ATRIiCULA

Houve, ao longo da década de 90, um cresci-
mento expressivo damatricula. A matriculado Ensi-
no Fundamental, em 2001, € cerca de 8% maior do
gue a de 1995 (Tabela 1), correspondendo a
35.298.089 aunos matriculados nesse nivel de ensi-
no. A rede publica responde pelo atendimento de

! As tabelas mencionadas ao longo deste capitulo encontram-se no anexo deste relatério.



32.089.803 aunos, ou segja, a maioria inconteste
— cerca de 91% — no ambito do Ensino Fundamen-
tal.2 Os numeros relativos a rede particular,
3.208.286 de alunos, correspondem a cerca de 9%
do atendimento.® O Gréfico 1.1 permite a obser-
vacdo desses percentuais. E importante ressaltar,
ainda, que a expansao no Ensino Fundamenta ocor-
reu na rede publica. Na rede particular, ao contra-
rio, houve declinio da matricula nesse nivel de
ensino.

1%

OFoablica BEParticular

Gréfico 1.1 — Participacdo das Redes Publica e
Particular na Matricula — Total do Ensino
Fundamental Regular — Brasil — 2001
Fonte: MEC/Inep

A andlise da matricula da 42 e da 82 s&rie do
Ensino Fundamenta fornece indicagbes mais pre-
cisas sobre as transformacfes ocorridas no ambito
do Ensno Fundamental, especidmente no que tan-
ge a correcdo do fluxo escolar. Os dados sobre a
matricula da 42 série do Ensino Fundamental apon-
tam para diferencas regionais bastante expressivas
(Tabela 4). Nas Regides Norte e Nordeste, por
exemplo, registra-se uma excepciona variagdo da
matricula nessa série e nivel de ensino. Nessas regi-
0es, amatricula cresce 30% e 39%, respectivamen-
te. Em contraste, observa-se, nas Regifes Sudeste e
Sul, no mesmo periodo, um declinio da matricula de
cerca de 3% e 1,5%, respectivamente. Ja na Regido
Centro-Oeste, por suavez, o crescimento é de cerca
de 9%. Os dados mostram, portanto, uma reversao
completa do quadro naquelas regifes onde,
historicamente, existia uma demanda educacional
reprimida.

2 Proporgao calculada a partir dos dados das Tabelas 1 e 2.
% Proporgao calculada a partir dos dados das Tabelas 1 e 3.
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Gréfico 1.2 — Variagdo Percentual da Matricula no
Ensino Fundamental Regular
42e82séries—Brasil e Regifes—1995-2001

Fonte: MEC/Inep

Em relacdo a 8* s&rie do Ensino Fundamental
(Tabela 5) verificase uma expressiva variagéo da
matricula nessa série e nivel de ensino no Brasil
(cerca de 48%). No entanto, ao contr&rio do que
ocorreu na 42s&rie do Ensino Fundamental, o cres-
cimento da matricula na 8 série do Ensino Funda
menta pode ser observado, ainda que de forma dife-
renciada, em todo o Brasil, Regifes e Unidades da
Federac@0. AsRegides Norte e Nordeste so aquelas
gue apresentam as maiores variacdes percentuais de
matricula na 8* s&rie do Ensno Fundamental entre
0s anos de 1995 e 2001 (66% e 85%, respectiva
mente). Ja as Regides Centro-Oeste, Sul e Sudeste
registraram, nesse periodo, uma expansdo mais mo-
derada da matricula nessa série e nivel de ensino
(53%, 26% e 36%, respectivamente). A observacdo
do Gré&fico 1.2 permite verificar a variacdo desses
percentuais, confirmando a determinagdo do MEC,
bem como das secretarias estaduais e municipais de
educacdo, em consolidarem um sistema educacional
mais democrético e equanime, onde as desigualda-
des regionais sgjam eiminadas.

A correcdo do fluxo escolar entre os anos de
1995 e 2001 foi de ta ordem que se pode observar
uma reducdo de cerca de 2% da matriculade 12a 42
s&rie no Ensno Fundamenta, e uma ampliagéo de
aproximadamente 23% da matricula de 5% a 82 rie
nesse nivel de ensino (Tabela 6). Em um sistema
educaciona com fluxo escolar estéavel, as matriculas
de 17 a 4% s&rie e de 5% a 82 sdrie do Ensino Funda
mental deveriam ser equivaentes. No entanto, nas
Regifes Norte e Nordeste, a matricula das séries
iniciails do Ensino Fundamenta é expressivamente
maior do que as matriculas nas s&ries finais, pois
foram essas regides que incorporaram 0 maior nu-
mero de alunos. Ja nas outras regides, amatricula de
12 a 42 s&rie encontra-se proxima a de 5% a 82 série
do Ensino Fundamental.

Pode-se observar (Tabela 7) que no Brasl e em
todas as suasregi0es, ameatriculano EngnoFundamentd,
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entre 1999 e 2001, esta dedinando. De fao, o pico da
matriculanessenivd deensinofoi em 1999, Comamdharia
dofluxo escolar, dgumes sriesestdo verificando aumento
de matricula, enquanto em outras h& diminuicdo. Nas
unidades da Federacéo onde 0 processo de correcéo de
fluxo etdmais adiantado, como nos Estados das Regifes
SudesteeSul, amatricllade4?s&riedo Ensno Fundamenta
cau neseperiodo (Tabda8). No entanto, nagrande mai-
oriados Estadosdas RegidesNorteeNordeste, ametricula
dessa &rieandaetd em crescimento —em aguns, com
taxas superiores a 20%. Jana 82 srie, que é asrie de
condusfo do Engno Fundamentd, obsarvarse em gerd
um expressivo aumento de maricula — a excegéo de
Estados onde, antes de 1999, j& havia programas de
correcéo de fluxo (Tebda9).

Em relagdo ao Ensino Médio, entre os anos
de 1995 e 2001, houve um aumento da matricula
de cerca de 56%, isto €, 3.023.177 dunos (Tabela
10). Esse crescimento traduz, por um lado, um
inquestionavel esforco na regularizagdo do fluxo
escolar no Ensino Fundamental; e, por outro, a
ampliacdo do atendimento a jovens e adultos no
ensino regular. A semelhanca do que se observa no
Ensino Fundamental, tal aumento também ocorreu
narede publica: se em 1995 essa rede respondia por
78% do atendimento tota no Ensino Médio (apro-
ximadamente 4,2 milhdes de adunos), em 2001 esse
percentua, conforme pode ser observado no Gréfico
1.3, chegaa87%* (cercade 7,3 milhdes de alunos).
Foram, portanto, mais de 3 milhdes de alunos
incorporados a rede publica no Ensino Médio. Jana
rede particular houve declinio da matricula nesse
periodo, com o registro, em 2001, de atendimento
a 1.114.480 alunos (13%).> Tais nimeros
comprovam que a escolarizagdo em massa dos bra-
sileiros ocorre em escolas da rede pablica

8%

O Publica B Paticular

Gréfico 1.3 — Participacdo das Redes Publica e
Particular naMatricula
Total do Ensino Médio Regular —Brasil —2001
Fonte: MEC/Inep

4 Proporgéo calculada a partir dos dados das Tabelas 10 e 11.
° Proporgdo calculadaa partir dos dados das Tabelas 10 e 13.

O crescimento da matricula na 3 série do
Ensino Médio também acompanha a tendéncia de
expansdo da matricula gera no Ensino Médio (Ta
belas 10 a 13). Todas as regides brasleiras regis-
traram expressivas variagdes da matricula nessa
s&rie e nivel de ensino, observando-se, no Brasil,
entre os anos de 1995 e 2001, um grande aumento
de alunos matriculados nessa série (cerca de 81%).
Essa variagdo pode ser observada no Gréfico 1.4.
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Gréfico 1.4 — Variagédo Percentual da Matricula no
Ensino Médio Regular
32 série—Brasil e Regides— 1995-2001
Fonte: MEC/Inep

Os dados sugerem, portanto, que o esforco
pela universalizagdo do atendimento, pela in-
corporacdo de segmentos populacionais antes
excluidos da escola e pela melhoria dos indica-
dores de produtividade do sistema educacional
estdo implicando o aumento da matricula nas
séries finais do Ensino Fundamental e Médio,
isto é, nossas criangas, jovens e adultos néo
apenas estdo chegando a escola, como nela per-
manecendo e avancando ao longo das séries.

1.2 DistorcAo |DADE/SERIE

Deve-se ressaltar que 0 nimero de matri-
culas no Ensino Fundamental — cerca de
35.300.000 alunos — € muito maior do que a
populagdo de 7 a 14 anos. Dessa forma, em que
pese a magnitude do nimero de alunos matricu-
lados nesse nivel de ensino, um grande contin-
gente desses encontra-se defasado em relagdo a
série adequada para sua idade® No Brasil, em
2001, cerca de 39% dos alunos matriculados no
Ensino Fundamental apresentavam distor¢éo ida-
de/série (Tabela 14). E importante destacar o
declinio da taxa de distor¢do idade/série, entre
1996 e 2001, de 47% (1996) para 39% (2001).

5 Além da populacdo de 7 a 14 anos, deve-se considerar, também, a existéncia de criangas de menos de sete anos e com mais de 14 anos

matriculadas no Ensino Fundamental.



Ja no Ensino Médio, dos 8.398.008 alunos
matriculados, aproximadamente 53% n&o estdo na
série adequada para sua idade, sendo gque as Re-
gides Norte e Nordeste ainda mantém taxas bem
acimada média naciona e das demais regifes, no-
tando-se, mais uma vez, o desequilibrio entre as
regides do Pais (Tabela 15).

1.3 EbucacAo bEJOVENS EADULTOS

Houve um aumento significativo, nas Re-
gides Norte, Nordeste e Sul, de matriculas na
modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adul-
tos (antigo supletivo). Nas Regifes Sudeste e
Centro-Oeste houve um decréscimo insigni-
ficante (-5,20% e —-0,30%, representativa-
mente). Essa modalidade de ensino responde
atualmente por 3.777.989 matriculas, com um
crescimento de 37% entre 1995 e 2001 (Tabela
16). O Gréfico 1.5 permite visualizar tal variagdo
para o Brasil e suas regides. Cada vez mais,
portanto, a educacdo vem sendo considerada
necessaria pela populagdo, que acorre em massa
aescola. Devem ser lembradas, ainda, as diversas
iniciativas de educacgéo a distancia imple-
mentadas, em todo o Pais, com o objetivo de
promover o aumento da escolarizagdo de jovens
e adultos.

Caalro-
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Grafico 1.5 — Variacao Percentual da Matricula na
Educacdo de Jovens e Adultos — Brasil e Regides —

1995-2001
Fonte: MEC/Inep

1.4 A MunicipaLizACAO DO ENsINO
FUNDAMENTAL

Em 2001, o Ensino Fundamental encontra-
se presente em todos os 5.560 municipios oficia-
mente existentes no Pais (IBGE e Censo Escolar/
Inep/MEC). Deve ser destacado, ainda, que 97%
(5.409) desses municipios registram, em suas redes
municipas, matriculas nesse nivel de ensino.
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A Condtituicéo de 1988 definiu 0 Ensino Fun-
damental, prioritariamente, como atribui¢&o munici-
pal. Desde entdo, vem ocorrendo uma
municipalizacdo nesse nivel de ensino, Cujo processo
foi acelerado com a implementagdo do Fundo de
Desenvolvimento e Manutencéo do Ensino Funda-
mental e Vaorizagdo do Magistério (Fundef). Dessa
forma, o aspecto loca da educacdo cada vez mais
se acentua, consolidando, assm, a municipalizagdo
do Ensino Fundamental preconizada pelaLe de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/96).

O Fundef catalisou modificagbes expressi-
vas nas matriculas no Ensino Fundamental. Hou-
ve uma grande transferéncia de responsabilidades
para os municipios. Em algumas regides e Estados,
essa transferéncia deu-se de maneira mais
acentuada. As redes municipais foram incorporados,
entre 1995 e 2001, 6.653.335 novos alunos no
Ensino Fundamental (crescimento de cerca de
63%). A matricula narede municipal ja representa,
no Brasil, cerca de 49% da matricula total do
Ensino Fundamental — em 1995, participacdo
era de 32%. Destacam-se, nesse contexto, as
Regides Norte e Nordeste, por apresentarem, em
2001, os maiores percentuais de matricula nessa
rede — 54% e 62%, respectivamente (Tabela 17).

Os dados mostram um processo acentuado
de crescimento de matricula na rede municipal
tanto nas séries iniciais como nas séries finais do
Ensino Fundamental. De fato, de 12 a 42 série do
Ensino Fundamental, a expansédo da rede
municipal, entre 1995 e 2001, foi de cerca de
49%; de 5% a 8 série do Ensino Fundamental, foi
de aproximadamente 117% (Tabela 20). O
Gréfico 1.6 possibilita observar o comportamen-
to dos percentuais de variagdo da matricula nos
ciclos inicia e finad do Ensno Fundamental.
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Gréfico 1.6 — Variagdo Percentual da Matricula no
Ensino Fundamental Regular
Rede Municipal —12a 42 sériee 52 a 82 série
Brasil e Regides— 1995-2001
Fonte: MEC/Inep

E importante destacar que, apesar do declinio
geral da matricula no Ensino Fundamental entre os
anos de 1999 e 2001, a dindmica da distribuicéo
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entre asredesfoi diversa. Dessaforma, ao se andli-
sar a variagdo da matricula da rede municipa no
Brasil, observa-se um crescimento de 16% na4?s&rie
do Ensino Fundamental. H4, ainda, enormes
variagOes dentro das regides e unidades da Federa-
¢d0. No Norte e Nordeste, matricula cresce
30% e 28%, respectivamente. Ja nas Regides Su-
deste, Sul e Centro-Oeste, a matricula cresce 6%,
2% e 11%, respectivamente (Tabela 18).

Houve também um aumento expressivo de
matriculas na8?sé&rie do Ensino Fundamental de 1999
a 2001, de cerca de 36%. Novamente, observa-se
uma grande diversidade regional, com um aumento
maior das Regides Norte e Nordeste — 72% e 66%,
respectivamente. Janas Regides Sudeste, Sul e Cen-
tro-Oeste, tais aumentos foram de 14%, 19% e 31%,
respectivamente (Tabela 19).

1.5 ForMACAO DE PROFESSORES

A expansio de matriculas correspondeu um
aumento nas fungdes docentes em todos os Estados
eregibesdo Brasil.” Esse aumento deu-se tanto no
Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Ta
crescimento ocorreu na rede publica que,
efetivamente, incorporou grande nimero de ma-
triculas. As variagbes ocorreram com mais inten-
sidade nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oes-
te. O aumento das funcBes docentes € proporcio-
na a0 aumento das matriculas. mais alunos, mais
professores (Tabelas 21, 22, 23 e 24).

Embora o nivel de formagdo dos professo-
res tenha melhorado, o grau de formagéo do pes-
soa que exerce fungdes docentes é diferenciado
entre asredes estadual e municipal, bem como entre
as regides (Tabelas 25 a 28). Em relagdo a compa-
ragdo entre regides, nota-se 0 mesmo problema.
Nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, a
proporc¢do de professores que possuem nivel supe-
rior € bem menor do que nas Regides Sul e Sudeste.

A rede municipal, que responde por parcela
sgnificativado atendimento no Ensino Fundamentd,
especia mente dos alunos gue freglientam as quatro
primeiras séries dessa modalidade de ensino, possui
0 menor percentual de professores com grau de for-
macao superior.

Os dados gpontam para uma Situacéo que pre-
cisaria ser obsarvada:  aumentou-se em muito a res-
ponsabilidade municipa no tocante ao atendimento dos
alunos. Praticamente de 12 a 42 sé&rie do Ensino
Fundamentd, o atendimento éredizado por meio dessas
redes de ensno. N&o se aumentou, no entanto, na

mesma proporc¢do, o grau de formacgdo dos
professores que atendem a t&o expressiva parcela
da populagdo. Muito ainda ha a fazer em relacdo a
melhoria da qualificacdo dos professores, em gerd,
e especiamente em relacéo aqueles que lecionam
nas redes municipais.

Além disso, ainequivocaresponsabilidade dos
professores na formacéo dos estudantes deve
corresponder, também, ainequivoca responsabilida
de dos cursos de formacéo, em diferentes niveis, e
dagueles que administram a educacdo, em fornecer
cursos de atualizagdo compativeis com a importan-
cia da funcdo desempenhada.

Quanto a0 Ensino Médio, as diferencas de
formacdo entre os professores entre as regides do
Brasil s80 menos expressivas, porém ainda guardam
as marcas da desigualdade (Tabela 29).

1.6 FrLuxo EscoLar

O aumento de matriculas verificado nadécada
de 90, areducdo dadistorcéo idade/série e 0 aumento
das taxas de atendimento sdo, em parte, conseqiién-
ciadamelhoriado fluxo escolar registirada pelastaxas
de transi¢ao (promocéao, repeténcia e evasdo) entre
series.

O grande problema da educacéo brasileira
em termos de fluxo escolar é a repeténcia em to-
das as séries, especiadmente na 12 e na 52 série do
Ensino Fundamenta e na 12 s&rie do Ensino Mé-
dio. De acordo com dados do Inep/MEC, em 1991,
0 percentua de repeténcia na 12 sé&rie do Ensino
Fundamental era de cercade 48%, caiu para45,5%
em 1995 e para 39% em 1999. Na 52 série do
Ensino Fundamental, esses percentuais eram, res-
pectivamente, de 38% (1991), 34% (1995) e 23%
(1999). Findmente na 12 série do Ensino Médio,
tais percentuais eram de 41% em 1991, 35% em
1995 e 26% em 1999.

Em termos agregados, o percentual de
repeténcia no Ensino Fundamental cai de 33% em
1991, para 30% em 1995 e 22% em 1999. No Ensi-
no Médio, os percentuais eram, respectivamente, de
31% (1991), 27% (1995) e 19% (1999).2

Os maiores percentuais de evasdo costumam
ser na4@série e 82 série do Ensino Fundamental (sé&-
ries finais dos primeiros e segundos segmentos do
Ensino Fundamental). De acordo com dados do | nep/
MEC, os percentuais de evasao cairam na4?e na 8
série do Ensino Fundamental. Na 42 série do Ensino
Fundamental, os percentuais de evasdo nos anos de
1991, 1995 e 1999 eram, respectivamente, de 11%,

” A Fungéo Docente pode ser definidacomo o nimero de docentes exercendo atividades em salade aula. O mesmo docente pode, entretanto,
atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabel ecimento. Assim, um docente pode ter umaou mais fungesdocentes.
(Cf. Snopse Estatistica da Educagéo Béasica: Censo Escolar 99. Brasilia: Inep, 2000. p. 105-106).

8 Cf. Sinopse Estatistica da Educacéo Basica: Censo Escolar 99. Brasilia: Inep, 2000.



9% e 6%. Ja na 82 série do Ensino Fundamental,
estes percentuais eram 13% (1991), 13% (1995) e
9% (1999). Para 0 Ensino Fundamental como um
todo, os percentuais de evasio nesses anos, eram,
respectivamente, de 6,4% (1991), 5,3% (1995) e
4,8% (1999), enquanto no Ensino Médio eram de
6,2% (1991), 8,4% (1995) e 6,9% (1999).

De acordo, ainda, com dados do Inep/MEC,
0 percentual esperado de conclusdo no Ensino Fun-
damental sobe de 52% (1995) para 61% (1999), o
tempo médio de conclusdo cai de 11 anos (1995)
para 10 anos (1999) e o nimero esperado de séries
concluidas sobe de 6,2 (1995) para 6,6 (1999). Em
todas as regides, um aluno fica, em média, mais
gue oito anos na escola, tempo suficiente para
concluir o Ensino Fundamental. Em relacéo a
educacdo basica— Ensino Fundamental (oito anos)
e Ensino Médio (trés anos) — o percentual esperado
de conclusdo sobe de 32,5% (1995) para 44%
(1999) e o tempo médio de conclusdo cai de 15,4
(1995) para 13,8 anos (1999).

As diferencas entre as regides brasileiras mani-
festam-se no tempo médio esperado paraa concluséo
do curso no Ensino Fundamentd: esse nimero é, nas
RegifesNortee Nordeste, de 11,1 anos, janas Regides
Sudeste e Sul, reduz-se para 9,2 e 9,6 anos,
respectivamente; finalmente, na Regido Centro-Oeste,
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o tempo médio esperado para conclusdo do curso éde
10,5 anos.® Deve-se levar em conta que além de
incorporarem grande nimero de aunos, nestas regioes
ainda estéo em curso programas de regularizacéo do
fluxo escolar. Cumpre destacar, também, amelhoriada
taxade promog2o, no Brasil, no periodo 1995/1999:
taxa, no Engno Fundamentd, era de 64,5% em 1995,
passando a 74,6% em 1999,

A andlise dos resultados de uma avaliacéo
educacional deve levar em conta o contexto no
qual tais resultados s&o produzidos. Os desafios
citados inicidmente, assindados no inicio dos anos
1990, estdo sendo vencidos. todos tém acesso a
escola; arepeténcia, aevasdo e astaxas de distorcéo
idade/série estdo diminuindo; e aumenta 0 nimero
de concluintes nos diferentes niveis de ensino. De
fato, um expressivo esforgo foi desenvolvido para
superacdo desses desafios. Essas corregfes, no
entanto, foram e estdo sendo levadas a efeito em
tempos diferentes e com recursos diversos nas
regioes brasileiras. No Brasil em geral, mas em
algumeas regides e Estados mais do que em outros,
0 esforco de construcéo de uma escola de qualidade
deverd ser, sem davida, muito maior. Os resultados
do Saeb 2001 devem ser observados a luz desses
gue podem ser considerados os indicadores gerais
de nosso sistema educaciondl.

° O tempo médio esperado paraum aluno concluir o Ensino Fundamental e Médio, assim como o percentual esperado de conclusao e o nimero
meédio de séries concluidas, sdo estimativas definidas para umacoorte de alunos, supondo as taxas de transi¢&o entre sériesrelativas adois anos
consecutivos e mantidas constantes na simulagdo e com a hipétese de que o aluno sé entra na escola pela 12 série do Ensino

Fundamental. (Cf. Inep/MEC, 1999).
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2 O Sistema NAacioNAL DEAVALIACAO DA EbucacAo BAsica —Saes

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa
¢é0 Béasica (Saeb), criado em 1990, constitui-se re-
levante instrumento para subsidiar e induzir politicas
orientadas para a melhoria da qualidade da educa
¢do brasileira. O Saeb avaliaaquaidade, aeqlidade
e aeficiénciado ensino e da aprendizagem no ambi-
to do Ensino Fundamental e Médio. Aplicado acada
dois anos, utiliza testes e questionarios para analisar
0 desempenho dos alunos e os fatores associados a
esse desempenho. Os testes utilizados sdo elabora-
dos a partir das Matrizes de Referéncia construidas
paraaavaliacdo do Saeb, tendo como base as Dire-
trizes Curriculares Nacionais, a Le de Diretrizes e
Bases da Educagdo Naciona (LDB) e as propostas
curriculares de todos os Estados da Federagéo.

As Matrizes de Referéncia do Saeb, por sua
vez, sao elaboradas com base na definicdo de
descritores, concebidos e formulados como uma as-
sociacdo entre conteidos curriculares e operactes
mentais desenvolvidas pelos aunos (classificagéo,
seriacdo, causa e efeito, inclusio, correlacdo, impli-
cacao, etc.) que se traduzem em certas competénci-
as e habilidades.

Em 2001, umanovae amplaconsultafoi feita
aos Estados com o objetivo de atudizar as Matrizes
de Referéncia e compatibilizé-las com os contelidos
adotados pelos sistemas estaduais de ensino.  Equi-
pes técnicas de todas as secretarias de educagéo e
professores regentes de turmas de 42 e 82 séries do
Ensino Fundamenta e de 32 s&rie do Ensino Médio
de 12 unidades da Federacdo foram consultados.

Resdlizou-se, antes daaplicagdo do Saeb 2001,
uma campanha de divulgagdo sobre a importancia
da avdiagdo, organizando-se seminérios e palestras
em todas as regides e em quase todos os Estados
brasileiros. Veiculou-se, também, uma campanha
sobre a importéncia de avaliagbes de larga escala,
enviando-se cartazes e folhetos sobre o tema as

escolas de Ensino Fundamenta e Médio do Pais.
Além disso, veiculou-se uma série de programas so-
bre o0 Saeb pela TV Escola.

No Saeb 2001, realizado na Ultima semana de
outubro, osaunosforam submetidosatestesdeLin-
gua Portuguesa e Matemética com énfase em leitu-
ralcompreensdo de textos e naresolucéo de proble-
mas. Alunos, professores e diretores responderam,
também, a questionérios que, diados asinformagdes
coletadas sobre escolas e turmas, forneceram ele-
mentos para que se possam analisar os resultados
obtidos, levando-se em conta fatores contextuais
associados ao desempenho dos aunos. Os testes e
0s questionarios do Saeb foram aplicados a uma
amostra significativa de alunos de todas as unidades
da Federacéo.

A populagéo de referéncia, isto €, o conjunto
total da populacdo para a qual se realizaram
inferéncias, a partir da amostra construida, foi defi-
nida por aunos de 42 e 82 séries do Ensino Funda-
mental e alunos de 3* s&rie do Ensino Médio, matri-
culados em 2001, nas escolas constantes do Censo
Escolar de 1999, excetuando-se os alunos das esco-
|asfederais, ruraisou de turmas multisseriadas. Para
0 universo da 42 série, foram mantidos os alunos das
escolas rurais do Nordeste, de Minas Gerais e do
Mato Grosso do Sul.

A populacéo de referénciadas escolasfoi divi-
dida nos estratos para os quais se desgja obter resul-
tados separadamente; séries, unidades da Federacéo,
dependéncia administrativa (estadua, municipd, par-
ticular), localizagdo (capitd, interior) e tamanho das
escolas segundo 0 nimero de turmas. A combinacdo
desses critérios resulta em um determinado ndmero
de estratos de interesse dentre os quais foram
selecionadas as amostras de alunos, por série.

As escolas sao sorteadas de forma aleat6ria.
Dentro de cada estrato, todas as escolas tém as

Quadro 1 - Evolucao da amostra efetiva do Saeb

PARTICIPANTES

ANO DE REALIZAGCAO

Escolas 2.839 1.933 6.890
Diretores 2.839 1.933 6.890 6.820
Funcgbes Docentes 4.967 18.077 53.815 21.754
Alunos 90.499 167.196 279.764 287.719
Séries avaliadas 42 82 2232 42 82e 3 42 82e 32 42 82e 3
Disciplinas avaliadas Matemética Matemética Matemética Matematica
Lingua Portuguesa L ingua Portuguesa L ingua Portuguesa L ingua Portuguesa
Ciéncias Geografia
Histéria
Ciéncias
na3? Biologia
s&rie = Fisica

Fonte: Inep/MEC

Ciéncias Quimica



mesmas chances de serem sorteadas. Dentro das
escolas s80 sorteadas as turmas, por amostragem
deatéria smples. Nas turmas sorteadas, todos 0s
aunos so pesquisados, distribuindo-se, aestoriamen-
te, as provas de Lingua Portuguesa e Matematica
entre os alunos.

No Quadro 1 pode-se observar a evolucéo da
amostra efetiva do Saeb nos Ultimos ciclos.

O que 0 Saeb Avaliou em 2001

A finalidade do ensino da Lingua Portuguesa,
tal como esta definida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, € promover o desenvolvimento do aluno
para 0 dominio ativo do discurso, sobretudo nas ins-
téncias publicas do uso da linguagem, de modo a
possibilitar suainsercéo efetivano mundo daescrita,
ampliando suas oportunidades de participacéo socia
no exercicio da cidadania.

Nesse sentido, o texto deve ser entendido como
unidade comunicativa e ggnificativa. Tanto o estudo
da gramética como das estruturas lingliisticas que
compdem o texto exigem um redirecionamento do
enfoque da pratica pedagdgica no ensno da Lingua
Portuguesa. O dominio da lingua culta ndo é mais o
Unico objetivo. A esse dominio, deve-se diar abusca
consciente de comportamentos linguisticos
compativeis com as diversas situagbes de usos
lingliigticos, privilegiando-se 0 uso socia da lingua
nas suas mais diversas manifestacoes.

Embora o ensino da L ingua Portuguesa esteja
centrado em trés praticas. a prética de compreensdo
de textos; a prética de producdo de textos; e apréati-
ca de andlise lingliistica, a Matriz de Referéncia do
Saeb em Lingua Portuguesa, na avaliagéo de 2001,
contemplou, por questdes operacionals, apenas o eixo
referente a prética de compreensdo de textos.

Em Lingua Portuguesa, foram avaliadas as
competéncias e habilidades descritas a seguir:

— Procedimentos de leitura;

— Implicagbes do suporte, do género €/ou

enunciador, na compreensdo dos textos;

— Relagdo entre textos,

— Relacbes entre recursos expressivos e ef ei-

tos de sentido;

— Variagdo lingligtica;

— Coesdo e coeréncia no processamento de

textos.

Quanto a Matemética, as orientacdes
metodol dgicas e os objetivos do processo de ensino
e aprendizagem vém passando por mudangas pro-
fundas. Apesar da enorme diferenca entre o que se
prescreve e 0 que de fato se redliza, existe um con-
senso entre os professores de que 0 ensino n&o pode
limitar-se a um processo que tenha como findidade
a simples memorizacao de regras e técnicas.

As Matrizes de Referéncia de Matemética
basearam-se em trés premissas basicas, asaber: (1)
0S conceitos mateméticos ndo se constituem em

SAEB 2001 — ReLaTorio NacionaL 13
\ /

verdades absolutas e se formam de maneira inter-
relacionada, contemplando diferentes
procedimentos de solucéo; (2) a aquisicdo de
conhecimento ocorre por meio de aprendizagens
significativas relacionadas com o mundo real do
sujeito interpretado em diferentes linguagens; (3)
a avaliacdo deve aproximar-se 0 maximo possivel
das situacfes de aprendizagem vivenciadas pelos
alunos.

Em Matematica, os testes foram constituidos,
prioritariamente, por situagcbes em que a resolucéo
de praoblemas era significativa para os alunos, sendo
avaliados 0s seguintes temas.

— Espaco e Formg;

— Grandezas e Medidas;

— Numeros e Operagdes/Algebra e Fungoes;

— Tratamento da Informacéo.

Como sdo Construidosos Testesdo Saeb

Os testes aplicados aos alunos contém itens
que avaliam os descritores relacionados nas Matri-
zes de Referéncia do Saeb. Cada item € construido
para avaliar os contelidos e as habilidades constan-
tes em um descritor. Nesses testes, sd0 utilizados
itens de multipla escolha. Os itens sdo construidos
por professores especialistas nas areas de Lingua
Portuguesa e Matemética e passam por uma revi-
sd0 pedagOgica, técnica e linguistica.

ApOs essas revisdes, os itens sdo validados
por meio de um pré-teste, aplicados a alunos de to-
das as regifes brasileiras, com o objetivo de verifi-
car como funcionariam efetivamente quando aplica-
dos nos testes do Saeb. Depois da aplicacdo do pré-
teste, sGo realizadas andlises estatisticas com osre-
sultados obtidos por meio das respostas dos alunos
aositens. Os resultados das andlises permitem agre-
gar uma série de informagdes sobre os itens.

A andlise estatistica informa se o item tem
bom poder de discriminacdo, isto &, se efetivamente
os aunos com bom desempenho acertam o iteme se
aqueles com baixo desempenho o erram. Informa,
também, sobre o indice de dificuldade do item, o que
permite equilibrar as provas utilizando itens de difi-
culdades variadas.

Ostestes do Saeb contém 169 itens paracada
uma das séries e disciplinas avaliadas. Esse total é
distribuido em 13 blocos de 13 itens que, quando sfo
combinados, trésatrés, por meio de um delineamen-
to denominado Blocos Incompletos Balanceados
(BIB), possibilita a organizacéo de 26 cadernos de
provas diferentes para Lingua Portuguesa e para
Matemaética, para cada uma das séries (42 e 82 do
Ensino Fundamenta e 32 do Ensno Médio). Como
cada caderno contém trés blocos com 13 itens, sig-
nifica que cada auno responde, no maximo, a 39
itens. Esta metodologia empregada na organizagéo
dos cadernos permite que se avalie um amplo es-
pectro do curriculo, sem cansar 0s alunos.
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Os blocos sdo organizados utilizando-se, em
cada um, a maior variedade possivel de temas, no
caso de Matemética, e de topicos, no caso de Lin-
gua Portuguesa.

Em Lingua Portuguesa, procura-se, também,
vincular um maior nUmero possivel de itens a um
determinado texto-base, considerando-se que osalu-
nos dispdem de cerca de 30 minutos para responder
a cada bloco.

S&o utilizados itens com dificuldades ou nivel
de exigéncia cognitiva variados, de forma que se
possa cobrir uma amplitude razodvel de niveis de
competéncia e habilidades construidas. Ositens, nos
blocos, sdo organizados em ordem de dificuldade
crescente. Para possibilitar a comparagdo com 0s
resultados de anos anteriores e permitir que os re-
sultados das trés séries avaliadas sgjam apresenta-
dosem umaescaatnica, so utilizados blocos eitens
comuns entre anos e series.

O que Informam os Questionarios
Contextuais

Durante a realizag&o dos testes, os alunos res-
pondem a um question&io que coleta informagdes
sobre aguns aspectos da sua vida escolar e familiar,
hébitos de estudo, nivel socioecondmico, capital socia
ecultural. Professores e diretores também sdo convi-
dados a responder a questionarios que coletam infor-
magdes sobre formacdo profissional, préticas peda
gogicas, nivel socioecondmico-culturd, estilosdelide-
ranca e formas de gestdo. Sao coletadas, ainda, infor-
magOes sobre o climaacadémico daescolg, climadis
ciplinar, recursos pedagdgicosdisponivess, infra-estru-
tura e recursos humanos, entre outras variavels.

Diversos estudos s&o desenvolvidos com base
nos dados coletados, permitindo que se identifiquem
fatores associados ao desempenho dos alunos. Os
resultados destas pesquisas tém apontado paraques-
tdes de grande interesse para os formuladores de
politicas em educacdo, para gestores e professores.

O Saeb 2001 priorizou algumas linhas de pes-
guisatais como: gestdo e tipos de lideranga na esco-
la, estilos pedagdgicos praticados nas escolas e seu
impacto sobre a aprendizagem dos alunos, fatores
sociais que afetam a probabilidade de repeténcia,
relacéo entre o regime de promogao e os resultados
escolares, perfis e préticas pedagdgicas para lidar
com arepeténcia.

Como sdo Analisados os Resultados do
Saeb e Construidas as Escalas de
Desempenho

Desde 1995, 0 Saeb passou a utilizar em suas
andlises a Teoria da Resposta ao Item, que comporta

um conjunto de modelos mateméticos que permite
comparar 0 desempenho dos aunos em diferentes
periodos. A Teoria da Resposta a0 Item superou as
limitacBes da Teoria Cléssica dos Testes que era uti-
lizada até entdo. Na Teoria Classica dos Testes, 0s
resultados dependem do conjunto particular de itens
gue compdem uma prova e dagueles que a rediza
ram, isto &, qualquer andlise sempre sereferirdapro-
vacomo um todo e ao grupo que aelafoi submetido.
A Teoria da Resposta ao Item mudou o foco
daandlise. A unidade central da andlise passaa ser
0 item e ndo a prova como um todo. O pressuposto
da Teoria da Resposta ao Item € que um aluno tera
maior ou menor probabilidade de acertar um item
em funcdo de sua habilidade geral na disciplina em
questdo, isto €, o padrdo de respostas dos alunos em
relacdo aos itens esté relacionado com as suas habi-
lidades. Para estimar 0 desempenho dos aunos, to-
dos os resultados dos itens aplicados sdo colocados
em uma Unica escala.
Utilizando itens comuns entre ciclos de apli-
cacdo e entre séries, por meio da Teoria da Respos-
taao Item, pode-se comparar o desempenho dosau-
nos nas séries e disciplinas avaliadas. Os testes do
Saeb 2001 contém itens que foram aplicados em
1999, e, por sua vez, os testes aplicados em 1999
continham itens comuns com os aplicados em 1997.
A escala de desempenho permite, portanto, um
posicionamento justo dos alunos em fungdo do seu
desempenho, em diferentes ciclos, por meio de uma
medida comum (itens comuns aplicados entre séries
e ciclos diferentes).
As escalas do Saeb, em Lingua Portuguesa e
Matemética, ordenam o desempenho dos alunos (do
nivel mais baixo a0 mais ato) num continuum In-
terpretar uma escala de desempenho significa esco-
Iher alguns pontos ou niveis e descrever os conheci-
mentos e habilidades que os alunos demonstram pos-
suir quando situados em torno desses pontos.
A metodologia para interpretagdo da escala
inclui dois procedimentos:. identificacdo de itens an-
cora e apresentacdo desses itens aum painel de es-
pecidistas. Um item é considerado ancora em um
determinado nivel quando:
— 0 percentua de acerto do item, no nivel
consderado e nos niveis acimadele, é
maior que 65%;

— 0 percentual de acerto do item, nos niveis
anteriores, € menor que 65%.

Depois de identificados os itens ancora de
cadanivel, especiadistasde cadaumadas areas ava-
liadas procuram explicar o significado pedagdgico das
respostas dadas pelos aunos aqueles itens. Os es-
pecialistas fazem uma descri¢do do que os alunos
demonstram saber por meio da andlise das respos-
tas dadas aos diferentes itens de cada nivel.



Como sdo Apresentados os Resultados
do Saeb

Os resultados da avaliagéo da educacdo basi-
ca sdo apresentados em uma escal a de desempenho
gue é capaz de descrever, em cadanivel, as compe-
téncias e as habilidades que os aunos sdo capazes
de demongtrar.

A escalado Saeb é Unica para cadadisciplina
e permite apresentar, em uma mesma métrica, 0s
resultados de desempenhos dos estudantes de todas
as séries (42 e 82 s&ries do Ensino Fundamental e 32
série do Ensino Médio) e anos de aplicacao das pro-
vas (1995, 1997, 1999 e 2001).

Pela escala, pode-se verificar o percentual
de alunos que ja construiu as competéncias e as
habilidades desgjaveis para cadaumadas sériesava-
liadas, quantos ainda est&o em processo de cons-
trucdo; quantos estdo abaixo do nivel que seria
desgjavel para a série e quantos estdo acima do
nivel que seria esperado. Como cada nivel traduz
pedagogi camente as habilidades e os conhecimentos
identificados no processo de avaliagdo, é
importante que gestores, professores e diretores
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direcionem o olhar ndo sb para a média do Estado,
mas, sim, principamente, para o percentua de
alunos situados em cada nivel.

Pode-s2 observar, também, em qud dos nives
se Stua amédia de desempenho dos estudantes. Deve-
Se, no entanto, ter um cuidado especid em rdacéo a
analise dos resultados pela média, pois ela ndo
representa a variabilidade de desempenho dos
estudantes, dando apenas um indicativo desse
desempenho. Assm, embora a média dos estudantes
brasileros estga stuada em um determinado ponto, é
importante obsarvar o percentud de dunos que estdo
digtribuidos nos niveis Stuados acima e abaixo damédia

Pela escal a de desempenho apresentada pelo
Saeb, pode-se observar ndo sd o desempenho global
dosaunos brasileiros, comparando-os em diferentes
épocas, como também podem ser comparados 0s
desempenhos regionais e estaduais.

Pode-se, ainda, andlisar osresultados do desem-
penho em funcdo da dependéncia adminidrativa das
escolas, da locdizacéo, do tipo de escola, do contexto
socioecondmico em que se da a escolarizacéo e de
outras tantas variaveis que possibilitem ampliar acom-
preensdo das condigdes de ensino e gprendizagem.
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3 APRESENTANDO O SRESULTADOSDO DESEMPENHO DOSALUNOSAVALIADOSNO Saes 2001

Os resultados do Saeb 2001 denotam uma ten-
dénciade estabilidade em relacdo aavaiacéo redizada
em 1999, em todas as s&ries e disciplinas, aexcegdo da
42 s&vie do Ensino Fundamentd, que obteve, tanto em
Matemética quanto em L ingua Portuguesa, resultados
ligeiramente inferiores em agumas regides.

Esses resultados foram interpretados em esca
las de desempenho em Lingua Portuguesa e em Mate-
mética. Cada escala € comum as sriesavaiadas, 4% e
8*do Ensno Fundamenta e 3* do Ensino Médio. Para
compreensdo dessa escala e dos resultados de apren-
dizagem do Saeb, aguns pontos ou nives da escada
foram escolhidos parainterpretar 0 que 0s dunos nes-
Ses nivels sabem ou s3o capazes de fazer.

A andlise das escalas permite observar o
percentua de alunos posicionado em cada nivel de
desempenho. Esse percentual oferece informagdes
importantes sobre a acdo pedagdgica que vem sen-
do realizada, informando sobre os aspectos
curriculares que necessitam ser melhor explorados.
Em contrapartida, acrescentou-se aescalaum exem-
plo de um item em cada nivel, para possibilitar a
melhor compreensdo do que esta sendo avaliado e
das formas de avaliagdo empregadas.

A escala de desempenho em Lingua Portu-
guesafoi descritaem oito niveis, asaber: 1, 2, 3,4, 5,
6, 7 e 8, enquanto a escala de desempenho em Ma-
temética foi descrita em 10 niveis, de 1 a 10. Esses
niveis sdo cumulativos, isto &, os aunos posicionados
em um nivel dominam as habilidades descritas no(s)
nivel(is) anterior(es) daescala. Em cadanivel éapre-
sentado o percentual de alunos que dominam as ha
bilidades nele descritas para cada série.

Em Lingua Portuguesa, em cada nivel, as ha-
bilidades de leitura foram distribuidas nos seis topi-
cos da Matriz de Referéncia do Saeb, a saber: Pro-
cedimentosdeleitura, Implicagdes do suporte, do
género e/ou do enunciador na compreensao dos
textos, Relacdo entretextos, Coesdo e Coeréncia
no processamento do texto, Rela¢es entrerecur-
S0s expressivos e efeitos de sentido e Variacao
lingUistica.

Em Matemética, as habilidades foram distri-
buidas nos quatro temas da Matriz de Referénciado
Saeb: Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, NU-
mer os e Operacdes e Tratamento da | nformacéo.

Neste Relatorio, além da escala comum, se-
rao apresentados os niveis interpretados para cada
umadas séries, isoladamente, tanto para L ingua Por-
tuguesa quanto para Matemética. Esta forma de
apresentacéo atende a pedidos de professores de
todo o Brasil, servindo paraumaandise mais acurada
das habilidades ja desenvolvidas pel os alunos nos di-
ferentes niveis em cada série, possibilitando, ainda,
um olhar mais critico para as competéncias e as ha-
bilidades que ja deveriam ter sido, mas ndo foram
construidas nas series avaliadas.

Para melhor compreender os resultados da
andlise dos exemplos dos itens fornecidos para cada
nivel da escala, observe-se que estes sempre seréo
apresentados acompanhados de suas estatisticas clas-
sicas e das curvas de informagao obtida por meio da
Teoriada Respostaao Item (TRI). O significado das
estatisticas cléssicas € mostrado na figura seguinte.
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Em relacdo ao gréfico dacurva TRI, alegenda
a seguir apresenta a curva caracterigticado item e a
identificacdo dos eementos que compdem o gréfico.
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Os cadigos identificadores e € ementos cons-
tantes na parte superior do grafico da curva TRI
tém os seguintes significados:
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S01 Saeb 2001
Por 4 L ingua Portuguesa — 42 Série
1t 10 Item 10
Bl 1 Bloco 1
Ob 10 Ordem 10 no bloco
Ibg465  Numero do item no Programa Bilog
abec Parametros nalogistica de trés parametros

O gréfico a direita do gréfico da curva TRI
mostra a propor¢éo de respostas por alternativa
A, B, C, D, em relacéo a proficiéncia.

Para melhor interpretar os gréficos e as tabe-
las, devem-se ler atentamente as consideragdes se-
guintes.

O gréfico exemplificado abaixo apresenta o
percentual de aunos nos niveis daescaade desem-
penho do Saeb parao Brasil, Regides e UFs. O com-
primento da barra de cada nivel é proporcional ao
percentua de alunos no nivel.

O Saeb é umapesguisabaseadaem umaamosra
de aunos e os resultados gpresentados 2o estimativas
dos verdadeiros valores para a populagdo. Dessa

O 10 20 30 40 S50 GO
1| 3 21 19
2 | 3 | 28
3 A | 76 |
A 50 | 2
s | 34 [ 27 [
G [ 34 | | ] 1:&11:euhu_=|l e
alunos no novel 1
7| 40 | 29 1o Estado 1 €
g | 11 | 29 1%
a | 4 | 29
10 | 46 | 23
hi 49 | =
12 | 41 | 26
[ Abaixo do Hrvel 1 O Hreel 1(125a 1507 O Hreel 2 (150 & 175)
WTEel3 (175 4 2000 I Mivel 4 (200 & 2507 B Mivel § (250 a 3003
W16 (300 & 3500 [ Mol 70350 4 3753 B Hrvel 5 (375 & acimw)

maneira, € importante haver uma medida do grau de
imprecisao das estimativas. Essa medida é dada pelo
erro-padréo (ep) daestimativa O uso deintervalos de
confianca permite dar intervalos que contenham o
verdadeiro valor estimado para a populagéo, com

uma certa precisdo. O intervao de confianca de
95% significa que, para cada amostra retirada e o
intervalo de confianga construido, em 95% das
vezes, 0 intervalo de confianca contera o verda-
deiro valor para a populaco.
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Pode-se testar se o0 verdadeiro valor para a
populacéo difere de um determinado vaor dado, ve-
rificando se esse valor estaforado intervalo de con-
fianca. Neste caso, diz-seque o verdadeiro valor para
apopulacdo difere significativamente do valor dado.
Se estevalor estiver dentro do intervalo, diz-seque o
verdadeiro valor para a populacdo ndo é significati-
vamente diferente do valor dado.

Utilizando-se a hipdtese da distribuicdo normal,
pode-se congtruir o intervalo de confianca do verda
deiro valor da populagdo por: estimaifva + z-ep.
No caso do interva o de confianca de 95%, z= 1,96,
gue, normamente, € gproximado por 2.

No entanto, no Saeb, freqlientemente hainte-
resse em testar se as médias dos desempenhos dos
alunos de duas UFs ou duas Regides sdo diferentes.
Pode-se testar essaigua dade de médias verificando
se seus intervalos de confianga se interceptam. No
entanto, usando-se interval os de confianga de 95%
para cada uma das médias populacionais, ndo se
garante que, S multaneamente, os verdadeiros valo-
res destas médias estardo contidos em seus interva-
los com a probabilidade de 95%.

Uma maneira de se construirem intervalos de
confianca simultédneos € o procedimento de
Bonferroni, adotado neste relatério. Por esse proce-
dimento, para congtruir intervalos de confianca S-
multaneos de 95% para médias populacionais de k
UFs, é necessario congtruir intervalos de confianga

o (1-098)),,
100x] 1-—— |%
de - k | paracadauma das médi-

as, individuamente. No caso de duas médias, k= 2,
o intervalo de confianca devera ser de 97,5%.

Pode-se, entdo, testar aigual dade destas duas mé-
dias verificando se os intervalos de confianca si-
multéneos de 95% se interceptam.

Os gréficos de comparacdo das médias de
desempenho dos alunos entre duas UFs ou duas
Regides utilizam osinterval os de confianca de 97,5%
para cada UF ou Regido. Neste caso, podem-setes-
tar duasigualdades de médias ao nivel de 95%. Seo
objetivo é testar smultaneamente médias de k UFs,
devem-se congtruir interval os de confianga simult&
neos segundo o procedimento de Bonferroni. Quan-
to maior o k, maior o comprimento do intervao de
confianga individua.

Parak= 2, z= 2,24, aproximado para 2,25
neste relatorio.
Para k = 27 (nimero de UFs), z= 3,11.

Paratestar seamédiade uma UF é diferenteda
média de sua Regi&o ou damédiado Brasil, como aUF
eda contida na Regi&o e no Brasil, este procedimento
ndo € exato, mas pode ser utilizado como uma
aproximacao.

O quadro da paginaseguinte gpresenta o resultado
dacomparacao das médias de duas unidades daFedera
G20, segundo o procedimento descrito abaixo.

Para ler o quadro, escolhe-se um Estado na li-
nha e percorrem-se as colunas aé encontrar 0 outro a
ser comparado. O sinal indica que a média do
Edado na linha é dgnificativamente menor do que a
média do Estado na coluna O sind indica o cor+
trério, io € amédia do Estado na linha é sgnificati-
vamente maior do que a do Estado na coluna. O
dmbolo  indica que ndo ha diferenca significativa
entre as médias.
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3.1 A EscaLa Comum DE LiNGUA PORTUGUESA-
(continua)
Nivel Descricdo dos Niveis da Escala Resultadosdo
Saeb 2001
Percentual de alunos
abaixo do Nivel 125
RASEF. 2221
SSEF. 120
FRASEM. 002
1 ProcedlmgntostfeLat}Jra . . . . Percentual de
125 | Osaunos identificam informacdes explicitas em um texto e inferem o sentido de

palavras em textos simples (histéria em quadrinhos).

ImplicagBes do Suporte, do Género €/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto
Os alunos interpretam textos com auxilio de recursos gréficos (em histérias em
quadrinhos) e identificam afinalidade de um texto narrativo simples.

Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Osaunosidentificam elementos constitutivos de umanarrativa simples (espago) e
estabelecem relacdo de causa/consequiéncia entre partes e elementos do texto.

alunos entre os

Niveis 125 e 150
PBSEF. 17,77
8SE.F. 366
FRASEM. 081

- O intervalo inclui o nivel inferior e exclui o nivel superior: {125, 150), {150, 175), {175, 200), {200, 250),
{250, 300), {300, 350), {350, 375), {375 ou acima}.



22 SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

v

(continuag&o)

Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultados do
Saeb 2001

150

Procedimentosde L eitura

Os aunos localizam informagdes explicitas em textos narrativos curtos, tais como
histériasinfantis (contos de fadae fabulas). Também i dentificam informagdes expli-
citas em outros géneros textuais, como comunicado da escola aos pais, pequenos
poemas descritivos e narrativos. Reconhecem o tema de texto narrativo simples
(histérias infantis), desde que encontrem, como apoio, elementos mais explicitos
como figuras, por exemplo.

S30 capazes, ainda, de identificar informac&o implicita em texto acompanhado de
ilustragBes, em histérias em quadrinhos e em texto narrativo simples, seja ele em
prosa ou em verso.

Osalunosda82sériedo E.F., além dessas habilidades | eitoras, estabel ecem compa-
racdes e localizam informagBes comuns, explicitas em dois textos veiculados em
jornais. Também demonstram capacidade de identificar informac6es explicitas em
textos mais complexos (noticias em revistas e jornais).

Os alunos distinguem um fato da opinido relativa a esse fato em textos narrativos
simples — histdrias em quadrinhos e textos com ou sem ilustragdes.

ImplicagBes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensio do Texto
Na82sériedo E.F., além das habilidades descritas, os alunosidentificam afinalida-
de de um texto informativo.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Os alunos reconhecem elementos constitutivos da narrativa (personagens).
Estabelecem também relagdes de continuidade em histérias em quadrinhos e de
causa/consequiéncia em poemas curtos.

Relagdes entre Recur sos Expressivos e Efeitos de Sentido
Osalunosde 82sériedo E.F. acrescentam aindaa capacidade de reconhecer o efeito
de sentido gerado pelarepeticdo de sons e palavras em texto poético descritivo.

Variacdo Linglistica
Os alunos identificam marcas linguisticas proprias do meio rural e urbano.

Percentual de
alunos entre os
Niveis150 a 175

42SEF.
8 SE.F.
FSEM.

18,99
7,22
4,09

175

Procedimentosde Letura

Osalunos |ocalizam informagdes explicitas em textos mais complexos, maislongos
e ndo narrativos (texto publicitario) e inferem o sentido de palavra ou expressio.
Conseguem identificar o tema central de um texto informativo (revista) e ainda
informag&o implicita em texto descritivo (fabula).

ImplicagBes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensio do Texto
Os alunosidentificam afinalidade de textos de diferentes géneros.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Os alunos estabelecem relagéo causa/consequiéncia em textos poéticos, identifi-
cam o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a harrativa.
Estabel ecem também rel agdes 1 6gi co-discursivas presentes no texto marcadas por
conjuncoes.

Relagdes entre Recur sos Expressivos e Efeitos de Sentido

As habilidades descritas, os alunos de 82 série do E.F. adicionam ade reconhecer o
efeito de sentido decorrente do uso de recursos visuais (tamanho e formato das
letras).

Variagdo Linguistica
Osalunosidentificam asmarcas|ingUisti cas que caracterizam o | ocutor einterlocutor
do texto.

Percentual de
alunosentre os
Niveis 175 a 200

ASEF. 1733
8SEF. 1286
FSEM. 853
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Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultadosdo
Saeb 2001

200

Procedimentosde L eitura

Osalunos sdo capazes deidentificar adescricéo de um lugar emtextos publicitarios
derevistasejornais.

I dentificam tema de texto poético de baixa complexidade como, por exemplo, um
poema descritivo.

Percebem também o sentido de uma expressao de uso corrente em textos
informativos.

I dentificam informac&o implicitae o temaem narrativacurta (fébula), especialmente
com base em material ilustrativo.

Osalunosde 82série do E.F., além das habilidades descritas, identificam e interpre-
tam informagGes contidas em gréficos e tabelas, inferem informagdes implicitas e
identificam o tema em textos poéticos.

Os alunos distinguem fato da opini&o relativa a esse fato em narrativa histérica.

Coeréncia e Coeso no Processamento do Texto

Os alunos estabelecem relagdes anaf ricas, isto &, relacdes entre palavras e suas
substitui¢cdes pronominais, em textos curtos e simples.

Reconhecem elementos constitutivos de narrativas: espaco (em crénicas), perso-
nagens, conflito e desfecho (em histériasinfantis).

Osalunosde 82 sériedo E.F., além disso, estabel ecem relagéo entre umapalavrade
sentido mais genérico e outrade sentido mais especifico (relagdo parte/todo). Esta-
belecem, também, rel agbes entre partes de um texto, identificando repeti cdes/subs-
tituicBes que contribuem para a sua continuidade. Sabem reconhecer, ainda, rela-
¢Oes de causa e conseqliéncia em textos poéticos.

Relagdes entr e Recur sos Expressivos e Efeitos de Sentido
Os aunos identificam o efeito de sentido decorrente da disposic¢do grafica das
palavras em um texto.

Variagéo Linguistica

Os alunos identificam marcas linguiisticas proprias de textos comerciais.
Osalunosde 82sériedo E.F. acrescentam também ahabilidade deidentificar marcas
linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor em textos informativos.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 200 a 250

4SEF.
8 SE.F.
FSEM.

18,85
36,37
28,67

250

Procedimentosde Leitura

Osalunos, neste nivel, comecam aidentificar temas em textos poéticos ndo descri-
tivos como, por exemplo, um poema narrativo simples e uma cancéo popular.
Além de dominarem as habilidades descritas, os alunos de 82 série do E.F. conse-
guem fazer inferéncias em textos de baixa complexidade, identificam sentido de
palavras que implicam conceitos mais abstratos.

Osaunosda3?sériedo E.M., neste nivel, além das habilidades descritas anterior-
mente, localizam informagGes explicitas em fragmentos de textos narrativos sim-
ples, identificam o sentido de palavras de uso cotidiano em provérbios, noticiasde
jornal e de expressdes de maior complexidade, por conta do grau de abstragao.
Localizam, ainda, informagdesimplicitas em textos narrativos simples e reconhecem
o tema de textos narrativos, informativos e poéticos.

Fazem inferéncia em textos narrativos simples, como relatos jornal isticos, histérias
e poemas.

Osaunosda3?sériedo E.M. séo capazes de distinguir um fato da opinido relativa
aesse fato diante de um fragmento de texto.

ImplicagBes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto
Os alunos da 3% série do E.M. interpretam textos publicitarios com auxilio gréafico,
correlacionando-o com enunciados verbais, e também interpretam informagdes em
gréficos sobre bol etins meteorol 6gi cos divulgados em jornais.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 250 a 300

PASEF. 442
8SE.F. 2840
FSEM. 3211




24 SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

v

(continuag&o)

Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultados do
Saeb 2001

Identificam a finalidade de texto informativo simples em revista de divulgacéo
cientifica.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Osalunosreconhecem rel agdes de causa e consequiéncia e rel agdes anaf éricas em
textos de complexidade média como, por exemplo, umafébula.

Osaunos de 82 série do E.F. reconhecem também amesmaidéia expressaem duas
partes diferentes de um mesmo texto escrito, apoiado em figuras, além de serem
capazes de estabelecer relagdes 10gico-discursivas mais complexas por uso de
conjuncdes. Na identificacdo do tema, estabelecem correspondéncia entre dife-
rentes tipos de textos como, por exemplo, texto narrativo e provérbios. Distin-
guem, ainda, narrador e personagem em pequenos textos e sdo capazes de estabe-
lecer relacOes entre teses e argumentos em textos simples, como bilhetes.
Osalunosda32sériedo E.M. estabel ecem, ainda, relacdo entre tese e argumentos
em pequenos textos jornalisticos, de baixa complexidade.

Relagdes entr e Recur sos Expr essivos e Efeitos de Sentido

Os alunosidentificam efeito de sentido decorrente do uso expressivo da pontua-
¢ao (ponto de interrogacdo) e da repeticao de umaletraem umapalavra
Osalunosda3®sériedo E.M. reconhecem o efeito de sentido decorrente daexplo-
racdo de recursos morfossintéticos, tais como arepeticdo de estrutura sintética e
acomposic¢éo de palavras.

Procedimentosde Leitura

Os alunos de 82 série do E.F. sdo capazes de inferir informacdes implicitas em
textos, mesmo em texto poético de maior complexidade e deidentificar o temae os
sentidos metaf 6ricos em textos narrativos longos, como contos.
Osaunosda32sériedo E.M., além das habilidades descritas, inferem informagéo
implicitaem textos poéticos mais compl exos, como poemas modernistas, e emtexto
dissertativo-argumentativo de média complexidade, como editoriais de jornais e
revistas e em texto de divulgacédo cientifica.

ImplicagBes do Suporte, do Género €/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto
Os alunos de 8?2 série do E.F. interpretam textos com auxilio de material gréfico
diverso, envolvendo mais de um nivel de abstragcdo, como no caso de interpreta-
¢ao de mapa, com a percepgao de sentidos que extrapolam arepresentacdo gréfica
e convencional dasuperficie do pais.

Os alunos da 32 série do E.M. distinguem finalidade de textos curtos de natureza
diferente (anuincio publicitario, classificado dejornal) e sabem diferenciar informa-
¢ao principal e secundariaem textosjornalisticos.

Relacdo entre Textos

Os alunos de 82 série do E.F. sdo capazes de distinguir fato de opinido em matéria
jornalistica, contendo um texto informativo que apresenta uma analise de dados.
Os alunos da 3?2 série do E.M., além dessas habilidades, demonstram reconhecer
diferentes formas de tratar umainformag&o em textos jornalisticos que se referem
ap mesmo tema.

Estabel ecem, também, arelagdo entre textosficcionais, tendo por base a caracteri-
zag8o de personagens.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

No geral, osalunosidentificam rel agcBes anaf éri cas mais complexas, como aquelas
gue envolvem a substituicdo de um antecedente por umapalavralexical.

Além dessas habilidades, os alunos da 82 série do E.F. reconhecem também a
transformacao do referente ao longo do texto narrativo.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 300 a 350

ASEF. 043
8SE.F. 955
FSEM. 2043
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Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultadosdo
Saeb 2001

Osaunosda32sériedo E.M., além das habilidades descritas, estabel ecem relagdes

entre partes de textos narrativos com maior grau de complexidade (contos), com a
identificacdo de repeticdes ou retomadas anaf éricas.

Em textos narrativos maislongos e complexos, como trechos de autoresromanticos

e naturalistas, identificam o conflito gerador do enredo.

Identificam, também, a tese de textos variados, como textos narrativos e
argumentativos de médiacomplexidade. V alendo-se de conhecimentosreferentes a

processos de formagédo de palavras e funcionamento de conectores, sdo capazes

de apreender a significacéo de um texto.

Relagdes entre Recur sos Expressivos e Efeitos de Sentido

Os alunos da 82 série do E.F. reconhecem, ainda, recursos morfossintaticos que
produzem efeitos de sentido humoristico em histériaem quadrinhos. Reconhecem,
também, o efeito de sentido provocado pela pontuacé@o e por outras notages
como, por exemplo, a utilizagéo de caixa alta para enfatizar uma palavra do texto.
Em textos poéti cos descritivos simples, sdo capazes deidentificar efeitosdeironia.

Variagdo Linglistica

Na 82 série do E.F. os alunos sdo capazes de identificar marcas que caracterizam
linguagem formal, informal e nivel de adequacdo de uso em relacdo ao interlocutor.
Os alunos da 32 série do E.M., em didlogos simples, além de diferenciarem o nivel
formal do informal de linguagem, também identificam locutor por marcas lingdisti-
cas proprias de suafaixaetéria.

Procedimentosde L eitura
Os alunos da 32 série do E.M. recorrem a estruturas gramaticais que servem de
pistas para aidentificacdo do sentido do texto (o apelo no uso do imperativo).

ImplicacBes do Suporte, do Género €ou do Enunciador na Compreensao do Texto
Osalunosda32sériedo E.M. identificam afinalidadetanto de textos argumentativos
simples (trecho de capitul o de livro), como de parddias no caso de reconhecerem a
intencionalidade presente em uma fabula modificada (ou refabul a).

Relacdo entre Textos

Os alunos da 82 série do E.F. reconhecem formas diferentes de tratar ainformagéo
sobre um mesmo tema, como no caso de um boletim meteorol 6gico com informa-
¢Oes pictoricas, em tabelas e gréficos.

Osaunosda3?sériedo E.M. séo capazes de interpretar quadro contendo informa-
¢des quantitativas. Sao capazes de identificar posic¢des distintas entre duas opini-
0Oes relativas ao mesmo fato, em textos mais complexos, como no caso em que
reconhecem arelagdo entre dois textos argumentativos, cujo conteddo de um jus-
tificaumainformagéo contida no outro.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Osaunosde 82sériedo E.F. sdo capazes de estabel ecer relagbes de causa e conse-
guéncia com base em pistas lexicais.

Osalunosda3?sériedo E.M. sdo capazes de estabel ecer rel agbes | 6gico-discursivas
marcadas por conjuncdes e locugdes conjuntivas como “pois’, “ dado que”, reco-
nhecendo 0 mesmo valor semantico de uma palavra em situagdes diversas, como a
relagdo temporal estabelecida por conectores.

Relagdes entre Recur sos Expressivos e Efeitos de Sentido
Os alunos de 82 série do E.F. reconhecem os efeitos de sentido estabel ecidos pela
relacéo forma/contelido em textos poéticos de autores modernistas.

Percentual de
alunos entre os

Niveis 350 a 375
ASEF. 000
8SEF. 067
FSEM. 391
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 J
(conclus&o)
Nivel Descricéo dos Niveis da Escala Resultadosdo
Saeb 2001
Variacdo Linguistica
Os alunos da 32 série do E.M. identificam o locutor por marcas lingiisticas que
evidenciam o nivel de escolaridade, aadequacdo asituagdo comunicativaenivel de
linguagem empregada em textos formais e informais. Também identificam outras
marcas linglisti cas usadasintencional mente, como recurso do autor paraaproximar
o texto dalinguagem popular, como é o caso de frases que s&o iniciadas por prono-
mes obliquos &tonos.
8 Relacdo entre Textos Percentual de
375 | Osalunos da3?série do E.M. reconhecem diferentes formas de tratar umainforma- alunos no Nivel

¢do na comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condicbes
em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Os alunos da 32 série do E.M. diferenciam as partes principais das secundérias de
um texto.

S&0 capazes de estabel ecer arelagéo entre atese e os argumentos oferecidos para
sustenté-la. Estabelecem, ainda, a relacdo causa/conseqliéncia entre partes e ele-
mentos do texto e também arelacdo entre partes do texto, identificando repeticdo ou
substitui¢&o que contribuem para continuidade do texto.

Relacdes entre Recur sos Expr essivos e Efeitos de Sentido

Osalunosda3?2série do E.M. reconhecem o efeito de sentido decorrente daescolha
de uma determinada palavra ou expressao.

Identificam o efeito deironia ou humor em textos variados.

Reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo (travessao).

Variagdo Linglistica

Os alunos da 32 série do E.M. reconhecem cadigo linglistico préprio de um grupo
social, identificando marcas linguisticas préprias da linguagem profissional usada
em diaogo informal que ocorre em reparticéo publica.

375 ou acima

42SE.F. 000
8SE.F. 006
FSEM. 144

3.2 REsuL1ADOS DO DESEMPENHO DOSALUNOS
eM Lincua PorTUGUESA — 42 sErRIEDO E.F

O desempenho dos dunos brasileiros da42 s&rie
do E.F., em Lingua Portuguesa, sera andisado através
dos nivels interpretados da escala, especificos para
essa serie (Niveis 1 a 5) e, também, mediante

apresentacdo de itens tipicos para cada nivel. No
Nivel 6 encontra-se um percentual muito baixo de
aunos (0,43%), que gpresenta o dominio de apenas
mais uma habilidade, descrita nos Niveis 4 e 5, em
textos de menor complexidade.

Os itens serdo também acompanhados das
suas estatisticas, cuja explicacdo pode ser encontra
da nas paginas 18 a 21 deste Relatorio.



27

SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

' [elusWepUNS OUISUT Op 313S i BSanbnliod enbu) ] — oyuadwiasag ap B[eas3 eu ope|dwiaiuod 10} 0eU SOIXa] 8.11ud oede gy 001d01 O ()

Smo =
32593
o ® 9 o0 3]
= A.UU D p 3D
A CR7 W.SAWN
soJaugb sajualajip ap SOIX3) 3P - apepljeul 22258
‘sa|dwis OAljeIIBU 0)X3] 3p e weslnuap| M 3e °z
‘(soyuupenb wa selolsiy wa) sodlelb $0SIN3al ap OljIXNe W0 « | 01x3) weaidiau| © o
Dle} 9SS e eAlR|al
oeluido ep oley
dogdensn|l was No Wod 01xa] g soyuupenb wa seloisiy) sajdwis soAeleU S0IXa] W « wn wanBunsiq
"OATenSN[l
[elarew wa aseq wod (ejngey) eUND BARRIIEU WS
‘(onAnuosap
ewaod) apepixajdwod exreq ap 021190d 01x3) 8p e
‘(B1SIA81 W) OAlRWIOUI 01X3] WN 3P
‘(selnBiy) so1ojjdxa sojuawala ap Glode wod (spuejul selolsiy) $3jdwis oAeLBU 01X3) ap - B'wa)
0 weoynuap|
"OAIlRJISN|I [BLIS18 W WOD NI BARLIBU WS « e1o)dwi T
‘(dIngey}) OALIOSSP 01X8] WS ogdewlioyul o
‘(0s1an wa no esoud) sg|dwis oAeleU 01X8) WS 8 soyuupenb wa selglisiy wa sagpensn|l ap epeyuedwode weaynuap| Pﬂ a =
—+
"SOAIeWIO)UI SOIX3] WS 91UpLI0D 0SN 9p 0BSSaldxa ap c @ m.
‘(Inuelul elIsIYy) OAljRLIRBU 01X3) Waloessaldxa no einejed ap o ©
‘(sdqyuupenb wa euoisiy) sajdwis S0IXa) Wa seiAejed ap « [0pIIUSS O Waldu| W
"
‘(rendod
ordued a sajdwis oA
-elreu ewaod) SOAINLIDSIP
oeu so2n90d S0IXa] W «
‘sreusol 8 sejsinal[op soleudlgnd So1xal W e
‘(oureyo1gnd 01%31) SpAITRLIEBU OBU @ SOBUO| Siew s@xa|dwod Siew S01xa) Wo e
‘'SOAIlelIeU @ SOANLIDSap sqwaod souanbad a sied soe e|pasa ep OpeIIUNWOI OWOD SIENIXa) SO0JI8UYH SOIIN0 W - selojdxa
‘(se|nge} @ epey ap S0IL0I) SiULjUI SBLI0ISIY OWOD SOLIND SOABLIBU SOIX3] WD e sagdew.oyul
"01X3] WN W9 » wezieoso
00€-052 0S2-00¢ 002-G.LT G/T-0ST 0ST-GCT
%ey'v — G %S8'8T — ¥ %EELT - € %66‘8T — ¢ %LL.T-T S3aAvdaiillgvH | «S02I1dOL
SITAIN SON SOdIFTSYHd SONNTY 3d SIVNLINIOH3d 3 SIFAIN
(enunuod)

'Sopep|icey SelUINGas Se WU ILLop Soun e SO * RIUsLLIEPUNS OUSUS 0P 31ES ¢ BN

AVINTGNVANNG ONISNT Od F1dFAS e — VSIANONLHOd VNON | T— OHNIdW3S3Ad 3Ad VI1vOs3




28 SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL

" [elusWEpUNS OUISUT Op 31J3S i BSanbnliod enbu) ] — oyuadwiasag ap B[edas3 eu ope|dwiaiuod 10} 0eU SOIXa] 811Ud oede gy 021d01 O ()

C <
‘Sie131awWwod s01xa) ap sendoid . m S
"01X8} Op J0INJ0I8IUI O 8 IPINJO| O Weziisloeled anb . seansinBul )
‘oueq4n 8 |einJ olaw op selidoid « SeorewWRILIUAP) w.mz
‘eiaejed ewn wa 0 <
©J119| BWN 3p okdnadal ep m,m_ e
2 (oedebouaiul ap owuod) R
oedemuod ep oAIssaldxa o0 s
0Sh Op 81U811093p » 9359 A
*01X3) opnuas ap 2o 2
wn wa seineled sep ealyelb pedisodsip ep a1usl1098p « 0l18J8 0 Weoynuap| ) ®
SBeAISINDSIp
-00169| opdeal
wieda|agelsy

'sag3un(uod 1od sepeolew 01xa) OU Sajuasald «

‘(eIngey) eipaw apepixa|dwod ap S0IXd] Wa «
'S021190d S0IX3) WS »

'S014N9 sewaod wa e« eougnb-asuod

"01X3] Off SOJUBWa|S & Saled anua . fesned ogdefal
waosegeIsy

elpaw apepixa|dwod
ap S01x3a} 8 sealojeue

sapde|al ap olaw Jod .
‘sa|dwis apepINunUod
9 S01INJ S0]1X3) W Sealigjeue sagde|al ap olaw Jod . apsagiejal
waodsjaqelsy

‘'squuiipenb wa selolsIy Wa «

‘(snueyul selo1siy wa) oyodaysap
8 011)juod ‘suabreuosipd ‘(sea1uQio Wa) odedsa «
‘opaJlua op Jopelab|olljjuod o weosnuapl anb e

01X9] 0P 0JUBWESS3J0.d OU 0SS0 @ BIdUlI30D "Al

‘(suabeuosiad)|eAneiieu ep SOAINIISUOD SoWBWaP
‘(odedsa) sajdwis eAIelBU BWN WS041SU0D anb « weaynuap|
00€-05¢ 0S¢-00¢ 00¢-S.T G/T-04T 0ST-S¢T
YA Al %S88T — v %EELT — € %66°'8T — ¢ %LLLT — T S3AvAlllgvH| xSOJIdOL
SIAIN SON SOdIFTISVHda SONNTV 3Ad SIVNLINIDOH3d 3 SISAIN
(oesnjouo9)

'sopepI|igey S91uINBas Se Weu ILUop Soun e So ‘ [elUsepUN- OUISUT 0P 31I3S o7 BN

IVINTNVANNG ONISNI Od F1dTAS &7 — ¥SINONLHOd VNON] 1— OHNIJINTSIA 3A VIVOSE



SAEB 2001 — ReLaTOorIO NACIONAL 29

v
AndlisedosNiveisda Escala e Exemplos Observando-se a escala de Lingua Portugue-
deltens Tipicos sa e 0s percentuai s de alunos posicionados em cada
nivel, verificase que, no primeiro nivel da escaa,

NiveL 1 (125 a 150) situam-se 17,77% dos aunos de 42 série do E.F.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Leia os quadrinhos.

7 MAB ACHO GUE AINDA
| & TEMPD DE ENSINAR
\ WMOCE A SEGUIR MAIG

A JA ESTA
ESCURECENDOD!
28 ALGUMAS PISTAS E...

n S )
{ QUE HORRGR, CACIGUE! | [0 UM |
L QILE AMIMAL PODE L PAPA..

~ DEINAR RASTEO «
'k_ufo TERRWELT /

e M

Histiria de Mauoricio de Sousa, da revista Cliico Bento,

A palavra“Ua”, na historinha, significa

(A) susto,
(B) degria,
(C) emoceo,
(D) coragem.
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Este item permite avaiar se 0 aluno sabe in-
ferir o sentido de uma palavra ou expressao em um
texto. Os aunos demonstram familiaridade com his-
térias em quadrinhos, talvez porque estas represen-
tem uma combinagéo de texto escrito e ilustragdes.
Aqui, os quadrinhos funcionam como pistas néo-ver-
bais que os auxiliam no levantamento do sentido do
vocabulo desgado.

Sabe-se que as interjei¢gdes s50 de uso cotidi-
ano do falante, especialmente a requerida no enun-
ciado. O contexto apresentado pela historiaem qua
drinhos facilitou o entendimento pelo leitor do vaor
dainterjeicdo uai.

A andlise da dificuldade do item mostra que
79% dos alunos responderam corretamente, néo ten-
do havido nenhuma concentragcéo de respostas nas
alternativas erradas.

O indice classico de discriminacéo deste item
foi ato (.51). O percentual de acerto dos alunos do
grupo superior foi de 98%. O item pode ser conside-
rado f&cil j& que o percentua de acertos do grupo
inferior foi de 47%. A correlacdo bisserial confirma
gue o item tem boa discriminacao.

O gréfico de proporcéo de respostas confir-
ma que em gerad somente alunos com proficiéncia
(desempenho) muito baixa foram atraidos pelas al-
ternativas erradas.

NiveL 2 (150 A 175)

Neste nivel da escala situam-se 18,99% dos
alunos brasileiros. Nele também esta colocada a
média brasileirada 42 série do E.F. (165,1). A andli-
se cuidadosa das habilidades aqui descritas eviden-
ciaque os alunos situados nesse nivel estéo em pro-
cesso de leitura, localizando informagdes explicitas

S0 Pord 1LE7T BIG Ob 2 Ibg 522

Gabarito: A

A= A

i do rmegash

= ar 151 AN i W W an Lol I

stolicdnoa

em textos narrativos curtos e informagdes
implicitas quando acompanhadas de ilustragtes. S&0
capazes de identificar o tema de textos narrativo
smples, entre outras habilidades. No estabelecimento
da coeréncia e coesdo de um texto, identificam os
personagens, estabelecem relagdes de continuidade
em historiaem quadrinhos e de causa e consequiiéncia
em poemas curtos.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Osrios precisam de um banho

A populacéo das cidades esquece a impor-
téncia dos rios e os utilizam como cestas de lixo. O
resultado muita gente ja deve conhecer: enchentes!
Com tanto entulho, os canaisde drenagem —isto €, 0
caminho que as aguas percorrem morro abaixo —
acabam ficando entupidos e causando inundagtes
em dias de chuvas fortes. Para evitar as enchentes
—que, aém dadestruicdo, trazem doencas—, asolu-
¢a0 éndo jogar lixo nosrios. O lugar das coisas que
nao queremos mais, sgam chindlos, garrafas ou até
eletrodomésticos, € alata de lixo!

TORRES, Jo&o Paulo Machado. Os rios precisam de um banho.
Ciéncia Hoje das Criangas
Rio de Janeiro, n. 98, p. 21, dez. 1999. (fragmento)

O texto trata

(A) dapoluicdo dosrios.

(B) dapoluicdo dasindistrias.
(C) dareciclagem do lixo.

(D) do desperdicio da &gua.
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Este item permitiu avaliar a capacidade dos
alunos de reconhecer informacfes implicitas em
um texto e, a partir de inferéncias textuais, abstrair
aquela que identifica a idéia central.

Observa-se que amaioria dos alunos teve um
bom desempenho. Isso pode ser justificado pelo fato
de esteitem oferecer um texto informativo sobre um
problema ecol 6gico bastante discutido nas escolas e
muito difundido pela midia. Além disso, o texto é
curto, sintaticamente simples e com vocabulario de
facil compreensdo.

A andise da dificuldade do item, observada
tanto pelo gréafico quanto pelo percentual de respos-
tas as aternativas, mostra um relativo bom desem-
penho dos alunos, pois 65% deles assindlaram a al-
ternativa correta. O percentual de respostas dadas

Exemplo de Item Tipico do Nivel

O que um lugar como este tem de t8o especial? Serd que é a
aventura de trilhar as dunas em busca de novas descobertas?
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as dternativas erradas apresentou-se bastante dis-
perso e baixo, ndo tendo havido uma concentracéo
maior em nenhuma das alternativas.

A correlacéo bisserid (.69) é dtaeoitem se
para bem o grupo superior do inferior, cujas propor-
¢Oes de acerto foram respectivamente 93% e 28%.

NiveL 3 (175 A 200)

Nesse nivel, encontram-se 17,33% dos au-
nos de 42 série do E.F., que demonstram ter adquiri-
do habilidades de |eitura de diferentes géneros como
0s textos publicitarios, os informativos de revistas e
0S poéticos. SAo capazes ainda de identificar mar-
cas linguisticas que caracterizam o locutor e o
interlocutor de um texto.

E, isso deve ser umatrativo inacreditavel paraturistasbrasi-
leiros e detodo o mundo, que vém de téo longe so para conhe-
cer um lugar assim. Jericoacoara € muito mais do que vocé
imagina. Em cenarios naturais convivem o aconchego de pou-
sadas rusticas, o tratamento nativo atencioso, as noites festi-
vas de intensa alegria, 0 prazer de comer um peixe recém-
pescado assado na brasa, o conforto de relaxar numa rede
branca ao sabor da brisa... Tudo isso é Jericoacoara. Uma
area de preservacgao que pertence ndo apenas ao Ceara, mas
a toda humanidade. E que vocé precisa sentir.

VEJA, Séo Paulo, p. 106, 25 jul. 1998.

De acordo com o texto, pode-se dizer que em Jericoacoara o
turista encontra

(A) cenérios naturais.
(B) pousadas modernas.
(C) praias movimentadas.
(D) noites quentes.
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A habilidede requerida do duno é locdizar in-
formagdes explicitas em um texto. A reportagem
retirada da revista Ve a gpresenta uma proposta tex-
tua smples, com vocabul&rio, de uma manera gerd,
fécil.

Embora a informacdo requerida encontre-se
explicita no texto, a descricdo do loca (Praia de
Jericoacoara) exige um conhecimento prévio do le-
tor, 0 que torna o item de dificuldade média. O indice
de dificuldade mostra que 56% dos aunos saleciona
ram aresposta correta. Os alunos que foram atraidos
pelas dternativas erradas “B” (12%), “D” (10%) e
“C” (16%) apresentam dificuldade de leitura, possi-
velmente, em virtude de terem seguido pistas fases.

O indice cléssico de discriminacdo deste item
foi ato mostrando uma separacdo grande entre o ni-
vel superior (.88) eoinferior (.23). Esteitem pode ser
considerado de dificuldade média. A correlacéo
bisseria (.64) mostra um item com boa discrimina
¢do. O gréafico que apresenta a proporcao de respos-

Exemplo de Item Tipico do Nivel

PORQUINHO-DA-INDIA

Quando eu tinha seis anos
Ganhei um porquinho-darindia.
Que dor de coragdo me dava

Porgue o bichinho sb queria estar debaixo do fogao!

Levavaeleprasda

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele ndo gostava:

Queria era estar debaixo do fogéo.

Né&o fazia caso nenhum das minhas ternurinhas...

— O meu porquinho-da-india foi a minha primeira namorada.

tas pelo desempenho do auno mostra que os que
n&o conseguem responder corretamente a esse item
s80 aunos que apresentam desempenho mais baixo.

NiveL 4 (200 A 250)

Neste nivel, encontram-se 18,85% dos alunos
da42<ériedo E.F. Como se pode observar pelaleitura
das habilidades préprias deste nivel, descritas na es-
caa, osaunosai situados acrescentam as habilidades
descritas nos niveis anteriores da escala, habilidades
deleituramais complexas, tais como ade estabel ecer
relacOes de continuidade por meio de relagbes
anaforicas, de digtinguir fato de opinido em narrativa
histérica e, dém dos personagens e do conflito gera-
dor do enredo, séo capazes de identificar o desfecho
em historias infantis. Com relacdo a percepcéo de
recursos expressivos para aribuir efeitos de sentido,
s80 capazes de identificar o efeito decorrente da
disposicdo gréfica das palavras em um texto como
em um poema modernista.

Os dois personagens principais de
“Porquinho-da-india’ s3o

0 mMenino e a namorada

(A)

BANDEIRA, Manuel. Estrela da vida inteira. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1986.

(B)
©
(D)

0 hichinho e o porquinho.
0 menino e o porquinho.
a namorada e o porquinho.
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A habilidade requerida pelo item é a de iden-
tificar o conflito gerador do enredo e os elementos
gue constroem a narrativa. O poema de Manuel
Bandeira tem uma estrutura smples e vocabulario
conhecido pelos dunos da 42 série do E.F., e isso
situa o item em um nivel de dificuldade média para
facil. A temética é familiar aos alunos, o que facilita
a aproximacdo do leitor com o texto.

O indice de dificuldade deste item mostra que
47% dos dunos optaram pela dternativa correta “C”,
embora esta ofereca certa dificuldade, por que ndo
permite explicitamente o reconhecimento de uma das
personagens principais do poema, 0 menino/autor.

Os aunos que assinalaram as dternativas in-
corretas“A” (19%), “B” (11%) e “D” (16%) apre-
sentaram dificuldades de leitura, pois ndo foram
capazes e identificar e articular indices textuais e
contextuais na construgéo de referéncias sobre ele-
mentos da estrutura da narrativa, como, por exem-
plo, perceber que o narrador € um menino, a partir
da ultima frase do texto.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

O Caracol e a Pitanga

O indice de discriminacéo classico foi ato
(.55). O percentua de aunos do grupo superior foi
de 77% e o do inferior, 21%. A correlagdo bisserial
mostra que este item tem boa discriminaggo (.56).
O gréfico com a proporcdo de respostas confirma
esta informagdo, pois & medida que o desempenho
dos alunos aumenta, o percentual de respostas
corretas também aumenta.

Niver 5 (250 A 300)

Observa-se pela andlise das habilidades de
leitura descritas nesse nivel, que os alunos da 42 &
rie do E.F. nele situados demonstram competéncia
deleituramais consolidada. Essa competénciaé de-
monstrada pelo avanco das habilidades em relacéo
aosniveisanteriores, sobretudo porque sfo exercidas
em textos de compl exidade média como os poéticos
ndo descritivos, fabulas e cancéo popular. Entretan-
to, apenas cerca de 5% dos alunos brasileiros estéo
Situados nesse nivel.

Ha dois dias o caracol galgava lentamente o tronco da pitangueira, subindo e paran-
do, parando e subindo. Quarenta e oito horas de esforco tranquilo, de caminhar quase
filoséfico. De repente, enquanto ele fazia mais um movimento para avanca, desceu pelo
tronco, apressadamente, no seu passo fustigado e agil, uma formiga maluca, dessas que
vao e vem mais rapidas que coelho de desenho animado. Parou um instantinho, olhou
zombeteira o caracol e disse: “volta, volta, velho! Que é que vocé vai fazer [a em cima? Néo
é tempo de pitanga”. “Vou indo, vou indo” - respondeu calmamente o caracol. - “Quando eu
chegar |4 em cima vai ser tempo de pitanga”.

E o caracol subia o tronco:

MORAL: NO BRASIL NAO HA PRESSA! “Vouindo, vouindo...”

FERNANDES, Mill6r. Fabulas Famosas. 13. ed. Sédo Paulo: Ndrdica,
1963. p. 47

Esta agéo do caracol sugere

(A) aegria (C) tristeza
(B) persisténcia (D) pressa
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Este item requer do aluno que ele faga uma
inferéncia a partir de uma informagdo implicita
no texto. E apresentado um texto fabular mais
complexo, ndo s6 pelos fatores textuais mais
dificeis, como expressdes e vocabulos mais
elaborados (gagava, fustigado, agil, caminhar quase
filoséfico etc.), como também por conter
elementos de comparagéo e expressdes repetidas.

O percentua de acertos mostra que os alunos
de 42 s&rie do E.F. responderam com bastante difi-
culdade aesteitem, pois O 26% delesassindlaram a
alternativa correta “B”.

Os aunos que selecionaram aresposta corre-
ta“B” demonstram conhecimento de mundo e ato
nivel de letramento. Os que foram atraidos pelas a-
ternativas erradas “A” e “D” provavelmente foram
aquelesquetiveram dificuldades naleiturae naapre-
ensdo global do texto para fazer a inferéncia
requerida.

Este item tem um coeficiente bisserial bom
(.48), mas a dternativa “D”, com bisseria positivo
(.09) atraiu bons alunos. Isto pode ser confirmado
no gréfico de proporcdo de respostas por aternati-
va, onde a curvada aternativa“D” cresce e depois
decresce, mas mesmo os melhores alunos (desem-
penho maior que 200) ainda selecionam esta alter-
nativaem um percentual maior que 10%. A aterna
tiva“A” foi aque atraiu os alunos mais fracos.

Consider agdes sobre o Desempenho em
L ingua Portuguesa dos Alunos da
42 sériedo E.F.

A média dos aunos da 42 série do E.F. encon-
tra-se no Nivel 2 da escaa, cujos limites estéo defi-
nidos pelos valores 150 e 175. Neste nivel, estéo

posicionados 18,99% dos aunos brasileiros que de-
mongtram, por meio dos itens andisados, saber lo-
calizar informagdes béasicas em textos narrativos
curtos, em comunicados e em pequenos poemas
descritivos, sendo capazes, ainda, de localizar
informagdes explicitas em textos poéticos néo-
descritivos, como poemas harrativos simples.

Esses aunos também reconhecem o tema de
textos smples e sdo capazes e identificar informacdo
implicita em texto acompanhado de suporte gréfico
em textos narrativos S mples, em prosaou verso. Este
grupo de dunos distingue, ainda, fato da opini&o rela
tivaaestefato em textos narrativos smples, reconhe-
cem os elementos congtitutivos da narrativa, estabe-
lecem relagBes de continuidade em historias em qua-
drinhos e de causa/conseqiiéncia em poemas curtos,
sendo, também, capazes de identificar marcaslingliis-
ticas préprias do meio rurd e urbano.

Ainda que distante de um patamar idea de
letramento, aredidade lingliisticadestesa unosdemons-
traque, selhesforem dadas condigdes favoraveis para
apréaticadeleitura, despoderdo, sem dlvida, ascender
aos nivels mais elevados descritos na ecala.

Os outros posicionados neste nivel desenvol-
veram habilidades leitoras, mas deveriam adquirir
outras competéncias explicitadas nos niveis seguin-
tes, especialmente aquel as descritas nos niveis 3 e 4,
em que se localizam, respectivamente, 17,33% e
18,85% dos alunos. Nestes nivels, as competéncias
de leitura estdo mais consolidadas como se pode
observar nadescri¢do daescalade desempenho. Ha,
ainda, um pegueno grupo de alunos situados nos ni-
veis5 (4,42%) e 6 (0,43%) que apresentam habilida-
des mais complexas de leitura.

Em contrapartida, deve-se atentar para o fato
de que um grande contingente de aunos situados no



Nivel 1 (17,77%) e abaixo do Nivel 1 (22,21%),
ndo apresenta habilidades de leitura compativeis
com o nivel de letramento apropriado para alunos
concluintes de 42 série do E.F. e aptos para continuar
seus estudos no segundo segmento do E.F.

Seriarecomendavel que as equipes pedagdgi-
cas e os professores analisassem cuidadosamente
as habilidades de leitura descritas nos niveis mais
altos da escala para estabel ecer estratégias de ensi-
no que favoregcam a aquisicdo de uma maior com-
peténcia de leitura.
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3.3 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DO
DesemPENHO EM LiNGUA PORTUGUESA DOS
ALuNosDA 42sErRiEDO E.F. —BRrasiL, REGIOES

E UNIDADES DA FEDERACAO

Os resultados de Lingua Portuguesa seréo
apresentados apoiados em gréficos, tabelas e qua-
dros, cuja leitura pode ser orientada pelas explica-
¢Oes fornecidas anteriormente (péaginas 18 a 21).

O Gréfico 1 apresenta a distribuicdo dos alu-
nos da 42 série do E.F. nos nivels de desempenho
em Lingua Portuguesa.
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Grafico 1 — Percentual de Alunos nos Niveis de
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Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa

42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacédo — 2001

Pode-se notar que os melhores resultados da
42 s&rie do E.F. em Lingua Portuguesa encontram-
se nas Regides Sul e Sudeste e no Distrito Federal,
gue apresentam maiores percentuais de alunos si-
tuados nos niveis mais atos da escala (4 e acima).
Em relacdo as Regides Norte e Nordeste, percebe-

se que mais de 80% dos alunos encontram-se no
nivel 3 ou abaixo.

Na Tabela 1, estéo apresentadas as médias
de desempenho no Saeb 2001 em Lingua Portu-
guesa, na 42 série do E.F. do Brasil, Regides e
Unidades da Federacéo.
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Qualquer comparagdo de resultados entre
Regides, UFs, séries ou anos ndo devera ser so-
mente pontual, devendo-se observar seasdiferencas
efetivamente apresentam significancia estatistica,
como descrito nas paginas 18 a 21 deste Relatdrio.

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
os valores das médias, o posicionamento dos Esta
dos nos diferentes niveis da escala de desempenho.
A média do Parang, por exemplo (173,1) € signi-
ficativamente maior do que a do Brasil (165,1),

Tabela 1 —Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua
Portuguesa, 42 série do Ensino Fundamental
Brasil, Regibes e Unidades da Feder agdo — 2001

Brasil, Regifes e UFs Médias | Erro-Padréao
BRASIL 165,1 (0,8)
NORTE 156,9 (1,2)
Rondénia 160,5 1,5)
Acre 148,7 (2,5)
Amazonas 162,4 2,2)
Roraima 157,0 (4,5)
Para 156,5 (2,0)
Amapa 155,8 4,2)
Tocantins 147,6 (3,0)
NORDESTE 146,9 (0,8)
Maranhao 146,7 (2,0)
Piaui 152,0 (1,9)
Ceara 145,1 2,2)
Rio Grande do Norte 142,4 (1,9)
Paraiba 155,9 1,3)
Pernambuco 149,1 (1,9)
Alagoas 148,1 2,1)
Sergipe 149,6 (1,8)
Bahia 1435 (2,1)
SUDESTE 178,8 (1,8)
Minas Gerais 176,4 4,2)
Espirito Santo 170,2 1,9
Rio de Janeiro 179,8 (2,5)
Sé&o Paulo 180,4 (2,6)
SUL 175,9 1,2)
Parana 173,1 2,2)
Santa Catarina 176,6 (2,0)
Rio Grande do Sul 178,7 (1,6)
CENTRO-OESTE 164,4 1,2)
Mato Grosso do Sul 156,7 ,7)
Mato Grosso 152,2 (1,9
Goias 167,3 2,2)
Distrito Federal 185,6 (3,9)

* Os dados apresentados nesta tabela consideram apenas uma casa
decimal, porém todos os demais gréficos e quadros utilizam todas as
casas decimais disponiveis para determinacado dosinterval os de con-
fiancaedasignificanciaestatistica.

porém o Parana e o Brasil, sem se considerar o
erro-padrdo encontram-se no mesmo nivel de
desempenho (N2: 150-175). E possivel que
algumas UFs encontrem-se em pontos limitrofes
entre dois niveis.

Qualquer comparagdo de resultados entre
Regides, UFs, séries ou anos ndo devera ser so-
mente pontual, devendo-se observar se asdiferencas
efetivamente apresentam significancia estatistica,
como descrito nas paginas 18 a 21 deste Relatdrio.

O Gréfico 2 traz as médias de desempenho
para Brasil, Regides e Unidades da Federagdo, com
0s respectivos intervalos de confianca.

Acima da média do Brasil, encontram-se as
médias das Regides Sul e Sudeste, os Estadosdo Rio
de Janeiro, S50 Paulo, Parang, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e o Distrito Federal. Pode-se fir-
mar isso porque o limite superior do intervalo de
confianca da média do Brasil ainda é menor que o
limite inferior dos intervalos destas Regides e
Estados.

No mesmo nivel da média do Brasil, encon-
tram-se a Regido Centro-Oeste e os Estados de
Rondénia, Amazonas, Roraima, Amapa, Minas Ge-
rais, Espirito Santo e Goias. (Ha pontos em comum
entre o intervalo de confianga da média brasileira
e os intervalos desta Regi&o e Estados).

Abaixo da média do Brasil, estéo as Regibes
Norte e Nordeste e os Estados do Acre, Para,
Tocantins, Maranhdo, Piaui, Ceard, Rio Grande
do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe,
Bahia, Mato Grosso do Sul e Mato Grosso (se fosse
tracada uma linha horizontal passando pelo limite
inferior do intervalo da média brasileira, poderia
se verificar que todas essas localidades tém os seus
intervalos completamente localizados abaixo desse
valor).

O Quadro 2 apresenta o resultado da compa-
racdo de médias de desempenho dos alunos em
L ingua Portuguesa entre as unidades da Federacao.

Ao ler o Quadro, percebe-se, por exemplo,
que a média dos aunos do Distrito Federa é signi-
ficativamente maior do que a de todas as unidades
daFederacdo das RegiGes Norte, Nordeste edemais
UFs do Centro-Oeste e também do Estado do Es-
pirito Santo, ndo apresentando diferenca estatistica
significativa com os outros estados.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
BR, N, RO,
Q‘A:' ES'F'{\‘—E' AM,RR, PA, | SE MG, RJ,
h, O Y, |AP.PLPB,ES, | P, SC, RS,
AL SE.BA | 'pp o, Ms, DF
MT, GO

Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
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Gréfico 2 —Médias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
42 s&rie do Ensino Fundamental —Brasil, Regides e Unidades da Feder acéo — 2001
Nota: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Quadro 2 - Significancia Estatistica da Diferenca entre M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
42 série do Ensino Fundamental —entre Unidades da Feder agdo — 2001

L. Bz 28 fiE9cesBorEldgdy 2
I T R e T e T s T T e T S 1
mas  Fy AP EiPREIscpdiHrodivydIisd¥es
e BRI FESPHEZAIIESIYEZESIFIEEH G OB
JLITEN I EL XU Y EH B R
arF i | sk J 3 B @ T C
RE | 1R s = T T I
e 1T T TR
sl 1766 | oo PR = o R T S
s 174 [ a2 . 2 30«
'k 1l 1221 [ R D S ]
(5] 1702 Tiap T o T2 oo oo
ol R . . . o .
AM 1624 127 DEEERETEENEE T W T T C 0 2 C O 4a
(1] en s pisy [DERNESEERNERREEERREE v - oo o T oo oo
ER InAIF | (=5 [EESEEEECEEE = e C O S C 0 S O 0 a9 ¢ o a Cc 0O
Ki5 (R TR - 0 o o o o 0 5 T R R R I R B - o
LA 1563 1L PESNEERTENERNEE T 0 0 O O ¢ Q0 0 C O 3
(B 158.% AP L T e TS S v R S R « B S o S < B - o
AF 1550 ] 2 [EEEEEETENEET ¢ - ¢ T T ¢ T T o T 9 © T 9 G T ¢ oD
MT | 1322 ] i el mE e e s e e O S O 009 L0 09 C 09 0Cc oA l
rr | TR T T T T T S CO R S ST B E S REY B PR E BT
LI B CER R ENIRTE 0 0 0 0 0 KT B ICRNCT B E I T R T W I T K
I'E 1941 1,5 [ I 1 -~ C O O C O O 0 G O 9 ¢ O 9 3
AfC 147 e [P ¢ S L O 2 O G 0 9 © O 3 06 Qa3
[ 1121 L B T ER e R T R E U S R T LT
(1] 1176 10 [T O O O D O C 3 0 O 3 3 O & 3o
L T e B R N < v S TR w S e T S v S
CE JENN| 1.0 0p g T O . 0 - O O 0 O g Cc O O 3
Wi | 1435 | = [ I 2 ~ o~ 1 oA o0 onAa T
Kro | IHZA | e [RERSEEEREEE U B i et e

Média de desempenho da UF da linha é significativamente maior que a da UF da coluna.
M édia de desempenho da UF da linha n&o é significativamente diferente da UF da coluna.
Média de desempenho da UF da linha é significativamente menor que a da UF da coluna.

Nota: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.
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Tabeda 2 —Médias de Desempenho no Saeb,

em Lingua Portuguesa

42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e
Unidades da Federagdo — Zona Urbana — 2001

Erasil. Regifes e UFs Media Erro-Padrio
BRASIL 1683 0,8
NORTE 1564 i1.1)
Ronddnia = 11.5]
Acre T4 f (2.5l
AMmazonas 1624 12,21
Roraima 157.0 4,5
Para 1665 (2.0
Arnapd 1858 4.2)
Tacanting 147 8 (3.0
NORDESTE 1517 01,07
MMzaranhao 1003 (2,4
Piavi 165 8 2.1
Ceoard 1628 13.2)
Rio Crande do Mote 1450 2.3
Paraiba 1566 1,51
Fernambucso 101.4 i,
Alusas 163.2 12,41
Sergioe Tha? (4,21
Baha 140.5 12.6)
SUDESTE 178.7 1,8
Minas Garalz 1796 14,51
Eapirto Santo 1702 1,5
Rin d= Janeirn TEY 2.k
Sao Paulo 1a0.4 12,61
SUL 1759 1.2
Parana 1731 122
Sanla Calarina 1766 (2.00
Rio Sranda do Sul 1787 1.1
CENTRO-OGESTE 165.2 1.2)
Mzl Grosso da S0 TB0.6 11,81
Mzlo Grosso 1522 1.2
Galds 1673 21
Distrito Federal Tho b 4.5)

Na Tabela 2, observam-se os resultados de
desempenho apenas das escol as | ocalizadas em zona
urbana, que foi pesquisada em todos os Estados. A
zona rural ndo foi pesquisada na Regido Norte. No
entanto é importante esclarecer que as escolas da
zona rural da Regido Norte n&o participaram da
amostra do Saeb 2001 por dificuldade de acesso
em um periodo curto de cinco dias determinados
para aplicacdo do Saeb. Para se compararem, ade-
guadamente, as médias de desempenho dos alunos
das duas Regibes, devem-se apreciar os dados da
Tabela 2, com as médias da zona urbana. A média
da Regido Nordeste somente na zona urbana sobe
para 151,7 em relacdo a média geral (Tabela 1),
aproximando-se da média da Regido Norte (156,9),
ainda assm com uma diferenca significativa

A Tabela 3 traz os resultados de desempenho
dos alunos de 42 série do E.F. para as capitais e
interior, este Ultimo subdividido em zona urbana e
rural.

No Brasil, amédia de desempenho dos aunos
em Lingua Portuguesa, na 42 série do E.F. das es-
colas das capitais, € significativamente superior a
das escolas do interior, como indica a Tabela 3. O
mesmo ocorre no nivel regional, com excecéo da
Regido Sudeste, em que as médias nas duas
localizagBes ndo podem ser consideradas diferentes.
As diferengas mais acentuadas para as Regides
ocorrem nas Regides Nordeste e Centro-Oeste.

Tabela 3—Médias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacao, por Localizagdo — 2001

Irterior
Tulal Capilal
Bragil, Intcricr Tatal Intzriar Wrbana Irterior Rural
Regleas = UFs Erre Erra- Ermrg- Erra- Erve-
el B el e e T el Y e

BRAZIL 165,1 (=] 1755 1.0 162,1 (AN 13£2 1.2
NORTE 1568 1y 154, “1.5 1531 .5 1524 4.5
[Rerdin g 1805 (1.3 1507 aa 1604 4] 150 1.7
AuTE Tda, ¢ I 1214 5.5 143,35 .1 1=2d .
Al 1824 ' 1587 = 1518 [N ) 1513 |
Reraima 1570 : 1503 5.3 1474 (3,43 1271 15.4)
Para 156,5 (2.0 134.3 2.2 15,2 (2,37 154 2 28]
Amrpd 165 8 (AN 15k 4 iy 1613 T 1514 T
“ocanting 1476 (2,0 : : . . X 4
NORDESTE 1488 (L33 1552 1.0 143,0 i 175 .21 ta32,3 1.3
Farariiio 1461, 7 e Xi] 145683 aa 1434 [¥A Y] 1263 = ATD (33
Fisi 1520 [ 1874 =T 1d6,4 L] L85 o] 188 3.0
Ceard 1451 (.20 1362 24 134 2.4y 1267 o 1,3 (3,1
Hix Crands Ao Nofa 14214 iy Tak 2 ] | 1534 Ly 1L 5 e ] | .. (1.3
Maraibs 1559 013 1350 2.m 153,09 1,85 156 3 R T2 3,0
Pemprizucg 144,1 [AR=1 1541 2.5 14549 22 122 2 20N TGN 3,4
AR 1481 [N I5F. £ L) 1437 [l 12y 2 ) AT (3.8
Carige 1406 W 1587 g 1455 Al 1517 ] a0 n 1A
Balria 143,56 2143 154 2 W 40,3 2.2 12E 2 B0 (36, [
SUDESTE 17488 [ F-1] 1523 ] 173 [ ] IFea Al f i
T s Sanai 1784 .3 1315 el ] 1714 .7 1773 -] 14, 3.9
Exspirite Sl 1702 18] 1801 5 169,2 a1 1562 20 5
Hic vk aiaine 1R 5 143 5 M) 104l [eR N 1545 =)
S Paulo 1814 1] 17EA | 161,0 0350 1512 5.5
sUL 10aH AN 185 5 .00 1048 £1.3) 1414 1.3
Parare 1731 M 157 1 5] 112 (7 &) 1712 TR
el Calerine 1766 [eR] 1575 2| 1756 [N )] 1785 ] g
Ria Grarde de Sul 178,57 (1.8 1030 2.0 178,0 (1.4 1700 1. .
CENTRCO-OESTE 1R 4 (R IFR. 7 b= ] 158, 1.5 158 1 R %
fdaly Grosss Ju Sl 18,7 [yl 1773 o | 143,1 (10 1527 23] ey (1.8
Il Gross: 1622 (1.4 152 = By 1621 (a2 1521 22 g q
Gode 1673 A e = 166 LEE] G R
Diizhrily Ferena 1856 (2.3 1553 ] =
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Tabela 4 —Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
42 série do Ensino Fundamental —Brasil e Regibes, por Dependéncia Administrativa— 2001

Dependéncia Administrativa

Brasll e Regides Tatal

Estadual

Municipal Particular

Meédia Ermro-Padrido Média

Erro-Padrio

Média Erro-Padrao Média Erro-Fadria

BRASIL
Horte

Mordeste 1489 (0.8
Sudeste 1788 (1.8}
Sul Ve 1.4
Cantro-Owesta 1644 {1.2)

165,1
66,9

10.8)
(1,1

1628
156.2
147.9
1602
1764
161.4

ik
(7.3
(%)
(37
(1,5
(18

157.8
152.0
1394
176.3
1692
1338

(1.0}
(2.0
(1.0}
(2.1}
1.4
(2.0

2082
184,49
124,1
2187
18,7
2081

1,1}
2,2}
11,3
2,0
(1,5
[N

240
2456
230
226 4
220
215 4
210

205 E
200

195 4 t {

190
185
180
175
170
165 &

160 4

155 ::
150

+-+

[

145 | FT
140 +

135 4
130
125

120 -

-CER
fu™

BR-GES
BR-MUM |
HN-CER
ML

M
I

-GER
UM

F-GER
S-haUM
CO-GER

S
5
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Gréfico 3— M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
42 série do Ensino Fundamental — Brasil e Regides, por Dependéncia Administrativa— 2001

Notas: Interval os de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

A Tabela 4 e o Gréfico 3 trazem resultados
de desempenho por dependéncia administrativa.

No Brasil e nas regides, a média em Lingua
Portuguesa dos alunos de 42 série do E.F. das esco-
las particulares € superior a das escolas estaduais e
municipais. Deve-se considerar que, nas escol as par-
ticulares, em geral, estudam alunos de nivel
socioecondmico mais elevado e todas as pesquisas,
inclusive internacionais, apontam para uma correla-
cdo positiva entre desempenho e nivel
socioecondmico. Em termos de Brasil, as médias dos
alunos da rede estadual sGo maiores do que as dos
alunos darede municipal. No entanto a Uinica Regido
onde as diferencas entre as redes estadual e munici-
pa sdo significativas é a Regido Nordeste. Nas
outras Regides, os dados ndo permitem afirmar
que ha diferencas significativas.

A Tabela 5 e o Gréfico 4 trazem resultados
de desempenho desde 1995, ano de implementacéo
da escala Unica do Saeb.

A leitura do Gréfico 4 indica que, na 42 série
do E.F., houve uma queda significativa nas médias
de desempenho do Brasil em Lingua Portuguesaentre
1995 e 1999. Andisando em mais detalhes o resulta-
do de cada regido, percebe-se que aquedafoi mais
acentuada nas Regides Nordeste e Centro-Oeste,
como indicado na Tabela 5.

Comparando-se os resultados entre 1999 e 2001,
obsavasequeno Bras| enasRegiBesNordeste e Centro-
Oegte dnda ocorre queda sgnificativa no dessmpenho.
No entanto, nas demais Regides, os resultados se
estabilizaram em 2001, ndo havendo diferenca
edaigicamente sgnificativa em redagdo a 1999.
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Tabela5—Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
42 sériedo Ensino Fundamental — Brasil, Regides — 1995 a 2001

Anag

Brasil ¢ Regidos b

1997

1989 2001

Enrge-

Madi
2 Padrao

Média

Erra-
Padrao

Erro-
Padrac

Ermro-

Médi
Padrao E

Média

ERASIL
Horte

Hordeste 178,0
Sudeste 1048
Sul 1014
Centro-Oeste 1934

1682
17a.6

(1.5}
(5
(2.5}
(2.5}
(23,04
(271

188,52
17an
1778
1633
1911
1831

1.8)
(18)
(1.7
(3.3)
(2.0)
(13)

1707
160.2
157.5
1708
178.1

1705

0.9
1,09
i0.7)
{2.0)
(1.7)
1.2)

1651
156.9
1460
1768
1754
164 4

10,5
(1.1)
(0,8
(1.8)
1.2
[1.2]

240
235
230
225
220
215
210
205
2008

1615
140
185
180 -
175 -

i
—i—

i{

R
HH

170 ¥

165 - +
160 -
155 -

Tal -

140
135 -
130 +
125

145 ¥

120

BR-1055
BR-1088
=185
M-1852
ME-1855
ME-1855

5
5-1005 |
81000 |

SE-1995 |
SE-10%0 |
CO-1085
CO-1009

Grafico 4 — M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
42 sériedo Ensino Fundamental —Brasil e Regides— 1995 a 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

No periodo 1995-2001, foi imensa a in-
corporacdo de alunos ao primeiro segmento do
E.F., bem como foai, principadmente a partir desse
periodo, que a maioria dos Estados iniciou projetos
para melhoria do fluxo escolar implementando,
em aguns casos, os ciclos basicos, programas de
aceleracdo e deincorporacdo dejovens que estavam
excluidos da escola formal. Deve-se observar que
esses programas foram iniciados em momentos
distintos nas diferentes unidades da Federagéo.
Alguns ja se encontram, portanto, em estagios
mais avancados, estando os referidos programas
melhor consolidados.

Deve-se considerar que, em educagéo, 0 pra-
zo para a aquisi¢éo efetiva de conhecimentos e
habilidades é lento, em comparacdo ao periodo de
dois anos que € a periodicidade do Saeb, ndo se

colhendo resultados imediatos dos projetos
implementados, por melhores que sejam seus
objetivos, formas de gestéo e montante de recursos
empregados.

3.4 REsuLTADOSDO DESEMPENHO DOSALUNOS
emM Lincua PoRrTUGUESA — 82 sErRIEDO E.F

O desempenho dos aunos brasileiros da 82
sériedo E.F., em Lingua Portuguesa, serd analisado
por meio dos niveis interpretados da escala, especi-
ficosparaa82sé&riedo E.F. (niveis2a7) e, também,
mediante apresentacdo deitenstipicos paracadanivel.

Os itens serdo, ainda, acompanhados de suas
estatisticas, cuja explicacdo pode ser encontrada
nas paginas 18 a 21 deste Relatorio.
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Anélise dos Niveis da Escala e Exemplos
de Itens Tipicos

NIVEL 2 (1504 175)

Nesse nivel stuam-se 7,22% dos aunos da 8a
s&rie do E.F. Esses dunos gpresentam, pela andlise
das habilidades descritas na escala, um nivel demen-

habilidades as demonstradas pelos dunos brasleiros
da 4a série do E.F., situados neste mesmo nivel.

Apenas a identificacdo de informagbes explicitas em
textos mais complexos como noticias em revistas e
jornais, a identificagéo da finadidade de um texto
informativo e o reconhecimento do efeito de sentido
pela repeticéo de sons e palavras sdo acrescentadas.

Congderando-se que estes alunos tém mais quatro
anos de escolaridade, congtatarse que os ganhos de

tar de leitura Vé-se que eles incorporam poucas ~ aprendizagem foram pequenos.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Texto 1
EXPOSI(;AO DE ARTE PARA CEGOS

Cegos e deficientes visuais de Sorocaba, estado de Sao Paulo, estdo podendo "ver" uma
exposicao de artes plasticas, constituida por quadros e montagens.

Todas as obras, num total de dezesseis, criadas por artistas plasticos especialmente para
essa exposicao, foram feitas em alto-relevo para permitir que os deficientes deslizem as méos sobre
elas para percebé-las em todos os detalhes.

Ao lado de cada obra, em que foram utilizados materiais como tinta, madeira, gesso, pregos,
folhas secas, serragem e flores, ha uma placa em braile (o alfabeto dos cegos) com o nome do
artista que a criou.

Leonel das Neves Junior, 33, que hasceu cego, Vvisitou a exposi¢do e afirma que um deficiente
visual pode apreciar uma obra de arte tanto quanto uma pessoa de visao total. Ele diz que "vé" as
obras com as "maos" e afirma que quem ndo enxerga desenvolve melhor outros sentidos, como o
tato, por exemplo.

(Adaptado de Folhade S. Paulo, 16 mar. 1995).

Texto 2 )
DEFICIENTE VAI PARAR VEICULO SEM AJUDA

O deficiente visual e professor de Histdria Arnaldo Godoy [...] trabalha no desenvolvimento
de uma placa portatil na qual os deficientes visuais poderdo afixar o nimero do 6nibus para poder
para-lo no ponto.

Segundo o professor Godoy, € uma grande dificuldade para o deficiente visual pegar 6nibus
a noite, quando ndo ha ninguém no ponto. O jeito é parar todos os 6nibus e perguntar aos motoristas
para onde eles estao indo. "Isso é muito complicado", afirma o professor.

(Adaptado de Folha de S. Paulo, 10 out. 1995).

As duas naoticias fazem referéncia a pessoas com deficiéncia:

(A) tatil.
(B) visual.
(C) auditiva.
(D) olfativa.

[ ismicss | PROPORGOESDERESPOSTA |  GOEFICIENTES BISSERIAIS

TEM | BL | OB |GAE | DIFl DISCR ABAL | ACIN C D ol ot A B C D | """ |""
14 2 1 B & |2 | 7| w | & |07 | & | 221 || 00|42 57 |-50-50]-3z2|-66
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Edte item avalia a capacidade dos alunos de
localizar informacdo explicita em um texto. Adap-
tado da Folha de Sdo Paulo, os dois textos que
compdem este item possuem vocabulario acessivel
e sdo smples. Além disso, a informacdo requerida
pelo item encontra-se no primeiro paragrafo de
cada texto, o que facilita o acerto da questéo.

O dto percentua de acertos acangados pe-
los aunos neste item (DIFI .88) revela que, no nivel
2, osalunosde 8 sriedo E.F., em suamaioria, iden-
tificam facilmente dados explicitos e de fécil locali-
zac&o no texto.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Leia atentamente o poema.

A ONDA

O indice classico de discriminacdo foi baixo
(.27). O item foi muito facil, com 88% de acertos
e 0 percentual de acertos do grupo inferior foi de
70%. A correlagdo bisserial (.57) mostra que o
item tem boa discriminagao.

NIVEL 3 (175 a 200)

Nesse nivel stuam-se 12,86% dos dunos da 82
s&rie do E.F. e observa-se que gpenas uma habilidade
nova foi acrescentada, a de reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso de recursos visual's como o
tamanho e o formato das |etras em um texto.

A ondaanda
aonde anda
aonda?
aondaanda
ainda onda
aindaanda
onde?

aonde?

aondaaonda

BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e prosa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983. p. 254.

Conforme a estrutura do texto, o "ir e vir" na repeticéo das palavras simboliza:

(A) o colorido da onda.
(B) omovimento da onda.
(C) o barulho da onda.
(D) otamanho da onda.
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INDICES PROPORGOES DE RESPOSTA COEFICIENTES BISSERIAIS
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Este item tem como objetivo avaliar a habi-
lidade do leitor de identificar os recursos estilisticos
utilizados pelo autor e os efeitos de sentido que
eles produzem.

Neste poemade Manudl Bandeira, atemética
apresentada, arepeticdo de palavrase apropriadis-
posic¢do gréficasugerem ao aluno aescolhadaalter-
nativa correta. Aqui, a linguagem figurativa denun-
cia, mais que tudo, a intencionalidade do autor de
brincar com as palavras e despertar no leitor afor-
ma lUdica de leitura de poemas.

A maoriaexpressvados aunos (86%) demons-
trou a capacidade de reconhecer a funciondidade do
emprego de recursos estilisticos que acentuaram a

Exemplo de Item Tipico do Nivel

O bicho
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expressvidade do texto. O item pode ser congderado
fécil, pois mesmo o grupo de desempenho inferior
teve um percentud de acertos de 68%.

NIVEL 4 (200 a 250)

Nesse nive situam-se 36,37% dos alunos bra-
sileiros da & série do E.F. e também encontra-se a
média brasileiradesta série (235,2). Observa-se que
h& poucas habilidades novas quando comparadas
com 0 mesmo hivel na escala da 4? série do E.F.

Analisando as habilidades que se somam aque-
las descritas no mesmo nivel, de 42 sériedo E.F., e

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nao era um cao.
N&o era um gato.

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

O que motivou o bicho a catar restos foi:

(A) a prépria fome.

(B) a imundicie do patio.
(C) o cheiro da comida.

(D) a amizade pelo céo.

BANDEIRA, Manoel. Poesiasreunidas.
Rio de Janeiro: Atica, 1985.
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nos anteriores da & série do E.F. vé-se que o cres-
cimento na diregdo do dominio de habilidades mais
complexas € muito pequeno para esses aunos.

A habilidade requerida pelo item é a de iden-
tificar os elementos textuais, palavras, expressoes
e frases, para relacionar causa e efeito ou
estabel ecer relagdes entre parte e todo de um texto.
No enunciado, € pedido que sga identificada, entre
as dternativas, a frase que contenha o problema
da personagem. O leitor competente devera,
primeiramente, identificar esse elemento e
relacioné-lo a frase do proprio texto que apresenta
o conflito.

O indice de dificuldade do item (DIFI .82)
mostra que os alunos respondem com bastante fa-
cilidade ao item. O percentua de respostas dadas
as alternativas erradas apresentou-se bastante dis-
perso e baixo, ndo tendo havido uma concentracéo
maior em nenhuma das alternativas.

O item separou 0s aunos do grupo superior
gue tiveram 98% de acertos, dagueles aunos do
grupo inferior, cujo percentud foi de 59%.

NIVEL 5 (250 300)

Nesse nivel situam-se 28,40% dos aunos bra-
sleiros da 8 série do E.F. Comparando-se os gan
hos demonstrados por esses alunos com os de 4a
série do E.F. situados neste nivel e os de 8 sériedo
E.F. nos niveis anteriores da escala, constata-se
que as habilidades de |eitura se concentram na area
de coeréncia e coesdo no processamento do texto.
E interessante ressaltar que esses alunos estabele-
cem relacdes |6gico-discursivas mais complexas
mediante 0 uso de conjungdes e S0 capazes também
de relacionar teses a argumentos em textos simples,
como bilhetes.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

A ra e o escorpiao

A rd ia atravessar uma lagoa quando o es-
corpido pediu carona.

— Por favor, rd, me leva pro outro lado. Eu
preciso com urgéncia ir para la e ndo sei nadar.
Quebra essa pra mim.

A réa era legal, mas ficou com medo.

— Nem pensar, escorpiao. Se tu me pica, eu
morro.

O escorpido implorou:

— Claro que eu ndo vou fazer isso, ra. Se eu
te picar, tu morre e afunda. E eu afundo junto e
morro também.

A ra pensou, o argumento fazia sentido. E,
nao havia perigo.

— Monta ai, escorpido. E vamos que vamos.

O escorpido montou e a ra comegou a atra-
vessar a lagoa. No meio do caminho, o escorpiao
picou a ra. Desesperada, cheia de dor, ela berrou:

— Que idiota, escorpidao! Eu vou morrer! E
vocé vai também.

Chorando, o escorpiéo se desculpou:

— Me perdoa, rd. Eu ndo pude resistir. E a
minha indole.][...]

MARCOS, Plinio. Magazine, Belo Horizonte, p. 5,
jul. 1998.

A idéia central da fabula "A ra e o escorpido"” tem
seu equivalente em:

(A) "Quem tudo quer tudo perde."

(B) "O lobo muda de pele, mas nédo
de natureza."

(C) "Mais vale um passaro na médo do
que dois voando."

(D) "Nem tudo que reluz é ouro."
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de sentido entre o tema e o0 sentido metaférico dos
provérbios que estdo alocados nas alternativas. E
um exercicio que demanda maior competéncia de
leitura, embora o texto ndo se apresente tao
complexo por se tratar de uma fébula

Analisando-se a dificuldade do item, observa
se que 59% dos al unos respondem corretamente. Os
alunos que foram atraidos peladternativaerrada" D"
(19%) concentraram sua atencdo em um episodio
isolado narrado no texto, ou sgja, o fato dearater se
deixado levar pelalabia do escorpido, e ndo atenta
ram para o sentido global da narrativa. As outras
aternativas erradas ("A" — 15% e "C" — 5%) exer-
ceram atracdo nos alunos que ndo conseguiram de-
tectar aidéacentral do texto, ou nagueles cujacom-
peténcia para abstrair informac&o de um fato deter-
minado ainda ndo esta construida.

A correlagcdo bisseria (.58) mostra que este
item tem boa discriminacdo. O item foi de dificuldade
média e separou 0s aunos do grupo superior (84% de
acertos) daqueles do grupo inferior (29% de acertos).
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NiVEL 6 (300 a 350)
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Nesse nivel encontram-se cerca de 10% dos
alunos brasileiros de 82 série do E.F. que, tanto no
dominio de leitura de diferentes géneros, quanto na
construcdo de sentidos, demonstram possuir compe-
téncias de leitura em textos mais longos e comple-
xos, identificando, inclusive, sentidos metaféricosem
textos narrativos como em contos.

ZIRALDO, Licéo de Geografia: cinco mapas do Brasil.
Manchete, Rio de Janeiro, p. 22, 20 set. 1996.

Explorando a linguagem e o material grafico desse
texto, é correto dizer que

(A) aordem dos mapas representa a ordem da
gravidade dos problemas indicados.

(B) no mapa 2, arelacdo com a figura é dada
pelas palavras "Todos os dias".

(C) entre os problemas destacados, faltou
incluir o da divisdo das terras.

(D) no mapa 5, o autor sugere o problema da

ma distribuicdo dos bens.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Observe os quadros ao lado.
Este item requer que o aluno interprete o

texto com auxilio de material gréfico. Para acer-
tar aresposta, seria preciso estabelecer relagcdes
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entre o texto de Ziraldo e outros niveis de co-
nhecimento dos recursos de natureza
suplementar que o acompanham, neste caso, o
gue os mapas estariam representando, para que
se desse 0 processo de compreensdo e
interpretagcéo do texto como um todo.

Esse processo envolveu mais de um nivel de
abstracdo, 0 que pode ter acarretado baixo nivel de
desempenho, pois apenas 28% dos alunos acerta
ram este item, o que denota que o mesmo foi dificil
para os aunos (DIFI .28). A escolha da alternativa
errada"A", que atraiu 47% dos alunos, talvez tenha
sido feita, por ser a primeira alternativa. Outra pos-
sibilidade do elevado percentua de escolhas por essa
opc¢do, sga que os aunos reconhecam na violéncia
(mapa 1), o principa problemado Pais, ndo atentan-
do para 0s outros mapas.

A dternativa "A" araiu aguns aunos bons
como pode ser visto no gréfico de proporgdo de
respostas.

NIVEL 7 (350 a 375)

Nesse nivel encontra-se cercade 1% dosalu-
nos brasileiros que cursam a 82 série do E.F. Além
de dominarem as habilidades descritas nos niveis
anteriores das escalas de 4* e 8* séries do E.F., es-
ses alunos demonstram habilidades avangadas de
leitura, comparéveis com 0 demonstrado apenas por
cercade 4% dosalunosda3?sériedo E.M., do mes-
mo nivel.

Para acertar o item, os alunos (18%) tiveram
de utilizar uma estratégia de leitura que envolveu o
conhecimento de outros componentes além dos

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Observe as informagdes sobre o tempo.

ERATURA

g -
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O ebu ern Bracilia esard j
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arde Yenos fracos a
mederadas Visibilidade

MAKIMA, ! Hinitte |

85%

boz 2 moderada I 40,
.
0&h17
18h19 Cheia  Minguante  Meva  Cresconts
" 04 1504 24103 0104
MNORTE SUDESTE
Ercoberts o nwblads som  Clue s pircilweni
chuvas & roweadas. rubado, passards 3 rubiade
W oo parcadas de curos e
HORDESTE ares woladas
Msbiacn 3 parcblneme
F T — SUL

pascids du chavis, Hublags com pancadas fe

Chiseas & o,

2 CENTRO-OESTE weguida du periodod &
.ﬁ Moyl ragluda o mehora.
ublas dam chunid

NAS CAPITAIS
Rio Branco 22°/30° Belém 22°/30° | Salvador 23°/31°
Porto Velho 24°/33° Séo Luis 23°/30° | Belo Horizonte 19°/31°
Manaus 29°/30° Teresina 21°/32° | Vitéria 21°/32°
Boa Vista 23°/33° Fortaleza 23°/31° | Rio de Janeiro 20°/37°
Macapa 23°/39° Natal 19°/31° | Séo Paulo 20°/30°
Cuiaba 23°/35° Jodo Pessoa  23°/31° | Curitiba 18°/26°
Campo Grande 21°/31° Recife 21°/31° | Florianopolis 23°/28°
Goiania 20°/35° Aracaju 21°/31° | Porto Alegre 22°[27°
Palmas 22°134° Maceio 21°/32°

Correio Braziliense, Distrito Federal, domingo, 25 mar. 2001.
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Para responder a esta questdo, vocé devera

observar o grafico sobre a temperatura.

A temperaturamaxima, em Brasilia, no dia18

de marco de 2001, foi de

iNDICES

PROPORGCES DE RESPOSTA |

(A) 19° graus.
(B) 26°graus.
(C) 29° graus.
(D) 35° graus.
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relaivos ao dominio da lingua e ao conhecimento
de mundo, considerando as caracteristicas do género
textual e do suporte, no caso um boletim
meteorol 6gico publicado no jornd.

Paralocadlizar no gréfico o que pediu o enunci-
ado do item, os alunos que acertaram provavelmente
se valeram dos fatores de contextualizacdo, que an-
coram o texto em uma Situacdo comunicativa deter-
minada. Vaeram-se, entéo, da data, do local, dos ele-
mentos gréficos, do timbre, etc. que gudam asituar o
texto e, portanto, a estabelecer coerénciaaee.

Além dessesfatores contextualizadores, osau-
NOS precisaram recorrer a outros recursos e procedi-
mentos de construcdo de sentido que a leitura com-
preende: pré-leitura, identificacdo deinformagles, ar-
ticulagdo de informagdesinternas e externas ao texto,
redizacd0 de inferéncias, além da apropriagdo das
caracteristicas do género, como jafoi dito.

Por requerer uma operacdo mental maiscom-
plexa, o item sO foi acertado por 18% dos alunos. A
maioria (53%) ficou com a aternativa "C", talvez
por registrar umatemperaturainscritano grafico, com
certo destague. Os alunos (20%) que optaram pela
aternativa"A", provavelmente foram atraidos pelo
mMesmo moativo.

O coeficiente bisseria da dternativa errada
"C" (.09) indica que alguns aunos de bom desem-
penho optaram por essa aternativa, 0 que pode
ser confirmado pelo grafico de proporcéo de
respostas.
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Consider acoes sobre o Desempenho em
Lingua Portuguesadosalunosda82série
do E.F.

A média dos aunos brasileiros da 8 série do
E.F. situa-se no Nive 4, entre 200 e 250. Os alunos
posi cionados nesse nivel (36,37%) demonstram pos-
suir, dém das habilidades descritas nos nivels anteri-
ores da escala da 4 e da & sé&ries do E.F., outras,
como: inferir o sentido de informagdes contidas em
gréficos e tabelas e identificar o tema em textos po-
éticos. S80 capazes de estabel ecer rel agbes de cau-
salconsequiéncia e deidentificar, também, marcaslin-
guisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor
em textos informativos.

Entre as habilidades que os 36,37% de aunos
da8*s&riedo E.F. que se situam no Nivel 4 jaconso-
lidaram, encontram-se a de locdizar informactes
explicitas em textos mais complexos, mais longos e
nao-narrativos, como textos publicitarios; identificar
o tema centra de textos informativos, localizando,
ainda, informagdo implicita em texto descritivo. S&o
capazes de identificar afinalidade de textos de dife-
rentes géneros, de identificar o conflito gerador do
enredo e 0s elementos que constroem a narrativa,
estabelecendo, ainda, relagdes |6gico-discursivas
marcadas por conjuncoes.

A redidade linguistica dos alunos da 8 s&rie
do E.F. mostra as mesmas limitacGes ja observadas
nos alunos da 4 série do E.F. Seria desgave que



um maior percentual de alunos se concentrasse
nos niveis seguintes da escala, especialmente no
Nivel 5, em que se localizam 28,40% dos dunos e
no Nivel 6, em que estéo situados apenas 9,55%.
Percebe-se, assim, que a competéncia para operar
com textos mais complexos, identificando o tema
e 0s sentidos metaforicos em textos narrativos
longos, como contos, SO é adquirida por esses aunos
stuados no Nivel 6 da escda Um nimero muito
alto de alunos esta, sem dlvida, concluindo a 8
série do E.F. com um nivel de letramento abaixo
do que seria esperado.

O maior problema, no entanto, € aquele
referente ao percentual de alunos que se encontra
abaixo da média da & série do E.F. Pode-se notar
que abaixo do Nivel 4 encontram-se 24,94% dos
alunos. Embora demonstrem dominar algumas
habilidades ainda ndo construidas pelos aunos da
4a série do E.F. situados nos Nivels 2 e 3, esses
alunos da & série do E.F. necessitam, ainda,

a 14 = 2 i
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construir habilidades de leitura mais complexas,
gue déem melhores condicdes para a continuidade
de seus estudos no E.M.

A observacdo do percentual de alunos brasi-
leiros situados nos nivels descritos na escala para a
8 série do E.F. leva a conclusdo que apenas cerca
de 10% dos aunos brasileiros (situados nos Niveis 6
e 7) apresentam habilidades de leitura compativeis
e/ou avancgadas para o fim da escolaridade do E.F.
3.5 INTERPRETACAO DOSRESULTADOSDO
DesEMPENHO EM LiNGUA PORTUGUESA DOS
ALuNOsDA 8 sErRiEDO E.F. —BRrAsIL,
REecIOEs E UNIDADES DA FEDERACAO

O Gréfico 5 apresenta a distribuicdo dos au-
nos da 82 série do E.F. nos niveis de desempenho em
Lingua Portuguesa. Essa andlise informa, para cada
Regido do Pais, a propor¢do de alunos que possuem
as habilidades descritas em cada nivel.
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Grafico 5 — Percentual de alunos nos niveis de desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa — 82 série do
Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federagao — 2001
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No Gréfico 5, observa-se que se destacam
com maior percentua de aunos situados nos nivels
maisaltosdaescala(6 e 7) asRegides Sul e Sudeste.
Em especial nestas regides, os melhores
desempenhos situam-se, respectivamente, nos
Estados do Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e S&0
Paulo.

Na Regido Centro-Oeste, destaca-se 0 Didtri-
to Federd, que apresenta os maiores percentuais de
alunos situados nesses nivels, enquanto, na Regido
Norte, 0 melhor posicionamento € o dos dunos de
Rondbnia. JA na Regido Nordeste, destaca-se o

posicionamento dos aunos do Rio Grande do Norte
e Raui.

Estéo sendo apresentadas, na Tabela 6, as
médias do Brasil, Regibes e UFs em Lingua Portu-
guesa na 8 série do E.F.

Qualquer comparagdo de resultados entre
Regides, UFs, séries ou anos ndo devera ser somen-
te pontual, devendo-se observar se as diferencas
efetivamente apresentam significancia estatistica,
como descrito nas paginas 18 a 21 deste Relatorio.

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
0s vaores das médias, 0 posicionamento dos estados

Tabela 6— M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
8* série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Feder acdo — 2001

Brasil, Regices e UFs Media Erro-Padrao
BRASIL 235.2 {1.3)
NORTE 2492 {1,8}
Rendénia 2374 2.0}
ACre 2225 {2,8)
Amazonas 2212 {3,1)
Roraima 2294 (5,0}
Para 2357 1,9}
Amapd 2325 (2.8}
Tocantins 2279 {7,2)
NORDESTE 2216 {1,3}
Maranhao 2156 (2,8}
Fiaui 2L (2,8}
Ceara 219.6 (3,00
Rio Grande do Narta 228 3 {2,2%
FParaiba 2246 (2,7}
Parmambuco 217.8 {3.5)
Alagoas 26,6 {2.4)
Sargipe 2285 {25
Eahia 2259 {3.2)
SUDESTE 2403 (2,5)
Minas Gerais 2425 2,7}
E=spirita Santo 240.6 (2,1}
Rio de Janeiro 247 4 (2,0}
S80 Paulo 237.2 4,3
SUL 248 4 {2,2)
Parana 240.5 {4.59)
Santa Catanina 2459 {3.8)
Rio Grande do Sul 2524 2.3
CENTRO-OESTE 23732 {14}
Mala Grasso do Sul 2448 {24}
Mato Grosso 2319 {2,3)
Goigs 2323 {2.4)
Distrito Federal 2491 (3.7

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

BR, N, RO, AC, AM, RR,

PA, AP, TO, NE, MA, PI,

CE, RN, PB, PE, AL, SE,

BA, SE, MG, ES, RJ, SP,

S, PR, SC, CO, MS, MT,
GO, DF

RS




nos diferentes niveis da escaa de desempenho. A
média do RJ, por exemplo (247,4) é sgnificativa
mente maior que a do Brasil (235,2), porém o RJeo
Brasil, sem se consderar 0 erro padréo encontram-se
no mesmo nivel de desempenho (N4 200-250). E

285
i
oy A
i
LA

260

280 A
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possivel que dgumas UFs encontrem-se em pontos
limitrofes entre dois niveis.

S80 apresentadas, no Gréafico 6, as médias
do Brasil, Regides e UFs com 0s respectivos
intervalos de confianca. Sua leitura deve ser

M5 -

Ml AoR I
235 {'4

5 A AC

AREES

210

205

200

ER. MW RO ACAM RS P& &P TOMEMA Pl CERN PS3 PE AL SEBA SEMCG ESRJ SF & PR SC RS COMS MT GO DF

Gréfico 6— Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
8 sériedo Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 2001

Notas: Interval os de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

realizada observando-se as explicagcdes contidas
nas paginas 18 a 21 deste Relatorio.

Em relacdo a média do Brasil, em Lingua
Portuguesa, na 82 série do E.F., as médias das
Regibes Sudeste, Centro-Oeste e Norte néo
apresentam diferenca significativa. A Regi&o
Nordeste esta significativamente abaixo da
média do Brasil; e significativamente acima, a
Regi&o Sul.

Com desempenho médio sem diferenca sig-
nificativa com a média do Brasil, estdo 0s seguintes
Estados: Rondbnia, Roraima, Pard, Amapa,
Tocantins, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe,
Bahia, Minas Gerais, S80 Paulo, Espirito Santo,
Parang, Santa Catarina, Mato Grosso e Goiés.

Significativamente abaixo da média, stuam-
se os Estados do Acre, Amazonas, Maranh&o, Ce-
arg, Paraiba, Pernambuco e Alagoas.
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v
Quadro 3 - Significancia Estatistica da Diferenca entre M édias de Desempenho
no Saeb, em L ingua Portuguesa — 82 série do Ensino Fundamental
entre Unidades da Feder agdo — 2001
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Média dalinha MAIOR do que a média da coluna, com significancia estatistica
Diferenca entre a média da linha e da coluna sem significancia estatistica
Média da linha MENOR do que a média da coluna, com significancia estatistica

Nota:

Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.

Significativamente acima da média, estdo
os Estados do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Mato Grosso do Sul e o Distrito Federal. O Quadro
3 apresenta a comparacdo entre as unidades da
Federacéo.

Observando-se 0 Quadro 3 e as respectivas
legendas, pode-se verificar, por exemplo, seguindo
a linha horizonta do Estado do Rio de Janeiro até
as colunas dos demais Estados da Regido Sudeste,
gue a média do Rio de Janeiro ndo apresenta
diferenca estatisticamente significativa em relagéo

as médias dos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais e
Espirito Santo.

Um outro exemplo pode ser andlisado a partir
do Estado de Rondbnia. Esse Estado possui médias
significativamente menores apenas do que a dos
Estados do Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro.
Sua média ndo apresenta diferenca estatisticamente
significativa com a maioria dos outros Estados bra-
sileiros, sendo, no entanto, significativamente
maior do que as apresentadas pelos Estados da
Paraiba, Acre, Amazonas, Ceara, Pernambuco,
Alagoas e Maranhao.
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no Saeb, em Lingua Portuguesa
Unidades da Federacao, por L ocalizacdo — 2001

Localizagio
Braszil, Regides & Total Capital Interior
UFs
Media Erro-Padrao Média Erro-Padrao Media Erro-Padrao

BRASIL 235,2 (1.3 240.2 (1,8} 233.3 {1.8]
NORTE 229,2 {1.8) 231,3 (2B} 2273 {2,007
Rond&nia 2374 {2.0) 2471 [3,3) 2341 {2,1)
Acre 222.5 {2.8] 2311 (3,5} 210,3 {4.3]
AMBAZONES 221.2 13.1) 2235 (4,0} 2131 14.8)
Foraima 2294 5.0 . i . :
Para 2387 (1.4 2444 (2,8) 2315 (2.9
Amapd 2325 {29 2314 13,6) 2348 4.7
Tocantins 2279 {7.2) 2364 (11,00 226,44 {8.4)
NORDESTE 221,68 {13 2356 (1,8) 2168 {1.8)
Maranhiao 215,6 {2.8) fa22 (3,6} 210,2 {3.4)
Piaul 228.9 {2.8) 2465 i4,3) 28,6 {2.5)
Ceard 219.6 {3.0) 230,56 (44} 213,98 {3.8)
Rio Grande do Norte 228.2 {2.2) 246.5 2.4} 219.7 {2.8)
Faraina 2246 {2.7] 241U (3,3) 21496 14.2]
Pemambuco 217.8 {3.,5) F2n.2 (3.1} 2140 4.4
Alagoas 2165 {2.4) F26.0 (3,5) 00,7 {3.5)
Sargipa 226.5 {2.9) 2416 (4,8} 2173 {3.7)
Bahia 2259 {3.2) 2327 (5,4} 2230 {3.9]
SUDESTE 240.3 {2.5] 2425 (3.9} 2395 {3.1]
Minas Gerais 242.5 2.7 262,10 (3,4) 241,00 13,0
Esplrito Santo 240,65 {2.1) 2625 (5,.3) 2391 {2.2)
Rio de Janeiro 247 4 {2.0) 2532 [3,3) 2438 {2.5)
530 Paulo 237.2 {4.3) 2357 15,9} 2377 {9.5]
SUL 246,4 (2.2 2573 i2,2) 2446 (2.5
Parana 2405 {4.5] 2616 I3,8) 236,32 15.3)
Santa Catarina 245.9 {3.8) 2588 (3,5) 2446 4.1
Rig Grande do Sul 2524 {2.3) 2523 (3,0} 2523 {2.8]
CENTRO-OESTE 23T7.2 {1.4] 2462 (2.1} 2312 {(1.9]
Mgt Grosso do Sul 244.8 {2.4) 254,58 (2,7 2390 13,3)
Mzt Grosso 2319 (2.3 £30.5 (2,6) 2322 (2,4
Goias 2323 {2.4) 2447 (3,9) 228 2 {2,8)
Distrite Federal 249.1 {3.7) 2491 3,7

Tabela 8 —Médias de Desempenho

no Saeb, em Lingua Portuguesa

8 sériedo Ensino Fundamental — Brasil e Regides, por Dependéncia Administrativa—2001

Dapendéncia Administrativa

Brasil & Regides Total Estadual Municipal Particular
Media Erro-Padrac Madia Erro-Padraoc Madia Ermre-Padraoc Madia Erro-Padrao

BRASIL 235,2 (1.3} 2286 1,9] 2288 1,23 2520 1,13
Morte 2292 (1.6} 2251 [2.0) 2265 2.8 24 2.0
Mordeste 2216 [1.3) 16,4 [1,8] 22 (1.9 LT 1,5
Sudeste 2403 [2.59) 231.4 (3,71 237.8 1.5 90,0 (1,8)
Sul 4B 4 (2.2 2387 (2,8 2493 2.7 ZRG3 15
Cantro-Oeste 23r.2 [1.4) 2312 (1,71 2343 12.5) 2507 2,0

Por melo daandlisedaTabela 7, observa-se que
no Brasil, nas Regides Nordeste, Sul e Centro-Oeste, a
média das capitais é significativamente superior a do
interior. Essas diferencas ocorrem, especia mente, nas
Regites Nordeste, Sul e Centro-Oeste. Janas Regides

Sudeste e Norte, ta diferenca ndo é edtatisticamente
sgnificativa

Deve-se consderar que nas capitais encontram-
e, em gerd, universidades e cursos de formagéo de
professores mais qualificados, as escolas possuem
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Gréfico 7 — M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
82 sériedo Ensino Fundamental — Brasil e Regibes, por Dependéncia Administrativa— 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

melhor infra-estrutura e tanto aunos quanto professo-
res tém acesso amaior variedade de bens culturais.
No Brasil, em todas as regides, os resultados das
escolasparticulares sfo Sgnificaivamente superioresaos
das escolas estaduaise municipais. Deve ser observado
quenasescolasparticulares emgerd, estudam osaunos
denivel socioecondmico maisato, com paisquepossuem
maiores niveis de escolaridade, que 2o considerados
fatores ados ao bom desempenho dos dunes.
Osresultados das escol as estaduai snéo gpresen-
tam diferencasedtatisticamentesignificativasemrelacéo
a0 dasescolasmunicipasemtodasasregitesbrasleras.

Analisando-se a Tabela 9, observam-se, na 82
s&rie do E.F., resultados estéveis entre 1999 e 2001
no Brasil e em todas as Regides. 1sso implica ndo
haver diferencas estatisticamente significativas das
meédias nesse periodo.

No periodo 1995-2001, foi muito grande a
incorporacdo de alunos nesse segmento, ndo sO
em fungdo das corregdes do fluxo escolar como
também do retorno a escola de jovens que dela
estavam excluidos. Osreflexos sobre 0 desempenho
sefazem sentir quando se comparam esses periodos.
No entanto, deve-se considerar o esforgo do Brasil
em oferecer escolaridade a toda a populacéo.

Tabela 9— M édias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
82 série do Ensino Fundamental — Brasil e Regifes— 1995 a 2001

Ano
Brasil e Regides 1995 1997 1999 2001
; Erra- : Erra- x Errai- ; Erro-
Média Padrao Médin Padrao Midia Padrao M Padrio
BRASIL 258, 1 i1,4] 250,0 (2.0 2329 (1.0} 235.2 1.3
Morte 2410 1 241.8 (1.7 206,3 {1.2) 200 2 (1.8
Mordeste 2304 [2,1) 2412 (28] 224 5 {109 2218 [1.3)
Sudesta 266,8 (2,3) 251,5 (3.7 2353 {1.8) 2403 [2,5)
Sul 2619 i2,8) 2593 (5.2) 2393 2.2 2464 i2.2)
Centro-Oeste 256,5 4,0) 2540 [2.8) 2357 {1,3) 2372 1.4
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Gréfico 8 — M édias de Desempenho no Saeb, em L ingua Portuguesa
82 sériedo Ensino Fundamental — Brasil e Regifes— 1995 a 2001
Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.
Limite entre niveis e desempenho.
3.6 REsuLTADOS DO DESEMPENHO DOSALUNOS As habilidades demonstradas pelos a unos bra-

eM LinGua PorTuGuESA — 3%seriEDO E.M . dileiros de 32 série do E.M., que se encontram abai-

X0 do nivel 5 (42,12%), podem ser vistas na escala

Os niveis interpretados da escala de Lingua  comum de Lingua Portuguesa.
Portuguesa, especificamente para a 32 série do

E.M., vGo do 5 a0 8.
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Analisedos Niveisda Escala e Exemplos
deltens Tipicos

NIVEL 5 (250 a 300)

Nesse nivel, onde se situa a média brasileira
da 32 série do E.M. (262,3), estdo posicionados
32,11% dos alunos. As habilidades anteriores que
foram construidas pelos alunos até este nivel, tanto
na 42 s&rie do E.F. quanto na 8* série do E.F., so

Exemplo de Item Tipico do Nivel
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v

acrescidas outras, dentre as quais a de reconhecer a
tese em textos dissertativo-argumentativos de baixa
complexidade, como pequenos textos de jorna, no
gue diz respeito ao estabelecimento de coeréncia e
coesao no processamento do texto. Também ganham
maior autonomia de leitura de revistas com artigos
de divulgacéo cientifica e de fragmentos de texto e
também na compreensdo do sentido das palavras de
uso cotidiano em provérbios. S&o capazes ainda de
reconhecer os efeitos de sentido apoiados na explo-
racao de recursos morfossintéticos.

POEMA RETIRADO DE UMA NOTICIA DE JORNAL

Jo&o Gostoso era carregador de feira livre e morava no

[Morro da Babil6nia num barracdo sem nimero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu
Cantou
Dancou

Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e morreu

[afogado

BANDEIRA, Manuel. Estrela da vida inteira. 4. ed. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1973. p. 117.

Observe no texto os verbos: "chegou®, "bebeu
(A) repeticéao.

(B) sistematizacao.

(C) sequenciacao.

(D) substituigcéo.

(E) alteracao.

iNDICES

, ‘cantou”,

PROPORGOES DE RESPOSTA

dancou. Eles imprimem o efeito de:

COEFICIENTES BISSERIAIS
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Egteitem procuraavaliar ahabilidade de o alu-
no refletir sobre aformado texto e perceber as mar-
cas utilizadas pelo autor na construcdo dos sentidos.

O poema narrativo de Manud Bandeira tem
uma estrutura simples e apresenta uma tematica do
cotidiano, o0 que facilita a gproximagéo do leitor. A
propriadispos ¢éo grafica dos verbos de agdo no tex-
to serve de pistaparaque 0 duno selecione adterna
tiva correta.

Os aunos que escolheram a aternativa corre-
ta"C" (67%) perceberam aintencionalidade do autor
a0 utilizar uma sequiéncia de agdes que culminou no
desfecho tragico da narrativa. Os que marcaram as
aternativas erradas fizeram uma leitura superficia
desatenta do que esta veiculado pelo autor.

O indice d&ssico de discriminacgo foi bom (.47)
e separou adequadamente os alunos do grupo superi-
or (85% de acertos) dos do grupo inferior, com 39%
de acertos. Foi um item de dificuldade média (.67), e
0 coeficiente bisserial (.54) indica boa discriminacéo.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Texto |

O relator, Beni Veras (PSDB/CE), apresentara a
proposta no mesmo dia da votagcdo da emenda da
reeleicdo. A maior parte do texto original da
proposta foi alterada, com a adocéo de normas de
transicdo para os que estdo no atual sistema
previdenciario. O limite minimo de idade para
aposentadoria para homens sera 53 anos e de 48
para mulheres, desde que tenham contribuido por
35 e 30 anos, respectivamente. A Procuradoria
Geral da Republica podera impetrar uma nova agéo
na justica para evitar que os ministros e
funcionarios do Supremo Tribunal Federal reduzam
os descontos para a Previdéncia.

Tribuna do Cear4, Fortaleza, 26 maio 1997.

NiVEL 6 (300 a 350)

Nesse nivel stuam-se somente 20,43% dosa u-
nos brasileiros da 3a série do E.M. que demonstram,
além de outras habilidades, a de reconhecer diferen-
tes formas de tratar uma informagdo em textos
jorndisticos que se referem ao mesmo tema. Os au-
nos sdo capazes de demonstrar habilidades leitoras
em textos variados como poemas modernistas, edito-
riais de jornais e revistas, e textos ficcionais. Neste
Ultimo, sdo capazes de relacioné-los tendo por base a
caracterizacdo das personagens. Dominando proces-
sos de formacdo de paavras e funcionamento de cor-
retores, apreendem a significacdo de um texto.

A habilidade requerida pelo item é a de reco-
nhecer diferentes formas de tratar uma informacéo
nacomparacao detextos que abordam o mesmo tema.
Esse reconhecimento deve ocorrer em funcéo das
condicBes em que os textos so produzidos e daque-
las em que serdo recebidos. O item é composto de

Texto Il

Os aposentados e pensionistas terdo reajuste de
7,76% de junho. Apesar do indice ser maior do
que o concedido para o salario minimo, o dinheiro
embolsado serd o mesmo. A diferenca é que a
correcao dos beneficios dos aposentados e
pensionistas vai compreender um periodo maior,
que serd de 13 meses, e 0 reajuste do salario
minimo foi concedido no prazo de 12 meses. A
garantia do reajuste foi dada ontem, em Brasilia,
por técnicos do Ministério da Previdéncia e

Assisténcia Social.

O Povo, Fortaleza, 27 maio 1997.

Embora tratem de assuntos da mesma area, os textos se diferenciam porque

(A) estdo publicados em jornais distintos, que circulam em diferentes regiées do pais.
(B) o texto | trata da reforma da Previdéncia, e o Il, do reajuste previsto para os aposentados.
(C) o texto Il mostra a diferenca dos beneficios dos aposentados e pensionistas e o | dos

descontos das pensoes.

(D) estéo dirigidos a leitores de diferentes etnias e niveis sociais.
(E) ambos os textos traduzem a posi¢éo dos técnicos da Previdéncia.
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dois textos informativos que tratam de assuntos liga:

dos a Previdéncia Social, com enfoques diferentes. a
reformada Previdéncia e o regjuste dado aos aposen-

tados. A diferenca de enfoque esté sendo cobradano
itemn, cujo enunciado pede que esta sgja identificada.

A dternativa "B" (correta) evidencia com clareza a
diferenca no tratamento da informagéo.

Este foi um item de dificuldade média (.56)

que apresentou um bom indice de discriminacéo
(DISCR .48). A discriminagdo dada pela correlacéo

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Texto |
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bisserid foi de (.46), o que também demonstra ser
uma boa correlacdo.

NiVEL 7 (350 A 375)

Nesse nivel situam-se apenas 3,91% dos au-
nos brasileiros da 32 série do E.M. que acrescentam
as habilidades anteriores descritas nos nivels anteri-
ores da escala, outras habilidades e entre elas, ade
recorrer a estruturas gramaticais para identificar o

Os nuameros divulgados pelo IBGE na quinta-feira, 28, ndo deixam dividas: o desemprego no pais é
crescente. E pode aumentar ainda mais se a recessao se agravar por conta das turbuléncias provocadas
pela mudanca na politica cambial. A taxa de desemprego aberto no pais saltou de 5,66 (em 1997 para 7,59)
no ano passado— o maior percentual desde 1983. Mantida a tendéncia de crescimento observada nos ultimos
meses, essa taxa atingiria, em janeiro, segundo o IBGE, 9,55 (da populacdo economicamente ativa).

Infelizmente, ninguém esté livre de perder o emprego, mas quem souber se preparar para o
desemprego certamente vivera dias mais tranquilos. O planejamento financeiro pode ajudar a minimizar a
angustia do desemprego, quando o trabalhador se vé as voltas com um duplo desafio: garantir o sustento da
familia, sem a renda de antes, ao mesmo tempo que busca recolocacdo no mercado de trabalho. Para tanto,
€ preciso reaprender a gastar — e a poupar. S6 assim sera possivel formar uma reserva para os tempos

dificeis sem sacrificar sua qualidade de vida.

Texto Il

Epoca, Rio de Janeiro, 1 fev. 1999.

A fraternidade e os desempregados € o tema da campanha da fraternidade deste ano, com o lema
'Sem trabalho ... Por qué?' A questdo do desemprego € certamente uma das maiores preocupac¢des dos
brasileiros. E ela atinge em cheio os jovens, que se preparam para entrar no mercado de trabalho. Cada um

de nés é convidado a refletir e agir.

A questéo do desemprego é a questao central do final do século XX e inicio do proximo. Cada vez
mais o trabalho, tal como o entendemos, esta em crise. Trata-se de uma crise que decorre da transformacéao

socioecondmica que vivemos. (...)

Mundo Jovem, mar. 1999.

A frase do Texto | que justifica corretamente a informacao contida no trecho " A questdo do desemprego €
certamente uma das maiores preocupac¢des dos brasileiros." (Texto Il) é:

(A)
(B)
©
(D)
(E)

" E preciso reaprender a gastar e a poupar.”

"Ao mesmo tempo que busca recolocagdo no mercado de trabalho."
"S4 assim sera possivel formar uma reserva para os tempos dificeis."
"O planejamento financeiro pode ajudar a minimizar a angustia do desemprego."

" A taxa de desemprego aberto no pais saltou de 5,66% em 1997 para 7,59% (...)"
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sentido do texto, de interpretar parddias e de reco-
nhecer a intencionalidade de uma fébula modifica-
da. Sdo capazes de identificar marcas linguisticas
usadas intenciona mente pelo autor para aproximar
o texto dalinguagem popular e deinterpretar quadro
contendo informacdes quantitativas, estabelecendo
relacdes entre os dados apresentados.

Este item requer do auno a habilidade de re-
conhecer diferentes formas de abordar uma infor-
magao na comparagdo de textos que tratam do mes-
mo tema.

Ostextos| el sdo artigos publicados em re-
vistas diferentes e abordam o tema "desemprego”.
Este € um tema universal, presente no cotidiano de
leitores de qualquer idade. A estrutura ndo apresen-
tamaiores dificuldades e o vocabulario é acessivel a
alunos da 3* s&rie do E.M.

Os dados apresentados no Texto | servem de
pista para a selecdo da resposta requerida. No en-
tanto, o leitor tem que ler os dois textos para extrair,
do primeiro, dados que justifiquem corretamente a
informagdo dada no segundo.

Os alunos que optaram pela resposta correta
"E" (34%) demonstraram capacidade de leitura cri-
tica, pois conseguiram identificar caracteristicas co-
muns aos dois textos e souberam selecionar ainfor-
macao de um parajustificar ainformacéo contidano
outro. A dternativa errada"C" atraiu 28% dos au-
nos talvez por apresentar umaafirmacdo verdadeira
para 0s aunos, mas que ndo justifica a questdo do
desemprego do texto Il.

A correlacéo bisserid foi de (.43). Pelo gréfico
de proporcéo de respostas, observa-se que aaterna
tiva"C" atraiu dunos com proficiénciaacimade 300.
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NIVEL 8 (375 ou AcimA)

Neste nivel, encontram-se 1,44% dos aunos
brasileiros, que demonstram ter o dominio de novas
habilidades de leitura. Sdo capazes de reconhecer
codigo linguistico préprio de grupo sociad ou profissi-
onal, deidentificar efeito deironiaou humor em tex-
tos variados como poemeas e cartuns.

Este item requer que o auno reconhega as
marcas linglisticas proprias de situages contextuais
ocorridas em uma reparticéo publica

Pelos resultados obtidos, percebe-se que o
contetido do texto ndo faz parte do cotidiano dos es-
tudantes, ainda que da 32 série do E.M.

As dternativas erradas "A" e "D" atrairam
mais dametade dos alunos. Entretanto, o nimero de
alunos que acertou a aternativa correta "B" (34%)
demonstrou competéncia propria de leitores madu-
ros e de reconhecimento davariacao linguisticaocor-
rida em contextos especificos.

A escolhadaalternativa"A", por 27% dos au-
nos, pode sugerir que eesidentificaram "tomou uma
decisdo definitiva' como uma atitude do escrevente,
entretanto, sem nenhumarelacéo com as expressoes
que o harrador usa para caracterizar 0 personagem
do escrevente. Ja a escolha da alternativa "D", por
26% dos dunos, pode indicar que o desconhecimen-
to da expressdo "tremeu nos borzeguins' os fez
relacionéla a uma expressdo tipica da profissao da
personagem.

A correlagdo bisserial éde (.45). O coeficiente
bisserid dadternativa"D" é pogtivo (.06), o queindi-
ca que esta opcao atraiu bons aunos. 1sto pode ser
confirmado no gréfico de proporcdo de respostas.
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Exemplo de Item Tipico do Nivel

POR CAUSA DE UMA VIRGULA MAL-ENCARADA
José Candido de Carvalho

E na tarde que o Dr. Feitosa de Castro, diretor das Aguas e Encanamentos
de S&o Jodo da Laje, pediu que o escrevente Porfirio Freixeiras retirasse certa virgula
de certo oficio, Freixeiras tremeu nos borzeguins. Espumou gramética, pronomes e
crases. Em vinte anos de Aguas e Encanamentos, de oficios e pareceres, nunca chefe
algum, em tempo algum, mandou que ele extraisse essa ou aquela virgula de seus
escritos. Com o papel na méao, ficou remoendo, remoendo, tira-a-virgula, ndo-tira-a-
virgula. Até que tomou uma decisdo definitiva. Chegou junto da mesa de Feitosa de
Castro e expediu o seguinte ultimato:

- Ou o doutor deixa a virgula ou eu peco transferéncia de reparticao.

Feitosa, que era homem de pontos de vista firmados, foi claro:

- A virgula sai e o distinto amigo também.

O resto veio no Diario Oficial. Vejam que barbaridade! Por causa de uma simples
virgula, de uma inutil virgula, Freixeiras foi redigir oficios em Barro Amarelo. Lugar que
nao dava a menor importancia as crases, quanto mais as virgulas.

Para caracterizar melhor a personagem do escrevente, o narrador usa certas
expressoes tipicas da profisséao.
Assinale a alternativa em que se transcreve exemplo desse recurso.

(A) "Tomou uma decisao definitiva".

(B) "Expediu o seguinte ultimato”.

(C) "Vejam que barbaridade".

(D) "Freixeiras tremeu nos borzeguins".
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Consider acOes Finaissobrea 32 sériedo
E.M. — Lingua Portuguesa

A meédia brasileira da 32 série do E.M. &
(262,33) e encontra-se no Nive 5, entre 250 e 300,
em que estéo posicionados 32,11% dos aunos. Nes-
se nivel, os aunos demonstram possuir varias outras
habilidades de leitura dém daquelas descritas para
0s niveis e s&ries anteriores, tais como: locdizar in-
formagdes explicitas em fragmentos de textos nar-
rativos smples; inferir, tanto em provérbioscomo em
noticiasdejornal, o sentido de palavras e expressies
de maior complexidade, levando-se em conta o grau
de abstracdo; inferir o sentido de palavras ou ex-
pressdes em textos narrativos simples, relatos
jornalisticos, historias e poemeas.

Identificam, também, informacdo implicita em
texto narrativo smples; o tema de textos narrativos,
informativos e poéticos. Interpretam textos publicité
rios com auxilio gréfico correlacionando-o0 com enun-
ciadosverbai's, gréficos sobre boletins meteorol égicos,
e identificam afinaidade de texto informativo em re-
vista de divulgac@o cientifica. Sdo, ainda, capazes de
estabelecer relacdo entre tese e argumento em pe-
guenos textos jornalisticos de baixa complexidade e
de reconhecer o efeito de sentido decorrente da ex-
ploracdo de recursos morfossintaticos.

Sem davida, os dunos da 3 série do EM.,
situados no Nivel 5, possuem mais consolidadas as
habilidades de leitura, no entanto ainda ndo se apre-
sentam como |eitores criticos, aptos a participar das
préticas sociais de leitura do mundo letrado. Os au-
nos posicionados no Nivel 6 (20,43%) ja so capa
zes de identificar recursos discursivos mais sofisti-
cados utilizados pelo autor; no Nivel 7 (3,91%) e no
Nivel 8 (1,44%) apresentam habilidades de leitura
mais compativeis com asérie cursada. Seriadesga
vel desenvolver as habilidades relacionadas nesses
niveis entre todos os alunos da série em questéo.

Em contrapartida, vale ressdtar que abaixo do
Nive 5, encontram-se 42,12% dos a unos que néo de-
monstram habilidades de leitura competivels com a &
rie cursada. Um grande esforco deve ser feito no sen-
tido de serem revidtas as estratégias de leitura empre-
gadas a fim de que estes dunos operem com textos
mais complexos, construam significados em relagbes
intertextuais e ampliem seu universo de laitura.

3.7 |INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DO
DeseEMPENHO EM LiNGUA PORTUGUESA DOS
ALUNOSDA 32sERIEDO E.M.—BRASIL,
REcI6ES E UNIDADES DA FEDERACAO

O Gréfico 9 apresenta a distribuicdo dos au-
nos da 3?2 série do E.M. nos niveis de desempenho
em Lingua Portuguesa. Essa andlise informa, para

cadaregido do Pais, a proporcao de alunos que pos-
sui as habilidades descritas em cada nivel.

Verificase, pelaobservacdo do Gréfico 9, que
0s melhores resultados da 3* sé&rie do E.M. em Lin-
gua Portuguesa encontram-se nas Regides Sul, Cen-
tro-Oeste e Sudeste, destacando-se, respectivamente
nestas, o Estado do Rio Grande do Sul, o Digtrito
Federd e o Rio de Janeiro. Seguindo a mesmalinha
de andlise, naRegido Nordeste destaca-se 0 Piaui e,
na Regido Norte, 0 Estado de Rondbnia.

Na Tabela 10 sdo apresentadas as médias do
Brasil, Regides e Unidades da Federacéo em Lin-
gua Portuguesa na 32 série do E.M.

Qualquer comparacdo de resultados entre
Regides, UFs, séries ou anos nao devera ser somen-
te pontual, devendo-se observar se as diferengas
efetivamente apresentam significancia estatistica,
como descrito nas péginas 18 a 21 deste Relatdrio.

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
os valores das médias, o posicionamento dos Esta
dos nos diferentes niveis da escala de desempenho.

Tabela 10 — Médias de desempenho no Saeb, em
Lingua Portuguesa
3 série do Ensino Médio — Brasil, Regides e
Unidades da Federagdo — 2001

Erasil. Regides & UFs Media Ema-Padrao
ERASIL 2623 {1.£)
NORTE 2478 {2,6)
Ronddnia 2607 {30
Aee 2470 4.0
Amazronas 240,0 [HER
[oradma 240,6 2.2
Fara 2531 {2.7)
Amapa 2525 {4.6)
Tocaming 2374 (5.4
NORDESTE 2488 {1,8)
lMarsnnan 4R {36
Fia 2R H {4,H)
Ceara 254.0 {3.5)
Rio Grance do NMorte 2151 (3,8
Faraiba 2441 {20
Femambuca 2450 13,£)
Alagoas 2467 4.0
Zergipe 2432 4.7
Emhia 50,0 {&,3)
SUDESTE 2672 {2.9)
Minaes Gerais 266,05 (5,0
Esairile Sanlo 263,83 {3,8)
Hio da Janeiro PiEh 4]
Zao Paula 2Bk, 1 (3.8
SUL 290 {1.8)
Farana 2605 [2.8)
Zanta Catarina 273,56 {z,8)
Rig Grance dao Sul 2854 4.0
CENTRO-QESTE 2696 {2.2]
IMata Croeso do Sul arsA {2,6)
Mata Grosso 2664 14,6)
Goias 261,59 (3.4)
Dislrily Fedaral 2829 {4,£)
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Grafico 9 — Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa

3 séried

o Ensino Médio — Brasil, Regifes e Unidades da Federacédo — 2001
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Gréfico 10 — Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
3 série do Ensino Médio — Brasil, Regifes e Unidades da Federacdo — 2001
Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.
Limite entre niveis e desempenho.

Quadro 4 — Significancia Estatistica da Diferenca entre M édias de Desempenho
no Saeb, em Lingua Portuguesa — 32 série do Ensino Médio
entre Unidades da Federacdo — 2001
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Média de desempenho da UF da linha é significativamente maior que a da UF da coluna.
Média de desempenho da UF da linha ndo € significativamente diferente da UF da coluna.
Média de desempenho da UF da linha é significativamente menor que a da UF da coluna.
Nota:
Intervalos de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.



A médiado RS, por exemplo, (285,4) é significati-
vamente maior que a do Brasil (262,3), porém, o
RS e 0 Brasil, sem se considerar o erro-padréo en-
contram-se no mesmo nivel de desempenho (N5-
250-300). E possivel que algumas UFs encontrem-
se em pontos limitrofes entre dois nivels.

No Gréfico 10, seréo apresentadas as médi-
as de desempenho e seus respectivos intervalos
de confianga.

Observando-se o gréfico, verifica-se que a
média da Regido Sul € a Unica a superar a média
do Brasil (diferenca com significancia estatistica),
0 gue ocorre também com os Estados do Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato
Grosso do Sul e o Distrito Federal.

Os Estados que néo apresentam diferencaes-
tati sticamente significativaem relagdo amédianaci-
onal sdo: Rondbnia, Pard, Amapd, Piaui, Ceara,
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Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo,
Parana, Mato Grosso e Goiés, dém das Regides
Sudeste e Centro-Oeste.

Finamente, encontram-se abaixo da média
do Brasil, as Regi0es Norte e Nordeste e os Esta-
dos do Acre, Amazonas, Roraima, Tocantins,
Maranh&o, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas e Sergipe.

O Quadro 4 apresenta o resultado da compa-
racéo entre as médias, usando os procedimentos
explicitados nas paginas 18 a 21 deste Relatdrio.

Por meio desse Quadro, é possivel perceber
gue amédiado Rio Grande do Sul é amaior média
entre as UFs, porém ndo é significativamente dife-
rente das médias dos seguintes Estados: Mato Gros-
s0 do Sul, Santa Catarina, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Mato Grosso e Distrito Federal.

A Tabela 11 apresenta as médias de desem-
penho em Lingua Portuguesa, para a 32 série do

Tabela 11 — Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
Fsériedo Ensino Médio — Brasil, Regies e Unidades da Federacdo, por L ocalizagdo — 2001

Lacalizacdo
Brasil, Total Capital Intericr
Regides e UFs
Media Erro-Padrac Media Ermro-Padrao Media Erro-Padrao

BRASIL 2623 {1.4) 2ET 1 2.4) 2B0,2 (1.7}
NORTE 247 & (2.5) 2511 4.7} 244 3 (2.3
Ronadnia 2607 {3.7) . . . .
Acre 2470 4.0} 2541 (6.4} 2361 (4.8)
Amazonas 2408 {5.3) 2435 (7.4} F30.8 (4.0
Roraima 2406 {520 . . 3 :
Pari 253,1 {3,7) 2592 (6,6} 28,5 (3,8
Amapa 2525 {4.5) . ] . .
Tocantins 2374 {5.9) 2516 (10,0% 2341 (6,6}
NORDESTE 2488 {1.3) 264,12 (2.1} 2401 2,24
Mararhian 2451 {3.5) 2245 5.5} 2415 4.4
Piaul 2588 {3.3) 2EQ,7 i6.3) 2485 (3.9
Ceara 240 {35} 2ZEG.h (4,04 #43,3 (5.5
Rio Grande do Mote 2451 {3.8) 2ER1 5.9} 2311 (3.0
FParaiba 244 1 {2.7) 2€0,2 (3.1} 2373 (2.9
Permambuzo 2450 13.4) 2E0.L 5.1} 235.4 (399
Alagoas 2467 4.7 2629 (6.4} 33,2 (@1
Sergipa 244,2 {4.7% 267,98 (7.5 20,7 (4,71
Bahia 2500 15.3) 266,16 (8.6) 242,V (6,1}
SUDESTE 267 2 {2.5) 2€8,7 4.5} 26T 4 2.8
Minas Gerais 266,59 (5.0} 2796 18.7) 2640 (5.8
Esplite Santo 2658 13.8) 275,56 (5.0} 2B83,8 4.1
Rio de Janeiro 2725 {2.9) 27,0 4.2} 2736 (4.0
San Paulo 2661 {3.8) 2E1.3 (7.7} | 4.2
SUL 2720 {1,3) 761,3 (5,7} PRAA (1.8
Parana 2605 {2.3) 2BT .2 (8.5) 2538 (2.4
Santa Catarira 27356 {2.5) 8T L (6.3} 2.2 (2.5
Rio Grande do Sul 2854 4.0} 2E88,2 (5.0} 2838 4.5
CENTRO-OESTE 269 5 2.2) Z79.8 (2.8) 2601 (3,20
hato Grosso do Sul 2751 {5,5) 2026 (5,4) 70,0 (5,0
Male Grosso 266 4 (4,5} ZER.E (6.6) 266, B (5,85
Ginigs 2619 {3.4) 278,56 (4,9 264 B (4.2}
Distrite Federal 2829 4.4} 232,49 (4.4}
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E.M., desagregadas por localizacéo (capital/interi-
or), paratodas as UFs.

Os dados desta tabela mostram que as médi-
as de desempenho em L ingua Portuguesa nas esco-
las da capital, para o Brasil e as Regides Norte e
Sudeste, ndo podem ser consideradas significativa
mente diferentes das médias das escolas do interior.

Nas Regides Nordeste, Sul e Centro-Oeste,
por suavez, o desempenho nas escolas das capitais
€ dgnificativamente maior.

A Tabela12 e o Gréfico 11 trazem resultados
de desempenho por dependéncia administrativa (pd-
blical/particular).

Pelo Gréfico 11, percebe-se que amédiade de-
sempenho dos dunos da 32 s&rie do EM., em Lingua

Tabela 12 — Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
3 série do Ensino Médio — Brasil e Regibes, por Rede de Ensino — 2001

Reada de Ensino

Total

Pablica Particular

Brasil ¢ Regites

Media Erro-Padrao

Media Erro-Padrao Media Erro-Padrao

Erasil

Merte
MNordeste
Sudeste

Sul
Centro-Oeste

2623
247 8
248,48
267 2
2720
269 6

{1.4)
{2.8)
(1.8}
{2.5)
(1.8)
2.2)

2532
2423
239.3
257 4
2639
260,2

3096
304.0
290,65
3184
3127
317.0

(1.9
I2.8)
(2,0
(3,3
[<,00)
3,13

(1.5
(2.7
(2.0)
(2.8
(1.4)
(2.3)
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Graéfico 11 — Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
32 série do Ensino Médio — Brasil e Regibes, por Rede de Ensino — 2001

Notas: I nterval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

Portuguesa, que estudam em escolas particulares
do Brasil, é sgnificativamente maior do que a dos
alunos que estudam em escolas publicas. Deve-se
considerar, no entanto, que nas escolas particula-
res, em geral, estudam alunos de nivel socioeco-
ndémico mais alto e que todas as pesquisas, inclusive

internacionais, demonstram correlagéo positiva
entre nivel socioecondmico e desempenho.

No nivel regional, a tendéncia &€ a mesma.
Em todas as regides brasileiras, amédia das escolas
particulares € significativamente superior a das
escolas publicas.
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Tabela 13 — M édias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
32 série do Ensino Médio — Brasil e Regifes — 1995 a 2001
Ano
Brasil @ Rogites 1995 1897 1999 2001

i Erro- Erro- Erro- Erro-

B Padrio e Padrio e Padrin ke Padrie

BRASIL 280,0 i1.8) 2838 i21] 268,68 i1,5} 2623 11.4)
Horte 2744 i5.7] 2604 (5.5) 2481 i1.4) 247 8 28
HNordeste 2657 (2.9 £75.9 (200 25310 (1.4] 2458 (1.8
Sudeste 258 8 i3.5) 2828 i2.80 272 (2.8} 3872 i 5
Sul AU (3.1] 2ar0 (6,7 Py (2.4} Ar2 1,8}
Centro-Oeste 295,58 4.5 2930 (2.5 2709 (1.9} 260,56 (2.2
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Gréfico 12 — Médias de Desempenho no Saeb, em Lingua Portuguesa
32 série do Ensino Médio — Brasil e Regifes — 1995 a 2001

Notas: Interval os de confianca simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.
Limite entre niveis e desempenho.

Observando-se a Tabela 13 e 0 Gréfico 12,  correspondeu um acréscimo na matricula de alunos
nota-se que ha estabilidade nos resultados de de-  da 32 série do E.M., de cerca de 81%.
sempenho entre os anos de 1999 e 2001, paraa 3 Resultados em educacdo sdo obtidos em pra-
sériedo E.M., no Brasil eemtodasassuas Regifes.  zos mais longos do que em outras areas. Deve-se
Deve-selevar em contaque aacentuadaque-  considerar o esforco que o pais vem realizando para
da no desempenho entre os anos de 1995 e 2001  proporcionar acesso a escola.
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3.8 AEscaLa ComuM DE M ATEMATICA*

(continua)

Nivel Descricéo dos Niveis da Escala

Resultadosdo
Saeb 2001

Percentual de alunos
abaixo do Nivel 125

LSEF. 1253
&SEF. 000
FSEM. 000

1 Espago e Forma
125 Os alunos séo capazes de cal cular areas de figuras desenhadas em mal has quadri-
culadas por meio de contagem.

NUmeros e Operacdes
Os alunos reconhecem a quarta parte de um todo, apoiados em representacoes
gréficas.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 125 a 150

ASEF. 1864
SFSEF. 063
FSEM. 0,00

2 Tratamento da | nformacao
150 Osalunos conseguem | er tabel as e graficos de colunas, identificando informacgdes
€Omo 0 maior ou 0 menor elemento.

NUmer os e Oper agdes
Os alunos resolvem problemas do cotidiano envolvendo adigdo de pequenas
guantias de dinheiro.

Percentual de
alunos entre os
Niveis150a 175

ASEF. 2115
8SE.F. 6,02
FSEM. 000

3 Espaco e Forma
175 Os aunos identificam a localizagdo ou movimentacdo de objeto em representa-
¢Oesgréficas, situadasno mesmo referencial dosalunos. Nessenivel, elestambém
conseguem reconhecer a forma ampliada de uma figura simples em uma malha
quadriculada.

Grandezas e Medidas
Osalunos sdo capazes de estimar, entre os val ores apresentados paraumamedida,
aquele que é mais razoavel, |éem horas e minutos em reldgio digital e calculam o
resultado de operacgdes envolvendo intervalos de tempo (horas e minutos) em
situagdes cotidianas.

NUmer os e Oper acdes

Neste nivel, osalunos séo capazes de cal cular o resultado de umaadicéo edeuma
subtracdo envolvendo niimeros de até 3 algarismos, inclusive com recurso/reser-
va e de efetuar uma multiplicagdo por nimero com 1 algarismo. Eles resolvem
problemas do cotidiano envolvendo adicdo de nUmeros naturais e de nimeros
racionais com mesmo ndmero de casas decimais, inclusive utilizando o sistema
monetério. Além disso, os alunos conseguem identificar fragbes como parte em
relagdo ao todo, com o apoio de representacdo grafica.

Tratamento da I nformag&o
Neste nivel, os alunos sdo capazes de interpretar um grafico de colunas, através
daleiturade valoresno eixo vertical.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 175 a 200

ASEF. 1904
&FSEF. 1411
FPSEM. 484

- Ointervalo inclui o nivel inferior e exclui o nivel superior: {150, 175), {175, 200), { 200, 250), { 250, 300),{ 300, 350), { 350, 375),

{375, 425).
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(continuaco)
Nivel Descricéo dos Niveis da Escala Resultadosdo
Saeb 2001
4 | EspacoeForma S _ - A N Percentual de
200 | Osalunossao capazes de distingui r, entre diversos sgl idos, osquetém superfici- alunos entre os
es arredondadas. Os alunos da 82 série do E.F. também localizam pontos usando Niveis 200 a 250
coordenadas em um referencial quadriculado.
2
Grandezas e Medidas #SEF. 2185
Os alunos estabel ecem rel agbes entre medidas de tempo (horas, dias, semanas) e
operam com elas. Sdo capazes de |ler horas em rel 6gios de ponteiros em situagéo FSEF. 37,60
simples, eidentificam as moedas que trocam uma quantia pequena de dinheiro.
FSEM. 3331
NUmer os e Oper agdes
Os alunos reconhecem o principio do valor posicional do Sistemade Numeragao
Decimal e decomp8em um nimero natural em suas ordens e vice-versa. Aqui eles
jasdo capazesde cal cul ar o resultado de subtragdes mais compl exas com nimeros
naturais (mais empreéstimos, zeros no minuendo). Além disso, efetuam multiplica-
¢des com nimeros de 2 algarismos e divisdes exatas por nimeros de 1 algarismo.
Resolvem também problemas simpl es envol vendo as quatro operaces, incluindo
0 sistema monetério e problemas envolvendo subtracdo de nimeros racionais
com mesmo nimero de casas decimais.
Tratamento da I nformacdo
Neste nivel, os alunos resolvem problemas simpl es usando dados em gréficos de
barrasou tabelas e osalunos da 8 série do E.F. também identificam em umatabela
de duas entradas, por exemplo, de dados de peso e atura, a informacéo que
satisfaz simultaneamente as duas condi¢Ges.
5 Espago,eFlorrSa i dentificacio dal ocali zach . 50 de obi Percentual de
%0 Neste nivel observa-se aidentificagdo dalocalizagéo ou movimentagéo de objeto alunos entre os

em representacdes gréficas, situadas em referencial diferente ao do aluno. Os
alunos séo capazes deidentificar oslados de um poligono. Além disso, osalunos
da8?sériedo E.F. identificam aplanificagéo de um sélido simples, dado atravésde
um desenho em perspectiva. Os alunos identificam a localizagéo de objeto em
representacdo graficado tipo plantabaixa, utilizando dois critérios (perto, longe).
Eles sdo capazesdediferenciar tridngul os, quadril &teros e circul os. Também iden-
tificam algumas caracteristicas de quadrilateros (retangulo, losango, quadrado,
trapézio) relativas aos |ados e angul os (por exempl o, reconhecem que os lados do
losango sdo iguais). Reconhecem que a medidado perimetro de um retangulo, em
umamal ha quadriculada, dobraou se reduz ametade quando oslados dobram ou
sdo reduzidos ametade. Além disso, identificam adescrigéo daplanificagéio deum
cilindro, dado em situagéo contextualizada (lata de 6leo).

Grandezas e Medidas

Neste nivel os alunos resolvem problemas simples envolvendo conversao de kg
parag e problemas com interval o de tempo passando pela meia-noite. Os alunos
também resolvem problemas de trocas de quantias, envolvendo niimero maior de
cédulas e em situagdes menos familiares. Eles sdo capazes de comparar areas de
figuras poligonais em malhas quadriculadas e de calcular o perimetro de uma
figurapoligonal conhecendo amedidadoslados. Os al unos estimam comprimen-
to utilizando unidade ndo-convencional e reconhecem que, entre quatro ladrilhos
apresentados, quanto maior o ladrilho, menor aquanti dade necessariaparacobrir
uma dada regi&o. Reconhecem o m2 como unidade de medida de &rea e resolvem
problemas usando aconversdo I/ml. Osalunosdeste nivel Iéem horaemreldgio de
ponteiros em situacBes mais gerais (8h50), convertem duracdo de tempo dadaem
horas e minutos para minutos e resolvem problemas envolvendo intervalos de
tempo em meses, inclusive passando pelo final do ano (outubro ajaneiro).

NUmer os e Oper agdes

Neste nivel os alunos identificam um ndmero natural em um intervalo, da reta
numéricaereconhecem acomposi¢do/decomposi ¢do naescritadecimal, em casos
mais complexos (maior nimero de ordens, presenca de zeros). Os alunos sao

Niveis 250 a 300

PSEF. 600
SFSEF. 2829
FSEM. 2929
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(continuag&o)

Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultados do
Saeb 2001

capazes de decompor nimeros naturais em agrupamentos de 1000, e de localiza-
rem um numero natural na reta numérica e vice-versa. Além disso, os alunos
resolvem problemas que utilizam a multiplicacdo envolvendo a nocéo de
proporcionalidade, reconhecem que um ndimero ndo se alteraao multiplica-1o por
1 eresolvem problemas simples, envolvendo mais de uma operagéo, incluindo o

sistema monetério. Os alunos reconhecem a modificag&o sofrida no valor de um
ndmero quando um algarismo é alterado, e resolvem problemas de composi ¢éo/

decomposicéo mais complexos que nos niveis anteriores da escala (mais zeros,

mais ordens menos familiares: como centena de milhar, agrupamentos menos
usuais: como 300 dezenas). Os alunos séo capazes de cal cular o resultado deuma
divisdo por um numero de dois algarismos, inclusive com resto e reconhecem
invarianciadadiferencaem situagdo problema. Além disso, elescomparam nime-
ros racionais na forma decimal, no caso de terem diferentes partes inteiras e
calculam porcentagens simples (50%, 25%). Acrescente-se que 0s alunos da 82

série do E.F. localizam ndmeros inteiros positivos e negativos e nimeros racio-
nais naforma decimal na reta numérica e sdo capazes de identificar o sistema de
equacdes do 1° grau que expressa uma dada situacd@o. Os alunos da 32 série do

E.M. utilizam o conceito de progresséo aritmética (PA).

Tratamento da I nformacdo

Neste nivel, os alunos conseguem ler gréficos de setores e reconhecer o grafico
de setores ou de colunas que representa dados em umatabela. Ja os alunos da 82
série do E.F. também identificam o gréfico de colunas correspondente a uma
tabela de dados com numeros positivos e negativos. Os alunos reconhecem o
grafico decolunasreferentes adados apresentados de formatextual eidentificam
o grafico de colunas relativo a um gréfico de setores dado. Além disso, eles
conseguem ler einterpretar tabel as de duplaentradacom dadosreais, no caso da
3 sériedo E.M.

300

Espaco e Forma

Neste nivel os alunos reconhecem, dentre uma lista de objetos do cotidiano, o
gue tem forma esférica. Reconhecem ainda um quadrado fora da posic¢éo usual e
também identificam elementos de figuras tridimensionais (faces, vértices, ares-
tas). Adicionalmente, os alunos da 82 série do E.F. localizam pontos no plano
cartesiano e calculam volumes através de contagem de blocos. Avaliam também
distancias horizontais e verticais em um croquis, usando uma escal agréfica dada
por uma malha quadriculada e reconhecem o paralelismo de retas. S&o capazes
aindade contar blocos em um empilhamento e sabem que, em figuras obtidas por
ampliagéo/reducdo, os angulos néo se alteram.

Grandezas e Medidas
Neste nivel, os alunos fazem conversdo entre medidas lineares de comprimento
(m/cm).

NUmer os e Oper acdes

Os alunos resolvem problemas envolvendo divisdo com resto ou multiplicagédo
com significado de combinatéria. Também resolvem problemas que envolvem
proporcionalidade requerendo mais de uma operagéo. Os alunos neste nivel rela-
cionam fragGes decimais com a representacdo decimal e identificam um nimero
racional naformadecimal naretanumérica. Além disso, eles reconhecem fragbes
equivalentes eidentificam frag&o como parte de um todo sem apoio dafigura. Os
alunos efetuam operagdes com horas e minutos, fazendo a reducéo de minutos
em horas, e é sO neste nivel que os alunos sdo capazes de ordenar e comparar
nUmeros racionais com nimero diferente de casas decimais. Acrescente-se que
osalunosda8sériedo E.F. sdo capazes de calcular o resultado de uma adicdo de
ndmeros inteiros positivos e negativos e de estender as regras de composicao/
decomposicdo para nimeros racionais na forma decimal. Resolvem problemas
guerecaem em equagao do 1° grau e cal culam o valor numérico de uma expressao
algébrica simples. Os alunos da 82 série do E.F., além dessas habilidades, sdo
capazes de calcular o resultado de uma adic¢éo de nimeros racionais com diferen-

Percentual de
alunos entre 0s
Niveis 300 a 350

£ASEF. 078
8SE.F. 1056
FSEM. 2096
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Nivel

Descricéo dos Niveis da Escala

Resultadosdo
Saeb 2001

tes nimeros de casas decimais e de calcular o resultado de operag6es com nime-
ros inteiros positivos e negativos, inclusive potenciagdo. Também conseguem
transformar fragéo em porcentagem e vice-versa. JAos alunos da 32 série do E.M.

calculam o valor numérico de umafunc&o e conseguem identificar umafuncdo do
1° grau apresentada em uma situacdo problema. Além disso, eles identificam a
partir de um grafico de fungéo o comportamento de crescimento/decrescimento e
identificam o gréfico de umareta, dada sua equagéo. Cal culam também a probabi-

lidade de um evento em um problemasimples. Além disso, calculam o resultado de
umadivisao em partes proporcionais e conseguem identificar o termo seguinteem
uma seqliéncia dada (progresséo geométrica - PG).

Tratamento da I nformagéo

Neste nivel, os alunos reconhecem o gréfico de linhas correspondente a uma
seqiiéncia de valores ao longo do tempo (com valores positivos e negativos).
Adicionalmente, osalunos da 82 série do E.F. resolvem problemas que requerem a
comparacdo de dois gréficos de colunas.

350

Espaco e Forma

Neste nivel osalunos de 82 série do E.F. classificam angul os em agudos, retos ou
obtusos de acordo com sua medida em graus e reconhecem elementos da circun-
feréncia (raio, didmetro, corda). Os alunos conhecem a defini¢do de circunferén-
cia, resolvem problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando aLei Angular
de Thal es sobre asomados éngul osinternosde um tridngul o, e aplicam o Teorema
de Pitégoras. Também conseguem identificar o sélido apartir da sua planificacéo.

Grandezas e Medidas

Neste nivel, os alunos da 82 série do E.F. operam com unidades de medida néo-
convencionais, reconhecendo que quanto maior a medida, menor a unidade. Re-
solvem problemas envolvendo a conversdo de m3 em litro, calculam é&reas de
regides poligonais desenhadas em mal has quadriculadas e calculam o volume de
um bloco retangular.

NUmer os e Oper acdes

Neste nivel osalunosde 82série do E.F. comparam, usando arredondamento, nime-
ros racionais com diferentes nlmeros de casas decimais e resolvem problemas sim-

ples envolvendo fragdes e porcentagens. S8o capazes de resolver expressdes com
ndmeros inteiros positivos e negativos, e também com ndmeros racionais e perce-
bem umarelac&o simples entre os dados em umatabela.

Osalunosordenam nimerosinteiros positivos e negativoseidentificam ointervalo

real em que se encontra uma raiz quadrada ndo exata. Calculam o resultado de
expressdes envolvendo, além das quatro operacdes, poténcias e raizes exatas e
efetuam uma adic¢do de nimeros racionais com denominadores diferentes. Resol-

vem problemas que recaem em equagdo do 2° grau, e problemas que envolvem o
conceito de proporcionalidade em outras areas do conhecimento. Também resolvem
problemas de juros simples e problemas usando sistema de equagfes do 1° grau.

Tratamento da I nformacéo

Nestenivel, osalunos de 82 sériedo E.F. sdo capazesdeler informagdesfornecidas
em graficos envolvendo regides do plano cartesiano. Conseguem ainda obter a
média aritmética de um conjunto de valores, analisam um gréfico de linhas com
duas seqliéncias de valores, e estimam quantidades em um gréfico de setores.

Percentual de
alunos entre os

Niveis 350 a 375
PASEF. 001
8SEF. 185
PRSEM. 562

375

Espaco e Forma

Neste nivel, os alunos de 82 série do E.F. resolvem problemas utilizando proprieda-
des de triéngulos e quadrilateros, inclusive em configuragdes como o Tangram, e
utilizam propriedades de poligonos regulares. Calculam a area de figuras simples
(tridngulo, paralelogramo, retangul o, trapézio), inclusive utilizando composi ¢do/de-
composi¢ao. S8o capazes de aplicar as propriedades da semel hanca de tridngulos
na resolucdo de problemas e reconhecem que a area de um retangulo quadruplica
guando seus lados dobram. Ja os alunos da 3?2 série do E.M. usam as razdes
trigonométricas pararesolver problemas simples de célculo de distancias e alturas,

Percentual de
alunos entre os
Niveis 375 a 400

A2SEF. 000

FSEF. 081

FSEM. 325
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conhecem e utilizam a nomenclatura do plano cartesiano (abscissa, ordenada,
guadrantes), e conseguem encontrar 0 ponto de intersecdo de duas retas.

NUmer os e Oper acdes

Osalunosde 82série do E.F. resolvem problemas com nimerosinteiros positivos
enegativos sem que 0s sinais estejam explicitados. Osalunosda 32 sériedo E.M.
identificam a funcdo linear ou afim, que traduz arelagcdo entre os dados em uma
tabela, resolvem uma equacédo do 1° grau que requer manipulagéo algébrica e
resolvem expressdes envolvendo médulo. Em relagéo ao grafico de umafuncéo,
sdo capazes deidentificar interval os em que os val ores sdo positivos ou negati-
VoS e 0s pontos de méaximo ou minimo. No estudo dos polindmios, identificam as
raizes de um polindmio na forma fatorada e os fatores do primeiro grau de um
polindmio dado. Resolvem problemas de contagem envolvendo permutacgéo e
calculam a probabilidade de um evento, usando o principio multiplicativo para
eventos independentes.

Espaco e Forma

Os alunos de 3?2 série do E.M. reconhecem a proporcionalidade dos elementos
linearesdefiguras semelhantes e aplicam o teoremade Pitdgoras em figuras espa-
ciais. Resolvem problemas envolvendo o ponto médio de um segmento e calcu-
lam a disténcia de dois pontos no plano cartesiano. Reconhecem a equagao de
umareta, tanto a partir do conhecimento de dois de seus pontos, quanto a partir
do seu gréfico. Além disso, calculam a éreatotal de uma pirdmide regular.

NUmer os e Oper agdes

Os alunos da 32 série do E.M. reconhecem que o produto de dois nimeros entre
0 e1émenor que cadaum deles (interpretam o comportamento de operagdes com
nimeros reais nareta numérica) e aplicam proporcionalidade inversa.

Utilizam adefinicdo de PA e PG pararesolver um problema. Reconhecem o gréfico
de uma funcéo exponencial e aplicam a definicdo de logaritmo. Distinguem fun-
¢Bes exponenciais crescentes e decrescentes. Resolvem problemas envolvendo
fungdes exponenciais e equacfes exponenciais simples. Reconhecem graficosde
fungBestrigonomeétricas seno, cosseno, e o sistemaassociado aumamatriz. Nes-
senivel, osalunosjaconseguem resolver problemas de contagem mai s sofistica-
dos, usando o principio multiplicativo.

Percentual de
alunos entre os
Niveis 400 a 425

ASEF. 000

&SEF. 014

FSEM. 176

10
425

Espago e Forma

Os alunos da 32 série do E.M. determinam ainda o nimero de arestas de um
poliedro, conhecidas suas faces e identificam o coeficiente angular de umareta,
dada sua equac&o ou conhecidos dois de seus pontos. Reconhecem o centro e o

raio de uma circunferéncia, dada sua equacdo na forma reduzida e identificam,

dentre varias equages, a que representa uma circunferéncia.

Calculam o volume de sélidos simples:. cubo, cilindro, pirémide regular.

NUmer os e Oper agdes

Os alunos resolvem problemas que requerem model agem através de duas fungdes
do 1° grau. Calculam também parametros desconhecidos de umafuncéo apartir de
pontos de seu gréfico. Utilizam as propriedades da fungdo exponencial pararesol-
ver equagdes e reconhecem gréfico dafungdoy = tg x. Além disso, reconhecem que
um ponto (a, b) pertencer ao gréfico de umafuncgdo é equivalenteab =f (a).

Percentual de
alunos entre 0s
Niveis 425 ou acima

£SEF. 000
&SEF. 014
FSEM. 176

3.9 REesuLADOS DO DESEMPENHO DOSALUNOS
eM M ATEMATICA — 42 sERIE DO E.F

Da mesma forma que em Lingua Portugue-
sa, 0 desempenho dos alunos de 42 série do E.F.
em Matematica no Saeb 2001 sera apresentado me-

diante a descricdo dos nive's interpretados da escala
e de itens representativos de cada nivel. Os nivels

interpretados da escala de Matemética, especifica
mente paraa4?s&riedo E.F.,, vio do 1 a0 6.

Os itens serdo também acompanhados das
suas estatisticas cuja explicacdo pode ser encontra-
da nas paginas 18 a 21 deste Relatério.
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Analisedos Niveisda Escala e Exemplos
deltens Tipicos

NIVEL 1 (125 A 150)

Neste primeiro nivel interpretado da escala
de Matematica de 42 s&ie do E.F., onde se situam

Exemplo de Item Tipico do Nivel

SAEB 2001 — ReLaTorio NacionaL 81
\ /

apenas 18,64% dos aunos brasileiros, verificase
gue as habilidades por eles dominadas sfo smples e
classificadas em apenas dois temas da Matriz de
Referénciade Mateméticado Saeb 2001 — de Espaco
e Forma e de NUmeros e Operagoes.

Este item requer o reconhecimento da fracéo
gue representa a quarta parte de uma regido circu-
lar, contelido muito familiar para 0 auno. Quando a

O desenho representa uma torta dividida em partes
iguais. Ana comeu a parte escura. Que fragdo da
torta Ana comeu?

1
4
3
4
3
3
4
3

A
(B)
(©)
(D)

INDICES
ITEM | BL | OB |GAB | DIFl (DISCR|ABAI |ACIM | BISE | A

PROPORGOES DE RESPOSTA

| COEFICIENTES BISSERIAIS
C 1] A A B C b R

L - 3 o Biof 38| BT 85 ) 5B

FIEEE

X3 | VS T =Y. Y O . T IR0 B W

501 Mat4 1t 108 BI9 Ok 5 lag 535 a={0.022 b= 88883 c=0.033

alrva de informacan com paramelies ijirais a= 1,215 b= 2842

1.2 | T R e L

=
i

prothil disces
E -
n - o L = -
1 1
T,
m,

=
-

=
=
1

~

divisio € um nimero maior de partes, ou mais de
uma parte esté pintada, o indice de acertos é bem
menor. Portanto, neste nivel daescala, podemos ob-
servar que os alunos so capazes de reconhecer a
guarta parte de umaregido smples e familiar.

O indice dedificuldade do item apontaum ato
percentual de acertos (80%), o que indica que os
alunos reconhecem a representacéo de uma fracéo
num diagrama continuo (representado por uma re-
0180), destacando a parte em relagdo ao todo.

507 Mat4 1t109 Bl 9 Ob 5 kg 5862

Gabarits: A

- I “".\-"-:

R ﬁ P

58 i i
—H_‘;' T
£ oo i
i ona
g
g o '

i

' R e e
LLH i il Al¥ &
prod inien
O cosficiente de correlacdo bisseria indicaum

indice de boa discriminagéo (.58).

NIVEL 2 (150 A 175)

No Nive 2, estdo posicionados 21,15% dos
aunos de 42 série do E.F. Como no nive anterior da
escala, observa-se também que as habilidades deste
nivel sfo eementares e distribuidas em dois temas
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daMatriz de Referéncia— de NUmeros e Operacdes
e de Tratamento da Informag&o.

Para acertar o item, o duno deveria ser capaz
de ler dados em uma tabela smples com porcentagens.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Observe a tabela e responda:

Candidatos | Porcentagem de votos
Aguino 30%
Murilo 45%
Ana 25%

INDICES
DISCR| ABAI |ACIM (BISE | &

PROPORGOES DE RESPOSTA

O item ndo exige nenhuma operacéo de cdculo e a
rigor, nem o conceito de porcentagem.

O item foi respondido corretamente por 72%
dos aunos e tem boa discriminacéo bisserial (.67) e

Que porcentagem de votos Murilo
recebeu?

(A) 25%
(B) 30%
(C) 45%
(D) 55%

| COEFICIENTES EISSERIAIS
c b - A B c 1 Rt W

501 Mat4d [t46 BI4 Ob 7 Ibg 502 a= 003 b= 12032 c=0014

aurva dic infarrngia com pardmctes arigincis o= 1,603 h=-2.32
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A Dod

0l

nn

[181] Ea =0

Foode e

indice de discriminacdo (.55). Em relagcdo ao item
apresentado no nivel anterior, pode-se observar que
0 percentual de acertos do grupo superior permane-
ce 0 mesmo enquanto o do nivel inferior decresce.

NIVEL 3 (1754 200)

No Nive 3, stuaseamédiado Brasil (176,3)
e nele estéo posicionados 19,04% dos aunos de 42
série do E.F. A andlise deste nivel permite verificar
que, apesar de os adunos terem ampliado o dominio
de habilidades mateméticas nos quatro Temas da
Matriz de Referéncia do Saeb 2001, estas habilida-
des s80 ainda bem elementares para alunos que
estdo concluindo 0 primeiro segmento da escola-
ridade do E.F. Por exemplo, dentre as habilidades
descritas, vé-se que a leitura de horas e minutos so
ocorre em rel6gio digitd e que, das quatro operacdes
com numeros naturais, a multiplicacéo é feita com
nimero de um algarismo e a divisdo ndo € uma
habilidade dominada pelos aunos deste nivel.

501 Mat 4 [t 46 Bl 4 Ob 7 log 502

Gebantn: O
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Frolcinca

A habilidade avaliada neste item é a de esta-
belecer o intervalo de duracdo de um evento, rela-
cionando os seus horéarios de inicio e de término.
Neste caso, 0 horério de inicio correspondia a uma
hora exata, o que facilitou a resolugéo do item.

Os aunos tiveram relativa facilidade para
responder ao item, pois 71% deles optaram pela
alternativa correta.

A correlagdo bisserial mostra que este item
tem boa discriminacéo (.61).

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Entrei no estadio para assistir um jogo de
futebol as 15 horas e sai as 16 horas e 45
minutos. Quanto tempo fiquei no estadio?

(A) 1h 45
(B) 1h 30
(C) 1h 25
(D) 1h 10
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NIVEL 4 (200 250)

No nivel 4, stuam-se 21,85% dos aunos da
42 sgrie do E.F. que ja gpresentaram dominio de um
conjunto mais abrangente de habilidades nos quatro
Temas da Matriz de Referéncia, como, por exemplo,
s80 capazes de ler horas e minutos em rel6gio com
ponteiros e realizam conversdo entre medidas de

Exemplo de Item Tipico do Nivel

peufidindu

tempo, resolvem problemas com as quatro
operagles, efetuam subtragbes mais complexas, mul-
tiplicam por 2 algarismos e fazem divisdes exatas
por nimero de um agarismo. Em problemas do
cotidiano, sdo capazes de identificar moedas para
trocar uma quantia pequena de dinheiro.

Esse item aborda situagdo do cotidiano do
aluno, exigindo conhecimentos de cédulas, moedas

Silvia é caixa de um supermercado e estava sem moedas para dar troco aos fregueses. Ela
pediu para trocar R$ 2,00 em moedas de R$ 0,10 e R$ 0,50.

Que moedas Silvia pode ter recebido?

(A) 1 moeda de R$ 0,10 e uma moeda de R$ 0,50.
(B) 10 moedas de R$ 0,10 e 20 moedas de R$ 0,50.
(C) 5 moedas de R$ 0,10 e uma moeda de R$ 0,50.
(D) 10 moedas de R$ 0,10 e 2 moedas de R$ 0,50.

COEFICIENTES BISSERIAIS

| PROPORCOES DE RESFOSTA
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e seus respectivos valores. Envolve, também, o
conceito de parte/todo e nogbes de troco. Embora
0s alunos desde 0 segundo nivel descrito na escala
j& resolvam problemas do cotidiano envolvendo
adicdo de pequenas quantias, neste nivel, os alunos
resolvem problemas utilizando moedas de valores
diferentes, além de terem que redlizar mais de uma
operacdo para chegar a solucdo.

O indice de dificuldade do item foi médio
(DIFI .51) e o item apresenta uma boa discrimina-
G0 separando adequadamente os alunos do grupo
superior do inferior.

O gréfico que apresenta a proporcao de res-
postas pelo desempenho do auno mostraque osau-
nos que nao conseguem responder corretamente a
esse item sdo alunos que apresentam desempenho
maisbaixo. A correlagéo bisserial (.66) confirmaeste
dado, mostrando um item com boa discriminacao.

Observando-se o item anterior, percebe-se
que o percentual de acertos dos alunos do grupo
superior decresce um pouco, enguanto o percentual
de acertos do grupo inferior decresce bastante (de
42% para 18%).

Exemplo de Item Tipico do Nivel

NIVEL 5 (250 300)

No Nivel 5, encontram-se apenas 6% dos
alunos brasileiros. As habilidades desenvolvidas
pelos alunos demonstram que eles possuem um
maior dominio de operacbes matematicas, pois ja
operam com numeros decimais, dividem por um
nimero de dois algarismos inclusive com resto,
calculam porcentagens simples, resolvem
problemas mais complexos de composigéo e
decomposi¢cdo de niUmeros com mais zeros e
ordens, calculam perimetro, reconhecem o ny
como unidade de medida e redizam conversdo de
kg parag e de | paraml.

Os conceitos requeridos neste item séo o
conhecimento da reta numérica e dos nimeros ra
cionais na sua forma decimal. Neste caso, a reta
numérica esta subdividida em décimos, isto & em
cada intervalo ha dez subdivisdes do inteiro.

A habilidade demonstrada € a de identificar o
ndmero decimal correspondente ao ponto assindado
na reta. Os alunos que acertaram o item (33%)
conseguiram relacionar duas formas de notagdo ma-
temética: a reta numérica e 0 nimero decimal.

O numero decimal correspondente ao ponto assinalado na reta numeérica é

(A) 0,3

4

b

(B) 0,23
(C) 2,3
(D) 2,03

0

INDICES
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Os aunos que assindaram a aternativa "A"
(27%), provavelmente, levaram em conta apenas
0 nUmero de decimais entre os inteiros 2 e 3. Mais
uma vez verificase a dificuldade da maioria dos
alunos em lidar com o todo e as partes, o inteiro e
a parte decimal.

A correlagao bisseria foi de (.41). Observan-
do-se o gréfico de respostas as dternativas, perce-
be-sequeaalternativa"D" (errada) atraiu, inclusive,
algunsbonsaunos (bisserial destaalternativa (.06)).

NiVEL 6 (300 a 350)

No Nivel 6 encontra-se menos de 1% dos au-
nos brasileiros que distinguem elementos de figuras
tridimensionais, realizam converséo de metro para

Exemplo de Item Tipico do Nivel
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centimetro e resolvem problemas envolvendo
proporciondidade e multiplicacéo combinatoria, dém
deinterpretarem gréfico de linhas com valores posi-
tivos e negativos.

Para acertar o item os alunos deveriam domi-
nar o conceito de perimetro de um quadrado.

Foi um item relativamente dificil para dunos
de 42 s&rie do E.F. (DIFI .28). A alternativa errada
"A" atraiu 31% dos alunos que ao invés de reduzir o
perimetro a metade, o multiplicaram por 2.

O item ndo teve boa discriminacdo pois a a-
ternativa "A" teve um coeficiente bisseria positivo
(.10), 0 que mostra que esta opgdo atraiu 0s alunos
de desempenho alto. Estainformagéo pode ser cons-
tatada pelo gréfico de percentual de respostas, onde
muitos alunos com proficiéncia acima de 225 esco-
Ilheram a dternativa "A" (errada).

Se dividirmos o comprimento de cada lado do quadrado por 2, entdo, a medida do seu

perimetro sera

(A) dobrada.

(B) triplicada.

(C) reduzida a metade.

(D) diminuida de 2 unidades.
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Consider agdes sobre o Desempenho dos
Alunosda 42 sériedo E.F. em Matematica

A média dos dunos brasileiros da 42 série do
E.F. situase no Nivel 3, entre 175 e 200. Neste
nivel estdo posicionados 19,04% dos alunos que
demonstram possuir apenas conhecimentos basicos
de Matemética.

Os alunos, neste nive, identificam em repre-
sentacdes graficas a localizagdo/movimentagdo de
objetos situados no mesmo referencial em que se
encontram. Chama a atencéo o fato de que, quando
o referencial é diferente daquele em que os alunos
Se encontram, esta habilidade so € dominada no Ni-
vel 4. S8o capazes de ler horas e minutos em rel 6gi-
os digitais, embora SO demonstrem a mesma habili-
dade utilizando rel égios com ponteiros a partir do ni-
vel seguinte. Calculam, ainda, o resultado de opera-
¢Bes envolvendo intervalos de tempo em situagdes
cotidianas.

No Nivel 3, os dunos interpretam grafico de
colunas por meio de leitura de valores no eixo verti-
cal e resolvem adigOes e subtragbes com recurso/
reserva envolvendo nimeros de até 3 algarismos.
No entanto, s6 efetuam subtragdes mais complexas,
como as que envolvem zeros no minuendo, multipli-
cacOes por dois agarismos e divisdes exatas, a par-
tir do nivel seguinte.

A partir do Nivel 4, entre 200 e 250, é que
28,64% dos alunos demonstram habilidades mais
estruturadas e adequadas para o término do primei-
ro segmento do E.F. Estabelecem relagbes entre
medidas de tempo e operam com elas. Resolvem,
também, problemas smples, utilizando inclusive, o
sistema monetario e identificam fragbes como parte
em relacdo ao todo, com apoio de representacdo gr&
fica, mas apenas a partir do Nivel 5 demonstram a
habilidade de resolver problemas que envolvem mais
de uma operacéo.

Contrastando com os 28,64% dos aunos da
42 s&rie do E.F. posicionados a partir do Nivel 4, en-
contra-se mais da metade dos alunos brasileiros
(52,32%), nos Niveis 2 e 1, e abaixo deste. Estes
alunos revelam uma situagdo de aprendizagem
preocupante ao apresentar apenas habilidades ele-
mentares em Matematica. Este grande contingente
de alunos vai concluir a primeira etapa da escolari-
dade do E.F. sem ter conseguido dominar uma parte
importante dos conhecimentos e habilidades neces-
s&rias a continuidade dos estudos, de forma eficaz.

A situacdo descritaimpOe novas estratégias,
resgatando-se conhecimentos que ainda néo foram
construidos, embora ndo sejam especificos da 42
série do E.F. Sugere-se que este grupo de alunos,

antes de lidar com os conte(idos da série, receba
reforgo em areas basicas tais como: construgdo
do numero, sistema de numeracdo decimal,
operacgdes fundamentais de adicéo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo, estabelecimento de
relacbes numéricas, relacdo parte/todo, sistema
monetario, entre outras.

3.10 INTERPRETACAO DOSRESULTADOSDO
DEseEMPENHO EM M ATEMATICADOSALUNOS
DA 42sEriEDO E.F.—BRASIL, REGIOES E
UNIDADES DA FEDERACAO

De acordo com a sistematica de apresenta-
¢d0 dos resultados em Lingua Portuguesa, os de
Matematicatambém incluirdo graficos etabelas cuja
leitura pode ser orientada pelas explicagbes
fornecidas nas paginas 18 a 21 deste Relatorio.

O Gréfico 13 apresentaadistribuicéo dosau-
nos da42 série do E.F. nos niveis de desempenho em
Matematica. Essa andlise informa, para cada Re-
gido do Pais, a proporcéo de alunos que possui as
habilidades descritas em cada nivel.

Os melhores resultados da 42 sé&rie do E.F. em
Matemética encontram-se nas Regides Sul, Sudeste
e Centro-Oeste. Nas Regides Norte e Nordeste, um
percentua muito elevado de alunos se encontra abai-
X0 do nivel 4. Para esses alunos, € necessario desen-
volver as habilidades em Matemédtica descritas nos
nivels mais avangados da escala de desempenho.

Pode-se observar que o Distrito Federa apre-
senta a melhor distribuicdo de alunos nos nivels da
escala: menor percentua de alunos situados no nivel
3 ou abaixo e maior percentua deaunosno nivel 4 e
acimadele.

Na Tabela 14, sdo apresentadas, a seguir, as
médias do Brasil, Regifes e Unidades da Federa-
¢do, em Matemética, na 42 série do E.F. Qualquer
comparagdo de resultados entre Regides, UFs, séri-
€S 0U anos ndo devera ser somente pontual, deven-
do-se observar se as diferengas efetivamente apre-
sentam significancia estatistica, como descrito nas
paginas 18 a 21 deste Relatorio.

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
o0s valores das médias, o posicionamento dos esta-
dos nos diferentes niveis da escala de desempenho.
A médiado estado de S&o Paulo, por exemplo (190,8)
édgignificativamente maior do que ado Brasi| (176,3),
porém, Sao Paulo e Brasil, sem se considerar 0 erro
padrdo, encontram-se no mesmo nivel de desempe-
nho (N3-175 a 200). E possivel que algumas UFs
encontrem-se em pontos limitrofes entre dois nivels.

Em continuidade a andise, os dados do Gréfico
14 mostram asmédias do Brasil, Regidese UFs, e seus
respectivos interval os de confianga. Observando-se o
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Grafico 13 — Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho no Saeb, em Matematica
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacédo — 2001
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Tabela 14 — Médias e Classificacdo de Desempenho no Saeb, em Matematica
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacéo — 2001*
Brasil, Regides e UFs Média Erro-Padrac
BRASIL 176,3 {0.8)
NORTE 1636 {0,
Fandénia 1708 {1.5)
Acre 1538 {1.5)
Amazonas 167.8 {1.9)
Roraima 168,8 {4.1)
Para 161.8 {1.7)
Amapa 1600 {4.1)
Tocanting 160,7 {2.2)
NQRDESTE 158, | (0.7
Maranhio 1554 {1,7)
Piaul 162,2 {1.6)
Ceara 1541 {2.0)
Rio Grande co Norte 156,5 12,1
Faraiba 16a,7 {1,7)
Pemambuco 1891 {1,7]
Alagoas 1897 {2,5)
Sergipe 1642 {1.5)
Bahia 1584 {19
SUDESTE 1898 | {1.7)
Minas Gerais 140,4 {4,3)
Es=pirito Santo 185.5 {2,3)
Rio de Janeiro 1872 {2,3)
San Paulo 190,48 {2,4)
SUL 1881 {1.4]
Parana 1873 {2,7)
Santa Catarina 1810 {2,0)
Ric Grande co Sul 187.5 {1,8)
CENTRO-OESTE 1757 1.2
Mato Grosso do Sul 1677 {1.5
Mato Grozso 1665,1 {2,
Goids 177.3 {2,1)
Distrite Federal 1975 {4.3)

* Os dados apresentados nesta tabela consideram apenas uma casa decimal,
porém todos os demais graficos e quadros utilizam todas as casas decimais
disponiveis para determinagado dos interval os de confianca e da significancia
estatistica.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 Nivel 10
N, RO, AC,
AM, RR, PA,| BR, SE, MG,
AP, TO, NE, | ES,RJ, SP,
MA, PI, CE, S, PR, SC,
RN, PB, PE, RS, CO, GO,
AL, SE, BA, DF
MS, MT

Gréfico, notarse que as Regides Sul e Sudeste e as
UFs Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Séo
Paulo, Parang, Santa Catarina, Rio Grande do Sul eo
Digtrito Federa apresentam médias significativamente
maiores do que ado Bradl.

A Regido Centro-Oeste e os Estados de
Ronddnia, Roraima e Goiés néo apresentam diferenca
edtatistica sgnificativa em relacdo a média naciond.

Finalmente, encontram-se abaixo da média
do Brasil as Regifes Norte e Nordeste e os Estados

do Acre, Amazonas, Para, Amapa, Tocantins,
Maranhdo, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Mato
Grosso do Sul e Mato Grosso.

O Quadro 5 apresenta os resultados da com-
paracdo entre as médias, usando os procedimentos
explicitados nas paginas 18 a 21 deste Relatdrio.
E possivel perceber que, por exemplo, a média do
Estado de Goiés é significativamente menor do
queado Digtrito Federal, Santa Catarina, S&o Paulo,
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Gréfico 14 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matemética
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Federacéo — 2001

Notas: Interval os de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro, sendo, no
entanto, significativamente maior que a dos
Estados do Amazonas, Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso, Paraiba, Sergipe, Piaui, Para, Tocantins,
Amap4, Alagoas, Bahia, Pernambuco, Rio Grande
do Norte, Maranh&o, Ceara e Acre. Além disso, o
Estado de Goias ndo apresenta diferenca
significativa entre sua média e a dos Estados de
Minas Gerais, Parand, Espirito Santo, Rondbnia e
Roraima.

Os resultados em Matemética na 42 série do
E.F. serdo também apresentados por localizagédo
(zona urbana e rura) e dependéncia administrativa
(estadual, municipal e particular).

A Tabela 15 traz os resultados dos aunos de
escolas locaizadas em zona urbana, pesquisada em
todos os Estados. Os aunos de 42 série do E.F. da

Regido Norte apresentam uma média de desempe-
nho em Matematica significativamente maior que
a dos alunos da Regido Nordeste (Tabela 14).

No entanto, € importante esclarecer que as
escolasdazonarura daRegi&o Norte ndo participa-
ram da amostra do Saeb 2001 por dificuldade de
acesso em um periodo curto de cinco dias determi-
nados para aplicacdo do Saeb. Para se compararem
adequadamente as médias de desempenho dos au-
nos das duas Regides, deve-se apreciar os dados da
Tabela 15, com as médias da zona urbana. Nesse
caso, ndo ha diferenca significativa entre as médias
dessas Regifes.

A Tabela 16 apresenta as médias de desem-
penho em Matemética, para a 42 série do E.F.,
desagregadas por localizagdo e zonarura e urbana,
guando for o caso.
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Quadro 5 — Significancia Estatistica da Diferenca entre M édias de Desempenho
no Saeb, em Matematica — 4% série do Ensino Fundamental
Unidades da Federagédo — 2001
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Média de desempenho da UF da linha é significativamente maior que a da UF da coluna.
Média de desempenho da UF dalinha ndo é significativamente diferente da UF da coluna.
Média de desempenho da UF da linha é significativamente menor que a da UF da coluna.

Nota: Intervalos de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.

Os dados dessa tabela evidenciam que, nas
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, asmédias
em Matemética dos alunos das capitais € significati-
vamente maior que aguelas dos alunos do interior,
paraa 4@ série do E.F. Ja para as Regibes Sul e Su-
deste, esta diferenca ndo é significativa

Mais uma vez, ressdta-se que nas capitais
encontram-se, em geral, universidades e cursos de
formagdo de professores mais qualificados, as es-
colas possuem melhor infra-estrutura e tanto alunos
quanto professores tém acesso a maior variedade

de bens culturais. O interior das Regides Sul e Su-
deste apresenta mais semelhancas com as capitais
guanto a esses aspectos que as demais Regides, o
que faz a média do interior, naqueles casos, aproxi-
mar-se da média das capitais.

Os resultados de desempenho por dependén-
cia administrativa so resumidos na Tabela 17 e no
Gréfico 15.

Osaunos quefreqientam a4 s&iedo E.F. das
escolas estadual's na Regiéo Nordeste gpresentam um
desempenho significativamente superior aos aunos
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Tabela 15 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacdo — Zona Urbana — 2001

Brasil, Ragises e UFs Média Erra-Padrio
ERASIL 179.0 (0.0
NORTE 163.6 (0.9)
Randinia 1704 (1.8
Aie 1636 (1.8)
Amazonas 167.8 {1.9)
Raraima 16E.4 .1
Para 161.8 {1.7)
Amapa 160.0 .1
Tocanting 180,7 {2,2)
MORDESTE 1622 {0.9)
Maranhio 167.1 {1.8)
Piaul 164.9 {1.8)
Ceara 159.5 2.7
Rio Grande do Norta 188.7 {2.5)
Faraiba 167.5 {1.9)
Fernambuco 1620 2.0
Alagoas 164.5 3.4
Sergipe 1682 {1.8)
Bahia 1633 (2.3
EUDESTE 1905 {1.5)
Minas Gerais 1833 4.7
Espirto Sanlo 185.4 {2.3)
Fio de Jansiro 187.2 12.3)
S&o Paulo 1908 2.4
SUL 1881 {1.4)
Parana 187.3 (2.7
Santa Catarina 1810 (2,0
Rio Grande do Sul 187.9 (1.8)
CENTRO-0OESTE 176.5 {1,2)
Mato Grasso do Sul 170,49 {1.6)
Mato Grosso 1661 (2.0
Goias 1773 (2.1
Distrito Federal 187.5 4.3

matriculados em escolas municipais. Na Regido Su-
deste, a tendéncia parece ser oposta, mas os dados
mostram que os interval os de confianga das duas mé-
dias s cruzam, o que sgnifica que ndo ha diferenca
sgnificativa Da mesmaforma, as Regides Norte, Sul
e Centro-Oeste ndo gpresentam médias significativa
mente diferentes entre as redes estadua e municipd.

No Brasil e Regides, amédiaem Matemética
dos alunos de 42 série do E.F. das escolas particula-
res é significativamente superior a das escolas esta-
duais e municipais. Deve-se considerar que nas es-
colas particulares, em gerd, estudam alunos de nivel
socioecondmico mais elevado e em todas as pesqui-
sas, inclusive internacionais, aponta-se para uma
correlacdo positiva entre desempenho e nivel
socioeconémico. A Unica Regido onde a diferenca
entre arede estadual e municipa é significativaé a
Regido Nordeste.

A Tabela 18 e o Gréfico 16 trazem resultados
de desempenho em Matemética, para os aunos de
42 sgrie do E.F., desde 1995, ano de implementacéo
da escala Unica do Saeb.

A leitura do Gréfico 16 indica que, no Brasil,
na 42 série do E.F., houve uma queda nas médias
pontuais de desempenho em Matemética entre 1995
e1999. Analisando com mais detal he o resultado de
cada Regi&o e considerando os respectivos interva-
los de confianga, percebe-se que aqueda so foi sig-
nificativa nas Regibes Nordeste e Centro-Oeste,
como mostra a Tabela 18.

De 1999 para 2001, os dados das Regides Sul
e Sudeste indicam estabilidade. No entanto, no mes-
mo periodo, observa-se que no Brasil e nas Regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste ocorre queda sig-
nificativa no desempenho dos alunos.
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Tabela 16 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matemética
42 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Federacéo, por Localizagdo — 2001

Brasll, Reglées Total Capital L)
& UFS Intariar Tatal Interiar Urbansg Intariar Rural
Erro- Erro- Erro- Erro- Erro-
Média | pograo | MU | pograg | MEUE | pograg | MEdI | pogng | MEdE | pogge
BRASIL 17R.3 (.5 1845 {10 174,00 11,00 177.8 01,1}
NORTE 163.8 [0.9) 1682 1,3 160.7 {1.2) 1607 11,2}
Fondania 170 [1.8] 1704 2.8) 1711 12,3) 1714 (2,4}
Acra 163.5 [1.8] 1673 13,3 1488 {18} 148.8 1,6}
I 1878 [1.9] 1740 12.4) 1589 11,8 158.9 (1,8}
Roraima 162.8 i4,1] 171,2 (6.2) 161,7 (3.9 161,7 (2,0
Hara 1H1.H 1.7 16/F 4 2.4 RN 12,0 1hiLL (A
Amapa 160.0 [4,1] 161,4 16.3) 1572 13,3 157.9 3,3}
Tocanting THOD, ¥ 2.2 : | ; 3 ; %
NORDESTE 168.7 0,7 1730 1,09 1587 0,8) 158,48 (1,1% 148.0 (1,5)
Maranhida 155,44 [1.7] 1715 2.9 1529 11,8 1593.8 (2,0} 151.0 (3.8
Fiaul 1622 1.86] 173,49 [2,0) 1581 .7 1605 (2,1} 1621 3,3
Ceard 1541 (2.0 1745 2.4 1444 2,3 1525 (3,1} 1421 (3,5]
Rz Granda da Morks 106.9 2.1 1M1 &1 1ad.2 12,3) 158,48 3.2} 1135.H [£.8]
Paraiba 185,7 1,71 1739 12,8 1639 2,0 165.8 (2,4} 167.5 3,2
Farnambuco 1091 1.7 17248 (2.8 1546,% 1,5 1082 (2,3} 1430 [2.5]
Alagoas 1597 (2.5 174,1 2,1 1559 (3,00 160.2 (4,7} 1495 (3,3
Sergipe THaY 11.45] 1754 [2.5) 161,/ M4 164 4 14,2} Thb U [2.4)
Bahia 1695 (1.9 170,7 2,8 1578 2,1) 1617 2,7} 148.6 [3,7]
SUDESTE 189.8 (1.7 193,3 {2.1) 1887 2,2 1896 (2,3} > 4
Minas Gerais 1904 4.3) 2051 4.3 1885 4,3 1816 15,40 166.3 3,B)
Esplritn Santo 185.5 (2.3 1922 [5.3) 184,38 (2.5) 184 & (2,6}
Rio de Jarseiro 187.2 2.3) 1972 [3.6) 1819 28] 181.9 (2,8}
San Pauka 190,58 (2.4 169,1 2.9 1915 15,2 191.5 3,4
SUL 1851 1.4] 1937 1,8} 187 2 1,6} 187 .43 (1,6}
Parana 1873 (2.7 1951 2.8 1857 13,2 185.7 (3,2}
Santa Catarina 1910 2.0 20,2 24 1904 121 1904 (&1}
Ric Granda da Sul 1875 [1.8) 180,0 12,9 1871 210 187 .1 2,1}
CENTRO-OESTE 1757 1.2 18549 {2.1) 1705 {1.58) 1715 (1.5} . 7
Mato Grosso do Sul 1877 1.5 179.9 2,7 1625 1T 1666 (1.9} 122.8 1,8)
Mato Grosso 166.1 (2.0 161,89 3.4 167.2 12,3) 167.2 12,3}
Goias 17r.3 2,1 1831 13,00 1758 12,5 175.8 (2,50
Digtrito Federal 1875 [d,3] 1975 4.3

Tabela 17 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
42 série do Ensino Fundamental — Brasil e Regibes, por Dependéncia Administrativa — 2001

Dependéncia Administrativa
Brasil &
Regides Total Estadual Municipal Particular
Madia Erro-Padrac Madia Erro-Padrao Meadia Emmo-Padrao Meadia Erro-Padrao

BRASIL 178,3 (0.8} 1747 (1,68} 168.2 {1,1) 2218 1,13
Morte 1626 (0,97 1632 (1,13 1582 11.5) 2256 12,670
Mordeste 168, 7 0.7} 159.5 (1,2} 151.3 11,0 55 11,31
Sudeste 1858 [1.7} 182 6 (3,3} 184.8 2.4) 2321 12,0
Syl 1881 (1,4} 120,7 1,7 1210 2.3 pigel 1,7
Cantro-Oeste 7E,7 11,2 1719 11,7 1678 12,1) 2224 12,11

Tabela 18 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
42 série do Ensino Fundamental — Brasil e Regifes — 1995 a 2001

Ano
Brasil o Regides 1995 1997 1999 2001
Erra- Erre- Erro- Errc-
il Padrao el s Padraao Mtk Padrdo gl Padrao
BRASIL 190,86 11.5) 10,8 1.2 151,00 (0,9) 176,35 10,B)
Meorte 174,08 1.7 1749 [ = 1713 . 15955 e
Mordeste 1795 2,1 1810 [1,E) 168,9 (0,8 166,7 10,7
Sudeste 156.5 2.3 187.7 (2.4} 1888 1.8 1605 1.7
Sul 192.3 2.7 147 1 2.7 1885 1.41 16881 143
Centro-Oeste 163.9 3.3 18402 (2,43 1832 (1,1 1757 1,23
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Grafico 15 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matemética
42 série do Ensino Fundamental — Brasil e Regides, por Dependéncia Administrativa — 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.
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Gréfico 16 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica

42 série do Ensino Fundamental —

Brasil e Regides — 1995 a 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

3.11 ResuLTADOSDO DESEMPENHO DOSALUNOS
em M aTEMATICA — 82 sERIEDO E.F.

Os niveis interpretados da escala de Mate-
maética, especificamente paraa8®sériedo E.F., véo
dod4a08.

As habilidades demongradas pelos dunos bras-
leiros da 82 s&rie do E.F. que se encontram abaixo do
nivel 3 (6,65%) correspondem a habilidedes descritas
nos Nivels 1 e 2 da escda comum e Sfo proprias de
aunos de 42 srie do E.F., Stuados aaixo da média

No Nivel 3 estéo locdizados 14,11% dos au-
nos da 8% s&rie do E.F. que também dominam habi-
lidades correspondentes a 42 série do E.F. Como se
pode observar na escala comum de Matemética, no
Nivel 3 e nos quatro temas da Matriz de Referéncia
do Saeb, nenhum conteido ou habilidade di inclui-
dos fazem parte do curriculo da 82 s&rie do E.F.

Isto equivale a dizer que, para estes alunos
da 8 série do E.F., quase nadafoi acrescentado em
quatro anos de estudo.
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Analisedos Niveis da Escala e Exemplos
deltens Tipicos

NIVEL 4 (200 250)

As habilidades dos alunos que se situam no
Nivel 4 da escaa de desempenho da 82 série do E.F.
em Matemética podem ser consideradas €lementa-
res para a série cursada, pouco acrescentando as

Exemplo de Item Tipico do Nivel

Observe a figura:

A_B

nd

habilidades descritas neste nivel da escala paraa 4@
série do E.F. Por exemplo, comparando-se as des-
crigdes das escalas para as duas séries, no nivel 4,
constata-se apenas aaquisicao de habilidades nadrea
de Espago e Formae de Tratamento de Informag&o.
Acrescente-se, ainda, que nesse nivel estd a média
brasileiraparaa82sériedo E.F., Matemética (243,4)
e neste encontram-se também 37,60% dos alunos
avaliados nessa série.

KL

Legenda

X - Teatro
K - Shopping

L - Quadra Poliesportiva
Z - Estadio de Futebol

N

P - Catedral
Y - Cinema

COM~ D P W=

—

No esquema acima, estao localizados alguns pontos da cidade.

A coordenada (5,G) localiza

(A) a catedral.

(B) a quadra poliesportiva.
(C) o teatro.

(D) o cinema.

INDICES | PRDFDR;@ES DE RESPOETA COEFICIENTES BISSERIAIS
ITEM | BL | QB |GAE | DIFI |DISCR|ABAl ACIM (BISE | A B c oD | = S A B c b i Wy
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SO Mat8 it 3 Bl 10k 5 lkg 288 a=0.034 b=179.715 c=0.012

curva de inlormacin com pardmelras arcingis a= 1,897 b= 85T
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Este item requer do aluno a habilidade de in-
terpretar informagdes apresentadas por meio de co-
ordenadas cartesianas.

Os conceitos necessarios para aresolucéo do
item s30 as nogOes de coordenadas cartesianas e de
par ordenado. O aluno tem que localizar, no esque-
ma apresentado, o ponto de intersecgdo das coorde-
nadas, encontrando o ponto da cidade pedido no item.
Esse € um exempilo tipico do cotidiano, semelhantea
localizagdo de um ponto em um mapa turistico. Ob-
serva-se gue uma das coordenadas ndo é numeérica,
0 que facilita a definicdo da resposta correta.

O item pode ser considerado fécil para a 82
série do E.F., o que pode ser observado pelo
percentual de 80% de acertos ao item. A correlagdo
bisserid do item (.66) foi dta.

Exemplo de Item Tipico do Nivel
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NIVEL 5 (250 300)

No Nivel 5, encontram-se 28,29% dos alunos
da 8*<érie do E.F. Nesse nivel, ja se percebe aaqui-
sicdo de algumas habilidades mateméticas, sobretu-
do no temado Espago e Formano qual osaunos séo
capazes de estabelecer diferengas entre angulos,
quadrados e circulos e identificar lados e angulos de
quadrilateros e do Tratamento de Informacéo. S&o
capazes de ler tabelas de duplaentrada. Observa-se
também que, em NUmeros e Operagdes, 0s aunos
demonstram, ainda, a habilidade de identificar um
sistema de equacdo de 1° grau e representar nime-
ros inteiros positivos e negativos na reta.

No més de julho, foram registradas

as temperaturas mais baixas do ano Cleleles || TEmpEraiizs 0
nas seguintes cidades: X il
Y +2
Z -3
A representacgdo correta das — : : : : : : :
temperaturas registradas nas cidades ) : : : ' : : :
X, Y e Z nareta numerada é 5 bz
& +—"FH—H—F+—+—+—"1—
R X
] I I I I I I I
z X 0 Y
» D — I I I I I I I
z *x 0 W
iNDICES COEFICIENTES BISSERIAIS
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Para resolver esse item, 0s alunos precisam
ter construido os conceitos de nUmeros inteiros ne-
gativos e positivos, sabendo localizé&losem umareta
numerica.

A andlise da dificuldade dos itens mostra que
54% dos alunos responderam corretamente ao item.
Observando-se o gréfico de proporcéo de respostas
asalternativas do item, pode-se perceber que osau-
nos com mais baixo nivel de desempenho optaram
pelaaternativa"B", demonstrando néo ter construido
0 conceito de nimero negativo. O item apresenta
boa discriminagéo (.73) e bom bisseria (.73).

Exemplo de Item Tipico do Nivel

NIVEL 6 (3004 350)

No Nivel 6, estéo localizados apenas 10,56%
dos alunos da 8 série do E.F. que apresentam habi-
lidades mai's préximas que véo consolidando conhe-
cimentos mateméti cos desgjaveis nesta série. Esses
alunaos, concluintes do E.F., localizam pontos no pla
no cartesiano, operam com ndmeros racionais, trans-
formam frag&o em porcentagens e vice-versa, eainda
calculam resultados de potenciagdo com ndmeros
inteiros, positivos e negativos.

Sendo N = (-3)? - 32, entdo, o valorde N é

(A) 18
(B) 0

(C) -18
(D) 12

INDICES

A 25

| PROPORGOES DE RESPOSTA

501 Mat8 NS BI10DS lbg 590 a= 0.035 b= 300525

auren dr infarmanis apm aardmetras ariginais o= 1.045

I =
B

probablidads

Para resolver este item, os alunos devem do-
minar o0 conceito de nimeros inteiros, positivos e
negativos, aém de serem capazes de realizar opera-
¢Oes com potenciacdo. Os alunos, para responder
corretamente, tém que saber que o quadrado de um
nUmero negativo é positivo.

O indice de dificuldade mostra que 43% dos
alunos respondem corretamente ao item. A correla
G0 bisseria foi de (.45). Deve-se observar que a
dternativa"A" (errada) atraiu alunosde proficiéncia
maior que 300, como pode ser visto no grafico de
proporcao de respostas.

COEFICIENTES EISSERIAIS
c D [N IF.'| A E c B o I“-“
2 0% ) 02 oo | -07 | &s |- | =37 | T8
S Mat8Its Bl 10b5 lbg 520
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4
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W s “
.. 7% 5

o e ] mil BLH ar

NIVEL 7 (3504 375)

No Nivel 7 stua-se somente 1,85% dos au-
nos brasileiros desta série. Comparando-se as habi-
lidades que caracterizam este nivel com os
descritores da Matriz de Referénciado Saeb 2001 e
suas prioridades, constata-se que € este o nivel mais
proximo do perfil desgavel de um aluno concluinte
do E.F., capaz de apresentar uma atuagdo compe-
tente no ambito escolar e na sociedade.

Este item requer do aluno a habilidade de re-
solver problema gque envolva porcentagem.
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Exemplo de Item Tipico do Nivel

O salario de Moema era R$ 850,00. Ela foi promovida e ganhou um aumento de 28%. Logo,
0 novo salario dela é

(A) R$ 1 088,00
(B) R$ 1 020,00
(C) R$ 935,00
(D) R$ 878,00

iINDICES

I COEFICIENTES BISSERIAIS

ITEM | BL | OB |GAB @ DIFI [DISCR)ABAI [ACGIM |BISE | A B G I e %) A E G D e R
1] 3 g A 2 33| | 45 45 | & [ & | 22| 7 ) 31| 4f 0 -09 ) 24 | -21 | -6
501 Mat& 1160 ElSOb & lbg 644 a= 0034 b= 324.343 o=0.154 501 Mat & 1160 BISOb & lbg 644
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Os conceitos necessarios a resolucdo do item
s30 as nogoes de porcentagem, daidéiade aumento e
das operacOes com nUmeros racionais (decimais e
fracionérios). O auno tem que calcular 28% do sad&
rio antigo e adicionar aquantiaencontradaao mesmo,
paraencontrar o novo salério. Osaunos que escolhe-
ram adternativa"D" ndo tém nogdo do que significa
porcentagem, pois apenas somaram 28 a R$ 850,00.

Os aunos que erraram o item, em geral, ndo
tém nocdo de estimativa, ja que 28% de R$ 850,00 é
maior que 25% de R$ 850,00. Este, por sua vez, é
igual a1/4 de R$ 850,00 que € maior que 200, o que
implica que o valor da resposta teria que ser maior
do que R$ 1.050,00. A Unica resposta possivel utili-
zando-seaedtimativaseriaadternativa”A". O item,
surpreendentemente, foi dificil para os alunos, pois
apenas 24% dos alunos o respondem corretamente.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

[t

i =l an e

[T [ C ]

O gréfico de proporcdes de resposta por dternativa
mostra que somente em torno do ponto 300, a opgao
correta comega a se destacar das demais.

NIVEL 8 (3754 400)

Apenas0,81% dosadunosbrasilerosda8*série
do E.F. se encontra neste nivel, que acrescenta as
habilidades anteriormente descritas nos outros niveis
da escala ade utilizar a propriedade de semelhanca
de tridngulos e de quadril&eros, de calcular areade
figuras smples e de resolver expressdes com nime-
ros inteiros positivos e negativos sem que os snas
estggam explicitados.

Este item requer do aluno a habilidade de re-
solver problema envolvendo o calculo de &rea defi-
guras planas.

Deseja-se construir um quadrado com &rea igual a area de um triangulo. Sabendo-se que
a base do triangulo e a altura relativa a essa base medem, nessa ordem, 10 cm e 5 cm.

O lado do quadrado, em centimetros, é

(A) 5

(B) 10
(C) 25
(D) 50
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Os conceitos necessarios para aresolugdo do
item s80 as nogdes de &rea de figuras planas, trian-
gulo e quadrado, operagBes com nUmeros inteiros,
incluindo nog&o de quadrado e raiz quadrada.

Pararesolver o item corretamente, o duno tem
que cacular a &eado tridngulo, observando as medi-
dasdadturaedabase e, aseguir, utiliz&la paraachar
amedidado lado do quadrado, extraindo araiz quadra:
dado vaor da érea. Tantas etgpas dificultam aresolu-
¢&o do item, 0 que pode ser observado naaracéo pela
opcdo "C", que corresponde d &rea das figuras.

Egte foi um item dificil para os aunos, pois
apenas 24% dos al unos responderam-no corretamen-
te. O coeficiente bisseria foi de (.43). Observa-se
pelo gréfico de propor¢do de respostas que os au-
nos de mais baixo desempenho foram atraidosjusta-
mente pela dternativa errada "C".

Consider acdes Finais sobre 82 série do
E.F. —Matematica

A média dos aunos brasileros da 8 sie do
E.F. € de 2434 e encontra-se no Nivd 4, entre 200 e
250. Neste nivel, stuam-se 37,60% dos aunos que
mosiram ter congtruido poucas habilidades dém da-
quelas demonstradas pelos dunos da 42 srie do EF.
Stuadosno mesmo nivel. E bagtante preocupante o fato,
jaque somente a partir do nivel seguinte, Nivel 5 entre
250 e 300, percebe-se um avango nos conhecimentos
mateméti cos especificos para a série em questéo.

A partir do Nivel 5 da escaa localizam-se
41,65% dos aunos que ja tém consolidados alguns
conhecimentos e habilidades descritas na escala de
fsiiedo EF.

Anaisando-se as habilidades que caracterizam
o Nivel 5 na escala de 82 série do E.F., verificarse
gue os aunos adquiriram novas habilidades no tema

T A

Espaco e Forma, no de NUmeros e Operagdes e no
de Tratamento da Informacdo. Ampliam, ainda, a
capacidade de operar com sdlidos geométricosiden-
tificando suas planificagdes, estabelecendo diferen-
¢as entre angulos e reconhecendo medida de peri-
metro de um reténgulo. Em relagdo a Numeros, lo-
calizam na reta numérica nimeros inteiros positivos
€ negativos, e também os racionais na forma deci-
mal, eidentificam um s stemade equagdes de 1° graul.
No Tratamento dalnformagéo, sio capazesdeiden-
tificar o grafico de colunas correspondente a uma
tabela com nimeros positivos e negativos.

Os resultados de Matemética na 82 série do
E.F., além das consideracdes feitas, merecem refle-
x0es mais aprofundadas ja que abaixo do Nivel 4 em
gue selocalizaameédiabrasileiraencontram-se, ain-
da, 20,76% dos aunos. Esses alunos, efetivamente,
precisam de grande apoio, com atividades de refor-
GO que lhes permitam construir os conhecimentos e
habilidades estabelecidos na Matriz de Referéncia
do Saeb 2001, que correspondem aos minimos dese-
jéveis paraum concluinte do E.F.

3.12 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DO
DEsEMPENHO EM M ATEMATICADOS ALUNOS
DA 8% SEriEDO E.F. — BRrAsIL, REGIOES E
UNIDADES DA FEDERACAO

O Gréfico 17 apresenta os percentuais dos
alunos da 82 série do E.F. nos niveis de desempenho
em Matematica. Para leitura deste gréfico, devem
ser observadas as explicages contidas nas paginas
18 a 21 deste Relatorio.

Pode-s= notar que os melhores desempenhos da
82 &rie do E.F. em Matemética encontram-se na Re-
gido Sul, onde se destacam os Estados de SantaCatarina
eRio Grandedo Sul, que possuem osmaores percentuas
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O Abaixa do Nivel 1

B Nivel 3 (175 a 200)
B Nivel 6 (300 a 350)
ENivel © (400 a 425)

ONivel 1 (125 a 150)
O Nivel 4 (200 a 250)
W Nivel 7 (350 a 375)
B Nivel 10 (425 & acima)

= Nivel 2 (150 a 175)
B Nivel 5 (250 a 300)
B Nivel 8 (375 a 400)

Grafico 17 — Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho no Saeb, em Matematica
8?2 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regides e Unidades da Federacéo — 2001

de dunos Stuados nos nivels mais dtos da escda Em
relacéo a Regido Sudeste, Stuacéo idéntica ocorre nos
Estados de Minas Gerais e Rio de Janeiro, destacando-
s, anda, na Regido Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul
eo Didrito Federd.

Na Tabela 19, sfo gpresentadas as médias de
desempenho do Saeb 2001 em Matemética, 82sériedo

E.F., do Brasil, Regides e Unidades da Federacdo. Sua
leituradeve ser redizada observando-se as explicagdes
contidas nas paginas 18 a 21 deste Rdatdrio.

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
os vaores das médias, 0 posicionamento dos esta-
dos nos diferentes niveis da escala de desempenho.
A médiado estado do Ceara, por exemplo (226,2) €
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Tabela 19 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matemética
8?2 série do Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Federacao — 2001
Brasil, Hegiﬁes e UFs Meédia Erro-Padrao
BRASIL 2434 1.2
NORTE 21,9 (1.9
Rondinia 240,7 (2,58)
Aore 2231 2.7
Amazonas 226,32 (3.7
Roraima 2346 (3.7
Para 2355 (2.2
Amapa 2318 i, 1)
Tocantins 2323 (9.5
MORDESTE 2288 (1.1
Maranhao 2231 (2.9)
Pizui 2396 (2.9
Ceara 226,2 (2.7
Rio Grande do Morte 2337 (2,8
Paraiba 2320 2,5)
Parmambuco 2260 (2,82
Alagoas 225.5 240
Sy Hi|)|-__ 221G =0h
Bahia 2323 2.8
SUDESTE 2497 2.3
Minas Gerais 2540 3.4
Espirite Santo 2464 2,4
Rio de Janair 2515 (2,32
Sao Paulo 2471 13,90
SUL 253,3 2.1
Parana 247 4 (3.4
Santa Catarina 2601 am
Rio Grande do Sul 2604 (3.1
CEMTRO-OESTE 2448 Ay
Mata Grossa do Sul 2508 (2,83
Mata Grossa 2390 (2.0)
Gioigs 2403 (1.9)
Distrito Federal 2378 4.9
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 Nivel 10
BR, N,RO,AC,
AM, RR, PA,
AP, TO,NE, | MG, RJ, S,
MA, PI, CE,RN| sc, RS,

PB, PE, AL, MS, DF

SE, BA, SE,

ES, SP, PR,

CO, MT, GO

significativamente menor do que a média do Brasil
(243,4) porém, o estado do Cearae o Brasil, sem se
considerar 0 erro padréo encontram-se N0 Mesmo
nivel de desempenho ( N4 200-250). E possivel que
algumas UFs encontrem-se em pontos limitrofes
entre dois niveis.

O Gréfico 18 apresenta as médias do Brasil,
regifes e unidades da Federacdo com os respecti-
vosintervalos de confianga. Sualeituradeve ser re-
alizada, observando-se as explicages contidas nas
paginas 18 a 21 deste Relatério.

Por meio da leitura desse gréfico, pode-se
observar que se encontram significativamente aci-

ma da média do Brasil a Regido Sul, o Distrito
Federal e os Estados de Minas Gerais, Rio de Ja-
neiro, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

N&o apresentam diferenca significativa com
a média do Brasil as Regides Centro-Oeste e Su-
deste e os Estados de Rondbnia, Roraima, Amapa,
Tocantins, Piaui, Espirito Santo, S&o Paulo, Parang,
Mato Grosso do Sul, Mato Grosso e Goias.

Significativamente abaixo da média do Brasl|
estdo as Regides Norte e Nordeste e os Estados do
Acre, Amazonas, Para, Maranhao, Ceara, Rio Gran-
dedo Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe
e Bahia
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Gréfico 18 — M édias de desempenho no Saeb, em M atematica
8*sériedo Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Feder agdo — 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

Quadro 6 — Significancia Estatistica da Difer enca entre M édias de Desempenho no Saeb,

em Mateméatica— 82 série do Ensino Fundamental
Unidades da Feder agdo — 2001

L
Wi
"
Wil
™
Ll
e
JELa

e
R
LTS
RER
(L
(IR
LEE
o
A
I
A
[
e,
Al
LY
Tt

Ew R E 2 FI®Ss s E2T0aEB T g Y Eo

e T R T T Y I T T — TR =
L3 0 TEY = e e et et Pt Tl Rt e B | St e

L I e BT B EH S I N ' I T a Feiord i fel ol e e e

er. 00X EEFIZEEE SHE I G S ISR EEE

i, LA =T - - -]
2Ll RERCT] o Lo e o = = |
23T chm [ <a P L
el T rr 41 i iy ar T
b el b r: 21 1 e EEl 4 P
TR e fre oev 2 oer o 4 e e 1
X47.4 ERET] LT T R T O P [T P |
1400 T I T A TR T T
2464 Ry B <1 < @ rr i3 <r  ER tx %F rE i1 4
s 2L 1.5y s b - e e Iy o [ 1 o rs 1 T ©n > (%] o o 1§
240,32 (1,0) PR s o e i1 1 L T T R N L o
Zaue T R - - = I - S~ o
EEER [RRIVI (L5 - Y L B - R Oy - = I~ B ¥
P4 T R - T - - S [ - I S PR Y L
234 I b L b = S Lo v ] [ S [ =l (=] [} (= S R | [ ¥ | LSCRR et
LA L] L R S R P R L) L e I = T B R o R Y
puiie Ja e 3,5 B T S R ST T = ST S e B T e R S R T
EEE L I U S - . R . S S S~ B CAR~ S N B - L R R
e 13,5 R R R T B - R R C I L I R R o B B TR 1
ELARL] AT Lo - - R = - R B PR S B~ I = N R R R =] L R = = )
Ak ERBCU - - - - -~ T~ T T =~ = T B~ R = = - - - -
LA SUE I - - - T T ~ T T - T R ~ T - O -
TR N A% e = 5 8 o & £ @ & T 2 T O oo S O T T O O @ [ -
AR s ol T S - R R - - T - T - T - ) I - -
il B A A A A T - « I S-S = I = = oo
DL SRR (58 B R R R T - T - B - Y~ T - T N B = =3
a1 el e e - - - - - -

& Média de desempenho da UF dalinha é significativamente maior que a da UF da coluna.

o Média de desempenho da UF da linha n&o é significativamente diferente da UF da coluna.
+ Meédia de desempenho da UF da linha é significativamente menor que a da UF da coluna.

Nota: Intervalos de confianga simultaneos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.
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Tabela 20 — M édias de Desempenho no Saeb, em Matematica

82 sériedo Ensino Fundamental — Brasil, Regifes e Unidades da Feder agéo, por L ocalizagdo —2001

Localizacdo
B”"‘:'URF‘E o Total Capital Interior
Media Erro-Padrio Madia Ermro-Padrio Meadia Erro-Padrio
BRASIL 243 4 {1.2] 2480 (1.8 2417 {1.6]
NORTE 231,89 {1.9) 2347 (2.9} 2092 {2.5)
Rondénia 2407 {2.5) 2485 (2.8) 248 7 {3,1)
Acre 2231 2.7 2293 (41} 2142 2.4]
AMaronas 2263 13.7) 2298 (4.8) 215.5 {3.9)
Raraima 2346 {3.7] . : ; :
FPars 238.5 {2.2] 2436 (4,0} 231.5 {2.8)
Amapa 231.8 {4,1) 231,1 5.8} 2332 {4.8]
Tocanting 232.3 (8.5 246,1 {12,8) 229.9 (11.3)
NORDESTE 2288 {1.1) 240 4 (1,9) 2741 {1.4)
Maranhaa 2231 {2,9] 236,68 (4,4} 218.6 {3,6]
Pizui 230,56 12.9] 256,38 5.6} 2302 {2,8)
Ceard 22682 2.7 2381 (4.4} 2200 (3.4
Rio Grande da Morle 2337 (2.8) 253.8 (4.0} 224 5 {2.8)
Paralba 2320 i2.3) 2457 (3.3) 2726.4 {2.9]
Permambucao 228,0 28] 4364 (3,2} 2E2E (3.3
Alagoas 228 5 {2.4) 2280 (4.4} 2230 {2.8)
Sergipe 231,68 {2,5) 2404 15,11 2207 {2.9)
Bahia 2323 2.8) 2391 15,7} 2303 {3.3)
SUDESTE 2497 {2.3) 2521 (4.0} 2489 {2.9)
Minas Garais 2540 {3.41) 260.9 (3.9} 2540 {3.9)
Espiritn Santo 246 .4 2.9 2632 i5.8) 2443 (3.1
Rio de Janziro 25145 2,3 2623 i4,5) 244 F 2.3
Sa0 Paulo 247 1 {3.9] 2457 (5,9) 247 .6 {4.8)
SUL 2553 2.1 267.2 (1.9) 2534 {2.3)
Parana 247 4 {3.4) 274.0 (31} 242 1 {3.8)
Santa Catatina 260,1 {3.3) 2780 (34} 2583 {3.5)
Rio Grande do Sul 2604 {3.1) 2857 (2.8} 2612 {3.6)
CENTRO-QESTE 244 0 {1.4) 2531 24} 2393 {1.7)
Mato Grosso do Sul 250.8 {2,8) 2581 3,9} 246.5 {3,6]
Mato Grosso 238.0 (3.0] 241,2 3.3} 238,32 {3.8]
Goias 2403 {1.9) 2482 13.4) 2377 {2.3)
Distrito Faderal 257 6 i4.5) 2576 i4,5)
Tabela 21 — M édias de Desempenho no Saeb, em Matematica
82 sériedo Ensino Fundamental — Brasil e Regibes, por Dependéncia Administrativa— 2001
D¢p¢ ndéncia Administrativa
Brasil & Total Estadual Municipal Particular
Regides
Madia Erro-Padrao Media Erro-Padrac Media Emo-Padrao Madia Erro-Padrao
BRASIL 2434 1.2 2365 i1.8] 235 1 1.3 301,1 1,5)
Morte 231,49 1.9} 2282 [2.4] 2263 12.4) Iiva PR
Mordeste 228,84 (1,13 2220 i1.4) 219.0 {1.7) 2833 2,
Sudeste 248, 7 [2.3) 2380 (3,5 244.8 (2.1 3128 2,8
Syl 256,3 213 247 8 i2.5) 2560 2,3 a0z, L,
Cantro-Oeste 244 B 1.4} 237 B (1,7] 2375 12,5 2010 (2,5)




O Quadro 6 apresenta o resultado da compa
racdo das meédias em trés unidades da Federagéo.
Ao ler o Quadro, observe as explicagdes contidas
nas paginas 18 a 21 deste Relatdrio.

Parailustrar a leitura do Quadro 6, observe o
resultado do Estado do Espirito Santo. Suamédianéo
apresenta diferenca significativa com a média dos
Estados das Regides Sudeste e Sul, com excecéo do
Rio Grande do Sul, cuja média é significativamente

330
325
320
315
310 4

305 |
300 4 %
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superior ado Espirito Santo. Em relaco as unidades
da Federacéo da Regido Centro-Oeste, ndo héa dife-
renca significativaentre o Espirito Santo e as demais.
Em contrapartida, comparando-se este Estado com
o0s Estados da Regido Norte, observa-se que ndo ha
diferenca significativa entre ele e os Estados de
Rondbnia, Pard, Roraima, Tocantinse Amapa. Jaem
relacdo ao Acre e Amazonas, a média do Espirito
Santo é significativamente superior.
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Gréfico 19 — M édias de desempenho no Saeb, em Matematica
82 érie do Ensino Fundamental —Brasil e Regifes, por Dependéncia Administrativa—2001

Notas: Interval os de confianca simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

Tabda 22 — Médias de desempenho no Saeb, em Matematica
82 sériedo Ensino Fundamental — Brasil e Regifes— 1995 a 2001

Ano
Brasil o Regides 1995 1997 1999 2001

o Erra- e Erro- o Erro- i Erro-

i Padrao Media Padrao Medl Padrao b Padrio

BRASIL 2532 (1,91 2500 (2,1] 2464 {1,1] 2434 {1.2})
Morta 2383 (3.8) 2352 (1.9) 23348 {1.3) 2314 {1.9)
Mordeste 211 B (1,49 2396 (23] 23R 5 {1,1) 2288 (1,1}
Sudesta 2823 [3.4) 2529 (4,11 2501 12.2] 2497 {2.3)
Sul 2586 [2.6) 2580 12.6) 254 .4 {1.8) 2553 2.1
Centro-Oeste 2527 4,0] 254 8 (28] 248 5 {1.8) 244 8 (1.4}
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Em relacdo a Regido Nordeste, 0 Espirito Santo
registra média significativamente superior a de todos
os Estados da Regido, com excegdo do Piaui, com o
qual ndo gpresenta diferenca sgnificativa

A Tabela 20 mostra os resultados, comparan-
do-se 0 desempenho dos aunos da 82 série do E.F.
por localizacdo das escolas em que estéo matricula
dos: capitd e interior.

Somente na Regides Nordeste, Sul e Centro-
Oeste as médias das escolas situadas nas capitais
sd0 significativamente superiores as das escolas Si-
tuadas no interior.

No Brasil, nas Regides Norte e Sudeste, as
médias das escolas da capital e do interior ndo apre-
sentam diferencas significativas.

A Tabela 21 apresenta o resultado da compa-
racao de médias por dependénciaadministrativadas
escolas.

320 4
%17
o
306
300

Em todas as regides brasileiras, as médias dos
alunos das escol as particulares séo significativamente
superiores as dos aunos das escolas estaduai's e mu-
nicipais. Deve-se levar em conta que, em gerd, nas
escolas particulares, estdo matriculados alunos com
nivel socioecondmico mais ato do que o dunado das
escolas publicas, e que este fator apresenta corrdla
¢ao com 0 desempenho em todas as pesgui sas nacio-
nais e internacionais.

Em contrapartida, observa-se que em todas as
regides brasileiras ndo ha diferencas sgnificativas en-
tre as médias dos a unos das escol as estaduais e muni-
cipas.

A Tabela22 e o Gréfico 20 trazem resultados
de desempenho em Matemaética, para os aunos de
82 série do E.F., desde 1995.

De 1999 para 2001, os dados do Brasil e das
Regifes Norte, Sudeste, Sul e Centro-Oesteindicam
estabilidade. No entanto, no mesmo periodo, obser-
va-se queda significativa na Regido Nordeste.
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Gréfico 20 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matemética
82 série do Ensino Fundamental — Brasil e RegiGes — 1995 a 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.




3.13 REsuLtADOS DO DESEMPENHO DOSALUNOS
eM M ATEMATICA— 32 sERIEDO E.M.

Os niveis interpretados da escala de Mate-
maética, especificamente paraa3?s&iedo E.M., véo
do 5 a0 10.

As habilidades demonstradas pelos d unos bra-
sileirosda 3*série do E.M. que se encontram abaixo
do Nivel 5 (38,15%) podem ser vistas ha escala co-
mum de Matemética. Sdo habilidades descritas nos
niveis 3 e 4 para os alunos da 4% e 82 séries do E.F.
Conforme apontado anteriormente na apresentacéo

SAEB 2001 — ReLaTorio NacionaL 107
\ /

de resultados da 82 série do E.F., os contelidos e ha-
bilidades que caracterizam esses niveis ndo fazem
parte do curriculo do E.M. Observa-se também que
o Nivel 7 da escaa (350-375), onde se localizam
5,62% dos alunos da 32 série do E.M., ndo apresenta
descri¢bes de novas habilidades para esta série,
embora esses aunos dominem as habilidades des-
critasparaa32sériedo E.M. nosniveis5 e 6. Deve-
se ter presente que as escalas do Saeb sdo comuns
entre as trés séries e que o Nivel 7 apresenta habili-
dades que sdo dominadas por alunos da 82 série do
E.F. eda3?s&iedo EM.
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v
Analisedos Niveisda Escala e Exemplos brasileira para essa série, que € 276,7. As habilida-
deltens Tipicos des descritas neste nivel podem ser consideradas
) elementares em relacdo a série cursada, pois somente
NIVEL 5 (250 A 300) nos temas Tratamento da Informagdo e NUmeros e

Operacdes é que surgem duas novas habilidades:

No Nivel 5 daescaade Mateméticaparaa3®  utilizacdo do conceito de progressdo aritméticaein-

seriedo E.M. estéo situados 29,29% dosaunosbra  terpretacéo de tabela de dupla entrada com dados
sleiros. Nesse nivel encontra-se também a média  reais.

Exemplo de Item Tipico do Nivel

A tabela mostra a distribuicdo dos domicilios, por Grandes Regides, segundo a condi¢cdo de
ocupacao, no Brasil, em 1995.

Condigao Domicilios particularcs (%)

de Grandes Regides

AEHAgAD Total Norte Urbana | Nordesie Sudesic Sul Ceniro-Ocste
Proprio 71,9 79.3 T 68.3 74.9 65.1
Alugado 145 ] 9.8 1759 12.4 16,2
Cedido 13.1 3.0 12,7 1352 124 18,2
Outra 0.5 0,6 04 0,6 0.3 r5
Tuotal 100.0 L0D.0 P06 ILILENY 1000 100

Fonte: IBGE - Diretoria de Pesquisas— Departamento de Emprego e Rendimento- PNAD.

Em 1995, nos domicilios que havia no Nordeste, qual a porcentagem de domicilios
alugados e cedidos?

(A) 9,8%
(B) 12,7%
(C) 22,5%
(D) 22,9%
(E) 27,6%
PROPORGOES DE RESPOSTA COEFICIENTES BISSERIAIS
ITEM | EL | OB |GAE | DIFI DISCR(ABAI|ACIM (BISE| A [ B | ¢ [ D E (""" | Al B | C|D]|E/[""]"
41| 7 12 C .50 ks I | Er | BB | DB 11 K g oe | g2 3| -2 | -25 | BB | -21 | -30 ) -30 | -5
S0 Mal 111190 BITOE121bg 778 a=0.02 b=273.079 c=0.129 S04 Mat 111180 BIT Ok 12 1bg 778
tares e infurmagaun uon gEsanebos olngirais a- 1117 be D Gaalsilen, &
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Esse item requer do aluno a habilidade de re-
solver problema envolvendo informagdes apresen-
tadas em tabelas.

Pararesponder ao item, o aluno tem que saber
ler einterpretar umatabela de dupla entrada, selecio-
nar os dados pedidos pelo item e associ&los entre s
(domicilios dugados e cedidos). Apesar da pergunta
se referir ao percentud de domicilios, a resposta exi-
ge apenas uma simples operacdo de soma.

O item é medianamente f&cil pois 58% dos
estudantes optaram pela alternativa correta "C", e
apresenta bom poder de discriminag&o com um coe-
ficiente bisseria de (.58).

Exemplo de Item Tipico do Nivel

NiVEL 6 (300 a 350)

No Nivel 6, situam-se 20,96% dos aunos bra-
sileiros. Aplicando-se 0 mesmo raciocinio paracom-
parar 0 ganho de habilidades dos alunos da 32 série
do E.M. em relagdo aos da 82 série do E.F., no mes-
mo nivel da escala, vé-se que apenas na area de
NUmeros e Operagdes ha um acréscimo de habili-
dades, envolvendo PG, divisdo em partes proporcio-
nais de um determinado valor, além do célculo de
probabilidade de um evento. Os aunos também iden-
tificam o gréfico de umareta, dada sua equagdo e 0
comportamento de crescimento/decrescimento em

Um pai vai repartir 180 reais entre seus dois filhos, diretamente proporcional a idade de
cada um. O mais novo dos filhos tem 7 anos e o outro, 11 anos. Qual a quantia, em reais,

gue o mais velho recebera?

(A) 110
(B) 100
(C) 90
(D) 80
(E) 60

| COEFICIENTES BISSERLAIS

PROPORGOES DE RESPOSTA

ITEM

BL

OB

DISCR

ACIM

E " =n A B

A2

1

15 | 15 | o | o

.m

.44

=27

-20

=25

ST Mal111t72 B 6 0b 7 lbg 760 a=0.016 b=285.522 o= 0.03

murea de informacdo nom pardmetme onginais o= 003659 b= Q286

] ar _ -
L
-

. £
U £

um gréfico de fungéo, como ainda calculam o valor
numeérico de uma funcdo de 1° grau.

Este item requer que o auno sgja capaz de
resolver problema que envolva variagdo propor-
cional, direta entre grandezas.

Os conceitos necessarios aresolucdo do item
sd0: nocgbes de razdo e proporcdo de numeros
diretamente proporcionais e resolugdo de um

S01Mat1711t72 B 6 Ob 7 lbg 760

Gabharite: A

Fopotda s resiosia
19

=
i
Mo
b’
'
i
]
o

[ & =&
R L

sistema simples de equacéo de 1° grau. Para
resolver o item, os alunos podem utilizar, também,
além da equacdo de 1° grau, o calculo do fator de
proporcionalidade.

A resposta correta "A" foi dada por 56%
dos aunos, o que indica ser um item de dificuldade
média. O item possui boa discriminagdo, com co-
eficiente bisserial de (.49).



NIVEL 8 (375a 400)

Nesse nivel situam-se somente 3,25% dos alu-
nos da 32 s&rie do E.M. que ampliam o dominio de
habilidades e contelidos descritos nesse mesmo ni-
vel na 8 série do E.F. Entretanto, uma andlise

Exemplo de Item Tipico do Nivel
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mais apurada leva a conclusdo que poucos S0 0S
contetdos e as habilidades proprios do nivel de
escolaridade do E.M. que estéo representados no
nivel. E nesse nivel que os alunos resolvem
problema de contagem envolvendo permutacéo,
problema com equagdo de 1° grau que requer

Um caminh&o sobe uma rampa inclinada 15° em relacéo ao plano horizontal. Sabendo-se
gue a distancia HORIZONTAL que separa o inicio da rampa até o ponto vertical mede

24 m, a que altura, em metros, aproximadamente, estar4 o caminhao depois de percorrer
toda a rampa?

2dm

Ladns

Sem 157 = 0,25
* COS 157 = (.96

TG 153 =02

PROPORGOES DE RESPOSTA COEFICIENTES BISSERIAIS
ITEM | BL | CB |GAB | DIFI [MISCR| ABAI |ACIM |BISE | A B G o E|"" " | A B G D E | ""
w2 k| ) a0 [ 48 | 1 | 6% | 6B | 30 ) A0 | 24 | 23 ) 0B | 05| M | BR|-02)-16)-30[-23 )-8 -T2
S0 Ma: 1T 16 BIZ2Ch 2 kg 704 a=0.035 b= 350571 o= 0138 501 Mat 111t 16 Bl 2 Ob 3 kg 704
ourea de I'I"IZIFI""IEI;‘ﬁlh Com pErEmetos Dl1g|l'l=\'3|5 a=1.853 b="14 Gatariino: A
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manipulacdo algébrica, problema de célculo de
distancias e aturas usando razdes trigonométricas,
e ainda calculam a probabilidade de um evento
usando o principio multiplicativo para eventos
independentes.

Para resolver o item, os aunos deveriam de-
monstrar conhecimentos de razdes trigonométricas para
cdcular a dtura de um tridngulo. Além disso, seria
necessario que identificassem atangente do &ngulo como
a funco trigonométrica a ser utilizada para cdcular a
dtura do tridngulo-retangulo gpresentado no problema

Provavelmente, os adunos que optaram pelas
dternativas "D" e "E" se gpropriaram da definicdo
errada de tangente, ou cometeram erros naresolugéo
daequagdo. Se os aunostivessem nogéo do valor de
um angulo de 15°, teriam observado que afiguraapre-
sentada esté razoavelmente em escala, e que o valor
da dtura teria que ser bem menor do que 24. Por
estimativa, a dternativa correta"A" deveria ter sido
selecionada por um percentua maior de alunos.

O item apresenta dificuldade dta, ja que so-
mente 30% dos alunos o acertaram. No entanto, é
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um item com boa discriminacdo, apresentando um
coeficiente bisserial de (.58). Pelo gréfico de pro-
porcdo de respostas, observa-se que os aunos de
mais baixo desempenho foram atraidos pelas ater-
nativas erradas "C" e "D".

Exemplo de Item Tipico do Nivel

NIVEL 9 (4004 425)

Neste nivel situa-se 1,76% dos aunos brasi-
leiros da 32 série do E.M. A observacdo da escaa
neste nivel mostra que as habilidades ai incluidas

A reta que passa pelos pontos A(6,11) e B(7,13) tem equacéo

INDICE |

ITEM | BL | OB |GAE | DIFI |DISCR|ABAI |ACIM |BISE [ &

PROPORGOES DE RESPOSTA |
B C i] E e

(A) 2x+y=0
(B) 5x+6y =0
(C) 2x+y-1=0
(D) 2x-y-1=0
(E) 2x+y+1=0

RlAIS

COEFICIENTES BISSE
A B C 8] E

1 1 il Do) @ | a0 43 [ 22|10 | 28

20

- IR S T B B ol JEIE (= - 1 e

S01 Mat 11 k11 Bl 1 Ob 11 log 699 a= 0,041 b= 374665 c= 0.131

Gurva de Infanmacko com parimelras oiginals a= 24608 b 2631
1 - e

orobaklikad:

[ ]

STAE = =oOr

sd0 atingidas quase exclusivamente pelos alunos
da32sériedo E.M. Também uma série de contelidos
e habilidades proprias do curriculo do Ensino Médio
estdo neste nivel representadas, como funcgdes e
equacles exponenciais, funcdes trigonomeétricas e
matrizes, e 0 reconhecimento da equacdo de uma
reta, por exemplo.

Para resolver a questéo, os aunos devem sa-
ber identificar aequagéo daretadados os pontos A(6,
11) e B(7, 13). Entretanto, os alunos também poderi-
am resolver a questdo através da substituicéo de um
dos pontos nas equagdes apresentadas nas aternati-
vas. Por exemplo, na opcdo "D" (correta), y=2 x-1,
entéo, tomando o ponto A, 0 aluno subdtituiriao valor
de x=6 e obteria na equagéo o resultado de y=11.

A escolhada dternativa "B atraiu inicidmente
osaunosde maisbaixo nivel de proficiéncia, conforme
demonstra o gréfico de escolha por dternativas.

Foi umitem dedificuldade dta(DIFI .22), mas
com umaboadiscriminagéo e um bisserial ato (.52).

501 Mat 11 It 11 Bl 1 Ob 11 log 655
Gabarita: 0

LE

o _

nid

Womerho e rasposta

o

NIVEL 10 (425 ou Acima)

Neste nivel situa-se menos de 1% dos estu-
dantes brasileiros da 32 série do E.M. que dominam
novas habilidades reunidas nos temas de Espaco e
Forma e de NUmeros e Operacdes. Em relacéo ao
primeiro tema, estdo habilidades de operacéo com a
circunferénciae o cdculo de volume de solidos sim-
ples. E interessante observar que somente neste ni-
vel aparece a habilidade de calcular volume. No que
serefere aNUmeros e Operacdes, as habilidades se
ampliam na direcdo de um maior dominio de fun-
¢Oes, tanto na utilizagdo de suas propriedades quan-
to no reconhecimento de seu gréfico.

Os alunos que acertaram o item demonstram
a habilidade de resolver problemas smples de con-
tagem usando o principio multiplicativo.

Percebe-se uma grande dificuldade dos au-
nos no dominio dessa habilidade, ja que apenas 21%
dos alunos respondem corretamente a esse item.
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Exemplo de Item Tipico do Nivel
Uma linha telefénica é formada por 7 algarismos, sendo os 3 primeiros correspondentes
ao prefixo da estacao telefénica. Exemplos: 259-7680, 286-1153, 594-3215, etc.
Qual o numero de linhas telefénicas que podem ser formadas com o prefixo 734?
(A) 2401
(B) 3024
(C) 5040
(D) 6561
(E) 10 000
] CIF L Ll 1 L =
ITEM | EL | OB | GAB | DIFI [DISCR|ABAI |ACIM |BISE| A B 1} E s il A B C i] E i s
2 | 4 |3z | ||| a0 48] 8] a7 a2 o | e || ar | 00 |07 | 45|02 |20
501 Mat111t 52 Bl4 Ob 131bg 720 a=0.022 b= 338,581 c=0.091 S01 Mat 11 152 Bl 4 Ob 13 Ikg 740
Gurda e Infarrmasin am paramelsos oiginais as 1227 b= 245 Gaksaritn, E
fald
8"
na o
; g
g ['L°] r- ﬁ L=
T 04 A oo g
: S - g -
i - B =y .,E'-’I:l' o
=4 i ldE.'.-".: . # e fﬁ :E;'}E;"?ig. - \:-r:-.
E——— Y.L * [R5
—T T ooo—=8 m = -:..- H
un —- i s
1 liki ah En R ] il I 1 1 Al A
ool ek ot

Os que optaram pela dternativa"D" (21%) lidaram
apenas com 9 digitos, tendo possivelmente
esquecido de incluir o 0, embora no proprio texto
gue apresenta o item surja um exemplo com este
digito. Os alunos que optaram pela dternativa "C"
(18%) provavelmente esqueceram que os digitos
podem ser repetidos. Ja aqueles que optaram pela
"B" provavelmente utilizaram o mesmo raciocinio
daqueles que optaram pela alternativa "C",
utilizando apenas 9 agarismos.

Observando-se o gréfico de proporcdo de
respostas, percebe-se que alguns alunos com bom
nivel de desempenho equivocaram-se na resolucéo
desse item. Isso também pode ser visto pelo
coeficiente bisserial da dternativa "C" (.0).

Consider actes sobr e o Desempenho dos
Alunosda 3?sériedoE.M.em Matemética

A média dos dunos brasleiros na 3 s&ie do
EM., en Maeméica, Stuase no Nive 5, entre 250
e 300, em que estdo poscionados 29,29% dos aunos.

Abaixo deste nivel, encontram-se 38,15%
dos alunos que, efetivamente, ndo demonstram
possuir as habilidades descritas na Matriz de
Referéncia do Saeb 2001. Esses alunos necessitam
de medidas urgentes de reforgo ja que demonstram
dificuldade até em lidar com contetidos mateméticos
das séries anteriores.

Quanto aos aunos situados no Nivel 5, o
problematambém é grave. Esses alunos agregaram
poucos conhecimentos, aém dagueles ja consolida
dos pelos alunos da 82 série do E.F., necessitando de
outras estratégias de apoio para vencer dificuldades
das séries anteriores e construir conhecimentos ade-
quados a terminalidade da Educagéo Basica.

Em melhor situagéo encontram-se 26,58% de
alunos situados nos Niveis 6 e 7. No entanto, embo-
ra tenham consolidado algumas habilidades, aém
daquelas ja construidas pelos alunos da 82 série do
E.F., esses dunos ainda ndo dominam os conheci-
mentos requeridos para a série cursada, podendo-se
observar que estdo em processo de desenvolvimen-
to de competéncias mais especificas para 0 E.M.
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Somente nos trés Ultimos nivels interpretados
daescala, 8, 9 e 10, é que estéo descritas competén-
cias proprias para 0 E.M. Entretanto, apenas 5,99%
dos aunos brasileiros estéo neles situados, 0 que é
preocupante, pois praticamente quase todas as com-
peténcias especificas para 0 E.M. estéo consolida-
das neste reduzido percentua de aunos. Ta Stua
Ga0 requer, por certo, um s&rio replangamento do
ensino da Matemética nas escolas brasileiras.

3.14 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DO
DEsEMPENHO EM M ATEMATICADOS ALUNOS
DA 32 SErRiEDO E.M . — BRrAsIL, REGIGES E
UNIDADES DA FEDERAGAO

Os resultados de desempenho dos aunos da 32
s&ie do EM. em Matemética serdo discutidos com
0 gpoio de gréficos e tabelas que sumarizam esses
resultados no pais, Regifes e Unidades da Federacao.
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Grafico 21 — Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho no Saeb, em Matemética
3 série do Ensino Médio — Brasil, Regifes e Unidades da Federacdo — 2001



O Gréfico 21 apresenta a distribuicéo dos
alunosda32sériedo E.M. nos niveis de desempenho
em Matemética. Essa andlise informa, para cada
Regi&o do Pais, a propor¢do de alunos que possui as
habilidades descritas em cada nivel.

Os melhores resultados da 3?2 série do E.M.
em Matemética encontram-se na Regido Sul, onde
h&a um maior percentual de aunos situados nos ni-
veis mais altos da escala.

Nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oes-
te, um grande percentual de alunos situa-se nos ni-
veis mais baixos da escala
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Pode-se observar também que o Rio Grande
do Sul apresentaamelhor distribuicéo de alunos nos
niveis.

Na Tabela 23 estdo apresentadas as médias
do Brasil, Regides e Unidades da Federacdo, em
Matematica, na32sériedo E.M., com seus respecti-
VOS erros-padréo.

Qualquer comparacdo de resultados entre
Regides, UFs, séries ou anos ndo devera ser somen-
te pontual, devendo-se observar se as diferengas
efetivamente apresentam significancia estatistica,
como descrito nas péginas 18 a 21 deste Relatorio.

Tabela 23 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
32 série do Ensino Médio — Brasil, Regides e Unidades da Federagéo — 2001

Brasil, Regioes ¢ UFs Media Erro-Padrao
EBRASIL 276,7 11,3)
NORTE 2551 i2.2)
Ronddnia 27h2 (2.5
Acre 2584 15,8)
Amazonas 243.3 [£,5)
Raraima 2530 (2,9
Para 259,3 (3,3)
Amapa 2556 (3,2
Tocantins 255,0 [4.4)
NORDESTE 2641 2.0
Maranhao 2571 4.4
Fiaui 2707 4,3)
Coara 2667 (3,7)
Rio Grande do Norte 2591 4.0
Paralba 2659 (3.1
Pernambuco 260.4 3,8)
Alagoas 261.3 [3.8)
Sergipe 267.0 [4.3)
Bahia 2676 i6,0)
SUDESTE 2802 2.4)
Minas Gerais 2803 2,1)
Espirito Santo 2809 4.8)
Rio de Janeiro 2809 2.9
Sao Paulo 279,49 (3,5)
SUL 293,00 2.3
Parana 280,0 (4.1
Santa Catarina 921 (3.8}
Fio Grande do Sul 308.9 3,7
CENTRO-DESTE Z85,1 {2.2)
Mate Grossa do Sul 288,35 3.7
Mato Grosso 280.0 (3.7
Golaz 2801 (3.8)
Distrito Federal 29505 (4,3)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 | Nivel 10
BR, N, RO, AC, RR,
PA, AP, TO, NE, MA,
Pl, CE, RN, PB, PE,
AM | AL SE, BA, SE,MG,| RS
ES, RJ, SP, S, PR,
SC, CO, MS, MT, GO
DF




118 SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL
v

Pode-se observar, logo abaixo da tabela com
os valores das médias, 0 posicionamento dos Esta
dos nos diferentes niveis da escala de desempenho.
A média do estado de Santa Catarina, por exemplo,
(292,1) é significativamente maior do que a do
Brasil (276,6), porém, ambos, sem se considerar
0 erro-padrdo, encontram-se no mesmo nivel de

30 -
315
0
305

J00

desempenho (N5-250-300). Algumas UFs
encontram-se em pontos limitrofes entre dois
niveis.

O Gréfico 22 apresenta as médias e seus res-
pectivos intervalos de confianga. Em relagdo a
média do Brasil, por exemplo, observa-se que o
intervalo entre 274 (limite inferior) e 280 (limite
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Grafico 22 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
32 série do Ensino Médio — Brasil, Regifes e Unidades da Federagéo — 2001

Notas: I nterval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.

Limite entre niveis e desempenho.

superior) contém a média real com 97,5% de
confianga. Asmedias das Regifes Sul, Centro-Oeste
e dos Estados de Santa Catarina, Rio Grande do
Sul, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal superam
a média do Brasil (diferenca com significancia
estatistica).

Com o intuito de comparar as médias de de-
sempenho dos alunos da 3 s&rie do E.M., por UF,
considerando os intervalos de confianga,
apresenta-se 0 Quadro 7.

Pelos dados apresentados no Quadro 7, por
exemplo, verifica-se que as médias de Santa
Catarina e Paran& ndo apresentam diferenca esta-
tisticamente significativa, apesar de seus valores
serem 292,1 e 280, respectivamente.

Os dados da Tabela 24 evidenciam que as
médias de desempenho dos alunos em
Matemética nas escolas da capital e do interior,
para as Regides Norte e Sudeste, ndo apresentam
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Quadro 7 — Significancia Estatistica da Diferenca entre Médias de Desempenho
no Saeb, em Mateméatica — 3% série do Ensino Médio — Unidades da Federacédo — 2001
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& Média de desempenho da UF dalinha é significativamente maior que a da UF da coluna.
= Média de desempenho da UF da linha ndo é significativamente diferente da UF da coluna.
- Média de desempenho da UF da linha é significativamente menor que a da UF da coluna.

Nota: Intervalos de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pelo procedimento de Bonferroni.

diferenca estatisticamente significativa como
ocorre nas Regides Nordeste, Sul e Centro-Oeste.

As médias de desempenho dos aunos da 3?
série do E.M. serdo apresentadas a seguir por loca
lizacdo (capital e interior) e por dependéncia admi-
nistrativa (publica e particular).

Pelo Gréfico 23, percebe-se que a média de
desempenho em Matemética dos alunos da 32 série
do E.M., que estudam em escolas publicas no Brasil,
apresenta diferenca significativa em relacéo as es-
colas particulares.

Os dados apresentados para as regifes apre-
sentam 0 mesmo comportamento. Em todas as regi-
0Oes brasileiras, a média obtida pelos aunos das es-
colas particulares é superior a das escolas publicas.

A Tabela 26 e o Gréfico 24 trazem resultados
de desempenho em Matemaética, para os alunos da
3 sériedo E.M., desde 1995, ano de implementagdo
da escala Unica de desempenho do Saeb.

De 1999 para 2001, observa-se estabilidade
nas médias de desempenho dos aunos da 32 sériedo
E.M. em Matemética, no Brasil e todas as regides.
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Tabela 24 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
32 série do Ensino Médio — Brasil, Regides e Unidades da Federacéo, por Localizagdo — 2001

Localizagdo
Brasil, Total Capital Interior
Regioes e UFs
Média Erro-Padrio Média Erro-Padrao Média Erro-Padrao
BRASIL 276, T (1,3) 2830 {2,6) 2738 (1.8)
NORTE 2551 (2,2) 2569 (3.7) 2531 (2,3)
Ronddnia 2752 (25} : : : :
Acre 258 4 (5,8} 265.8 (9.8) 247.0 (3.4)
Drnusongs 243 8 (2,8) 248 4 (3,8) 33,0 (2.7)
Roraima 253,10 2,9) , . i .
Para 259,3 [3.8) 265.9 16.4) 2539 (2.9)
Amapa 255,46 [3.8) . . .
Tocanlins 2550 (.45 2641 {6.5) 2529 5.1
NORDESTE 2641 (2,0 2809 (3,9} 254 7 (1.7}
Maranhao 257 1 (4,43 2675 {6.1) 2514 (5.7}
Piaui 270,7 i4,3) 2843 {6,8) 2570 (4.8)
Coars DEE, T (3,7) aH2 D {5,3) 253 4 (4.1)
Rio Grande do Morte 258,1 [<1,01} 2iTa (7,1} 247,89 3.5
Paraiba 265,9 31} 2824 16.6) 2389 (3.5)
Pemambuco 2a0,4 [3.8) 2rn (6,%) 2533 i4,3)
Alagoas 2613 [3.8) 2784 (6.1) 24T 2 (3.1
Sergipe 2670 (4,8} 2874 {8.2) 2459 (3.9
Bahia 267 6 (6.0 287 5 (13.8) 2588 (4.0)
SUDESTE 280,2 (2,4 283,98 (5,0 2758 (2.7
Minas Gerais 250,3 (5,1 2055 (5.4} 2773 (5.9
Espirita Santo 2580,5 4,8} 88,8 (B,4) ZT6,T (5.6)
Rio de Janeiro 250,48 (2.9 2829 (4,0} 2794 (4,0
a0 Paulo 279,49 (3,51 81,2 (8,1} 2794 (a7
SUL 293,0 [Z,3) 3142 {B8,7) 2892 (Z,3)
Parana 280,0 i4,1) 310,3 (10,9 2724 {@.1)
Santa Catarina 2921 [3,8) 3238 (12.8) 28849 (3.6)
Rio Grande do Sul 309,98 (3.7) 3177 (6,8) 3088 (4.0
CENTRO-QESTE 2851 (2,2) 2056 {3.3) 2752 (2,6)
Mato (3rosso do Sul ZHE5 (3.7) 2097 {6,4) 2811 (4.7
Mato Grossa 280,01 3.7 2815 {6,5) 2795 (4,4
Goias 280, 1 (3,8} Z0E & {7.2) 271,08 (3.5)
Distrito Faderal 295,58 (4,9} 2858 4,90
Tabela 25 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
32 série do Ensino Médio — Brasil e Regides, por Rede de Ensino — 2001
Rede de Ensino
Brasil ¢ RagiSes Total Fuhblica Particular
Médla Erro-Fadrdo Médla Erro-Padrao Médla Emro-Padrio
Erasil 278, 7 1.3 264, 7 (1.3 3388 (2,9)
Nartz 255,1 (2,2 248.5 (2,1) 3215 (2,5)
Nurtesle 264, 1 (2,0 2525 (2,2) 313,4 (2.9
Sudeste 2802 2,41 267 1 (2.2 348.9 2.0
Sul 2930 (2,31 282 4 (2.1) 3461 (£,9)
Cenirg-Daste 2851 2.2] 2723 (1,9 349,5 (4,7)




SAEB 2001 — ReLaTorio NacionaL 121
\ /

=

1I—
' ' o P ' '
= o E I E O 0 X m = = a ¥
[ E =2 L = u:'“_ a 3 E a4 3 % w = =
[ B E i [ W - m oL T Lo [
P 3 - 2 L oWow g W E) g N [ R R
E =k EFT TR BT = I

Gréfico 23 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
3 série do Ensino Médio — Brasil e Regibes, por Rede de Ensino — 2001

Notas: Interval os de confianga simulténeos 2 a 2 de 95% pel o procedimento de Bonferroni.
Limite entre niveis e desempenho.

Tabela 26 — Médias de Desempenho no Saeb, em Matematica
32 série do Ensino Médio — Brasil e Regifes — 1995 a 2001

Ama
Brasil & Regites 1988 19497 1949 201
Média Erre-Padrio Midia Erro-Fadrio Média Erro-Padrio Média Erro-Padrbio

BRASIL 281,59 12 6} 2887 (3,0 2803 1,7 276, 7 D
Norte 2643 5,2 704 1540 2534 . 2561 2.2
Nordeste 261.4 2.9 290,2 (3.d4) 2665 [1.6) 26,1 20
Budeste 284.8 4,7} 2825 4.8} 2843 31 2802 24
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4. Em Busca pa EFicAcia E EQUIDADE NO SisTEMA EbucAacioNAL BRASILEIRO

Os resultados do desempenho dos alunos bra-
sleiros da 42 e da 8° série do E.F. e da 3* série do
E.M. avaliados pelo Saeb 2001 apresentam relativa
estabilidade em rel acéo a avaliacdo anterior, realiza
daem 1999.

Essatendénciaaestabilidade reflete, como se
pode observar, 0 amplo esforco que vem sendo rea-
lizado pelo Brasil na Ultima década. S8o expressivas
e inquestionavels as agBes empreendidas pelo Pais
para superar problemas por tanto tempo relegados a
um segundo plano, como a fata de acesso a escola,
a repeténcia, a distorcdo idade/série, a evasdo e a
formagdo de professores. Os nUmeros apresenta
dos neste relatério, ja divulgados por meio do Censo
Escolar Inep/MEC, mostram expressiva melhoria,
nesse periodo, de todos osindicadores educacionais.

A ampliagéo do atendimento, diadaamelhoria
de indicadores gerais de produtividade, reverte ten-
déncias historicas de atraso educacional em algu-
mas regides e unidades da Federagcdo. No entanto, o
cen&rio ndo é 0 mesmo para todas as regides do
Brasil. Os grandes desafios de nosso sistema edu-
caciona ndo foram superados de forma eqitativa
entre as diversas unidades da Federacéo.

De fato, embora os desafios anteriormente ci-
tados estgjam sendo vencidos, as dificuldades a se-
rem contornadas esto sendo levadas aefeito em tem-
pos diferentes e com recursos diferenciados nasregi-
des brasildras. E importante ressaltar que algumas
regides e UFs tém sistemas educacionais em transi-
¢A0 entre um cendrio anterior, caracterizado pelabai-
xaofertade atendimento, el evadastaxas de repeténcia,
evasio e abandono e uma Situacdo diversa, de maior
estabilidade do fluxo escolar. Por outro lado, outras
regides e UFs ja conheceram esse processo de regu-
larizacdo de fluxo ha mais tempo, o que traz implica:
¢Oes a gestéo do sstema, a organizacdo do atendi-
mento e as préprias condicdes de reproducdo do pro-
cesso de ensino e de aprendizagem.

O MEC, por meio da avaliagdo promovida no
ambito do Saeb 2001, coletou dados que permitem a
construgdo de um quadro descritivo bastante claro
sobre 0 desempenho dos alunos brasileiros. Além
disso, etalvez com maior impacto potencid, tais da
dos permitem buscar a confirmagéo dainfluénciade
fatores explicativos da heterogeneidade entre as
diferentes redes de ensino e suas escolas.

Durante aaplicacéo dostestes do Saeb 2001,
alunos, professores e diretores responderam a
guestionérios que possibilitaram a identificacéo
de fatores contextuais associados ao desempenho

! Pesquisador responsavel: Francisco Soares (UFMG).
2 Pesquisadora responsavel: Maria Eugénia Barbosa (ENCE/IBGE).

dos alunos. Na mesma ocasido foi preenchido,
pelo aplicador dos testes, um questionario sobre
as condicOes de infra-estrutura das escolas que
participaram da avaliagdo. Os dados coletados
foram analisados por equipes de pesquisadores.
Nas secOes seguintes serdo discutidos os resultados
das andlises das seguintes pesquisas.
Evidéncias do Saeb 2001: a investiga
¢ao de alguns fatores associados ao
desempenho;!
Correcéo da defasagem escolar: efeito
das politicas de ndo-repeténcia;?
Eficacia e eguidade na educacdo bra-
sleira evidéncias baseadas nos dados
do Saeb 2001.3

Em todas as pesquisas citadas, foram adotados
model os estatisti cos denominados de regressao mul-
tipla, que consideram em conjunto todos os fatores
com capacidade explicativa para compreender o
desempenho dos aunos. Essa técnica especifica
permite captar os relacionamentos complexos que
Se concretizam no espago escolar, evitando que se-
jam feitas associagdes simples entre, por exemplo, a
média de desempenho dos aunos e um Unico fator, o
guelevariaaconclusdeslineares. Ficaevidente, atra
vés da escolha do modelo de andlise, que se procu-
raram compreender os fatores associados ao desem-
penho dos aunos, evitando-se conclusdes apressa-
das de relacéo causal/consequiéncia.

Cada um dos estudos citados gprofunda a in-
vestigagao de a guns fatores associados ao desempe-
nho dos aunos, andisando variavels a eles relaciona-
das. Nos estudos, as variaveis selecionadas sédo
explicitadas, todas as tabelas construidas sdo apre-
sentadas, bem como se discute detalhadamente a
metodol ogiaempregada. Sugere-se, paramaiores es-
clarecimentos, consulta ao Site www.inep.gov.br/saeb.

Osresultados agqui apresentados, analisados o
desempenho dos alunos e os fatores associados a
esse desempenho, podem e devem servir como po-
derosos indicadores de politicas educacionais efeti-
vas que caminhem em busca da construcéo da efi-
cécia e equlidade das escolas brasileiras.

O conceito de eficacia escolar tem sido asso-
ciado com a medida de aprendizado do auno, depois
de filtrado o efeito que possa ser imputado as suas
caracterigticas individuais. A identificacdo das ca
racteristicas escolares que aumentam aeficaciae o
mapeamento dadistribui¢do social dessas condigdes
de escol arizagdo permitem esclarecer o processo de
producdo de desigua dades educacionaisgeradaspela

3 Pesquisadores responsaveis. Creso Franco, Alicia Bonamino e Cristiano Fernandes (PUC-Rio0).



vinculagdo de jovens de origens sociais distintas a
escolas com condicdes de escolarizagéo distintas.

H&, no entanto, desigual dades produzidas den-
tro das escolas, isto €, 0 modo como as desigualda-
des sociais pré-existentes se transformam em desi-
gualdades educacionais varia de escola para escola.
O conceito de promogéo de eqidade pelas escolas
deriva deste tipo de situagéo: escolas promotoras de
equidade sdo aquelas que minimizam o impacto da
origem socia dos alunos nos resultados escolares.

Os conceitos de eficacia e eqlidade se
complementam. A eficacia contribui para a dimi-
nuicdo, apenas, de parte das desigualdades existen-
tes no sistema educacional, dando conta da dife-
renca entre escolas. Ja a equidade identifica fato-
res escolares que diminuem os impactos de carac-
teristicas sociais no resultado dos alunos que
freqUentam as mesmas escol as.

Os dados coletados pelo Saeb 2001 revelam
gue existem caracteristicas escolares capazes de
explicar as diferencas entre os desempenho dos alu-
nos tais como: condicdes de infra-estrutura fisica e
pedagdgica das escolas, aspectos do climaescolar e
estilo pedagdgico dos professores, entre outras. A
conjugacdo de condi¢des pedagdgicas favoraveis,
expressas pela existéncia de recursos pedagogicos
e financeiros da escola, diada ao comprometimento
dos professores com os resultados dos aunos, esta
associada a melhores desempenhos. Além disso,
deve-se ressdtar que a importancia da familia na
vidaescolar dosfilhos e a aberturada escolaao did
logo com a comunidade sdo também aspectos a se-
rem considerados. S80 essesfatores conjugados que
fazem com que a escola faga diferenca.

O tipo de abordagem pedagdgica importa em
muito para o sucesso escolar. Escolas que se organi-
zam como ambientes de aprendizagem, professores
presentes e colaborativos, responsabilidade coletiva
dos docentes pel os aunos e seus resultados escola-
res, contelido desenvolvido, passar e corrigir dever
de casa, desenvolvimento de héabitos de leitura, cli-
madisciplinar favoravel, sdo condigdes paramelhoria
da qualidade da educacdo. Professores, diretores e
equipes técnicas de secretarias de educagdo tém
papel proeminente no que se refere as abordagens
pedagogicas. Por certo as universidades e o proprio
MEC devem prestar assisténcia técnica nesta &rea,
mantendo, ampliando e aperfeicoando programas
de formagdo continua e oferecendo condigdes de

* Cf. Inep/MEC e IBGE.
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atualizagcdo a um namero cada vez maior de
professores e diretores. Escolas que contam com
professores bem-formados e em constante processo
de atualizacdo fazem diferenca.

Infra-estrutura simples, mas adequada (até a
existéncia de um modesto Cantinho de Leitura), ins-
talacOes fisi cas em boas condi¢des, existénciae con-
servacdo de recursos pedagogicos e alocagdo de
recursos financeiros para a escola também fazem
diferenca. Por outro lado, o envolvimento da socie-
dade nos destinos da escola publica e a presenca
ativa dos pais no acompanhamento da vida acadé-
mica de seus filhos devem ser cada vez mais incen-
tivados. Familias que se preocupam com o desem-
penho escolar de seus filhos, que cobram alicdo de
casa, certamente gjudam aescolaafazer diferenca.

Na verdade, constata-se que, no Brasil, aes-
colafaz diferencae muita. Isso é percebido pelo fato
de que alunos semel hantes, ou sgja, oriundos de um
mesmo contexto soci oecondmico, muitas vezes apre-
sentam desempenho diferenciado pelo fato de estu-
darem em escolas distintas. Em outras palavras, deve
ficar claro que embora o contexto socioecondémico e
demogréfico tenhaum grande peso sobre osresulta-
dos, ndo ha determinismos absolutos. Ha, portanto,
espaco paraa formulacéo e implementacdo de poli-
ticas escolares que melhorem o funcionamento da
organizacao escolar. Esse € hoje o grande desafio
do sistema educacional brasileiro: preparar a escola
eseus principais atores paralidar com agrandetrans-
formag&o advinda da democratizag&o, ainda recen-
te, do acesso a escola.

4.1 CONSOLIDANDO A EFICACIA EA EQUIDADE NO
SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: O
COMBATE A DEFASAGEM |IDADE/SERIE E A SEUS
EFEITOS SOBRE O DESEMPENHO DOS ALUNOS

Observa-se, ao longo da década de 90, uma
melhoria expressiva dos principais indicadores de
produtividade do sistema educaciona brasileiro, re-
sultado de um amplo esforgo empreendido por todas
as esferas de governo paraacorrecao dos impasses
historicos da Educagdo em nosso Pais. Registra-se,
hoje, uma taxa de escolarizacdo liquida no Ensino
Fundamenta de 95,4%". Apesar disso, 39,1% dos
alunos desse nivel de ensino apresentam defasagem
idade/série, isto €, umadistor¢éo entre asuaidade e
aidade adequada para a série que ele freglienta.®

® A defasagem idade/série pode ser definida como a diferenca entre a idade do aluno e a idade adequada para a série que €le freqenta.
Alguma subjetividade, entretanto, pode advir do conceito deidade adequada, cujadefinicdo é particular paracada UF. Sendo vejamos:
a escolarizagao é obrigatéria para alunos que tém 7 anos e facultativa para os que tém 6 anos. Ha UFs, por exemplo, que permitem o
ingresso na 12 série do E.F. de criangas com 6 anos compl etos até 31 de margo do respectivo ano. H& outras, no entanto, em que o aluno
gue ingressa com 7 anos e completa 8 anos ainda no primeiro semestre do ano é considerado como tendo aidade adequada para a série.
O critério usado na andlise dos dados col etados pelo Saeb 2001 é o seguinte: considera-se naidade adequada para a 42 sériedo E.F.,
por exemplo, o aluno que na data de 31 de julho tenha 10 anos completos. Nesses termos, se 0 aluno completar 11 anos ainda no
primeiro semestre do ano, sera considerado como tendo um ano de defasagem.
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O Gréfico 25 apresenta a propor¢ao de aunos
com defasagem idade/sériena4®ena82<ériedo E.F.,
tanto para o Brasil como para as grandes regifes,
confirmando o que € do conhecimento gerd: em

todas asregides severificamaior proporgéo deaunos
acima da idade adequada na 82 série do E.F. do que
na42<érie do E.F. Este gréfico também torna explici-
taaordenacéo das regifes segundo ordem crescente
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Gréfico 25 — Taxa de Distorcdo |dade/Série no Ensino Fundamental
42 e 82séries—Brasil e Regides— 2001
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Gréfico 26 — Efeito Marginal da Defasagem |dade/Série no Desempenho da
42 sériedo Ensino Fundamental — por Regido

da proporcéo. Assim, da posicéo menos favoravel
para a mais favoravel situam-se as Regibes
Nordeste, Norte, Centro-Oeste, Sudeste e,
finalmente, o Sul. A diferenca entre as proporgoes
na 42 série e na 82 série do E.F. € mais acentuada
nas Regi 6es Sudeste e Centro-Oeste, pois como se
pode observar rel ativamente a estas regi0es, existe
maior distnciaentre asbarrasda4®sériedo E.F. e
da 82 s&rie do E.F.

Diversos estudos gpontam para o fato de que
aunos que cursam umasérie comidade superior aided
tém maiores probabilidades de apresentar diminuigéo

no seu desempenho. Algumas hipGteses explicaivas
para esse fato dizem respeito a questdes relacionadas
com aauto-estima e com as motivacdo dosaunos, com
as metodologias dos livros didéticos e com os materiais
eedratégias deensno empregados que, em gerd, estéo
organizados de forma a atender a aunos que frequien-
tam asérie naidade ided. De todo modo, é importante
ressdltar que a defasagem idade/série possui forte
correlacdo com outras variaveis, especidmente o nivel
S0cioecondmico.

O Gréfico 26 apresenta, por regido (para a
42 érie do E.F.) e por idade (para todas as séries
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pesquisadas), de acordo com dados levantados no
Saeb 2001, o efeito da defasagem idade/série sobre
0 desempenho dos aunos.

Observando-se 0 Gréfico 26 pode-se notar que:

desempenho, enquanto dois anos penali-
zam o auno em menos 18,8 pontos no
desempenho;

na Regi&o Norte, a defasagem de um ano,
para dunos da 42 s&rie do EF., implica
uma reducéo, em média, de 6,7 pontos no
seu desempenho, enquanto a defasagem
de dois anos causa reducéo de 10,7 pontos,

naRegido Nordeste, areducdo do desem-

naRegido Sul, aquedano desempenho é
de 15 pontos no primeiro ano e de 22,7
pontos no segundo;

na Regi&o Sudeste, a média de desempe-
nho decresce, respectivamente, 13,5 pon-
tos no primeiro ano e 22,1 no segundo
ano de defasagem idade/<érie.

penho atribuivel a um ano de defasagem
€ de 4,6 pontos, enquanto dois anos de
defasagem causam queda de 7,7 pontos,

Estas observacdes corroboram o fato de que
a defasagem idade/série tem um efeito negativo
na vida dos aunos, sendo mais penalizados aque-
les que estudam em escolas das Regides Centro-
Oeste, Sudeste e Sul.

na Regiéo Centro-Oeste, um ano de defa
sagem gera queda de 11,3 pontos no
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Brasil — 2001

Os Gréficos de 27 a 32 confirmam as tendén-
cias acima identificadas. Nesses gréficos, observa-
se que o desempenho dos alunos, em todas as séries
e disciplinas pesquisadas pelo Saeb 2001, diminui &
medida que os aunos se distanciam da idade ideal
para a série cursada, isto é, quanto maior a defasa-
gemidade/série, pior o desempenho dos aunos. Pode-
se notar, ainda, que em todas as séries e disciplinas,
0s mais altos indices de desempenho relacionam-se
com 0s grupos de alunos que cursam a série naida
de adequada a mesma.

A principa causa da defasagem idade/série no
Brasil € hoje, a reprovacdo e, conseglientemente, a
repeténcia.® A consolidacéo, no Brasil, de um sstema
educaciond eficaz e de maior eqiidade deve ser orien-
tada, portanto, pelo combate areprovacdo earepeténcia
Osma€ficiosindividuais e coletivos darepeténciatém
sido apontados desde a década de 50 — estimulo a
evasio e fomento de um autoconceito negetivo, con-
getionamento do sstema e desperdicio de recursos.
Em face dessas constatagles, as Secretarias Estadual's
e Municipais de Educacdo devem orientar os
professores e diretores de suas redes a que estes
envidem os esforgos necessarios para criarem redes
de protecéo intra-escolares que apdiem alunos em
Situagdo de risco de reprovagdo, proporcionando-
Ihes o reforgo educativo indispensavel para evitéla

Inimeros métodos e préticas de ensino tém
sido implementados no Brasil visando, entre outros
objetivos, a correcdo da defasagem idade/série.
Mudancas na Le de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Naciona (LDB), em 1996, possibilitaram a
flexibilizagdo da organizacdo da educacdo bésica,
permitindo aternativas ao ensino seriado.” Com efeito,
a LDB prevé diversas possibilidades, tais como o
ensino organizado em ciclos/fases/séried/etapas/clas-
ses de aceleracdo, assm como distintos modos de
avaliacdo com critérios de promogdo adaptados as
especificidades de diferentes projetos educativos.

A implantacéo de regimes de organizacdo de
ensino alternativos ao seriado define-se, por conse-
guinte, como parte fundamental daestratégiade com-
bate a defasagem escolar. A discussdo em torno
desse tema, contudo, ndo é recente. Apesar disso,
S0 na década de 90 surgiram propostas consistentes
paraasuaimplementacéo, sob aformade organiza-
¢do do ensino em ciclos ou formas equivaentes, hoje
amplamente disseminadas em todas as unidades da
Federacéo.

Em 1997, 0o MEC criou 0 Programade Acele-
racéo da Aprendizagem, com o objetivo de permitir
a0 aluno avancar rapidamente nos estudos até al-
cancar a série compativel com a sua idade. Para
tanto, 0 programa cria, nos sistemas publicos que

¢ A diferenca conceitual entre reprovacao e repeténcia é importante e deve ser assinalada. Neste relatorio, usa-se a definig¢éo do Censo
Escolar Inep/MEC, segundo a qual o aluno repetente € aquele que esta matriculado na mesma série em que esteve matriculado no ano
anterior. A repeténcia, por sua vez, pode ocorrer em trés situagGes: o aluno foi reprovado no ano anterior (fenbmeno designado por
reprovacao); o aluno abandonou a escola no ano anterior (fendmeno designado por evasao); ou o aluno foi aprovado no ano anterior,

mas por qualquer motivo esta repetindo a mesma série.

" Tal é previsto no Art. 23. daLDB (Lei n°9.394/96): “A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternanciaregular de periodos de estudos, grupos néo-seriados, com base naidade, na competéncia e em outros critérios ou por
forma diversa de organizag&o, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

8 Jaem 1957, Almeida Janior publicava um artigo na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), intitulado: “Repeténcia ou
ciclo?’. O autor denunciava, entdo, aineficiéncia do sistema educacional devidaarepeténcia, alertando para o fato de que, ao repetir,
os alunos vao ficando mais velhos e tomando o lugar destinado as geragdes mais novas.
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atendem as séries iniciais do Ensino Fundamental,
as condicdes indispensaveis a superacéo das difi-
culdades relacionadas com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com mais de dois anos de
defasagem em relacéo a série na qual estdo matri-
culados, financiando a capacitacéo de professores,
a implantacéo de classes especiais e a reproducéo
de materia didatico.

Iniciativas como essas devem ser incentiva
das e aperfeicoadas pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagéo. Qualquer que sgja a solu-
¢do implementada, contudo, deve-se preservar a
qualidade da educacéo provida a populacdo, garan-
tindo-se que apromocdo forma do auno corresponda
efetivamente a promogéo real.

Com preocupacdo, determinou-se a in-
vestigagao, no ambito do Saeb 2001, da existéncia
ou ndo de diferencas no desempenho dos alunos que
poderiam ser atribuidas aadocdo de politicas de ndo-
repeténcia, especificamente as referentes a adogao
do ensino baseado em ciclos. Paratanto, foi feitaa
aplicacdo dos modelos de regressdo multinivel aos
dados do Saeb 2001 referentes as cinco grandes re-
gides brasileiras, levando-se em consideracdo uni-
dades da Federagéo onde, pelo menos, 20% das tur-
mas pesquisadas pel o Saeb se encontravam sob esse
regime de promog&o.

Os model os gj ustados apresentaram 0s seguin-
tes resultados:

Nas Regides Norte e Nordeste, o desem-
penho dos aunos néo apresenta diferenca
edtatisticamente significativaem fungdo do
tipo de organizacdo do ensino. A estimati-
vaassociadaainteragdo entre defasagem
idade/série e ciclo também ndo é signifi-
cativa, sinalizando que, independente
da organizacdo do ensino (ciclo ou seri-
ado), existe a mesma penalizacéo para
os alunos defasados, isto €, o desempe-
nho destes sob qualquer um dos dois re-
gimes ndo se altera;

Na Regido Sul, os model os sugerem que
os alunos da 8 s&rie do E.F. que freglien-
tam escolas sob o0 regime de ciclo tém
desempenho inferior ao daqueles que fre-
guentam regime seriado. No entanto,
na4®sgrie do EF. ndo se encontram
evidéncias de que o desempenho do auno
sgja afetado pela forma de organizagdo
do ensino;

Na Regido Centro-Oeste, encontram-se
evidéncias de gque os resultados escolares
da 42 série do E.F., obtidos em escolas

publicas sob regime de ciclos sdo, em
meédia, inferiores aos alcangados nas es-
colas em que é adotado o regime seriado;

Na Regi&o Sudeste, observa-se que no en-
sSno publico, tanto para a 42 Série do
EF. quanto para a 82 série do E.F., ndo
se registra efeito associado a adogdo da
politica de ciclos.

A andlise dos estudos até aqui realizados ndo
permite afirmar, portanto, que haja uma correlacéo
entre os resultados de desempenho dos aunos de
regime de ciclos versus séries. E importante desta-
car que tais resultados ndo invalidam os esforgos
empreendidos pelo MEC e pelas Secretarias Esta-
duais e Municipais de Educacdo para a ampliacéo
do regime de ciclos, parte fundamental daestratégia
de combate arepeténcia e a defasagem escolar pre-
sentes no sistemaeducacional brasileiro. Osresulta
dos sugerem, contudo, a necessidade da revisdo das
préticas intra-escolares e damelhor capacitagdo dos
professores, habilitando-os a trabalharem efetiva-
mente com um alunado de perfil e necessidades di-
ferenciadas. A capacitacdo dos professores €, des-
sa forma, um dos pontos-chave de qualquer politica
deorganizacdo de ensino dternativaao seriado. Além
disso, estudos mais aprofundados sobre 0 desempe-
nho dos alunos nos diferentes regimes devem ser
desenvolvidos para que se possam corrigir eventuais
problemas em relacdo aformulacéo eimplementacéo
dessas politicas e programas.

4.2 CONSTRUINDO A ESCOLA EFICAZ ECOM
EQUIDADE NO BRASIL: O EFEITO DE VARIAVEIS
INTRA E EXTRA-ESCOLARES SOBRE O
DESEMPENHO DOS ALUNOS

Como pbde ser observado na secdo anterior,
adécadade 90 caracteriza-se pelamultiplicidade de
iniciativas, das diferentes esferas de governo, visan-
do & promocéo da eficacia e da equiidade em nosso
sistemaeducacional. Vérias préticas, politicas e pro-
gramas tém sido implementados, desde entéo, com o
objetivo ultimo de assegurar a oferta e 0 acesso, a
todos os brasileiros, as mesmas oportunidades edu-
cacionais. Avaliagdes sistémicas como asredlizadas
no ambito do Saeb inserem-se nesse objetivo. Afi-
nal, investigar e disseminar conhecimento sobre a
realidade de nossas escolas é uma dimensdo funda-
mental da estratégia de construgéo de um sistema
educacional eficaz e com equidade.

Os dados do Saeb 2001 mostram que deter-
minados fatores, tais como a quantidade de livros
em casa, habitos de leitura, fazer licdo de casa e
gostar de estudar estdo associados positivamente



a0 desempenho dos alunos. A andlise feita sobre os
mesmos exigiu que fossem definidas variaveis de
controle, com o objetivo de remover o efeito sobre o
desempenho do auno das variavei srel acionadas com
as suas caracteristicas sociodemograficas e com o
seu contexto escolar. Na andlise descrita nesta se-
¢ao, foram adotados dois conjuntos de variaveis de
controle que fornecem para cada fator uma medida
de efeito, denominada Efeito 1 e Efeito 2.

O Efeito 1 controla, isto €, retira a influéncia
tanto das caracteristicas dos aunos quanto de seu
contexto escolar sobre 0 desempenho. Esse controle
consiste na equalizacdo das caracteristicas dos au-
nos. sexo, raca/cor, defasagem escolar e nivel
socioecondmico;® e das caracteristicas do contexto
da escola: tipo de rede (publica/particular) a qud a
escola pertence e amedia do nivel socioecondmico e
da defasagem escolar de seus dunos. Jao Efeito 2 €
cal culado controlando-se gpenas as caracteristicas dos
aunos acima mencionadas, deixando de lado o con-
texto da escolal® Embora a complexidade da Situa
¢a0 ndo permita generalizagdes, o Efeito 1 serasem-
pre menor que o Efeto 2, refletindo o maior nimero
de variaveis neleincluidas. Seréo apresentados e dis-
cutidos, a seguir, os efeitos de tais controles sobre 0
desempenho dos aunos avaiados pelo Saeb 2001.

4.2.1 Os FATORES QUANTIDADE DELIVROSEM CASA
E HABITOS DE LEITURA

A andise desenvolvida a partir dos dados do
Saeb 2001 mostraque, em gerd, ter maisde 20 livros
em casa estd positivamente associado ao desempe-
nho dosaunos avaiadostanto em Lingua Portuguesa
guanto em Matemética e de forma crescente ao se
passar da 42 s&rie do E.F. paraa 3® sériedo EM.1!

Os aunos avaiados em Matemética que pos-
suem mais de 20 livros em casaregistram um acrés-
cimo em seu desempenho nos testes do Saeb 2001 de
até 2,5 pontos na 42 érie do E.F.; de 6,2 a 9,2 pontos
na8sdriedo E.F.; ede5,9 a8,8 pontosna 3 s&riedo
E.M. J& os dunos avdiados em Lingua Portuguesa
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gue possuem mais de 20 livros em casa tém um
acréscimo de até 2,6 pontos na 42 série do E.F.; de
5,4 a 9,3 pontos na 8* s&rie do E.F.; e de 6,6 a 10,3
pontos na 32 série do E.M.

A presenca de mais livros em casa esta em
parte associada a caracteristicas da escola: os au-
Nnos que estdo em um contexto escolar mais estimu-
lante sdo também os que tém maislivrosem casa. A
construcdo de contextos escolares mais estimulan-
tes, por suavez, esta associada ao comprometimen-
to efetivo de professores e diretores com o aprendi-
zado de seus alunos. Deve-se levar em considera-
¢do que a oferta, pelas diferentes esferas de gover-
no, de recursos materiais e pedagogicos, pode ndo
ser condicao suficiente mas é condicdo necess&riaa
promogéo e consolidagcdo de um processo de ensino
e de aprendizagem de melhor quaidade.

O fator hébitos de leitura € um elemento mais
preciso dautilizacgo doslivros peo duno do quesm-
plesmente suaposse. A andlise dos dados coletados
pelo Saeb 2001 indica que o fator hébitos de leitura
estd associado ao desempenho dos alunos avalia-
dos.*? Aqui, a semelhanca do que ocorre no fator
guantidade delivros em casa, 0 nimero de pontos na
média de desempenho dos alunos cresce da 42 série
do E.F. a3?sériedo EM.B

Neste caso, observou-se que a diferenca de
desempenho associadaao fator hdbitos deleiturapode
chegar, em Matematica, a 13,1 pontos na 8* série do
E.F. ea9,6 pontosna3?s&riedo E.M.** Jaem Lingua
Portuguesa, o nimero de pontos acrescidos a média
de desempenho dos alunos por esse fator pode che-
gar a 2,9 pontos na 42 s&rie do E.F. 10,6 pontos na 8*
s&riedo E.F.; ea 19,9 pontos na 3* s&rie do E.M.

Justifica-se, dessa forma, a ampliacéo de ini-
Ciativas que contribuam para a distribuicéo de livros
e, ulteriormente, para a consolidagdo do habito de
leitura entre professores e aunos. Entre as princi-
pais iniciativas, nesta &rea, destaca-se a implanta-
¢ao pelo MEC, em 1997, do Programa Biblioteca da
Escola. Esse programa tem procurado incentivar a
leitura e o conhecimento de obras literarias entre

® O nivel socioecondmico foi criado com base noCritério Brasil de Classificagdo Econdmica, daAssociagdo Brasileirade Anunciantes (ABA).
O indice levaem conta a escolaridade do chefe dafamilia e a posse de bens de consumo.

10 ParamaioresinformacGes sobre a metodol ogia adotada neste estudo, sugere-se aconsultaaversdo integral do relatério de pesquisade J. F.
Soares, “ Modelagem dos Dados do Saeb 2001”, disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb.

1A andlise dessefator foi construida apartir das respostas dadas pel os alunos avaliados pelo Saeb 2001 a seguinte variavel do questionario
dealuno: “Além doslivros escolares, quantoslivros haem suacasa? (N&o contejornais, revistasou gibis): (A) Nenhum; (B) O bastante para
encher umaprateleira(1aZ20 livros); (C) O bastante paraencher umaestante (21 a100 livros); (D) O bastante paraencher véarias estantes
(maisde 100 livros)”. O questionario completo aplicado ao aluno pode ser encontrado em Saeb 2001: novas per spectivas (disponivel em: http:/
/www.inep.gov.br/saeb).

20 fator habitos deleitura é determinado pelas respostas as seguintes variaveis do questionario de aluno: “Desde o inicio do ano, vocé leu:
Revistas em quadrinhos ou de humor? (A) Sim ou (B) N&o; Livros de ficg&o, romances? (A) Sim ou (B) N&o; (3) Jornais? (A) Sim ou (B) N&o;
e(4) Revistas deinformagao geral? (A) Sim ou (B) N&o. (Cf. Saeb 2001: novas per spectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).

3 A resposta a cada umadas variaveis que no questionario do aluno comp8em o fator habitosde leitura é dicotomizadacomo (0) ndo e(1) sim.
O fator habitos de leituraéresultado, portanto, da somadas respostas as quatro variaveis rel acionadas nanota anterior, podendo variar de
zero a quatro.

“Na4?sériedo E.F., o efeito do fator habitos de leitura, embora positivo, ndo ésignificativo.
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professores e alunos. Para tanto, vérias estratégias
foram adotadas. distribuicdo de livros técnico-pe-
dagogicos para docentes, envio de livros de literatura
infanto-juvenil para as bibliotecas das escolas bem
como de obras literérias para alunos da 42 e da 52
sé&ries do E.F. Pretende-se, dessa forma, disseminar
recursos que concorram para a consolidagéo do hé&
bito de leitura, fator associado positivamente ao
desempenho dos aunos avaiados pelo Saeb 2001.

O proprio livro didatico pode ser utilizado para
fomentar o hébito de leitura entre os dunos. Dai aim-
porténcia de agdes como o aperfeicoamento do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Implementado em 1985, 0 PNLD busca, por meio do
FNDE, suprir as escolas pablicas de Ensino Fundamen-
tal com livrosdidaticosgratuitosede quaidade, paraas
disciplinasde Lingua PortuguesalAlfabetizacéo, Mate-
mética, Ciéncias, Estudos SociagHigtériae Geografia
Esse programa passou a of erecer, também, dicionérios
elivrosdeliteraturaas escolas. O conjunto detaisinici-
ativas devera contribuir, inquestionavelmente, para a
construcéo e consolidacdo de uma escola eficaz e com
equiidade em nosso Pais.

4.2.2 FAZER LICAO DE CASA

Uma outra préticaimportante para a dissemi-
nacao da eficacia e da qualidade no sistema educa-
ciond brasileiro éfazer licdo de casa, um processo
escolar de suma importancia, sobretudo, nas séries
iniciais do Ensino Fundamentd.'®> Com efeito, con-
trolando-se as variaveis relacionadas com as carac-
teristicas dos alunos e com o contexto escolar na
modelagem dos dados, os alunos avaliados pelo Saeb
2001 em Matematica que fazem licdo de casa ob-
tém, na42sériedo E.F., de 17,0 a 18,0 pontosamais
em seu desempenho; ja na 82 série do E.F. e na 3
sériedo E.M. essevaor é, em gerd, de até 7,0 pon-
tos. O resultado da 42 série do E.F. deve ser
enfatizado, pois ha evidéncias, naliteratura educaci-
onal, sobre o fato de as préticas associadas ao bom
desempenho escolar nas séries iniciais congtituirem
a base de um percurso escolar mais proficuo.

A tendéncia acima descrita também pode ser
observada em Lingua Portuguesa: os aunos da 42
série do E.F., avaliados pelo Saeb 2001, que fazem
lico de casa, tém de 21,5 a 23,0 pontos a mais em
seu desempenho. Ja na 82 série do E.F. esse valor
pode chegar até 8,8 pontos, enquanto na 3 série
do E.M. ele é de 6,9 pontos.

A importancia de fazer licdo de casa parao
rendimento escolar do aluno determina a necessi-
dade de os professores adotarem, efetivamente,
essa prética no cotidiano do processo de ensino e
aprendizagem. Algumas iniciativas podem ser
ampliadas para disseminar estratégia entre a
comunidade educacional, tais como o
ProFormacao, curso de nivel médio, com
habilitacdo em magistério, na modalidade de
educacdo a distancia; ou, ainda, como a TV Escola,
gue desde 1996 transmite, diariamente, quatro ho-
ras de programacao dirigidaa professores do Ensino
Fundamental e Médio, auxiliando-os no
plangamento pedagdgico e servindo como recurso
didético em salade aula. Esses programas sao, cer-
tamente, estratégias importantes para a dissemi-
nacdo do conhecimento associado as préticas pe-
dagdgicas eficazes e promotoras de equidade no
ambito de nosso sistema educacional.

4.2.3 GOSTAR DE ESTUDAR

Osresultados do Saeb 2001 indicam que o dlu-
no que gosta de estudar adisciplinanaqud éavdia
do tem desempenho muito melhor do que aquele que
declarando gostar de estudar a disciplina.’® Sugere-
Se, aqui, que 0 auno que gosta de estudar nutre uma
aitude mais positiva em relacdo ao futuro, o que,
freglientemente, estd associado a bons resultados
académicos.

Assm, a partir da andlise dos dados coletados
pelo Saeb 2001, observa-se que essa melhora no de-
sempenho ocorre principal mente entre os alunos ava
liados em Matemética. Os resultados indicam que os
alunos que afirmam gostar de Matemética tém até
12,8 pontos amais em seu desempenho na42 série do
E.F.; 15,6 pontos a mais na 82 série do E.F.; e cerca
de 19,7 pontosamais na 3 s&iedo E.M. Em Lingua
Portuguesa, destacam-se osalunosda4®sé&riedo E.F.
eda3?sriedo E.M., e agueles que declaram gostar
dessadisciplinatém aé 11,0 e 6,5 pontos amais em
seu desempenho, respectivamente.’

A consolidacéo do gosto pelo estudo e apren-
dizado continuados depende, certamente, da formu-
lagdo e implementacdo de politicas que ndo apenas
garantam gue o auno tenha acesso a escola, mas que
nela permanega. Revela-se, assm, aimportancia de
iniciativas como o programaBolsa Escola, o qua pro-
Vé recursos para que familias de baixa renda mante-
nham os filhos na escola. O programa incentiva,

15A varidvel do questionério do aluno do Saeb 2001 que possibilitaadefinicéo do fator fazer licdodecasa é “Vocéfaz li¢do de casa? (A) Néo,
porque meu (minha) professor(a) de Matemética/L ingua Portuguesa ndo passali¢do de casa; (B) N&o fago, mesmo quando haligéo de casa;
(C) Sim, faco licao de casa de vez em quando; (D) Sim, fago quase todos os dias em que hali¢do; (E) Sim, todos os dias em que hali¢ao”
(cf. Saeb 2001: novasper spectivas—disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).

18O fator gostar de estudar é construido com arespostaao item do questionario do aluno “V océ gosta de estudar Mateméti ca/L ingua Portuguesa?
(A) Sim; (B) N&o" (cf. Saeb 2001: novas per spectivas—disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).

' 7Paraos alunos da 8 sériedo E.F. avaliados em L ingua Portuguesa, os resultados ndo sdo significativos paraoEfeito 1.



dessa forma, a escolarizagdo das criangas, senshili-
zando e despertando as familias para a necessidade
de levar seus filhos para a escola. 0 apoiar as
familias, combate-se o trabaho infantil, reduzem-
se despesas decorrentes dos custos diretos causa
dos pela evasdo escolar e a repeténcia e integra-se
a familia ao processo educaciona de seus filhos.
Multiplicam-se, assim, as condigdes necessérias
para o incentivo ao gosto pelo estudo e pelas
disciplinas oferecidas pela escola, habitos que,
conforme revelado pelos dados do Saeb 2001, sdo
extremamente relevantes para a melhoria do
rendimento do aluno.

4.3 CONSTRUINDO UMA ESCOLA EFICAZ ECOM
EQUIDADE NO BRASIL: O EFEITO DAS
VARIAVEIS RELACIONADAS COM A ESCOLA

O desempenho dos aunos pode sofrer, como
jafoi mencionado, a influéncia de variaveis intra e
extra-escolares. Entre as extra-escolares podem
ser destacadas, por exemplo, o nivel
socioecondmico, 0 Sexo e a raga/cor. Jaentre as
intra-escolares, ressaltam-se, por um lado, 0 nivel
socioecondmico e adefasagem escolar do conjunto
de alunos de uma escola; por outro, aquelas
relacionadas com a formagéo e com a dedicacgéo
do professor e do diretor, entre outras.*®

Nesta segdo, sera privilegiada a investigacdo
dos fatores associados positivamente ao desempe-
nho do aluno apartir daandlise de variaveis daesco-
la relacionadas com o diretor (formagao, salério, e
satisfacdo com o salario) e com o professor (for-
macao, salario, satisfacdo com o salario e
percentual do conteddo ja desenvolvido). Taisfa
tores podem contribuir, efetivamente, paraa melhoria
do sistema educacional.

4.3.1 FORMACAO DO DIRETOR

Veificarse, a partir da andlise dos dados do
Saeb 2001, que alunos de diretores que tém curso
superior completo quase sempre registram medias
mais atas de desempenho do que os aunos cujos
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diretores ndo possuem curso superior.’® Foi possi-
vel observar um acréscimo no desempenho dos
alunos avaliados em Matemética nas escolas cujos
diretores tém curso superior de 2,3 a 12,1 pontos
na 42 série do E.F.; de 1,6 a 12,3 pontos na 82 s&rie
do E.F. e de 2,1 a 12,0 pontos na 32 s&rie do E.M.
Ja para os alunos avaliados em Lingua Portuguesa,
essa variagdo oscila positivamente até 10,9 pontos
na 42 s&rie do E.F.; de 3,5 a 13,2 pontos na 82 s&rie
do E.F.; ede 4,8 a 14,7 pontos na 32 s&ie do E.M.

Estes dados justificam a importancia de pro-
gramas como o Fundescola, que tem entre seus ob-
jetivos melhorar a quaidade da gestdo escolar e in-
centivar o aperfelgoamento profissional de diretores.
Em relagdo a este aspecto, ha espaco, também, para
uma atuagdo mais ampla e decisiva das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo, que deverdo
implementar iniciativas efetivas visando a melhor
formacdo dos diretores de suas redes. Além disso, o
préprio critério de escolha dos diretores devera ser
cada vez menos politico e mais técnico, no sentido
de que diretores mais bem formados e preparados
efetivamente para 0 exercicio do cargo certamente
contribuirdo para que resultados escolares mais ele-
vados possam ser atingidos pelos dunos. Finalmen-
te, deve ser mencionada a importante contribuigdo
das faculdades de Educagéo para aformagdo de di-
retores capazes, efetivamente, de promover a equii-
dade e a qualidade das oportunidades educacionais
oferecidas em suas escolas.

4.3.2 Os FATORES SALARIO DO DIRETOR E
SATISFACAO DO DIRETOR COM SEU SALARIO

O fator salario do diretor esta positivamente
associado ao desempenho do duno avaiado pelo Saeb
2001 em todas as séries e disciplinas® O controle
das varidveis sociodemograficas e de contexto esco-
lar possibilita verificar que, para os aunos avdiados
em Matemética, o acréscimo a média de desempe-
nho variade 1,4 a 5,5 pontos na 42 série do E.F.; de
1,7 a10,1 pontos na 82 sériedo EF.; ede 22 a 104
pontos na3série do E.M. Japaraosdunos avaliados
em Lingua Portuguesa, essa variagdo é de 1,2 a 5,6

® Deve-se ressaltar, mais umavez, que a defasagem escolar € um elemento negativo, com grande efeito sobre o resultado dos alunos. A
tendéncia, comprovada por diferentes ciclos de avaliagdo promovidos pel o Saeb, é que alunos que estejam atrasados, retidos em séries que
nao correspondem a suaidade, apresentam um desempenho inferior. Exemplos desse fato podem ser observados nos gréaficos rel acionados
no item 4.3 deste Relatério, onde sdo apresentadas as médias de desempenho, por idade, dos alunos avaliados pelo Saeb 2001.

A varidvel do questionério do diretor utilizado no Saeb 2001 que possibilita a definigéo do fator formagéo do diretor & “Qual das
opcBes melhor representa o seu nivel de escolaridade completo? (A) N&o completei o Ensino Fundamental; (B) Ensino Fundamental;
(C) Ensino Médio —Magistério; (D) Ensino Médio —outros; (E) Ensino Superior — Pedagogia; (F) Ensino Superior — Licenciatura; (G)
Ensino Superior — outros” (cf. Saeb 2001: novas perspectivas — disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb). Neste estudo, o fator
formacao do diretor € medido pelo curso de mais alto nivel completado pelo diretor, sendo que zero significa que o diretor ndo fez
curso superior e 1 que fez curso superior.

No questionario do diretor utilizado no Saeb 2001, a variavel que possibilita a defini¢éo do fator salario do diretor & “Qual o seu
salario bruto (com adicionais, se houver) como diretor(a) desta escola?: (A) Até R$ 180,00; (B) De R$ 181,00 a R$ 360,00; (C) De
R$ 361,00 a R$ 720,00; (D) De R$ 721,00 a R$ 1.080,00; (E) De R$ 1.081,00 a R$1.620,00; (F) De R$ 1.621,00 a R$ 2.160,00;
(G) De R$2.161,00 a R$2.280,00; e (H) Mais de R$ 2.281,00 (cf. Saeb 2001: novas perspectivas — disponivel em: http://
www.inep.gov.br/saeb).
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pontos na 42 série do E.F.; 1,2 a 6,4 pontos na 8
siedo E.F; ede 1,8 a8,7 pontos na 3 série do
E.M.

Da mesma forma que o sa&rio, o fator satis-
facdo do diretor com 0 seu saéario esta associado
positivamente ao desempenho dos alunos avaliados
pelo Saeb 2001, podendo ser lido como um indicador
da motivaco do diretor.?* Foi observado que osau-
nos de escolas cujos diretores estdo satisfeitos com
seu salério tém em média um desempenho bastante
superior. De fato, para os alunos avaliados em Ma
temética, a satisfagdo do diretor com o salério pode
representar um acréscimo no desempenho do aluno,
na 42 série do E.F., de até 7,5 pontos; na 82 série do
E.F., deaté 17,2 pontos, ena3*s&riedo E.M., de 3,5
a 25,8 pontos. Para os alunos avaliados em Lingua
Portuguesa o fator satisfacdo do diretor com seu
sad&rio também esta associado ao desempenho do
aluno, com variagtes de menos 1,3 até mais 6,8 pon-
tos na 42 série do E.F.; de menos 2,0 a mais 124
pontos na 82 série do E.F.; e de 2,1 a 20,8 pontos na
Fsaiedo EM.

Isto indicaque asatisfagdo do diretor estdmui-
to associada as variavels de caracterizacdo da orga
nizacao escolar. HAum grande espaco, portanto, para
a atuacao das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo paraque os diretores de suas redestenham
condicOes sdlariais mais favoraveis e, particularmen-
te, para a ampliacdo de iniciativas como o Fundef.

4.3.3FORMACAO DO PROFESSOR

Para os dunos avaliados em Lingua Portu-
guesa, também podem ser observados acréscimos
significativos: entre 3,3 a 10,3 pontos na 42 série do
E.F.; de2,7a8,2 pontosna8 sériedo E.F.; ede até
3,2 pontos na 3 série do E.M. A andlise dos dados
mostra, portanto, que séo extremamente impor-
tantes os esforcos de prover professores com for-
macdo compativel com a disciplina que lecionam,
especialmente nas escolas da rede publica, onde o

percentual de professores com grau de formagéo
superior € menor do que aguele observado para a
rede particular.??

De maneira gerd, um professor com grau de
formagdo superior (nivel de licenciatura) tem um
efeito positivo sobre o desempenho dos alunos avali-
ados pelo Saeb 2001.%2 O controle das varidveis
sociodemogréficas e de contexto escolar permite
observar que, paraos aunos avaliados em Matemé&
tica, esse fator pode representar um acréscimo em
seu desempenho entre 3,8 a 9,4 pontos na42 série do
E.F.; de até 7,0 pontos na 82 série do E.F.; e de até
2,4 pontos na 3* s&rie do E.M.

Registra-se, aqui, maisumavez, agrandeim-
portancia de programas voltados para a formagéo
continua dos professores, como os ja citados, que
contribuem para uma melhor capacitagdo dos pro-
fissonaisde ensino, habilitando-os alidarem comum
alunado diferenciado que chega, agora, as séries fi-
nais do Ensno Fundamental e ao Ensino Médio.

4.3.4 Os FATORES SALARIO DO PROFESSOR E
SATISFACAO DO PROFESSOR COM O SEU SALARIO

Assim como ocorre com o do diretor, o salério
do professor apresenta associacdo positivae signifi-
cativa com o desempenho do aluno.?* De fato, a
medida que o salario do professor cresce em rela
¢ao amédiados sal érios, esseincremento esta asso-
ciado, de forma cumulativa, aos melhores desempe-
nhos observados. O nimero de pontos acrescidos a
meédia de desempenho dos a unos avaiados pelo Saeb
2001 em Matemética varia, na 42 série do E.F., de
2,2 a 3,7 pontos;, na & s&riedo EF.,del11a71
pontos, ena P sériedo EM., decercade29a1l,1
pontos. Para os alunos avaiados em Lingua Portu-
guesa, 0 acréscimo varia de 2,1 a 4,0 pontos na 42
serie do E.F.; de 1,1 a 4,7 pontos na 8 série do
E.F.; e de 2,1 a 8,6 pontos na 32 série do E.M.

O resultado da influéncia do fator satisfacéo
do professor com o seu salério sobre 0 desempenho

21 Essefator é definido pelaresposta a seguinte questdo do questionario do diretor utilizado no Saeb 2001: “V océ est4 satisfeito com seu
salério bruto como diretor(a)? (A) Sim; (B) Nao” (cf. Saeb 2001: novas per spectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).
22 Dados do Censo Escolar Inep/MEC mostram que, no Brasil, em 2000, o percentual de fungdes docentes (professores) de 12a4®sériedo E.F.
com grau de formagao superior, narede particular, erade 37,5%; janarede publica, esse percentua erade 22,7%. Tendénciasemelhante pode
ser observada entre os professores de 5*a82 sériedo E.F.: narede particular, o percentual de professores nessas séries e nivel de ensino com

grau de formag&o superior é de 83,0%; janarede publica, esse percentual erade 72,3%.

2 A varidvel do questionério do professor utilizado no Saeb 2001 que possibilitaadefini¢do do fator formag&o do professor é: “ Qual dasopgdes
mel hor representa o seu nivel de escolaridade completo? (A) N&o completei o Ensino Fundamental; (B) Ensino Fundamental; (C) Ensino
Médio —Magistério; (D) Ensino Médio —outros; (E) Ensino Superior —Pedagogia; (F) Ensino Superior —Licenciaturaem Mateméticaou
Letras (L ingua Portuguesa); (G) Ensino Superior —outra Licenciatura; (H) Ensino Superior —outros’ (cf. Saeb 2001: novas per spectivas—

disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).

2 No questionério do professor utilizado no Saeb 2001, avariavel que possibilitaadefinigdo do fator salariodo professor é “Qual oseusdario
bruto (com adicionais, se houver) como professor(a) destaescola?: (A) Até R$180,00; (B) De R$ 181,00 aR$ 360,00; (C) De R$ 361,00
aR$720,00; (D) DeR$ 721,00 aR$ 1.080,00; (E) De R$ 1.081,00 aR$1.620,00; (F) DeR$ 1.621,00 aR$ 2.160,00; (G) DeR$2.161,00 a
R$ 2.280,00; e (H) Mais de R$ 2.281,00 (cf. Saeb 2001: novas perspectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).



dos aunos € expressivo.?® Controlando-se as variaveis
sociodemogréaficas dos dunos e de seu contexto esco-
lar, 0 nmero de pontos somados ao desempenho dos
aunosde Mateméti cacujos professores estdo satisfeitos
com 0 Seu sd&io € de aé 4,5 pontos na 42 série do
E.F.; aéll,2 pontosna&s&iedoE.F.; ede3,7a2l1,7
pontos na 3* rie do E.M. Ja para os dunos avadiados
pelo Saeb 2001 em Lingua Portuguesa, observa-se um
acréscimo de até 9,6 pontos, na 82 sfriedo E.F.; e de
até 19,6 pontos na 32 srie do E.M. Apenas na 42 rie
do E.F. o efeito do controle é negetivo: menos 3,0 pontos.

A andlise dos dados permite, ainda, observer d-
gumas caracteristicas relevantes em relacdo aos pro-
fessoresdarede publica. Emboraasatisfacéo do pro-
fessor com seu salario sga um fator associado a0
desempenho dos dunos avdiados, os dados sugerem
gue a motivagdo e o comprometimento dos profiss-
onais da rede publica incluem outros processos que
ndo dependem, exclusivamente, de sua satisfacéo
com o salario. Isso ndo implica, entretanto,
desconsiderar a importancia da remuneracdo desses
professores (assm como dos diretores) para o bom
desempenho escolar.

Em relacdo a questdo salarial, uma das mais
importantes iniciativas do governo federal foi a
implementacéo, em 1997, do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Vaorizacao do Magistério (Fundef). Umadas medi-
das de maior impacto nos Ultimos anos em educa-
¢ao, acriagdo do Fundef introduziu umanova estru-
tura de financiamento e estimulo parao Ensino Fun-
damental, caracterizada pelaredistribui¢éo de recur-
sos. Ta redistribuicéo tem por objetivo diminuir as
diferencasregionais e os déficits naofertado ensino
obrigatorio, aém de diminuir as diferengas entre es-
colasmunicipais e estaduais e aumentar a eficiéncia
dos sistemas de ensino e o0 salério dos professores.

Nesses anos de funcionamento, o Fundef con-
tribuiu para gerar resultados sgnificativos. Estimulou-
se 0 aumento de matriculas nas escolas, ja que os re-
cursos desse Fundo est@o condicionados ao nimero de
matriculas exigentes. Os municipios mais beneficiados
com a complementacdo da Unido foram, sem dlvida,
os da Regido Nordeste. Embora ainda néo se tenha
conseguido condiges de eqliidade em educagéo e a
Regi&o Nordeste apresente os mais baixosindicadores
educacionais, pode-seperceber umesforgo direcionado
no sentido de reverséo desse quadro.

SAEB 2001 — ReLaTorio NacionaL 135
\ /

4.3.5 PERCENTUAL DO CONTEUDO DESENVOLVIDO

O fator percentual do contetdo ja desen-
volvido mostraaimportancia da coberturadamatriz
curricular ao longo do ano.?® Fica evidente, a partir
da andlise dos dados coletados pelo Saeb 2001, que
0s alunos cujos professores e cujas escolas tiveram
a preocupacao de se concentrar no conteido a ser
desenvolvido apresentam uma grande melhora no
desempenho. Dessa forma, controlando-se as va
riaveis sociodemograficas dos alunos e as de seu
contexto escolar, verificase que professores que
se preocuparam em desenvolver o contetdo
programado em Matemética levam seus alunos a
obter um acréscimo que varia de 3,4 a 9,4 pontos
na 42 série do E.F.; de 2,2 a 14,6 pontos na 8* s&rie
do E.F.; ede 2,6 a 20,2 pontos na 32 s&rie do E.M.
Paraos aunos de Lingua Portuguesa, esse acréscimo
variade 2,8 a 8,9 pontos na 4 s&iedo EF.; 1,4 a
9,8 pontos na 8 série do E.F.; e até 12,7 pontos
na 3? série do E.M.

Deve-se destacar que aimportancia do con-
telido desenvolvido aparece de maneira mais sig-
nificativa em Matemética. 1sso pode estar
relacionado com o fato de a Matematica ser uma
disciplina mais “escolar”. Em Lingua Portuguesa,
dificilmente o aluno esquece a logica da leitura,
enquanto que a légica do raciocinio matemético
depende de exercicios continuos. De toda maneira,
esse resultado indica a importancia de que os
profissionais das diferentes escolas estabelecam
compromissos em torno da definicdo do curriculo,
da estruturacdo de um plano de curso e do
desenvolvimento do conteudo previamente
estabelecido é um instrumento importante para o
desempenho dos estudantes.

Registra-se agui, mais uma vez, aimportancia
de iniciativas que procurem assegurar uma melhor
capacitacdo dos professores. Tais estratégias, como
ja foi mencionado, devem envolver ndo apenas as
Secretarias Estaduai s e Municipais de Educacdo, mas
também as Facul dades de Educacdo e demai s 6rgéos
responsaveis pelaformacéo de professores. Paraisso,
certamente deve ser destacada a contribuigéo de pro-
gramas como o Parametros em Acéo (MEC/SEF) e
areformulacdo do Ensno Médio que estimulam pro-
fessoresediretoresarefletirem sobreo curriculoeas
préticas adotadas nas escolas brasileiras.

% Esse fator é definido pela resposta a seguinte questdo do questiondrio do professor utilizado no Saeb 2001: “V océ esté satisfeito com
seu salério bruto como professor(a)? (A) Sim; (B) N&o” (cf. Saeb 2001: novas per spectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).

% O fator “ percentual do contetido jadesenvolvido” é captado através davariavel do questionério do professor com a seguinte formulagéo:
“Que porcentagem do contelido previsto para este ano letivo ja desenvolveu com estaturma: (A) Menos da metade; (B) Um pouco mais
da metade; (C) Quase todo; (D) Todo o contetido” (cf. Saeb 2001: novas perspectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).
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4.4 EFEITOSDA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES SOBRE O DESEMPENHO DOS
ALUNOS

Constata-se interessante resultado em rela-
¢ao a categoria Estilo pedagogico dos professores.
Cabe destacar que pelaprimeiravez perguntas desta
natureza foram incluidas nos questionarios do Saeb.

Em relacdo a Matematica, ha perguntas no
questionario?’ focalizando temas que envolvem a
resolucdo de problemas, 0 ensino contextudizado, isto
&, ligado a0 interesse e contexto socia do aluno, e a
automeati zagao de procedimentos. O questionario pro-
cura captar o discurso dos professores sobre suas
préticas pedagogicas. E muito possivel que ndo haja
total correspondéncia entre o discurso e as préticas,
0 que ndo impede que se analise como se estrutura
esse discurso e seinvestigue que tipo de aluno rece-
be professores com determinado tipo de discurso.

Procurou-se observar se ha algum tipo de es-
trutura subjacente as respostas dadas, se ha relacdo
entre as respostas dos professores, isto €, seraque 0s
professores que afirmam praticar muito
freqlientemente resolucdo de problemas sdo aqueles
gue déo pouca énfase a automacéo? Por outro lado,
guem afirma promover um ensino contextuaizado é
guem enfatiza a resolugéo de problemas?

Para responder a essas questdes, usou-se a
abordagem conhecida como andlise de fatores, cujo
principio bésico é 0 uso de um conjunto de varidveis
originais para construir um nimero menor de vari&
veis. As variaveis originais estéo relacionadas com
as dez perguntas retiradas do questionario do pro-
fessor sobre sua préticapedagogica. Asnovasvari-
aveis dependem de como as questdes originais sdo
respondidas. Através de procedimentos estatisticos,
foi possivel congtruir, no caso da 4% s&rie do E.F.,
duas variaveis que derivaram diretamente das per-
guntas retiradas dos questionérios do Saeb 2001,
apresentadas inicialmente aos professores de Mate-
matica. Em relacdo a 82 série do E.F., foram
construidas trés variaveis.

Na 42 série do E.F. ena 82 sériedo E.F,, o
resultado da andlise de fatores deu origem as se-
guintes variaveis. habilidades de alta ordem,
contextualizacdo e automatizagao.

O efeito de praticas pedagodgicas que
enfatizam habilidades de alta ordem, com controle
apenas do nivel socioeconémico do aluno
possibilita um aumento de 31,2 pontos no
desempenho dos alunos em Matemética, na 42 série
do E.F. Quando se controla, também, o nivel
socioecondmico medio dos a unos daescolae outras

varidveis escolares relevantes, este aumento é de
6,8. Pode-se concluir, portanto, que o efeito do
trabalho pedagdgico de professores da 42 série do
E.F. que utilizam habilidades de ata ordem esta
compreendido entre os valores de 6,8 e 31,2. Em
relacdo a 82 série do E.F., esse efeito situa-se entre
104 e 437.

Os resultados deste estudo mostram que, tan-
to na 42 quanto na 82 série do E.F., nas escolas cujos
professores enfatizam o desenvolvimento de habili-
dades de ata ordem,?® os alunos apresentam me-
Ilhores resultados. Quando é enfatizada a
automatizacéo de procedimentos, as escolas apre-
sentam, em média, piores resultados.

De forma smilar a0 estudo apresentado em
relacdo as préticas pedagogicas dos professores de
Matemética, também foi utilizado o question&io do
professor do Saeb 2001, que apresenta dez perguntas
sobre a freqiiéncia com que procedimentos relacio-
nados com o uso da diversidade textual e com os pro-
cessos de automatizagéo de normas gramaticais sGo
praticados em salade aula. A metodologia emprega:
dafoi a mesma utilizada em relacdo a Matemética.

Em face darelevancia de se enfatizar o ensi-
no da Lingua Portuguesa em seu contexto socia de
uso, pode-se interpretar com otimismo o resultado
encontrado. Observou-se, na42 sériedo E.F., que a
diversidade textual e a contextualizacdo estdo sendo
trabalhadas concomitantemente. No entanto, o re-
sultado da analise indica que a énfase na
automatizacdo de procedimentos € independente da
escolha do professor de enfatizar, ou néo, a diversi-
dade textual contextualizada.

Esse resultado € indicador de uso escolarizado
do texto literario e jorndistico em sdlade aula, 0 que
€ um tema que pode e deve ser explorado por inves-
tigagOes adicionais. Em especial, pode-se perguntar:
como digtinguir as situagdes em que 0s aunos séo
efetivamente educados na diversidade textual, com
énfase naleitura em seu contexto socia de uso, das
situagcOes em que a diversidade textual atua como
um mero suporte para um ensino dogmético e pouco
contextualizado da lingua?

Em relacéo a 8 série do E.F., a partir das
guestes originais do questionario, foram criadas
trés varidveis. énfase no texto liter&rio, énfase em
textos ndo-literarios e automatizacdo. A diferenca
em relagdo ao resultado encontrado na 42 série do
E.F. esta na separacdo entre a presenca de textos
liter&rios e a presenca de outros tipos de texto. Na
82s&riedo E.F., os professores que afirmam enfatizar
apresencaem salade aulado texto literario assumem
posicles digtintas em relacdo a presenca de outros

Z Questdes 39 a48 do questionario do professor (cf. Saeb 2001: novas per spectivas—disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).
% Pgra maiores detal hes sobre a construgdo dessas variaveis, ver questdes 29 a 48 do questionario do professor (cf. Saeb 2001: novas

per s-pectivas— disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb).



tipos de texto. Assim, observam-se professores que
afirmam colocar bastante énfase na presencado tex-
to literario, porém, ndo enfatizam a presenca de ou-
tros textos, como o jornaistico. H& também os que
afirmam colocar bastante énfase nadiversidade tex-
tud, isto &, na presencaem salade aula dos diversos
tipos detexto. H4, ainda, aqueles que enfatizam bas-
tante a presenca de textos jornalisticos e de textos
produzidos pelos dunos, mas afirmam colocar pou-
ca énfase na presenca do texto literario.
Considerando-se a importancia da leitura
contextualizada como instrumento fundamenta para
0 desenvolvimento de habilidades especificas, perce-
be-se que, enquanto na 42 série do E.F. a utilizacdo
tanto de textos literarios quanto de outros tipos de
textos estdo fortemente relacionadas, na 82 érie do
E.F. nem sempre essas préticas pedagdgicas cami-
nham juntas. No entanto, € preciso ressdtar que a
exigénciana4®sériedo E.F. davariave “diversdade
textual” n&o significa que todos os professores &fir-
mem praticar este tipo de ensino. Observam-se tanto
professores que tém escores atos como professores
gue apresentam escores baixos nestavariavel. Quan-
do o escore € baixo, a énfase ndo estd nem no texto
literério, nem no jornaistico, nem na producao textua
dosaunos. A exisénciadavariave “ diversdade tex-
tual” apenas informa que ambas as caracteristicas
tendem a ocorrer, ou ndo, Smultaneamente.
Findmente, deve ser ressdtado que, do mes-
mo modo ja discutido no caso da 42 série do E.F,, as
guestdes que apontam simultaneamente para
automatizaggo e texto literario ou texto jornaistico
mostraram-se mais rel acionadas com as variaveis de
énfase em texto literério e énfase em outros textos do
gue com automatizag&o. 1sso indica, maisumavez, a
presenca da diversidade textual em salade aula.
Nesse estudo considerou-se, ainda, a hipote-
se daexisténciade diferencas sociaisentre dlunos e
estilo docente. Ja que no Saeb estéo presentes tanto
guestdes que abordam as préticas de ensino dos pro-
fessores quanto, também, questdes direcionadas aos
alunos, como, por exemplo, a escolaridade dos pais
dos aunos e acor declarada, é vaido, entdo, investi-
gar se dunos de origem social digtinta tém diferen-
tes probabilidades de terem professores que afirmam
enfatizar a diversidade textual (na 42 série do E.F.)
ou apresencado texto literario (na8*sériedo E.F.).
O resultado dessainvestigacéo foi 0 seguinte:
alunos cujos pais concluiram o ensino superior tém
maior probabilidade de terem professores que dizem
enfatizar adiversidade textual ou apresencaem sala
de aulado texto literério. Na 42 sériedo E.F., apro-
babilidade de que os aunos cujos pais concluiram o
ensino superior tenham professores que estejam no
terco que mais valoriza a diversidade textua € 16%
maior do que os alunos cujos pais Ndo ultrapassaram
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0 ensino fundamental. Essa desigualdade também
pode ser percebidana 82 sériedo E.F., poisestapro-
babilidade é cerca de 18% mais ata para os alunos
CUjos pais tém maior escolaridade.

Ao se redizar uma andlise semelhante, agora
em relagcdo a cor declarada, verifica-se que os alunos
brancos tém maior probabilidade do que os dunos
negros de receberem um tipo de ensino quevaorizea
diversidade textual. 1sto pode ser observado na 42 s&-
riedo E.F., onde os alunos brancos tém 7% amaisde
probabilidade de terem professores que estggam no
terco que maisvalorizaadiversidade textud. Jana 82
série do E.F., a probabilidade de o professor afirmar
énfase na presenca do texto liter&rio € 15% maior
para os aunos gque se declaram brancos.

Deve-se esclarecer que estas andlises fazem
parte de um primeiro esforco de interpretar as rela
¢Oes entre as préticas pedagogi cas dos professores e
0 desempenho dos aunos. Os resultados encontrados
basearam-se nas respostas dos professores, e ndo em
observacdo das préti cas pedagogicasem salade aula.
E licito argumentar que o discurso dos professores
pode ndo corresponder com o que efetivamente é
ensnado em sdla de aula; mais ainda, € possivel le-
vantar ahipétese de que muitos professores poderiam
responder 0 questionério de acordo com o que inter-
pretam ser 0 padréo de resposta mais adequado.

No entanto, a este respeito, € importante dei-
xar claro que este tipo de problema ocorre nas mais
diversas éreas. Sgja neste estudo, sgja em uma pes-
quisa palitica ou em uma pesquisa sobre padrdes de
consumo, as decl aragfes dos respondentes podem néo
corresponder exatamente as agdes de professores,
cidadéos e consumidores. No entanto, as declaragdes
s30, muitas vezes, amelhor gproximagdo possivel para
suas acles. Além disto, tem-se a convicgdo de que
mudangas no ensino envolvem uma reflexéo do pro-
fessor sobre sua prética. Esta reflex&o estd, sem du-
vida, associada ao discurso do professor.

45 AESCOLA QUEFAZ DIFERENCA. O
EFEITO-ESCOLA SOBRE O DESEMPENHO DO ALUNO

Cada aluno, em cada escola, apresenta um
desempenho diferente. Tal desempenho, contudo,
n&o depende apenas do esforco do aluno; depende,
também, do efeito das caracteristicas da escola
A andlise dos dados do Saeb 2001 permite estimar
a parcela de responsabilidade da escola no
desempenho do auno, definindo, assim, o efeito-
escola. Para a estimativa desse efeito é aferido,
em primeiro lugar, o desempenho entre escolas
gue atendem ao mesmo tipo de populacdo; em
seguida, controla-se o efeito do nivel
socioecondmico da escola sobre o desempenho
do aluno. No modelo de andlise, foram controladas



138 SAEB 2001 — ReLATORIO NACIONAL
\ J

as variaveis de nivel socioecondmico individua e
contextual; o capital cultural individual e
contextual; e o capital social individual e
contextual. O resultado desses controles é indicado

pelos limites inferior e superior do intervalo de

variagdo do efeito-escola. Este € um indicador

importante da equidade, pois quanto menor o limite

inferior do intervalo, mais equanime sera o0 sstema
educacional.

Os principais resultados do efeito-escola mos-
tram, em relacdo a 42 série do E.F., que na Regido
Norte esse efeito varia de 8% a 21%; no Nordeste,
o intervalo fica entre 19% e 33%; na Regido Sudes-
te entre 12% e 33%; na Regi&o Sul, entre 7% e 21%;
e na Regido Centro-Oeste, entre 13% e 32%.

Os resultados indicam escolas mais homogé-
neas nas Regides Norte e Sul. A qualidade das opor-
tunidades educacionais dessas regides esta, portan-
to, mais disseminada entre todas as escolas. a quali-
dade média € semelhante entre elas e hd menor va-
riacéo entre as médias de desempenho dos alunos
de diferentes escolas. Ja na Regido Nordeste ha
maior variabilidade nos resultados entre as escolas,
0 que denota maior heterogeneidade em relacdo a
gualidade do ensino. Deve-se considerar que nessa
regido foram pesquisadas escolas rurais que tendem
ater desempenho inferior as demais. Em menor grau
do que ocorre na Regi&o Nordeste observa-se, tam-
bém, variabilidade de resultados entre as escolas das
Regides Sudeste e Centro-Oeste.

Estudosrealizados sobre o efeito-escola mos-
tram que ha um espaco paraacdo em busca da equii-
dade educacional. Todos os tipos de apoios necessa
rios devem ser viabilizados para que escolas com
piores desempenhos caminhem em busca de maior
eficicia. Sob este aspecto, é crucid a identificagdo
destas escolas pelas respectivas Secretarias Esta-
duais e Municipais de Educacéo para que progra
mas especificos sgjam a elas oferecidos.

4.6 O EFEITO DA RACA/COR SOBRE O
DESEMPENHO DOS ALUNOS

Em todas as pesguisas confirmam-se resulta-
dos ja obtidos anteriormente no que diz respeito
ao efeito raga/cor no desempenho escolar. Os alu-
nos da 42 série do E.F. que declaram ser de raca/
cor?® “negro” tém, em média, menores resultados

no desempenho tanto em Lingua Portuguesa
guanto em Matematica, nas cinco regides. Ja em
relacdo a 82 série do E.F., na Regido Norte, o
efeito-escola deixa de ser estatisticamente sig-
nificativo. Na Regido Nordeste, o efeito torna-
Se menos negativo enquanto aumenta na Regido
Sul. Nas Regides Sudeste e Centro-Oeste, 0 efeito
permanece o mesmo. Ha de se verificar se ocor-
rem, ainda que veladamente, politicas de discri-
minagdo racial entre as escolas, ja que neste tipo
de andlise controla-se o nivel socioeconémico
do aluno e da escola.

4.7 EreITosDO NiVEL socioEcoNOMIco (NSE)
SOBRE O DESEMPENHO DOS ALUNOS. MEDIAS
AJUSTADAS PELO NSE*

ApOs décadas de pesguisano campo da Socio-
logiada Educacdo, pode-seafirmar, hoje, quetrésgran-
des estruturas sociais influenciam o desempenho
cognitivo de um auno: sua condig&o socioecondmica,
sua familia e a escola freqlientada.

O nivel socioecondmico (NSE) do auno &,
sabidamente, o fator que mais explica a
heterogenei dade dos resultados escolares. Este éum
constrangimento real, extra-escolar, que pode g udar
ou dificultar o aprendizado do aluno e que afetadire-
tamente o funcionamento e a organizagdo das esco-
las e das salas de aula.

A familiacompreende o espago dacriacéo de
edtratégias educativas que impulsionam o duno, sga
através da transmissdo do capital cultural, sgja pelo
fomento aos habitos de estudo através do estimulo e
da manutencéo de expectativas educacionais.

Ja a escola é o local de desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem. Este ndo €,
porém, um processo linear. As escolas sdo diferen-
tes, mesmo dentro de uma mesma rede de ensino,
nao s em relacdo aos aspectos pedagdgicos, mas,
principalmente, em relacdo as respostas de cadauma
aos desafios educacionais que enfrenta. E por isto
gue sediz que aescolafaz diferenganavidaescolar
e no futuro dos seus aunos.

Por outro lado, o dunado das diferentes es-
colas é muito diverso do ponto de vista do seu
nivel socioecondémico. Assim, pode-se, também,
olhar os resultados do Saeb 2001, gustando-se o
nivel socioecondmico dos alunos das vérias escolas

2 A identificagdo daraca/cor do aluno é feitaa partir do seguinte item do questionéario do aluno: “Como vocé se considera? (A) Branco(a); (B)
Pardo(a) / Mulato(a); (C) Negro(a); (D) Amarelo(a); (E) Indigena.” (cf. Saeb 2001: novas perspectivas — disponivel em:

http://www.inep.gov.br/saeb).

% Esta secdo sintetiza o relatério Escola-eficaz: ajuste do nivel socioecondmico, desenvolvido por J. F. Soares, cujaversdo integral esta

disponivel em: http://www.inep.gov.br/saeb.



analisadas nas diferentes unidades da Federacéo.
Isto pode ser feito atraveés da utilizacdo de modelos
estatisticos. Uma vez que no campo socia nao é
possivel realizar experimentos controlados, resta
a utilizacd de modelos, que nada mais séo do que
descrigdes mateméticas da realidade social.

As médias ajustadas pelo nivel so-
cioecondmico representam o resultado médio espe-
rado para cada unidade da Federacao, caso a popula
¢do estudantil de cada uma delas tivesse nivel
socioecondmico equivalente a um mesmo valor de
referéncia. Unidades da Federacdo que tém nivel
socioecondmico abaixo da méedia do Brasl tém suas

Tabela 27 — M édias de Desempenho em Matemética —
42 s&rie do Ensino Fundamental*
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médias de proficiéncia gjustadas maiores do que o
resultado bruto. Unidades da Federagéo que tém nivel
socioecondmico acima da média do Brasil tém suas
médias gustadas menores do que o resultado bruto.
A comparagéo de médias gustadas pelo nive
socioecondmico minimiza o efeito da diferenca do
(NSE) nos resultados, tornando-0s mais homogéneos.
Serdo apresentadas, a seguir, as médias de
desempenho dos aunos da 42 e da 82 sé&rie do E.F.
e da 3 s&rie do E.M., tanto em Lingua Portuguesa
guanto em Matemética, gustadas em funcéo do
nivel socioecondmico, bem como as tabelas com
os resultados dos gjustes dos modelos utilizados.

Tabela 28 — Médias de Desempenho em Lingua
Portuguesa — 42 série do Ensino Fundamental*

Regides e UFs Proficiéncia |Proficiéncia ajustada  Regides e UFs Proficiéncia |Proficiéncia ajustada
Rondonia 170,91 176,47 Rondbnia 160,46 165,87
Acre 153,58 158,14 Acre 148,66 154,21
Amazonas 167,78 166,55 Amazonas 162,36 161,64
Roraima 168,78 166,37 Roraima 156,99 155,51
Para 161,84 161,94 Para 156,55 163,40
Amapa 160,05 171,61 Amapa 155,83 156,25
Tocantins 160,74 166,35 Tocantins 147,63 158,23
Norte 163,63 168,39 Norte 156,87 161,76
Maranh&o 155,43 166,35 Maranh&o 146,69 158,18
Piaui 162,15 17247 Piaui 151,96 162,79
Ceara 154,06 163,04 Ceara 145,12 153,22
Rio Grande do Nortg 156,54 162,44 Rio Grande do Nortd 142,36 148,74
Paraiba 165,67 174,55 Paraiba 155,89 164,65
Pernambuco 159,05 162,89 Pernambuco 149,09 153,65
Alagoas 159,74 170,13 Alagoas 148,12 159,18
Sergipe 164,90 171,37 Sergipe 149,59 156,10
Bahia 159,57 169,01 Bahia 143,47 153,11
Nordeste 158,70 167,21 Nordeste 146,91 155,61
Minas Gerais 190,37 189,15 Minas Gerais 176,36 174,22
Espirito Santo 185,51 183,07 Espirito Santo 170,22 168,04
Rio de Janeiro 187,18 180,29 Rio de Janeiro 179,81 172,94
Séo Paulo 190,78 181,42 S&o Paulo 180,36 171,94
Sudeste 189,82 183,38 Sudeste 178,79 172,60
Parana 187,26 183,09 Parana 173,11 168,74
Santa Catarina 191,02 184,30 Santa Catarina 176,57 170,52
Rio Grande do Sul 187,49 182,62 Rio Grande do Sul 178,72 170,53
Sul 188,15 183,17 Sul 175,95 169,79
Mato Grosso do Sul 167,70 169,57 Mato Grosso do Sul 156,74 160,38
Mato Grosso 166,09 171,28 Mato Grosso 152,21 156,63
Goias 177,30 177,87 Goias 167,29 166,89
Distrito Federal 197,52 182,39 Distrito Federal 185,65 170,49
Centro-Oeste 175,73 175,31 Centro-Oeste 164,36 163,71
BRASIL 176,26 176,26 BRASIL 165,12 165,12

* As tabelas que contém o resultado do ajuste estéo no Anexo 2.

* As tabelas que contém o resultado do ajuste estdo no Anexo 2.
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Tabea 29 — M édias de Desempenho em Mateméatica —
82 série do Ensino Fundamental*

Tabela 30 — M édias de Desempenho em Lingua
Portuguesa — 82 Série Ensino Fundamental*

Regides e UFs Proficiéncia |Proficiéncia ajustada Regibes e UFs Proficiéncia |Proficiéncia ajustada
Rondonia 240,66 249,61 Rondonia 237,35 243,06
Acre 223,07 229,47 Acre 222,52 229,34
Amazonas 226,34 226,42 Amazonas 221,22 220,77
Roraima 234,59 232,73 Roraima 229,44 228,48
Para 235,47 240,88 Para 235,74 240,17
Amapa 231,76 231,68 Amapa 232,49 235,78
Tocantins 232,32 238,09 Tocantins 227,89 233,03
Norte 231,86 235,49 Norte 229,25 232,15
Maranhéo 223,08 233,30 Maranhdo 215,65 225,79
Piaui 239,61 245,58 Piauf 228,87 233,64
Ceara 226,25 236,48 Ceara 219,62 229,46
Rio Grande do Nortq 233,70 239,62 Rio Grande do Norte 228,23 233,27
Paraiba 232,02 239,74 Paraiba 22457 231,65
Pernambuco 226,01 231,63 Pernambuco 217,82 222,46
Alagoas 225,53 236,28 Alagoas 216,61 225,64
Sergipe 231,60 234,30 Sergipe 226,53 229,98
Bahia 232,32 239,54 Bahia 225,92 233,34
Nordeste 228,79 236,71 Nordeste 221,62 229,11
Minas Gerais 254,94 257,17 Minas Gerais 24255 244,56
Espirito Santo 246,40 247,22 Espirito Santo 240,61 241,25
Rio de Janeiro 251,48 245,17 Rio de Janeiro 247,38 241,08
Sao Paulo 247,07 239,12 Sao Paulo 237,18 229,48
Sudeste 249,72 244,95 Sudeste 240,26 235,57
Parana 247,43 247,58 Parana 240,47 240,86
Santa Catarina 260,12 259,25 Santa Catarina 245,87 247,69
Rio Grande do Sul 260,42 254,55 Rio Grande do Sul 252,37 247,80
Sul 255,34 252,87 Sul 246,39 245,10
Mato Grosso do Sul 250,77 252,68 Mato Grosso do Sul 244,83 245,12
Mato Grosso 238,99 245,90 Mato Grosso 231,90 238,31
Goias 240,31 247,31 Goias 232,29 238,15
Distrito Federal 257,57 243,66 Distrito Federal 249,11 237,72
Centro-Oeste 244,83 247,13 Centro-Oeste 237,23 239,14
BRASIL 243,38 243,38 BRASIL 235,17 235,17

* As tabelas que contém o resultado do gjuste estdo no Anexo 2.

* As tabelas que contém o resultado do ajuste estdo no Anexo 2.
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Tabeda 32— Médias de Desempenho em Lingua
Portuguesa — 32 série do Ensino M édio*

Regides e UFs

Proficiéncia

Proficiéncia ajustada

Regides e UFs

Proficiéncia

Proficiéncia ajustada

Rondoénia 275,21 294,26 Rond6nia 260,66 273,54
Acre 258,44 265,05 Acre 247,05 249,28
Amazonas 243,83 245,30 Amazonas 240,84 241,89
Roraima 253,01 257,58 Roraima 240,59 247,76
Para 259,28 269,95 Para 253,10 263,12
Amapa 255,64 270,38 Amapa 252,46 265,12
Tocantins 255,02 267,44 Tocantins 237,37 249,22
Norte 255,07 263,63 Norte 247,83 255,33
Maranh&o 257,13 268,75 Maranh&o 246,11 256,91
Piaui 270,68 273,44 Piaui 258,77 261,13
Ceara 266,70 273,04 Ceara 254,01 260,34
Rio Grande do Norte 259,12 265,04 Rio Grande do Norte 245,14 252,98
Paraiba 265,90 272,16 Paraiba 244,13 251,48
Pernambuco 260,42 264,65 Pernambuco 245,03 251,41
Alagoas 261,33 266,59 Alagoas 246,65 251,42
Sergipe 267,04 271,67 Sergipe 248,20 251,41
Bahia 267,60 276,54 Bahia 250,00 259,29
Nordeste 264,12 270,98 Nordeste 248,78 256,19
Minas Gerais 280,28 287,79 Minas Gerais 266,55 269,10
Espirito Santo 280,53 286,87 Espirito Santo 265,81 269,86
Rio de Janeiro 280,87 273,49 Rio de Janeiro 272,53 266,38
S&o Paulo 279,95 269,26 Sé&o Paulo 266,11 258,11
Sudeste 280,20 275,35 Sudeste 267,20 262,66
Parana 279,96 286,17 Parana 260,53 265,47
Santa Catarina 292,06 297,63 Santa Catarina 273,58 277,88
Rio Grande do Sul 309,90 304,89 Rio Grande do Sul 285,41 279,01
Sul 292,99 295,15 Sul 272,00 272,85
Mato Grosso do Sul 288,50 288,60 Mato Grosso do Sul 275,07 274,31
Mato Grosso 280,05 277,21 Mato Grosso 266,42 264,26
Goias 280,14 286,29 Goias 261,94 265,57
Distrito Federal 295,84 277,24 Distrito Federal 282,86 267,97
Centro-Oeste 285,06 282,91 Centro-Oeste 269,58 267,18
BRASIL 276,71 276,71 BRASIL 262,34 262,34

* As tabelas que contém o resultado do ajuste estdo no Anexo 2.

* As tabelas que contém o resultado do gjuste estdo no Anexo 2.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do Saeb 2001 apontam para al-
gumas questdes que, necessariamente, precisam
merecer a atencao de gestores, diretores, professo-
rese, também, das universidades brasileiras, aquem
compete a formagdo daqueles que educam nossas
criangas, adolescentes e jovens. No momento em
gue ataxaliquida de escolarizacéo € de 97% paraa
populagdo na faixa etéria de 7 a 14 anos, a escola
passa a ter um papel central no que diz respeito a
atenuagdo das diferencas sociais. Saber lidar com a
diversidade € um problema fundamental para a es-
cola. Nas escolas eficazes, 0 éxito educacional € al-
cangado qualquer que seja sua populagéo discente,
ricos ou pobres, brancos ou ndo-brancos, meninos
OuU meninas.

Neste relatorio foram apresentados e discuti-
dos os resultados do desempenho dos dunos avaia
dos pelo Saeb 2001, aém dos fatores associados a
este desempenho. A partir das constatagOes obti-
das, o papd de cada um dos intervenientes no pro-
cesso educaciond e o préprio papel da escola de-
vem ser repensados e discutidos pela comunidade
educaciond, visando ao comprometimento de todos
com a sua melhoria. Para tal, serd necessario que,
no cerne da escola, 0s agentes saibam diagnosticar
0s seus problemas, estabelecam objetivos para

solucioné&-los, definam metas e tracem planos
operacionais para alcancé-las. Para apoiar essas
acOes, os resultados da avaliacdo naciond, aqui des-
critos, oferecem importantes subsidios.

Como foi afirmado, cabe a escola um papel
primordia namudanca daqualidade daeducagéo. A
escolabrasileira, com apoio das instancias governa
mentais e da sociedade, pode e deve atingir a eficéa
ciae aeqguidade ndo sb desglavel, como necessaria.
Em face desta constatag&o, os resultados apresen-
tados pelo Saeb 2001 devemn ser entendidos como
padrdes retirados da populagdo das escolas avalia-
das, sendo necessario que tais resultados sejam am-
plamente disseminados, tornando-se objeto de refle-
Xa0 no seio de cada uma das escolas brasileiras,
estimulando-se 0 processo de auto-avaliacéo.

E importante lembrar que a equiidade e a efi-
céciaem educacdo sdo atingidas aos poucos, princi-
palmente pelas maos daquel es que estéo diariamen-
te na escola (e em casa) formando e educando as
criancas para o exercicio da cidadania. A parceria
familialescola e o trabalho cooperativo de todos os
envolvidos em educacdo, num grande esforco de co-
responsabilidade nos resultados atingidos pelos au-
nos, deve ser o0 objetivo central da sociedade brasi-
leira. A escolapode e deve ser o centro da unido de
esforgos paraconstruir abase de umasociedade mais
justaeigualitaria.
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ANEXOS

ANEXQO 1—-TABELAS DO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Tabela1l—Numero eVariagcdo da Matricula no Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL 32.668.738 35.298.089 8,05%
NORTE 2.764.855 3.272.305 18,35%
Rondénia 283.857 317.954 12,01%
Acre 121.809 145.959 19,83%
Amazonas 538.022 700.956 30,28%
Roraima 58.424 74.232 27,06%
Para 1.351.116 1.609.733 19,14%
Amapa 99.456 125.910 26,60%
Tocantins 312.171 297.561 -4,68%
NORDESTE 10.145.208 12.430.998 22,53%
Maranh&o 1.347.856 1.608.923 19,37%
Piaui 623.904 802.238 28,58%
Ceara 1.406.702 1.855.939 31,94%
Rio Grande do Norte 584.520 642.139 9,86%
Paraiba 673.556 869.261 29,06%
Pernambuco 1.690.627 1.796.331 6,25%
Alagoas 555.703 719.658 29,50%
Sergipe 385.268 429.622 11,51%
Bahia 2.877.072 3.706.887 28,84%
SUDESTE 13.021.329 12.672.107 -2,68%
Minas Gerais 3.518.457 3.531.347 0,37%
Espirito Santo 607.497 585.231 -3,67%
Rio de Janeiro 2.232.937 2.463.074 10,31%
Sao Paulo 6.662.438 6.092.455 -8,56%
SUL 4.402.612 4.379.710 -0,52%
Parana 1.772.823 1.691.131 -4,61%
Santa Catarina 923.152 966.853 4,73%
Rio Grande do Sul 1.706.637 1.721.726 0,88%
CENTRO-OESTE 2.334.734 2.542.969 8,92%
Mato Grosso do Sul 430.068 465.464 8,23%
Mato Grosso 525.017 596.909 13,69%
Goias 992.095 1.099.982 10,87%
Distrito Federal 387.554 380.614 -1,79%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela2—Numero e Variagcdo da Matricula na Rede Publica do Ensino Fundamental

Brasil, Regifes e Unidades da Feder acdo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL 28.870.418 32.089.803 11,15%
NORTE 2.585.397 3.121.619 20,74%
Ronddnia 261.015 298.822 14,48%
Acre 114.219 138.696 21,43%
Amazonas 499.568 665.691 33,25%
Roraima 57.772 72.020 24,66%
Para 1.258.555 1.541.908 22,51%
Amapa 94.817 118.723 25,21%
Tocantins 299.451 285.759 -4,57%
NORDESTE 8.740.971 11.470.318 31,22%
Maranhé&o 1.201.506 1.530.681 27,40%
Piaui 545.053 745.165 36,71%
Ceara 1.105.430 1.657.700 49,96%
Rio Grande do Norte 485.241 579.175 19,36%
Paraiba 565.529 794.360 40,46%
Pernambuco 1.428.010 1.574.471 10,26%
Alagoas 456.975 674.813 47,67%
Sergipe 341.202 393.296 15,27%
Bahia 2.612.025 3.520.657 34,79%
SUDESTE 11.495.888 11.172.116 -2,82%
Minas Gerais 3.310.765 3.317.942 0,22%
Espirito Santo 535.052 520.456 -2,73%
Rio de Janeiro 1.740.460 2.010.962 15,54%
Séo Paulo 5.909.611 5.322.756 -9,93%
SUL 3.992.608 4.027.781 0,88%
Parana 1.624.259 1.560.311 -3,94%
Santa Catarina 845.187 890.447 5,36%
Rio Grande do Sul 1.523.162 1.577.023 3,54%
CENTRO-OESTE 2.055.554 2.297.969 11,79%
Mato Grosso do Sul 382.675 427.408 11,69%
Mato Grosso 461.194 561.958 21,85%
Goias 892.259 997.272 11,77%
Distrito Federal 319.426 311.331 -2,53%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela3—Numero e Variagdo da Matricula na Rede Particular do Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Feder acdo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL 3.798.320 3.208.286 -15,53%
NORTE 179.458 150.686 -16,03%
Ronddnia 22.842 19.132 -16,24%
Acre 7.590 7.263 -4,31%
Amazonas 38.454 35.265 -8,29%
Roraima 652 2.212 239,26%
Para 92.561 67.825 -26,72%
Amapa 4.639 7.187 54,93%
Tocantins 12.720 11.802 -7,22%
NORDESTE 1.404.237 960.680 -31,59%
Maranhé&o 146.350 78.242 -46,54%
Piaui 78.851 57.073 -27,62%
Ceara 301.272 198.239 -34,20%
Rio Grande do Norte 99.279 62.964 -36,58%
Paraiba 108.027 74.901 -30,66%
Pernambuco 262.617 221.860 -15,52%
Alagoas 98.728 44.845 -54,58%
Sergipe 44.066 36.326 -17,56%
Bahia 265.047 186.230 -29,74%
SUDESTE 1.525.441 1.499.991 -1,67%
Minas Gerais 207.692 213.405 2,75%
Espirito Santo 72.445 64.775 -10,59%
Rio de Janeiro 492.477 452.112 -8,20%
Séo Paulo 752.827 769.699 2,24%
SUL 410.004 351.929 -14,16%
Parana 148.564 130.820 -11,94%
Santa Catarina 77.965 76.406 -2,00%
Rio Grande do Sul 183.475 144.703 -21,13%
CENTRO-OESTE 279.180 245.000 -12,24%
Mato Grosso do Sul 47.393 38.056 -19,70%
Mato Grosso 63.823 34.951 -45,24%
Goias 99.836 102.710 2,88%
Distrito Federal 68.128 69.283 1,70%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 4 — NUumero e Variacdo da Matricula na 42 série do Ensino Fundamental

Brasil, Regibes e Unidades da Federacédo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL 3.847.634 4.342.009 12,85%
NORTE 322.158 417.368 29,55%
Rondbdnia 36.806 40.129 9,03%
Acre 13.743 17.865 29,99%
Amazonas 56.745 81.586 43,78%
Roraima 7.481 9.722 29,96%
Para 158.545 210.895 33,02%
Amapéa 12.227 16.806 37,45%
Tocantins 36.611 40.365 10,25%
NORDESTE 1.093.293 1.521.381 39,16%
Maranhéo 134.334 214.969 60,03%
Piaui 67.707 101.122 49,35%
Ceara 162.833 227.450 39,68%
Rio Grande do Norte 64.841 86.107 32,80%
Paraiba 75.522 116.760 54,60%
Pernambuco 176.642 213.640 20,95%
Alagoas 53.965 85.388 58,23%
Sergipe 41.852 52.889 26,37%
Bahia 315.597 423.056 34,05%
SUDESTE 1.588.813 1.542.653 -2,91%
Minas Gerais 413.288 432.016 4,53%
Espirito Santo 72.118 68.219 -5,41%
Rio de Janeiro 305.390 283.117 -7,29%
Séo Paulo 798.017 759.301 -4,85%
SUL 563.037 554.455 -1,52%
Paran& 216.218 218.990 1,28%
Santa Catarina 120.231 122.802 2,14%
Rio Grande do Sul 226.588 212.663 -6,15%
CENTRO-OESTE 280.333 306.152 9,21%
Mato Grosso do Sul 50.694 58.314 15,03%
Mato Grosso 63.310 78.714 24,33%
Goias 120.250 125.632 4,48%
Distrito Federal 46.079 43.492 -5,61%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 5 — NUmero e Variagdo da Matricula na 8 série do Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Federacéo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001
BRASIL 2.169.139 3.221.262 48,50%
NORTE 127.401 211.801 66,25%
Rondénia 14.445 25.695 77,88%
Acre 5.899 8.798 49,14%
Amazonas 35.920 66.560 85,30%
Roraima 3.237 5.606 73,19%
Para 45.728 73.896 61,60%
Amapa 5.944 8.850 48,89%
Tocantins 16.228 22.396 38,01%
NORDESTE 486.987 902.983 85,42%
Maranh&o 53.935 89.560 66,05%
Piaui 18.956 40.450 113,39%
Ceara 74.771 238.780 219,35%
Rio Grande do Norte 32.144 49.163 52,95%
Paraiba 33.110 54.991 66,09%
Pernambuco 101.301 150.789 48,85%
Alagoas 22.472 42.016 86,97%
Sergipe 17.144 29.160 70,09%
Bahia 133.154 208.074 56,27%
SUDESTE 1.047.932 1.421.898 35,69%
Minas Gerais 230.548 368.891 60,01%
Espirito Santo 48.245 58.985 22,26%
Rio de Janeiro 164.044 222.869 35,86%
Sao Paulo 605.095 771.153 27,44%
SUL 343.264 433.880 26,40%
Parana 138.683 162.989 17,53%
Santa Catarina 67.203 93.295 38,83%
Rio Grande do Sul 137.378 177.596 29,28%
CENTRO-OESTE 163.555 250.700 53,28%
Mato Grosso do Sul 30.684 39.080 27,36%
Mato Grosso 32.726 54.344 66,06%
Goias 67.149 111.135 65,51%
Distrito Federal 32.996 46.141 39,84%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 6 — NUmero e Variacdo da Matricula de 12 a 42 e de 5% a 82 série do Ensino Fundamental
Brasil, Regibes e Unidades da Federacédo — 1995/2001
Matricula de 1*a 4° série E.F. Matricula de 5% a 8% série E.F.
Brasil, Regifes e UFs Variacao Variagao
1995 2001 Percentual 1995 2001 Percentual
1995/2001 1995/2001

BRASIL 20.054.118 19.727.684 -1,63% 12.614.620 15.570.405 23,43%
NORTE 1.937.940 2.145.654 10,72% 826.915 1.126.651 36,25%
Ronddnia 188.452 178.326 -5,37% 95.405 139.628 46,35%
Acre 84.173 96.923 15,15% 37.636 49.036 30,29%
Amazonas 326.140 424.128 30,04% 211.882 276.828 30,65%
Roraima 37.968 43.649 14,96% 20.456 30.583 49,51%
Para 1.023.632 1.142.885 11,65% 327.484 466.848 42,56%
Amapa 64.443 78.520 21,84% 35.013 47.390 35,35%
Tocantins 213.132 181.223 -14,97% 99.039 116.338 17,47%
NORDESTE 7.098.064 7.505.976 5,75% 3.047.144 4.925.022 61,63%
Maranh&o 1.013.896 1.056.124 4,16% 333.960 552.799 65,53%
Piaui 495.492 524.737 5,90% 128.412 277.501 116,10%
Ceara 964.209 1.006.564 4,39% 442.493 849.375 91,95%
Rio Grande do Norte 384.694 371.256 -3,49% 199.826 270.883 35,56%
Paraiba 457.836 543.102 18,62% 215.720 326.159 51,20%
Pernambuco 1.066.411 1.024.483 -3,93% 624.216 771.848 23,65%
Alagoas 408.690 464.804 13,73% 147.013 254.854 73,35%
Sergipe 269.217 268.976 -0,09% 116.051 160.646 38,43%
Bahia 2.037.619 2.245.930 10,22% 839.453 1.460.957 74,04%
SUDESTE 7.195.343 6.514.798 -9,46% 5.825.986 6.157.309 5,69%
Minas Gerais 2.051.533 1.830.903 -10,75% 1.466.924 1.700.444 15,92%
Espirito Santo 345.358 299.440 -13,30% 262.139 285.791 9,02%
Rio de Janeiro 1.281.652 1.366.322 6,61% 951.285 1.096.752 15,29%
S&o Paulo 3.516.800 3.018.133 -14,18% 3.145.638 3.074.322 -2,27%
SUL 2.462.634 2.270.158 -7,82% 1.939.978 2.109.552 8,74%
Parana 987.126 900.133 -8,81% 785.697 790.998 0,67%
Santa Catarina 541.309 501.390 -7,37% 381.843 465.463 21,90%
Rio Grande do Sul 934.199 868.635 -7,02% 772.438 853.091 10,44%
CENTRO-OESTE 1.360.137 1.291.098 -5,08% 974.597 1.251.871 28,45%
Mato Grosso do Sul 249.034 246.827 -0,89% 181.034 218.637 20,77%
Mato Grosso 317.663 313.829 -1,21% 207.354 283.080 36,52%
Goias 587.963 546.146 -7,11% 404.132 553.836 37,04%
Distrito Federal 205.477 184.296 -10,31% 182.077 196.318 7,82%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela7—Numero eVariagdo da Matricula no Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Feder acdo — 1999/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1999 2001 Percentual
1999/2001
BRASIL 36.059.742 35.298.089 -2,11%
NORTE 3.293.266 3.272.305 -0,64%
Rondénia 317.816 317.954 0,04%
Acre 144.284 145.959 1,16%
Amazonas 653.857 700.956 7,20%
Roraima 79.277 74.232 -6,36%
Para 1.614.743 1.609.733 -0,31%
Amapa 127.140 125.910 -0,97%
Tocantins 356.149 297.561 -16,45%
NORDESTE 12.492.156 12.430.998 -0,49%
Maranhéo 1.634.218 1.608.923 -1,55%
Piaui 781.240 802.238 2,69%
Cearéd 1.868.119 1.855.939 -0,65%
Rio Grande do Norte 656.199 642.139 -2,14%
Paraiba 896.022 869.261 -2,99%
Pernambuco 1.817.763 1.796.331 -1,18%
Alagoas 701.643 719.658 2,57%
Sergipe 434.225 429.622 -1,06%
Bahia 3.702.727 3.706.887 0,11%
SUDESTE 13.187.969 12.672.107 -3,91%
Minas Gerais 3.773.247 3.531.347 -6,41%
Espirito Santo 614.779 585.231 -4,81%
Rio de Janeiro 2.474.649 2.463.074 -0,47%
Séo Paulo 6.325.294 6.092.455 -3,68%
SUL 4.472.374 4.379.710 -2,07%
Parana 1.732.395 1.691.131 -2,38%
Santa Catarina 981.603 966.853 -1,50%
Rio Grande do Sul 1.758.376 1.721.726 -2,08%
CENTRO-OESTE 2.613.977 2.542.969 -2,72%
Mato Grosso do Sul 460.031 465.464 1,18%
Mato Grosso 604.741 596.909 -1,30%
Goias 1.140.089 1.099.982 -3,52%
Distrito Federal 409.116 380.614 -6,97%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela8—Numero eVariagdo da Matricula na 42 série do Ensino Fundamental

Brasil, Regifes e Unidades da Feder acdo — 1999/2001

Variacdo
Brasil, Regides e UFs 1999 2001 Percentual
1999/2001
BRASIL 4.311.984 4.342.009 0,70%
NORTE 375.188 417.368 11,24%
Ronddnia 39.967 40.129 0,41%
Acre 15.994 17.865 11,70%
Amazonas 66.326 81.586 23,01%
Roraima 8.723 9.722 11,45%
Para 184.407 210.895 14,36%
Amapa 16.496 16.806 1,88%
Tocantins 43.275 40.365 -6,72%
NORDESTE 1.378.330 1.521.381 10,38%
Maranhéo 176.705 214.969 21,65%
Piaui 88.266 101.122 14,57%
Ceara 218.445 227.450 4,12%
Rio Grande do Norte 80.309 86.107 7,22%
Paraiba 96.975 116.760 20,40%
Pernambuco 206.702 213.640 3,36%
Alagoas 71.357 85.388 19,66%
Sergipe 48.828 52.889 8,32%
Bahia 390.743 423.056 8,27%
SUDESTE 1.681.774 1.542.653 -8,27%
Minas Gerais 476.036 432.016 -9,25%
Espirito Santo 75.668 68.219 -9,84%
Rio de Janeiro 301.455 283.117 -6,08%
Sao Paulo 828.615 759.301 -8,37%
SUL 566.141 554.455 -2,06%
Parana 221.909 218.990 -1,32%
Santa Catarina 125.112 122.802 -1,85%
Rio Grande do Sul 219.120 212.663 -2,95%
CENTRO-OESTE 310.551 306.152 -1,42%
Mato Grosso do Sul 53.716 58.314 8,56%
Mato Grosso 72.331 78.714 8,82%
Goias 139.647 125.632 -10,04%
Distrito Federal 44.857 43.492 -3,04%

Fonte: MEC/Inep
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Tabda9—-NumeroeVariacdo da Matriculana 82 sériedo Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Feder acdo — 1999/2001

Variacéo
Brasil, Regibes e UFs 1999 2001 Percentual
1999/2001

BRASIL 2.925.242 3.221.262 10,12%
NORTE 168.990 211.801 25,33%
Ronddnia 20.115 25.695 27,74%
Acre 8.039 8.798 9,44%
Amazonas 45.037 66.560 47,79%
Roraima 4.244 5.606 32,09%
Para 62.155 73.896 18,89%
Amapa 7.569 8.850 16,92%
Tocantins 21.831 22.396 2,59%
NORDESTE 696.836 902.983 29,58%
Maranhé&o 77.568 89.560 15,46%
Piaui 32.384 40.450 24,91%
Ceara 116.562 238.780 104,85%
Rio Grande do Norte 44.143 49.163 11,37%
Paraiba 44.843 54.991 22,63%
Pernambuco 129.736 150.789 16,23%
Alagoas 32.902 42.016 27,70%
Sergipe 26.252 29.160 11,08%
Bahia 192.446 208.074 8,12%
SUDESTE 1.376.700 1.421.898 3,28%
Minas Gerais 377.859 368.891 -2,37%
Espirito Santo 56.810 58.985 3,83%
Rio de Janeiro 213.893 222.869 4,20%
Séo Paulo 728.138 771.153 5,91%
SUL 449.998 433.880 -3,58%
Parana 187.679 162.989 -13,16%
Santa Catarina 88.342 93.295 5,61%
Rio Grande do Sul 173.977 177.596 2,08%
CENTRO-OESTE 232.718 250.700 7,73%
Mato Grosso do Sul 37.314 39.080 4,73%
Mato Grosso 50.016 54.344 8,65%
Goias 101.448 111.135 9,55%
Distrito Federal 43.940 46.141 5,01%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 10—NUmero e Variacdo da Matriculano Ensino Médio

Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 1995/2001

Variagdo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001
BRASIL 5.374.831 8.398.008 56,25%
NORTE 344.198 621.095 80,45%
Ronddnia 27.825 48.973 76,00%
Acre 13.868 24.853 79,21%
Amazonas 80.922 139.488 72,37%
Roraima 9.470 19.021 100,86%
Para 159.602 289.515 81,40%
Amapa 16.225 31.386 93,44%
Tocantins 36.286 67.859 87,01%
NORDESTE 1.144.344 2.114.290 84,76%
Maranhéo 126.629 248.409 96,17%
Piaui 57.090 121.468 112,77%
Cearéd 151.473 294.292 94,29%
Rio Grande do Norte 82.667 137.393 66,20%
Paraiba 78.630 125.332 59,39%
Pernambuco 252.932 373.296 47 ,59%
Alagoas 54.791 96.506 76,13%
Sergipe 41.362 72.694 75,75%
Bahia 298.770 644.900 115,85%
SUDESTE 2.679.174 3.874.218 44,60%
Minas Gerais 513.362 959.924 86,99%
Espirito Santo 118.379 173.650 46,69%
Rio de Janeiro 435.371 707.486 62,50%
Séo Paulo 1.612.062 2.033.158 26,12%
SUL 829.242 1.201.306 44,87%
Parana 351.738 472.363 34,29%
Santa Catarina 163.705 260.772 59,29%
Rio Grande do Sul 313.799 468.171 49,19%
CENTRO-OESTE 377.873 587.099 55,37%
Mato Grosso do Sul 70.997 88.792 25,06%
Mato Grosso 68.865 108.142 57,03%
Goias 154.565 259.871 68,13%
Distrito Federal 83.446 130.294 56,14%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela1l—NumeroeVariacdo da Matricula na Rede Publica do Ensino M édio
Brasil, Regides e Unidades da Feder acdo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL 4.210.558 7.283.528 72,98%
NORTE 303.763 576.497 89,79%
Ronddnia 23.829 43.724 83,49%
Acre 12.733 22.875 79,65%
Amazonas 73.713 130.247 76,69%
Roraima 9.368 18.713 99,75%
Para 134.591 266.518 98,02%
Amapa 15.486 29.733 92,00%
Tocantins 34.043 64.687 90,02%
NORDESTE 841.493 1.823.516 116,70%
Maranhéo 90.086 220.611 144,89%
Piaui 38.644 97.564 152,47%
Ceara 97.229 238.107 144,89%
Rio Grande do Norte 65.562 118.993 81,50%
Paraiba 54.196 103.347 90,69%
Pernambuco 196.910 314.950 59,95%
Alagoas 27.081 74.922 176,66%
Sergipe 30.260 61.911 104,60%
Bahia 241.525 593.111 145,57%
SUDESTE 2.077.171 3.327.671 60,20%
Minas Gerais 409.352 857.948 109,59%
Espirito Santo 92.696 148.005 59,67%
Rio de Janeiro 281.900 561.852 99,31%
Sao Paulo 1.293.223 1.759.866 36,08%
SUL 680.828 1.046.310 53,68%
Parana 314.063 422.213 34,44%
Santa Catarina 125.335 221.735 76,91%
Rio Grande do Sul 241.430 402.362 66,66%
CENTRO-OESTE 307.303 509.534 65,81%
Mato Grosso do Sul 56.522 73.690 30,37%
Mato Grosso 57.487 96.415 67,72%
Goiéas 128.327 232.250 80,98%
Distrito Federal 64.967 107.179 64,97%

Fonte: MEC/Inep
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Tabda 12 —Numero e Variagdo da Matricula na Rede Particular do Ensino Médio

Brasil, Regides e Unidades da Federacdo — 1995-2001

Variagdo
Brasil, Regides e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001
BRASIL 1.164.273 1.114.480 -4,28%
NORTE 40.435 44.598 10,30%
Rondbnia 3.996 5.249 31,36%
Acre 1.135 1.978 74,27%
Amazonas 7.209 9.241 28,19%
Roraima 102 308 201,96%
Para 25.011 22.997 -8,05%
Amapa 739 1.653 123,68%
Tocantins 2.243 3.172 41,42%
NORDESTE 302.851 290.774 -3,99%
Maranhé&o 36.543 27.798 -23,93%
Piaui 18.446 23.904 29,59%
Cearéd 54.244 56.185 3,58%
Rio Grande do Norte 17.105 18.400 7.57%
Paraiba 24.434 21.985 -10,02%
Pernambuco 56.022 58.346 4,15%
Alagoas 27.710 21.584 -22,11%
Sergipe 11.102 10.783 -2,87%
Bahia 57.245 51.789 -9,53%
SUDESTE 602.003 546.547 -9,21%
Minas Gerais 104.010 101.976 -1,96%
Espirito Santo 25.683 25.645 -0,15%
Rio de Janeiro 153.471 145.634 -5,11%
Séo Paulo 318.839 273.292 -14,29%
SUL 148.414 154.996 4,43%
Parana 37.675 50.150 33,11%
Santa Catarina 38.370 39.037 1,74%
Rio Grande do Sul 72.369 65.809 -9,06%
CENTRO-OESTE 70.570 77.565 9,91%
Mato Grosso do Sul 14.475 15.102 4,33%
Mato Grosso 11.378 11.727 3,07%
Goias 26.238 27.621 5,27%
Distrito Federal 18.479 23.115 25,09%

Fonte: MEC/Inep
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Tabda13—NumeroeVariacdo daMatriculana 3*sériedo Ensino Médio

Brasil, Regides e Unidades da Federacéo — 1995/2001

Variacéo
Brasil, Regibes e UFs 1995 2001 Percentual
1995/2001
BRASIL 1.182.384 2.138.931 80,90%
NORTE 75.430 163.015 116,11%
Ronddnia 5.965 11.774 97,38%
Acre 2.976 6.232 109,41%
Amazonas 19.153 46.511 142,84%
Roraima 1.597 5.308 232,37%
Para 35.156 70.484 100,49%
Amapé 3.203 6.937 116,58%
Tocantins 7.380 15.769 113,67%
NORDESTE 259.064 492.795 90,22%
Maranhao 27.886 53.149 90,59%
Piaui 12.154 26.971 121,91%
Ceara 33.836 73.566 117,42%
Rio Grande do Norte 20.488 34.832 70,01%
Paraiba 18.226 31.136 70,83%
Pernambuco 56.373 95.621 69,62%
Alagoas 12.382 22.610 82,60%
Sergipe 9.012 17.947 99,15%
Bahia 68.707 136.963 99,34%
SUDESTE 596.213 1.045.042 75,28%
Minas Gerais 114.753 264.217 130,25%
Espirito Santo 27.252 40.410 48,28%
Rio de Janeiro 93.511 167.891 79,54%
Sao Paulo 360.697 572.524 58,73%
SUL 170.224 294.605 73,07%
Paran& 73.240 127.036 73,45%
Santa Catarina 36.684 64.917 76,96%
Rio Grande do Sul 60.300 102.652 70,24%
CENTRO-OESTE 81.453 143.474 76,14%
Mato Grosso do Sul 16.226 20.868 28,61%
Mato Grosso 14.050 25.025 78,11%
Goias 33.623 63.645 89,29%
Distrito Federal 17.554 33.936 93,32%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 14 — Taxa de Distor ¢do | dade/Série no Ensino Fundamental
Brasil, Regides e Unidades da Federacdo — 1996-2001

Brasil, Regides e UFs 1996 1998 1999 2000 2001
BRASIL 47,00% 47,20% 44,01% 41,70% 39,10%
NORTE 62,30% 62,00% 58,26% 55,60% 52,90%
Rondbnia 47,70% 47,10% 44,08% 40,60% 38,50%
Acre 59,10% 58,70% 54,88% 52,30% 50,20%
Amazonas 67,10% 64,90% 61,10% 58,50% 57,10%
Roraima 47,80% 45,80% 46,28% 42,30% 32,40%
Para 65,30% 65,00% 60,92% 58,80% 56,60%
Amapéa 48,30% 48,50% 45,70% 42,70% 41,30%
Tocantins 63,20% 65,10% 62,20% 57,70% 50,20%
NORDESTE 65,70% 65,10% 61,94% 59,80% 57,10%
Maranh&o 66,30% 66,10% 63,55% 62,30% 59,60%
Piaui 66,10% 64,40% 64,66% 63,50% 60,90%
Ceara 63,30% 61,40% 55,71% 51,60% 46,10%
Rio Grande do Norte 58,30% 57,30% 53,75% 51,00% 47,40%
Paraiba 70,00% 67,40% 64,64% 62,00% 59,50%
Pernambuco 59,60% 59,20% 55,75% 54,00% 52,50%
Alagoas 67,70% 68,80% 65,62% 63,90% 61,20%
Sergipe 67,60% 67,90% 64,56% 62,00% 59,70%
Bahia 70,00% 69,60% 66,63% 64,90% 63,10%
SUDESTE 34,80% 34,40% 30,57% 27,00% 24,00%
Minas Gerais 37,40% 42,50% 38,24% 33,50% 29,90%
Espirito Santo 36,30% 36,10% 33,25% 30,60% 27,40%
Rio de Janeiro 42,70% 42,20% 38,68% 36,50% 35,20%
S&o Paulo 30,50% 26,50% 22,55% 19,10% 15,80%
SUL 27,20% 26,50% 23,24% 23,50% 21,60%
Parana 31,70% 28,70% 23,61% 20,40% 18,40%
Santa Catarina 27,20% 27,20% 24,80% 22,40% 19,70%
Rio Grande do Sul 22,50% 23,80% 22,00% 27,00% 25,90%
CENTRO-OESTE 47,10% 46,20% 43,66% 40,90% 38,00%
Mato Grosso do Sul 36,70% 43,40% 40,28% 37,80% 37,00%
Mato Grosso 47,80% 44,90% 44,78% 41,40% 37,30%
Goias 53,10% 52,30% 49,16% 45,70% 42,00%
Distrito Federal 41,60% 34,00% 30,46% 29,90% 28,90%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 15— Taxa de Distor ¢cdo | dade/Série no Ensino M édio
Brasil, Regides e Unidades da Federacao — 1996-2001
Brasil, Regides e UFs 1996 1998 1999 2000 2001
BRASIL 55,00% 53,90% 54,76% 54,90% 53,30%
NORTE 74,80% 73,20% 7411% 73,30% 72,70%
Rond6nia 63,90% 61,70% 59,92% 56,10% 54,70%
Acre 69,10% 66,70% 69,32% 66,70% 65,30%
Amazonas 74,90% 72,60% 72,38% 72,90% 73,00%
Roraima 7540% 73,20% 69,04% 65,40% 61,40%
Para 77,40% 74,30% 77,30% 77,30% 77,00%
Amapa 75,20% 76,60% 72,67% 72,00% 71,70%
Tocantins 74,40% 79,30% 78,96% 75,80% 73,10%
NORDESTE 69,50% 69,50% 7048% 70,90% 70,00%
Maranh&o 66,50% 68,50% 70,75% 71,20% 73,70%
Piaui 74,30% 71,10% 7417% 75,60% 74,60%
Ceara 65,80% 65,50% 65,65% 63,00% 60,60%
Rio Grande do Norte 68,00% 67,20% 68,37% 68,80% 68,80%
Paraiba 66,60% 67,10% 68,19% 69,10% 68,20%
Pernambuco 70,00% 67,50% 68,32% 69,10% 67,50%
Alagoas 70,50% 67,30% 71,94% 73,60% 74,30%
Sergipe 7340% 74,60% 76,70% 73,30% 70,40%
Bahia 71,90% 73,90% 73,82% 75,10% 7350%
SUDESTE 50,00% 48,40% 49,12% 48,40% 45,30%
Minas Gerais 52,30% 57,30% 59,06% 58,80% 54,50%
Espirito Santo 53,20% 51,80% 53,10% 50,30% 46,90%
Rio de Janeiro 52,60% 53,20% 56,36% 58,10% 58,80%
Séo Paulo 48,20% 4350% 42,28% 40,20% 36,30%
SUL 41,60% 39,10% 39,52% 39,90% 37,30%
Parana 49,30% 44.30% 45,07% 41,50% 37,10%
Santa Catarina 38,70% 38,00% 38,61% 36,00% 27,70%
Rio Grande do Sul 34,00% 33,60% 3321% 40,00% 39,70%
CENTRO-OESTE 58,90% 57,70% 58,29% 57,40% 54,80%
Mato Grosso do Sul 51,10% 53,50% 52,69% 49,90% 47,20%
Mato Grosso 59,20% 55,70% 54,16% 51,90% 48,70%
Goias 64,80% 63,30% 63,72% 62,90% 61,00%
Distrito Federal 54,20% 51,40% 54,91% 55,90% 52,70%

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 16 — NUumero e Variagdo da M atricula na Educacdo de Jovens e Adultos
Brasil e Regides — 1995/2001

Brasil, Regifes e UFs 1995 2001 p\é?{;i:r?ﬁjom

1995/2001
BRASIL 2.752.214 3.777.989 37,30%
Norte 261.029 521.708 99,90%
Nordeste 544.567 1.119.142 105,60%
Sudeste 1.393.727 1.320.721 -5,20%
Sul 289.994 554.197 91,10%
Centro-Oeste 262.897 262.221 -0,30%

Fonte: MEC/Inep

Tabela 17 — NUumero, Propor¢éo e Variagdo da Matricula na Rede Municipal do
Ensino Fundamental —Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 1995/2001

Matricula Matricula Variagdo
Brasil, RegiGes e UFs 1995 Municipal/ 2001 Municipal/ Percentual
Matricula Total Matricula Total 1995/2001
BRASIL 10.491.518 32,11% 17.144.853 48,57% 63,42%
NORTE 892.758 32,29% 1.768.564 54,05% 98,10%
Rondbnia 91.707 32,31% 133.665 42,04% 45,75%
Acre 36.419 29,90% 49.211 33,72% 35,12%
Amazonas 162.770 30,25% 318.077 45,38% 95,42%
Roraima 1.716 2,94% 7.559 10,18% 340,50%
Para 486.908 36,04% 1.116.199 69,34% 129,24%
Amapéa 13.033 13,10% 25.852 20,53% 98,36%
Tocantins 100.205 32,10% 118.001 39,66% 17,76%
NORDESTE 4.762.773 46,95% 7.732.911 62,21% 62,36%
Maranhéo 792.751 58,82% 1.131.111 70,30% 42,68%
Piaui 304.022 48,73% 489.925 61,07% 61,15%
Ceara 667.935 47,48% 1.289.191 69,46% 93,01%
Rio Grande do Norte 226.404 38,73% 320.807 49,96% 41,70%
Paraiba 281.762 41,83% 482.082 55,46% 71,10%
Pernambuco 715.377 42,31% 994.000 55,34% 38,95%
Alagoas 303.007 54,53% 492.334 68,41% 62,48%
Sergipe 153.481 39,84% 219.957 51,20% 43,31%
Bahia 1.318.034 45,81% 2.313.504 62,41% 75,53%
SUDESTE 2.653.269 20,38% 4.861.888 38,37% 83,24%
Minas Gerais 805.662 22,90% 1.492.677 42,27% 85,27%
Espirito Santo 134.307 22,11% 238.895 40,82% 77,87%
Rio de Janeiro 1.066.800 47,78% 1.358.549 55,16% 27,35%
Sao Paulo 646.500 9,70% 1.771.767 29,08% 174,06%
SUL 1.585.470 36,01% 1.878.773 42,90% 18,50%
Parana 754.726 42,57% 780.255 46,14% 3,38%
Santa Catarina 238.624 25,85% 390.659 40,41% 63,71%
Rio Grande do Sul 592.120 34,70% 707.859 41,11% 19,55%
CENTRO-OESTE 597.248 25,58% 902.717 35,50% 51,15%
Mato Grosso do Sul 148.636 32,11% 201.887 43,37% 35,83%
Mato Grosso 150.401 279.441 46,81% 85,80%
Goias 298.211 32,29% 421.389 38,31% 41,31%
Distrito Federal

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 18 —NUmero e Variacdo da Matricula da 42 série do Ensino Fundamental na Rede Municipal
Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 1999/2001

Variagéo
Brasil, Regides e UFs 1999 2001 Percentual
1999/2001
BRASIL 2.168.241 2.516.955 16,08%
NORTE 182.764 238.355 30,42%
Rondénia 16.531 18.448 11,60%
Acre 5.140 6.392 24,36%
Amazonas 27.713 38.743 39,80%
Roraima 0.696 1.102 58,33%
Para 112.641 151.728 34,70%
Amapé 3.265 3.177 -2,70%
Tocantins 16.778 18.765 11,84%
NORDESTE 829.427 1.062.508 28,10%
Maranhéo 118.349 164.353 38,87%
Piaui 50.674 68.595 35,37%
Ceara 141.298 180.608 27,82%
Rio Grande do Norte 35.179 45.139 28,31%
Paraiba 53.367 74.476 39,55%
Pernambuco 109.370 134.469 22,95%
Alagoas 47.476 62.089 30,78%
Sergipe 21.565 29.207 35,44%
Bahia 252.149 303.572 20,39%
SUDESTE 702.860 744.660 5,95%
Minas Gerais 244931 235.097 -4,02%
Espirito Santo 32.337 30.769 -4,85%
Rio de Janeiro 160.144 163.048 1,81%
Sao Paulo 265.448 315.746 18,95%
SUL 332.386 337.487 1,53%
Parana 174.103 177.160 1,76%
Santa Catarina 58.498 60.908 4,12%
Rio Grande do Sul 99.785 99.419 -0,37%
CENTRO-OESTE 120.804 133.945 10,88%
Mato Grosso do Sul 25.086 26.828 6,94%
Mato Grosso 35.095 42.596 21,37%
Goias 60.623 64.521 6,43%
Distrito Federal

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 19— Numero e Variagdo da Matricula da 82 série do Ensino Fundamental na Rede Municipal
Brasil, Regifes e Unidades da Feder acdo — 1999/2001

Variacéo
Brasil, Regides e UFs 1999 2001 Percentual
1999/2001
BRASIL 576.369 783.222 35,89%
NORTE 30.741 52.881 72,02%
Ronddnia 2.691 6.735 150,28%
Acre 1.341 1.455 8,50%
Amazonas 6.599 9.537 44,52%
Roraima 0.000 0.032
Para 16.410 31.007 88,95%
Amapéa 0.823 0.821 -0,24%
Tocantins 2.877 3.294 14,49%
NORDESTE 193.171 321.277 66,32%
Maranhao 22.380 33.661 50,41%
Piaui 7.257 13.484 85,81%
Ceara 36.937 104.446 182,77%
Rio Grande do Norte 11.640 14.087 21,02%
Paraiba 6.599 12.030 82,30%
Pernambuco 29.239 37.686 28,89%
Alagoas 13.504 18.671 38,26%
Sergipe 3.509 5.560 58,45%
Bahia 62.106 81.652 31,47%
SUDESTE 257.532 292.435 13,55%
Minas Gerais 74.717 88.732 18,76%
Espirito Santo 17.157 19.111 11,39%
Rio de Janeiro 83.918 88.343 5,27%
Sao Paulo 81.740 96.249 17,75%
SUL 65.098 77.685 19,34%
Paran& 4.419 4.520 2,29%
Santa Catarina 18.130 21.859 20,57%
Rio Grande do Sul 42.549 51.306 20,58%
CENTRO-OESTE 29.827 38.944 30,57%
Mato Grosso do Sul 8.311 10.000 20,32%
Mato Grosso 9.747 13.519 38,70%
Goias 11.769 15.425 31,06%
Distrito Federal

Fonte: MEC/Inep
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Tabela20—NUmero e Variagdo da Matricula de 12a 42 e de 5% a 82 série do Ensino Fundamental na Rede
Municipal —Brasil, Regides e Unidades da Feder agdo — 1995/2001
Matricula de 1°a4°série E.F. Matricula de 5°a 8*série E.F.
Brasil, Regides e UFs Variago Variacao
1995 2001 Percentual 1995 2001 Percentual
1995/2001 1995/2001

BRASIL 8.346.206 12.473.246 49,45% 2.145.312 4.671.607 117,76%
NORTE 812.889 1.397.726 71,95% 79.869 370.838 364,31%
Rondbénia 80.067 92.260 1523% 11.640 41.405 255,71%
Acre 29.791 39.247 31,74% 6.628 9.964 50,33%
Amazonas 142.545 256.697 80,08% 20.225 61.380 203,49%

Roraima 1.687 1222 328,10% 0.029 0.337 1062,07%
Para 460.825 885.250 92,10% 26.083 230.949 785,44%
Amapa 9.217 20.860 126,32% 3816 4992 30,82%
Tocantins 88.757 96.190 837% 11448 21811 90,52%
NORDESTE 4.048.732 5.624.014 3891% 714.041 2.108.897 195,35%
Maranh&o 708.669 860.754 21,46% 84.082 270357 221,54%
Piaui 283.469 372975 31,58% 20553 116.950 469,02%
Ceara 544.807 834.244 53,13% 123.128 454.947 269,49%
Rio Grande do Norte 177.364 221.277 24,76% 49,040 99.530 102,96%
Paraiba 256.403 380.169 48,27% 25359 101.913 301,88%
Pernambuco 571.731 742.683 29,90% 143.646 251.317 74,96%
Alagoas 256.736 363.874 41,73% 46.271 128.460 177,63%
Sergipe 137.276 171.876 25,20% 16.205 48081 196,70%
Bahia 1.112.277 1.676.162 50,70% 205.757 637.342 209,75%
SUDESTE 1.685.078 3.381.241 100,66% 968.191 1.480.647 52,93%
Minas Gerais 595.038 1.055.549 77,3% 210.624 437128 107,54%
Espirito Santo 78.757 138.532 75,90% 55.550 100.363 80,67%
Rio de Janeiro 658.493 872.991 3257% 408.307 485558 18,92%
S&o Paulo 352.790 1.314.169 272,51% 293.710 457.598 55,80%
SUL 1.308.119 1.438.234 9,95% 277.351 440.539 58,84%
Parana 719.681 754.529 4,84% 35.045 25726 -26,59%
Santa Catarina 173.838 262.987 51,28% 64.786 127672 97,07%
Rio Grande do Sul 414.600 420.718 1,48% 177520 287.141 61,75%
CENTRO-OESTE 491.388 632.031 28,62% 105.860 270.686 155,70%
Mato Grosso do Sul 108.696 130.990 2051% 39.940 70.897 7751%
Mato Grosso 134.453 187.893 39,75% 15948 91548 474,04%
Goias 248.239 313148 26,15% 49972 108.241 116,60%
Distrito Federal

Fonte: MEC/Inep
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Tabela 21 — NUumero e Variagdo de Fungdes Docentes no Ensino Fundamental, por
Rede de Ensino —Brasil e Regifes— 1995/2001

Variagéao

Brasil, Regifes e UFs Rede 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL Total 1.409.488 1.579.615 12,07%
Publica 1.201.037 1.347.732 12,21%

Federal 2219 2276 257%

Estadual 725411 624.684 -13,89%

Municipal 473407 720.772 52,25%

Particular 208451 231.883 11,24%

NORTE Total 106.506 126.074 18,37%
Pablica 98.265 117.043 1911%

Federal 342 319 -6,73%

Estadual 61.726 49.747 -19,41%

Municipal 36.197 66.977 85,03%

Particular 8241 9031 9,59%

NORDESTE Total 417.858 491.405 17,60%
Pablica 345.279 426211 2344%

Federal 321 367 14,33%

Estadual 146.941 130.966 -10,87%

Municipal 198.017 294.878 48,92%

Particular 72579 65.194 -10,18%

SUDESTE Total 549.683 604.534 9,98%
Pablica 462.772 492.182 6,36%

Federal 1136 1.086 -4,40%

Estadual 336.393 273.094 -18,82%

Municipal 125243 218.002 74,06%

Particular 86911 112352 2927%

SUL Total 234.726 239.726 2,13%
Pablica 210.378 212.468 0,99%

Federal 223 320 43,50%

Estadual 122637 111154 -9,36%

Municipal 87518 100.994 15,40%

Particular 24.348 27.258 11,95%

CENTRO-OESTE Total 100.715 117.876 17,04%
Pablica 84.343 99.828 18,36%

Federal 197 184 -6,60%

Estadual 57.714 59.723 3,48%

Municipal 26432 39921 51,03%

Particular 16.372 18.048 10,24%

Fonte: MEC/Inep
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Tabda 22 —Numero e Variacdo de Fungdes Docentes de 12 a 4% série do Ensino Fundamental, por
Rede de Ensino — Brasil e Regifes— 1995/2001

Variagéao

Brasil, Regifes e UFs Rede 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL Total 811.052 809.253 -0,22%
Pablica 713.797 704.819 -1,26%

Federal 616 544 -11,69%

Estadual 353.896 208.784 -41,00%

Municipal 359.285 495.491 37,91%

Particular 97.255 104.434 7,38%

NORTE Total 71.334 76.900 7,80%
Pablica 67.206 72.455 7,81%

Federal 118 87 -26,27%

Estadual 35.048 23.158 -33,92%

Municipal 32.040 49.210 53,59%

Particular 4,128 4.445 7,68%

NORDESTE Total 279.323 285.954 2,37%
Pablica 241.817 253.808 4,96%

Federal 122 39 -68,03%

Estadual 77.913 46.256 -40,63%

Municipal 163.782 207.513 26,70%

Particular 37.506 32.146 -14,29%

SUDESTE Total 284.398 277.134 -2,55%
Pablica 247.778 229.583 -7,34%

Federal 245 359 46,53%

Estadual 172.962 88.170 -49,02%

Municipal 74.571 141.054 89,15%

Particular 36.620 47.551 29,85%

SUL Total 122.415 112911 -7,76%
Pablica 111.537 101.222 -9,25%

Federal 95 38 -60,00%

Estadual 43.322 29.735 -31,36%

Municipal 68.120 71.449 4,89%

Particular 10.878 11.689 7,46%

CENTRO-OESTE Total 53.582 56.354 5,17%
Pablica 45.459 47.751 5,04%

Federal 36 21 -41,67%

Estadual 24.651 21.465 -12,92%

Municipal 20.772 26.265 26,44%

Particular 8.123 8.603 5,91%

Fonte: MEC/Inep
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Rede de Ensino —Brasil e Regifes— 1995/2001

Tabela 23— Numero e Variacao de Funcfes Docentes de 5* a 8 série do Ensino Fundamental, por

Variacéo
Brasil, Regides e UFs Rede 1995 2001 Percentual
1995/2001
BRASIL Total 598.436 770.362 28,73%
Publica 487.240 642.913 31,95%
Federal 1.603 1.732 8,05%
Estadual 371.515 415.900 11,95%
Municipal 114.122 225.281 97,40%
Particular 111.196 127.449 14,62%
NORTE Total 35.172 49.174 39,81%
Pablica 31.059 44.588 43,56%
Federal 224 232 3,57%
Estadual 26.678 26.589 -0,33%
Municipal 4.157 17.767 327,40%
Particular 4.113 4.586 11,50%
NORDESTE Total 138.535 205.451 48,30%
Pablica 103.462 172.403 66,63%
Federal 199 328 64,82%
Estadual 69.028 84.710 22,72%
Municipal 34.235 87.365 155,19%
Particular 35.073 33.048 -5,77%
SUDESTE Total 265.285 327.400 23,41%
Pablica 214.994 262.599 22,14%
Federal 891 727 -18,41%
Estadual 163.431 184.924 13,15%
Municipal 50.672 76.948 51,86%
Particular 50.291 64.801 28,85%
SUL Total 112.311 126.815 12,91%
Publica 98.841 111.246 12,55%
Federal 128 282 120,31%
Estadual 79.315 81.419 2,65%
Municipal 19.398 29.545 52,31%
Particular 13.470 15.569 15,58%
CENTRO-OESTE Total 47.133 61.522 30,53%
Pablica 38.884 52.077 33,93%
Federal 161 163 1,24%
Estadual 33.063 38.258 15,71%
Municipal 5.660 13.656 141,27%
Particular 8.249 9.445 14,50%

Fonte: MEC/Inep
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Tabda 24 —Numero e Variacao de Fungdes Docentes no Ensino M édio, por
Rede de Ensino — Brasil e Regifes— 1995/2001

Variagao

Brasil, RegiGes e UFs Rede 1995 2001 Percentual
1995/2001

BRASIL Total 333.613 448.569 34,46%
Pablica 241.051 336.147 39,45%

Federal 10.138 9.455 -6,74%

Estadual 211.033 312.124 47,90%

Municipal 19.880 14.568 -26,72%

Particular 92.562 112.422 21,46%

NORTE Total 16.642 24.866 49,42%
Pablica 14.252 21.504 50,88%

Federal 900 865 -3,89%

Estadual 13.114 20.474 56,12%

Municipal 238 165 -30,67%

Particular 2.390 3.362 40,67%

NORDESTE Total 69.884 99.588 42,50%
Pablica 47.494 74.564 57,00%

Federal 3.392 3.040 -10,38%

Estadual 33.217 61.431 84,94%

Municipal 10.885 10.093 -7,28%

Particular 22.390 25.024 11,76%

SUDESTE Total 164.086 218.369 33,08%
Pablica 114.927 158.012 37,49%

Federal 2.900 3.279 13,07%

Estadual 104.476 151.298 44.82%

Municipal 7.551 3.435 -54,51%

Particular 49.159 60.357 22,78%

SUL Total 58.487 72.799 24,47%
Publica 45.298 56.936 25,69%

Federal 2.134 1.786 -16,31%

Estadual 42.558 54.623 28,35%

Municipal 606 527 -13,04%

Particular 13.189 15.863 20,27%

CENTRO-OESTE Total 24.514 32.947 34,40%
Pablica 19.080 25.131 31,71%

Federal 812 485 -40,27%

Estadual 17.668 24.298 37,53%

Municipal 600 348 -42,00%

Particular 5.434 7.816 43,84%

Fonte: MEC/Inep

v
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Tabela 25 — Percentual de Fungbes Docentes de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, de acordo
com o Grau de Formacado* — Brasil e Regides — 1995/2001
Brasil e Regides Variaveis 1995 2001

BRASIL Até Fundamental Completo* 15,70% 5,80%
Ensino Médio Completo 65,50% 67,10%

Ensino Superior Completo 18,80% 27,10%

NORTE Até Fundamental Completo 34,70% 13,10%
Ensino Médio Completo 62,50% 81,40%

Ensino Superior Completo 2,80% 5,50%

NORDESTE Até Fundamental Completo 28,20% 10,40%
Ensino Médio Completo 64,80% 78,00%

Ensino Superior Completo 7,00% 11,60%

SUDESTE Até Fundamental Completo 3,00% 0,80%
Ensino Médio Completo 68,90% 58,90%

Ensino Superior Completo 28,10% 40,30%

SUL Até Fundamental Completo 7,00% 1,90%
Ensino Médio Completo 61,90% 55,60%

Ensino Superior Completo 31,10% 42,50%

CENTRO-OESTE Até Fundamental Completo 12,00% 4,40%
Ensino Médio Completo 63,40% 56,70%

Ensino Superior Completo 24,60% 38,90%

Fonte: MEC/Inep
Notas:

* O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabel ecimento.
* Fundamental Completo inclui Fundamental Incompleto.

Tabela 26 — Percentual de Fungdes Docentes de 5% a 82 série do Ensino Fundamental, de acordo

com o Grau de Formacéo* — Brasil e Regifes — 1995/2001

Brasile Regibes Variaveis 1995 2001

BRASIL Até Fundamental Completo* 1,00% 0,40%
Ensino Médio Completo 27,20% 2520%

Ensino Superior Completo 71,80% 74,40%

NORTE Até Fundamental Completo 2,30% 0,70%
Ensino Médio Completo 57,20% 51,80%

Ensino Superior Completo 40,50% 47,50%

NORDESTE Até Fundamental Completo 1,40% 0,70%
Ensino Médio Completo 48,70% 45,60%

Ensino Superior Completo 49,90% 53,70%

SUDESTE Até Fundamental Completo 0,30% 0,10%
Ensino Médio Completo 13,70% 11,10%

Ensino Superior Completo 86,00% 88,80%

SUL Até Fundamental Completo 1,20% 0,40%
Ensino Médio Completo 19,80% 14,90%

Ensino Superior Completo 79,00% 84,70%

CENTRO-OESTE Até Fundamental Completo 1,40% 0,80%
Ensino Médio Completo 36,00% 31,70%

Ensino Superior Completo 62,60% 67,50%

Fonte: MEC/Inep
Notas:

* O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabel ecimento.
! Fundamental Completo inclui Fundamental Incompleto.
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Tabea 27 — Per centual de Fungfes Docentes na Rede Estadual, de acordo
com o Grau de Formagéo* — Brasil e Regifes— 1995/2001
Brasil e Regides Variaveis 1995 2001

BRASIL Até Fundamental Completo* 2,10% 0,57%
Ensino Médio Completo 49,24% 36,11%

Ensino Superior Completo 48,66% 62,75%

NORTE Até Fundamental Completo 11,07% 2,76%
Ensino Médio Completo 71,05% 68,52%

Ensino Superior Completo 17,89% 28,71%

NORDESTE Até Fundamental Completo 2,39% 0,82%
Ensino Médio Completo 65,47% 53,38%

Ensino Superior Completo 32,14% 45,80%

SUDESTE Até Fundamental Completo 0,64% 0,10%
Ensino Médio Completo 44,77% 27,56%

Ensino Superior Completo 54,59% 72,34%

SuUL Até Fundamental Completo 1,52% 0,48%
Ensino Médio Completo 31,26% 2157%

Ensino Superior Completo 67,22% 77,95%

CENTRO-OESTE Até Fundamental Completo 2,00% 0,56%
Ensino Médio Completo 50,10% 39,60%

Ensino Superior Completo 47,90% 59,84%

Fonte: MEC/Inep

Notas:

* O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabel ecimento.
! Fundamental Completo inclui Fundamental Incompleto.

Tabela 28 — Per centual de Fungdes Docentes na Rede Municipal, de acordo
com o Grau de Formacdo* —Brasil e Regifes— 1995/2001

Brasil e Regides Variaveis 1995 2001

BRASIL Até Fundamental Completo* 23,73% 5,66%
Ensino Médio Completo 50,34% 56,35%

Ensino Superior Completo 25,93% 32,33%

NORTE Até Fundamental Completo 52,3%% 13,38%
Ensino Médio Completo 41,23% 74,00%

Ensino Superior Completo 6,38% 12,62%

NORDESTE Até Fundamental Completo 37,55% 9,72%
Ensino Médio Completo 53,76% 72,46%

Ensino Superior Completo 8,68% 17,82%

SUDESTE Até Fundamental Completo 543% 0,62%
Ensino Médio Completo 41,43% 4357%

Ensino Superior Completo 53,14% 55,81%

SuUL Até Fundamental Completo 8,61% 1,91%
Ensino Médio Completo 58,56% 50,99%

Ensino Superior Completo 32,83% 47,10%

CENTRO-OESTE Até Fundamental Completo 18,80% 5,83%
Ensino Médio Completo 51,78% 52,24%

Ensino Superior Completo 29,42% 41,93%

Fonte: MEC