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RESUMO

O presente trabalho € o resultado da investigagdo sobre Curriculo para a
Formacédo do Pedagogo com especificidade em Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacdo da Faculdade Guarai. O objetivo da pesquisa foi estudar o
processo de formacdo académica do Curso de Pedagogia para verificar se ha
inclusdo das TICs como componente curricular. A finalidade € contribuir com
uma proposta de inclusdo desses recursos no curriculo de Pedagogia. Como
aporte teorico optou-se por Giroux, Piaget, Vigotsky, Levy, Kenski, Peter
Drucker e Moreira, tendo como principios a contribuicdo desses autores na
educacdo do Brasil e do mundo na preservacdo dos valores humanos e a
diversidade cultural. Utilizou-se o método exploratério de cunho quantitativo e a
pesquisa caracterizou-se como estudo de caso. As técnicas utilizadas para
coleta de dados: leituras de livros, artigos de internet, revistas educativas,
entrevistas e analise documental: Projeto Pedagodgico e Estruturas
Curriculares. Os dados foram analisados e tabulados em textos, tabelas e
graficos com uma analise interpretativa.. Os resultados revelam que o curriculo
do Curso de Pedagogia esta fora do contexto e precisa ser atualizado para
acompanhar as mudancas ocorridas nos ultimos tempos e atender as
exigéncias do atual contexto social, cultural e tecnolégico em que vivemos. Os
recursos tecnoldgicos como a internet e o computador ndo sao utilizados pelos
professores para desenvolver sua pratica docente. Constatou-se que 0s
académicos concluem o curso sem dominar as ferramentas da Tecnologia da
Informacdo e da Comunicacdo — Tics para atuarem na préatica de ensino nas
escolas. Os professores do Curso de Pedagogia ndo possuem dominio e nem
técnicas de como utilizar as TICs no ensino e aprendizagem , pois poucos
fazem uso do laboratorio de Informatica e nem propdem que os alunos o
utiizem. Essas comprovacdes revelam que € preciso investir na formacéo
continuada dos professores, na estruturagcdo de uma nova proposta curricular
de forma que as TICs possam ser integradas para proporcionar uma formacao

ampla de profissionais para atuar na sociedade.

Palavras-chave: Curriculo. Formac&do. Pedagogo. Tecnologia. Informacao.

Comunicacéo.
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RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de una investigacion sobre Curriculo
para la formacion del pedagogo con especificidad en Tecnologias de la
Informacién y la Comunicaciéon, de la Facultad de Guarai. El objetivo de la
investigacion fue analizar el proceso de formacion académica para verificar si
existe inclusion de las TICs como componente curricular. La contribucién del
trabajo sera elaborar una propuesta para la inclusion de estos recursos en el
curriculo del curso mencionado. Como referencial tedrico, se opté por Giroux,
Piaget, Vigotsky, Levy, Kenski, Peter Drucker y Moreira, tomando como
principio la contribucion de esos autores a la educacion de Brasil y del mundo,
para la preservacion de los valores humanos y la diversidad cultural. Se aplico
el método exploratorio, cuantitativo, y la pesquisa se caracterizé como estudio
de caso. Las técnicas utilizadas para la recoleccion de datos fueron: lecturas de
libros, revistas, articulos, entrevista y andlisis documental del Proyecto
Pedagdgico y las Estructuras Curriculares. Los datos fueron analizados y
tabulados en textos, tablas y graficos para una mejor interpretacion. Los
resultados revelan que el curriculo del Curso de Pedagogia esta fuera de
contexto, por tanto precisa ser actualizado a fin de acompafar los cambios
ocurridos en los ultimos tiempos, y atender a las exigencias actuales. Los
recursos tecnolégicos como el internet y la computadora no son utilizados por
los profesores del Curso de Pedagogia para desarrollar su practica docente.
Los académicos concluyen el curso sin dominar las herramientas de la
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion para actuar en la practica en
las escuelas. Estas comprobaciones revelan que es necesario invertir en la
reestructuracion de una nueva propuesta curricular, de forma que las TICs
puedan ser integradas para proporcionar una formacion amplia de

profesionales para actuar en la sociedad.

Palabras-clave: Curriculo, Formacion, Pedagogo, Tecnologia, Informacion,

Comunicacion.
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1 INTRODUCAO

As transformacfes que estdo ocorrendo no mundo, em ritmo bastante
acelerado, trazem novas formas de trabalho, novas maneiras de viver e de
conviver e estdo influenciando a economia, a politica, as formas como as
sociedades se organizam. E um mundo cada vez mais interdependente devido
aos avancos técnico-cientificos impulsionados pela industria eletrénica e pelo
desenvolvimento das telecomunicacfes. HA uma interconectividade cada vez
maior na sociedade atual e que se multiplicada rapidamente devido a crescente
internacionalizacdo da producdo, a globalizacdo da economia e a mudanca
internacional do trabalho.

Nesse sentido, segundo indicacbes da UNESCO, é necessario que
evitemos a possibilidade de exclusdo social criando alternativas de se inserir
novos individuos neste novo contexto preocupando-se com a requalificacdo de
professores na direcdo desse novo contexto de probabilidade de exclusao
social.

Preparar profissionais para enfrentar as constantes transformacfes se
tornou hoje o maior desafio a ser enfrentado pelas instituicbes de ensino
superior. A discussao em torno da formacéao do professor deve ser analisada
no contexto da evolucdo e da modernizacdo da sociedade do século XXI que
tem influenciado fortemente a pratica da educacédo escolar. Nado ha como
desconsiderar que a tecnologia esta cada vez mais presente na vida dos
sujeitos em atividades diarias. Assim, percebe-se que ha necessidade de

profundas mudancas, entre elas, o desafio de formar melhor o profissional da
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educacao, tanto para o mercado de trabalho como para a sociedade cultural
em geral.

Para tanto, os curriculos de formacdo de professores precisam passar
por uma reestruturagdo. Para Giroux (1997, p.161), "pensar e reestruturar a
natureza da atividade docente € encarar os professores como intelectuais
transformadores”. Pensar numa formacéo de profissionais da educacédo como
uma alternativa de mudanca é ndo ignorar que esse desafio precisa ser
prioritariamente enfrentado no campo das politicas publicas. Todavia, € certo
que os professores séo profissionais essenciais na construcdo de uma nova
escola que assegure condicdes para enfrentarem as exigéncias do mundo
contemporaneo. Mas somente os professores a frente desse desafio, ndo €
possivel, exige esforco do coletivo da escola, (professores, funcionarios,
diretores, pais e alunos) que edugquem as criancas, jovens propiciando-lhes um
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnolégico. Os professores contribuem
com seus saberes, seus valores, suas competéncias nessa complexa tarefa.
Para Libaneo citado por Pimenta (2006, p. 41 ) “a formacao inicial, por melhor
gue seja ndo da conta de colocar o professor a altura de responder através de
seu trabalho, as novas exigéncias para melhorar a qualidade social da
escolarizagéo.

O enfrentamento de novas exigéncias educacionais e novas realidades
das praticas educativas inclui também repensar os processos de ensino e
aprendizagem. Ha uma efetiva transformacdo na concepgcdo de
conhecimentos, em decorréncias do surgimento de novos paradigmas das
ciéncias, das inovacdes tecnoldgicas e comunicacionais. Esse repensar implica

nas novas formas de ensinar e aprender, a familiarizacdo com os meios de
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comunicacdo e o dominio da linguagem informacional, o desenvolvimento das
competéncias comunicativas e das capacidades criativas.

Nesse sentido a presente pesquisa investiga o curriculo de formacao do
pedagogo com especificidade em tecnologias da informacdo e da
comunicacao-TICs. Muitos professores saem da Faculdade sem saber utilizar
as Tecnologias da informacéo e da comunicacéo e isso dificulta o ingresso no
mercado de trabalho, na qualificacdo profissional e também na baixa
remuneracdo. As Faculdades de Educacdo tem a missdao de formar
professores capazes de romper com os velhos paradigmas eudacionais para
desenvolverem um trabalho inovador e também acompanharem as mudancas
gue estdo ocorrendo nos ultimos anos. Mas para isso, € preciso um curriculo
de formacéo académica que contemple os recursos tecnolédgicos da informacao
e da comunicacédo-TICs para contribuir com o processo educativo desse novo
educador.

Partindo desse pressuposto, surge uma grande inquietacdo e a
necessidade de se estudar o processo de formacao dos professores do Curso
de Pedagogia da Faculdade Guarai para saber em que condicdes a instituicdo
desenvolve seu curriculo para proporcionar aos académicos uma formagao
para superar o problema da néo utilizacdo da TICs na qualificacéo profissional
dos académicos. Saber também que estratégias de ensino a Faculdade esta
utilizando para que sejam incluidas as TICs na formag&do académica de
professores e de que maneira os académicos adquirem conhecimentos sobre
0S recursos tecnolégicos - TICs existentes para dinamizar sua pratica
pedagogica e ingressar no mercado como profissional preparado para atuar

com dinamismo?
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A base teérica deste estudo terd, portanto, um referencial nos curriculos
de formacéo do pedagogo em autores como Henry Giroux por ser um pensador
e um excelente professor. Por abrir espacos para questionamentos, sua
coragem de assumir riscos e suas abordagens metodologicas e teodricas de
temas importantes e relevantes para a educacdo em geral. Pela compreenséo
integral do mundo e seu processo de transformacdo através de uma Visao
historica. Nos Referenciais Curriculares de Formacdo de Professores, por
repensar a atuacao profissional propondo uma reestrutura¢cdo no processo de
formacdo de professores. Moreira, por tratar de questdes curriculares, com
relacdo as politicas, as praticas, as discussdes e as construcdes e alteracdes
das propostas curriculares oficiais. Piaget e Vygotsky por tratarem de principios
tedricos da psicologia que buscam compreender o funcionamento psicoldgico e
social enquanto aperfeicoamento da pratica pedagogica.

Outra base teodrica estd nos estudos das Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacao- TICs. Em Pierre Lévy por tratar de questdes fundamentais
sobre o futuro do pensamento do homem na era da informéatica, pois segundo
ele as novas formas de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no
mundo das telecomunicagdes e da informatica. Onde a “leitura, a escrita, visao,
audicao, criacdo, aprendizagem sao capturados por uma informatica cada vez
mais avangada” (Lévy, 2002, p. 7). Kenski, pela preocupagédo de mostrar aos
educadores como as tecnologias tém influenciado as relagbes de poder na
sociedade e as mudancas provocadas por elas que afetam diretamente a
nossa maneira de viver, tanto na vida social, na comunicacéao interpessoal, no
acesso as informacbes como também alterado o cotidiano das escolas,

sobretudo das aulas com o uso do computador e da internet na aprendizagem.
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O caminho metodolégico foi a pesquisa bibliografica por oferecer ao
pesquisador bases teodricas, cientificas e metodoldgicas sobre os assuntos a
serem estudados. E fonte eletronica por que se tornou hoje uma indispensavel
fonte de pesquisa para diversos campos de conhecimento com um amplo
acervo de dados colocados a disposicao de todos os interessados, e por ser de
uma extrema facilidade de acesso através dos recursos de informacfes e
comunicacdes, o computador e a internet. Outra, apoiada em entrevista com
questionario elaborado para recolher informacdes complementares com
profissionais da Faculdade.

A coleta de dados se apoiou nas vivencias pratica dos professores e dos
discentes do curso pesquisado para possibilitar o entendimento e
interpretacdes dos significados de construcdo de um curriculo de formacao de
educadores na modernidade.

O conteudo foi organizado em dez capitulos. No primeiro faz-se uma
abordagem geral sobre a pesquisa, onde, quando e com quem sera realizada.
Aborda-se também neste capitulo o marco referencial e tedrico. Nele
destacam-se os principais tedricos acima citados que dao sustentabilidade e
veracidade a pesquisa, dentre outros.

O segundo Capitulo pontua os passos do método da pesquisa realizada
para alcancar os objetivos propostos neste estudo. Foram descritos aqui, 0s
fundamentados teoricos, o tipo de pesquisa que conduziu o trabalho, a
populacdo selecionada para participar da pesquisa, 0s instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados.

O terceiro Capitulo traz uma aboradagem histérica a partir do surgiemnto

do termo curriculo no campo educacional, seu processo de construcdo em
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cada contexto histdrico, bem como sua efetivacao. Aborda também sobre o
multiculturalismo curricular e a formacdo do professoras com a intencédo de
discutir a integracdo de minorias sociais, étnicas e culturais ao processo de
escolarizacdo, pois se constitui como um problema. Menciona-se o curriculo e
a pedagogia no Brasil a partir da influéncia americana e a aceitacdo devida as
mudanc¢as no campo da economia e da politica e os estudiosos do campo do
curriculo como contribuicdo para uma reestruturacdo do campo da pedagogia.

O quarto Capitulo é dedicado ao estudo especificamente da Pedagogia.
Sobre o processo historico no Brasil desde a revolugdo industrial, suas
tendéncias; os movimentos historicos e sociais pela construcdo de sua
identidade; as diretrizes curriculares nacionais; organizacao para construcao do
perfil e as praticas pedagogicas. Aborda com detalhes a formacao do
pedagogo: o atual perfil, as competéncias e o curriculo.

No quinto Capitulo é abordado o processo historico das Tecnologias e
sua relacdo com o campo da pedagogia. Sao apresentados 0s varios conceitos
de tecnologia e sua evolucédo tecnoldgica. Além disso, € definido o que é
informacédo e 0 que € comunicagdo, assim como 0 processo de comunicacao
humana. Outra abordagem é com relacdo as tecnologias da Informacgéo e da
Comunicacgéo, as TICs, e a relacéo entre Sociedade, Tecnologia e Educacao

No sexto Capitulo aborda-se sobre a formacdo do Pedagogo no contexto
tecnoldgico atual, em que é feito uma abordagem sobre o professor reflexivo.
Também uma pesquisa eletronica em estruturas curriculares de cursos de
formacao de professores em Instituicbes de Ensino Superior - IES para verificar

a existéncia de uma disciplina relacionada as TICs nos curriculos dos atuais
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cursos. Neste € também enfocado a contribuicdo da TICs na formacédo dos
novos educadores.

O sétimo Capitulo é dedicado ao curriculo de formacéo de professores
de pedagogia da Faculdade Guarai e as TICs. Neste esta explicitado toda a
histéria do curso e da instituicho como forma de contextualizacdo do tempo e
do espaco. O quadro docente com titulacdo e o Projeto Politico Pedagogico
onde contém as dimensdes pedagdgica e administrativa do Curso

No oitavo Capitulo explicita-se sobre o procedimento metodoldgico da
pesquisa. Aqui sdo expostos a partir do tema escolhido para elaboracdo do
presente trabalho, as técnicas utilizadas, o método de estudo, a pesquisa de
campo, o0s instrumentos de pesquisa e o procedimento da coleta de dados.

O nono Capitulo é dedicado a andlise e interpretacdes dos resultados da
pesquisa de campo. Neste apresenta-se 0s resultados interpretativos das
respostas dos docentes e discentes através de graficos e tabelas seguidos de
uma analise critica.

No décimo Capitulo, concluindo o trabalho, tem- se as consideracfes
finais a respeito da investigacdo feita sobre formacdo de professores para
utilizarem as TICs na pratica pedagdgica e suas possiveis contribuicbes, para a
sociedade. Seguida de uma proposta de formagao continuada Lato Sensu para
os professores com especificidade em TICs para contribuir com o processo de
construgdo dos conhecimentos dos novos educadores. E finalmente, as

referéncias bibliograficas, apéndices e anexos.

1.1 APRESENTACAO
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O interesse de pesquisar sobre esse tema surgiu enquanto
estudante do Curso de Pedagogia quando conheci pela primeira vez um
computador em meu local de trabalho por volta dos anos 90. Na ocasiao
participei de um Curso de capacitacdo em Informatica pelo PROINFO/MEC
para atuar no laboratorio de Informatica da escola, a qual trabalhava na época,
A partir dai veio a comprovacdo de que o0s professores das escolas néo
sabiam utilizar o computador e a internet na pratica pedagodgica. Entdo percebi
a caréncia nao so nos professores atuantes, mas também nos académicos dos
cursos de formacao e professores, e isso aumentou ainda mais meu interesse
nesta area. Sentir a necessidade de investir em minha carreira e especializei-
me em informatica na educacdo. E em seguida despertou-me o interesse em
pesquisar sobre o assunto, como forma de contribuicdo tanto para as
instituicbes de formacao de professores, quanto para os que os educadores
efetivos nas escolas melhorem sua pratica docente incluindo os recursos
tecnoldgicos- TICs, especificamente, o computador e a internet no processo
educativo. Neste contexto, surge a oportunidade de fazer o mestrado em
Ciéncias da Educacao, embora em outro pais, mas que ajudou a realizar meu
sonho. E assim delimitei o tema de minha tese “Curriculo para formacéao
Pedagogo com especificidade em Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacéao -TICs

1.2 PROBLEMATIZACAO

Muitos professores saem da faculdade sem saber utilizar as Tecnologias

da Informacéo e da Comunicacéao - TICs, e isso dificulta o ingresso no mercado
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de trabalho, na qualificacdo profissional e também na remuneracdo. As
faculdades de educacdo tém a missdo de formar professores capazes de
romper com os velhos paradigmas educacionais para que possam desenvolver
um trabalho inovador. Para acompanharem as mudancas que tém ocorrido nos
altimos anos precisa-se incluir no curriculo de formacdo do pedagogo uma
disciplina voltada para trabalhar com a Tecnologia da Informacao e da
Comunicacao - TICs no sentido de promover mudancas na formacéo do novo

educador

1.2.1 Perguntas

Em que condicdes a instituicdo — FAG desenvolve seu curriculo para
proporcionar aos académicos do Curso de Pedagogia uma formacao para
superar o problema da nao utilizacdo da TICs na qualificacéo profissional.?

Que estratégias de ensino a Faculdade esta utilizando para que sejam
incluidas as TICs na formacao académica dos futuros professores?

De que maneira os académicos adquirem conhecimentos sobre os
recursos tecnoldgicos - TICs existentes para dinamizar sua pratica pedagogica
e ingressar no mercado como profissional preparado para atuar com

dinamismo?

1.3 OBJETIVOS A SEREM ALCANCADOS

1.3.1 Objetivo Geral
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Estudar o processo de formacdo académica do Curso de Pedagogia da
Faculdade para verificar se ha inclusdo das TICs no processo de formacao de

educadores e contribuir com uma proposta de incluséo das TICs

1.3.2 Objetivos Especificos

e Investigar os programas de disciplinas do curso de Pedagogia para
analisar a formacéo dos educadores.

e Estudar as TICs e suas contribuicdes para a educagcdo no mundo e no
Brasil.

e Verificar se a utilizacdo das TICs contribui para a formacédo de novos
educadores e se facilita o ingresso no mercado de trabalho.

e Propor a Instituicdo de ensino uma proposta pedagdgica para
implementar seu curriculo de forma que seja incluido as TICs para

mudar o processo de formacgéo do perfil do novo educador

1.4 HIPOTESE

A incluséo das TICs no curriculo de formacédo do pedagogo contribui na
formacao integral adequada as demandas do mercado de trabalho do novo
educador.

Variavel Independente — A inclusdo da Tecnologias no curriculo de
formacao do pedagogo

Variavel Dependete -  Contribui na formacdo integral adequada as

demandas do mercado de trabalho do novo educador.
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1.4.1 Viabilidade da Pesquisa

Em funcdo dos objetivos propostos, esta pesquisa foi de grande
importancia a partir da percepcdo da necessidade de pesquisar sobre o
curriculo do Curso de Pedagogia para que as comunidades, académica e local
percebam que é preciso repensar o processo de formacdo dos pedagogos
neste novo contexto, e que esses possam atuar com competéncias e
dinamismo utilizando-se dos recursos tecnoldgicos da Informacdo e da

comunicacao- Tics, especificamente o computador e internet na sua profissao.

1.5 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA

Este trabalho visa compreender a tematica sobre curriculo de formacéo
académica do Curso de Pedagogia com especificidade em tecnologias da
informacdo e da comunicacdo da Faculdade Guarai- FAG no municipio de
Guarai-Tocantins/Brasil.

Este estudo se justifica pela necessidade de se entender por que muitos
professores saem da faculdade sem saber utilizar os recursos da Tecnologia
da Comunicacao e da Informacéo — TICs na prética pedagodgica. Sabe-se que
a falta de dominio desses recursos, hoje utilizados em todos os setores de
atividades humana, esta dificultando o ingresso no mercado de trabalho, na
gualificacéo profissional e também na remuneracgao.

E evidente que as Faculdades de Educacdo hoje tém a misséo de
formar professores capazes de desenvolver um trabalho eficaz com a utilizacéo
de todos os recursos que estejam ligados as tecnologias da informacédo e a

comunicacao, pois, toda aprendizagem humana necessita obter informacdes
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para desenvolver suas competéncias e transformar essas informacdes em
conhecimento para realizar suas atividades. Diante de tantas mudancas
ocorridas nos ultimos anos, é necessario que 0os académicos de cursos de
Pedagogia sintem a necessidade de inclusdo das TICs no curriculo de sua
formacéo académica

O Campo de investigacdo sera no Curso de Pedagogia da Faculdade
Guarai- TO, tendo como metodologia estudo exploratorio quantitativo em
autores que abordam sobre essa tematica como: Giroux, Piaget, Vigotsky,
Kenski Peter Drucker, Reis, e Levy e outros, e de uma pesquisa de campo
com aplicacdo de questionario, e entrevistas como instrumento de investigacao

cientifica, além de observacao de aulas

1.6 MARCOS REFERENCIAL E TEORICO

O trabalho de pesquisa sobre “O curriculo para a formagao do pedagogo
com especificidades em tecnologias da informagdo e da comunicagao” sera
realizado na cidade de Guarai, Estado do Tocantins-Brasil, com populacdo do
Curso de Pedagogia da Faculdade Guarai — FAG. 100% dos docentes e 30%
dos discentes.

O curriculo para formar o perfil do novo educador precisa estar incluido
nele propostas de incluséo das TICs para preparar os futuros profissionais da
educacdo que irdo atuar ndo s6 nas salas de aulas, mas também em outros
espacos nao-escolares, que possivelmente serdo os futuros formadores e

multiplicadores de todo processo educacional. Para tanto, € necessario se
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aprofundar em estudos e como aporte tedrico para fundamentar a pesquisa

sera feito estudo em diversos autores acima citados, dentre outros.

1.7 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A sociedade nos ultimos anos tem utilizado as novas tecnologias em
larga escala, em todos os niveis, provocando mudancas significativas na
comunidade. Estas mudancas tém, por um lado, proporcionado facilidades e
progressos, principalmente no que diz respeito as novas tecnologias de
informac&o.

A informacgéo tem dominado o mundo se seus processos tornam-se cada
vez mais ageis. Alguns processos que a escola utiliza, muitas vezes tornam-se
ultrapassados. Dessa maneira, ao invés do ensino de memorizacdo da
informacdo, os estudos devem ser ensinados a busca e ao uso devido da
informac&o.

Caracterizada como a sociedade centrada na informacdo e no
conhecimento, a era poés-industrial € uma economia alicercada e dependente
da comunicacao, em toda a extenséo da palavra. Como afirma Drucker (1999,
p.173) “as industrias que passaram para o centro da economia nos ultimos
guarenta anos se baseiam na producéo e distribuicdo do conhecimento e de
informagéo e ndo na producgao e distribuicdo das coisas”. Drucker (1999, p.22)
diz que:

Os trabalhadores do conhecimento somente podem trabalhar
porque existe uma organizacdo na qual eles trabalham. Nesse
sentido, eles sdo dependentes. Ao mesmo tempo, porém, eles
possuem “meios” de produgao, isto é, seu conhecimento. E os
trabalhadores do conhecimento representam quase um terco
do total de forca de trabalho de um pais desenvolvido.
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Segundo o autor na sociedade do conhecimento o empregado e as
ferramentas sdo producdo independente, ao contrario do capitalismo que o
trabalhador era totalmente dependente da maquina. Na sociedade do
conhecimento os trabalhadores necessitam ter acesso a uma organizacao, sem
ela ndo é possivel produzir, mas possuem um trunfo e levam consigo, 0s meios
de producdo — seu conhecimento. Para Druckrer,(1999) existe as industrias de
producdo de ferramentas de telecomunicacéo, as de producdo de ferramentas
de processamento de informacgdes, (computador, software) assim como existe
os produtores e distribuidores de informacdes (filmes, programas de TV) e
ainda empresas de servicos de saude e educacao que tem crescido mais nos
altimos anos.

As tecnologias da informacéo, em especial os chips de circuito integrado
de computador e as redes de comunicacdo criaram um setor de uma economia
que esta transformando todos os outros setores. Uma infinita variedade de
novos formatos e tamanhos de organizacbes sociais € possivel nesta
sociedade uma vasta gama de profissdes tém se desenvolvido e esta para se
desenvolver.

N&o podemos continuar produzindo uma educagao onde as pessoas nao
séo capazes de pensar e de construir seu conhecimento. Morais (1997, p. 22)
“na nova escola, o conhecimento é produto de uma constante constru¢ao, das
interacoes e de enriquecimento mutuos de alunos e professores”.

E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos
individuos saiba operar com as novas tecnologias da informacédo e valer-se
destas para resolver problemas, tomar iniciativas e se comunicar. A

comunicacao eletronica firma—se de forma irreversivel. Cabe salientar que as
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redes de computadores sé funcionardo se as redes e comunicacdo humana
funcionar. Os recursos de informatica devem ser vistos sempre como
instrumentos de expressao e comunicacdo a servico do homem, portanto sua
utilizacao rica e criativa dependera sempre da formacdo teorico-pratica do
educador que os utiliza.

O modelo biocibernético, na teoria de Piaget, a evolu¢do do pensamento
no sentido do equilibrio biocibernético caminhou progressivamente para troca
com o meio como condicdo de vida cognitiva, nao havendo possibilidade de se
desvincular a organizacdo da inteligéncia (os sistemas logicos) do contexto
sociocultural vivido (os sistemas de significacdo). O pessoal e o interpessoal se
constroem de forma complementar. Na visdo social da mente de Vigotsky, a
evolucdo do pensamento € feito através de experiéncias feitas através da
memoria, ou seja, o registro da histéria de vida que é organizado e trabalha ao
mesmo tempo no passado, presente e futuro favorecendo uma dialética entre a
conservacgao e a inovacao e criatividade, caracteristicas essenciais do homem
em sua comunicagao. Para Lévy (1993) “o conceito de comunicacado escolar
nao pode dissociar do conceito de comunicacdo social. Ambos tém de ser
vistos como criacdo conjunta, construtiva e multidirecional composto de
conexdes significativas, em constante transformacgao”.

Neste contexto os educadores precisam pensar uma nova forma de
educar. Romper com os velhos paradigmas educacionais e envolver-se com
projetos interdisciplinares telematicos integrados com as novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo para descobrirem o potencial dessas novas
ferramentas e as integrem as antigas, além de transforma-las em instrumentos

de motivagdo e descoberta. Kenski ( 2007. p, 40) afirma que “neste novo

Maria Eunice Costa Rodrigues 32



Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

contexto social, o elemento comum aos diversos aspectos de funcionamento
das sociedades emergentes é a tecnologia[...] a ciéncia, hoje, na forma de
tecnologias altera o cotidiano das pessoas e coloca-se em todos 0s espacos.

No processo de comunicacdo humana, a internet possui dimensdes
gigantescas e com que grandes potencialidades e variedades, ocorrendo
muitas vezes uma falta de estrutura, de orientacdo e de instrucdo para seus
usuarios, assim, seu uso e desenvolvimento na educacao promove a interacao
do professor, computador e aluno, sendo possivel verificar e organizar melhor
este sistema, esclarecendo duvidas e direcionando o aluno a pensar e a
aprender. Segundo Kenski (2007, p. 28) “O avango tecnolégico das ultimas
décadas garantiu novas formas de uso das TICs para a producdo e
propagacao de informacoes, € a interacdo e a comunicagao em tempo real”. Ao
acessar a internet, a qualquer momento vocé nao fica sozinho diante da tela
do computador. E possivel ao acesso de muitas outras pessoas que
conversam, trocam idéias, pedem ajuda e interagem entre si.

Sendo assim, a capacitacdo de professores para 0 uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicacgao implica redimensionar o papel que o
professor devera desempenhar na formac&o do cidaddo do século XXI. E um
desafio a pedagogia tradicional, porque significa introduzir mudancas no
processo de ensino-aprendizagem e nos modos de estruturacdo e
funcionamento da escola e de suas relagbes com a comunidade.

A educacao tecnologica ndo impde o ensino das novas tecnologias, mas
sim promove o despertar para a interpretacéo do contexto atual, a luz de seus
condicionamentos e fundamentos como afirma Paulo Freire (1996, p. 107)

‘quanto mais penso sobre a pratica educativa, reconhecendo a
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responsabilidade que ela exige de nés, mais me convenco do dever nosso de
lutar no sentido que ela seja realmente respeitada”.

A educacao tecnoldgica tem um compromisso com a tecnologia, mas
muito mais com o homem que € capaz de produzi-la e transforma-la. A
formacao de professor para trabalhar em ambientes informatizados vem sendo
promovida em varios setores como: cursos de formacdo de professores nas
escolas, em universidades e através de experiéncias implantadas e, em
implantacdo em institucionais ndo escolares.

Experiéncias internacionais mostram que as expectativas diante do fato
de colocar novas tecnologias numa escola e seu potencial tecnoldgico
sustentados durante a década de 80 ndo foram satisfeitas. Hoje, com a
possibilidade de aproveitar as experiéncias, acertos e desacertos do passado,
se reconhece que as escolas experimentam um processo gradual que comeca
com a aceitacdo da tecnologia, seguido de uma fase de adaptacéo e finalmente
surge a inovacao e 0s usos mais criativos. Este processo é lento, envolvendo
paulatinamente todos os professores e requer apoio em longo prazo.

Para tanto, a formacao basica devera ser capaz de dotar o conjunto de
cidaddos com os instrumentos e as competéncias cognitivas necessarias para
o desempenho de uma cidadania ativa. A constru¢do de um curriculo que seja
democratico e que vise a humanizacdo de todos a ser desenhado a partir do
gue nao esta acessivel as pessoas. Por exemplo, promover o acesso a bens
culturais mais basicos como a literatura, os livros, atualizacdo cientifica, os
conhecimentos tedricos, a producao artistica. Além disso, oferecer o acesso
aos equipamentos tais como o computador, a internet e outros instrumentos

basicos de todas as ciéncias, € funcdo da escola de prover e facilitar este
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acesso. Para Giroux (1997, p. 50), devemos desenvolver uma espécie de
curriculo que cultive o discurso tedrico critico sobre a qualidade e propdsito da
escolarizacdo e da vida humana. Neste posicionamento do autor, no curriculo
devem-se analisar as dimensfes da pedagogia como parte das conjunturas
historicas e culturais e os instrumentos da pratica devem ser criados a partir de
uma variedade de disciplinas. Quando Giroux (1997), coloca os professores
como intelectuais transformadores, ele propfe uma série de conceitos
importantes que tem implicacbes metodolégicas para os professores e
pesquisadores que assumem esse papel, um deles o de ‘libertacdo da
memoria”. Isto significa o professor se libertar de condigdes do passado e
comecar a compreender a realidade da existéncia humana e a necessidades
de todos os membros de uma sociedade democratica de transformacéo social.
Ao desenvolver este trabalho, proponho a sociedade uma reflexdo sobre
as TICs no processo de formacdo do educador e chamar a atencédo sobre a
influéncia que a tecnologia tem hoje na sociedade contemporanea
especificamente na educacdo, tanto formal quanto na informal e sobre o

desafio dos novos educadores do sec. XXI.

1.8. PROCESSO METODOLOGICO

1.81 Tipo de pesquisa

A investigacdo deste trabalho sera através de uma metodologia

exploratoria e do método quantitativo. O método de estudo escolhido foi devido

a realizacdo de uma pesquisa de campo sobre o curriculo de formacédo dos
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académicos do curso de pedagogia com o uso inclusdo das TICs em que

constara os resultados estatisticos tabelas e graficos.

1.8.2 Populacédo e Amostra

Para obtencdo dos dados sera realizada uma pesquisa em fontes
bibliograficas, como consultas em livros, artigos de internet, revistas. A
populacdo e amostra, da pesquisa de campo sera com os docentes dos cursos
de Agronomia, Enfermagem, Letras, Administracdo e docentes e discentes do
Curso de Pedagogia. Todos da Faculdade Guarai do municipio de Guarai,
Estado do Tocantins, por meio de amostragem sistematica, envolvendo cerca
de 100% da populacéo de docentes e 30% dos discentes.

As Técnicas a serem utilizadas para coleta de dados serdo a pesquisa
gue se dara por meio de aplicacdo de questionarios com questdes fechadas e
abertas, entrevistas ao corpo docente e discente do universo da pesquisa.

O processamento e andlises dos dados obtidos serdo interpretados
através de textos, tabulacdo de dados e, colocados em tabelas e gréaficos
comparativos de cada situacdo analisada.

O trabalho sera estruturado em capitulos que apresentardo os assuntos
abordados a partir da introducdo, em que especifica 0s passos da pesquisa,
seguido do desenvolviemnto do tema, das analises, consideracdes finais, os

anexos e apéndices. E tambpem uma Proposta Pedagodgica em anexo.
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2 CURRICULO E A FORMACAO DO PEDAGOGO

O estudo critico da questao curricular na formacédo do pedagogo requer
alguns questionamentos pragmaticos. Por que a escola existe? Por que as
pessoas procuram a escola? O querem aprender? Qual € o papel da escola?
E sua funcdo enquanto instituicdo promotora do conhecimento? Quem é o(a)
professor(a) que nela esta? Como atuam? N&o se tem aqui a intencéo de levar
o leitor a responder essas questdes, mas procurar leva-lo a fazer uma reflexédo
guanto a existéncia de um curriculo que atenda os anseios da sociedade em
geral em relacdo ao processo de formacdo do ser humano. Essas questdes
precisam ser levantadas para a construcdo histérica de um novo
direcionamento do curriculo, além de tentar conceitua-lo, pois, sabe-se que néo
existe um conceito verdadeiro e Unico sobre o termo curriculo, uma vez que as
mudancas sdo constantes e tudo € contextualizado conforme o tempo e o

espaco em que esta inserido.

Os curriculos iniciais nas escolas do antigo Egito, da Suméria,
da Grécia tinham como eixo central a escrita, a matematica e
as artes. Da escrita ensinava-se a leitura a todos, mas o ato de
escrever, propriamente dito, ficava reservado as classes
sociais economicamente favorecidas. Minorias que chegavam
até a escola permaneciam trés anos para aprender somente a
ler, enquanto as criancas das classes dominantes continuavam
para aprender a escrever. Escravos que acompanhavam o0s
filhos dos senhores a escola, aprendiam a ler para ajuda-los
nos deveres de casa. Na Roma Antiga, estes escravos eram
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chamados de pedagogos. As artes fizeram parte dos
curriculos, em varias civilizagdes em momentos histéricos
distintos. Na verdade, a musica sempre foi um componente
curricular importante, acompanhada pela literatura. As artes
visuais, a geometria, 0 desenho foram componentes
curriculares que atravessaram os milénios. Na antiga Grécia,
por exemplo, a musica era um componente curricular tdo
importante como a leitura e a literatura. Na Idade Média
também se verifica esta presenca. Mesmo no século XX,
desenho artistico, desenho geométrico, musica, canto
orfednico, solfejo faziam Parte dos curriculos de escolas
publicas, inclusive no Brasil.

2.1 DICIONARIZACAO DO CURRICULO

O surgimento da expresséao curriculo deu-se a partir da revolucéo de 30,
dicionarizado pela primeira vez em 1663, tornando-se evidente por volta da
metade do século XIX%. A expressdo teérica foi vista pela primeira vez em
livros classicos como o de Frank Bobbit® que tinha como titulo, “The curriculun”

editado em 1918. PACHECO (2005. p, 32) a define como:

A palavra latina curriculum refere-se ao percurso de uma
careira ou a carreira em si — um lugar de feitos ou uma série de
feitos. Aplicada a educacéo, é aquela série de coisas que as
criangas e os jovens tém de fazer e experimentar. De modo a
desenvolverem capacidades para fazerem as coisas bem, para
conseguirem resolver os problemas da vida adulta e serem o
que os adultos devem ser em todos 0s aspectos.

! Lima, Elvira Souza]. Indagacdes sobre curriculo : curriculo e desenvolvimento humano; — Brasilia :
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacédo Basica, 2007. 56 p.

Pacheco, 2005, p. 29

3professor de gestdo educacional da Universidade de Chicago, Franklin Bobbitt desempenhou
um papel de lideranca durante as primeiras trés décadas do século XX no estabelecimento de
curriculo como um campo de especializacdo no ambito da disciplina de educac¢édo. Nascido em
Inglés, Indiana. Bobbitt ganhou sua graduacdo em Indiana University e, depois, passou a
ensinar, em escolas rurais e, mais tarde, em Indiana, na Escola Normal em Manila. Depois de
receber o seu doutorado na Universidade Clark, em 1909, ele aderiu ao corpo docente da
Universidade de Chicago, onde permaneceu até sua aposentadoria em 1941. Como parte das
suas funcdes universitarias Bobbitt promoveu vistorias periddicas do sistema local de ensino no
gual ele avaliou os distritos' operacdes, em especial a adequacao de seus curriculos. Seus
mais famosos inquéritos foram uma avaliagdo de 1914 do San Antonio Escolas Publicas e um
estudo de curriculo em 1922 nas Escolas da cidade de Los Angeles. Extraido do Artigo:
Eficiéncia Jettisoned: Unacknowledged. Mudancas no curriculo do Pensamento. Jonh Franklin
Bobbitt. Acessado em 01/07/2008 no site. Esta traducéo foi feita pela autora deste trabalho.
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O autor conceituou o termo como uma série de coisas que as criangas e
0s jovens precisam fazer e experimentar para desenvolver habilidades que os
capacitem adultos capazes de decidir os rumos de suas vidas.

A racionalidade de Bobbit se baseia nos estudos sobre administracéo de
Taylor, e a influéncia desses dois estudiosos trouxe grandes contribuicées na
construcdo do curriculo tendo a teoria tradicional e tecnicista como uma das
formas de pensar racional e tecnicamente o ensino. Claudio Piletti (2004, p40 )
afirma que a palavra Curriculo “vem do latim — Curriculum e significa percurso,
carreira, curso, ato de correr. E seu significado ndo abrange apenas o ato de
correr, mas também o modo, a forma de fazé-lo [...] e 0 que ocorre no curso ou
percurso efetuado.” Esta idéia em comum dos autores, vivida em diferentes
contextos reforca a posicédo da ndo existéncia de um conceito pronto. Gimeno,
Zabalza, (Pacheco, 2005, Pg. 33) dentre outros, aponta para o curriculo como
“‘um conjunto de experiéncias vividas pelos alunos dentro do contexto escolar,
dependentes de intencdes prévias, [...] € uma tentativa de comunicar 0s
principios e aspectos essenciais de um propdésito educativo” Segundo Doll
(1997), citado por Tania Fischer na revista RAC, Edicédo Especial (2001, p. 123-

139)

A historia dos estudos curriculares deste século fez um nexo
muito forte com o gerenciamento cientifico. Franklin Bobbit e
Elwood Culbberley, nos anos 10 e 20, incorporaram as idéias
de como o curriculo deveria ser planejado e organizado
segundo os principios tayloristas. A racionalidade técnica e a
eficientizacé@o presidem a construcao de curriculos como linhas
de montagem, cujas unidades operativas sao as disciplinas, “o
que veio aumentar a produtividade nas décadas de 20, 30 e
40".

Essa racionalidade burocratica e técnica de Doll trouxe modelos de
curriculo baseados na prescricado e na diferenciacdo. Isto significa construir um
curriculo estruturado e organizado em funcdo de propositos educativos como
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se fosse uma linha de montagem. Para o individuo ser eficiente precisa ser
dotados de saberes, crencas, atitudes e valores. Assim o curriculo é o
oferecimento de conhecimentos, habilidades e atitudes socialmente valorizados
e postos a disposicado dos estudantes, através de uma variedade de arranjos,
durante o tempo em que eles estdo na escola, na faculdade ou na
universidade. No sentido mais pratico, o curriculo compde-se da historia de
vida uma instituicdo educacional, quanto a sua estrutura organizacional,
administrativa, juridica e pedagogica.

Portanto, no campo educacional esta estruturado como todo o percurso
gue o estudante precisa percorrer para conclusdo de um curso, de uma série,
uma disciplina. O curriculo escolar expressa o caminho que a instituicdo
escolar se propde para promover a formacéo dos alunos. Nele estdo incluidos
os planos de cursos, de ensino e de disciplinas de formacédo académica, que
contém os conteudos, a distribuicdo da carga horéria e os horarios destinados
as aulas.

Toda essa organizacao, voltada para construcdo de uma histéria de vida
escolar do aluno denominamos, curriculo Formal. Podemos dizer, em termos
gerais, que um curriculo é um plano pedagdgico e institucional elaborado para
orientar a aprendizagem dos alunos de forma sistematica. Mas, € importante
observar que esta ampla definicdo pode adotar variadas formas de acordo com
as diferentes concepc¢des de aprendizagem que orientam o curriculo. No que
se refere ao aprender e a e ensinar, o conceito de curriculo varia, como

também varia a estrutura sob a qual é organizado. E o desenvolvimento

curricular, qualquer que seja o nivel de planejamento, as decisfes tém incidido
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sobre os objetivos, conteudos, atividades e avaliagdo, na procura de repostas

para as questdes formuladas por Tyler citado por Pacheco (2005, p.49):

que objectivos educacionais deve a escola procurar atingir?
Que experiéncias educacionais podem ser proporcionadas
para que seja possivel atingir esses objectivos? Como podem
esses experiéncias educacionais ser eficazmente organizadas?
Como podemos determinar se esses objectivos estdo sendo

atingidos”.

Os questionamentos de Tyler demonstram uma preocupacdo com O
modo de como se decide e organiza o desenvolvimento do curriculo no
contexto escolar. Para ele a autonomia concedida aos mediadores do
desenvolvimento do curriculo, o professor, depende do modelo de organizacdo
curricular que faz relagdo com o curriculo formal e curriculo oculto.

O processo de constru¢do de um curriculo é continuo e exige reflexdes
para tomada de decisdes, e este ocorre de modo global em diferentes fases® -
curriculo programado, curriculo planificado e curriculo real. Pacheco (2005, p.
50) considerou a construgao do curriculo em: “trés contextos/niveis de decisdo
curricular: politico/administrativo — no ambito da administracéo central: gestao -
no ambito da escola e da administracao regional; de realizacdo - no ambito da
sala de aula”.

Esta forma de construgdo em niveis exemplifica-se o primeiro nivel com
os planejamentos a nacional — PNE e Propostas curriculares - PCNs, onde séo
tracados objetivos e metas educacionais para a educacao do Pais. O segundo
nivel se exemplifica com Projeto Politico Pedagogico nele estdo contidas as

quatro dimensfes: administrativa, juridica, pedagogica e financeira. E na

*Pacheco. 2005, p. 50. - Quadro comparativo das Fases de Desenvolvimento do Curriculo.
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dimensdo pedagogica se constréi o curriculo de ensino estabelecendo as
disciplinas e os planos de ensino com objetivos, conteudos, métodos,
estratégias e avaliacao.

Na afirmacéo de Pacheco (2005, p. 51): “o desenvolvimento do curriculo
comeca pela proposta formal, genericamente denominada curriculo prescrito
ou oficial ou curriculo escrito”: E o curriculo sancionado pela Administragio
central adotado por uma estrutura organizacional escolar’. Essa afirmacéao
também é para alguns autores, denominada de curriculo Formal.

A principal caracteristica do curriculo formal ou oficial é o formalismo,
gue se define por transmissao de conhecimentos, uma vez que, este tenha sido
distribuido em disciplinas. Assim, as disciplinas que compdem o curriculo sao
campos de conhecimentos especificos, delimitados e estanques, que devem
ser esgotados por professores e alunos em prazos estabelecidos, de um
semestre ou um ano. Geralmente, estes setores de conhecimentos se
classificam em disciplinas cientificas e disciplinas técnicas ou aplicadas, sendo
que, freqientemente as cientificas antecedem as atividades préaticas que se
realizam em laboratérios ou espacos educativos onde se reproduzem,
simultaneamente, os problemas da realidade.

O curriculo oculto, segundo a colocagdo de Apple (1982, 92) “esta
relacionado as normas e valores implicitamente, porém efetivamente
transmitidos pelas escolas e que habitualmente sdo mencionados na
apresentacao feita pelos professores dos fins ou objetivos”. Este curriculo se
manifesta apenas quando é colocado em exposi¢cdo os saberes adquiridos, as
mudancas de atitudes, os valores, formam um conjunto de saberes oculto.

Outros autores denominam esses saberes como curriculo em acao por se
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tratar do “fazer pedagdgico” no caso, a aula, ou seja, aquilo que o professor
sabe fazer utilizando de todas suas habilidades para fazer com competéncia
sem necessitar de ajuda ou até mesmo de um planejamento. Silva, (1988. p.
24) afirma que o curriculo oculto “trata-se de um conjunto de regras nao
formalizadas, que constituem o que Michael Apple denomina de distribuicédo
tacitas de normas e valores, que se da na vivéncia de expectativas e rotinas
institucionais da unidade escolar.”

Ja Curriculo Integrado é uma opcéo educativa que permite uma efetiva
integracdo entre ensino e pratica profissional partindo da real integracao entre
pratica e teoria e o imediato teste da pratica. Houve um avanco na construcao
de teorias a partir de busca de solugbes especificas e originais para diferentes
situacdes educacionais. A integracao ensino/trabalho/comunidade, implica uma
imediata contribuicdo para integracdo professor/aluno na investigacao e busca
de esclarecimentos e propostas. Adaptadas a cada realidade local e aos
padrdes culturais préprios de uma determinada estrutura social.

A composicao desses trés tipos de organizacao curricular visa definir as
concepcles de organizacdo de uma instituicdo de ensino. Um curriculo formal
e integrado estrutura os componentes curriculares, as disciplinas que se
concretizam com aplicacédo dos conteudos, as metodologias a serem utilizadas
nas aulas, os métodos de ensino, os recursos didaticos e a avaliagdo definem
a construgéo de um curriculo oculto. (formal/integrado/oculto).

Para Veiga, (1995, p.27) o “Curriculo € um importante elemento
constitutivo da organizacdo escolar. Curriculo implica necessariamente, a
interacdo entre sujeitos que tém um mesmo objetivo e a opcdo por um

referencial tedrico que o sustente”. Além disso, o curriculo € uma construcao
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social do conhecimento e se concretiza através da interagdo entre 0s sujeitos
havendo, portanto a necessidade de uma reflexdo profunda em seu processo
de elaboracéao.

2.2 MULTICULTURALISMO CURRICULAR E A FORMACAO DO
PROFESSSOR E DA PROFESSORA

Nas duas ultimas décadas tém se intensificado os olhares para a
formacdo docente. Divulgam-se em inUmeros encontros e publicacbes, 0s
conhecimentos produzidos com base em estudos e reflexdes feitas sobre a
formacdo docente. Propostas curriculares sdo reformuladas, decretos sao
criados, mas apesar deste avango ndo se tem visto muitas mudancas neste
campo. Moreira (1999, p. 82) tem se preocupado com esse panorama, pois
percebeu através de seus estudos que tem prevalecido mais a instabilidade do
gue mudancas e propde que se criem iniciativas conjuntas para as diferentes
especializacdes, no sentido de estimular a luta a favor da criagéo de condi¢cbes
politicas para transformacfes e que os olhares ndo sejam ausentes para essa
questéao.

Moreira tem recorrido as literaturas pedagégicas® internacionalmente,
em autores como Henry Hiroux, Michael Apple, Peter McLaren, dentre outros,
cujos artigos e livros tém evidenciado a flexibilidade entre os dois campos de
conhecimento e pratica — o curriculo e a formacdo de professor(a), pois tem
entendido que os problemas enfrentados por outros paises praticamente sao

0s mesmo enfrentado no Brasil. Segundo Moreira (1999),

No Brasil os olhares dos investigadores também se tém
voltado, mais ou menos simultaneamente, para as mesmas

® Moreira, 1999, p. 82
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questbes e para 0os mesmos problemas, procurando tanto
avancar o conhecimento do campo em nosso pais como
modificar a propalada situacéo de crise por que passam hoje a
universidade e a escola publica. Como pesquisador cujo olhar
se dirige, ha cerca de 20 anos para textos curriculares, ndo
tenho fugido & regra e, em freqlientes momentos tenho me
envolvido em reflexdes e estudos sobre a formacdo docente,
envolvimento esse marcado pela preocupacdo com a
articulacdo dos aspectos politicos e dos aspectos mais
propriamente académicos implicados nessa formacdo.
(MOREIRA, 1999, p. 82)

A preocupacdo contemporanea de Moreira € ampliar os estudos no
campo do curriculo no que se refere ao multiculturalismo cultural. “As divisbes
da humanidade e a fonte fundamental de conflito s&o, no momento presente,
de ordem predominantemente cultural” (Huntington, citado por Moreira, 1999 p.
82). Este problema tem criado uma discussédo entre poucos estudiosos, ndo se
tem um estudo avancado, sdo poucos educadores que se propdem a fazer
uma pesquisas e discutir no meio académico propondo uma reflexdo aos

futuros educadores. Segundo Moreira;

Essas diferencas — de raca, classe social, género, linguagem,
cultura, preferéncia sexual e/ou deficiéncia fisica ou mental -
tém, com muita freqiéncia, justificado as discriminacdes e as
perseguicdes sofridas por individuos ou grupos. Exemplifique-
se com as violéncia cometidas, em diferentes partes do mundo,
contra comunidades negras, latinas e asiaticas, cujos sistemas
de valores sé&o rotulados como inferiores, primitivos e carentes,
do refinamento e da moralidade que caracterizam a cultura
ocidental, a cultura branca, cujo poder |he tem dado o direito
de definir o que se deve entender por normal e desejavel em
areas cruciais da vida e da experiéncia humanas. (MOREIRA,
1999, p. 84)

E evidente que os problemas decorrentes da presenca de diferentes
grupos sociais, cujas producbes culturais, se diferem das demais,
principalmente nos paises de primeiro mundo como descreve Moreira. Essas
diferencas no mundo de desigualdade s&o definidas por Edgar Morin (2003)

como: “diversidade cultural e pluralidade de individuos”, e que nessa esfera da
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sociedade, existe a unidade e a diversidade das linguas, das organizacdes

sociais e culturais. Segundo MORIN (2003, p. 56):

A cultura é constituida pelo conjunto de saberes, fazeres,
regras, normas, proibicbes, estratégias, crencas, idéias,
valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracao, se
reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade
e mantém a complexidade psicologica e social. Ndo ha
sociedade humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura,
mas cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura nas
culturas. Mas a cultura existe apenas por meio das culturas.
(grifo da autora).

Para Morin, o que diferencia e faz migracdo de uma cultura para
outra sdo as técnicas e aponta exemplos como: 0 caso da roda, da bussola, da
imprensa, assim também foi com as crencas religiosas que ap0s conhecerem
as idéias de outras culturas, juntaram-se a elas, sem deixar suas raizes e suas
crengas. Morin (200), afirma que “a cultura humana mantém a identidade
humana naquilo que tem de especifico; as culturas mantém as identidades
sociais naquilo que tém de especifico”. Elas sao aparentemente fechadas em si
para preservar sua identidade, mas sdo também abertas, interagem nelas, os
costumes, as crencas, as técnicas, alimentos e as pessoas de fora delas. Em
entrevista® a TV Brasil, Edgar Morin disse que, “no Brasil, a diversidade é
grande do norte ao sul do pais, ao mesmo tempo chama atencéo no sentido de
equidade que se torna um modelo de mestigagem”. Esta afirmagao nos traz
uma reflexdo, como fazer para atender tanta diversidade e o que se tem feito?

Para SACRISTAN’ (1992), citado por SILVA (1995, p. 91):

Discutir a integracdo de minorias sociais, étnicas e culturais ao
processo de escolarizacdo constitui uma manifestacdo muito
concreta de um objetivo mais geral: o da educacdo
multicultural. Por outro lado, a busca de um curriculo

6Edgar Morin, Filésofo e Sociélogo Frances, em entrevista concedida a Rede TV Brasil em
07/07/2008 no Programa Reporter Brasil.

). Gimeno Sacristan é professor do Departamento de Didatica e Organizacdo Escolar,
Universidade de Valenca, Espanha. Curriculo e Diversidade Cultural, publicado na Revista
Educacion y Sociedad, 11, 1992. O texto lido foi transcrito e traduzido por Tomaz Tadeu da
Silva autorizado pelo do autor.

Maria Eunice Costa Rodrigues 46



Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

multicultural para o ensino é outra manifestacéo particular de
um problema mais amplo. E capacidade da educacdo de
acolher a diversidade.

O que o autor procura esclarecer mostrando que existe uma dupla
intengdo, por um lado a necessidade de se entender os problemas particulares
da minoria dentro de um quadro mais geral, bem como entender a importancia
de diversificar a cultura escolar, por outro, o fato de apenas abordar a questao
como uma necessidade, pode-se assim, formular estratégias para mudar os
padrdes gerais para acolher outra diferenca, pois a escola ainda tem sido um
mecanismo de conciliagdo e normalizacdo. O problema do multiculturalismo,
segundo Gimeno ( 1992), ndo est4 apenas na minorias culturais, nas raciais ou
religiosas, mas de um problema que afeta a representatividade do curriculo
comum gue durante a escolariza¢do obrigatdria € recebido pelos cidadaos.

Ainda segundo Gimeno (1992): “A escola tem se configurado, em sua
ideologia e em seus usos organizativos e pedagdgicos como um instrumento
de homogeneizacéo e de assimilagdo a cultura dominante”. Os problemas tém
se intensificados, e a solucdo ndo tem sido facil, pois ndo ha uma receita
simples para estes problemas. A forma como se seleciona conteddos de um
curriculo é lenta e contraditoria. Portanto se conclui que para se construir um o
curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes sobre os
conteudos do ensino, no qual os interesses de todos séo representados. Para
torna-lo possivel é necessario uma estrutura curricular diferente da dominante,
gue a mentalidade dos pais, alunos e do(a) professor(a), administradores para
fazer da escola um espaco aberto em que caibam todas as culturas e todos,

sem distin¢do de raca, sexo, cor ou religido.
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2.3 O CURRICULO E A PEDAGOGIA NO BRASIL

A influéncia americana na construcdo do curriculo no Brasil foi bastante
forte, e considerada por varios autores como uma transferéncia de modelos
educacionais de um pais para outro. Moreira (2002) analisou criticamente esse
fenbmeno tendo como ponto de partida os discursos curriculares no Brasil
especialmente dos anos 20 a 30 e que se estendeu até 1987, de acordo com a
afirmacao de Araujo e Gomes (2005, p. 16) “Neste periodo, muitas da idéias
propostas por autores americanos refletiam esse campo de estudo no Brasil,
servindo de ponto inicial para os pioneiros da Escola Nova, que procuravam
superar as limitagbes da antiga tradicdo pedagdgica jesuitica e da tradicédo
enciclopédica”. Esta tradicdo durou muito tempo, e ponderava o projeto de
educacdo com base curricular voltada para a religiosidade. Um dos estudiosos
gue mais se preocupou com o campo do curriculo no Brasil foi Anizio Teixeira,
precursor da Escola Nova, encarregado de organizar a educacdo publica na
Bahia tinha como objetivo adaptar os curriculos ao ambiente social dos alunos.

Segundo a analise feita por Moreira a transferéncia educacional se deu
em dois grandes momentos. O primeiro caracterizou-se pela adaptacédo de
pensamentos americanos, adequando essa transferéncia de pensamento a
realidade Brasileira. Nesta primeira tentativa ndo ocorreram rejei¢coes, pois
existia uma integracao politica e econdmica entre esses paises. No segundo
momento, ainda de acordo com Moreira (2002), ocorreram divergéncias quanto
a aceitacdo, devido as mudancas nos campos da politica e da economia tanto
dentro do pais como no cenario internacional. Foi considerado por Moreira

como uma importante mudanca na teorizacdo do curriculo no Brasil, pois
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existia uma luta para a criacdo de um curriculo independente, nao
desmerecendo a contribuicdo de pensamento e a producdo de estrangeiros,
mas que tivesse autonomia de elaborar um curriculo que envolvesse diferentes
pensamentos, o que acabou tendo uma forte influéncia americana e a
contribuicdo de autores de outros paises. Dentre eles destacamos um dos
maiores contribuidores, o pensador-educador estadunidense Jonh Dewey que
enfatizava a questédo de se trabalhar com curriculos e programas para melhorar
a qualidade do conhecimento construido nas escolas publicas.

Toda essa influéncia foi considerada pelos principais autores brasileiros
importante para conhecermos o que 0s paises estudiosos do campo do
curriculo estdo pensando e reformulando ou desenvolvendo no campo da
educacdo. Temos também, como presenca marcante na construcdo do
curriculo brasileiro, o psicélogo espanhol e adepto do construtivismo, Cesar
Coll, que foi o consultor de nossas propostas curriculares, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), por ser um experiente consultor das propostas

de reforma educacional da Espanha. De acordo com MOREIRA (2002. p, 13):

Ainda que a politica curricular adotada pelo Brasil apresente
caracteristicas proprias que a distingam das que se realizaram
em outros pises, ndo se pode deixar de inscrevé-la em um
marco global de reformas que atribuem ao curriculo um papel
de relevo na transformacdo dos sistemas educacionais. A
comparacdo de recentes reformas realizadas nos Estados
Unidos, na Gra-Bretanha, no Brasil e na Argentina, evidencia
aspectos comuns, que podem ser vistos, portanto como
tendéncias internacionais em cujo ambito elas se situam.

A afirmacdo de Moreira evidencia a preocupacédo de que cada nacgéo
tenha sua politica prépria de construgcdo de curriculo educacional, porém nao
descarta a colaboragdo de propostas internacionais, cujas podem trazer
contribuicbes favoraveis, uma vez que a globalizacdo faz integracdo das

nacoes. Ele também faz uma critica quanto a elaboracdo de propostas com a
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contribuicdo de outras nacBes quando se refere aos aspectos comuns
evidenciados, € que esses aspectos, dos quais ndo se abordou na citacao
acima estdo a adocdo de um modelo de curriculo centralizado coexistente,
elaboracdes de propostas muito extensas e bastantes complexas, e ainda
associados a modelos de avaliacao do sistema nacional.

Segundo LOPES e MACEDO (2005, p. 41) afirmam que:

Os estudos de Moreira sobre a constituicdo do campo do
curriculo no Brasil tm permitido a andlise, ndo apenas das
producdes tedricas do campo, mas também das politicas
curriculares implementadas no pais, dos curriculos vigentes e
da funcdo do professor e do intelectual na constituicdo do
campo e das praticas vividas.

Na visdo dos autores a respeito dos estudos realizados por Moreira,
existia uma preocupacdo nao s6 nas producdes tedricas dos curriculos, mas
também de como seria implantados os curriculos elaborados para serem
implementados pelos professores e intelectuais nas suas praticas pedagodgicas.

Neste contexto tornaram-se emergentes tais medidas, pois o sistema
educacional tornava-se mais complexo. E interessante destacar que durante o
golpe militar, época da ditadura na década de 60, o pensamento de Paulo
Freire e sua teoria curricular representavam um grande esforco de enfocar o
pensamento e o curriculo como forma de emancipacdo. Para tristeza de muitos
educadores o Golpe Militar tirou de cena todos os enfoques criticos do
curriculo, ampliando o tecnicismo estadunidense. E partir dai a disciplina de
curriculo passou a fazer parte do treinamento de professores e especialistas,

prevalecendo mais uma vez a tendéncia tecnicista.
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2 O QUE E A PEDAGOGIA, QUEM E O PEDAGOGO?

Mapa 1: Brasil

A idéia comum, inclusive de
muitos pedagogos, € a de que
pedagogia é ensino, ou melhor, o
modo de ensinar. Uma pessoa estuda
Pedagogia para ensinar criancas. O
pedagogico seria a forma
metodolégica do modo de fazer, ou do
modo de ensinar a matéria. Trabalho
pedagogico seria o trabalho de

ensinar, de modo que o termo

pedagogia estaria associado exclusivamente a ensino. Seguindo o raciocinio:

educacgdo e ensino dizem respeito as criangas (inclusive porque “peda”, do

termo pedagogia, é do grego “paidds”, que significa crianga). Ora, ensino se

dirige as criancas, entdo quem ensina para criancas é pedagogo, e hoje para

ser pedagogo é preciso fazer um curso de Pedagogia. O termo significa ndo so6

0 ato de ensinar, mas também outros afazeres da pratica cognitiva.

3.1 O PROCESSO HISTORICO DA PEDAGOGIA NO BRASIL
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A tradicdo historica da formacdo de professores no Brasil segundo a
qual pedagogo é alguém que ensina algo. Essa tradicdo teria se firmado no
inicio da década de 30, apés a Revolucdo Industrial com a influéncia dos
“pioneiros da educagao nova”, caracterizada como uma revolugao na educagao
brasileira, tomando o entendimento de que o curso de Pedagogia seria um
curso de formacdo do professor e da professora para as séries iniciais da
escolarizacao obrigatoéria. Criado em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia,
da Universidade do Brasil, ele se destinava a formar bacharéis (técnicos de
educacao) e licenciados em Pedagogia assim como Lima, citada por Maciel

(2004, p. 15) afirma:

a existéncia do curso de Pedagogia no Brasil se deu em trés
fases: a primeira vai do seu nascimento em 1939 [...] até Lei
n® 5.540 (BRASIL, 1968) _ mais conhecida como “Reforma
Universitaria”,; a segunda, da Lei n° 5.540 até LDB, instituida
pela Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), e a terceira, dessa época até
os dias atuais.

Nesta primeira fase a autora coloca que se dava em dois distintos
momentos, um conhecido como “esquema 3+ 1” — com duracéo de trés anos,
formava o Bacharel; o segundo com um ano de estudos de didatica, formava o
licenciado, os professores do antigo primario e pré- primario eram formados
em Curso Normal Superior nos Institutos de Educacéo, e professores do antigo
ginasio e colegial eram formados nas faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras.

O parecer n°® 251/62 segundo PIMENTA ( 2006, p. 17) estabelece:

Para o curso de Pedagogia o encargo de formar professores
para os cursos normais e “profissionais destinados as fungdes
nao-docentes do setor educacional, os “técnicos de educagao
ou especialistas da educagédo” e anunciava a possibilidade de
no futuro, formar o “mestre primario em nivel superior”. Nesse
mesmo ano, o Parecer n® 292/69 fixa as matérias pedagodgicas
dos cursos de licenciaturas para o magistério em escolas de
nivel médio (ginasial e colegial), mantendo, na préatica, a
separacdo entre bacharelado e licenciado ou, ao menos as
disciplinas “de conteudo” e as “disciplinas pedagdgicas”.
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A segunda fase vai da Reforma Universitaria até LDB 9.394, e neste
periodo o curso passa a ser regulamentado pelo Parecer n°® 252 (BRASIL,
1969) e pela Resolucdo n° 2 (BRASIL, 1969) que instituias as habilidades

profissionais. Assim conclui MACIEL (2004. p. 16):

Eram instituidas as habilidades profissionais, pelas quais os
alunos optavam a partir de determinado momento do curriculo,
tornando-se “especialista” em areas diversas do trabalho
escolar. Percebe-se assim, claramente, o “retalhamento” da
realidade, inviabilizando a visdo de conjunto da situacio
educacional e escolar e fazendo valer “a idéia de que o técnico
em educacdo tornava-se um profissional indispensavel a
realizagcdo da educagdo como fator de desenvolvimento”
(SILVA, 1999, p. 43) Estratégia bem coerente como o modelo
politico-econdmico que o Brasil vivia ent&o.

O posicionamento de Maciel afirma o que Pimenta ja havia dito sobre a
fragmentacdo da formacdo do profissional no curso de Pedagogia. Sua
organizacdo em fases, de forma conteudista e fragmentada, na primeira,
formava-se Bacharéis e licenciados. Na segunda fase formavam-se os
“especialistas” para desempenhar as fungdes de docéncias, administracao,
supervisdo, orientacdo, inspecdo escolar. Este parecer foi o que definiu a
estrutura curricular do curso de pedagogia que vigorou até a LDB de 1996 e
gue estabeleceu com mais precisdo a formagao de “especialista” para atuar em
outras areas e nao s6 no campo da docéncia. Pimenta (2006) ainda firma que
os cursos de Pedagogia podem, pois, se desdobrar em multiplas
especializacbes, nédo se reduz somente a formacao do(a) professor(a)”’, ou seja

todo trabalho docente €& trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho

pedagogico € docente.

3.1.1. Os movimentos pela construcao de uma identidade
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Os movimentos histéricos pela educacédo aconteceram em trés grandes
momentos em que os educadores se manifestaram publicamente, pela busca e
defesa da educacao e da escola. O primeiro deles foi 0 Manifesto dos Pioneiros
na década de 30 na era poés-industrial. Segundo, a Campanha Nacional em
Defesa da Escola Publica na década de 50 e o Movimento Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Profissionais da Educacéo, hoje
conhecido como Associacdo Nacional de Formacdo de Profissionais da
Educacdo (ANFOPE - 1993).

Gohn (1992) citado por Brzezinski (2002 p. 50) descreve o Forum
Nacional de Defesa da Escola Publica em 1986 como um movimento social
com caracteristicas proprias de defender a luta pela democratizacédo do Pais e
a reconstrucado politico-pluripartidaria. Brzezinski, (2002 p. 60) afirma que o
movimento de educadores “surge, entdo, em meio ao fluxo dos movimentos
sociais em plena crise da ditadura que se instala no Pais no final da década de
70. [...] marcada pelo surto grevista do movimento dos trabalhadores ABC®
paulista e outra greves, inclusive a de professores de 1° e 2° graus e
universitarios”.

Em se tratando especialmente dos movimentos do Curso de Pedagogia,
segundo a autora, considera estar instalado de fato os movimentos de
educadores no | Seminario de Educacao Brasileira realizada na Universidade

de Campinas, Sao Paulo em 1979.

80 Férum Nacional de Defesa da escola Publica (FNDEP) expressa a vontade politica de
parcela da intelectualidade brasileira engajada na luta pela redemocratizacdo do pais e ajuda a
reconstruir o sistema politico — pluripartidario.

Conjunto de trés cidades industriais de S&o Paulo- Santo André, Sao Bernardo do
Campo e Séo Caetano.
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Somente ha cerca de 20 anos os movimentos paralelos ao Ministério da
Educacdo tém se fortalecido em busca de identidade proporia do curso de
pedagogia. O marco histérico da retomada do movimento pela reformulacéo
dos cursos de formacdo de educadores foi a | Conferencia Brasileira de
Educacao realizada em Sao Paulo em 1980. Nesta conferéncia abriu-se debate

nacional sobre o curso de pedagogia e os cursos de licenciatura

3.1.2 Identidade do curso no Brasil

A histéria do curso de pedagogia no Brasil € considerada como uma
histéria da busca de afirmar sua identidade. O primeiro periodo (1939 a 1972),
marcado pelo periodo das regulamentacdes (Brzezinski, 2002). Periodo este
em gue se questionava a identidade do curso de pedagogia porque havia trés
decretos de regulamentacdo. O Decreto-Lei n. 1.190/39, o Parecer CFE n.
251/62 e o Parecer CEF n. 251/69. Este dois ultimos foram criados na tentativa
de fortalecer a identidade do pedagogo e corrigir as falhas ocorridas no decreto
de criacdo (1.190/39) que estabelecia o esquema trés em um e passa a instituir
a experiéncia de um curriculo minimo de sete materiais, sendo que duas delas
opcional. Este periodo identificava o pedagogo como Técnico de educacgéo e o
curriculo de formacao era totalmente generalista, e somente a partir de 69, se
conseguiu recuperar para um professor especialista da educacédo. O segundo
(1973 a 1977), denominado de periodo das indicacdes, pois, segundo
Brzezensiski, (2002, p. 83) este periodo foi marcado pela identidade projetada,
que tinha a idéia de “formar o especialista no professor’ substituindo os cursos
e pedagogia por varios novos cursos e habilitagcdes. O terceiro periodo (1978 a

1999), denominado periodo das propostas que ap0s intensas discussées do
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GT Pedagogia, do V Congresso Estadual Paulista em 1998, sobre a formacao
de educadores elegeram como principios norteadores, a docéncia como base
de formacéao profissional de todo educador. Ficando assim de maneira explicita
a identidade do professor.

Uma nova busca de identidade foi registrada na metade da década de
90 com a criacdo da Lei 9.394/96 que estabelece novos critérios de atuacédo do
pedagogo. Apds a Lei o curso de pedagogia passou a se configurar como um
tema polémico, a ser regulamentado dentre o0s outros existentes. A
preocupacdo era com a modificacdo de trés de seus artigos. O 62 que,
estabeleceu aos institutos superiores de educacdo que respondessem junto as
universidades pela formacéo de docentes para atuar na educacao basica. O 63
que, essas instituicbes mantivessem os cursos de Normal Superior destinados
a formacdo de docentes para séries iniciais e educacao infantil. O 64, que
institui  formacdo de profissionais para administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional. Estes termos causaram
impactos e desconfianca de que a partir dai se iniciaria uma intencdo de

extinguir o curso de pedagogia no Brasil.

3.1.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
pedagogia, licenciatura.

O Curso de Pedagogia tem passado por constantes reformas buscando
acompanhar as mudancas ocorridas nos Ultimos anos nos aspectos
econdmicos, politico, social e cultural, uma delas resultou na reformulacéo da

Estrutura Curricular e na publicacdo de uma nova estrutura através da
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Resolucéo®® CNE/CP n° 1/2006. Esta Resolucdo trata do perfil do egresso do
pedagogo. Nela estdo definidos os principios, condicbes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e
avaliacdo, pelos orgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicbes de
educacao superior do pais. Esta apresentando além da estrutura do curso, seu
campo de atuacédo, projeto académico, areas de atuacado, gestdo educacional,
dimenséo do projeto académico, estdo também divididos em nucleos, sendo o
primeiro, nucleo de estudo basico, o segundo, nucleo de aprofundamento e
diversidade de estudos e por ultimo, o nucleo de estudos integradores.

De acordo com o Referencial Curricular de Formacdo do Pedagogo

(2003, v. 4 p 124)

A organizac¢do curricular definida pelas escolas de formagéo
pode contemplar os ambitos de conhecimento profissional a
partir de diferentes areas ou disciplinas, eixos estruturantes,
ndcleos tematicos ou outras formas que possibilitem agrupar
adequadamente os contetdos necessarios a formacgdo dos
professores. O importante é que seja como for pensado e
organizado o curriculo, contemple todos os ambitos de forma a
desenvolver as competéncias profissionais.

O curriculo das disciplinas para o curso de Pedagogia segundo o0s
referenciais sera definido pelas instituicdes formadoras a partir de diferentes
areas. De forma que possibilite incluir contetidos necessarios a formacao dos
educadores que promova o desenvolvimento de competéncias profissionais.
Para isso, a instituicdo deverd contemplar em seu curriculo disciplinas que
trabalhem conteddos com a linguagem dos meios de comunicacéo para que 0
profissional possa relaciona-los com a pratica e possuir dominio das

tecnologias da informacé&o e da comunicacgdo para o exercicio da profisséo.

10 Resolucdo CNE/CP N° 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006,
Secdo 1, p.11. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
Licenciatura.
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3.1 4 A organizacao para construcédo do perfil do Curso de Pedagogia

A organizacgao curricular do Curso de Pedagogia, segundo a Estrutura
Curricular deve ser inovadora e fornecer uma solida formacéo profissional,
oportunizando ao educando possibilidades de aprofundamentos em estudos e
pesquisas, leituras e participacdo em eventos, entre outras atividades, além da
elaboracao de um trabalho final de curso que sintetize suas experiéncias.

Conter uma C.H de 3.200, sendo 2.800 horas destinadas as atividades
de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consulta a bibliotecas
e centros de documentacédo, visitas a instituicdes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos
de estudos; 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacédo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagdgico da instituicdo; 100 horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da
iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria. Considerando-se que é
necessario cumprir 200 dias letivos anuais, com 4 horas de atividades diérias,
em meédia, com a duracdo desejavel de 4 anos, com tempo maximo de

integralizagéo de 8 anos.

3.1.5 A Pratica pedagdgica
A pratica de estagio divide em 3 (trés) modalidades de pratica
pedagogica segundo descrito nas Diretrizes: Instrumento de integracdo e

conhecimento do aluno com a realidade social, econdémica e do trabalho de sua
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area/curso, Instrumento de iniciacdo a pesquisa e ao ensino e Instrumento de
iniciacao profissional.

A pratica pedagogica deve configurar um trabalho coletivo da IES, e
descrito em seu projeto pedagdgico. A relacéo teoria e pratica € estabelecida
como eixo articulador da producéo do conhecimento na dinamica do curriculo.
A segunda modalidade de pratica pedagdgica, como instrumento de iniciacdo a
pesquisa e ao ensino, na forma de articulacéo teoria-pratica, considera que a
formacdao profissional ndo se desvincula da pesquisa. A terceira modalidade de
estagio, destinada a iniciacdo profissional deve ocorrer junto as escolas e
unidades educacionais, nas atividades de observacao, regéncia ou participacao
em projetos, como um "saber fazer" que busca orientar-se por teorias
pedagogicas para responder as demandas colocadas pela pratica pedagdgica.

A IES deve estabelecer, ao longo do curso, mecanismos de orientacao,
acompanhamento e avaliacdo das atividades relacionadas a producdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso. Este deve decorrer de experiéncias
propiciadas pelas modalidades de pratica pedagodgica ou de alternativas de

interesse do aluno, entre elas, a de Estudo Independente.

3.2 A FORMACAO DE PEDAGOGOS.

A Pedagogia se aplica ao campo tedrico-investigativo da educacao em
conexao com as demais ciéncias da educacdo e ao campo técnico profissional
de formagao do profissional ndo diretamente docente e, o de “pedagogo”, ao
profissional formado nesse curso. E dissolvida, assim, a designacio pedagogia

para identificar o curso de formacédo de professores para as seéries iniciais do
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ensino fundamental, postulando a regulamentacdo do curso de Pedagogia
destinado a oferecer formacéo tedrica, cientifica e técnica para interessados
em aprofundamento na teoria pedagogica, na pesquisa pedagogica e no
exercicio de atividades pedagodgicas especificas como planejamento de
politicas educacionais, gestao do sistema de ensino e das escolas.

Segundo Art.62 da LDB (2004, p. 34):

A formacg&o de docentes para atuar na educacao béasica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formacéo minima para exercicio do magistério
na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer uma formacao que
prepara educadores para atuar na educacao infantil, séries iniciais de 1° ao 5°
Ano e finais do 6° ao 9° do Ensino Fundamental e Médio. Oferecer
modalidades as diversas areas do conhecimento como cursos de Letras,
Matematica, Filosofia, Psicologia, Ciéncias Fisicas e Biol6gicas, Histéria,
Geografia e Cursos de Normal Superior e Pedagogia.

As instituicdes que oferecem cursos de formacdo de professores, seja
ela, no nivel superior ou nivel médio devem formular e desenvolver seus
projetos educativos proprios, coletivamente, como forma de garantir 0s
principios e finalidades, objetivos, metas e prioridades que envolvam os
aspectos de gerenciamento de recurso financeiros, juridicos e pedagdgicos
para garantir a aquisicdo de recursos materiais’* e que necessariamente,

formularem suas propostas curriculares com a participacdo coletiva do

g preciso que as escolas de formacdo garantam aos formadores de futuros professores
condicdes materiais e instrucionais para que possam realizar satisfatoriamente as tarefas de
sua formacao: além de tempo disponivel, também recursos basicos, como biblioteca e
videoteca que tenham os materiais requeridos pelo curso, equipamento de video e computador
com acesso a internet, recursos didaticos atualizados, assinatura de jornais e revistas e
publicacdes especializadas etc.
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colegiado como esta expresso nos Referenciais de Formac&o de Professores
(2002, v. 4 p 123):

As escolas de formacéo precisam ser instituicdes de formacéo
de professores para que possam desenvolver projetos
educativos voltados para a cultura profissional. Entretanto, isso
nao significa que devam ser instituicbes isoladas das demais;
pelo contrario, quanto maior for o leque de instituicdes com que
se relaciona mais enriquecerdao sua prépria experiéncia como
escola de formacdo. Para dar conta de inserir adequadamente
os futuros professores no contexto de seu trabalho, precisam
estabelecer relagdes interinstitucionais que envolvam acgfes
conjuntas com associacdes profissionais, sindicatos, ONGs,
instancias do préprio sistema educacional etc.

A nova proposta Curricular dos cursos de pedagogia, a Resolucao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 propde que os profissionais da educacao
formados pelo curso de Pedagogia venham a atuar em varios campos sociais
da educacéo, decorrentes de novas necessidades e demandas sociais a serem
regulados profissionalmente. Tais campos Sao: as escolas e 0s sistemas
escolares; os movimentos sociais; as diversas midias, as areas da saude; as
empresas; os sindicatos e outros em que se fizerem necessarios.

Em todos esses campos de exercicio profissional, desenvolvera funcbes
de formulacdo e gestdo de politicas educacionais; organizacdo e gestdo de
sistemas de ensino e de escolas; planejamento, coordenagédo, execucdo e
avaliacdo de programas e projetos educacionais, relativos as diferentes faixas
etarias (crianga, jovens, adultos, terceira idade); formacdo de professores;
assisténcia pedagogico-didatica a professores e alunos; avaliacdo educacional;
pedagogia empresarial; animacdo cultural; producdo e comunicagdo nas
midias; producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional e outros campos de atividade educacional, inclusive os néo-

escolares.
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Portanto, a formacéo dos profissionais da educacéo deve contemplar a
preparacdo daqueles profissionais da area educacional demandados pela
sociedade brasileira, em sua configuracdo atual, para atuarem na organizacao
e na gestdo de todos os segmentos do sistema nacional de ensino. E também
necessaria a formacdo de docentes que se dediqguem a construcdo do
conhecimento cientifico na area, uma vez que a educacdo tambéem é
considerada como um campo tedrico-investigativo e que a producdo desse
conhecimento é requisito para toda formacéao técnica e docente.

Assim, a formacéo do profissional da educacao € vista sob uma triplice
perspectiva: visa formar um profissional que possa atuar como docente (atual
licenciado), como especialista (detentor das atuais habilitacbes) e como
pesquisador (o atual bacharel, como essa modalidade tem sido mantida). E
destacada, nesse quadro, a formacéo de profissionais da educacao para atuar
em contextos n&o-escolares. E acentuada a consciéncia atual da importancia e
da necessidade da intervencao participante e eficaz desses profissionais no
ambito das praticas socioculturais desenvolvidas, tendo em vista que
processos pedagogicos informais estdo sempre implicitos nas préticas,
efetivadas no plano coletivo e comunitéario.

O curso de Pedagogia se destina a formar o pedagogo também um
especialista, isto €, um profissional qualificado para atuar em varios campos
educativos, para atender demandas socio-educativas (formal, nao-formal e
informal) decorrentes de novas realidades, tais como novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, novos atores sociais, ampliacdo do lazer,
mudancas nos ritmos de vida, sofisticacdo dos meios de comunicacdo. Além

disso, informar as mudancas profissionais, desenvolvimento sustentavel,
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preservacdo ambiental, nos servicos de lazer e animacao cultural, nos
movimentos sociais, nos servicos para a terceira idade, nas empresas, nas
varias instancias de educacao de adultos, nos servicos de psicopedagogia, nos
programas sociais, na televiséo e na producao de videos e filmes, nas editoras,
na educacao especial, na requalificacéo profissional etc.

A contemporaneidade mostra uma “sociedade pedagdgica”, revelando
amplos campos de atuacédo pedagdgica que define para o pedagogo dois tipos
de acdo educativa: uma na escola e outra fora dela. No campo da acado
pedagogica escolar, ha trés tipos de atividades que se distinguem: primeiro a
de professores do ensino publico e do privado, de todos os niveis de ensino e
dos que exercem atividades correlatas fora da escola convencional; segundo, a
de especialistas da acdo educativa escolar operando como supervisores
pedagogicos, gestores, administradores escolares, planejadores,
coordenadores, orientadores educacionais etc. e por ultimo, os especialistas
em atividades pedagdgicas escolares atuando em 6rgaos publicos, privados e
publicos n&o-estatais, envolvendo associacbes populares, educacdo de
adultos, clinicas de orientagcdo pedagodgica/ psicoldgica, entidades de
recuperacdo de portadores de necessidades especiais etc. (instrutores,
técnicos, animadores, consultores, orientadores, clinicos, psicopedagogos etc.)

como afirma LIBANEO (2001):

Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistemética sobre o
fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder
ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja,
ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a um
imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo é
bastante vasto, uma vez que a educacdo ocorre em muitos
lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na
rua, na fabrica, nos meios de comunicacdo, na politica, na
escola. De modo que ndo podemos reduzir a educacao ao
ensino e nem a Pedagogia aos métodos de ensino. Por
consequéncia, se ha uma diversidade de praticas educativas,
ha também varias pedagogias: a pedagogia familiar, a
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pedagogia sindical, a pedagogia dos meios de comunicacao
etc., além, é claro, da pedagogia escolar ( LIBANEO, p. 153,
2001.)

Em toda a histéria da Pedagogia passamos por varias tendéncias que de
certa forma demandaram e continuam até os dias de hoje. O universo de
atuacao da pedagogia se amplia na medida em que os tempos vao passando,
e neste universo o ambiente de atuacdo também se amplia para atender as

diversidade e as demandas que vao surgindo.

3.2.1 Perfil do atual pedagogo

O pedagogo no seu ambito profissional € marcado por um perfil bastante
forte, aquele que a sociedade se espelha como um ser “perfeito”. Giroux
(1997, 163) descreve o professor intelectual transformador como estudioso,
reflexivo e ativo, que sabe combinar reflexao e pratica académica a servico dos
estudantes para que sejam cidadaos criticos e atuantes. Ele afirma que o
essencial para a categoria de intelectuais é “Tornar o pedagdgico mais politico
e o politico mais pedagogico. E ver as escolas como locais econdmicos,
culturais e sociais.” Porém, esse tipo de professor é “perigoso” para o sistema
dominante que de maneira sutil e eficiente enfraquece a acdo desse

profissional.

Nessa circunstancia destaca ainda o texto de Giroux, que as
racionalidades tecnocratas e instrumentais que operam no ensino reduzem a
autonomia do professor, reservando-lhe o simples papel de executar
procedimentos de conteudos e instrucdo predeterminados na chamada
pedagogia de gerenciamento. Mas, os professores intelectuais que buscam

uma sociedade livre ndo podem deixar transformarem-se em gerentes da
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educacao, pois como profissionais reflexivos e criticos tém que fomentar na
escola e fora dela, a luta pela democracia e ser contra as injusticas sociais,
politicas e econdémicas. Ainda segundo o autor, “se quiserem “educar” os
estudantes para serem cidadaos ativos e criticos, os professores precisam

assumir esta postura de intelectual transformador”.

3.2.2 Competéncias do pedagogo e da pedagoga

O perfil do profissional habilitado para atuar no ensino, em organizacao e
gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, na producéo e difusdo
do conhecimento, ou em diversas areas da educacdo, deve ter a docéncia
como base obrigatéria de sua formacéao e identidades profissionais. Para tanto,
o curso de Pedagogia deve abranger conteldos e atividades que constituam
base consistente para a formacdo do educador capaz de atender o perfil ja
exposto. Nessa direcdo, as seguintes competéncias, entre outras, devem ser
desenvolvidas. Segundo a Comissdo de Especialista de Ensino de Pedagogia
do Ministério da Educacdo através da Portaria’® n°146/03/98 estabelece as

seguintes:

e Compreensao do processo de constru¢cdo do conhecimento no individuo
inserido em seu contexto social e cultural,

e Capacidade de identificar problemas soécio-culturais e educacionais
propondo respostas criativas as questbes da qualidade do ensino e

medidas que visem superar a exclusédo social.

“Portaria SESU/MEC 146/03/98. Comissdo de Especialista de Ensino de Pedagogia para
debater, colher subsidios para elaboracdo da versao final das Diretrizes Curriculares do Curso
de Pedagogia.
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e Compreensao e valorizagcdo dos diferentes padrbées e producdes
culturais existentes na sociedade contemporanea;

e Capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em
diferentes niveis da organizacdo escolar, de modo a assegurar seus
direitos de cidadania;

e Capacidade para atuar com jovens e adultos defasados em seu
processo de escolarizacao;

e Capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do
conhecimento e da préatica pedagdgica;

e Capacidade para dominar processos e meios de comunicacdo em suas
relagdes com os problemas educacionais;

e Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos
adequados a utilizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacao nas praticas educativas.

Todas essas competéncias estabelecidas pela Comissao, proprias do
pedagogo, devem estar inseridas no projeto pedagdgico das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), com intento de credencia-lo ao exercicio profissional em
areas especificas de atuacdo, tais como: educacdo especial, educagdo de
jovens e adultos, educacdo indigena, educacdo ambiental e outras areas
emergentes do campo educacional em que esse profissional venha atuar.

Segundo Maciel (2004, p. 120), é necessario superar “a marca histérica
do professor como alguém capacitado para dar aula”, por que isso ja nao
representa estratégia relevante de aprendizagem. Ser professor €

substancialmente “saber fazer” o aluno aprender. Ela continua afirmando que o
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professor precisa ser formulador de suas proprias propostas e saber fazer com
autonomia, pois quando o faz, faz com competéncia, inova sua pratica,

O professor competente valoriza ndo somente a teoria, mas a pratica
como uma trajetdria de sua construcdo do conhecimento levando o aluno a
refletir e criar, além disso, precisa estar em constante atualizacdo para
acompanhar as mudancas. Saber que os diplomas velhos ndo o capacitam
para trabalhar contetidos de disciplinas atuais. E possivel até que o professor
em alguns casos possa cursar outra faculdade na busca de novos saberes,

lidar com a tecnologia e aprender novos métodos e técnicas de ensino.

3.2.3.0 curriculo e aformacao do pedagogo

O perfil do pedagogo € construido por um curriculo sélido, articulado
com as demandas da sociedade, € através do curriculo do Curso de Pedagogia
gue se tem um nudcleo de conteudos basico, articulador da relacdo entre a
teoria e a pratica, considerado obrigatério pelas IES para a organizacdo de sua
estrutura curricular.

As Entidades organizadoras™® do VII Seminario Nacional Sobre a
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (2005) e os educadores
presentes, apresentaram, em conjunto, 0s principios e fundamentos como
contribuicdo para elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

curso de Pedagogia. Sendo eles a sequir:

13Associagéo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)/ Associacdo
Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)/ Centro de Estudos Educacéo
e Sociedade (CEDES)/ F6rum de Diretores das Faculdades/Centros de Educacdo das
Universidades Publicas do Pais (FORUMDIR)
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Solida formacgéo tedrica, inter e transdisciplinar sobre o fendémeno
educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e sociais,
promovendo a articulagdo e dominio dos saberes para a compreensao
critica da sociedade brasileira e da realidade educacional, e ainda, a
apropriacao do processo de trabalho pedagogico;

Interacédo teoria e pratica, que resgata a praxis da acao educativa, como
elemento inerente ao trabalho pedagdgico, tendo a docéncia como base
da formacéo profissional,

Pesquisa como principio formativo e epistemolégico, eixo da
organizacao e desenvolvimento do curriculo;

Gestdo democratica e trabalho coletivo como base para a organizacao
do trabalho pedagbgico em contextos educativos escolares e nao-
escolares;

Compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da
educacdo, voltado para a formacdo humana e referenciado na
concepcao socio-histérica da educacéo e nas lutas desses profissionais
articuladas com os movimentos sociais;

Articulacdo entre a formacao inicial e a continuada do profissional da
educacao;

Avaliacdo permanente e continua dos processos de formagao.

A partir das discussdes em torno do curriculo de pedagogia, 0s

principios acima citados foram estabelecidos para fundamentar a construcao

de um curriculo que apresente uma base sdlida de formacéo do profissional

habilitado para atuar com compromisso social, ético e politico, que seja

reflexivo, democratico, envolvido com as questdes educacionais e, além disso,
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um profissional sensivel as questdes ambientais com as relacbes humanas,
pois a pratica docente, seja em contextos de formacao educativa plena, ou em
contextos mais especificos, deve conciliar o aprimoramento dos aspectos
individuais de auto-realizacdo e plenitude com aspectos sociais, sobretudo
agueles que contemplam a integracdo dos individuos na humanidade,
realizando um movimento hoje conhecido como cidadania planetaria. Maciel
(2004, p. 85), propde que os conteudos sejam “emergentes na formacéo inicial
pesquisas relativas aos temas transversais, como meio ambiente, educacéo e
salude e educacao sexual. Também é um topico emergente a formacédo do
professor para o uso das novas tecnologias especialmente a informatica”

Os temas sobre curriculo de formacdo do pedagogo, aqui abordados
contemplaram o conhecimento sobre uma estrutura de organizacdo na
elaboracdo de um instrumento que norteia a formacdo do pedagogo. As
informacBes servem para elucidar entendimento ndo sé essa tematica, mas
para dar continuidade aos estudos sobre a formacdo do pedagogo com

especificidade em tecnologias da informacéo e da comunicacao.

3.3 CURRICULO ESCOLAR E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Na sociedade do conhecimento e da tecnologia, é importante que a
escola repense 0 seu papel no sentido de propiciar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias para lidar com as informacdes, estabelecer
relacbes com o cotidiano e buscar novas compreensodes, por meio da producao

de idéias e de ac0es criativas e colaborativas.
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Uma abordagem que enfatiza o processo de reconstrucdo do
conhecimento para a compreensdo da realidade e a busca de resolver sua
problematica trata o conhecimento em sua unicidade, por meio de inter-
relacBes entre idéias, conceitos, teorias e crencgas, sem dicotomizar as areas
de conhecimento entre si e tampouco valorizar uma determinada area em
detrimento de outra. Neste aspecto, o curriculo por area evidencia as
especificidades de cada area e, ao mesmo tempo, explicita a necessidade de
integra-las com vistas a compreender e transformar uma realidade.Como
afirma Lizete, (2004, p 85):

Constituem conteddos emergentes na formacdo inicial
pesquisas relativas aos temas transversais, como:. meio
ambiente, educagdo e salude e educacdo sexual. Também é
um topico emergente a formagdo do professor para o uso das
novas tecnologias, especialmente a informatica.

A aprendizagem contextualizada permite que o0 aluno estabeleca
relacbes com o seu dia-a-dia, de modo a compreender sua realidade, para dela
participar como protagonista da histdria. Isto evidencia a necessidade de
trabalhar com o desenvolvimento das competéncias e habilidades, as quais se
desenvolvem por meio de agfes e de varios niveis de reflexdo que congregam
conceitos e estratégias, incluindo dindmicas de trabalho como, por exemplo,
criagdo de projetos e resolucdo de problemas. O desafio € dar nova vida ao
curriculo da escola.

O uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo - TIC para
desenvolver novas estratégias nas diversas areas de conhecimento e entre as
areas, de modo a propiciar ao aluno a aprendizagem significativa, favorece a
pratica interdisciplinar e a constru¢cado de um curriculo a partir da acdo. Assim, a
concepcdo educacional, que norteia essa incorporacdo da TIC a pratica

pedagogica, ndo compartilha da idéia de se ter uma disciplina direcionada
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apenas para instrumentalizar sua utilizacdo, tampouco de ser agregada a uma
determinada éarea curricular. Trata-se da TIC incorporada a sala de aula, ao
curriculo, a escola, a vida e a sociedade, tendo em vista a construcdo de uma

cidadania democratica, participativa e responsavel.
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4. HISTORIA DA TECNOLOGIA E SUA RELACAO COM O CAMPO DA
PEDAGOGIA

Atualmente, a tecnologia esté presente no cotidiano das pessoas através
do uso de inteligentes aparelhos eletronicos como, celulares, agendas
eletrbnicas, microcomputadores, laptop, Internet e outros, basta um clic para se
conectar com o mundo inteiro. A palavra tecnologia tem vérias significacoes.
Os conceitos que as envolvem sdo tdo amplos quanto as &reas que dela se
utilizam. Segundo o dicionario Aurélio (2001 p. 702) define tecnologia como
‘conjunto de conhecimentos, especialmente, principios cientificos, que se
aplicam a um determinado ramo de atividade”. Segundo o Dicionario de

Filosofia de Nicola Abbagnano (1982 p.906):

A tecnologia é “o estudo dos processos técnicos de um
determinado ramo de producgao industrial ou de mais ramos”. A
técnica no mesmo dicionario, “compreende todo conjunto de
regras aptas a dirigir eficazmente uma atividade qualquer. A
técnica, neste sentido, ndo se distingue nem da arte nem da
ciéncia nem de qualquer processo ou operacdo para conseguir
um efeito qualquer: o seu campo estende-se tanto quanto o
das atividades humanas”.

O que se percebe é que existem diferentes conceitos de tecnologias e
estes sdo contextuais. Em muitos casos confunde-se com o conceito de
inovagao. A rapidez do desenvolvimento e o aparecimento de novos inventos,
fica dificil de dizer o que sao “novos”. As tecnologias sao evolutivas, pois estao
sempre em transformacdo. Reis (1995) apresenta cinco definicbes de
tecnologia: como artefato, ciéncia, processo conhecimento e desenvolvimento
aplicado no aprimoramento de produtos/servicos. Utilizamos destas palavras

da autora para aprimorar os conceitos e enriquecer o conteudo deste trabalho.
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A tecnologia como artefato se justifica pelo fato de ser um conjunto de
ferramentas que o homem utiliza para facilitar e aprimorar seu trabalho
possibilitando o desenvolvimento de suas habilidades. Para Reis (1995, p. 42),
“‘Um conjunto de maquinas, ferramentas e todos os objetos naturais nao
produzidos (...) € o ambiente criado pelo homem (...) que continuamente tira
partido das suas descobertas anteriores para fazer novas descobertas”.
Tecnologia como processo, é 0 mais amplo conhecimento que o homem
se apropria para construir e elaborar conceitos buscando melhorar seu modo
de vida através dos mais variados modos de inovacdo tecnolégica. Assim

coloca Reis (1995, p 43):

Ninguém pode ignorar a necessidade do homem descobrir,
criar e inventar coisas novas. Este compromisso com inovagao
deriva de sua propria natureza e constitui parte da sua
existéncia. Neste sentido, a tecnologia € um processo através
do qual algo é inventado para satisfazer sua necessidade
reconhecida. A tecnologia é assim um processo continuo
através do qual a humanidade molda, modifica e gere a sua
qualidade de vida. Segundo Lever (1990), o processo
tecnologico através do qual se obtém resultado final é
constituido por quatro fases distintas: a identificacdo das
necessidades e oportunidades, a concep¢do de uma proposta
de projeto, a planificacdo e concretizacdo, e, finalmente, a
avaliacdo. Dentro do processo tecnolégico, a fase de projeto €,
sem ddvida, o elemento fulcral que devemos considerar,
quando tentamos definir tecnologia, uma vez que a fase de
projeto é responsavel pelo carater distinto do processo
tecnoldgico.

Quando a tecnologia é vista como representatividade de produtos e
servigos o autor Barreto (1997) afirma que: “a tecnologia quando se refere a um
produto/servico, representa o conhecimento que permite construir e modificar o
produto, seu processo de transformacao ou comercializacéo. Ela se refere ao
produto em si. Nao € o computador, mas o0 conhecimento que permite construir,

operar, e comercializar a maquina”, se nao ha conhecimento humano a
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maquina nao funciona. O homem utiliza dos recursos cientificos e materiais e
humano num processo harmonioso para alcancar os propositos do ser humano

Quando enfocado como ciéncias a tecnologia é utilizada como meio para
aprimorar o conhecimento e desenvolver pesquisas em busca do novo, realizar
novas descobertas e buscar respostas para os fendbmenos. Segundo Aurélio
(2001): “conjunto de métodos de conhecimento obtidos mediante a observacao
e a experiéncia. Saber e habilidade que se adquire para o bom desempenho de
certas atividades”. Segundo Reis (1995) é arte do saber como, busca o
conhecimento pratico e o modo de se modificar o mundo para satisfazer o
homem.

A tecnologia quando comparada com conhecimento é tratada como
objeto que enriquece o saber ja existente. Bastos (1996) afirma que “no seu
conjunto pode ser considerada como conhecimento, empenhada na orientacao
da pratica produtiva”. A tecnologia considerada como desenvolvimento de um
produto busca a melhoria tanto do produto quanto da qualidade e na maioria
das vezes o lucro financeiro. Segundo Reis “a tecnologia tem sempre um
propodsito e é desenvolvida como resposta a necessidade percebida“ (Reis,
1996 p.42).

Outra definicdo de tecnologia, ndo descrita por Reis, é tecnologia da
comunicacdo e da informagcdo — TICs, tendo como recursos 0S meios que
levam a informacdo e a comunicacao a populacdo em geral como TV, Video,
Computador e Internet a qual sera o objeto de estudo de minha pesquisa, que
tem como foco principal saber se a inclusdo da TICs, a informéatica e internet no

curriculo de pedagogia contribuem para a formacdo do pedagogo. Mas antes
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de seguir com a tematica é necessario discorrer sobre a evolucdo das

tecnologias.

4.1 A EVOLUCAO DAS TECNOLOGIAS

As tecnologias sdo tao antigas quanto a espécie humana. As invencdes
do homem para suprir suas necessidades deram origem as diferentes

tecnologias. Segundo Kenski (2007):

Na ldade da Pedra, os homens - que eram frageis fisicamente
diante dos outros animais e das manifestagcbes da natureza -
conseguiram garantir a sobrevivéncias da espécie e sua
supremacia, pela engenhosidade e astdcia com que
dominavam o uso de elementos da natureza. A agua, o fogo,
um pedaco de pau ou um 0sso de um animal eram utilizados
para matar, dominar ou afugentar os animais e outros homens
gue tinham o mesmo conhecimento e habilidades. (Kenski

2007, p. 15).

O raciocinio do homem tem levado a um crescente processo de
conhecimento, e esses, colocados em préatica deram origem diferentes tipos de
equipamentos, instrumentos, produtos, recursos, ferramentas, todos colocados
a servico do homem para realizagcdo de suas atividades que chamamos de
invencao tecnologica.

As tecnologias invadiram as nossas vidas e ampliaram nosso
conhecimento e aumentaram nossOs recursos para dominar a natureza, para
melhorar as capacidades de raciocinio, compreensdo do mundo, da vida e a
busca por possibilidades de crescimento. a partir da revolugdo industrial
estamos sempre acostumados com as inovagdes e o conforto que a tecnologia
tem trazido para nossa comodidade como agua encanada, luz elétrica, fogéao,

ar condicionado, e ndo queremos ficar sem esses eles para viver. O processo
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evolutivo da tecnologia tem um caminho muito longo. Segundo (Kenski, 2007 p.
20):

Na relagdo com a natureza, a espécie humana modificou-se e
criou formas de adaptagédo aos ambientes mais inéspitos. Para
garantir a sobrevivéncia, roupas, habitacdes alimentos e armas
foram sendo criados, descobertos, utilizados e transformados,
organizados em tribos ndémades, os homens primitivos
dominavam as técnicas de caca e de criacdo de objetos de
pedras. Dominaram a obtencdo do uso do fogo. (...)
desenvolveram tecnologias para construcdo das ferramentas
utilizando metais e cer@micas diversas(...). Quando se
tornaram agricultores inventaram a metalargica, o uso amplo
da roda, o arado, os moinhos, os sistemas de irrigacéo, 0 uso
da energia dos animais domésticos. (...) energia: carvéo, vapor,
gas, eletricidade etc.

Esta visdo da autora mostra claramente que essas descobertas
resultaram das diferentes épocas de existéncia da espécie humana, mas que
serviram e continuam servindo ao homem até o presente. A evolucdo
tecnologica ndo esta relacionada somente a novos usos de determinados
objetos, equipamentos, produtos, servi¢os. Ela altera nosso comportamento, a
economia, a politica e a divisdo social do trabalho, pois reflete aos habitos

culturais do homem.

A premissa é que a rede, a informacdo e o conhecimento
devem ser acessiveis a todos,independentemente de raga,
nacionalidade, género, local, ocupacdo ou status social. As
tecnologias de informacdo e comunicacdo, devem estar
voltadas para este fim e constituirem-se instrumentos para se
alcancar um desenvolvimento verdadeiramente centrado no ser
humano (UNESCO, 1996, p.9).

Por isto, é preciso levar a informagéo a sociedade e ensina-la a usar a
informacéo, tanto no que diz respeito ao seu desenvolvimento econémico como
para 0 seu desenvolvimento social e humano propriamente dito. O primeiro
ponto a ser abordado é a necessidade da sociedade de se adaptar as novas

tecnologias para garantir seu crescimento econdmico e social.

Maria Eunice Costa Rodrigues 76



Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

As estratégias necessarias para 0 novo desenvolvimento social devem
incluir: segundo:

1.Provisdo do acesso democratico a toda informacéo publicada;

2. Oferta de oportunidade de aprendizagem constante;

3. Assegurar que os cidadaos possam lidar com computadores e terem

acesso aos sistemas que eles precisam;

4. “animar” a informacgao para chegar ao individuo e conecta-lo a rede;

5. Analisar a informacédo, inferindo destas novas informacBes e
conhecimento.

Na preparacdo do cidaddo para a sociedade da informacdo devemos
destacar que o0s paises em desenvolvimento enfrentam as maiores
dificuldades, pois na medida em que ndo conseguiram ainda resolver 0s
problemas de analfabetismo e desnutricdo infantil, também n&o conseguiram
criar, nos niveis mais desenvolvidos da sociedade, uma estrutura de acesso a
informacdo cujo indicativo maior seja a formacdo de um publico leitor e a
formacdo de habitos de utilizacdo da informacdo. Portanto ha um grande
percentual da populacao que é excluida da sociedade da informacao.

O segundo ponto a abordar é discutir alguns perfis profissionais que
podem atuar na sociedade e em suas organizacdes. Dentre as inumeras
possibilidades profissionais nessa sociedade, vamos abordar algumas
profissbes que derivam das tecnologias e do poder da informacdo e do
conhecimento para as organizagcbes, e algumas fungdes que propiciam
oportunidades e inclusdo sociais.

Segundo DRUCKER, (1993, p. XV) em entrevista editada em seu livro

afirma que:
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P: Na “sociedade do conhecimento”, perpetuamente inovadora
e caracterizada pela instabilidade econ6mica, a educacdo néo
seria a0 mesmo tempo um mecanismo de mobilidade e
seguranca , uma espécie de seguridade moével que permite a
pessoa movimentar-se entre diferentes carreiras e
organizacoes.

R: A formacé&o educacional do tipo certo € uma nova forma de
seguridade. Entretanto, nossas escolas ainda precisam aceitar
o fato de que na “sociedade do conhecimento”. As pessoas, em
sua maioria, ganham a vida como empregados. Elas
trabalham em uma organizacdo na qual devem ser eficazes.
Porém, isso é exatamente o contrario daquilo que assume
nosso sistema educacional. [...] as oportunidade de carreiras
exigem, cada vez mais, um diploma universitario

O que o autor descreve é que as instituicdes de ensino em sua maioria,

até mesmo a escola de Administracdo preparam seus estudantes com

capacidades elementares para torna-los eficazes como membros de uma

organizacao: ser capaz apresentar idéias tanto verbal ou por escrito, trabalhar

com outra pessoas, dirigir seu trabalho e sua prépria carreira. Isso € uma

demanda da sociedade poOs-capitalista, 0 que proprio Drucker diz que a pessoa

educada deveria ser 0 novo arquiteto do conhecimento.

Na perspectiva de autores'* (Drucker, 1993, 1994; Nonaka. & Takeuchi,

1995; Davenport, 1996), na sociedade do conhecimento a lideran¢a dos grupos

sociais esta nos trabalhadores do conhecimento — gestores do conhecimento,

profissionais do conhecimento e empregados (do conhecimento) que

compreendem como colocar a informagéo a servigo da produgao.

4.2. INFORMACAO E COMUNICACAO

14Artigo 04 Funcdes sociais e oportunidades para Profissionais da Informacdo.. Revista de
Ciéncia da Informacéo - v.3 n.5 out/02.
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O periodo de industrializac&o foi a porta aberta para uma nova realidade
da utilizagdo de “tecnologias da inteligéncia”. Neste periodo surgiram novas
profissdes, especialmente as relacionadas a comunicacdo de informacao.
Novos meios foram criados com o intuito de levar a informacdo e
entretenimento a todas as pessoas, tais como: midia, meio de comunicacgao de
massa, jornais, as revistas, o radio, o cinema, Tv e video. Atualmente
telecomunicacdo, computador e Internet e outros.

Para conceituar informacdo buscou-se em alguns autores definicdo de
conceitos para melhor entendimento do assunto. A comecar pelo Dicionario
Aurélio (2001, p. 418),

A informagéo é “tudo aquilo que, por ter alguma caracteristica
distinta, pode ser ou é aprendido, assimilado ou armazenado
pela percepcdo e pela mente humana. Qualquer seqiiéncia de
elementos que, por distinguir-se de outras sequiéncias da
mesma natureza, produz determinado efeito e serve para
transmitir e armazenar a capacidade e produzir tal efeito”.

A informacéo é, portanto, uma forma de transmitir algo de forma distinta
e através dela se possam armazenar as informacdes recebidas, ndo somente
na mente humana, mas em instrumentos que se processem e armazenem. O
armazenamento das informacfes recebidas é processado e transformado em
conhecimento, que se dissemina gerando mais informacdes ampliando o
universo de aquisicdo de novos conhecimentos. Segundo Kesnki, ( 2007, p.
28):

No inicio da civilizagdo, nas sociedades orais, a localizagdo
fisicamente proxima dos homens que utilizavam a mesma
“fala: definia o espago da tribo e da cultura.(...)a linguagem
falada limitava o homem ao espaco do seu grupo, onde ele
circulava e se comunicava. Em cantos, poesias, na narrativa de
lendas e histérias da tribo, os homens perpetuavam a meméria
do grupo, sua cultura e identidade para geracfes seguintes.
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Segundo a autora, a linguagem determina o modo de vida de uma
sociedade, por meio de suas manifestacdes orais. Cada grupo de convivéncia
define seu modo de expressao seja ela através de fala, escrita ou atos.

A linguagem escrita, ao contrario da sociedade oral, em que
predominava a repeticdo e a memorizacao para aquisicdo do conhecimento, a
escrita necessita de uma compreensédo para ser entendido o que esta sendo
comunicado. Os primeiros escritos foram a muitos milénios, na Biblia. Os
primeiros registros graficos do pensamento humano foram encontrados nas
paredes das cavernas, 0sso, pedras e peles de animais. Os egipcios criaram
um tipo de papel chamado papiro, que originou pelo seu uso, acabou sendo
denominado um tipo de documento que nele se escrevia, (Kenski, 207). Isso
mostra que a tecnologia néo € algo novo, pois aquilo que o homem tem criado
para sua sobrevivéncia € uma invencao através de técnicas o que chamamos
de tecnologias.

Baseado em estudos, entende-se por informacdo, uma mensagem,
transmitida por meio de som, de uma escrita, por imagens, orquestra, musica,
fotografias, filmes ou por cenas. A linguagem oral, a mais antiga forma de
expressdo € uma construcdo particular de cada grupo de pessoas. Atraves da
fala possibilitou-se o estabelecimento de diadlogos, a transmissdo de
informacgdes, avisos e noticias. O uso da fala definiu a cultura e a forma de
transmissdo de conhecimento de um povo.

Por volta de 1750 al1900, o capitalismo e a tecnologia conquistaram o
globo e criaram uma civilizagdo mundial e sua velocidade de difusdo ocorreu
atraveés das idades, tanto no Ocidente quanto no Ocidente. Essa velocidade &

gue levou aos avangos técnicos a transformar-se na Revolucdo Industrial. E
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essa transformacdo causou uma mudanca radical no significado do
conhecimento segundo Drucker(1999), o conhecimento que sempre foi visto
como um bem particular, de repente passou a ser considerado um bem publico.
Sobre o0 conhecimento DRUCKER (1990): ele afirma que ap6s seu

aparecimento sofreu transformacdes:

Durante a primeira fase do capitalismo, o conhecimento foi
aplicado a ferramentas, processos e produtos, criando a
Revolucéo Industrial, o que Karl Marx de alienacéo [...] em sua
segunda fase, por volta de 1880 e culminado com o fim da 22
Guerra Mundial, o conhecimento em seu significado passou a
ser aplicado ao trabalho, resultando da Revolugdo da
Produtividade. [...] a dltima fase, comecou depois da 22 Guerra
Mundial. Hoje em dia, o conhecimento esta sendo aplicado ao
proprio conhecimento. E revolugdo Gerencial. (DRUKRER,
1990. p 5)

Segundo o autor, o conhecimento tem passado por varias fases e que
em cada uma delas, o processo de conhecimento foi passando por
transformacoes, deixando de lado capital e mao-de-obra e passou a chamar a
nossa sociedade de “sociedade do conhecimento” e que certamente € uma

sociedade pos-capitalista.

4.3. O PROCESSO DE COMUNICACAO HUMANA

A comunicacdo humana surgiu a parti da necessidade de se expressar
sentimentos e opinides, e para concretizar esses sentimentos desenvolveu-se
a tecnologia da linguagem, como alguns autores costumam chamar de
“tecnologia da inteligéncia”, ndo é uma maquina, mas uma tecnologia nao
material que o homem aperfeicoou para se comunicar. Segundo Dicionario
Aurélio (2001, p 180)

Ato ou efeito de comunicar-se. Processo de emissao,
transmissdo e recepcdo de mensagem por meio de métodos
efou sistemas convencionados. A mensagem recebida por
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estes meios. A capacidade de trocar ou discutir idéias, de
dialogar, com vista ao bom entendimento entre as pessoas.

O aperfeicoamento da comunicacdo entre 0s seres humanos tem
surgido a como alternativa para dinamizar a comunica¢cdo, como € 0 caso da
internet, a tecnologia mais avancada surgida até hoje. Morin, (2007) em
entrevista' a Rede Brasil, afirma que: “a expansdo da internet tem sido uma
coisa polivalente, serve a cultura, ao conhecimento, expressao do pensamento
individual, a arte, a prostituicdo e que os tragcos positivos da Internet tém que
ser mais forte que os negativos. O texto a seguir mostra a importancia da
comunicacdo entre as pessoas como pratica de diaria e como resolugdo dos
problemas dos mais simples aos mais complexos e que sem a comunicagao

nao é possivel os individuos conviverem.

“Me llevaron al hospital, me hicieron la traqueotomia y me
introdujeron una bomba hacia abajo, para extraerme de los
pulmones esta sustancia que, si se hiciera con ella una pelota
y se tirase alL suelo, botaria. De veras, recuperé el
conocimiento em la mesa de operaciones. Todo el mundo
llevaba gorros verdes, mascaras verdes e instrumentos verdes,
y la luz alta y cegadora, estaba sobre mi cabeza. Intenté decir
la trivialidad acostumbrada: Dénde estoy?. Pero el aire se me
escapd sin mas por el profundo y largo corte de mi garganta (la
abertura de gran herida). Ni siquiera podia hablar en voz baja.
No puede usted hacerse una idea de lo horrible que esto.
Entoces pensé.que quiza ya estaba muerta. Luego me percaté
de la existencia de este terrible y extrafio aparato y de que no
podia moverme. Todo mi cuerpo estaba paralizado. Pero tengo
idéia de que mis parpados se movian y de que mi boca se
esforzaba por moverse. No sé cuanto tiempo transcurrié sin
que nadie advertiese que yo me quejaba em mi interior; era
como uno de esos horrorosos relatos de ciéncia-ficcion donde
se lee que alguien se despierta dentro de um ataud. “Por fin,
una de las enfermeras vio que mis ojos estan abiertos, y debian
expresar um terror tal, que se me incliné y me dijo que me
hallaba em la Clinica Londres y que iba a quedar
complrtamente bien. Pero estaba convencida de que iba morir.
Hice gestos de que queria escribir algo, porque la sensacién de
ser incapaz de comunicarme era mas estremecedora que
cualquier outra cosa. Y escrebi: Estoy todavia em peligro de
muerte?, El escrito parecia como de uma persona de ciento
noventa afios (ocupada la pagina por completo). Luego, entré

Entrevista concedida a Rede Brasil, em 07/07/2008 no Programa Repérter Brasil. (entrevista
assistida pela pesquisadora) www.tvbrasil.org.br
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em outro como”. Cree usted em la afirmacion de que [..] la
sensaciébn de ser incapaz de comunicarse era mas
estremecedora que cualquer cosa?.'®

A situacao vivida por esta pessoa traz a compreenséo de que a falta de
comunicacdo nos deixa em situacdo de risco, angustia e sofrimento e que a
comunicacao € essencial na vida das pessoas. Esta passagem revela os varios
aspectos da comunicacdo, uma delas é a verdadeira pratica social, pois
significa compartilnar elementos de condutas, formas de vida e interacdes

sociais.

4.4 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICAGCAO (TICs)

Em seu inicio, a computacao era tida como um mecanismo que tornava
possivel automatizar determinadas tarefas em grandes empresas e em 6rgaos
governamentais. Com o avanco tecnoldgico, as grandes maquinas comecgaram
a perder espaco para equipamentos cada vez menores e mais poderosos. A
evolucdo das telecomunicagcbes permitiu que, aos poucos, 0s computadores
passassem a se comunicar. Como conseqiéncia, tais maquinas deixaram de
simplesmente automatizar tarefas e passaram a lidar com informacéao.

A informacdo € um patrimbnio, € algo de valor. Nao se trata de um
monte de bytes aglomerados, mas sim de um conjunto de dados classificados
e organizados de forma que um usuario ou uma empresa possa tirar proveito.
A informacéao é, inclusive, um fator que pode determinar a sobrevivéncia ou a

descontinuidade das atividades de uma empresa. E isso nédo é dificil de ser

'®°BORDEN, A. George. La Introducién a la Teoria de la Comunicacion Humana .Editora
Nacional, San Agustin, 5 Madri. 1974. Texto escrito por Richard Meryman “Elizabeth Taylor
Speaks, em Life Magazine, 18 de diciembre de 1964, Time, Ins.
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entendido. Basta imaginar 0 que aconteceria se uma instituicdo financeira
perdesse todas as informacdes relativas aos seus clientes...

A Tecnologia da Informacéao (TI) pode ser definida como um conjunto de
todas as atividades e solucbes providas por recursos de computacdo. Na
verdade, as aplicacbes para Tl sdo tantas - estdo ligadas as mais diversas
areas e nao existe somente uma definicdo, existem varias e nenhuma
consegue determina-la por completo. Sendo a informacdo um bem que
agrega valor a uma empresa ou a um individuo, € necessario fazer uso de
recursos de Tl de maneira apropriada, ou seja, € preciso utilizar ferramentas,
sistemas ou outros meios que facam das informacdes um diferencial
competitivo. Além disso, € necessario buscar solucbes que tragam bons
resultados, mas que tenham o menor custo possivel.

A Tecnologia da Informacéo é algo cada vez mais comum no dia-a-dia
das pessoas e das empresas. E tudo gira em torno da informacédo. Portanto,
guem souber reconhecer a importancia disso, certamente se tornara um
profissional com qualificacdo para as necessidades do mercado. Da mesma
forma, a empresa que melhor conseguir lidar com a informacao, certamente
terd vantagens competitivas em relagdo aos concorrentes.

A discussdo em torno da formacéo professor deve ser analisada no
contexto da evolucdo e da modernizacédo da sociedade do século XXI que tem
influenciado fortemente o planejamento e a pratica da educacdo escolar. Nao
h&a como desconsiderar que a tecnologia esta cada vez mais presente na vida
dos sujeitos em atividades diarias. Assim, percebe-se que ha necessidade de

profundas mudancas, entre elas, o desafio de formar* melhor o profissional da
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educacao, tanto para o mercado de trabalho como para a sociedade cultural
em geral.

Sobre Paulo Freire, é sabido por meio de relatos e depoimentos em
entrevistas que manteve certo distanciamento dos recursos tecnoldgicos,
utilizando-se de sua maquina de datilografar e que dispensou o0 uso de
celulares. Por outro lado, como cidaddo do mundo, ndo se manteve alheio a

realidade das transformacdes tecnolégicas por isso afirmou.

“Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de
um lado, nem a diabolizo,de outro. Por isso mesmo sempre
estive em paz para lidar com ela. Nao tenho divida nenhuma
do enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade que
a tecnologia pde a servico das criangas e adolescentes das
classes sociais chamadas desfavorecidas. (FREIRE, 2001,
p.97-98).

Com o advento das novas tecnologias e das facilidades educativas o
homem tem que adaptar-se a novas formas de comunicacdo. Esta adaptacao
precisa ser enfocada em estudos da comunicagdo humana, assim como as

teorias resultantes de estudos.

4.5 A RELACAO ENTRE SOCIEDADE, TECNOLOGIA E EDUCACAO

Existe hoje uma relacdo muito entre a sociedade, tecnologia e a
educacdo, O poder da midia, seu uso e literatura sdo temas estudados neste
século por varios pesquisadores das mais diversas areas. Nestes estudos
estéo incluidos, Gohn (2000) citado por Soares (2006, p. 65) que em seu livro
Midia e Terceiros Setor, impactos sobre o futuro das cidades e do campo,
propbe ao leitor uma reflexdo sobre o desenvolvimento das redes de
comunicacdo, que tem rompido com as barreiras territoriais, incluindo um

cultura informacional sem fronteiras, regras ou mesmo padrao para 0 acesso e

Maria Eunice Costa Rodrigues 85



Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

uso com diversos fins. Outro estudioso, o sociologo Edgar Morin (2000), nos
alerta para a educacdo do futuro e propde os sete saberes necessarios a
educacao, deixando clara a percepcdo de uma formacdo sem fronteiras para o
conhecimento, com os pressupostos de uma educacédo no ciberespaco. Para
ele a construgcdo do conhecimento na sociedade da informacdo retoma a
discusséo sobre cognicdo e processamento de informacdo para compreender
todas as dimensdes da realidade de forma ampla e integral.

A educacdo para a imprevisibilidade ainda segundo Morin, 0os impactos
das mudancas movidas pelos avancos tecnoldgicos, a parte dos objetivos
educacionais que se mantém distante da educacéao escolar formal, assim desta
mesma forma se aproximam o0s objetivos da educacdo nao-formal e das

experiéncias da aprendizagem.
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5 A FORMACAO DO PEDAGOGO NO CONTEXTO TECNOLOGICO ATUAL

Educar para a diversidade exige hoje do profissional muita reflexéo.
Quando se pensa no processo de ensinar e aprender, pensamos nas atitudes
dos profissionais da educacdo mediante sua atuacdo. Nesse contexto, coloca-
se em evidéncia o papel que desempenham os professores.

Partindo desse pressuposto, busca-se a formacdo de um Professor
reflexivo, que possui caracteristicas de aprender a partir da analise de suas
acOes didaticas. No momento que faz uma reflexao interpretando suas proprias
atividades ele constréi de forma pessoal seu proprio conhecimento. BOLZAN
(2002, p. 17) afirma que “Ao refletir sobre sua agcao pedagodgica, ele estara
atuando como pesquisador de sua propria sala de aula, deixando de seguir
cegamente as prescrigdes impostas pela administracdo escolar’. No processo
de reflexdo, os professores deixam emergir suas construcdes teoricas desde
sua vida académica, ou mesmo seus esquemas formulados implicitamente
para tentar chegar mais préximo do problema.

Quando o professor reflete sobre sua acao, passa a pensar sobre sua
atuacao passada, estabelece uma relagcdo com que foi ensinado e com o que
ainda sera trabalhado. Assim podera criar um elo com situacdes futuras de
aprendizagem em relacdo ao tempo, espaco, apropriacdo e troca de saberes

com os alunos, observar se realmente estdo aprendendo, se o que foi ensinado
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estd sendo apreendido, isso o faz ser um professor reflexivo. Segundo
BOLZON (2002, p 17) pose-se identificar as diversas etapas dentro do
processo de reflexdo. Primeiro, o professor se coloca como alguém que é
capaz de surpreender sua turma; depois pensa sobre sua essa situacao, e
busca compreender o motivo de sua surpresa.

Diante disso, ele reformula o problema, propde nova tarefa para os
alunos testarem suas hipoteses e compreenderem seus propositos. Assim, ao
refletir sobre sua pratica, o saber e o0 saber fazer, raciocina intuitivamente, que
por sua vez faz parte do pensamento pratico dos professores. Portanto,
entender sua pratica hoje, implica em ser um professor reflexivo, pensar na
forma de como seus alunos aprendem quando |lhes é proposto uma atividade.
Pensar nas situacdes de ensino, como ensina e como é ensinando, isso faz do
professor um auténtico profissional reflexivo.

Ser professor reflexivo é pensar na construcdo do conhecimento sobre o
ponto de vista de estrutura que se organiza a partir de uma interacdo entre o
objeto e o aprendiz. O processo de interacdo é caracterizado por uma atividade
compartilhada, acdo conjunta dirigida pelos préprios sujeitos da aprendizagem.
Vygotsky (1995) citado por Bolzan (2002, p.19) sugere que a interagdo pode

ser vista de duas perspectivas:

Primeiro, pode surgir como um processo suscitador ou
modulador, ou seja, como 0S processos sociais interativos,
depois, desempenha um papel formador e construtor da
atividade, isto e, os sujeitos, através de estimulos auxiliares,
criam com ajuda de instrumentos e signos, novas conexdes no
cérebro, conferindo significado a sua conduta, ativando suas
ZDPs, num processo de reflexdo que estimula, a partir das
trocas cognitivas, ocorridas durantes esse processo.

O pensamento de Vygotski se refere ao potencial cognitivo do sujeito

que interagindo com o outro constréi um base alicercada na reflexdo sobre as
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atividades, provocando uma reestruturacéo do fazer cotidiano. A aprendizagem
recebe novos estimulos, e isso resulta em trocas de experiéncias e no
pensamento critico tanto do condutor quanto do aprendiz durante 0 processo
de construcdo do conhecimento. Ainda no pensamento de Vygotski (1995;82)

citado por Bolzan (2002. p. 20) ele prop6és que:

La creacion y el empleo de estimulos artificiales em calidad de
medios auxiliares para dominar las reaciones préprias
precisamente es la Base de aquella nueva forma de determinar
el comportamiento que diferencia la conducta superior de la
elemental y creemos que la existéncia simultanea de los
estimulos dados y los creados es el rasgo distintivo de la
psicologia humana.'’

Para compreender a funcdo dos estimulos no processo de ensino e de
aprendizagem € preciso provocar uma reflexdo sobre a importancia de
estimular o conhecimento para constru¢do de saberes dos professores e dos
alunos, por isso Vigotski traz essa importante consideracdo que define o
estimulo como fator relevante nessa constru¢do. Segundo Piaget citado por

GANDINI*® (2007),

las personas cuando reciben nueva informacion, la procesan
(mediante sistemas de asimilacién y acomodacién), generando
nuevas estructuras de adapctacién que les posibilitan procesar,
almacenar, y recuperar el conocimiento, para continuar
aplicandolas a nuevas situaciones de prendizaje”19

O autor define o processo de aprendizagem, na medida em que o
desenvolvimento das capacidades cognitivas do ser humano (atencéo,

concentracdo e memoria) estdo relacionadas ao processo de assimilacdo e

17Tradugéo da autora: A criacdo e o emprego de estimulos artificiais em qualidade de meios auxiliares
para dominar as prdprias respostas, precisamente, sdo a base da nova maneira de determinar o
comportamento que diferencia 0 comportamento superior do elementar e cremos que a existéncia
simultanea de estimulos dados e criados € o trago distinto da psicologia humana.

"8 GANDINI, Alberto Danilo. Redisin La escuela del siglo XXI . Articulo editado em La Revista
Irundu, Universidad Autonoma de Asuncién, n. 2, dic, 2007.

19Tradugf?lo da autora: As pessoas quando recebem nova informag&o a processam mediante os sistemas de
assimilacdo e acomodacdo, gerando novas estruturas de adaptacdo que as possibilitam processar,
armazenar e recuperar o conhecimento para continuar aplicando a novas situac@es de aprendizagens.
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armazenamento das informacdes recebidas, em contato com o objeto, a
interacdo das pessoas na acao que esta sendo desenvolvida com o objeto do
conhecimento possibilita a construcdo de novos conhecimentos.

Ainda, em se tratando de reflexdo, atitudes e estimulos da
aprendizagem, o psicélogo Gardner, escreveu sobre as inteligéncias multiplas
que o individuo consegue desenvolver seu processo cognitivo durante sua
vida. Para ele, a inteligéncia € a capacidade de solucionar problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes em um determinado ambiente ou
comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas permite as pessoas
abordar situacdes, atingir objetivos e localizar caminhos adequados a esse
objetivo, mas sabemos que nem todos possuem as mesmas capacidades ou
habilidades.

As explicacdes de Gardner apontam para o processo de ensinar e
aprender constituidos por relacbes pessoais e interpessoais. Nelas esta
constituida a base para a aprendizagem, uma vez que 0S sujeitos necessitam
um do outro para construir conhecimento. Ele define varias competéncias, mas
precisamente falaremos da competéncia que trata das relacdes interpessoais
definida por ele de, Inteligéncia Interpessoal. Segundo Travassos®, a

inteligéncia Interpessoal:

Esta inteligéncia opera, primeiramente, baseada no
relacionamento interpessoal e na comunicacdo. Envolve a
habilidade de trabalhar cooperativamente com outros num
grupo e a habilidade de comunicacdo verbal e n&o-verbal.
Constréi a capacidade de perceber, por exemplo, alteracbes de
humor, temperamento, motivacbes e inten¢cbes de outras
pessoas. Em sua forma mais avangcada a pessoa consegue ler,

®Luiz Carlos Panisset Travassos - Graduado em Ciéncias Bioldgicas pelas FAMIH, professor
de Ciéncias e Biologia para o ensino fundamental e médio do Instituto Metodista Izabela
Hendrix - Professor de Citologia das Faculdades Metodistas Integradas lzabela Hendrix.
Mestrando em Engenharia da Producdo da UFSC com énfase em Informatica Aplicada a
Educacao. Http://www.oestrangeiro.net.
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mesmo que 0s outros tentem esconder, os desejos e intengézelzs,
podendo ter empatia por suas sensacdes, medos e crencas.

Esta capacidade de compreender outras pessoas: 0 que as motiva,
como elas trabalham, como trabalhar cooperativamente com elas esta
intimamente ligada ao processo de ensinar e aprender, onde os professores
constroem uma relagdo com o aprendiz através da comunicagdo, da empatia
no clima de confianga e cooperacéo.

Na visdo tradicional a inteligéncia é conceituada como a capacidade de
responder a testes de inteligéncia, o Q.I. Alguns testes realizados demonstram
gue a "faculdade geral da inteligéncia" ndo muda muito com a idade ou com
treinamento ou experiéncia. A inteligéncia € um atributo ou uma faculdade inata
do ser humano.

Para Gardner o propésito da escola deveria ser o de desenvolver essas
inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem seus objetivos de ocupacao
adequados ao seu espectro particular de inteligéncia. Gardner propde uma
escola centrada no individuo, voltada para um entendimento e desenvolvimento
do perfil cognitivo do aluno.

Nesse sentido a formagcdo de pedagogo para atuar no atual contexto
com o uso das Tecnologias da Informagdo e da comunicacdo tem que ser
construida em bases sélidas que ofereca aos futuros pedagogos condi¢des de
desenvolverem uma pratica educativa reflexiva, buscando proposi¢cdes para
manterem uma relacdo de ensino e aprendizagem com seus aprendizes de

forma que seus alunos desenvolvam suas multiplas inteligéncias.

ZExtraido do Artigo Inteligéncias Mltiplas, Luiz Carlos Panisset Travassos. Encontrado na
Revista de Biologia e Ciéncias da Terra. Vol. 1 — N. 2 — 2001 no site:
(http://www.oestrangeiro.net/index.php?option=com_content&task=view&id=27&Itemid=55
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5.1 CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES COM ESPECIFICIDADE
EM TICS EM INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

Alguns questionamentos precisam ser feitos quanto ao preparo dos
profissionais que estdo saindo das universidades, como estdo sendo
preparados e onde se da essa formacdo? Segundo Gandini (2007),
“necesitamos formar equipos profesionales de formadores que compartan la
vison ya elegida y puedan transmitila em la formacion de nuestros
profesionales de la educacion”. De acordo com o pensamento do autor &
preciso repensar todo o processo de formacao de profissionais da educacgéo de
forma geral. Esse novo olhar deve ocorrer nas esferas federal, estadual e
municipal. As ocorréncias devem ser a partir da criacdo de novos cursos,
revisdo dos planos de ensino dos ja existentes para incluir ou excluir
disciplinas.

As tendéncias pedagodgicas reducionistas dano espacos para as
correntes que abordam a multidisciplinaridade e o culturalismo. Ainda segundo
Gandini (2007), é preciso criar novos curriculos, revisar 0os que estdo
desatualizados, o0s materiais de pesquisa e de estudos devem ser
democratizados, incluir além do livro, outros recursos como fotocépias, textos e
internet. As metodologias precisam de um novo desenho, uma vez que o0s
materiais estejam renovados, novas formas de utiliza-los também precisam ser
repensadas. Assim como as estruturas das salas de aula, os moveis,

eguipamentos tecnoldgicos e em geral como afirma Gandini (2007, p. 21):

Seria importante oferecer cursos em programas de
computacibn a nossos docentes, ya que a sociedad del
conocimiento no pueden presentarse como analfabetos digitais
ante sus alumnos. La nuevas tecnologias permitem avanzar em
los procesos de aprender a aprender. Y los docentes
necesitan aprender estos nuevos procedimientos aulicos.
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52 A CONTRIBUICAO DA TICS PARA A FORMACAO DE NOVOS
EDUCADORES

A contribuicdo dos recursos tecnoldgicos para a formacdo dos novos
educadores parte do principio de que “El torcer milenio se inicia com nuevas
ideas em la educacion universitaria, impulsadas por los grandes cambios
tecnologicos de las ultimas décadas que revolucionaron la interaccion humana
de um modo impesabele hasta hace muy pouco tiempo”. (Estigarribia 2007. p
93). Ainda segundo a autora diante dessas mudancas surgem novas
expectativas e também com ela uma grande preocupacdo com a educacao
ante ao mundo globalizado.

Conforme Referencial de formagé&o de professores (2003, v. 4 p.125):

E necessario que os cursos de formacdo inicial oferecam
condicdes para que os futuros professores aprendem a
manejar recursos tecnoldgicos de informacdo e comunicacdo
cujo dominio seja importante para a docéncia e para as demais
dimensbes de sua atuacdo profissional. Se a escola néo
dispuser de um laboratério de informatica, por exemplo, é
importante que estabeleca convénio com alguma instituicdo
gue oferega esses recursos.

A formacéo inicial dos futuros professores é colocada pelo Referencial
de Formacdo dos Professores como um espago de promocao da inclusao
digital. Uma proposta de formacéo digital de maneira que os professores
saibam manusear os recursos tecnolégicos da comunicacédo e da informacéao,
ainda propfe que se a instituicdo ndo dispuser de um laboratoério, que faca
convénio com empresas para que essa formacdo ndo seja deficiente neste
sentido. Conforme citacdo de Pierre Lévy (2002)

Em entrevista recente para a revista eletronica Nova-era[l]
Pierre Lévy, coloca suas teses em relagdo ao que considera a
“inteligéncia coletiva contemporénea”. Em sua visdo a rede
mundial de computadores traz em si o0 potencial para a
integracdo do pensamento humano. A rede permite o

Maria Eunice Costa Rodrigues 93


http://www.dgz.org.br/out02/Art_04.htm#notas%23notas

Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

desenvolvimento de varios aspectos da sociabilidade humana,
compondo um novo cenario de relacionamentos, por meio de
redes de grupos de discussdo (newsgroups), salas de bate-
papo virtuais (chats), foruns de assuntos especificos, listas de
contato para troca de mensagens instantaneas em tempo real.
(com o software ICQ), entre outros. %

O que Lévy expbe permite-nos fazer uma reflexdo sobre a importancia
da rede mundial de computadores no cotidiano das pessoas, pois atravées dela
que se da a interatividade entre pessoas nos site de relacionamentos.

A importancia dessa ferramenta na formacdo do educador é proposta
pelo MEC com projetos que viabilizem a participacdo do educador no mundo
digital. Os professores do Ensino Fundamental e de formacdo académica tém
acesso a conteudos on-line. O MEC criou o Portal do Professor e o Banco o
Internacional de Objetos Educacionais®® com o objetivo de inserir no ambiente
das tecnologias, os professores, principalmente, os que estdo mais distantes
dos grandes centros.

O conteudo do portal inclui sugestdes de sala de aula de acordo com o
curriculo de cada disciplina e recursos audiovisuais, que tornam o contetudo
mais dindmico e interessante para o aluno. O professor podera preparar a aula
informar-se sobre 0s cursos de capacitacdo e sobre a legislacdo especifica. A
comunicacao entre os professores é estimulada por blogs e seminéarios on-line.

O portal também traz uma série de links, de bibliotecas e museus e 0s
professores serdo estimulados a criar sites de suas escolas. O Banco
internacional de Objetos Educacionais permite o acesso rapido e gratuito de

videos, jogo, animag0des, textos, audios e software educacionais.

22 \www.dgz.org.br/out02/Art_04)
»’Revista Ensino Superior. ANO 10. N 118. Editora Segmento/julho/2008 pg. 6.)
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No banco os professores tém acesso a contetdos produzidos para todos
os niveis de ensino do fundamental ao superior. E disponibilizado no site a
producdo de paises como Argentina, Reino Unido, Franca, Portugal e Estados
Unidos e Canada .

O sétimo relatorio anual do Censis/UCSI, Entidade italiana de estudos
socioeconbmica, confirmou a expansédo do uso do celular e da internet como
forma de comunicacdo entre os jovens de 14 a 29 anos do pais. O namero de
jovens que acessam pelo menos 3 vezes a internet por semana passou de
39,8% para 73,8% entre 2003 e 2007.

Os cursos a distancia — Rede Comunitaria de Ensino e Pesquisa —
Redecomep, foi criada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia para integrar
iniciativas académicas do Brasil e da América Latina. Essa rede permite que a
comunidade de pesquisadores tenha acesso as mais avancadas pesquisas e
tecnologias. As instituicbes que participam da rede tém acesso integrado a
producdo cientifica e compartilham projetos de educacdo a distancia e
interagem por meio de videoconferéncia. Atualmente ela integra 290
instituicbes federais de pesquisas e de educacao superior com mais de um
milh&o de usuarios.

O Brasil é o primeiro pais da América Latina a investir nessa infra-
estrutura para a sua comunidade académica. Estado Unidos Canada, Japéao e
Unido Européia ja fazem uso desse tipo de estrutura.

A Redecomep € uma ferramenta importante na comunicacéo entre as
instituicbes entre as instituicbes de pesquisas no pais e como no exterior
contribuindo diretamente para o desenvolvimento tecnolégico e o éxito das

pesquisas Académicas. Um exemplo € o GigaNatal, que permite o avanco de
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iniciativas na area de tecnologias como 0 petrdleo e também o
desenvolvimento de projetos nas areas de Geologia, Geofisica e Geomatica.
Um dos objetivos é tratar e disponibilizar os dados recebidos via satélite,
através da antena localizada na Base Naval de Natal. O, Rute, € um projeto
que utiliza, por meio dele, a comunidade académica na area de saude para
realizar o projeto genoma e 0s hospitais universitarios tém acesso a
telemedicina e compartilham entédo, de um grande laboratério nacional.

Outro investimento importante que merece destaque € o que as
universidades estdo fazendo para colocar a disposicdo dos estudantes todo
acervo bibliografico através de Biblioteca virtual, para dar oportunidade aqueles
gue néo dispdem de acesso a informacdo através de livros, revistas, sejam
eles estudantes ou néao, isto é, para todos que buscam pelo conhecimento, aqui
no Brasil as maiores universidades responsaveis por este projeto sdo, USP e
UNB.

Com base nesta experiéncia também foi criada pelo Ministério da
Educacdo do Chile, a rede Enlaces®, no sistema escolar desde 1991, com o
objetivo de integrar as TICs como recurso de apoio ao processo de
aprendizagem dos estudantes das escolas publicas. Concentrou suas
atividades em dois objetivos, por um lado utilizar os computadores e a internet
como meio para apoiar a aprendizagem nas areas mais necessitadas do
curriculo, por outro, preparar o jovem nas competéncias basica par ao manejo
destas tecnologias. Segundo a UNESCO, citado (2004) 90% das criancas
chilenas contam com uma sala de computacdo conectados a internet. E

metade dos professores estdo capacitados para aproveitar essas ferramentas

** Enlaces- ¢ a iniciativa nacional para introduzir as Tics nas escolas de educacéo basica.
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graca a alianca de 24 universidades espalhadas pelo pais e que sdo as
responsaveis pelo acompanhamento desse processo. Outro fator importante €
que os professores recebem 100h de capacitacdo em suas proprias escolas.
Ao contrario da Argentina, que criou um portal na internet para dar suporte ao
trabalho do professor, o Educar, programa criado com varias interfaces,
dividido em area, ex. site para os professores, escola — professores/alunos/pais
e/ou comunidade. Neste portal sdo colocados “conteudos para os professores”,
propostas para a sala de aula, apostilas, textos, recurso didaticos. E em 2001,
foi colocado como banco de recursos do Educar.

No Brasil, o MEC criou Programa Nacional de Informatica na Educacéao-
PROINFO e os Nucleos de Tecnologia Educacional - NTE para implantar a
informatica na sala de aula. Iniciou com a capacitacdo de professores
multiplicadores para disseminar nas escolas do Ensino Médio. E ainda anda a
passos lentos ndo conseguiu alcancar as metas estabelecidas do programa de
informéatica nas escolas.

PROINFO - Programa Nacional de Informéatica na Educacao.

O PROINFO? é um programa educacional criado pela Portaria n° 522,
de 9 de abril de 1997, pelo Ministério da Educacgdo, para promover 0 uso
pedagogico da informéatica na rede publica de ensino fundamental e médio.

O programa funciona de forma descentralizada, sendo que em cada Unidade
da Federacdo existe uma Coordenacdo Estadual. Este programa &
desenvolvido pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), por meio do

Departamento de Infra-Estrutura Tecnologica (DITEC), em parceria com as

25Programa Nacional de Informatica na Educac¢éo
http://www.pmf.sc.gov.br/nte/nte.html#Objetivo
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Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais. Além de articular as
atividades desenvolvidas sob sua jurisdicdo, em especial as acdes dos Nucleos
de Tecnologia Educacional (NTES).
= NTE - Nucleo de Tecnologia Educacional

O NTE® tem a responsabilidade de direcionar o trabalho com a
informatica educativa nas unidades escolares das Secretarias, Municipal e
Estadual de Educacédo. Tem por objetivo geral promover o acesso de alunos e
educadores. Dentro do Programa de Formacdo Continuada em Midia-
Educacao cabe ao NTE desenvolver projetos especificos de formacédo na area

da informéatica educativa.

2N cleo de Tecnologia Educacional http://www.pmf.sc.gov.br/nte/nte.html#Objetivo
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6 CURRICULO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA FAG e as TICs

6.1 O ENSINO SUPERIOR EM GUARAI E A HISTORIA DA PEDAGOGIA

Mapa 2: Estado do Tocantins

Fonte: IBGE/2002

O Tocantins é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta
localizado a sudeste da Regido Norte e tem como limites o Maranhdo a
nordeste, o Paui a leste, a Bahia a sudeste, Goids a sul, Mato Grosso a
sudoeste e 0 Para a noroeste. Ocupa uma area de 277,620 km?, pouco menor
que o Equador, e ligeiramente maior que a Nova Zelandia. Sua capital € a
cidade planejada de Palmas. A Populacdo — 1.332.441 (2006). Populacéo
urbana: 71,5% (2004). Déficit habitacional: 70.452 (2006) e o IDH: 0,710
(2000). As cidades mais populosas sdo Palmas. Gurupi, Araguaina, Porto
nacional, Paraiso do Tocantins e Colinas do Tocantins. O relevo apresenta
chapadas, Serras, planices, ilhas (ilha do Bananal, a maior ilha fluvial do

mundo). Sao importantes o rios Tocantins e o rio Araguia.
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Mapa 3 — Municipio de Guarai-TO - Faculdade Guarai — FAG

=

Fonte: http://maps.google.com.br/maps

O municipio de Guarai esta localizado na Regido Norte do Pais, fica a
200 km da Capital — Palmas. Sua populagéo é estimada em 21 mil habitantes.
Sua principal atividade econémica é a agricultura de soja e arroz, E um pélo
regional de atendimento aos diversos segmentos do servi¢o publico.

O Ensino superior de Guarai teve inicio em 1991, com a criacdo da
Universidade do Tocantins e o funcionamento do curso de Pedagogia pelo
Decreto n°® 252/90, de 21 de fevereiro de 1990, criou a Universidade do
Tocantins - UNITINS.

O Curso de Pedagogia, da UNITINS, foi criado pelo Decreto n°. 252, de
21/02/1990, e iniciou, em Guarai como Centro Universitario de Guarai em
marcgo de 1991. O ato de autorizacdo do funcionamento do curso de Pedagogia
da Universidade do Tocantins, ministrado pelos Centros Integrados de Arraias,
Guarai e Tocantinépolis, ocorreu pelo Decreto n°® 74, de 20 de abril de 1993, do

Presidente da Republica, Itamar Franco, e o Reconhecimento do Curso pela
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Portaria Ministerial n°. 251, de 27/02/1997, posteriormente, foi criado o curso
de licenciatura em Letras a partir de 1995.

Apé6s esse periodo houve uma reestruturacdo da Universidade do
Tocantins — UNITINS. Esse programa visou regularizar, recentrar e racionalizar
as atividades da UNITINS, elevando o numero de qualidade de suas
operacoes, acelerando a formacdo de mao-de-obra especializada em diversos
niveis e areas correlatas a vocacdo do Estado e em estreita parceria com as
Secretarias de Educacao, do Trabalho e Acdo Social, através da implantacdo
de uma rede central de formacdo de técnicos e tecnélogos e adaptar as
atividades de formacdo de professores e especialistas da rede publica e
privada aos novos programas impostos pelo Ministério da Educacdo. Esse
novo projeto educacional para o Estado do Tocantins, em 1999, implicou no
fechamento do Campus Universitario de Guarai.

Com o fechamento do Campus, a Camara Municipal de Guarai aprovou,
e 0 Gestor Municipal, sancionou a Lei Municipal n® 033, de 07 de dezembro de
1999, publicada no DOE n° 878, de 07/01/2000, que dispbe sobre a criacao da
Fundacdo de Desenvolvimento Educacional de Guarai — FUNDEG,
mantenedora do Instituto de Ensino Superior de Guarai — IESG. Este ato
evitou que a sociedade guaraiense e cidades circunvizinhas perdessem o
direito de fazer os cursos de Letras e Pedagogia, ja existentes, e ainda
vislumbrou a possibilidade de implantacdo de novos cursos.

A FUNDEG, regida por um Estatuto, ficou sob a responsabilidade de um
Conselho Curador, e teve por finalidade a manutencéo do Instituto de Ensino
Superior de Guarai — IESG, podendo firmar convénios, contratos ou acordos

com instituicbes educacionais publicas e particulares, municipais, estaduais,
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federais e internacionais, na forma da lei. O Parecer n°. 005/2000, aprovado
em 27/01/2000 pelo Conselho Estadual de Educacao do Tocantins, e o Decreto
Governamental n° 1.051, de 18 de outubro de 2000, publicado no DOE n°.
910, de 14/04/2000, autorizaram o funcionamento do Instituto de Ensino
Superior de Guarai — IESG e a absor¢éo dos cursos de Pedagogia e Letras do
Campus Universitario de Guarai, mantidos pela UNITINS. A partir dessa
criacdo possibilitou a implantacdo de novos cursos como Administracdo de
Empresas, Enfermagem e Agronomia.

Considerando que o termo Faculdade se aplica com maior rigor ao tipo
de servico educacional oferecido pela instituicdo mantida pela FUNDEG,
mormente pelo fato notério do crescimento que se evidenciou pela criacdo de
dois novos Cursos de Graduacgao, Administracdo de Empresas e Enfermagem,
e um de Pés-Graduacdo, lato senso, Orientacdo Educacional, bem como o
processo de implantacdo do Curso de Agronomia, a Camara Municipal de
vereadores de Guarai apreciou e aprovou o Projeto de Lei n°. 043/2003, de 14
de outubro de 2003. A lei n°. 036/2003, de 16 de outubro de 2003, "dispde
sobre a mudanca da denominacéo de Instituto de Ensino Superior de Guarai
- IESG para FACULDADE GUARAI - FAG".

O Parecer n° 176/2003, aprovado em 31/10/2003 pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Tocantins, autorizou a "alteracdo de Instituto de
Ensino Superior de Guarai - IESG para FACULDADE GUARAI - FAG"
instituicdo que ofertava 0os seguintes cursos: Pedagogia, com Habilitacdo em
Magistério para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e nas Disciplinas

Pedagdgicas do Curso Profissionalizante de Magistério; Letras, com habilitacao
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em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas Literaturas; Administracéo
de Empresas e Enfermagem.

A mudanca efetuada ndo implicou em alteracéo nas atividades, projetos,
contratos e planejamentos efetuados pela Instituicio sob a antiga
nomenclatura. A Faculdade Guarai — FAG esta credenciada pelo Parecer
CES/CEE-TO n°. 391/2004, de 17/12/2004, e pelo Decreto Governamental n°
2.340, de 10/2/2005, publicado no Diario Oficial do Estado do Tocantins n°.

1.860, de 11/02/2005.

A continuidade do curso de Pedagogia € um marco na historia, em meio
a tantas mudancas tem persistido em oferecer a comunidade local e
circunvizinha formacédo superior aos, ja profissionais em educacao, e futuros
docentes, demonstrando sua grande relevancia social para o desenvolvimento
da regido. A implantacdo do curriculo do Curso de Pedagogia foi constituida de
elementos essenciais a partir da organizacao do quadro de docentes, que foi
criado dentro dos padrdes estabelecidos pela legislacdo, nele incluindo

especialistas e mestres.

Tabela 1 - Quadro demonstrativo da Formacdo Basica e Titulacdo do
Corpo Docente efetivo do Curso de Pedagogia da Faculdade Guarai em
2008

Quant. Formacédo Bésica Titulacéo
Especializacéo Mestrado
10 Pedagogia 09 01
01 Filosofia - 01
01 Matematica 01 -
01 Ciéncias Sociais 01 -
01 Historia 01 -
01 Letras 01 -
04 Psicologia 04 -
01 Geografia 01 -
01 Biomedicina 01 -
Sub-Total 19 02
21 Total Dos 19 Especialistas, 11 cursam Mestrado.
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Fonte: Coordenacéo do Curso de Pedagogia - PP

O Projeto Pedagégico da Faculdade Guarai foi fundamentado nos
quatros pilares da educacdo para a formagédo e conhecimento do individuo:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender a
ser. Esses fundamentos formam uma base soélida que proporciona ao
educando a aquisicAo de competéncias e habilidades para o0 seu
desenvolvimento social, ético e intelectual. O PP foi elaborado a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais, baseado nos principios norteadores que
fundamentam a base comum nacional do Curso de pedagogia para o exercicio
do profissional da educagdo como explicita o documento?’ pedagégico da
Instituicéo.

O licenciado em Pedagogia devera estar preparado para a
atuacdo no campo profissional, com competéncia e com um
olhar construtivo, utilizando diferentes metodologias, fazendo-
se um mediador da aprendizagem. Além disso, deve atuar com
visdo tecnolégica, com espirito de equipe que facilite os
procedimentos interdisciplinares e que possibilite a formacéo
desfragmentada, condicdo essencial para o cidaddao que
aprende no mundo globalizado. (PP. 2007. p.52)

O pedagogo precisa estar preparado para o exercicio de sua profissao
com uma Visao critica voltada para o ensino na diversidade, desenvolvendo um
trabalho interdisciplinar e globalizado.

O Geral do curso prop0e formar profissionais para atuar como docentes
e gestores de salas de aula na Educagéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacédo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas

de conhecimentos pedagdgicos.

*'Projeto Pedagdgico da Faculdade Guarai, (2007, p. 52)
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Os objetivos especificos®® propdem segundo exposto no PP da

Instituicéo:

e Oferecer subsidios necessarios a analise critica para compreensédo do
contexto socioeconémico, politico e cultural da educacao brasileira.

e Proporcionar, através do saber elaborado e sistematizado, uma visao
dialética da praxis pedagdgica.

e Perceber a escola, sua organizacdo de trabalho e sua funcdo, enquanto
instituicdo inserida no contexto historico-social, cultural, politico e
ideoldgico.

e Desempenhar a docéncia nos diferentes niveis previstos pelo curso, bem
como coordenar, orientar, gerenciar e assessorar as atividades
desenvolvidas no @mbito da escola e do sistema educacional.

e Vivenciar a interdisciplinaridade resultante da elaboragdo coletiva dos
principios tedrico-metodolégicos norteadores dos conteudos e atividades do
Curso.

e Compreender o curriculo como processo em que 0S grupos sociais
transmitem e reelaboram continuamente seus conhecimentos na pratica de
conservacgao e transformacéo da realidade.

e Analisar a configuracdo educacional da atualidade.

e Entender a formacdo docente como processo de profissionalizacao
baseado em conhecimentos humanisticos e cientificos.

¢ Atrticular o ensino, a pesquisa e a extensao as demandas sociais.

*80bjetivos extraidos do Projeto Pedagdgico da Faculdade Guarai
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Todos objetivos propostos no PP estdo em conformidade com as
determinacdes das Diretrizes de Pedagogia para que os académicos adquiram
as competéncias e as habilidades propostas. Dentre as dezesseis Habilidades
descritas, citamos apenas uma que a de “relacionar as linguagens dos meios
de comunicacdo aplicadas a educacao, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas”.

O campo de atuacdo do licenciado em Pedagogia da Instituicdo esta
para a:

e a Docéncia na Educacao Infantil;

e a Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

e a Docéncia na Educacéo Especial

e a Gestdo de processos educacionais, em espacos escolares e nao-

escolares.

6.2. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACULDADE GUARAI

O curso de Pedagogia da Intuicdo estd estruturado de acordo com as
diretrizes nacionais, o qual é denominado em Licenciatura em Pedagogia sob
regime de crédito semestral com Carga Horaria total de 3.445 horas e créditos
de 225. A integralizagdo minima de 8 Semestres e maxima de 12 Semestres
distribuidos em 8 periodos conforme o quadro resumo da composicdo do
curriculo do curso.

Tabela 2 - Quadro Resumo da Carga Horaria do Curso

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
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Atividades Formativas Presenciais 3.045

Estagio Supervisionado 300

Atividades Teorico-Praticas (complementares) 100
Carga Horéria do Curso 3.445 horas

Fonte: Coordenacéo do Curso de Pedagogia - PP

6.3 — O LABORATORIO DE INFORMATICA E INTERNET

Foto 1. Académicos de 6° Periodo de Pedagogia.

Fonte: Alunos 6° Periodo de Pedagogia realizando pesquisas

O Laboratério de Informatica da FAG possui 13 computadores instalados
e conectados a rede mundial de comunicacdo, a WWW, a disposicdo dos
alunos e professores para fins de pesquisa, digitacdo de trabalhos e aulas.
Conforme OFICIO/UFT/GAB/N® 582/2007, datado de 20/09/2007 da Reitoria da
Universidade Federal do Tocantins — UFT. Serdo destinados a FAG dez
computadores a titulo de doacdo. As maquinas solicitadas serdo adquiridas
“com recursos originarios da emenda de bancada dos parlamentares do Estado
do Tocantins”

E sempre importante frisar que o uso do computador na aprendizagem
s6 € eficaz quando norteado por um moderno projeto pedagogico. O
computador s6 faz ampliar os processos ja existentes. Pode se dizer que o

computador € uma excelente fonte de pesquisa para os temas de projetos.
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Funciona como troca de e-mail, entre professores e alunos e escolas. Favorece
a construcdo coletiva do conhecimento, além de ser um instrumento de
trabalho..

7 METODOLOGIA E PROCEDIMENTO DA PESQUISA

7.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

O desenvolvimento do presente trabalho foi realizado com o objetivo de
explorar o campo de formacdo do(a) pedagogo(a) que apesar de ser
amplamente discutido, continua sendo um espaco, onde se confrontam de
atitudes de resisténcia quanto ao uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacao na pratica docente.

A temética escolhida para elaboracdo do presente trabalho teve como
objetivo principal o estudo do processo de formacdo académica do Curso de
Pedagogia, seguidos dos objetivos especificos com o intuito de investigar os
curriculos do curso de pedagogia para analisar a formacéo do(a) professor(a) e
verificar ainda se a utilizacdo das TICs contribui para a formacdo de novos
educadores, se facilita o ingresso no mercado de trabalho e qual sua
contribuicdo no processo de formacao académica.

A pesquisa aqui desenvolvida possui carater social exploratoria e
quantitativo, onde os atores sao professores que atuam na Faculdade Guarai-
FAG e académicos do curso de Pedagogia por meio de amostragem
probabilistica, envolvendo cerca de 100% da populacdo docente e 30% dos

discentes.
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Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se trés procedimentos de igual
importancia. O primeiro foi o questionario com perguntas fechadas e apenas
trés questionamentos qualitativos para melhor compreender de fato, o que os
professores pensam sobre o0 assunto. O segundo foi uma analise documental
em curriculos e programas dos cursos de Pedagogia de varias instituicbes —
IES. E por ultimo, observacdo de aulas como alternativa para possibilitar ao
pesquisador uma variedade de técnicas de coletas. Ela consiste na observacao
dos comportamentos dos participantes do estudo por meio de observacéo
sistematica sem se envolver com 0s participantes e sim somente registrar.
Segundo (MOREIRA, 2006 p. 196), “a observacao sistematica € usada quando
0S pesquisadores necessitam de relatos abrangentes, detalhados e
representativos dos comportamentos dos individuos”. Para tanto, serdo
registrado quem saos observados, quais 0os comportamentos, onde e quando
serdo observados.

Os dados levantados para elaboracdo do marco tedrico, objetivando
conceituar os termos utilizados curriculo, pedagogia e tecnologia da informacéo
e da comunicacdo — TIC e, através deles fazer uma correlacdo entre esses
elementos e a formacgdo de Pedagogo(a), através de referéncias bibliograficas,
internet e programas de TV .

O desenvolvimento do trabalho baseou-se na pesquisa exploratéria e no
método de estudo quantitativo, pois segundo (GIL, 2002, p. 42) “a pesquisa
exploratdria tem o objetivo de proporcionar maior familiaridade com problemas,
com vista a torna-lo mais explicito ou constituir hipotese. (...) 0 aprimoramento

das idéias ou a descoberta de intuicdes”.
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A técnica escolhida para coleta de dados foi aplicacdo de questionarios,
elaborados pela autora para esta pesquisa. Segundo (Gil, 1994. p 125), essa
técnica “possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa”. O que proporciona uma
variacdo de representacdes dentro do universo da pesquisa estabelecido para
a elaboracao da pesquisa.

O método de tratamento dos dados € a analise do conteudo, pois
possibilita ao pesquisado utilizar-se de varios procedimentos para alcancar o
significado das respostas e das implicacdes que podem estar no discurso do(s)
sujeito(s) que fazem parte do objeto de estudo. Chizotti, 1991,p. 77) afirma que
este tipo de técnica “procura reduzir o volume amplo de informacdes contidas
em uma comunicacdo a algumas caracteristicas particulares ou categorias
conceituais, que permitam passar dos elementos descritivos as interpretacées
ou investigar a compreensao dos atores sociais no contexto cultural”

A pesquisa de campo tem a finalidade de investigar, identificar e
analisar, e cabe ao pesquisador fazer as interpretacbes para entender o
sentido da comunicacdo como se fosse o receptor normal, procurando desviar
o olhar para outras significacées, outras mensagens para enxergar de modo
paralelo, e encontrar o entendimento de como se véem a formacdo de
pedagogos com o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacao. Assim
afirma (Gil, 2002, p.53), “no estudo de campo, o pesquisador realiza a maior
parte do trabalho pessoalmente, pois €& enfatizada importancia de o
pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com situacdo do

estudo”.
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No tipo de pesquisa proposto podem ser utilizados varios tipos de
amostra, e o tipo escolhido foi a amostragem por acessibilidade. Este tipo de
escolha se justifica quando se considera que houve uma limitacdo do universo
de pesquisa. A entrega de questionario foi restrita somente ao professor da
intuicdo pesquisada nos cursos de Administracdo, Agronomia, Enfermagem,
Letras e Pedagogia, e aos académicos do curso de pedagogia. “O pesquisador
seleciona os elementos aos quais tem acesso, admitindo que estes possam de
alguma forma representar o universo” (Gil, 1994, p.97). No caso, a pesquisa
que inicialmente era somente para o curso de pedagogia estendeu-se aos
demais cursos por considerar importante a contribuicdo desses agentes para o

estudo do processo de formacéo de educadores.

7.2 ELABORACAO DO INSTRUMENTO DA PESQUISA

Nesta pesquisa optou-se pela utilizacdo de um questionario misto,
(apéndice 1), como instrumento de coleta de dados. S&do inUmeras as
vantagens que esse tipo de instrumento apresenta quando o objetivo é atingir
uma amostra da populacdo, uma vez que a analise dos dados pode ser feita
com maior facilidade e rapidez.

Os questionarios foram elaborados e revisados por um professor da
cadeira de Metodologia do Trabalho Cientifico da Faculdade, e pelo orientador
do projeto com o intuito de verificar se realmente ofereciam informacdes
pertinentes ao estudo e se nao apresentavam falhas na redacdo como
complexidades, imprecisdo e aplicado so depois das correcdes sugeridas antes

de serem aplicados aos pesquisados. O titulo do questionario foi explicitado ao
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gue se destinava coleta de informacgBes com titulacdo da tese e a certeza de
que as informacdes fornecidas seriam totalmente utilizadas somente para fins
da presente pesquisa.

As perguntas foram divididas por assuntos, sendo que o primeiro foi
com relacdo ao curriculo de formacao do pedagogo(a) com o objetivo fornecer
dados sobre a estrutura curricular do curso de pedagogia, existéncia e sua
elaboracdo. O segundo foi sobre os dados de identificacdo do pesquisado.
Ressalta-se que os dados dos pesquisados foram colocados em meio as
questBes para nao intimidar o respondente. Na sequéncia, as informacdes
sobre conhecimento e utilizacdo dos recursos tecnologicos da informacédo da
comunicacao no processo de formacédo dos educadores

No questionario foram incluidas questbes fechadas (o pesquisado
escolheu sua resposta a partir de um conjunto de itens) e também trés
questbes abertas que deram condicdo ao pesquisado de discorrer
espontaneamente, sem limitagdes e com linguagem prépria, permitindo emitir
sua prépria opinido e posicao a respeito de cada uma das questbes. A selecdo
das questbes para o questionario foi baseada na revisdo de literatura, na
experiéncia da pesquisadora e nos seguintes objetivos especificos de
pesquisa: investigar os programas de disciplinas do curso de pedagogia. para
analisar a formacédo dos educadores; estudar as TICs e suas contribuicdes
para a educacdo no Brasil e no Mundo; verificar se a utilizacdo das TICs
contribuem para a formacgéo de novos educadores e se facilita 0 ingresso no
mercado de trabalho e finalmente propor a instituicdo de ensino uma proposta
pedagogica que inclua em seu curriculo de formacéo de professores as TICs

para mudar o processo de formac&o do novo educador.
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Apoés serem selecionadas as questdes, que totalizaram em 20 questdes
tanto para os professores quanto para os académicos, realizou-se o pré-teste
objetivando o aprimoramento das questdes e a verificacdo da necessidade de
gue questdes abertas fossem transformadas em fechadas caso ndo houvesse
uma variedade de respostas significante.

Para a realizacdo do pré-teste foram escolhidos dois técnicos do
laboratorio de informéatica e professores aleatoriamente dos diversos cursos da
instituicdo pesquisada. Os questionarios foram entregues pessoalmente e 0s
objetivos foram explicados. Apds o periodo estabelecido para o preenchimento
(uma semana) os questionarios foram devolvidos com as questdes preenchidas
e com o0s comentarios solicitados com relacdo a compreensdo das questdes,
dificuldades e as respectivas sugestdes.

A analise dos resultados do pré-teste demonstrou que nenhuma questao
do instrumento deveria ser alterada e optou-se pela continuidade das questdes
inicialmente elaboradas. Porém, foram inseridas duas questdes abertas no
final, a fim de permitir aos professores a elaboracdo de consideracoes
necessarias, com o objetivo de coletar informacdes e opinides que nao foram
solicitadas nas questdes anteriores, devido a diversidade e importancia das
informacgdes que retornariam a pesquisadora.

As hipdteses foram formuladas a partir dos conceitos elaborados pela
pesquisadora dentro de um contexto que propde o estudo para saber se a
inclusdo das TICs no curriculo de formacéo do pedagogo promove mudancas

na formagéo do novo educador.

7.3 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS
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Em relacdo a técnica de amostragem, e considerando os objetivos do
trabalho, optou-se pela distribuicdo do questionario para todos os professores
da instituicdo. A quantidade de questionarios entregues correspondia ao total
de professores (76). Desse total, 20 pertenciam ao curso de pedagogia. Dos
106 académicos do curso de Pedagogia optou-se pela amostragem de 30%
para responderem a pesquisa.

A entrega para os demais professores dos cursos da instituicdo,
Administracdo, Agronomia, Enfermagem e Letras, optou-se por outra forma de
envio do questionario, via meio eletrdbnico, uma decisdo tomada pela
pesquisadora no decorrer da aplicacdo dos questionarios. Foi uma proposta
que, além de inovadora, econdmica, também nos mostraria de imediato,
através da agilidade do tempo, o retorno do instrumento preenchido e a
guantidade de devolucdo. Além desse fator, foi levado em consideracdo o
perfil dos professores com relacdo a utilizacdo do servico de e-mail como
recurso tecnoldgico de informacdo e comunicacdo através de mensagens
textuais eletrbnicas. Estabeleceu-se um periodo de 10 dias, contados a partir
do dia do envio, para o retorno do questionario preenchido.

Para a entrega dos questionarios aos pesquisados/alunos
correspondente do curso de pedagogia, pesquisadora selecionou dias
alternados da semana para entrar nas salas de aulas do terceiro ao oitavo
periodo para uma breve apresentacdo de si, e uma explanacdo do projeto,
esclarecendo os objetivos da pesquisa. Logo em seguida eram entregues 0s
guestionarios para os alunos. Nesta ocasido era agendada a devolucéo dentro

de um prazo de cinco dias por um representante da turma. A quantidade de
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dias era levada em conta a quantidade de questfes (20) a serem respondidas.
Quando néo era devolvido, a pesquisadora retornava a sala de aula para mais
um agendamento, se alguém por algum motivo ndo respondeu e para novos
esclarecimentos sobre a importancia dos mesmos para fins da pesquisa e para
o desenvolvimento da instituicdo de ensino.

Aos professores do curso de pedagogia (20), a entrega do questionario
era feita pessoalmente, explicando os motivos da pesquisa e o sigilo absoluto
das informacfes prestadas. E combinado a devolu¢do também com um prazo
de cinco dias a contar da data da entrega. Em alguns casos a pesquisadora
estava sempre procurando ao pesquisado pela devolucdo do questionario.

Para verificar se realmente os professores tinham recebidos os e-mails
com questionarios em anexo a pesquisadora entrava em contato por telefone
checando o recebimento das informacdes. Quanto ao retorno dos questionarios
dos professores, via e-mail, aqueles que ndo retornavam, a pesquisadora
entrava em contato por telefone ou e-mails para relembra-los da importancia e
da necessidade de obter respostas e marcava outra data para o retorno,
mesmo assim alguns ndo responderam.

O recebimento dos questionarios tanto dos académicos, quanto dos
professores de Pedagogia, alguns ndo devolveram mesmo depois de serem
cobrados por varias vezes. Do total de questionarios (76) entregues aos
professores pesquisados foram recebidos apenas 67 num percentual de 88%.
Dos 60 questionarios entregues aos académicos do curso de pedagogia,
apenas (2) néo foram devolvidos, e o retorno dos académicos foi de 96%.

Para a andlise documental, o instrumento de investigado foi em

estruturas curriculares de diversas instituicdes de formacao de professores do
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pais, e também da FAG para verificar a existéncia de uma disciplina especifica
voltada para TICS nos curriculos de formacéo de educadores.
Quanto a observacdo utilizou-se um protocolo de observacdo para

registrar as anotacdes descritivas e reflexivas.

8 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

8.1 ANALISE DOCUMENTAL DA PESQUISA

A andlise documental foi feita através de uma investigacdo em
Estruturas Curriculares de formacéo de professores de diversas instituicdes do
pais, além da FAG para verificar a existéncia de disciplina especifica em
tecnologias da informacdo e da comunicacdo nos curriculos de formacéo de
professores.

A formacdo de profissionais, a partir de uma investigacéo® feita em
estruturas curriculares de cursos de formacéo de educadores de instituicbes do
pais, constatou-se que em sua maioria contempla uma disciplina integrante do
nacleo comum na area de tecnolégica da informacdo e da comunicacao de

diversas maneiras. Veja a seguir a descricao da analise.

# Investigacéo feita pela pesquisadora em diversas instituicdes de formacéo de professores do pais para
verificar a existéncia de disciplina nas estruturas curriculares voltada para formagdo em tecnologias da
informacdo e da comunicacéo. Sites de pesquisas: http://www.uema.br/
http://www.unisul.br/content/site/Inicio/ http://www.ufms.br/
http://www.unirb.edu.br/OrientacaoAcadMatricula.asp/http://www.iseed.edu.br/http://www.fafijan.br/
http://www.mundovestibular.com.br/articles/947/1/Faculdade-Morumbi-Sul-FMS/Paacuteginal.html
https://mundo.uricer.edu.br/siescii/login.php
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A formacdo de professores em novas tecnologias no ambito das
universidades e Instituicdes de Ensino Superior — IES no Brasil tem ocorrido,
na maioria das vezes através de cursos de especializacdo como o de
Informatica em Educacdo na PUC e UFLA de Minas Gerais, e programas de
Doutorado na USP/SP.

Quanto a graduacao, as faculdades de educacéao tém oferecido em seus
curriculos uma disciplina com denominacao diferenciada, mas que contempla
conhecimentos voltados para a area tecnoldgica. Algumas faculdades com a do
Sul do Mato Grosso — FSMT oferece a disciplina de Informatica Aplicada a
Educacdo com carga horaria de 60h. A Faculdade Estadual do Maranh&o-
UEMA, possui em seu nucleo comum com 40h semanais a disciplina de
Introducdo a Ciéncia da Computacdo. A Universidade de Santo Amaro, Sao
Paulo — UNISA possui a disciplinas de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagédo | e Il, ambas com C.H de 36h em dois periodos. A Faculdade
Regional da Bahia inclui em sua estrutura a disciplina de Educacdo e Novas
Tecnologias, carga horaria de 36h no ndcleo comum. A UNISUL, uma
faculdade virtual possui em seu curriculo de formacdo, Tecnologias de
Informacéo e Comunicagao na Educacéo com 4 créditos.

A Faculdade Morumbi do Sul-FMS inclui a Didéatica de Novas
Tecnologias | e Il, com 20h semanais cada. A Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG a disciplina de Comunicacdo Educativa. A Faculdade de
Atibaia, a Informatica em Educacéo | e Il - 2 créditos — 40h. A Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, oferece a disciplina de Informética Aplicada
a Educacédo e Informatica e Multimeios | e Il como optativas com 2 créditos

cada.
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A Faculdade Dom Bosco oferece Tecnologia em Educacdo com 36h/a.
As faculdades a distancia — EAD do Ministério da Educacédo, UAB, UFP e CEA
oferecem Noc¢des Basicas de Informética por se tratar de ensino totalmente
learming 102 h/a totalizando 6 créditos. O Instituto Superior Elvira Dayrelli -
ISEED , possui na estrutura curricular a disciplina, Computador na Educacéo
no segundo periodo e Inovacdo tecnoldgica no 4 periodo , totalizando 40h
semanais. O Instituto Superior Tupy, oferece a disciplina de Gestdo da
Informacdo e do Conhecimento nas Organizacdes (45h/2cr) 30 + 15- EDF. A
Faculdade de Jandaia do Sul — FAFIJAN, compde em seu curriculo,
Comunicacéao, Educacéo e Tecnologia 102/h.

A Universidade de Fortaleza no Ceara — UNIFOR € uma instituicdo que
propoe:

Capacitar profissionais no uso de meios de comunicagdo como
mediadores de processos educativos. Especificos - Fornecer
bases tedricas, conceitos e metodologias operacionais para a
elaboracdo e execucdo de projetos educomunicativos; -
Propiciar bases administrativas para o0 gerenciamento de
projetos educomunicativos; - Promover bases teéricas para a
compreensdo dos meios e para a atribuicAo de uso que a
escola deles empreende a fim de aprimorar os conhecimentos
acerca: a) da utilizagdo pedagdgica dos meios de comunicacao
na escola; b) da influéncia das novas tecnologias de
comunicagcdo no processo educativo; ¢) da forma como os
aspectos relativos & educacdo aparecem na midia noticiosa, de
entretenimento e publicitdria; d) da forma como séo
apresentadas as discussdes sobre comunicacdo e educacéo
nos curriculos das faculdades; da utilizagdo da comunicagdo
como instrumento de educacdo informal nos movimentos
sociais como ONGs e outros™.

Nestes, as atividades de formacdo vao desde cursos inteiros voltados
para a questdo de algumas disciplinas especificas dentro de um programa

ligado a educacédo que tentam integrar informatica na educacéo.

OHTTP:/Mww.educaedu-brasil.com/especializacao-emcomunicacao-e-educacao-pos-
graduacao-14058html acessado em 15-07-2008
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Os cursos de especializacdo sdo exemplos de possibilidades do
professor ndo encerrar sua formacéo na graduacéo ou restringi-la a realizacdo
de cursos esporadicos. Essas experiéncias possibilitam uma carga horaria
maior de formacdo e promovem uma reflexdo sistematica sobre a pratica
pedagogica e favorecem o envolvimento em pesquisas em ensino na area.
Apesar de representarem experiéncias pontuais de formacéo de professores,
ja que estas instituicbes oferecem cursos de reduzida duracéo, trata-se de
propostas originais e importantes para a mudanca da pratica pedagodgica do
professor. SA0 cursos que possuem uma procura constante dos professores
com expectativa de renovar sua pratica.

A maioria tem como objetivo integrar informatica e educacéo na pratica
pedagogica; dominio dos recursos informaticos; conhecer os fundamentos
educacionais; estudos cognitivos (fatores sociais, afetivos, no processo de
aprendizagem); Alguns enfatizam a informéatica em si mesma, com idéias
descontextualizadas em relagédo a educacao.

Os principais Cursos de Especializagdo em Informéatica Educativa
oferecidos no Brasil, no periodo 1996-1997 apresentam carga horaria de 360
horas, distribuidas em disciplinas especificas, com duracdo de um a dois ano,
e englobam a realizacdo de monografias, de carater teorico-pratico, sobre
temas relacionados aos cursos. Segundo Portaria do MEC N°. 2.253 de 18 de
outubro de 2001 Art. 2° “A oferta das disciplinas previstas no artigo anterior
devera incluir métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o
uso integrado de tecnologias de informacéo e comunicacéo para a realizagao

dos objetivos pedagdgicos.
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8.2 ANALISE DA OBSERVACAO DA PRATICA

A observacéo da pratica pedagogica foi na sala de aula especificamente
no Curso de Pedagogia da Faculdade Guarai — FAG, no 5° e 6° periodo do
turno noturno na disciplina de Didatica.

Sobre o perfil da professora, ela apresenta formacdo adequada para a
disciplina que leciona. Idade 30 anos e possui graduacdo em Pedagogia e atua
nos curso de Pedagogia e Administracdo de Empresa da FAG.

Os materiais da sala de aula estavam em boas condicdes de uso. A sala
ampla, arejada e com luz artificial embora com duas amplas janelas, porém nao
utilizadas devido o ar condicionado. Possui bom estado de higiene e de
conservacao. O pavimento de cor natural e as paredes sao verde-claro. O
mobiliario novo, mas ndo estava bem conservado. Constam do mobiliario da
sala mesas e cadeiras para o0s alunos e quadro-giz. As mesas Sao
retangulares, e ndo possuia uma mesa especifica para o professor, e sim uma
dos alunos.

A organizacado da sala
€ como as que observei em
circulo, alguns alunos
aglomerados formando
grupos de estudos. Estavam
na sala vinte e seis alunos:
06 do sexo masculino e 20

do sexo feminino.

Foto 2- Aula observada — 5° Periodo de Pedagogia
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e Identificacdo dos materiais existentes na sala de aula

A professora utilizou varios cartazes por ela produzidos. Eram feitos em
papel pardo e cartolina. Consistiam em esquemas ilustrativos do conteudo da
aula. Observei na carteira de alguns alunos apostilas da disciplina e fichas
sobre a matéria que a professora estava explicando. As fichas sdo produzidas
pelos préprios alunos. Contudo nem as fichas nem os manuais foram utilizados
como recursos da aula. A professora utilizou o quadro-giz somente no inicio da
aula. No final da aula a professora permitiu que os alunos formassem grupos
de estudos dos contelddos das apostilas e construissem esquemas para

exercicios que ela prop6s.

e Caracterizacdo dos materiais utilizados

Os materiais didaticos utilizados de forma adequados ao assunto da aula
e muito bem confeccionados. Serviram para facilitar a introducdo do novo
conteltdo e compreensdo pelos alunos. Foi muito clarificador para a
compreensao de novos conceitos um esquema apresentado pela professora.
Cada fase do esquema foi muito bem explicada pela professora. Foram
privilegiadas na aula a observagéao indireta e a comunicagao oral.

O que se conclui € que Ela utiliza materiais nas suas aulas. Quando nao
existem materiais ela os confecciona, porém néo foi evidenciado nenhum
recurso tecnolégico nesta aula.

Em observacéo indireta tanto com a docente quanto com os discentes,
nas conversas com 0s académicos, estes me informaram que nem sempre 0S
docentes utilizam as TICs em sua aulas, somente fazem uso de vez em
quando, da TV e Video, com excecéo do professor da disciplina de estatistica
costumam leva-los ao laboratério de informatica para fazer exercicios praticos,
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mas que nao lhes é ensinado a utilizar os recursos do computador para o
ensino.

Eles foram informados por outros colegas que no 6° Periodo tem uma
disciplina optativa que utiliza computadores. SO utilizam o computador e a
internet para fazerem suas pesquisas.

A professora possui conhecimentos basicos de informéatica, porém nédo a
utiliza em suas aulas. Percebe-se que ela ndo possui as técnicas de uso da
informatica educativa e o que as ferramentas podem oferecer para a pratica
pedagogica.

As conclusdes que se chegou foi que a professora apesar de preparada
para ministrar aulas, ndo se integrou ainda com o uso das TICs em sua pratica.

Esta aula foi observada no laboratério de Informética no 6° periodo de
pedagogia noturno da disciplina Optativa |
oferecida somente quando o0s alunos
optam, dentre outras que |hes sao
apresentadas. Nesta aula a professora
faz questdo de ministrar suas aulas no
LABIN, mesmo quando ¢é realizado

seminario. Os alunos agrupam-se de 3

em 3, pois as maquinas séo poucas. Foto 3 — Aula no LABIN -6° Periodo Pedagogia

8.3 APRESENTAGCOES E ANALISE INTERPRETATIVA DAS RESPOSTAS
DOS DOCENTES

De posse dos questionarios foi realizado uma leitura prévia de cada uma

das respostas dadas para avalia-las e posteriormente separa-las de modo a
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facilitar a ordem de classificacdo das respostas e identificacdo dos pesquisados
quanto as suas caracteristicas pessoais para analise dos resultados. Foi
realizada uma nova leitura para agrupar as respostas que continham respostas
com conteudos afins para melhor definir o contexto do universo da pesquisa. A
tabulacéo dos dados foi realizada pelo agrupamento e reavaliadas sob critérios
que caracterizam a pesquisas de fundo qualitativo, dando-lhe a atencéo e o
cuidado “adequado para garantir a confiabilidade e pertinéncias dos dados e
para eliminar impressfées meramente emotivas, deformacdes subjetivas e
interpretacdes fluidas”(Chizzotti, 1991, p. 91).

As questbes serdo apresentadas pela letra “Q” acompanhadas da
numeracao e titulo de cada questédo elaborada (Q.1). E as resposta pela letra
“‘R”, e representadas através de tabelas, de expressao grafica e descricdo dos
resultados de forma analitica. Em primeiro lugar serdo apresentadas as
respostas dos professores, posteriormente as respostas dos académicos do
curso de pedagogia.

Pretendeu-se organizar os dados de forma que permitisse responder ao
problema apresentado e verificasse a confirmacédo das hipoteses. Para isso, as
respostas foram organizadas em blocos. O primeiro bloco destina-se as
respostas das questdes relacionadas ao perfil dos professores pesquisados. O
segundo bloco elaborado para registrar as informagdes sobre o curriculo de
formacdo académica do curso de pedagogia e o ultimo destina-se ao registro
do pensamento dos pesquisados sobre a utilizacdo das tecnologias da

informacéo e da comunicacao na pratica pedagogica.

8.3.1. Perfil do(a)s professor(a)s pesquisados.
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A Opcdo de apresentar primeiro o perfil dos pesquisados pretende

facilitar o encadeamento das repostas dentro do universo da pesquisa.

A

tabela a seguir contém os dados relacionados a questdo de numero 10 (Q.10)

e (Q.10.1) do questionario que se refere ao perfil dos educadores.

Tabela 3. Perfil dos professores pesquisados: sexo e cursos de formacao
académica.

Qde
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Fonte: Coordenacéo de Pés-graduacdo-COPEX. Pesquisa: Sexo, formacado académica.
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Esta tabela mostra o perfil dos pesquisados para uma analise mais
detalhada da atuacdo dos docentes da instituicdo quanto a tematica da
formacéo de educadores em relacdo as TICs.

As areas de formacédo sdo as mais variadas, sendo que nos cursos da
area de humanas ha uma concentracdo maior (45); o restante esta distribuido
entre as areas de exatas e linguagens.

Do total de professores respondentes (76), 88% possuem especializacao
em diversas areas que variam conforme sua atuacdo. 18% possuem mestrado
e apenas 5% da populacédo pesquisada possui doutorado, totalizando assim as
duas especializacbes 17 professores. Desse total, seis professores (mestres)
atuantes no curso de pedagogia. Quando foi iniciada a pesquisa eram apenas
dois. A composicdo do género da amostra é de 45 do sexo feminino, ou seja,

59%; 31 de sexo masculino correspondente a 41%.

8.3.2 - Curriculo de formacédo académica do Curso de Pedagogia da FAG

Este item foi criado com o objetivo de saber sobre o curriculo do curso
de pedagogia da faculdade em estudo no que diz respeito aos componentes
disciplinares, as metodologias e aos recursos didatico-tecnolégicos e
aprendizagem. Para tanto, foram elaboradas perguntas com varios
direcionamentos para saber dos pesquisados o nivel de conhecimento que
eles possuem do curriculo de seu curso.

Q.1 - Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia
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Fonte prépria: Questionario

Aqui serdo descritas as respostas da questdo de numero 1 do

questionario sobre o conhecimento que os professores possuem sobre a

Estrutura Curricular do curso. Do total de respondentes da pesquisa, 22

afirmaram que conhecem o0s conteudos da estrutura do curso em que

trabalham, e apenas 1 afirmou ndo conhecé-lo. Isso demonstra que 95,65%

dos docentes possuem conhecimento da estrutura do curso em que trabalham,

desde as ementas de disciplinas e seus objetivos, processos avaliativos e

também os objetivos do curso.

8.3.3 AIncluséo das TICs no processo de formacé&o de novos educadores

Q.2 - Conhecimento de uma disciplina que inclui as tecnologias da

informacéo e da comunicacéo — TICS.

Gréfico 2 - Disciplina que trabalha com as TICs
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Fonte prépria: Questionario

As respostas desta questdo demonstraram que dos 23 pesquisados, 15
possuem conhecimento quanto a existéncia de uma disciplina que inclui as
Tics, mas a pesquisadora em estudos exploratérios observou em documentos
oficiais®® da instituiciio que existe uma disciplina optativa a ser trabalhada
somente no 6° periodo do curso de pedagogia com o nome Informatica na
Educacdo, cuja ementa baseia-se na aquisicdo de aspectos técnicos da
informatica educativa. Hardware em educacdo. Software em educacdo. O
computador em sala de aula: limites e prosperidades. A carga horaria de 80h
com o objetivo geral de reconhecer os fundamentos tanto tedricos quanto
pratico relacionados ao uso da informatica aplicados na educacéo,
considerando sua adaptacdo e aplicabilidade nas diversas realidades
existentes dentro e fora da sala de aula, mais especificamente, de reconhecer
a informética e sua relacdo com a aprendizagem; reconhecer a rede de Internet
como meio de comunicacgéo e de informagéo e reconhecer o computador como
ferramenta de aprendizagem e de pratica de ensino.

Porém, esta disciplina, por ser optativa, nao tem sido oferecida em todos
0s semestres letivos do curso de Pedagogia, porque nao é feito um trabalho de
conscientizacdo quanto a importancia dos recursos, das oportunidades que
esta disciplina propde para os educadores trabalharem em sala de aula.

Q.3 Os recursos tecnoldgicos, (o computador, internet, TV e Video)
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.
Gréafico 3 — A Contribuicédo dos recursos como TV, Video, Computador e

Internet

%! projeto Pedagdgico da FAG
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Contribuicao dos Recursos
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Fonte prépria: Questionario

Neste questionamento, a pesquisadora faz referéncia a consideracao
que os professores possuem em relacdo a contribuicdo dos recursos
tecnolégicos como o computador, a internet, a TV e Video no processo de
ensino e aprendizagem. Para as resposta, foram disponibilizadas trés opcoes.
Do total de pesquisados, 15 deles afirmam que esses recursos sempre
contribuem para a aprendizagem e 8 dizem que as vezes, e nenhum
respondeu que raramente contribuem. Analisando o posicionamento dos
pesquisados, mais da metade percebe que esses recursos estao presentes no
processo educacional e que contribuem, significativamente, para
desenvolvimento do educando, pois promove uma busca pelo novo, além da
interacdo com o meio. O uso da internet vai além dos muros da escola, leva o
aluno a interagir com mundo por mais distante que seja. A ferramenta
computador € uma da mais completas ferramentas pedagodgicas, auxilia na
realizagdo das tarefas através dos softwares existentes por meio de seus
aplicativos. A rapidez com que se realizam as tarefas, as corre¢des dos erros,
0 Uso para apresentacoes e espaco de armazenamento de documentos € sem
davida os recursos que mais auxiliam tanto os professores em seu trabalho,

quanto os educandos em sua aprendizagem, pois “Cada vez mais as criangas
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estdo buscando a interatividade que o meio virtual proporciona, e isso [...] ira
conduzir todo o redimensionamento da linguagem utilizada nos [...] meios de
comunicacdo até mesmo numa convergéncia das midias na qual a TV e o

computador tendem a fundir-se num unico meio. SILVA (2003, p.46).

Q.4 - Conhecimento béasico de informatica e acesso a internet.

Tabela 4: Conhecimento basico de informatica e acesso a internet

Q.4- Vocé possui conhecimento basico | 23 respondentes

de informatica?

Q5 Vocé tem acesso a internet? 23 respondentes

Fonte prépria: Questionério

Os dados da tabela referem-se a dois questionamentos, o primeiro diz
respeito ao conhecimento basico de informatica que os docentes possuem. Do
total dos pesquisados, a alternativa sim como resposta foi utilizada por todos os
respondentes das questfes. Isso demonstra que os docentes sabem da
necessidade da inclusdo do computador nas suas atividades diarias. O
segundo, com relagédo ao acesso a internet, as respostas obtidas por todos
também foi o sim. Nestas afirmacfes os docentes registram que independente
de querer ou néo, estdo avancando rumo a incluséo digital fazendo uso dessas
ferramentas como instrumento indispensavel na didatica dentro e fora da sala
de aula. Silva (2003) a internet, além de apresentar um maior e mais efetivo
acesso as informagdes, pode interferir na forma como essas informacdes seréo

utilizadas na aprendizagem de conteudos significativos, e que a fluidez,
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plasticidade e instantaneidade podem contribuir diretamente na sua

construcdo do conhecimento. Segundo Estigarribia(2007):

Los increibles y metedricos avances de la informatica, la
creacion de la red universal de comunicaciones virtuales
comunmente denominada internet, las telecomunicaciones via
satélite, la telefonia celular etc. generam nuevas demandas y
expectativas a la educacion.(ESTIGARRIBIA, 2007, p.93

Nesse sentido, prep.arar os professores para a utilizagdo do computador
e da internet, o primeiro passo € procurar de todos 0os modos, 0 acesso.
Imprescindivel tanto para os professores quanto para os alunos que haja salas
adequadas para a pesquisa, laboratérios bem equipados. Ambos precisam ter
facilitada a aquisicdo de seus proprios computadores por meios de
financiamentos com apoio de em presas publicas e privadas. Outro passo é
ajudar na familiarizacdo com as ferramentas computador e internet e seus
aplicativos.

Segundo Moran (2002, p. 51), “aprender a utiliza-lo no nivel basico,
como ferramenta, No nivel mais avancado: dominar as ferramentas da Web, do
e-mail, aprender a pesquisar em search, a participar de discusséo, a construir
paginas”. Sendo assim precisa que o professor seja auxiliado na utilizagado
pedagdgica da internet.e dos programas multimidias. Ensina-los a pesquisar
da mais simples a mais complexas em sites de busca, bancos de dados, nas
bibliotecas virtuais e nos centros de referéncias. Pesquisas dos temas mais

gerais para 0s mais especificos.

Q.6- A utilidade da Internet.
Gréfico 4: Com que utilidade os docentes acessam a internet
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Fonte prépria: Questionério

Esta questéo foi elaborada com o intuito de saber como os docentes
utilizam essa ferramenta de inclusdo social como forma dinéamica de interacao
com o meio e com mundo. Do total de pesquisados afirmaram 82,61%
afirmaram que a utilizam para interagir com os amigos, 91,30% fazem dela um
instrumento de pesquisas de conteudos e atividades da préatica docentes,
95,65% utilizam para realizacdo das tarefas em seu trabalho. 60,8% dos
respondentes utilizam a internet para fazerem compras, 78,2% utilizam para
atualizacdo das noticias diaria e 52,17% para entretenimento.

Apb6s analise dos dados percebeu-se que o uso dessa ferramenta como
instrumento de trabalho tem sido utilizado por quase toda a populacdo
pesquisada, isso reforca o que se tem percebido no meio profissional. O local
de trabalho tornou-se um espaco néo de s6 de trabalho, mas também para a
busca de informacéo, que tem aumentado a cada dia. O professor ao pesquisar
seus conteudos esta de certa forma interagindo com mundo, buscando mais
informacdo, socializando conhecimento. Para Lévy (1999, p. 40) “a multimidia
interativa ajusta-se particularmente aos usos educativos [...] quanto mais
ativamente uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ira

integrar e reter aquilo que aprende”. Assim ao passo que faz o uso da
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ferramenta de comunicacdo através dos MSN, Blog, e-mail ele amplia o
universo de amizade e aumenta o nivel de conhecimento e interacdo com
novas culturas. Através da interacdo, ele troca experiéncias, agiliza seu
trabalho com os alunos. Segundo Silva (2003, p.46) “a internet passou a ser
um dos elementos fundamentais para uma cultura jovem e, segundo Tapscott
(1999), definida como os padrdes socialmente transmitidos e compartilhados
de comportamento, costumes e codigos de origem que se originam do uso da
midia digital pelas criangas”.

A internet pode ser utilizada em um projeto isolado de uma classe como
algo complementar ou pode ser em projeto interdisciplinar, ou até mesmo
institucional de modo a envolver toda a escola de forma colaborativa. Por ser
utilizada em sala de aula, pelo professor como uma tecnologia complementar,

pelo aluno conectado através de notebooks na mesma sala.

Q.7- Laboratério de informética
Gréfico 5 - A Existéncia de um Laboratoério de Informatica na Faculdade
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Fonte prépria: Questionario

Na atual conjuntura, o ensino precisa estar alicercado em bases sdlidas
através de sustentabilidade de recursos tecnolégicos que ora existem no

mercado para melhorar o processo educativo. Esta questdo tem o intuito de
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saber se a intuicdo pesquisada possui em sua estrutura fisica e administrativa
um laboratorio de recursos tecnoldgicos como o comutador e a internet que
servirdo de base sustentavel para a inovacédo do ensino e, conseqientemente
como uma forma mais rapida de se buscar informacdo e manter uma
comunicacdo mais eficiente . Do total que responderam todos afirmam que
existe.

Q.8- Uso do laboratério de Informética para desenvolver sua pratica
pedagogica.
Grafico 6- O uso da LABIN pelos professores para a préatica pedagdgica
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Fonte prépria: Questionario

Este questionamento refere-se ao uso do laboratério para a prética
docente. As respostas foram as mais variadas. 44% dos pesquisados dizem
gue as vezes a utilizam para desenvolver sua pratica, 30% raramente utilizam,
outros 17% nunca usam para atividades didaticas com seus alunos e 2%
sempre fazem uso para trabalhar com os alunos.

A viséo que se tem que por muito tempo a educacgdo escolar valorizou o
ensino memoristico, sua reproducdo baseada em provas e avaliacédo, e que a
funcdo da escola é transmitir um conjunto sistematizado de conhecimento em

diversas areas (matematica, fisica, portugués, ciéncias e outras) que vao desde
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a alfabetizacdo, ensino médio e até formacdo profissional nos curso de

graduacao. Moran (2000, p 134),

nos proprios cursos de formacao de professores (cursos de
licenciatura e pedagogia) percebe-se por parte dos alunos a
valorizacdo do dominio de conteldos nas areas especificas em
detrimento das disciplinas pedagégicas alunos e, por vezes,
professores, dos cursos de histéria, geografia, matematica,
fisica, ciéncias, biologia, sociologia e outros afirmam sem
constrangimento, que o importante para formar professor é o
dominio dos contetidos dos respectivos cursos.

Segundo o autor € necessario apenas cursar as disciplinas do curso
para se ter o diploma sem agregar as competéncias para o exercicio da
docéncia. Ainda segundo Morin (2000), nos proprios cursos de formacédo de
professores o uso da tecnologia ndo é tdo comum, o que faz com que 0s novos
professores do ensino fundamental e médio ministrem suas aulas copiando o
modelo de alguns de seus professores de faculdade, aulas expositivas, e as
vezes com trabalhos em grupos.

Portanto, as afirmacfes comprovam as hipoteses da falta de
conscientizacéo e de preparo dos docentes quanto a utilizacdo do Laboratorio
de Informatica para complementacdo de suas aulas. E isso impede os
professores de desenvolver uma pratica com as mais novas e recentes
informacdes, pesquisas, e producdes cientificas no mundo todo através das
Tics.

Q.9 — Utilizacédo e frequéncia de uso.
Tabela 5: A freqiéncia dos docentes no Laboratdrio de Informatica

Uma vez por semana 3
Mensalmente S
Bimestralmente 9
Nunca 6

TOTAL 23

Fonte Prépria: Questionario
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Esta questdo faz uma complementacdo da questdo de numero 8. O
resultado € compativel com as respostas dadas pelos respondentes. Os dados
mostraram que a grande maioria ndo tem possui 0 habito de utilizar o
Laboratério de Informatica. A baixa frequéncia é justificada através das
respostas obtidas na questao (Q.6) em que 95,65% dos docentes utilizam os
computadores do trabalho para realizar suas atividades diarias. Uma realidade
vivenciada por muitos professores que nao possuem nem mesmo um

computador doméstico ou até mesmo um portatil.

Q.11 — Faixa etaria dos professores.
Tabela 6: Faixa etéria dos pesquisados

Idade dos Pesquisados Total de professores
Menos de 20 anos 0
21 a 30 anos 1

31 a 40 anos

41 a 50 anos

I © ©

Mais de 50 anos

Fonte prépria: Questionario

Ao tratar da questdo da faixa etaria dos participantes, esta questédo foi
fundamental para se perceber a importancia da experiéncia profissional para
entender o novo contexto social em que o professor vive, e a0 mesmo tempo
saber quais sdo os motivos que os levam a néo utilizar o Labin. Os resultados
mostram que a faixa etaria dos docentes esta entre 31 a 50 anos. O que se
entende é que a informatica educativa surgiu nas escolas na década de 90.
Neste contexto muitos deles néo tiveram a oportunidade de fazer cursos na
area da informatica, conhecer todo o0 processo, enquanto jovens. Alguns

possuem rejeicdo as maquinas, a internet... por ndo saberem utilizar estas
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ferramentas, além disso encontram muita dificuldade para aprender, outros nédo
sentem nenhuma vontade, até acham importante e sentem a necessidade do
uso, pois entendem que algumas atividades ndo € mais possivel de serem
feitas sem estes recursos.

Q. 12 - Tempo de trabalho no magistério superior.

Tabela 7: Experiéncia em Magistério Superior da amostra do curso de
pedagogia: Idade e anos de docéncia,

Qde. Anos de docéncia no

Magistério Superior

Menos de 20 anos 0 Menos de 1 ano

21 a 30 anos 1 De 2 a5 anos 4
31 a 40 anos 9 5 a 10 anos 14
41 a 50 anos 9 15 anos 3
Mais de 50 anos 4 20 anos

- - Mais de 25 anos

Fonte prépria: Questionério

Os dados dos docentes pesquisados quanto a idade demonstram que h&a
igualdade na faixa etaria entre 31 a 50 anos, ambos possuem 9 docentes. Os
docentes com mais de 50 anos séo 4, e dois deles jA possuem mais de 25
anos de funcdo docente. Dos 14 docentes, ou seja, a maioria que atua no
ensino superior possui experiéncia entre 5 e 10 anos. E 4 docentes com
experiéncia entre de 2 e 5 anos e com 15 anos de atuagdo na docéncia de
nivel superior somente 3 deles.

O que se entende é que guanto mais novos na experiéncia docente,
mais ha chance desses novos educadores fazerem a inclusédo das TICs na
docéncia, pois ndo ha “rancos” e nem resisténcias as mudancas quanto ao uso
das novas tecnologias educacionais.
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Q.13 - Formacéao continuada e os novos conhecimentos indispensavel
para o exercicio da docéncia

Gréfico 7 — A formacdo continuada como prioridade para capacitacao

docente
Reconhece e prioriza a formacao
Continuada
120,00%
100,00% 95,65%
80,00% -
60,00% - M Reconhece e prioriza a
40,00% - formagdo Continuada
20,00% - 2.35%
0,00% -
Prioriza N&o prioriza

Fonte prérpia: Questionario

A formacdo continuada hoje existe para aprimorar 0os conhecimentos
basicos dos docentes, além disso, oferecer capacitacdo permanente para
atuacdo docente. E uma forma de preencher as lacunas existentes entre uma
atuacdo e outra pelos professores em areas diferentes. A cada inicio de
periodo/semestre existe uma rotatividade na distribuicdo de disciplinas
curriculares. H4& uma necessidade de adequacdo ao conteudo, praticas
docentes e aquisicdo de novos conhecimentos, portanto é uma forma de
aprimorar o existente e adquirir novos.

A questdo foi elaborada justamente para saber se os professores
entendem e também reconhece a formacgéo continuada € indispensavel para o
exercicio da docéncia. Todas as a respostas foram positivas com excec¢do de
uma que nao prioriza, mas justificou que “no seu caso ndo ha importancia
quanto a este aspecto, o que importa € especializagcdo com foco em areas

especificas.
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Q.14 - Disciplina relacionada as TICs na formacdo académica dos
docentes

Gréafico 8: Disciplina especifica no curso de graduacéao

Disciplina Especifica em TICS

80,00% 73,91%

70,00% -

60,00% -

50,00% -

40,00% - m Disciplina Especifica em
30,00% - 26,09% TICS

20,00% -

10,00% -

0,00% - T

Possuia N3&o possuia

Fonte prépria: Questionario

A estrutura curricular de um curso de formacao profissional precisa estar
em consonancia com a realidade existente. Se nestas Ultimas décadas as
inovacdes sao tantas, as instituicdbes de educacéo superior precisam elaborar
um curriculo que atenda a demanda da sociedade. O mercado é competitivo e
0S novos profissionais tém que atender as exigéncias estabelecidas por ele.

O profissional do futuro precisa estar alicercado com o0 uso das TICs
para competir com o mercado ndo so6 local, mas também com o internacional.
Esta pergunta foi feita com a intencdo de saber como o se deu a formacéo
académica dos professores que hoje atuam na sala de aula com o objetivo de
entender sua pratica docente com o uso das TICS.

Do total de pesquisados 17 docentes afirmaram néo existir um disciplina
em seu curriculo de formacao académica e somente 6 deles disseram existir. O
guantitativo da néo existéncia demonstra que ha uma caréncia muito grande
quanto a formacdo de novos educadores para o atual contexto tecnolégico. O
resultado negativo confirma mais uma vez as hipbéteses de que a falta de

preparo dos docentes dificulta o processo de ensino e aprendizagem na
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atualidade. Segundo Silva (2003, p. 53) “a formacéao basica, em decorréncia de
um aumento, | de faculdades particulares de condicdo duvidosa, e a formacao
continuada, nem sempre assumida rigorosamente pelos governos, ainda
deixam muito a desejar. somando-se a isso 0s baixos salarios e as péssimas

condigdes de trabalho no magistério.” Segundo Soares (2006. 114):

A implantagdo de uma disciplina de informatica educativa em
curriculos de formacéo no ensino superior a € uma realidade
em varias universidades e faculdades, preocupadas com a
formagdo em licenciatura e pedagogia. No entanto, ha
professores que ja se encontram em exercicio da profissdo e
ndo tinham essa formacdo, gerando uma dificuldade para o
préprio sistema educacional, que a0 mesmo tempo em que
admite a necessidade desta capacitacdo para responder as
novas exigéncias de um ensino contextualizado, sabe-se que

remové-la da sala de aula implica outras questdes e custos.
Sendo assim, a falta de uma disciplina para preparar o professor a
utilizar as Tics no processo educativo nos cursos de graduacdo aumenta as
dificuldades da pratica pedagdgica do educador, considerando-o neste caso,
analfabeto na area de uso das Tecnologias digitais.

Q.15 -Vocé reconhece a importancia do uso das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo -TICS para melhoria de sua pratica
pedagogica.

Grafico 9: A importancia dos uso das TICs para a pratica Pedagdégica.
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a pratica pedagdgica
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Fonte propria: Questionario
Através de estudos feitos em diversos autores, ha confirmacéo de que o

uso das tecnologias tem contribuido para a melhoria da pratica pedagogica e
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sem duvida os da informacdo e comunicacao estdo presentes neste processo.
Dos pesquisados, 16 deles reconhecem a importancia das tecnologias da
informacéo e da comunicacao na pratica de ensino e aprendizagem. E 6 deles,
afirmam que séo pouco importante para a melhoria da pratica pedagogica e um
respondente diz que ndo nenhuma importancia para o ensino. E certo que as
novas tecnologias alteram os padrdes da realidade. O processo de formacéo é
um trabalho cooperativo entre formadores e formandos em ambiente de
reflexdo e parceria. Juntos pensam e planejam a construcdo do conhecimento
e 0 computador e a internet séo ferramentas apropriadas para repensar a
prépria pratica e preparar os professores para visdo de atuacdo dentro de uma

perspectiva educacional de transformacéo social do cidadao.

8.3.4 A contribuicéo das TICs para a formacao de novos educadores

Este questionamento refere-se as formas de contribuicdo das TICs na
formacdo dos educadores. Deve-se levar em conta que para educar através do
uso de ferramentas informaticas haja uma intencdo de assimilar o aparato
tecnoldgico, acarretando uma politica atuante no sentido de qualificar o
educador. Uma qualificacdo constante da competéncia profissional do
educador, em concomitancia com a conscientizacédo do aprendiz enquanto ator
social livre garante, em parte, uma competéncia competitiva social aléem de
manter viva a relacdo do educador e educando. Como afirma Paulo Lolini
(2002, p. 12), “no estudo da morfologia dos terrenos. Se o primeiro n&o
entender que € um mero mediador social, se pode usar qualquer ferramenta

informatica, que com certeza, o processo educativo ndo se realizara.”
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Q.16- A utilizacdo das TICs contribui na formacédo do novo profissional,
seja ele educador ou néo.

Gréafico 10 — A utilizacdo e a contribui¢cdo das TICs para formar o novo
educador

A utilizacao da TICs para a formacgao
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Fonte prépria: Questionario

A pergunta foi programada para saber dos professores sobre a
percepcao que eles tém sobre a contribuicdo das Tecnologias da Informacgéo e
da Comunicacédo na formacdo de profissionais para 0 novo contexto em que
estamos vivendo. Do total de respondentes, 21 afirmaram que contribuem sim,
e apenas 2 disseram que as vezes pode contribuir. O entendimento que se tem
de que os meios tecnoldgicos facilitam a interacdo através do tempo e do
espaco, ele modifica a maneira como as pessoas agem e interagem no
processo de comunicagdo uns com os outros para modificar uma realidade.

As descobertas tecnoldgicas da sociedade podem ser utilizadas nas
escolas com o(a)s aluno(a)s e para a preparacdo de professores, desde que
esse nao seja um uso alienado da tecnologia pela tecnologia, e transforme-se
numa acdo que privilegie os novos elementos tecnolégicos de maneira
reflexiva, para que se possa somar na busca de ampliacdo de possibilidades
do ensino das escolas. Os meios tecnolégicos como recursos didaticos

ampliam as acdes pedagodgicas quando € possivel aplica-los em situacdes
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novas. Varias ferramentas tecnologicas podem colaborar para alimentar a
pratica pedagogica do(a)s professore (a)s da escola.

A Internet € talvez 0 meio mais rico de pesquisa existente hoje na
escola, pois as atividades de pesquisa quando bem orientadas poderédo gerar
novos caminhos para a pratica do(a)s professore(a)s. Pode auxiliar no acesso
a imagens fora do contexto cultural tanto dos alunos quanto do(a)s
professore(a), diferente das estratégias pouco reflexivas como o uso do livro

didatico ou do ensino tradicional.

Q.17 - Curriculo do Curso em que os docentes trabalham é ideal para
formar profissionais capacitados para utilizar as TICS e enfrentar o
mercado de trabalho.

Grafico 11 — Curriculo Ideal para formar profissionais.
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Fonte prépria: Questionario

Este questionamento esté relacionado ao curriculo do curso no qual o
respondente trabalha, se é ou ndo ideal para formar profissionais capacitados
para enfrentar o mercado de trabalho com o uso das TICs. 14 deles afirmaram
que néo € o ideal e que ndo capacita os futuros profissionais para o mercado
de trabalho e nove disseram que sim. A partir dessa diferenca nas respostas

percebe-se que a maioria dos docentes tem consciéncia de que o curriculo do
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curso de Pedagogia ndo proporciona uma formacgdo plena aos académicos.
PIMENTEL: 2002:114, “E preciso, entdo, que professores sejam preparados
adequadamente para que, além de saberem explorar os programas colocados
a disposigao dos alunos, possam realmente propiciar o aprendizado”.

As questdes a seguir recebem tratamento diferenciado nas respostas

por se tratarem de questdes abertas.

Q.18 - O que falta para um curriculo ideal.

Este questionamento foi apresentado aos pesquisados em forma de
perguntas abertas para coletar informacdes sobre as perspectivas para as
mudancas que estao ocorrendo.

As respostas da questédo referentes a opinido dos professores acerca do
gue esta faltando para que o curriculo de formacdo de educadores seja ideal
para formar os profissionais competentes e prontos para utilizar as tecnologias
da informacdo e da comunicacdo foram trabalhadas de duas maneiras.
Primeiro, serdo apresentadas as respostas de acordo com a representatividade
do numero de citacdes e, apds sera apresentada a analise dos dados para
melhor compreensao das respostas dos questionamentos feitos.

Aqui apresentamos as respostas das questdes abertas feita aos
respondentes como forma a contribuicdo através do pensamento que 0S
docentes possuem a respeito da preparacdo dos futuros profissionais. Nem
todos responderam esta questdo, mas aqui sera registrado o posicionamento
dos que opinaram.

Quando se perguntou o0 que esta faltando para que os futuros

profissionais possam enfrentar o competitivo mercado de trabalho se obteve
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respostas variadas. Do total pesquisado, oito respondentes, afirmaram que ha
necessidade de se que incluir uma disciplina especifica no curso de Pedagogia
de modo que os educandos aprendam a utilizar as TICs para desenvolvimento
da pratica pedagdgica.

Uma delas afirmou que falta “Algumas disciplinas, notadamente na area
de engenharia (hidraulica, irrigacéo, topografia, e outras) requerem um maior
aprofundamento em softwares que manipulam a extensdo CAD. E outras
requerem tratamento de dados, como planilha de calculo (Excel, por exemplo)
e 0 curso nao disponibiliza disciplinas que treinem os futuros profissionais”.

Outras trés responderam que precisa “melhorar a estrutura do
laboratério, maior aprofundamento no contetdo de informacéo, aquisicao de
softwares especificos por parte da faculdade para interagir com outras
disciplinas do curso”.

Ja para outra respondente, afirma que “a atual estrutura curricular do
curso que trabalho ndo corresponde as necessidades atuais, alem do mais a
Carga Horaria destinada as TICs é opcional o que nao garante construcéo de
competéncia exigida aos profissionais deste século

Outra, diz que precisa de “mais estrutura e preparo para capacitagdo dos
professores e académicos”. Além disso, ha uma necessidade de “Capacitar os
coordenadores dos cursos”. E “falta mais carga horaria e melhorar a ementa”.

Outras duas disseram que “ha necessidade de mais equipamentos para
gue os académicos possam utilizar”. “Uma melhor preparagdo dos profissionais
e acima de tudo de materiais técnicos (laboratérios, TVs, DVDs entre outros

recursos tecnologicos)”. E a ultima respondente afirma que “Exatamente este
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conhecimento e dominio das tecnologias da informag¢éo e da comunicagdo” que
esta faltando.

Diante das respostas dadas pelos respondentes entende-se que a
preocupacado deles ndo estd s6 no despreparo do docente envolvido com a
acado docente, mas também com a Estrutura Curricular do Curso no que se
refere a inclusdo de uma disciplina que esteja voltada para o ensino do uso das
TICs, em sala de aula, para que os académicos sintam-se preparados para
trabalhar com os recursos tecnoldgicos em sua profissdo. Outro pensamento é
com relacdo ao profissional que da suporte ao ensino, no caso dos
coordenadores pedagogicos, pois precisam articular acdes que favorecam a
inclusdo das tecnologias no ensino Ainda percebeu-se o registro de
respostas quanto ao programa que sao utilizados nos computadores como
software educativos que facilitam a de aprendizagem.

Outra preocupacdo é com a estrutura do laboratorio de informatica,
poucas maquinas para a quantidade de alunos, a capacitacao do professor em
relacdo ao melhor uso e manuseio dos computadores, a ndo existéncia de
software educativo que sdo indispensaveis ao processo de ensino, além disso,
a falta de manutencao dos equipamentos leva a uma perda de tempo.

A preocupacao esta também na Estrutura Curricular, com relacdo a
Carga Horaria insuficiente da disciplina optativa de Informatica na educacao

que € apenas de 40.

Q. 19. Os desafios de planejar com o uso das tecnologias disponiveis na

instituicdo para desenvolver novos procedimentos.
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Esta pergunta tem a intencdo de saber se as tecnologias disponiveis
desafiam os professores a planejar eficazmente suas atividades docentes e
propdem novos procedimentos de ensino. As respostas dadas a esta pergunta
foram todas negativas com excecdo de uma. Do total de pesquisados somente
nove responderam essa questdo e estdo aqui registradas como descreveu
cada um deles.

“Néo! Pelo contrario ndo estimulam, pois ha uma caréncia muita grande,
dai € melhor nem contar com elas pra evitar “problemas”.

“Néo. Para mercados competitivos, ndo”.

“Em parte. Precisa-se de mais recursos de multimidia”.

“Néo temos tecnologia disponivel na instituigdo, que mereca destaque
apenas um laboratério de informatica rudimentar e um de solos de mesma
sorte”.

“Néo é que desafiam, mas criam novas possibilidades”.

“Néo, pois a falta de preparacdo aliada a pouco material disponivel,

limita muito o planejamento da atividade”.

‘O que falta a noés professores é uma oportunidade de buscar
conhecimentos. Isto pode ser através de um mestrado, cursos e palestras’.

“Néo, os recursos da tecnologia da informagao tém sido suficientes para o

uso no curso, apesar de que desenvolver novos procedimentos é sempre bem

vindo”.

“Néo. Na Faculdade em que trabalho ndo se pode contar com oS recursos
disponiveis, pois quando ha os recursos ndo ha quem os coloquem em sala de

aula, quando tem funcionario os equipamentos néo estéo funcionando’.
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Analisando as respostas dadas percebe-se que os docentes sentem a
necessidade de um investimento na aquisicdo de recursos tecnologicos, pois
0s existentes ndo sao suficientes para a preparagcao das atividades docentes.
Aqui notoriamente é percebido que o uso da tecnologia da informacao no caso,
a internet em nenhum momento foi citada pelos pesquisados, pois esses
recursos eles associam somente ao computador.

Quanto ao desafio de planejar de modo eficaz e desenvolver novos
procedimentos metodoldgicos as respostas apresentadas apontam que a falta
de recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento da pratica limita muito o
planejamento das atividades dos professores. E também a falta de
oportunidade para buscar novos conhecimentos que possibilitem ao educador
ampliar seu universo de recursos didaticos dificulta a busca de novos

procedimentos didaticos..

8.3 5. Formacao Continuada para o uso das TICs

Q. 20. Sugestdo de Programa de Formacédo Continuada para os docentes
da Instituicdo, com o uso das TICs e como seria ofertado.

Esta pergunta teve o objetivo especifico de coletar sugestbes dos
entrevistados para que se pudesse elaborar uma proposta pedagogica e
oferecer como contribuicdo a instituicdo que fez parte do universo da pesquisa.
Dentre os que responderam a pesquisa registra-se aqui 0os posicionamentos de
quatorze deles.

O primeiro prop8e a criacdo de “Um Curso envolvendo diversas areas de

busca do conhecimento como, por exemplo: como utilizar as tecnologias no
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ensino, Outro sobre como trabalhar nos Office do WINDOWS VISTA, o
COREL, AUTO CARD.; melhor trabalhar na NET”.

Outro professor diz que os docentes “Tém que estar abertos a novas
informacdes e buscarem sempre se aperfeicoar através de cursos de formacao
continua”.

“O Programa poderia ser ofertado em forma de Po¢s-Graduagao Lato
Sensu, objetivando-se que o profissional esteja apto a lidar, de forma critica,
com as modalidades de ensino usando as tecnoldgicas, plenamente consciente
da diversidade e heterogeneidade do conhecimento e dos desafios da
sociedade contemporénea”.

“No momento ndo tenho sugestées”.

“Em primeiro lugar a FAG deve esta preocupada com estas competéncias
visto que, estas fazem parte das novas exigéncias para 0 mundo e mercado de
trabalho. Em segundo lugar a valorizagdo do profissional do ensino superior,
assim como da educacdo basica, requer da instituicdo condicBes dignas de
trabalho para que o professor profissional consiga colaborar com a formacéo
sélida de seus alunos, pois, o professor formador, visa formar mentalidades e
cidadaos para a vida e a vida hoje (profissional) principalmente, ndo tem lugar
sem o dominio das novas tecnologias, desde as mais simples as mais
sofisticadas. Nesse sentido a FAG esta longe de alcangar a meta desejavel”.

“Elaborar um projeto que viabilize organizar uma preparagdo para 0S
docentes que ndo sabem como utilizar a informatica. A FAG poderia dar o
suporte para o desenvolvimento do projeto. _Se néo tiver como ser gratuito,

mas que pelo menos trabalhe com o prego especial para os docentes”.
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“‘Bom, a tecnologia esta a disposi¢do de todos, os jovens tém acesso a
internet, computadores e outras tecnologias, com maior facilidade que os
professores. Os professores devem se atualizar e adequar seus conhecimentos
a essas tecnologias, de forma que o aluno sinta a aplicacdo pratica do
conhecimento”.

“Percebo que as coordenagbes dos cursos ndo se preocupam com a
formacao do professor nessa area, isso esta mais a cargo do professor. O que
vejo é que quem quer tem que correr atras e se virar sozinho”.

“Os cursos de formagéo de professores deveriam contemplar a formagdo
digital em seu curriculo’.

“Os cursos que, de alguma forma estdo relacionados a docéncia,
deveriam ter profissionais aptos a desenvolver habilidades nos académicos,
para que estes, como futuro profissionais, possam explorar melhor as
tecnologias ja disponibilizadas na maioria das escolas’.

“Em primeiro lugar seria necessario que a instituicdo funcionasse de fato,
que tivesse funcionérios interessados e comprometidos com o trabalho, que
soubessem do valor e da importancia do seu trabalho para o aprendizado do
aluno e a importancia deste aprendizado para a nossa comunidade. Em
segundo lugar, apoio financeiro por parte da instituicdo aos docentes para que
possam se aperfeicoar ou que a instituicdo ofertasse cursos aqui na propria
faculdade e em terceiro lugar que a FUNDEG, nédo fosse algo de interesse
politico e eleitoreiro, que realmente fosse vista como uma instituicdo que dé
subsidios para que a FAG possa se desenvolver e cumprir sua missao, mas a
FUNDEG, hoje, é também um cabide emprego, quando eu comecei a trabalhar

na FAG, a FUNDEG, s6 tinha dois funcionarios e funcionava muito bem”.
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“A maioria dos professores, apesar de muitas escolas terem seus
laboratorios de informética, ndo possuem habilidades para lidar com
tecnologias’.

Um dos entrevistados que responderam a pesquisa (professor do curso
de agronomia), tido com um dos colaboradores da pesquisa, fez a seguinte
declaracéo:

“E claro que de inicio é necessario verba extra (que a FAG néo dispde)
na aquisicdo de novas maquinas (computadores). Ndo sei nada a respeito do
andamento do curso de Administracdo de Empresas, Enfermagem e
Pedagogia, mas nao tenho notado, mesmo nesses cursos (acredito ser
necessario, assim como no curso de Agronomia), 0 uso incansavel de
softwares de manipulacdo de dados (célculos diversos). Talvez por nao
existirem disciplinas em suas respectivas grades que tratem desse assunto
com mais propriedade, e, especificidade. Sao infinitas as possibilidades do
emprego dessas maquinas (computadores) em cada disciplina, sendo assim,
poucas disciplinas de toda a grade escapariam ao uso ‘indiscriminado” de
softwares, ndo apenas nas técnicas de ensino didaticamente falando, mas no
ensino puro e cru do uso e manipulacdo de softwares especificos, que serdo
usados na vida profissional, quando o profissional for “lancado” no mercado de
trabalho. Exemplo: Quantos professores, administradores, enfermeiros,
engenheiros agronomos, usam uma planilha (como a do Excel) para calculos
estatisticos, matematicos, cientificos etc. bem como o uso de aplicativos que
manipulam arquivos de extensdo CAD., no mercado de trabalho. Além disso,
existem inameros softwares no mercado que manipulam dados de forma

especifica e eficiente.
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Pode-se sugerir, aquisicdo de novas maquinas, o uso de computadores
com aplicagdo no seguimento de cada disciplina, sugestbes de softwares
diversos e aprofundamento em um programa especifico. Nao sendo
necesséria a criacdo de uma manipulacdo de uma disciplina que dispusesse ao
académico, essas informagfes. Mas sendo necessario que o proprio professor
manipulasse com eficdcia o tal software sugerido, na aplicacdo de sua
disciplina, ndo se atendo a simples criacdo de textos, nem apresentacdo de
slides etc., mas tirando dele (do tal software) o maximo para manipulagcéo
cientifica e técnica. Nao € pertinente citar aqui a notéria necessidade de
aparelhos, equipamentos e laboratdrios diversos”.

As respostas data para a questao (20) tiveram diferentes enfoques, mas o
gue mais se destacou foi a preocupacao dos educadores com relacéo a criacao
de cursos em nivel de graduacédo e pés-graduacdo e aperfeicoamento como
politica de formacdo continuada para preparar o futuro educador com
competéncias para desenvolver sua pratica pedagdgica utilizando as TICs.

Neste contexto, a maioria dos pesquisados disseram que ha necessidade
de investimentos em cursos de capacitacdo para os docentes que nao utilizam
as TICs para que esse profissional esteja apto a lidar com a internet em
detrimento aos desafios da sociedade, propuseram que a instituicdo promova
um meio de preparar os docentes a utilizar a informatica e incluir todos os
estudantes quanto ao acesso a internet atraves de desenvolvimento de projeto
que viabilize

Apresenta também uma grande preocupacao com relacdo as ferramentas
e programas computacionais para o desenvolvimento das praticas docentes.

Eles ddo maior importancia ao uso da internet como um meio de comunicacao
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e busca de informacdo, bem como a sua utilizacdo para os fins que se

pretende.

8.4. APRESENTACAO E ANALISE INTERPRETATIVA DAS RESPOSTAS
DOS DISCENTES

Os académicos que responderam as questbes propostas apresentam
idade entre 18 e 45 anos. Sendo 20 do sexo masculino e 38 do sexo feminino
estudantes do 4° ao 8° periodo do turno noturno. As perguntas elaboradas para
0s académicos tiveram 0s mesmos objetivos e intencdes que as dos
professores.

Q1. Conhecimento dos estudantes sobre a Estrutura curricular do Curso
de Pedagogia.

Grafico 12 - Reconhecimento dos discentes da estrutura curricular do
curso de pedagogia

Conhecimento da Estrutura
Curricular do Curso de Pedagogia
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B Conhecimento da
Estrutura Curricular do
Curso

Sim Nao N.R

Fonte prépria: Questionario

O questionamento feito sobre o conhecimento da estrutura curricular do
curso aos académicos tem um significado importante para a pesquisadora, pois
busca saber se os alunos do Curso de Pedagogia possuem conhecimento das
disciplinas integrante no curriculo de formacdo académica. Do total que

correspondem 35 deles afirmam que conhecem. Esse representa 60,3% dos
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pesquisados. E 27,5% responderam que nao conhecem e 3,45% nao
opinaram. Neste questionamento a quantidade de académicos que afirmaram
conhecer esta acima de cinquenta por cento, isso demonstra que a maioria dos
alunos esta ciente das disciplinas do curso e certamente concorda com o0 que a
Instituicéo Ihes propde.

Q.2 Participacdo dos discentes na elaboracao da proposta curricular de
Seu curso.

Gréafico 13- Participacdo dos académicos na elaboragcdo do Curriculo de
Pedagogia.

Participacao dos académicos na
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20,00%
10.00% -
0,00%
Sim N3o

Fonte prépria: Questionario
Em relacdo a participacdo dos académicos na elaboracdo da proposta
curricular do curso em que estuda, pelas respostas dadas conclui-se que néo
h& participacdo de alunos nas decisdes curriculares, como também néo ha na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico. 81,3% dos alunos responderam
gue néo participam da constru¢do do curriculo de seu curso.

Q.3 Disciplina que envolve as TICs na Estrutura curricular do Curso
Gréfico 14- A Existéncia de uma disciplina para trabalhar com TICs.

Existéncia de uma disciplina com o
uso da TICs
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Fonte prépria: Questionario

Esta questdo buscou analisar o nivel de conhecimento que os
académicos tém sobre as disciplinas do curso em estudam. Neste
quesionamento buscou saber até que ponto os alunos realmente conhecem
seu curso. Quais diciplinas sdo apresentadas para serem estudadas que
promovam o estudo de conteddos que prepara o aluno para uma formacao
plena nos apectos cognitivos psicolégicos, politicos, e sdcio-cultural com o uso
das TICs. Dos 58 alunos, 68,9% responderam que sabem da existéncia de
uma disciplina. Estes respondentes afirmam, pois participaram da discipliana
optativa oferecida pela intituicdo no 6° Periodo do curso. 31,03% afirmaram
gue néo conhecem.

Q.4 Nomenclatura da disciplina.
Tabela 08: Disciplina que prepara o discente para utilizar as TICs

Possui Qual o nome?

40 — sim Informética na educacdo, tecnologias...

18 — néo N&o sabem

Fonte prépria: Questionario
As respostas acima foram registradas através do questionamento
anterior. Os dados apresentados confirmaram que nem mesmo 0s alunos
sabem exatamente do que se trata. Pois dos que responderam sim (40) n&o
souberam informar o nome correto. Alguns disseram que é Informatica na
Educacéao, outros, Tecnologias na Educacao. E (18) ndo souberam informar.

Q.5 - Conhecimento basico de informatica dos discentes.
Gréfico 15 — Conhecimento Basico de Informéatica
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Fonte prépria: Questionario

Esta questdo busca analisar o conhecimento dos académicos em

BN

relacdo a informética. O resultado foi surpreendente, pois a maioria possuli

conhecimento basico de informética. 86,21% dos académicos ja lidam com as

ferramentas computacionais e apenas 13,79% ndo dominam o computador.

Q.6. O Uso o laboratoério de informatica.

Q7. O uso do laboratério de Informatica para desenvolver atividades
académicas.

A analise a seguir refere-se as respostas das duas questdes (Q.6 e Q.7)

por serem interligadas. Esta questdo € 6bvia, porém foi necessaria para saber

se os alunos possuindo conhecimento de informatica eles certamente utilizardo

o LABIN como espaco de aprendizagem. A pesquisa demonstrou que todos os

alunos sabem da existéncia do laboratério na faculdade.

Gréfico 16 — O Uso da LABIN para atividades académicas

120%
100%
80%
60%
40%
20%

0%

Existéncia de do LABIN e o USO

Existéncia

100%

B LABIN

46,50%
37,90% =

uUso

15,50%

Fonte prépria: Questionario
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Esta questdo buscou analisar a utilizacdo do LABIN e o resultado foi
surpreendente, pois a maioria dos académicos sabe informatica, sabe da
existéncia do laboratorio, porém néo o utilizam. Dos respondentes da pesquisa,
somente 15,5% fazem sempre uso do laboratorio e 46,5% as vezes utilizam e
37,9% raramente fazem uso. Esses dados demonstram que os académicos
nado estdo preparados para utilizar as ferramentas como a internet, o
computador na pratica pedagodgica.

O grafico acima explicitado nos ajuda a entender que a razdo da nao
valorizacdo do uso dos recursos tecnolégicos pelos académicos, visto o que
ocorreu nas respostas do questionario aplicado aos docentes, especificamente
na (Q.8) em que o percentual de docentes que fazem uso dos recursos
disponiveis no Labin é de 8,7%. Este € o registro da maior frequéncia dos que
sempre fazem uso dos recursos do laboratério para atividades docentes.

Q.8. Frequénciado uso do LABIN
Grafico 17- A frequéncia da utilizacdo do LABIN pelos académicos

Uso do Labin para atividades
60,00%
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50,00% 2
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30,00%
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0,00% -

T T T

Sempre Asvezes Raramente Nunca

Fonte prépria: Questionario
Dos académicos pesquisados, 20 deles sempre freqiientam o Labin, que

corresponde a 34,48% do total que responderam a pesquisa. Os que as vezes,
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costumam ir, somente 10 alunos, (24%) e 28 alunos, (48,28%) raramente
comparecem ao laboratério e 2 (34,5%) deles nunca frequentaram.

O gue se pode analisar € que os académicos freqiientam muito pouco o
Labin, portanto, ndo had uma preocupacdo com a utilizacdo dos recursos
disponiveis.

Q9 - Acesso ainternet. Q.10- A finalidade
Grafico 18 — Qual a finalidade do uso do LABIN

Acesso a Internet e sua finalidade

81% 82,70%

Fonte: Questionario

Estas questbes buscam coletar informacdes precisa para a
comprovacdo das hipoteses levantadas. A primeira busca saber se todos 0s
académicos tém acesso a internet. E 81% deles responderam que sim. A
segunda que saber com que finalidade os académicos utilizam a internet. Os
dados sdo os seguintes: 22,4% utilizam para interagir com amigos; 82,7%
fazem uso para fazer pesquisas; 7% utilizam para entretenimento; 25,8% para
o trabalho; 20,6% para lerem noticias e 6,9% para realizarem compras.

Dos respondentes da pesquisa o maior percentual de utilizagdo da
internet pelos académicos estd na realizacdo de pesquisas. Esse resultado

demonstra que o académico utiliza por necessidades que tém de buscar

informagdo para acrescentar aos dados existentes e transformar em
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conhecimentos, além disso, amplia o universo de pesquisa, pois a Internet &
uma grane biblioteca que armazena milhdes de informacdes que certamente

sdo essenciais na vida de muitos estudantes.

Q. 11. Recursos tecnoldgicos existentes na Instituicdo utilizados na
aprendizagem e Q.12. Recursos mais utilizadas pelo corpo docente para

enriguecer as aulas.

Tabela 9: Recursos mais utilizados pelos Académicos e Docentes

Recursos TV | Video | Computador | Internet | Radio | Outros
Alunos que utilizam 33 27 40 41 1 12
Total 58 58 58 58 58 58

46,55
% 56,90% | % 68,97% 70,69% | 1,72% | 20,69%

Recursos TV Video | Computador | Internet | Radio | Outros
Docentes que utilizam 32 21 26 13 1 0
Total 58 58 58 58 58 58

36,21
% 55,17% % 44,83% 22,41% | 1,72% 0%

Fonte prépria: Questionario

Conforme os dados da tabela os recursos mais utilizados pelos
académicos em primeiro lugar esta a internet com 70,69% e em segundo, o
computador com 68,97%; seguido da TV com 56,9% , o radio com 1,72% da
preferéncia dos alunos e 20,69% utilizam outros recursos . Viana® cita que

Castells (2003) afirma que a internet é:

O tipo de comunicagdo que prospera na internet esta
relacionado a livre expressdao em todas as suas formas, mais
ou menos desejavel segundo o gosto de cada pessoa. E
transmissdo de fonte aberta, a livre divulgacdo, a transmissao
descentralizada, a interagdo fortuita, a comunicagdo
propositada e a criacdo compartiihada que encontra sua
expressao na internet.

*Tese de Mestrado. O ludico e a Aprendizagem na cibercultura: jogos digitais e internet no
cotidiano infantil. Claudemir Edson Viana. Escola de Comunicacao de Artes . USP, 2005
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Os recursos mais utilizados pelos docentes, em primeiro vem a TV com
55,17%. Em segundo lugar o computador com 44,83%; 36,21% utilizam o
video e 22,41% utilizam a internet e 1,72% utilizam o radio.

Estas questdes trazem em seus dados as razbes pertinentes que
comprovam as hipéteses de que a inclusédo da TICs na formacao do educador
€ necessaria para promover mudancas na pratica pedagodgica. O resultado
destes dados analise - se que os educando estdo mais engajados com 0 uUso
das tics do que os préprios professores.

Q 13. O conhecimento que a maioria dos professores, possuem para
ministrar aulas utilizando os recursos tecnoldgicos especificamente o

computador e a internet.

Gréafico 19 — O conhecimento técnico dos professores para trabalhar com
computador e internet

Percentual de professores que possuem
conhecimento técnico para usar as Tics

80,00%

70,90%
70,00%

60,00%

50,00%

40,00% 34,50%

30,00% 25 869 W Sériel

20,00%

10,00%

0,00%

Conhecimento tecnicos dos N&o possui N&o responderam
professores

Fonte prépria: Questionério
A questdo buscou saber o nivel de conhecimento que os docentes
possuem para ministrar aulas utilizando a internet como o principal recurso
didatico. As respostas dos académicos demonstraram que 70,69% dos
docentes possuem conhecimento suficiente para utilizar o computado e a
internet nas suas aulas.
A presenca da informética e mesmo da internet € marcante nas praticas

sociais das pessoas principalmente dos jovens e de criangas, na educacéo
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desde seus primeiros passos ha escola numa sala de aula. Notamos
transformacdes na maneira como nés, sobretudo as criancas, temos lidado
com a realidade, com os comportamentos, valores e novas relacdes e papéis

sociais que desempenham.

Tabela 9: O Uso dos recursos tecnolégicos e do laboratério de

informética pelos docentes (Questdes 14, 15 e 16 do Questionario)

Q.14 - Os professores propdem | Q.15 - Os professores | Q.16 - Os
aos alunos o uso dos recursos | trabalham com seus | professores
como a internet para realizarem | alunos utilizando as | desenvolvem
pesquisas? Tics como o | trabalhos com os
computador e a internet | alunos utilizando
em suas aulas. o laboratério de
informatica.
Sempre 16 4 4
As Vezes 28 24 29
Raramente 5 17 17
Nunca - 4 R
N&o - - 2
respondera
m

Fonte prépria: Questionario
Estas questbes foram elaboradas com a intencdo de saber sobre o
envolvimento dos docentes com as TICs na pratica de sala de aula. As
respostas dadas mostram que os docentes apresentam uma deficiéncia quanto
ao uso da internet. As respostas das trés perguntas, tanto ndo propdem aos

seus alunos a utilizagdo quanto n&o usam esses recursos.

(PORTELLA (2002), identifica a importancia de se utilizar na
educacdo, a Internet como ferramenta pedagoégica, pela
existéncia ndo soO de paginas virtuais, que hospedam uma série
de instrumentos que podem ser utlizados pelo(a)s
professor(a)s(...). Com a existéncia de atividades educativas no
espaco virtual ha que se considerar uma mudanga no processo
de aprendizagem na escola. Neste caso, em que a navegagao
na Internet vai produzir uma mudanca na cultura escolar, pois
ambos, aluno(a)s e professor(a)s, terdo acesso as informacdes
muito rapidas, muitas vezes em tempo real, onde as imagens
estardo geralmente disponiveis em tempo real. Essas
mudancas podem colaborar para que a escola constitua modos
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de interagir com os conhecimentos produzidos socialmente de
forma mais réapida®.

Segundo a autora, quando o professor utiliza a navegacdo na internet
tanto ele como seu aluno terdo acesso as informac¢des com maior rapidez,
além de obterem imagens em tempo real e os contetdos atualizados. Muitas
vezes quando encontramos os livros os conteudos ja estdo defasados, e a

internet tem sempre alguém incluindo informagdes novas nos sites.

Q17. As disciplinas do curriculo de Pedagogia atende as necessidades de
aprendizagem do educando para atuacao na atualidade.

Grafico 20 - Percentual do atendimento das necessidades dos
académicos em para a atualidade.

Percentual de atendimento das necessidade
de aprendizagem dos educandos

60,00%

53,45%
50,00% -

41,38%
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30,00% - u

20,00% -

10,00% -

1,72% 3,45%
0,00% — .

Sim N3o Em parte Nao responderam

Fonte prépria: Questionario

Nesta questdo ha uma preocupacdo quanto ao atendimento das
necessidades dos educando em relagéo ao curriculo formagéo académica. Os
dados apresentados mostram que 53,45% dos discentes afirmam que nao é
suficiente para uma completa formacéo. O resultado ndo é satisfatorio, pois
segundo Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia o curriculo do curso

de pedagogia deve proporcionar uma ‘“relacionar as linguagens dos meios de

%Texto extraido da Tese de Doutorado: A Educacdo de professores e professores de arte: construindo
uma proposta de ensino multicultural a distancia. Maria Cristina Rosa. UFSC — Santa Catarina-PN
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comunicacdo a educacao, nos processos didatico-pedagoégicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas”.

Q18. Vocé se sente preparado para enfrentar o mercado de trabalho com
a formacédo que esti recebendo?

Gréfico 21 — O preparo para o mercado de trabalho

O preparo dos academicos para o mercado de
trabalho

80,00% 74,14%

70,00% -

60,00% -

50,00% -

40,00% -

30,00% -

20,00% -
10,00% - 3,45%
0,00% - ‘ — -

Sim Nao N3p responderam

Fonte prépria: Questionario
O que os académicos pensam em relacdo ao seu preparo, os dados da
pesquisa evidenciam que 74,14% deles sentem-se preparados para 0 exercicio

da profissdo. Ja para outros, 22,14% nao estao preparados.

Q19. Vocé esté satisfeito(a) com a formacdao recebida através do Curso de
Pedagogia.

Gréafico 22 — Nivel de satisfacdo dos académicos quanto a formacao
recebida

Nivel de satisfacao dos académicos quanto a
formacao recebida

60,00% 55,17%

50,00%

40,00%
M Satisfagdo dos

30,00% 27,59% académicos
! ]
20,00% - 17,24
10,00% - I
0,00% - T T
Sim Ndo Em parte
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Fonte prépria: Questionario

Em relacdo ao nivel de satisfagdo quanto a formacao que os académico
estdo recebendo somente 27,59% se mostram satisfeito e 58,17% demonstram
insatisfacdo, outros 17,24% acham que, em parte, estdo satisfeitos com a
formacdo que receberam. Os dados mostram que mesmo afirmando na
guestdo anterior, em que se sentem preparados, aqui eles revelam que a
formacdo recebida ndo os prepara para o mercado de trabalho e esta
deficiéncia esta na falta de um curriculo de formacdo em que estejam incluido
todos o0s requisitos essenciais para preparar o individuo a exercer com
competéncia sua profissao.

Q.20. Em sua opinido o curriculo de pedagogia propde conhecimentos
suficientes para que vocé possa utilizar as Tics em sua pratica docente.

Gréfico 23 — Conhecimento suficiente proposto pelo curriculo

O curriculo propoe conhecimentos suficiente

em TICs para a atual pratica docente
60%

50% 50%
50% -

40% - H Curriculo e
Conhecimento

30% - .
20% -

10% -

0% -

Sim Ndo

Fonte prépria: Questionario
Este questionamento é uma forma de coletar as inquietudes dos
estudantes de pedagogia quanto a visdo que eles tém a partir da conclusédo do
curso. Os resultados afirmam que os académicos nao estdo recebendo

conhecimento suficiente para desenvolverem sua pratica. Isso reforca que a

nao utilizacdo dos recursos tecnologicos de informacéo e comunicacédo deixam
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lacunas na preparacédo do pedagogo. Uma vez que séao formadores de opinides

e conduzem o processo educativo.

8.5 - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FACULDADE GAURAI — FAG

Ensinar utilizando as TICs exige muita preparacdo. A internet € uma
tecnologia que facilita a motivacdo dos alunos, pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisas que oferece. O professor precisa ter o
direito de estudar, ir muito mais além da semana pedagdgica, implica pesquisar
como atividade cotidiana. Ele precisa atualizar-se permanentemente, busca

sistematica de complementacao sisteméatica do conhecimento novo e inovador.

TABELA 11 - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
Periodos Disciplinas Créditos | CH Total CH
Semanal

Filosofia da Educacéo | 5 75 4
Introducado a Pedagogia 3 45 2

Lingua Portuguesa 5 75 4

1° Metodologia da Pesquisa Cientifica 3 45 2
Psicologia da Educacao 5 75 4
Sociologia da Educacéo | 5 75 4

Total 26 390 20

Estatistica Aplicada a Educacao 5 75 4
Filosofia da Educacéo Il 5 75 4

20 Educacao e Saude 3 45 2
Leitura e Producéo de Texto 5 75 4
Sociologia da Educacéo Il 5 75 4
Pesquisa Educacional 3 45 2

Total 26 390 20

Didatica Geral | 5 75 4
Legislacdo da Educacgéo Basica 5 75 4

3° Lingua Brasileira de Sinais 5 75 4
Histéria da Educacao Brasileira 5 75 4
Psicologia do Desenvolvimento 5 75 4

Total 25 375 20

Didatica Geral Il 5 75 4
Principios e Métodos de Gestdo 5 75 4

Cdiicacinnal
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Fundamentos e Metodologia  de 5 75 4
4° EGrrTEJFo" Ig ‘né}'é]anizagéo do Trabalho 5 75 4
Psicologia da Aprendizagem 5 75 4
Total 25 375 20
Estagio Curricular | 3 45 2
Fundamentos e Metodologia de Ciéncias 5 75 4
Fundamentos e Metodologia  de 5 75 4
AMatarmnAtina
50 Fundamentos e Metodologia de Lingua 5 75 4
Portuguesa
Arte e Educacéo 45 2
Fundamentos e Metodologia  de 5 75 4
Supervisdo de Estagio | 5 75 4
Total 31 465 24
Estagio Curricular Il 3 45 2
Fundamentos e Metodologia  de 3 45 2
60 Cdiinania Cicina i i
Tecnologias Educacionais 3 45 2
Psicomotricidade 3 45 2
Avaliacdo Educacional 5 75 4
Fundamentos e Metodologia  de 5 75 4
Fundamentos e Metodologia de Histéria 5 75 4
Supervisdo de Estagio Il 5 75 4
Total 32 480 24
Estagio Curricular Il 3 45 2
Diversidade e Inclusédo 5 75 4
Literatura Infanto-Juvenil 5 75 4
7° Projeto de TCC 3 45 2
Educacdo em Espaco Nao-Escolar 3 45 2
Pedagogia da Educacéo Especial 5 75 4
Etica e Educacio 3 45 2
Supervisdo de Estagio lll 5 75 4
Total 32 480 24
Estagio Curricular IV 3 45 2
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 5 75 4
g0 Educacao Ambiental 5 75 4
Antropologia Educacional 5 75 4
Politicas Publicas Educacionais 3 45 2
Supervisdo de Estagio IV 5 75 4
Total 28 390 20
Total Geral 225 3345 172

Fonte: Coordenacéo do Curso de Pedagogia

Esta € a nova estrutura curricular do curso de Pedagogia da FAG —
Guarai, que sera implantada a partir de 2009/01. Foi construida através de

estudos sistematicos pelo colegiado de Pedagogia durante o ano de 2008.
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Minha participacdo foi fundamental em sua elaboracdo, pois contribuir nas
discussfes sobre a importancia da TICs na construcédo do conhecimento.
O resultado deste trabalho resultou na inclusdo de uma disciplina de

Tecnologias Educacionais no 6° periodo do Curso.

8.6 .PROPOSTA PARA FORMACAO DE DOCENTES COM ESPECIFICIDADE
EM TICs.

Apresenta-se também uma proposta de implantacdo de um programa de
Pos — Graduacgéao Lato Sensu de Informética em Educacéo (anexo...), contendo
justificativa, objetivos, ementa seguida de programa de disciplina, metodologias
e processo de avaliacdo. Tal trabalho consiste também na criagdo de um
ambiente virtual na Internet através da propria pagina da faculdade, que servira
de instrumento informacao a comunidade entre docentes e discentes.

A criacdo do curso de Po6s-Graduacéo justifica-se pela compreenséo de
gque na era da informéatica e do conhecimento, torna-se fundamental
especializar profissionais que atuam nas escolas (professores e dirigentes),
nas empresas (consultoria e treinamento) e na elaboracdo e conducdo de
projetos, pesquisas e politicas educacionais e tecnolOgicas, nas areas de
computacgdo e informatica, para que sejam capazes de utilizar, de forma critica
e criativa, as ferramenta da informética como didatica — pedagogica de indugéo
e apoio ao ensino e aprendizagem.

A velocidade com que as mudancas da sociedade atual ocorrem, tem se
tornado um marco desta que € conhecida como a sociedade da informacéo. O
impacto socio-econbmico desta mudanga é surpreendente conectando
pessoas, familias e comunidades de todos os lugares num mundo diferente em

gue as barreiras geogréaficas do mundo real sédo substituidas por possibilidades

Maria Eunice Costa Rodrigues 166



Curriculo para formacéo de Pedagogo com Especificidade em TICs

de integracdes entre povos e racas de culturas diferentes e lugares distantes
em uma aldeia global. Essas mudancas sdo sentidas em todos os ramos das
atividades humanas e a escola, como néo poderia deixar de ser reflexo desta
sociedade, deve preparar 0S seus egressos para atuarem neste mundo em
transformacao.

O curso de Pos-Graduagao Lato Sensu “Informatica em Educacdo” foi
elaborado com intuito de auxiliar educadores, mestres e profissionais do setor
educacional a utlizarem as ferramentas computacionais de forma a
melhorarem 0s seus processos de ensino e aprendizagem.

Sao apresentados diversos enfoques praticos sobre o uso da informatica
em sala de aula, fundamentados em teorias pedagdgicas que norteiam a
pratica escolar utilizando o computador e a internet como instrumentos
condutores e como estimulo ao aprendiz em busca do conhecimento e das
competéncias necessarias a sua insercédo na sociedade da informacéao.

O programa do curso foi criado, visando atender as necessidades de
capacitacdo dos recursos humanos que irdo operar os laboratorios de
Informatica Educativa conforme diretrizes do projeto PROINFO (Programa
Nacional de Informatica na Educac¢éo) do Ministério da Educacgéo do pais.

O programa destina-se ao publico alvo, Professores de 1°, 2° e 3° Grau
e profissionais e pesquisadores que possuam dominio de formas e modos de
ensino-aprendizagem, conhecimento basico de informética, e que queiram se
especializar em informatica educacional, objetivando aplicacdo no contexto
académico e profissional.

O objetivo Geral do programa € contribuir para a melhoria da qualidade

do ensino publico e privado, proporcionando aos graduados de nivel superior
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gue atuam na area de educacao, treinamento e consultoria, a oportunidade de
especializacdo no uso das ferramentas da informagdo e comunicacdo em

praticas educativas.

8.6 1 PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DE POS-GRADUACAO LATO
SENSU

1 IDENTIFICACAO DO PROJETO

1.1 Nome do Curso:

Informética em Educacao

1.1.1 -Area de Conhecimento:

9.00.00.00.0 Qutros

1.1.2 - Sub-Area:

9.01.00.00.0 Multidisciplinar

1.2. Departamento (s) de vinculo do curso:
Coordenacéo de Pesquisa e Extensdao — COOPEX
1.3. Chefe Departamento:

Profa. Msc. Teresa Ramos

1.4. Coordenador do Curso:

Laudinatel Silva

1.5. Modalidade:

1.5.1 - Adistancia( )

a) Nivel Especializacdo ()

Nivel de Aperfeicoamento ( )

1.5.2 — Presencial (x)

a) Nivel Especializacdo (x)

Nivel de Aperfeicoamento ( )
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1.6. Caracterizacao da Clientela/Publico Alvo:

Profissionais da educacéo e pesquisadores que possuam dominio de formas e
modos de ensino-aprendizagem, conhecendo basico de informética e que
gueiram se especializar em informatica educacional, objetivando aplicacdo no
contexto académico e profissional

1.7. Justificativa de Criacdo do Curso:

Na era da informatica e do conhecimento, torna-se fundamental especializar
profissionais que atuam nas escolas (professores e dirigentes), nas empresas
(consultoria e treinamento) e na elaboracédo e conducao de projetos, pesquisas
e politicas educacionais e tecnoldgicas, nas éareas de computacdo e
informatica, para que sejam capazes de utilizar, de forma critica e criativa, as
informaticas como ferramenta didatica — pedagdgica de inducdo e apoio ao
ensino — aprendizagem

1.8. Objetivos Gerais:

Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e privado,
proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area de
educacao, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializagdo em
informética educativa

1.9. Objetivos Especificos:

e Especializar profissionais da educacdo (considerando a maioria com
conhecimento pedagdgico fundamentado) em informatica basica e
educativa;

e Aproximar as novas tecnologias de informacé&o e comunicacdo (NTICs)
dos profissionais que lidam com o ensino;

e Capacitar profissionais graduados, para que sejam capazes de utilizar,
de forma critica e criativa, as informéticas como ferramenta pedagdgica;

e Estreitar a ligacdo entre o conteudo apresentado nas escolas de nivel
fundamental médio e superior e a realidade tecnoldgica,;

e Buscar, através de ferramentas educacionais, a integracdo de
conhecimento, a aprendizagem cooperativa e colaborativa;

e Possibilitar o conhecimento critico sobre a importancia de fomentar
NTICs nas instituicdes educacionais;Mostrar o potencial de software
educacional e aberto para a construgéo do conhecimento do aluno;

e Subsidiar a elaboracdo de projetos com fins a informatizar a gestao
escolar, o projeto e a implantacdo de laboratérios computacionais para
instituicdo educacional.

2. METODOLOGIA DE OFERTA

2.1. Numero de ofertas por ano: 01

2.2. Periodo de inscri¢éo e selecdo:
Dezembro a Fevereiro (primeiro semestre)
2.3. Numero de Vagas: 30
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3.1. No caso de selecao especificar prazos e critérios:

Formulario préprio de solicitacdo, Diploma de graduacdo reconhecida pelo
MEC ou comprovante que o substitua (Histérico da Graduacéo), 02 fotos 3 X 4,
xerox dos documentos pessoas (CPF, RG, Titulo de Eleitor, comprovante de
enderec¢o), declaracdo informando o propdsito da realizacdo do curso. A
selecdo serd por analise da documentacdo e ordem de inscricdo. Sera
necesséario um conhecimento basico em informética e acesso a internet

Maria Eunice Costa Rodrigues 170



Curriculo para a formagdo do Pedagogo com especificidades em TICs

3.2. Carga horéria total:

O curso serd composto de 9 disciplinas, onde serdo necessarios 2 (dois)
encontros para cumprir a carga horaria de cada uma delas. Sera ministrado em
18 encontros técnicos presenciais de um dia e meio cada. Em cada encontro
presencial ficardo reservadas 16 horas para atividades em sala ou laboratorio.
As disciplinas que possuem 45 h/a, 13 horas serdo de atividades extra classe,
as quais ficardo sob a responsabilidade do professor distribui-las e
acompanhar essas atividades, enquanto as de 30 h/a, restardo poderdo ser
cumprida totalmente nos encontros.

Assim, a divisdo de carga horaria é a seguinte:

Em Sala de Aula — Teo6ricas — 126 horas - Atividades Individuais: 63 hs -
Atividades em Grupo: 63 hs

Em Laboratério - Praticas - 126 horas - Atividades Individuais: 63 hs -
Atividades em Grupo: 63 hs

Fora da Sala - Teoricas (Atividades Extra Classe, incluindo trabalho de
conclusao) - 108 horas

Carga Total do Curso - 360 horas

3. EXECUCAO

3.1. Periodo e Periodicidade:

Periodo de duracao do curso e periodicidade dos encontros e outras atividades
académicas

e O curso tera duracdo minima de 12 meses (1 ano) e maxima de 18
(dezoito) meses, a contar a partir da data limite de matricula do aluno.

e O numero de ofertas do curso serd de 01 oferta por ano, sendo a partir
do més de fevereiro de cada ano.

e Para os cursos iniciados em fevereiro tem-se : Inicio: Fev/200__ - Final:
Outubro do ano seguinte

Turno e carga horaria por encontro
e Os turnos, durante os encontros serdo: Sabado e Domingo.
e Sabado:
o Manha : Inicio: 08:00 Final: 12:00 = Total : 4 horas
o Tarde inicio: 13:30 — Final: 17:30 = Total : 4 horas
o Noite: Inicio: 19:00 Final: 23:00 = Total: 4 horas
Carga horéariado dia: 12 horas
e Domingo:
o Manha > Inicio: 08:00 Final: 12:00 = Total : 4 horas

Carga horéria do dia: 4 horas
Carga horéria total por encontro: 16 horas
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3.2. Metodologia de oferecimento do curso:

A metodologia a ser utilizada baseia-se na realizacdo de aulas presenciais
(encontros técnicos). Nos encontros o aluno tem aulas de explanagcdo dos
conteudos da disciplina, assim como praticas. No término do encontro, nas
disciplinas de 45 h/a, o professor requisitara um trabalho extra sala como
complemento da disciplina, o qual sera avaliado e entdo divulgado em mural o
conceito alcancado pelo aluno

3.3. Sistemas de Avaliacao:

A verificagcdo do rendimento escolar é feita por disciplinas, através de prova
escrita, levando-se em conta as caracteristicas das disciplinas, podendo ser
implementadas avaliacdes formativas e/ou somativas, tedricas e/ou praticas,
individuais ou em grupo, nos encontros ou extraclasse. O aproveitamento do
aluno em cada disciplina é expresso pelos seguintes conceitos.
Conceito
Classe

A+
9,5a10,0
B
75a79
I
Incompleto
A
9,0a9,4
B-
70a74
T
Trancamento
A-
8,5a8,9
C
6,0a6,9
P
Aproveitamento de crédito
B+
8,0a8,4
R
Abaixo de 6,0
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO

Nome da Disciplina CH
Introducéo a Informatica 45
Computador Ferramenta 45
Internet e Educacao 45
Ensino a Distancia 45
Metodologia do Ensino Superior 30
Computador tutor 45
Computador Tutelado 45
Informatica em Gestao Escolar 30
Monografia ou Trabalho de Conclusao 30
TOTAL C.H 360

5. CORPO DOCENTE

Nome do Professor: Laudinatel Silva

CPF: 642.776.401-25

Formacao Académica/Titulagdo: 2005 — 2006 Especializagcdo em Tecnologia
de Redes de Computadores, Universidade Federal de Lavras - UFL, MG,
Brasil.

1994 — 1996 Graduacdo em Processamento de Dados , UNITINS — Fundacao
Universidade do Tocantins, Tocantins, Brasil.

Experiéncia Académica no Ensino Superior

02/2006 — Atual

Atuacéo Profissional: Professor de Ensino Superior
Instituicdo de Vinculo: Faculdade Guarai — FAG;
Forma de Contratacdo: Concurso Publico

Vinculo: Servidor Publico;

Regime: Dedicacéao parcial ( horista )

01/2005 a 12/2006

Atuacéo Profissional: Professor de Ensino Superior

Instituicdo de Vinculo: Faculdade Rio Sono - RISO;

Forma de Contratacéo: Estatutario;

Vinculo: Servidor Publico;

Regime: Dedicacéao parcial ( horista )

Atividades: Ministrou a disciplina Processamento de Dados (No curso de
Administracdo de Empresas

Nome do Professor: Maria Eunice Costa Rodrigues

CPF: 212. 733. 591- 00

Formacdo Académical/Titulacdo: Pdés-graduacdo em Informatica na
Educacao, Universidade Federal de Lavras — UFLA, MG, Brasil.

1996 a 1999 - Licenciatura Plena - Pedagogia - Fundacdo Universidade do
Tocantins- UNITINS —Guarai - TO
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Experiéncia Académica no ensino superior

2005 - 2006

Atuacéo Profissional: Professora de ensino superior
Instituicdo de Vinculo: Faculdade Guarai

Forma de Contratacdo: Concurso Publico

2002 - 2006
Atuacdao Profissional: Professora de ensino superior (Desde 2002)
Instituicdo de Vinculo: Fundacao Universidade do Tocantins - UNITINS

Nome do Professor: Ailto

CPF: 212. 733. 591- 00

Formagdo Académica/Titulacgéao:
Experiéncia Académica no ensino superior

6. DETALHAMENTO DA ESTRUTURA A SER ADOTADA

6.1. Infra-Estrutura Fisica:
01 Auditério — Campus da FAG
01 Laboratorio de Informatica - Campus da FAG.
02 Salas de aula — Campus da FAG
01 Biblioteca (necessario que esteja em funcionamento durante os encontros)

6.2. Recursos Humanos:
03 Professor componentes do quadro da FAG — Especialistas
01 Funcionario componente do quadro da FAG — Assistente Administrativo

6.3. Material de Consumo:

10 Cds. Regravéaveis

04 Cxs de papel A4 com resmas de 500 folhas

50 Crachas e 50 pastas exclusivas do curso para cada turma
2 cx de pincel para quadro branco (uma azul e outra preto)
1 Cx de caneta tinta azul ou preta

1 Cx de transparéncia

1 Rolo de papel pardo

1 Toner Laser HP 1320

15000 xerox

250 encadernacoes

1 cx de papel cartao

Copos descartaveis

6.4. Material Permanente:
15 microcomputadores PCS (laborat6rio)
01 Projetor Multimidia
01 DVD
01TV
01 Notebook para projecéo
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6.5. Outros:

Acesso direto a internet nos locais de aula pratica;

Acesso a uma particdo (Pasta) no servidor exclusiva para o curso;

Instalacdo de um software para desenvolvimento e manutencdo de
homepage (frontPage)

Instalagdo de um software par desenvolvimento e manutengéao de software
para ensino a distancia

- Instalacdo e cadastros de software de ensino a distancia para uso como

exemplos didaticos

- Aguisicao de software educacional diverso.
Suporte técnico de um profissional de informatica (para preparacéo do link do
curso ou qualquer outra atividade necesséaria)

7. METODOLOGIA DE MINISTRACAO E NORMAS DE FUNCIONAMENTO
DO CURSO

7.1. Metodologia:

Nos encontros presenciais o aluno tem aulas tedricas e praticas, com uso de
retroprojetor, projetor multimidia, pincel e quadro branco. Nas aulas teoricas
sao realizadas atividades envolvendo dinamica de grupo.

Através dos moédulos impressos didaticos os alunos podem realizar o
embasamento tedrico necessario a aprendizagem do tema em questdo. Nos
referidos médulos constam o texto académico e conjuntos de exercicios para
realizacdo, exigindo a agregacgéao de atividades de pesquisa e extensao.

e Os textos académicos deverdo ser entregues em cada modulo
presencial, sendo sempre entregue o material do médulo posterior, para
que o aluno possa ter um conhecimento béasico da disciplina
antecipadamente

e Modulos das Disciplinas:
e Introducéo a Informatica
e Computador Ferramenta
e Internet e Educacao
e Ensino a Distancia
e Metodologia do Ensino Superior
e Computador Tutor
e Computador Tutelado

e Informatica em Gestdo Escolar

Via Internet o aluno podera tirar davidas ou contribuir com os colegas usando o
mural digital do curso, no portal da FAG

7.2. Interdisciplinaridade:

O curso de poés-graduacdo Informatica em Educacdo apresenta uma relacao
intrinsica de sinergia como mais de uma area de conhecimento a comecar pelo
proprio nome que faz a denominacdo do curso. O uso da informatica nos
processos educacionais ndo se faz corretamente se nao houver um
embasamento adequado de teorias pedagogicas atuais que estimulem o aluno
a buscar a informacao através das tecnologias da informacéo, transformando a
matéria prima (informac&o) em conhecimento. Essa capacidade de interacao
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que as ferramentas computacionais em rede permitem, faciltam a
comunicacao entre os participantes deste processo permitindo a constru¢cédo do
saber de forma colaborativa capacitando os aprendizes a construirem em
comunhdo os conhecimentos e competéncias necessdarias a sociedade da
informac&o.

Os mobdulos do curso Informéatica em Educagdo, sdo apresentados numa
sequéncia propria conforme a classificacdo de usos das tecnologias na
educacdo baseada em Valente, José Armando (organizador). O Computador
na sociedade do conhecimento — Campinas, SP: Unicamp/NIED, 1999. Esta
sequéncia inicia-se pela apresentacdo do computador e seus usos mais
simples (Introducdo a Informéatica) passando por usos mais elaborados do
computador no processo de ensino e aprendizagem como Computador
Ferramenta, Internet e Educacdo, Ensino a Distancia, Computador Tutor,
Computador Tutelado e Informética em Gestédo Escolar.

Consolidando e integrando as duas areas do conhecimento e apresentando
uma visdo do pensamento pedagdgico o modulo Metodologia do Ensino
Superior apresenta as diversas correntes do pensamento educacional
contemporaneo, abrindo ao debate e ao espirito critico as linhas de pesquisa
dos principais educadores

7.3. Atividades Complementares:

Os alunos que formam o corpo discente do curso de Informética em Educacéo,
devem buscar na Faculdade, durante os encontros, as suas identidades
estudantis se integrando &s atividades académicas normais que compdem o
dia a dia de um aluno da FAG. Assim estardo disponiveis todas as
informagdes(académicas/pesquisas/administrativas) que o alunos acharem
necessarias para o préprio crescimento e melhor integracdo com instituicao.
7.4. Tecnologia:

O curso tem como bases tecnoldgicas principais a documentacao impressa e o
apoio via internet.

O uso da Internet sera fundamentado em pagina web a ser disponibilizada no
endereco  www.faculdadeguarai.edu.br/Infoeduc, contento  informagdes
detalhadas sobre todas as disciplinas do curso, além das opc¢des: “Informacgdes
basicas”; “Lista de e-mails para duvidas técnicas”, “Downloads de arquivos’;
“Contato direto com a secretaria e coordenagao”; o aluno tera as opgdes de
“Lista de e-mails de colegas e professores”; “Visualizagdo de Notas”. Com isso
€ possivel um relacionamento via internet aluno/professor/aluno/aluno, a cada
disciplina disponibilizada.

Cabe lembrar, no entanto, que o principal elemento de curso sdo 0s encontros
presenciais, realizados na FAG a cada conjunto de disciplinas e as defesas de
Monografias, sem nenhuma duvida, enriquecem a todos os presentes alunos e
professores com novidades, pesquisas e praticas do dia-a-dia dos alunos

7.5. Trabalho de Concluséo:

O curso exige do aluno o desenvolvimento de uma “Monografia”, que consiste
na elaboracdo de oficinas para uso da informatica em sala de aula. Deverao
ser desenvolvidas 8 oficinas, uma para cada disciplina do curso. O aluno
devera colocar os detalhes passo a passo destas oficinas em um documento
impresso a ser entregue na coordenacdo do curso, obedecendo as regras de
uma monografia. A Monografia devera ser defendida sob a forma oral e painel,
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diante de uma banca composta de 3 docentes, sendo obrigatoriamente 2 da
FAG,e se desejado, um convidado.

Também deverdo ser entregues, sob a forma encadernada, as folhas
referentes aos painéis defendidos.

8. INDICADORES DE DESEMPENHO

Ao final do curso (12 meses) sera implementado o relatorio final de
desempenho onde se espera a obtencdo dos seguintes indicadores,
considerando o numero maximo de 30 alunos:

1. Numero de alunos a serem formados -26 -65%
2. Indice médio de evas&o admitido -8 -20%
3. indice médio de Reprovagio -4 -10%
4. Grau de aceitacdo dos egressos - 90%
5. Média de Desempenho dos alunos -B

6. Avaliacdo do curso pelos alunos -A

7. Avaliagéo dos Professores pelos alunos -A

8. Producéo cientifica

01 Boletim técnico — “Informatica em Educacéao’
26 Monografias
01 CD-ROM

9. RELATORIO CIRCUNSTANCIADO
Relatorio de final de curso. (Final do curso)

10. DOCUMENTOS ANEXOS
( ) Oficio de encaminhamento a COPEX, assinado pelo coordenador do
curso
( ) Copia da(s) ata(s) da(s) reunido(6es) departamental(is) na(s) qual(is) o
curso foi aprovado
( ) Declaracdo do departamento de origem do curso atestando sua
competéncia académica para o oferecimento

do curso (modelo Anexo lII).
() Ementa de Disciplina
() Contratos de trabalho de todos os professores externos a FAG.
() Declaracao dos professores de comprometimento em preparar o0 material
e ministrar a disciplina (Termo de

Compromisso
() Copia do projeto em disquete
() Planilha de custos

Tramite: Coordenacéo do Projeto, COPPEX

Data: / /

Assinatura/carimbo do
Coordenador do Projeto
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ANEXO |

PROGRAMA DE DISCIPLIMA DE POS-GRADUACAO

Professora: Laudinatel Silva

Disciplina: Introducéo a Informatica

Turma Carga horéria N°. de Periodo letivo
créditos
Pés-graduacédo Lato Sensu
em Informatca em 45h/a 03 2007/1
Educacao

Objetivo do Curso

Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e privado,
proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area de
educagdo, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializagdo em
informatica educativa.

Ementa:
Historico, Hardware, Software, Processadores de textos, Exercicios de fixacao.

Objetivo
Trazer o conhecimento basico dos fundamentos das tecnologias disponiveis para
uso no ensino e aprendizagem

Conteltdo programatico:
Historico, Hardware, Software, Processadores de textos, Exercicios de fixacao.

Metodologia

Explanacédo do conteddo tedrico em sala de aula com uso de Data Show, Retro
projetor, trabalhos em grupo e individual , e atividades praticas em laboratério de
informatica

Avaliacéo

Sera aplicada uma prova para avaliacao do aluno, onde tera que alcancar uma
pontuacao minima de 60 % do valor total

Referéncia

TAJRA, S. F. Internet na Educacéo, o professor na era digital. Sdo Paulo: Erica,
2002, 149p.

HARASIM, L. et al. Learning networks: a field guide to teaching and learning on
line. Cambridge: MIT Press, 1995, 329p.

Bibliografia complementar

Professor(a) Coordenador(a) COPPEX
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Professor: Laudinatel Silva

Disciplina: Computador Ferramenta

Turma Carga horéria N°. De Periodo letivo
créditos
Pd6s-graduacédo Lato
Sensu em Informética em 45h/a 03 2008/1
Educacéo

Objetivo do Curso

Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e privado, proporcionando
aos graduandos de nivel superior que atuam na area de educacao, treinamento e
consultoria, a oportunidade de especializacdo em informatica educativa.

Ementa:
Introducdo, Conceito Béasicos, software de Apresentacdo, Planilha Eletrénica, Banco
de Dados, Internet, Rede de Computadores, Exercicios de fixacao.

Objetivo
Trazer o conhecimento dos principais software que podem ser usados como
ferramenta na conducgé&o do ensino e aprendizagem.

Contetdo programatico:
Historico, Hardware, Software, Processadores de textos, Exercicios de fixacao.

Metodologia

Explanacdo do conteudo te6rico em sala de aula com uso de Data Show, Retro
projetor, trabalhos em grupo e individual , e atividades praticas em laboratério de
informatica

Avaliacéo

Sera aplicada uma prova para avaliacao do aluno, onde ele terd que alcancar uma
pontuacao minima de 60 % do valor total

Referéncia

MICROSOFT (1998) — Apresentado o Microsoft Windows. S&do Paulo: Microsoft
Corporation, 91 p. (Documento 61164 — Manual).

SANTOS JUNIOR, M. . f. (1998) — ms-Word, Excel, Access e Power Point.
ltumbiara/GO: Editora Terra, 158 p.

WHITER, R. (1993) — Como funciona o computador. S&o Paulo: Editora Quark, 206p.

EDDINGS, J. (1994) — Como Funciona a Internet. Sdo Paulo: Editora Quark, 217p.

Bibliografia complementar

Professor(a)
Coordenador(a) COPPEX
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Professor: Maria Eunice Costa Rodrigues

Disciplina: Internet e Educacéo

Turma Carga horéria N°. De Periodo letivo
creditos
Pés-graduacédo Lato Sensu
em Informéatica em 45h/a 03 2008/1
Educacéo

Objetivo do Curso

Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e privado, proporcionando
aos graduandos de nivel superior que atuam na area de educacéo, treinamento e
consultoria, a oportunidade de especializacdo em informatica educativa.

Ementa:

O Desenvolvimento tecnoldgico da Internet e seus usos pedagdgicos. O uso da rede
Internet como opg&do complementar ao ensino formal e presencial. Elaboragdo de
um site para Internet.

Objetivo

Propor uma visdo do momento vivido pela sociedade na era da informacéo, a
importancia da tecnologia digitais e suas consequéncias par ao ensino e formacéo
num mundo globalizado.

Conteudo programatico:

Introducado ao surgimento da Internet. Como ela funciona. Principais servicos.
Redes de computadores como meio de comunicagdo. Usos educacionais:
pesquisas e trabalho cooperativo. Arquitetura das informac¢des: construcao
de interface para Web com fins educativos.

Mudancas de paradigma: novos papéis para o processo de ensino aprendizagem

Metodologia

Explanacdo do conteddo tedrico em sala de aula com uso de Data Show, Retro
projetor, trabalhos em grupo e individual , e atividades praticas em laboratério de
informatica

Avaliacéao

Ser& aplicada uma prova para avaliacdo do aluno, onde ele tera que alcancar uma
pontuacdo minima de 60 % do valor total

Referéncia

ASSIS BRASIL. A. C. Educacao e Informatica. Projeto educon- Ano I. rio de Janeiro:
Cenitor, dez. 1985.

LUCENA. M.F.P. O uso das tecnologias da Informatica para o desenvolvimento de
educacgdo. PublicagBes técnicas. Rio de Janeiro: COPPE Sistema/UFRJ, julho,
1999.

LUCENA. C & FUNKS. A educacao na era da Internet; professore e aprendizes na
web. Rio de janeiro: Clube do Futuro, 2000. 158p.

RAMAL. A. C. Um novo paradigma em educagao. Revista. Guia da Internet.br. Rio
de janeiro. N. 12. 1997. www.ies.inf.puc.-rio.br/socinho/andrea/andrea.htm

Bibliografia complementar
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Professor(a) Coordenador(a) COPPEX

Professor (a): Ailto Ribeiro Barros

Disciplina: Metodologia do Ensino Superior

Turma Carga horéria n°. De Periodo letivo
créditos
Pos-graduacao Lato Sensu
em Informética em 30 2 2007/1
Educacéo

Objetivo do Curso: Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e
privado, proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area de
educagéo, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializacdo em
informéatica educativa.

Ementa: As abordagens do processo de ensino e as suas mudancas no decorrer da
histéria. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD 9.394/96) e as
tecnologias educacionais. Perspectivas entre educacéo e informatica. A importancia
da formacéo pedagogica para um ensino de qualidade. Planejamento didatico na
perspectiva de diferentes abordagens pedagdgicas. A adequacdo entre objetivos,
metodologias e recursos na operacionalizacao didatica. A aula na universidade. A
avaliacao de aprendizagem numa perspectiva qualitativa, diagndstica e formativa.

Objetivo da Disciplina: Apresentar de forma sistematizada e organizada os temas
assumidos como importantes para o estudo da metodologia do ensino, apresentado
um roteiro consistente de estudo sobre educacao escolar e ndo escolar. Possibilitar
momentos de reflexdo sobre a vida e a pratica profissional.

Contetdo programatico: Sociedade, educacdo, ensino e escola: sistema de
producdo econbémico, cultural, social, politico, ideolégico, educacional e elementos
de historia do sistema educacional brasileiro.

Organizacéao e estrutura do sistema educacional do ensino e das escolas

Formacdao dos profissionais da escola, professor e educador.

Acdo pedagdgica, elementos de didatica, avaliacdo, teoria, pratica e o cotidiano
profissional

Metodologia: O estudo é feito a partir de um roteiro proposto no texto e de outras fontes:
Leituras geradoras com a finalidade de instigar novas leituras, reflexdes e busca dos
significados na prépria pratica para o trabalho; Leitura com a finalidade de
elaboracdo de trabalho;Analise e interpretacdo da pratica;Elaboracdo do proprio
pensamento a partir dos estudos e da elaboracdo do trabalho. Apresentacao e
discussao dos contetdos durante 0s encontros técnicos.

Avaliacdo: A avaliacdo sera feita de forma continua. O aluno serd avaliado de
acordo com sua participacédo e com a realizacao de trabalhos e seminarios.

Referéncia

CARVALHO, H. G. Relag¢éo Professor Aluno. Belo Horizonte, UFMG, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra. 1975.

SILVEIRA, Lucimar Ledo. Metodologia do Ensino Superior. Lavras: UFLA/FAEPE, 2002. 133p.: il. —
Curso de Pos-Graduagéo “Lato Sensu” (Especializagédo) a Distancia.

VASCONCELQOS, Celso dos Santos. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto
educativo. S&o Paulo, Libertad, 1995.
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Professor: Maria Eunice Costa Rodrigues

Disciplina: Computador Tutor

Turma Carga horéria N°. De Periodo letivo
créditos
Pos-graduacéao Lato
Sensu em Informatica em 45h/a 03 2007/1
Educacéo

Objetivo do Curso

Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e privado,
proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area de
educagdo, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializagdo em
informatica educativa.

Ementa:

O computador desempenhando o papel do professor, tutorando a aprendizagem
do aluno. Modalidades de Software educacional. Qualidade e Analise de software
educacional.

Objetivo

Discutir software educacionais e sua qualidade para o processo de ensino e
aprendizagem

Elaborar um projeto educacional com uso desses software no ensino.

Analisar software educacionais do ponto de vista pedagdgico

Conteudo programatico:
Software Educacional, qualidade de software educacional, projeto de software
educacional, modalidade de software tutores, qualidade de software

Metodologia: Pesquisa e Andlise de software educacional, discussao em relacdo aos
software em uso, elaboracéo de projeto educacional

Avaliacao: Trabalho final: analise de um software educacional para o uso em sala
de aula.

Referéncia

ASSIS BRASIL. A. C. Educagéo e Informética. Projeto educon- Ano I. rio de
Janeiro: Cenitor, dez. 1985.

LUCENA. MF>P> O uso das tecnologias da Informatica para o desenvolvimento
de educacdo. Publicacfes técnicas. Rio de Janeiro: COPPE Sistema/UFRJ, julho,
1999

STAHL,M.M. Avaliagdo da qualidade de software educacional. Publicactes
técnicas. Rio de Janeiro: COPPE/UFRJ, junho, 1988

Bibliografia complementar

Professor(a) Coordenador(a) COPPEX
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Professor (a): Ailto Ribeiro Barros

Disciplina: Computador Tutelado

Turma Carga horéria | n°. De créditos | Periodo letivo
Pés-graduacédo Lato Sensu ~
. Més/ano
em Informatica em 45 3
~ 2007/1
Educacao

Objetivo do Curso: Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e
privado, proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area
de educacao, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializacdo em
informética educativa.

Ementa:Ampliar o conhecimento e a utilizacdo do computador no processo
educacional através de uma linguagem simples e construtiva, pautada na
incorporacao de novos recursos metodoldgicos, disseminando o conhecimento e
buscando a informacéo através destas novas ferramentas de pesquisa.

Objetivo da Disciplina

Discutir sobre as mudancas paradigmaticas do que € ensinar e aprender
tomando a visdo da abordagem construtivista, desmistificando o uso do
computador apontando suas vantagens no processo educacional.

Conteltdo programatico:

Uso do computador no processo educacional. O que é o computador tutelado?
Subsidios teoricos educacionais: construtivismo de Piaget e Vgotsky

Ambiente de aprendizagem Logo: Introdugcéo aos comando do Logo

Uso do Logo na Educacao: Papel do professor no ambiente Logo

Metodologia

A aprendizagem se dard mediante leitura do médulo e pesquisa em sites e
livros. Sera necessério o aprendizado da linguagem Logo visando a construcao
de um projeto. Nos periodos de chats ou encontros os alunos podem tirar suas
davidas basicas sobre o médulo havendo troca de experiéncia entre aluno e
professor

Aprensentacdo de monografias de acordo com as regras do curso de Pds-
Graduacao.

Avaliacéo
Conta como atividade avaliativa a participagdo dos alunos nos encontros
presenciais

Referéncia

CORREIA, Luiz Henrigue Andrade/KatiaCilene Arcanjo do Amaral, Joaguim
Quinteiro Uchoa. Lavras: UFLA/FAEPE, 2001. Computador Tutelado. 86p.: -
Curso de po6s-graduacgao “Lato-Senso” (Especializagéo) a Distancia.

LEVY, Pierre. As Tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica . Rio de Janeiro, Editora 34, 1993. 203p. Vygotsky, L. S. A formacao
social da mente. Sdo Paulo. Martins Fontes, 1991. 168p.

Bibliografia complementar

VALENTE, Jose Armando. Questdo do software: parametros para o
desenvolvimento de software educativo. Campinas, NIED-Unicamp. 1989. Memo
n. 24. 13p.
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Professor: Maria Eunice Costa Rodrigues

Disciplina: Informatica em Gestéo Escolar

Turma Carga horéria N°. De Periodo letivo
créditos
Pos-graduacéao Lato
Sensu em Informatica em 30h/a 02 2007/1
Educacéo

Objetivo do Curso: Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico e
privado, proporcionando aos graduandos de nivel superior que atuam na area
de educacao, treinamento e consultoria, a oportunidade de especializacdo em
informatica educativa.

Ementa: Administracdo Escolar na atualidade. Projeto de administracdo
Escolar. Uma abordagem Geral sobre Sistema de administragdo Escolar.
Critérios de avaliacdo de sistemas de administracdo Escolar. Parametros para
elaboracao do projeto informatizacdo da gestao escolar.

Objetivo

Apresentar e discutir aspectos criticos da informatizacdo da gestao
escolar.

Capacitar alunos na elaboragéo de projetos de informatizacdo de gestao escolar
possibilitar a troca de experiéncias entre diferentes profissionais sobre o tema
informatica na gestdo escolar

Contetdo programatico: Administragcdo Escolar, Computacdo, administracao
Escolar e mudanca social, diretrizes para confeccdo de um projeto de
informatizac&o escolar, caracteristicas de um sistema de administracéo escolar:
cadastro geral da escola, administragcdo académica e Financeira e recursos
humanos e materiais, critérios de avaliacdo, sistema de administracdo escolar
no mercado:: ambiente operacional e recursos exigidos, facilidades de
instalacdes e uso, documentacao, interface e legalidades.

Metodologia: Aula expositiva, estudos de projetos de informatizacdo de
organizagOes. Pesquisa em projetos de administracdo escolar. Exemplos e
exercicios e desafios.

Avaliagcado: Atividades préticas no laboratorio, exercicios avaliativos,
elaboracao de uma dissertacao sobre o contetido do modulo.

Referéncia

FELIX. Maria de Fatima Costa. Administracdo Escolar. Um problema educativo
ou empresarial? 3 ed. Sao Paulo, Cortez, 1986.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo Escolar: introdugao critica. 62 ed. S&o
Paulo, Cortez, 1993.

APARICI, Roberto. Mitos de la Educacion a Distancia y De Las Nuevas
Tecnologias. Madrid. UNED, 1999. [http://www.uned.es/ntedu]

Ministério de Ciéncia e Tecnologia de Portugal. Livro verde para a sociedae da
informagao em Portugal. 1997. [url:http://www.missao-
si,mct.pt/livroverde/livrofin.htm].

Bibliografia complementar

Coordenador(a) COPPEX Professor(a)
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar o processo de formacédo académica do
pedagogo com especificidade em Tecnologias da Informacédo da Comunicacéao,
com o objetivo de saber como estdo sendo formados os educadores para atuar
no mercado de trabalho, dotados de habilidades para utilizar as TICs na pratica
docente. E, se essas ferramentas contribuem realmente para a formacéo de
novos educadores.

Com a realizacdo deste trabalho pode-se constatar que o0 objetivo
proposto de estudar o processo de formacdo académica do Curso de
Pedagogia da Faculdade Guarai - FAG foi alcancado.

Conforme estudos tedricos e a investigacdo no campo da pratica,
verificou-se que os professores estdo saindo de uma formacao deficitaria sem
saber utilizar as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo — TICs, na
pratica e, isso consequentemente vao encontrar dificuldades ao ingressar no
mercado de trabalho.

Estamos acompanhando as mudancas ocorridas nas ultimas décadas e
percebemos que houve grandes transformacdes em todos os campos, da
ciéncia, da politica e da cultura. Assim como o mundo tem se transformado, o
homem também precisa estar em constante mudanca. O campo educacional
também tem inovado com a implementacao de politicas publicas na tentativa
de dinamizar o seu quadro de magistério, embora ainda em passos muito
lentos,.

Nesse sentido, o professor com a funcdo de mediador e articulador da

aprendizagem e formador de opnifes precisa estar apito para lidar com as
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novas técnicas e 0s novos recursos tecnologicos hoje existentes, ndo sendo
assim, resultara em uma ma qualificacdo profissional, e isso, implicara em
encontrar vagas no mercado, e quando o encontrar ha barreiras por néo
dominar as ferramentas essenciais, as TICs.

Investir na formacéo, que esta defasada é buscar alternativas para suprir
lacunas deixadas na formacéo inicial. Capcitar-se ou até mesmo cursar outra
falculdade para atualizar-se em praticas pedagodgicas, buscar novas técnicas
de ensino, e principalmente saber utilizar os recursos tecnologicos da
informacéo e da comunicacédo é aquirir condicdes de uma ampla formacao para
gue nao venha sofrer implicacdes no momento de entrar para o0 mercado de
trabalho.

A baixa remuneracao é uma das consequéncais negativas que esse
profissional encontra. Os professores precisam romper com os velhos
paradigmas, e desenvolver uma pratica didatica com inovacdo e dinamismo
para acompanhar as mudancas que estao ocorrendo nos ultimos anos.

Algumas inquietacdes demonstradas por mim, no primeiro momento da
escolha da tematica da pesquisa era saber em que condicdes as instituicdes de
ensino superior desenvolvem seus curriculos de forma que proporcione aos
académicos uma formacao que supere o problema da néo utilizacdo da TICS
na qualificagdo profissional. Que estratégias de ensino elas utilizam para que
os educandos adquirem conhecimentos sobre os recursos tecnolégicos - TICS,
principalemnte o computador e a internet e saiam preprados para ingressar no
mercado como um profissional competente.

Todas essas indagacdes proporcionaram uma busca de teorias em

diversos autores, pesquisas na internet e de campo na tentativa de encontrar
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respostas para os objetivos propostos. O estudo inicoiu-se pela literatura com o
intuito de saber o que pensam esses autores a respeito do assunto, seguindo
pela investigacdo dos programas de disciplinas do Curso de Pedagogia para
analise da formacdo dos educadores em tecnologias da informacao e da
comunicacdo. A investigacao foi feita em 15 instituicdes brasileiras de ensino
superior para conhecer as estruturas curriculares dos cursos de formacao de
professores e constatou-se que existe uma falha na distribuicdo de disciplina
destes curriculos. Todas estruturas pesquisadas possuem uma disciplina
voltada para tecnologias da informacdo e da comunicacdo como parte
integrante do nucleo comum. Porém as cargas horérias destinadas a elas séo
insuficientes para propor um conhecimento amplo sobre esses recursos
didaticos. Das Estruturas pesquisadas observou-se que trés delas, possuem
disciplinas com carga horaria de 36h, cinco de 20h, quatro com 40h e duas
com 102 horas distribuidas em mais de um periodo do curso por se tratar de
uma Instituicao que promove o ensino a distancia, as restantes oferecem como
disciplinas optativas.

Analisando este contexto conlui-se que os académicos concluem seu
curso sem saber utilizar essas ferramentas com eficiéncia na prética.
Recebem apenas nocdes, e isso ndo é suficiente para saberem utilizar na
pratica, uma vez que, O tempo € pouco para exercicios praticos nos
laboratorios.

Trabalhar com as Tics especialmente o computador e a Internet faz-se
necessario que a disciplina oferecida tenha uma C.H de no minimo de 120h

para que o professor possa trabalhar as opcoes colocadas pelas empresas a
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disposicéo dos internautas, pelo menos os programas mais comuns disponiveis
como o editor de texto, planilhas eletronicas, sites de buscas, blog MSN.

Os novos meios tecnologicos atuais como a multimidia, a internet, a
telematica e outros, trazem novas formas de ler, escrever e, portanto de pensar
e agir. O simples uso do editor de texto mostra como alguém pode registrar seu
pensamento de forma distinta daquela do texto manuscrito, provocando no
individuo uma nova forma de ler e de interpretar o que escreve. As tecnologias
de hoje nos trazem uma relacdo diferente com o objeto, na qual nos faz sentido
a idéia de uma representacdo que antecede a acdo a ser desenvolvida. Lévy
(1993), ele afirma que agora nao se trata mais de sujeito cognitivo que interage
com a maquina-objeto e sim de uma relacdo do usuario-maquina atraves de
um acoplamento ele desenvolve um pensamento cognitivo participando ele
mesmo do processo criativo.

Com a internet estamos modificando a forma de ensinar e de aprender,
tanto nos cursos presenciais quanto nos de educac¢do continuada a distancia.
Muitas formas de dar aula ndo se justificam mais. Tanto alunos como
professores, temos a certeza que perdemos muito tempo com aulas
convencionais, as expositivas. Estamos em um novo tempo e, em lugar do
quadro negro, do giz tém-se recursos audiovisuais. Na medida em que,
avancam as tecnologias de comunicacéo virtual, alteram-se os conceitos de
cursos, de aulas e “presencialidade”. O professor continua “dando aula”
atendendo seus alunos, propondo estudo em textos, s6 que pela internet. O
espaco que era somente na sala de aula, € agora a distancia e fora do horario
especifico. Mudou também a metodologia e o atendimento ao aluno, em vez de

atender um de uma sO vez, atendem-se cinco mil ao mesmo tempo. As
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tecnologias tém ampliado nosso conhecimento e aumentado NOSSOS recursos
de dominar a natureza, de melhorar as capacidades de raciocinio, dinamizar
nossas tarefas, compreender melhor o mundo, a vida e buscar maiores
possibilidades de crescimento.

A utilizacdo das TICs contribui para a formacdo de novos
educadores, o que sera valido pensar sobre uma nova formacdo de
professores para uma nova sociedade, a do conhecimento. Seria pensar numa
formacdo flexivel para as mudancas, em uma educacdo mediada pelas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Pensar numa formacéo que
vai além do simples treinamento e aprendizado em informatica e do uso e
manutencdo de computadores e da internet em sala de aula.

Essa nova formacdo tem que ser mediada pelas TICs. Uma acao
compartilhada, ndo depende de um Unico professor, mas de interacées para o
desenvolvimento do ensino, em que professores alunos e tecnologias juntos
interagem ao mesmo tempo para descobertas e aprendizagem. Kenski (2007,
p. 106) “a formacao de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo
quadro de complementacdes as tradicionais disciplinas pedagdgicas e que
inclui entre outros um conhecimento razoavel de uso do computador, das redes
e demais suportes midiaticos (radio, TV, video,)”. Sendo assim, é preciso que
o professor saiba utiliza-los adequadamente. ldentificar quais as melhores
maneiras de usar esses recursos para abordar um determinado tema ou
projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as especificidades
do suporte pedagdgico, sem excluir os mais tradicionais recursos e técnicas

didaticas, ao objetivo maior da qualidade de aprendizagem de seus alunos.
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A mediacdo pedagodgica com as novas tecnologias em educacéo é feita
através do uso do computador e da internet, do CD ROM, da hipermidia, da
multimidia e outras ferramentas como chats, e-mail, listas de discussdo e
outros meios de linguagens digitais que atualmente se dispdem. Todos esses
recursos cooperam tanto para com ensino presencial quanto a distancia.

Nesse sentido é preciso que a formacdo do professor venha
acompanhada de significativas mudancas de vida e de trabalho. Em qualquer
nivel de ensino, faz-se necessario um conhecimento razoavel de uma lingua
estrangeira, o inglés, espanhol, ou outra, o importante € que esteja preparado
para interagir com programas computacionais para poder dialogar junto com
seus alunos. Se ha& énfase no processo de preparar uma sociedade
socialmente tecnoldgica, é importante também que recaia sobre a qualificacao
dos docentes, o reconhecimento profissionalmente torna-se um fator
primordial de acdo. Esta idéia é reforcada na colocacédo dos professores que
responderam a pesquisa, quando se questionou sobre a preparacdo do
docente na (Q.20), “Os cursos que, de alguma forma estdo relacionados a
docéncia, deveriam ter profissionais aptos a desenvolver habilidades nos
académicos para que estes como futuros profissionais possam explorar
melhor as tecnologias ja disponibilizadas na maioria das escolas”.

Este capitulo se destina, portanto a apresentar as conclusées que se
chegou durante todo o processo, relatando-se as tendéncias atuais de curriculo
de formacdo do pedagogo, das tecnologias e da educacéo. Este estudo tem
despertado interesse de varios estudiosos de diversas areas como da
economia, sociologia, administracdo e outras. Entre eles citamos Peter Drucker

(1992) em sua teoria “Sociedade Pdés-Capitalista” que faz referencia a
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qualidade e continuidade da educacédo como fator primordial de progresso de
uma nacgao.

Com relacao as Tics, especificamente o computador e Internet, o que se
conclui € que embora exista na Faculdade, um laboratorio de Informatica
conectado a internet Banda Larga, os professores nao o utilizam.

Na perspectiva transformadora do uso do computador em educacao, a
atuacdo do professor ndo se limita a fornecer informacdes aos alunos. O
computador e a internet podem ser um transmissor de informac¢des muito mais
eficiente do que o professor. Cabe a ele assumir a mediacédo das interacdes
professor/aluno de modo que o aluno possa construir 0 seu conhecimento.
Nesse ambiente desafiador o computador auxilia o professor a promover o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da auto-estima do aluno.
Promove ao professor condicBes de criar um ambiente de aprendizagem que
possam garantir esse movimento, no processo de formacdo. Adquirir tais
caracteristicas Almeida (1998, p.67) propde que, para essa formacdo o
professor precisa, “estar aberto a aprender a aprender, a identificar as
potencialidades de aplicacdo desses recursos na pratica pedagogica e dominar
0S recursos computacionais.

Ensinar utilizando a internet exige muita preparacdo. A internet é uma
tecnologia que facilita a motivacdo dos alunos, pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisas que oferece. O professor precisa ter o
direito de estudar, atualizar-se permanentemente e adquirir novos
conhecimentos. Ir muito mais além da semana pedagodgica, implica ter a
pesquisa como uma atividade cotidiana para descobrir novas estratégias de

ensino.
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Diante disso, 0 que proponho para todos os que precisam de formacao
permanente, é fazer cursos mais longos, o curso de pos-graduacéao lato sensu,
em com 0O objetivo de providenciar o acesso virtual a todos os professores
professoras, académicos dos cursos da Faculdade Guarai e aos interessados,
em qualquer parte do pais como uma formacdo continuada em recursos
tecnolégicos como computador e a internet.

Para mediar a aprendizagem aplicando as TICs pretendemos no futuro
criar uma Revista eletrdnica para que académicos, professores e
pesquisadores exercitem disciplina intelectual e crescimento pessoal com a
producdo e sistematizacdo de pesquisas nas mais diferentes areas, gerando
desafios ainda maiores. O objetivo de se ter um amplo canal para a divulgacao
de publicacdes on-line de trabalhos cientificos inéditos de docentes e
discentes, colaboradores e visitantes, concretizando assim cooperacdo com

outras faculdades do Brasil. Mercosul e do Mundo.
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APENDICE | - QUESTIONARIOS
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Caro(a) Professor(a)

Este questionario destina-se a coletar informacdes para minha Tese de
Mestrado intitulada Curriculo de Formacdo do Pedagogo com
Especificidade em Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo. Queira
colaborar respondendo-o. Os dados aqui fornecidos s6 serdo utilizados para
fundamentar a pesquisa.

AS PERGUNTAS QUE SEGUEM DIZEM RESPEITO AO CURRICULO DE
FORMACAO DOCENTE DO CURSO DE PEDAGOGIA

1. Vocé tem conhecimento da Estrutura curricular do Curso em que trabalha?

( )sim (  )nao

2 Vocé tem conhecimento de Disciplinas que inclui as tecnologias da
informacgao e da comunicagéao — TICS no curso em trabalha ?

( )sim ( )Nao

Nome e Carga Horéria:

3. Vocé considera que os recursos tecnoldgicos, (o computador, internet, TV e
Video) contribui no processo de ensino e aprendizagem?

( ) sempre ( )asvezes ( )raramente () nunca

4 - Vocé possui conhecimento béasico de informatica?

( )sim ( )nao

5 —Vocé tem acesso a internet?

( )sim ( )néo

6- Se tem, qual a sua utilidade?

)interagir com amigos
)Pesquisa de conteudos
)Diverséo

)Trabalho

)Noticias

)Compras

NN NN NN

7. Na Faculdade em que trabalha existe Laboratério de Informética

( )sim ( )néo

8. Vocé faz uso do laboratério de Informatica para desenvolver sua pratica
pedagogica?

( ) sempre ( ) asvezes ( )raramente ( ) nunca

9. Com que frequéncia o utiliza?

(  )1vezporsemana ( )1vezporMES( )1VEZPOR bimestre ( )

nunca

9 Qual sua formacao académica?
( ) Pedagogia ( ) Sociologia

( ) Letras ( ) Biologia

( ) Psicologia ( ) outra_
( ) Matemética

11 Qual a sua idade?
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() Menos de 20 anos ()41 ab50anos

(  )21a30anos ( ) mais de 50 anos
( )31a40 anos

14 - Ha quanto tempo trabalha no  Magistério  Superior?
( ) Menos de 1 ano ( ) 15 anos

( ) 2 anos ( ) 20 anos

( ) 5 anos ( ) mais de 25 anos
( ) 10 anos

15 Vocé prioriza a formacao continuada e reconhece que a busca de novos
conhecimentos é indispensavel para o exercicio da docéncia?

() sim ( )nao

16 . Quanto a sua formacdo académica, na estrutura curricular de seu curso
possuia uma disciplina relacionada as TICS ?

( )sim ( )nao

17.Vocé reconhece a importancia do uso das tecnologias da informacédo e da
comunicacdo —TICS para melhoria de sua prética pedagogica

( ) sempre ( ) asvezes ( )raramente ( ) nunca

18- A utilizacdo das TICs contribui para a formacédo do novo profissional, seja
ele educador ou nao?
() sim ( ) asvezes ( )raramente ( ) néo

19. Vocé considera o curriculo do Curso em que trabalha como ideal para
formar profissionais capacitados para utilizar as TICS e enfrentar o mercado de
trabalho? () sim ( ) néo

O que falta?

19. As tecnologias disponiveis na instituicdo o(a) desafiam a planejar de modo
eficaz sua atividade em sala de aula e desenvolver novos procedimentos?

20. Qual é sua sugestdo para um Programa de Formacdo Continuada
utilizacdo e Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo para os docentes da
Instituicdo e como seria ofertado pela FAG

Obrigada pela colaboracgéao.
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Caro(a) Aluno(a)

Este questionario de pesquisa destina-se a coletar informacdes para minha
Tese de Mestrado intitulada Curriculo de formacdo do pedagogo com
especificidade em tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Queira
colaborar responda este questionario. Os dados aqui fornecidos sO serdo
utilizados em meu trabalho de pesquisa académica.

AS PERGUNTAS QUE SEGUEM DIZ RESPEITO DISCENTES QUANTO AO
CURRICULO DE PEDAGOGIA

1. Vocé tem conhecimento da Estrutura curricular do Curso de Pedagogia, o
qual estuda? () sim (  )néo

2 Vocé participou da elaboracéo da proposta curricular do Curso de Pedagogia
da Instituicdo em que estuda?

() sim ( ) ndo

3 Na estrutura curricular de seu Curso possui uma disciplina que trabalha com
as tecnologias da informacéo e da comunicacdo?

( )sim ( )Néo

4 Se possui, qual o nome?

5 -Vocé possui conhecimento basico de informatica?

( )sim ( )néo

6. Na Faculdade existe laboratoério de informética?

( )sim ( )néo

7.Vocé faz uso do laboratério de Informatica para desenvolver suas atividades
académicas?

( ) sempre ( ) asvezes ( )raramente ( ) nunca

8. Se faz uso, com que frequéncia?

( )1vezporsemana ( )1vezporbimestre ( )raramente ( )sempre
( ) nunca

9 —Vocé tem acesso a internet?

( )sim ( )nédo

10- Se tem usa com que finalidade?
( )Interagir com ( )Diversao

amigos ( )Trabalho

( )Pesquisa de ( )Noticias

conteudos ( )Compras

11 Que recursos tecnoldgicos existem na Instituicdo que vocé estuda que facilita a
aprendizagem?

( )TV ( )Computador ( )video ( )Internet ( ) Radio ( ) outros
12 . Quais desses recursos sdo mais utilizadas pelo corpo docente para
enriquecer suas aulas?

( )TV ( )Computador ( )video ( )Internet ( ) Radio ( ) outros
Quais
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13. professores, na maioria possuem conhecimento necessario para ministrar
aulas utilizando os recursos tecnologicos especificamente o computador e a
internet? ( )sim ( )nado

14. Os professores propdem aos alunos o uso dos recursos como a internet para

realizarem pesquisas?

() sempre ( ) asvezes () raramente ( ) nunca

15. Os professores trabalham com seus alunos utilizando as Tics como o

computador e a internet em sua aulas?

( ) sempre ( )asvezes () raramente () nunca

16 . Os professores desenvolvem trabalhos com os alunos utilizando o laboratorio

de informatica?

( ) sempre ( )asvezes () raramente () nunca

17— As disciplinas do curriculo de Pedagogia atendem as necessidades de

aprendizagem do educando para atuacdo na atualidade?

( )sim ( )nao () em parte () nao atende

18 — Vocé se sente preparado para enfrentar o mercado de trabalho com a

formacao que esta recendo?

( )sim ( )Néao

19. Vocé estd satisfeito(a) com a formacédo recebida através do Curso de
Pedagogia?

( ) sempre ( ) asvezes () raramente () nunca

20 Em sua opinido o curriculo de pedagogia propde conhecimentos suficiente

para que vocé possa utilizar as tics em sua pratica docente?

( )sim ( )néo
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Senhor(a) Técnico(a) do laboratério,

Este questionario de pesquisa destina-se a coletar informa¢cdes para minha Tese
de Mestrado intitulada Curriculo de formacdo do pedagogo com
especificidade em tecnologias da informacdo e da comunicagdo. Queira
colaborar responda este questionario. Os dados aqui fornecidos sO seréao
utilizados em meu trabalho de pesquisa académica.

AS PERGUNTAS QUE SEGUEM DIZEM RESPEITO AO LABORATORIO DE
INFORMATICA

1- Ha quanto tempo trabalha no laboratério de informatica?
() Menosdeumano( )Umano () mais de um
Quantos professores do Curso de Pedagogia utilizam o laboratério de
informéatica para desenvolver sua pratica pedagdgica?
( yum  ( ) dois ( )cinco ( )dez ( ) mais de dez
3 Séao realizadas préaticas pedagodgicas no laboratério de informética pelos
professores do Curso de Pedagogia?
( ) sempre ( ) asvezes () raramente () nunca
4 -Com que frequéncia ?
( )1lvezporsemana ( )1vezporbimestre ( )2vezesosemana( )
5 Quando é solicitada vocé propde sugestbes aos alunos sobre as
possibilidades de busca em sites de pesquisa académicas?
( ) sempre ( ) asvezes () raramente ( ) nunca

6. Os alunos utilizam o laboratdrio para pesquisar na internet ?

( )sempre () asvezes () raramente () nunca
7. Vocé tem conhecimento se os professores propdéem aos alunos pesquisarem
na internet?

( ) sempre ( ) asvezes () raramente ( ) nunca
8- Os alunos usam com que finalidade?

)Interagir com amigos

)Pesquisa de conteudos

)Diverséao

)Trabalho

)Noticias

)Compras

NN NN NN
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ANEXOIl - RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
~ CONSELHO PLENO
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéao, no uso de suas atribuicdes
legais e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n°® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro
de 1995, no art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 5/2005, incluindo a emenda retificativa
constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologados pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacéo, respectivamente, conforme despachos publicados no DOU
de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolugé&o institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduacédo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condi¢cdes
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo, pelos 6Orgdos dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacédo superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres
CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

8§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais
e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializa¢do
e de construcdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de
mundo.

8 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexdo critica, propiciaré:

| - o planejamento, execugao e avaliagcdo de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educacéo, de contribuicbes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropologico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o
cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e
praticos, cuja consolidagdo serd proporcionada no exercicio da profissédo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagao,
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democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética.

Paragrafo unico. Para a formacéo do licenciado em Pedagogia € central:

| - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacgéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

lIl - a participacdo na gestao de processos educativos e na organizacéo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na
organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execuc¢ao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacéo
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social,

[l - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢des individuais e
coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes,Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacédo a educacédo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIII - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;
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IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestao das instituicbes contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico;

Xlll - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcao de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o
resultado de sua avaliacdo as instancias competentes.

8 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a
atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das populacbes com que
trabalham e das situacbes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverao:

| - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem
atuam e os provenientes da sociedade majoritaria,

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo
de temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formacéo de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber
populacdes de etnias e culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

| - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e
a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e acdes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam
para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e
nao-escolares;
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c) observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e
nao-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situacOes de aprendizagem;

e) aplicacao, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracbes dos
diferentes segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de
identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradicbes e de considera-lo
nos planos pedagogico e de ensino aprendizagem, no planejamento e na
realizagéo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o
contexto histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacao Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a formacéo de professores e de profissionais na area de
servico e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de
processos de organizacao do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de cédigos de diferentes linguagens utilizadas
por criancas, além do trabalho didatico com conteddos, pertinentes aos primeiros
anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica;

J) estudo das relacbes entre educacédo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea,

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no
contexto do exercicio profissional, em &ambitos escolares e nao-escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensado e a pratica educativa;

) estudo, aplicacao e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacéo da
educacao nacional,

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado
as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre
outras possibilidades:

a) investigagOes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situagdes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e
outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacao, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras;

Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara
enriguecimento curricular e compreende participacdo em:
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a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
monitoria e extenséo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de
educacao superior;

b) atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacao de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicacao e expressao cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima
de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicoes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacao
em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacao Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico
da instituicao;

lIl - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extensao
e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacao de
estudos sera efetivada por meio de:

| - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente
tedrica que fardo a introducao e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre
teorias educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e
em diferentes realidades socioculturais e institucionais que proporcionem
fundamentos para a préatica pedagdgica, a orientacdo e apoio a estudantes,
gestado e avaliacdo de projetos educacionais, de instituicdes e de politicas publicas
de Educacéo;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento,
na execucado e na avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagogicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;

[l - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de
iniciacao cientifica e de extensao, diretamente orientadas por membro do corpo
docente da instituicio de educacdo superio, decorrentes ou articuladas as
disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais,
estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacao indigena, a educacao
em remanescentes de quilombos, em organizacbes nao-governamentais,
escolares e nao-escolares publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes
escolares e nao-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias:
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a) na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagodgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

c) na Educacéo Profissional na area de servi¢cos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacédo pedagdgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicdes de educacdo superior,
com ou sem autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser estruturados com base nesta
Resolucéao.

Art. 10. As habilitacbes em cursos de Pedagogia atualmente existentes
entrardo em regime de extincdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacdo
desta Resolucao.

Art. 11. As instituicbes de educagdo superior que mantém cursos
autorizados como Normal Superior e que pretenderem a transformacao em curso

de Pedagogia e as instituicbes que ja oferecem cursos de Pedagogia
deverdo elaborar novo projeto pedagogico, obedecendo ao contido nesta
Resolucéao.

8§ 1° O novo projeto pedagogico devera ser protocolado no oOrgéao
competente do respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a
contar da data da publicacao desta Resolucéo.

§ 2° O novo projeto pedagodgico alcancara todos os alunos que iniciarem
seu curso a partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for
implantado. 8 3° As instituicbes poderdo optar por introduzir alteragdes
decorrentes do novo projeto pedagdgico para as turmas em andamento,
respeitando-se o interesse e direitos dos alunos matriculados.

8§ 4° As instituicbes poderdo optar por manter inalterado seu projeto
pedagogico para as turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas
correspondentes ao estabelecido.

Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no
regime das normas anteriores a esta Resolugcdo, tenham cursado uma das
habilitagdes, a saber, Educagéo Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e
gue pretendam complementar seus estudos na area nao cursada poderao fazé-lo.

8 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituicdo na
qual cursaram sua primeira formagao.

§ 2° As instituigbes que vierem a receber alunos na situagdo prevista neste
artigo serdo responsaveis pela andlise da vida escolar dos interessados e pelo
estabelecimento dos planos de estudos complementares, que abrangerdo, no
minimo, 400 horas.

Art. 13. A implantacdo e a execucao destas diretrizes curriculares deveréo
ser sistematicamente acompanhadas e avaliadas pelos 6rgdos competentes.
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Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP
nos 5/2005 e 3/2006 e desta Resolucado, assegura a formacgao de profissionais da
educacao prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Lei
n° 9.394/96.

§ 1° Esta formacéao profissional também podera ser realizada em cursos de
pésgraduacdo, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os
licenciados.

§ 2° Os cursos de poés-graduacao indicados no § 1° deste artigo poderéo
ser complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos
termos do parégrafo Unico do art. 67 da Lei n® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo, ficando
revogadas a Resolucdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposicoes
em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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Baixar livros de Artes
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Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
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Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica
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Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia
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Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

