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RESUMO

A presente dissertacdo € resultado de pesquisa de campo
realizada em uma escola da rede municipal de ensino de Sdo Paulo.
Nosso objeto se constituiu na investigacdo do trabalho de duas
professoras de Ciéncias Naturais, desde o planejamento até a
pratica em sala de aula no 3° ano do Ciclo II do Ensino

Fundamental.

O objetivo foi compreender a relacdao entre as professoras € o
desenvolvimento de seu trabalho, sua relacdao com a Ciéncia e a
relacdo das mesmas com seus alunos.

Constitui-se de pesquisa etnografica, pois criamos nossas
técnicas de investigacdo a partir do que encontramos em campo,
estudando preponderantemente os padrdes mais previsiveis do
pensamento e comportamento humanos manifestos em sua rotina
didria e os fatos menos previsiveis ou manifestados particularmente
no interativo entre as professoras e os seus alunos. Documentamos,
monitoramos e procuramos o significado das ac¢des por elas

realizadas.

Percorremos vdrios caminhos até chegarmos na configuracao
final de nosso objeto. Foi necessdrio driblar as representacdes, o
pensamento comum e o imediatismo, sempre presente, quer no
levantamento documental e bibliogrdafico, quer na pesquisa

empirica.

Concluimos que as professoras apenas reproduziram a sua
histéria e a histdoria de seus alunos. As aulas de Ciéncias Naturais,
no ano 2002 para as turmas 7°M e 7*V foram instrumentos de
multiplicacdo de ac¢des; ndo discutiram sua existéncia na histdria

nem a possibilidade de realizd-la, ou seja, ndo houve humanizacdo
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nas aulas de Ciéncias, pois ela s6 ocorre quando o homem realiza a
si mesmo na histéoria. Em todas as etapas, o trabalho das
professoras Maria e Vilma foi alienado. Como seres histdricos,
capazes de transformar a natureza, as relacdes sociais e O
pensamento, ndo estabeleceram posicdes teleoldgicas e, por isso,
ndo criaram condi¢des para fortalecer a sua prépria liberdade e a
liberdade de seus alunos; ao contrédrio, todas as acdes voltaram-se a

revigoracdo das relagdes de dominacdo.
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ABSTRACT

This present dissertation is the result of a field research
made inside one municipal school in Sdo Paulo. Our purpose had
its basis in the investigation of two Human Science Teachers,
since the class planning until the practice in the classroom in the
3'Y year of the Cycle Il Basic Teaching.

The objective was to comprehend the relation between the
teachers and the progress of their work, their relation with science
and the relation with their students.

This work was made based in an ethnography research,
because we created our own investigation technics, beginning with
we found in the field, studying mainly the models
more foreseen of thinking and human behavior showed daily and
facts less foreseen or showed particularly in the interaction
between teachers and their students. We
produced documents, we monitored and we looked for the
signification of the teacher’s actions.

We examined many ways until find a conclusive configuration
of our objective. It was necessary to deceive the representations of
the wusual think and the immediatism always present in the
documental research, in the bibliographies or in the impirical
research.

We concluded the teachers only reproduced their history and
the history of their students. The Natural Science classes, in
2002, for groups 72M and 72V were actions of multiplication
instruments, they did not discuss their existence in the history
neither the possibility of do it realized. So, there was no
humanization in the science classes because it only occurs when
the man recognize himself in the history. In all stages, the work of
Maria and Vilma teachers was “alienated”, mad. As historical
creatures, able to change the nature, the social relation and the
thinking, they did not establish a theological position and because

of this they did not create conditions to encourage their own liberty
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and the liberty of their students, on the contrary, all actions were
pointed out in the direction of reanimate the domination

relationship.
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Apresentacao

Bem aventurados os tempos que podem ler no
céu estrelado o mapa dos caminhos que lhes

estdo abertos e que tém de seguir!

Bem aventurados os tempos cujos caminhos

sdo iluminados pela luz das estrelas!

Para eles tudo é novo e, todavia familiar; tudo
significa aventura e, todavia tudo lhes
pertence. O mundo é vasto e, contudo nele se
encontram a vontade, porque o fogo que arde
na sua alma é da mesma natureza que as
estrelas. O mundo e o eu, a luz e o fogo
distinguem-se nitidamente e, apesar disso,
nunca se tornam definitivamente alheios um ao
outro, porque o fogo é a alma de toda luz e
todo o fogo se veste de luz. Assim, ndao ha um
unico ato da alma que nao adquira plena
significacdo e n&o venha a finalizar nesta
dualidade: perfeito no seu sentido e perfeito
para os sentidos: perfeito porque o seu agir se
destaca dela e porque, tornando autébnomo,
encontra o seu préprio sentido e o traga como

que em circulo a sua volta.

Gedrge Lukacs (1965)
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Nossa atuacao profissional nos campos da Coordenacéo
Pedagdgica, da Formacao Continuada e da Docéncia, na area
de Ciéncias Fisicas, Biol6gicas e Programas de Saude, nos
ensinos fundamental e médio, nas redes publica e privada,
nos permitiu acompanhar as alteragdes na dindmica geral das
escolas publicas em que trabalhamos, a partir da Uultima

década do século passado.

Apbés a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)' e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9394/96 (LDB), as instituicbes
educacionais passaram a prestar mais atencédo aos direitos ja
previstos na Constituicdo Federal de 1988, relativos ao direito
a vida, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a convivéncia
familiar e comunitaria, a educacao, cultura, esporte e lazer, a
profissionalizagdo e a protegcdao no trabalho. Com isso, houve
ampliacdo do acesso e da permanéncia dos alunos nas
escolas de Ensino Fundamental. Os dados do MEC/INEP
(2001:64), apontam uma alteragdo significativa na taxa de
atendimento da populacdao de 7 a 14 anos, que passou de
80,9% em 1980 para 96,4% em 2000, com taxas superiores a

98% no estado de Sao Paulo e no Distrito Federal.

Notamos que, subjacente a esta aparente
democratizagcdo da educacdo e dos direitos humanos, o que
efetivamente ocorreu nas escolas publicas onde trabalhamos
foi o reforco da préatica educacional historicamente
determinada e unilateral, “baseada na divisdo da sociedade
em classes e na hierarquia de posicdes sociais que sobre ela
se ergue” (KOSIK, 2002: 14).

" Lei 8069 de 13 de julho de 1990, que amplia o artigo 227° da
Constituicao Federal, de 05 de outubro de 1988.
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Isto se deu porque muitos profissionais da escola, que
reproduziam as propostas curriculares oficiais?, perceberam
que os “novos” alunos, aqueles que vinham de familias que
nunca tiveram acesso a educacao formal, ndo se adequavam
imediatamente aos ditames escolares. Tais educadores
reforcaram as exigéncias no sentido de enquadra-los no
esquema que perdura por séculos na escola brasileira,
caracterizado pela prescricao de licobes descontextualizadas,
seguidas de avaliagcdao do nivel de memorizagcdo e obediéncia

a regras de conduta.

Mais do que em épocas anteriores, a preocupacao dos
professores se voltou a tarefa de manter os alunos ocupados,
para minimizar os embates gerados pelas diferengas sécio-
histéricas, alargadas pela inclusdao, na escola, de parte
significativa da populacdo que a ela nunca teve acesso. O
objetivo de tal estratégia é homogeneizar os procedimentos
dos alunos para minimizar as manifestacdes grupais ou
individuais, consideradas maléficas ao desenvolvimento da
aula e ao cumprimento dos consagrados Planos de Ensino de

cada componente curricular.

Assim, os processos essenciais a producao e reproducao
dos conhecimentos necessarios a humanizacao dos
estudantes, cada vez mais, cedem lugar ao mundo dos
fenédmenos externos, ou seja, a manipulagcdo de material
didatico e a obediéncia a regras de comportamento. A
universalizagcdo do ensino, garantida pelo ECA e pela LDB,
proporcionou mais o envolvimento com a criagcdo de métodos

para acomodar o0s novos alunos nos tradicionais moldes

2 Os livros didaticos e os treinamentos sao as formas mais

conhecidas de reproducao das propostas oficiais.
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escolares do que com a producdao dos conhecimentos
necessarios a participacdo democratica destes cidadaos na

sociedade.

Ao iniciarmos nosso projeto de pesquisa, imaginavamos
que, por essas razbes, o trabalho em sala de aula seria
individualizado e que os professores manter-se-iam na
posicdo de controladores do tempo e das atitudes dos
estudantes, enquanto exporiam os conteudos e proporiam

exercicios.

Tinhamos como hipdtese que, destituido de historia, o
dia-a-dia na escola redundaria, gradativamente, no
afastamento dos estudantes da possibilidade de sua
humanizacdo. A aprendizagem seria Unica para cada aluno,
apesar das suas acbes serem iguais as dos outros envolvidos
com a tarefa dada pelo professor. Nao haveria discussao. A
resolucdo de exercicios levaria a busca mental dos signos®
construidos ao longo da existéncia de cada estudante e os
signos se combinariam de acordo com a importancia que cada
individuo daria para os diferentes sinais presentes na aula.
Ou seja, havia, inicialmente, uma forte crenca que dirigia esta
pesquisa: a de que os alunos se apropriavam de
conhecimentos relativos as Ciéncias Naturais, apesar dos
limites impostos pela Unidade Educacional e pelos
educadores. Outro aspecto que consideravamos importante
estudar era a origem do Plano de Ensino de Ciéncias
Naturais, para conhecermos de onde partiria o ensino

praticado em sala de aula.

Para entendermos o0 processo de combinagcdo entre os

signos a partir da percepcao, pelo sujeito, de determinados
®* VIGOTSKI, 1998: 31.
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sinais do ambiente, recorremos, inicialmente, a VIGOTSKI e
iniciamos nossos estudos pela categoria ateng¢do, considerada
pelo autor “a fungcdo mais importante na vida do organismo”
(1996: 195). Relativamente ao Plano de Ensino, fizemos um
levantamento dos documentos referentes ao curriculo de
Ciéncias Naturais, na escola e nas Secretarias de Educacao

do Municipio e do Estado de Sao Paulo.

Com tais informacdes, fomos a campo. Escolhemos uma
escola municipal localizada na zona leste de S&ao Paulo,
regido em que atuavamos ha quase uma década. Iniciamos a
pesquisa de campo com cinco turmas de 3° ano do ciclo Il do
Ensino Fundamental®, periodo vespertino. A idéia era verificar
o que as professoras Maria e Vilma® pretendiam ensinar e o
que os alunos realmente aprendiam, apesar da valorizacao,
por parte das primeiras, da reproducdo de conceitos e de
comportamentos. Na segunda semana de observagodes,
percebemos que nao seria necessario trabalharmos com todas
as turmas de terceiro ano porque os dados de que
necessitdvamos poderiam ser colhidos em apenas uma turma

de cada educadora.

Passamos, entdo, a frequentar a 78M e a 72V,
semanalmente. Observando 0 trabalho dos alunos,
constatamos que nossa hipotese sobre a sua aprendizagem
nado era verdadeira, ou seja, que a producao de conhecimentos
era um fenbmeno raro, quase inexistente. No entanto,
tinhamos razado quanto aos procedimentos das professoras e
ao Plano de Ensino. De acordo com a hipo6tese inicial, o
trabalho docente repetia-se em todas as aulas. O Plano de

Ensino constava de uma lista de conteddos, um objetivo geral,

* Corresponde a 72 série, no regime seriado.

5> Nomes ficticios.
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alguns procedimentos metodolégicos e a forma como as

professoras pretendiam avaliar o rendimento dos alunos.

Nas aulas, as acbes propostas aos adolescentes néo
demandavam conhecimentos anteriores, tampouco reflexao;
por isso, eles realizavam, concomitantemente, a tarefa do dia,
ou seja, copiavam textos, questdes, assistiam a um filme,
enquanto cacoavam dos colegas, contavam fatos tragicos e
movimentavam-se, incessantemente, em suas cadeiras. Alguns
concluiam o trabalho e entregavam o resultado para a
professora dar o “visto” e colocar um ponto positivo no Diario
de Classe. Outros se limitavam a “ndo incomodar” a pedido
das professoras. Os varios jovens que gritavam, assoviavam e
levantavam-se de suas cadeiras, recebiam orientacdes
continuas das professoras para se adequarem ao
comportamento do restante da turma. A partir destas
observacdes, pensamos que 0s signos mentais relativos aos
assuntos de Ciéncias Naturais nao foram solicitados nas aulas
em que estivemos presentes e que as professoras e os alunos
apenas reproduziram o existente, sem se apropriar de

conhecimentos.

Naquele momento, decidimos que seria mais adequado
enveredar por outro caminho, investigando o trabalho docente,
pois vislumbramos a possibilidade de que a realizagdao de um
trabalho alienado pelas educadoras, provavelmente interfere
negativamente na aprendizagem dos alunos. Ou seja, a
dedicacdo a tarefas mecéanicas afasta o participante das
outras pessoas presentes e do seu trabalho o que, no caso do
trabalho docente, facilita o distanciamento entre o que os
estudantes sabem e o conhecimento que poderiam produzir e,

nesta perspectiva da realizagdo de trabalho alienado, a sala
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de aula é locus para o alastramento do reflexo, na consciéncia
dos estudantes e do professor, de determinadas condi¢cdes

historicas petrificadas®.

Continuando nossas investigacdes, encontramos em
ALMEIDA (2001) a categoria mediagcdo e importantes conceitos
para discutirmos questdes relativas ao processo ensino-
aprendizagem. A esta producao de conhecimento chamamos
fim, o resultado preestabelecido e atingido por meio do

trabalho.

Todo processo teleolégico implica numa finalidade e,
portanto, numa consciéncia que estabelece um fim.

(LUKACS, 1981: 07)

Mais uma vez, comprovamos que nossa hipétese nao
estava correta, pois as agdes das professoras e dos alunos
ndao eram resultado de um trabalho consciente, mas simples
reproducdes de procedimentos com o0s quais estavam
habituados, considerando que a reprodugcdo de atos
conhecidos, sem reflexdo poderia impedir o acesso ao saber

elaborado.

A alteracdo do objeto demandou o levantamento de um
referencial tedrico complementar, pois os principais autores
estudados, LUKACS (2001) e ALMEIDA (2001), discutiam
questbes relativas a trabalho e mediacdo, respectivamente.

Foi necessario buscar as contribuicées de FRIGOTTO (1999) e

® FRIGOTTO, 2002: 19. Ver Capitulo 2.
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KOSIK (2002) para o entendimento das influéncias, na escola,

do paradigma capitalista de producéo.

Desta forma, nosso objeto se constituiu na investigacéo
do trabalho das professoras, desde o planejamento até a

pratica em sala de aula, com o objetivo de compreender

e a relacéao entre as professoras e o]

desenvolvimento de seu trabalho,
« arelacao entre as professoras e a Ciéncia,

* a relacado entre as professoras e o produto de seu

trabalho e

» a relagcao entre as professoras e os alunos.

Para isso, buscamos, especificamente:

e Conhecer o Plano de Ensino de Ciéncias Naturais

para o 3° ano do Ciclo Il da escola em questao.

» Verificar a relagdo entre os objetivos do Plano de

Ensino e os do Projeto Politico Pedago6gico da escola.

 Identificar o curriculo oficial que influenciou o

curriculo presente no Plano de Ensino.
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« Conhecer o trajeto de construcdo do Plano de Ensino.

» Identificar o curriculo ideal para as professoras.

« Comparar o Plano de Ensino com a concepc¢ao de

curriculo revelada pelas professoras nas entrevistas.

* Analisar e compreender a producao e a apropriacao
de conhecimentos pelas docentes, durante o

planejamento.

« Verificar se a relacdo entre o ato de producg¢ao do
Plano de Ensino satisfez as professoras ou se este foi

visto como uma atividade alheia.

* Analisar e compreender a producdo e a apropriagéao
de conhecimentos pelas docentes, na pratica em sala

de aula.

Apresentamos o referencial tedrico no primeiro capitulo.
Em seguida, no capitulo 2, mostramos o resultado das

observacbes e dos breves comentarios sobre o trabalho
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docente. Nas consideracdes finais, analisamos os dados

colhidos em campo.
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Capitulo 1 — Trabalho Docente

Neste estudo, buscamos contribui¢cdes de ALMEIDA,
FRIGOTTO, KOSIK e LUKACS para explicarmos que apenas a
presenca dos professores e dos alunos na sala de aula nido garante
que estes seres histéricos, capazes de transformar a natureza, as
relacdes sociais e o pensamento, realizem trabalho. Ao contrdrio, é
possivel que a aula seja um importante instrumento de
fortalecimento das relacdes de dominacgao.

E por meio do trabalho que reproduzimos todas as formas de
existéncia social, criadas pela humanidade ao longo de sua histdria.
Considerando que a aula €, na sua totalidade, “um complexo social
concreto no qual operam, ao mesmo tempo, objetividades e forcgas
tanto naturais como sociais (LUKACS, 1981: 95), nela esta a
possibilidade da realizacdo do trabalho, uma atividade concreta,
essencialmente humana, que ocorre exclusivamente no universo dos
homens e os torna capazes de alterar a si mesmos e intervir no
mundo. Por isso, proporciona escolha sobre a manutencdo ou niao
“[d]aquilo que ha nele [no ser humano] meramente instintivo”
(LUKACS, 1981: 38).

Os alunos e o professor, quando sido sujeitos do processo de
trabalho, modificam, na aula, a si mesmos e, fora dela, a realidade
da vida social, desde que a finalidade do trabalho seja posta antes
de iniciarem as acdes. Isto ocorre quando estabelecem,
conscientemente, o que pretendem alcancar, como resultado do

trabalho.

Por mais precisa que seja a definicdo de um campo concreto
ndo se elimina o fato [...] de que o lugar e o 6rgdo de uma
[...] decisdo seja a consciéncia humana. (LUKACS, 1981:

35)
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A consciéncia a que se refere o autor é aquela pertencente
exclusivamente ao ser humano, que difere da consciéncia natural, o
epifenémeno’ (LUKACS, 1981: 21), presente nos animais. O ser
social é capaz de ter uma finalidade previamente determinada pela

sua consciéncia social (LUKACS, 1981: 07).

Né6s consideramos o trabalho numa forma em que ele
pertence exclusivamente ao homem. A aranha realiza
operacdes que se assemelham as do teceldo, e a abelha
envergonha alguns arquitetos humanos, ao construir as suas
células de cera. Mas o que distingue, essencialmente, o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele constr6i a célula na sua
cabeca antes que ele a faca em cera. No fim do processo de
trabalho, aparece um resultado que jd estava presente desde
o inicio na representacdo (na mente) do trabalhador, e que,
deste modo, jd existia anteriormente de forma ideal. Ndo que
ele somente efetue uma transformacdo da forma do natural;
ele realiza no natural, ao mesmo tempo, seu préprio fim o
qual ele sabe que o modo e a maneira de seu fazer se
determinam como lei para a qual ele deve subordinar sua

vontade. (MARX, 1975)

Assim, a partir do contato com uma realidade, desde que
pretenda modificd-la, o aluno cria sua forma de intervencdo na
natureza e sua atividade vital é objeto de sua vontade e de sua
consciéncia (LUKACS, 2000).

Considerando que a funcdo da escola é a transmissdao do
conhecimento produzido pela humanidade ao longo de sua histdria,
ou seja, a humanizacdo das pessoas, estas devem realizar trabalho

para que tal objetivo seja alcancado.

7 Um simples momento parcial subordinado ao seu processo de
reproducédo biologicamente fundado e que se desenvolve segundo as

leis da biologia” (op. Cit.: 21).
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O que o homem realiza na histéria? O progresso da
liberdade? O plano providencial? A marcha da necessidade?
Na histéria o homem realiza a si mesmo. Nao apenas o
homem ndo sabe quem ¢é, antes da histéria e
independentemente da histdria; mas s6 na histéria o homem
existe. O homem se realiza, isto €, se humaniza na histdria.

(KOSIK, 2002: 237 — grifos do autor)

O trabalho realizado na aula de Ciéncias Naturais tem como
finalidade a humanizacdao pela Ciéncia, o que gera o aumento da
condicdo de ser social. O reflexo da possibilidade na sua
consciéncia proporciona a negac¢do do existente e o estabelecimento
mental do fim que pretende atingir. Ao iniciar-se este processo, hd

uma

contradi¢do entre o mundo dos fendmenos aparentes e as
verdades possiveis de serem conhecidas (a prépria ciéncia —

episteme). (SEMEGHINI, 2000: 22)

Para que, ap6s a contradi¢do, ocorra a passagem do imediato
(o que conhece) ao mediato (o conhecimento presente na Ciéncia),

€ necessdrio que o trabalho se efetive.

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, um
claro carater intermedidrio: ele €, essencialmente, uma
interrelacdo (sic/) entre homem (sociedade) e natureza,
tanto inorgédnica (utensilios, matéria-prima, objeto do
trabalho, etc.) como orgénica [...]. Antes de mais nada,
assinala a passagem, no homem que trabalha, do ser

meramente biolégico ao ser social. (LUKACS, 1981: 03)

O mundo dos fenomenos aparentes € o imediato das pessoas
presentes na aula e as verdades possiveis de serem conhecidas € o

mediato, trazido pelo professor. Embora este também seja um ser
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ontolégico e também se humaniza nas aulas, a natureza de seu
oficio exige que ele selecione parte da ci€éncia que pretende que os
alunos se apropriem.

Em ambos os casos, o trabalho do professor inicia-se na sua
consciéncia. O mesmo ocorre com o estudante, quando da o salto.
Racionalmente, estabelecem finalidade e todas as suas ag¢des sao

dirigidas para atingi-la.

Com o ato de poOr, a consciéncia d4d inicio a um processo
real, exatamente ao processo teleolégico. (LUKACS, 1981:

07)

Isto quer dizer que as formas de ser anteriores, de cada
participante da aula, fornecem o suporte para novas aprendizagens.
De acordo com este raciocinio, o trabalho proporciona o por
teleoldgico.

No processo teleoldogico, a realidade ¢é denominada
causalidade e déa origem a uma série causal. Por exemplo, se o
assunto da aula é Tecido Animal, esta é a causalidade, o que dispara
as observacdes da realidade, orientadas pelo professor, com vistas
ao mediato. A partir destas primeiras contemplac¢des, outros
assuntos surgirdo, de acordo com a vivéncia dos envolvidos; é a

série causal.

Enquanto a causalidade € um principio de movimento préprio
colocado sobre si mesmo e que conserva este seu cardter
mesmo quando uma série causal tenha o seu ponto de partida
num ato de consciéncia, é a teleologia, conforme a esséncia,
uma categoria posta: todo processo teleolégico implica numa
posicdo de fim e, com isso, numa consciéncia que se coloca

como fim. (LUKACS apud SEMEGHINI, 2000: 99)
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A causalidade estd presente no imediato de cada ser singular.
Os participantes da aula, na sua singularidade (ALMEIDA, 2001:
71), a partir da realidade observada, agem em dire¢do ao seu
objetivo. Este processo inicia-se com a negacdo do imediato
refletido. Ao mesmo tempo, este ser singular integra a realidade
que negou, pois, além desta singularidade que o distingue de todos
os outros seres, ele é “portador de uma generalidade, que o torna
um ser semelhante a qualquer outro” (idem — grifo nosso). Em
outras palavras, cada envolvido percebe a causalidade, reflete
conscientemente sobre ela e suas séries causais e vislumbra novos
conhecimentos, negando sua condi¢cdo anterior.

Este processo teleoldgico ocorre devido a diversidade entre o
que se apresenta na realidade de cada ser e o que constitui a
Ciéncia. Ao verificar que assunto levantado na aula ja foi alvo de
investigacdes por outros seres humanos e que faz parte de seu
imediato, as pessoas se empenham em buscar tais conhecimentos,

que sdo, agora, a finalidade de seu trabalho.

A relacdo dialética entre a diferenca (singular) e a
semelhanca (geral) viabiliza a inser¢do do ser humano na
natureza e na sociedade. Por isto, a singularidade e a
generalidade, embora sejam estados do Ser, devem ser
compreendidas no seu movimento de negacdo reciproca. O
singular nega o geral, mas estd presente nele. (ALMEIDA,

2001: 71)

Na aula, o professor e o aluno sdo os pdlos da relacido
dialética, que ocorre entre a singularidade do estudante,
representada pelo imediato e a generalidade do educador, o
mediato, o qual pretende que o aluno alcance. E uma ligag¢io entre a
realidade e a possibilidade.

Ambos estabelecem finalidades e agem, utilizando os meios

mais adequados, em dire¢cdo a sua concretizacio.
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Quando, entdo, observamos que o ato decisivo do sujeito é
a prépria posicdo teleolégica e sua realizagdo, fica
imediatamente evidente que o momento categorial
determinante destes atos implica o surgimento de uma
praxis caracterizada pelo dever-ser. O momento
determinante imediato de qualquer acdo que vise a
realizacdo ndo pode deixar de ter a forma do dever-ser, uma
vez que qualquer passo em direcdo a realizacdo é decidido
verificando se e como ele favorece a obtencdo do fim. O
fim vem (na consciéncia) antes da sua realizacdo e, no
processo que orienta todos os passos, todo movimento ¢é

guiado pela posicdo do fim (futuro). (LUKACS, 1981: 56)

O desenvolvimento do por teleoldgico ocorre tanto por parte
do professor quanto por parte do aluno. O geral estd presente no
primeiro, por isso 0 outro o nega, a0 mesmo tempo em que a
generalidade do professor nega a singularidade do aluno. Esta
negacio reciproca é denominada particularidade ou “o movimento
que relaciona o singular com o geral” (ALMEIDA, 2001: 71) e ¢
responsavel pela ocorréncia da mediacdo entre o imediato do aluno

e o mediato do professor.

A mediacdo € [...] uma forga negativa que une o imediato ao
mediato e, por isto, também os separa e os distingue. Apesar
de propiciar a passagem de um termo a outro, ela ndo ¢
apenas uma simples via de ligacdo, uma “ponte” entre os
dois po6los; ela ¢ um dos termos da relacdo responsavel por

viabilizd-la. (ALMEIDA, 2001: 54)

Com esta explicacdo de ALMEIDA, a relacdo entre o educador
e o estudante ultrapassa os limites do ensinar e do aprender. Se o
aluno nega o mediato trazido pelo professor e este nega o imediato

daquele, entdo se estabelece uma forca, a mediacgdo.
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O mediato se reflete no imediato e este se reflete naquele

pela mediacdo. (ALMEIDA, 2001: 56)

O resultado desta forgca entre o mediato e o imediato é a
modificacdo do conhecimento do aluno. Porém, o que ele conhecia
antes ndo desaparece nem se dilui no mediato trazido pelo
professor, devido a acdo reflexiva, que faz dele parte integrante da
sua generalidade e configura-se, desta forma, como um agente de
transformacdo. E por isto que insistimos em afirmar que tanto o
professor quanto o aluno aparecem sempre na posi¢cdo de quem

aprende e, conseqiientemente, de quem ensina.

A relacdo entre o todo e a parte [...] € uma mediac¢do, pois o
vinculo entre estes dois termos se pauta na negacdo e na

reflexdo. (ALMEIDA, 2001: 56)

Na aula, o mediato é parte da generalidade humana, que
consideramos como o0 ftodo; o imediato compde este todo, entdo € a
parte. Ao firmar a mediacdo entre a causalidade e a finalidade, o
participante trabalha para enriquecer a si proprio e ao outro. A
negacao do existente e a reflexdo, com base no fim (finalidade)
propiciam que a parte integre o todo e o todo se encontre na parte,
ou seja, que a realidade do aluno seja integrada a generalidade do
professor, portadora dos conhecimentos selecionados para a aula —
o mediato — que passardo a compor a singularidade daquele — seu
imediato.

Assim, os conhecimentos prévios do professor e dos
estudantes sofrem metamorfose® , ou seja, passam do seu ser a
outro, devido a contradi¢do que encontram entre si e da superacao
desta contradi¢cdo, que nega e integra o todo e a parte. Isto gera

uma totalidade qualitativamente diferente da anterior, “relativa e

® GARAUDY apud ALMEIDA, 2001: 57.
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passivel de ser superada” (ALMEIDA, 2001: 72). A responsdvel
pela convergéncia do geral e do singular e geradora da superacdo ¢é

a particularidade.

A particularidade estabelece a mediacdao entre o singular e o
geral; ela é uma for¢ca negativa que gera o movimento
responsdvel pela relacdo dos dois termos. [...] A
generalidade se afirma como total negando a singularidade e
esta, por sua vez, s6 se percebe como total quando se
contrapde a generalidade; por isto, é a mediacdo do
particular que sustenta tanto o geral quanto o singular.

(ALMEIDA, 2001: 71 e 72)

Na relacdao dialética, tanto o mediato do professor quanto o
imediato do aluno almejam a totalidade. Cada aluno € unico, por
isso compreende e se relaciona com a natureza e a sociedade de um
modo peculiar. O professor, por sua vez, é portador da Ciéncia
(mediato), que permite o entendimento do mundo “que, em udltima
instincia, € comum a toda a humanidade” (ALMEIDA, 2001: 72).
Na negacdo mutua entre o imediato e o mediato, a identidade de

cada um é preservada.

A generalidade se afirma como total negando a singularidade
e esta, por sua vez, sO se percebe total quando se contrapde

a generalidade. (ALMEIDA, 2001: 72)

Enquanto a realidade do aluno é refletida no mediato do
professor e a Ciéncia trazida por este é refletida no imediato do
aluno, a parte de cada um que € tunica, singular, nega a sua outra
parte, que é geral, semelhante ao que o outro conhece. Este dltimo
processo, portanto, ocorre no campo da particularidade e origina a

necessidade de superacdo da totalidade anterior de cada envolvido.
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Desta forma, professor e aluno reconhecem que o que ji4 conhecem
pode ser superado porque a sua totalidade é sempre relativa.

A acgdo da particularidade se amplia de acordo com o aumento
da distancia entre o singular e o geral, pois “se desenvolve[m]
mediacdes cada vez mais amplas e mais ramificadas” (ALMEIDA,
2001: 72). Por isso, é necessdrio que o professor anteveja os
conhecimentos numa dimensdo maior do que aquela em que,
provavelmente, ocorrerdo as discussdes e o estabelecimento da
mediacdao. Ao manter e externalizar tal distidncia entre o imediato
do aluno e o mediato que pretende que alcance, o educador
proporciona a aproximac¢cdo entre a sua singularidade e a sua

generalidade, propiciadas pela particularidade.

Quanto mais se expandem os extremos da singularidade e da
generalidade, mais se expande o centro mediador que ¢
particularidade. Deste modo, quanto mais cresce a distin¢do
entre o geral e o singular, maiores sdo as possibilidades da
ocorréncia de mediacdes e maior é a sua complexidade.

(ALMEIDA, 2001: 73)

Ao entendermos a particularidade como forca negativa que
permite a relacdo entre a singularidade e a generalidade e que,
portanto, gera a alteracdo da totalidade do aluno, o colocamos
como responsdvel por sua prépria aprendizagem. O papel do
professor, neste caso, é portar o mediato e, teleologicamente,
buscar como finalidade o reflexo deste mediato no imediato do
aluno.

As acoes do aluno, a partir de entdo, sdo guiadas pelos meios
que ele mesmo estabelece, porque se reconhece como ser genérico e

sujeito do que faz e pensa.

Sem isso [a conexdo entre o pensamento e a atividade], a

esfera do abstrato, sem representatividade na vida efetiva
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material e concreta [é] como um sonho que nido se pode

realizar. (SEMEGHINI, 2000: 61)

Nesta perspectiva, a aula que tem o conhecimento como
resultado, € um misto de pensamento e acdo. Os envolvidos
estabelecem meios para a realizacdo de suas atividades, no sentido
de se apropriarem de conhecimentos, presentes no outro pdélo da
relacdao dialética da qual fazem parte e que desencadeiam a negacao
do seu existente.

O aluno e o professor, por meio de sua ac¢do consciente,
descobrem-se como novos seres € modificam o ambiente social e a
si mesmos. As acdes sdo sempre planejadas. Para isso, eles
escolhem dentre as alternativas presentes na “malha de
acontecimentos apresentada pela realidade” (SEMEGHINI, 2000:
74). Neste processo, se produzem como seres autdnomos,

responsaveis pelo seu destino.

No momento em que a consciéncia decide, em termos
alternativos, que finalidade quer estabelecer e de que
maneira quer transformar as séries causais correntes em
séries causais postas, como meios de sua realizacdo, surge
um complexo dindmico que ndo encontra paralelo na

natureza. (LUKACS, 1981: 91)

Devido ao cardter social que tém todas as finalidades postas,
j& que o fim dudltimo da aula é a humanizacdo, as decisdes
alternativas sdo, necessariamente, voltadas ao social. Isto ¢é
verificado na alteracdo das formas anteriores de existéncia,
proporcionada pelo trabalho, que faz a articulacido entre a realidade
observada e a possibilidade vislumbrada pelos professores.

Na efetivacdo do processo teleoldgico, cada nova alternativa

que o aluno coloca, depende de sua consciéncia. Desta forma, ao

realizar trabalho, além de colocar nos objetos naturais a sua marca
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social, conferindo-lhes sentido, humanizando-os, os estudantes
deixam neles seus desejos e afetos, ou seja, sua propria condigdao de
ser livre. Neste sentido, o trabalho se configura como uma
atividade necessdria para a constru¢do e reconstrucdao do ser
humano, consciente da realidade e livre para alterar sua totalidade,

orientando-se para formas libertdrias de ser.

Pode-se dizer, de fato, que o caminho do autocontrole, o
conjunto das lutas que leva do determinismo natural dos
instintos ao autodominio consciente, € o tnico caminho real
para chegar a liberdade humana real [...]. O grau de
consciéncia [...] [é] o dominio do individuo genérico sobre a
sua prépria singularidade particular, puramente natural.
Julgamos que, neste sentido, o trabalho pode ser entendido

como modelo de toda liberdade. (LUKACS, 1981: 109)

Assim, entendemos que a aula tem a funcdo de proporcionar a
humanizacdo das pessoas, por meio do trabalho, que gera o
desenvolvimento da consciéncia, pela mediacdao entre o imediato e o
mediato. A consciéncia é responsdvel pela escolha das alternativas
para a efetivacdo do processo teleoldgico, imprescindivel para o
aperfeicoamento do ser social. Ao decidir sobre os caminhos
necessdrios a sua humanizacdo, o estudante é sujeito de sua
aprendizagem.

Nesta perspectiva, a liberdade ¢é produto da atividade dos
envolvidos e ndo algo abstrato ou limitado “ao pequeno ntucleo
daquilo que [é] cognoscivel imediatamente” (LUKACS, 1981: 101).

Considerando a liberdade como a possibilidade de superacdo
da realidade, pelo trabalho, é necessdrio que as relacdes entre as
pessoas, na aula, tenham como finalidade a producdo e a
reproducdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, ou

seja, a humanizacgao.
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Quando os participantes da aula apenas aplicam técnicas para
a realizacdo de tarefas, o trabalho ndo proporciona a superacido da
realidade e, portanto, ndo produzem conhecimentos. Por isso
dizemos que realizam trabalho alienado, distantes das outras

pessoas e do préprio trabalho.

Para auxiliar no entendimento da categoria alienac¢do

selecionamos um texto de COSTA (2003: 05):

O processo de producdo, que tem sua for¢ca motriz no
trabalho, volta-se contra o trabalhador como algo estranho
que o domina. O trabalhador aliena-se: 1) do produto de seu
trabalho; 2) do ato de producdo do processo de trabalho, em
que aquele é visto como uma atividade alheia, que ndo lhe
satisfaz por si mesma; 3) do seu ser genérico, j4 que o
objeto do trabalho é a objetivagdo da vida da espécie

humana; e, 4) dos outros homens.

Ao agir mecanicamente, o professor ndo reflete sobre o
resultado de seu trabalho, além disso, o toma como algo alheio a si
mesmo, sem ligacdo com o conhecimento produzido pela
humanidade e com a vida das outras pessoas. Isto ndo permite que
ocorra o desenvolvimento das suas potencialidades; ao contrdrio,
reforga o existente.

Atualmente, € comum observarmos, como dissemos na
apresentacdo desta dissertacdo, aulas que ndo tém como finalidade
a produ¢do do conhecimento, mas a reproducido de valores criados e
petrificados ao longo da histéria da educac¢do. Disto decorre o
pensamento comum de que a escola deve fazer exatamente o que

faz, porque sempre foi assim.

Os fenOmenos e as formas fenoménicas das coisas se

reproduzem espontaneamente no pensamento comum como
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realidade (a realidade mesma) ndo porque sejam os mais
superficiais e mais proximos do conhecimento sensorial, mas

porque o aspecto fenoménico da coisa é produto natural da

113

prdxis cotidiana. A praxis utilitdria cotidiana cria “o
pensamento comum” - em que sdo captadas tanto a
familiaridade com as coisas e o aspecto superficial das
coisas quanto a técnica de tratamento das coisas — como
forma de seu movimento e de sua existéncia. O pensamento
comum ¢ a forma ideolégica do agir humano de todos os

dias. (KOSIK, 2002: 19).

H4a interesse em preservar o pensamento comum ao invés de
provocar discussdes acerca da prdtica pedagdgica que nao gera a
producdo de conhecimentos. Considerando que a educac¢do tem
funcdo real no interior das relacdes capitalistas das quais emerge, €
compreensivel que os meios que sdo determinantes para o
entendimento de tais relagcdes de producdo sejam desprezados e, em
seu lugar, reinem aqueles que ndo consideram a totalidade da
realidade e a separa em setores politicos, econdmicos, sociais e

éticos, tratados linearmente.

Tem-se, entdo, como coroldrio desta forma de conceber as
relacdes entre a pratica social de produ¢ido da existéncia e a
pratica educativa, uma metamorfose das relacdes antagdnicas
entre as classes sociais e uma redu¢do do conceito de
capital, trabalho, homem e educacdo. (FRIGOTTO, 1999:
216)

A aula pressupde o trabalho de professores e alunos, por isso,
traz em si tanto a possibilidade de negacdo das relacdes capitalistas
quanto a afirmacido das mesmas. Por exemplo, os participantes da
aula podem ser estimulados no sentido de duvidarem de falsos
problemas que aparecem de forma linear, a-histérica e que

difundem a ideologia burguesa como mecanismo de tornar tal
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concepcdo hegemdnica ou no sentido da crenca de que as pessoas
que investem em si mesmas podem tornar-se proprietdrias e ricas,
por meio da venda de sua forca de trabalho assalariado, ou seja, a
peculiaridade histérica do trabalho, que leva o homem a produzir e
reproduzir conhecimento é substituida pela visdo de que este € uma

ocupac¢do, um emprego. Assim,

o homem, que é, ao mesmo tempo natureza, individuo e,
sobretudo, relagcdo social, que pelo trabalho ndo s6 faz
cultura, mas faz a si mesmo, fica reduzido a uma abstracio —
homo oeconomicus racional — cujas caracteristicas
genéricas, universais e a-histdéricas sdo a racionalidade, o

individualismo e o egoismo. (FRIGOTTO, 1999: 216)

Nesta perspectiva, a educacdo figura como técnica, sem
funcdo politica ou ideoldgica, que pode corrigir a desigualdade
entre classes sociais com a qualificacdo dos recursos humanos, por
exemplo. Isto ndo garante o aumento da qualidade de vida, mas a
ampliacdo da exploracdao, pela busca da forma racional da

utilizagao dos recursos, do esforco e do mérito. Este conceito

Traduz a idéia de que a forma adequada de ascender na vida
€ mediante a hierarquia dos postos de trabalho nas diferentes
escalas profissionais, onde o fator educag¢ido ou treinamento

é determinante. (FRIGOTTO, 1999: 221)

Esta visdo estd presente na sala de aula e dificulta a producao
de conhecimentos tanto por parte dos professores quanto por parte
dos estudantes. Isto, para o capitalismo, é primordial, pois, no dia-
a-dia, é possivel que a escola contribua para maximizar as
condi¢des da mais-valia. Quando isto ocorre, a improdutividade da

escola publica torna-se produtiva, na medida em que impede o
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acesso dos filhos dos trabalhadores ao saber elaborado e limita a

classe trabalhadora na sua luta contra o capital.

A escola serve ao capital tanto para negar o acesso ao saber
elaborado e historicamente acumulado, quanto por negar o
saber racional produzido <coletivamente pela classe

trabalhadora no trabalho e na vida. (FRIGOTTO, 1999: 224)

Isto aparece nitidamente nas praticas educacionais que
priorizam as habilidades, as competéncias, as certificacdes, que

preparam os individuos para o mercado e trabalho.

O raciocinio légico é que, para esse capitalismo estar
seguro, comeca seu movimento preparando o trabalhador nos
conjuntos de competéncias que o mercado quer.

(FRIGOTTO, 2002)

De acordo com este raciocinio, o individualismo é exaltado na
educacdo por competéncia, para atender a necessidade de
contratacdao pela empresa, de acordo com a competéncia individual
e, conseqiientemente, da remuneracdo de acordo com tal
competéncia.

Nesta perspectiva, para que haja producdo e reproducdao do
conhecimento na intencdo da constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitdria, com a dilatacdo do espaco da esfera publica
democrdtica, é necessdrio que a realidade das pessoas presentes nas
aulas seja considerada e refletida. Para tanto, hd necessidade de
mediacdes constantes para a alteracdo da totalidade dos professores
e dos alunos, enriquecendo sua dignidade, sua cultura e sua

identidade.

Entendemos que, para investigar o trabalho docente, na
perspectiva da possibilidade da realizacdo de um trabalho docente

alienado que, provavelmente, interfere negativamente na
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aprendizagem dos alunos, é necessdrio conhecer como este trabalho

é realizado.

No préximo capitulo, apresentamos e analisamos o trabalho
de duas professoras de Ciéncias Naturais de uma escola da rede
municipal de Sdo Paulo a luz dos conceitos expostos.

Na perspectiva da realizacdo de trabalho alienado, a sala de
aula é locus para o alastramento do reflexo, na consciéncia dos
estudantes e do professor, de determinadas condi¢des histdricas

petrificadas”.

° FRIGOTTO, 2002: 19. Ver Capitulo 2.
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Capitulo 2 - Trabalho Docente: da preparacao

do Plano de Ensino a pratica junto aos alunos

Neste capitulo, descrevemos nossas observacdes do trabalho
docente desde o planejamento até as acdes realizadas em sala de
aula. Ao final, a luz de nosso referencial tedrico, analisamos a
relacdo entre as professoras e o desenvolvimento e o produto de seu
trabalho, entre elas e a Ciéncia e, finalmente, a sua relacdo com os
alunos.

Com o intuito de conhecer o progresso e o resultado do
trabalho docente, fizemos uma breve caracterizagcdo da escola e das
educadoras e apresentamos a estrutura geral do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e do Plano de Ensino para Ciéncias Naturais,
elaborados no inicio do ano letivo. Para desvelarmos as relacdes
entre as professoras e a Ciéncia, apresentamos os resultados das
entrevistas que fizemos com elas. Mostramos a relacdo entre as
educadoras e seus alunos por meio da transcri¢do, mais fiel que
pudemos, do que vimos nas aulas e do que gravamos em fita de

video.

Nao tinhamos, no inicio da pesquisa, padrdes pré-
determinados para o levantamento bibliogrdfico e de documentos e
para observarmos e analisarmos o trabalho docente, mas, ao longo
do estudo, criamos nossas técnicas a partir do que encontramos em
campo. Isto caracterizou nossa investigacdo cientifica como

etnogrdfica.

De acordo com MATTOS (2001),

a etnografia estuda preponderantemente os padrdes mais

previsiveis do pensamento e comportamento humanos
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manifestos em sua rotina didria; estuda os fatos e/ou eventos
menos previsiveis ou manifestados particularmente em

determinado contexto interativo entre pessoas ou grupos.

Assim, objetivando revelar o tipo de trabalho realizado pelas
professoras, documentamos, monitoramos € procuramos O
significado das a¢des por elas realizadas. Sabemos que este tipo de
investigacdo cientifica que trabalha com apenas algumas pessoas do
universo em que estdo inseridas gera ddvidas quanto a sua validade.
Porém, entendemos que as andlises realizadas a partir da
observagdo das aulas ocorridas em 2002 poderdo auxiliar os
profissionais da educacdo e de outras dreas a identificar o trabalho
realizado em sala de aula e suas conseqii€éncias para os individuos e
para a sociedade. Isto porque os sujeitos de nossa pesquisa
carregam a histéria da humanidade e, por isso, nado sdo
independentes do mundo; sdo produtos da praxis da humanidade.
Apesar disto, é necessdrio cuidar para que os resultados de nosso
estudo ndo sejam considerados fixos, pois, em outros contextos, a
realidade é diferente e, por isso, mudam a reflexdo e o trabalho de

investigacdo acerca dos fatos.

Conforme informamos na introdu¢do deste texto, percorremos
varios caminhos até chegarmos na configuracdo final de nosso
objeto porque ndao consideramos que nosso problema era origindrio
e independente dos outros problemas educacionais. Foi necessédrio
driblar as representacdes, o pensamento comum e o imediatismo,
sempre presente, quer no levantamento documental e bibliogréfico,

quer na pesquisa empirica. Todo o tempo, submetemos nossos dados

a um exame em que as formas reificadas do mundo objetivo e
ideal se dilu[iram], perde[ram] a sua fixidez, naturalidade e

pretensa originalidade, para se mostrarem como fendmenos
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derivados e mediatos, como sedimentos e produtos da praxis

social da humanidade. (KOSIK, 2002: 21)

Desta forma, como jd esperdvamos, ao olhar para a realidade
ndo a compreendemos imediatamente. Foi necessdrio retomarmos o
ponto de partida vdirias vezes, para pensar novamente a finalidade
que pretendiamos atingir, ou seja, a negac¢do foi primordial. A
partir das contradi¢cdes encontradas no movimento da parte para o

todo e do todo para a parte, delineamos o todo e o compreendemos.

As principais a¢des que desenvolvemos foram:

1. Levantamento dos documentos referentes ao curriculo de
Ciéncias Naturais a partir dos anos 1960, propostos pela

Secretaria Estadual de Educa¢dao de Sdao Paulo.

2. Levantamento dos documentos referentes ao curriculo de
Ciéncias Naturais propostos pela Secretaria Municipal de

Educagdo desde a implantacido do gindsio (5 a 8 séries).

3. Pesquisa bibliogréafica'® sobre curriculo, sobre curriculo de

Ciéncias Naturais e sobre a categoria trabalho''.

4. 6 horas de filmagem nas salas de aula das professoras Maria e

Vilma (nomes ficticios).

5. Levantamento do Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

' O Guia Curricular de 1973 - Verdédo s6 foi encontrado na Biblioteca
Pedago6gica Prof. Alaide Bueno Rodrigues, setor de Assessoria de
Comunicacao e Multimeios da Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao
Paulo. A funcionéaria que nos forneceu informou que fez questdao de
guardar alguns exemplares durante uma reforma da sala, mesmo apés
ser orientada por outro funciondario que deveria descarta-los.

" FORNAZARI (2002).
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6. Levantamento do Plano de Ensino de Ciéncias Naturais para

os 3’ anos do Ciclo II do Ensino Fundamental.

7. Entrevista semi-estruturada com as professoras Maria e Vilma
com o objetivo de identificar a participacdo das professoras

no processo de elaboracdo do Plano de Ensino.
8. Entrevista semi-estruturada com oito alunos.
9. Diario de campo.

10. Andalise dos dados a luz do referencial tedrico.

2.1 - Caracterizacao geral da escola, das professoras e do PPP

(Projeto Politico Pedagdgico) da escola em questao.

A escola municipal que elegemos para a realizacdo de nossa
pesquisa de campo localiza-se no Bairro Sao Matheus, extremo
Leste da cidade de Sao Paulo. Pertence ao Nicleo de Acdo
Educativa — NAE 13, da Coordenadoria dos Nucleos de Acdo
Educativa — CONAE. Funciona em quatro turnos, com cinco aulas

de 45 minutos e 15 minutos de intervalo:

1° turno — 06:45h as 10:45h
2° turno — 10:50h as 14:50h
3° turno — 14:55h as 18:55h

4° turno — 19:00h as 23:00h

A Unidade Escolar conta com o Ensino Fundamental,

organizado em Ciclos de 4 anos: Ciclo I'* Regular, Ciclo II"

2 Corresponde as antigas 12 a 42 série do primario

8 Corresponde as antigas 52 a 82 série do ginéasio
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Regular, Ciclo I Supléncia'* e Ciclo IT Supléncia. Possui salas de
video, de leitura, de Informatica Educativa, duas quadras de

esportes, espaco adequado para alimentag¢do e para descanso.

As carteiras, mesas e lousas estdo em condi¢des precdrias, ou
seja, sao antigas e mal conservadas. As portas das salas, inclusive
das salas de aula, sdao trancadas com cadeados, chumbados a uma

corrente grossa nas grades externas.

Na sala dos professores, foi improvisada uma Sala para Apoio
Pedagdgico (SAP) para criangas do Ciclo I que, de acordo com a
avaliacao dos seus respectivos professores, ndao acompanham o

ritmo de aprendizagem dos colegas de classe.

A sala de reunides possui dois mimedgrafos, que sdo mais
utilizados pelos professores do Ciclo I do que pelos professores do

Ciclo II, algumas mesas redondas e uma sala com livros diddticos.

A escola foi fundada em 29 de janeiro de 1969, sendo a
primeira escola do Brasil construida para a integracdo do primdrio
e gindsio — 1* a 8* séries. Como pretendiamos observar e analisar as
aulas do 3" ano do Ciclo II, correspondente a 7" série, achamos que
esta Unidade atenderia nossas necessidades quanto a documentagao

histérica e a experiéncia dos professores no magistério municipal.

Nos apresentamos em 05 de marco de 2002 para a Diretora,
para os Coordenadores Pedagédgicos (C.P.) e para as duas
professoras que lecionam nas turmas do 3° ano do Ciclo II. Nesta
data, um dos Coordenadores nos acompanhou na visita as
dependéncias da escola, nos apresentou aos demais professores e
aos funciondrios e se colocou a disposi¢cdo para quaisquer
esclarecimentos ou empréstimo de material. As professoras Maria e

Vilma'’ nos receberam com simpatia e colocaram-se a disposicdo

* Educacédo de Jovens e Adultos

S Nomes ficticios.
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para responder os questionamentos necessdrios ao nosso estudo,

bem como permitiram fotos e filmagens durante suas aulas.

Segundo o texto do PPP da Unidade Escolar'®, sua pratica
educacional estd de acordo com a Constituicao de 1988, a Lei de
diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394/96, a
Constituicdo do Estado de Sao Paulo de 1989, Art. 237 a 258, a Lei
Organica do Municipio de Sao Paulo de 1990, o Estatuto dos
Funciondrios Publicos do Municipio de Sdo Paulo - Lei N°
8.989/79, a Lei N° 8.069/92 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Lei N° 11.229/92 - estatuto do Magistério Publico
Municipal, o Regimento da escola em questdo — Indicacdo CME
4/98 e Portaria 14/99 e a Proposta Educacional da Secretaria

Municipal de Educacio.

Compdem o referido PPP os seguintes itens:

Item I — Biografia do patrono
0 Fundacdo da Unidade Escolar
0 Primeiro nome da Unidade Escolar
0 Diretores desde a fundaciao
0 Nome atual

0 Notas sobre o patrono.

Item II — Fins e Objetivos da Educacdao Municipal

0 Artigos 1° ao 4°

Item III — Proposta Educacional

0 Diretrizes

' Anexo |
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Plano de Curso/Modalidade

Objetivo do curso

Caracterizacao da clientela e escolar
Caracterizacdo do corpo docente

Expectativas dos alunos.

Item IV — Proposta Pedagdgica para o Curso

0 Objetivos comuns de agcdo dos professores
0 Metodologia, avaliacdo e recuperacdo dos
alunos
0 Critérios de agrupamento dos alunos
0 Apoio a freqiiéncia regular e aprendizagem
0 Plano de reposicdao de aulas
0 Plano de compensac¢ao de auséncia
0 Metas e prioridades da Unidade Escolar para
2000
Item V — Curriculo Pleno e Desenvolvimento
Curricular

0 Planos de Ensino

0 Objetivos gerais dos componentes curriculares

0 Acdes especificas do componente curricular

articuladas ao PPP

17

Embora o PPP seja de 2002, registrou-se o ano 2000 neste item,

além disso, aparece, logo ap6s o item IV — Proposta Pedagégica — como

item Ill, sendo que,

Educacional.

anteriormente, no item IIl apareceu a Proposta
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0 Plano das atividades de enriquecimento da
aprendizagem

0 Organizacao do trabalho pedagdgico

Nestes itens, o PPP ndo traz informacdes precisas sobre os
assuntos que diz tratar, como o leitor verifica no anexo I'® desta
dissertacdo. Porém, dados importantes apareceram, como OS
objetivos gerais do Ensino Fundamental, a caracterizacdo da
clientela escolar, a caracterizacdo do corpo docente e as
expectativas dos alunos; como sdo pertinentes e importantes a
nossa pesquisa, 0os transcrevemos, pois nos auxiliardo na andlise do

trabalho das professoras.

Objetivo[s] do Curso:

a) Compreender a cidadania como participa¢do social,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repiudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo
respeito;

b) Posicionar-se de maneira critica, responsdvel e
construtiva nas diferentes situacoes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos
e de tomar decisdes coletivas;

c) Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensoes sociais, materiais e culturais como meio

para construir progressivamente a no¢do de

® Os trés primeiros itens foram suprimidos, por questées éticas, pois

trazem a identificacdo da escola, que pretendemos preservar.



Glaucia Fornazari — Dissertacao de Mestrado — 11/03/04 65

d)

1)

g)

h)

identidade nacional e pessoal e o sentimento de

pertinéncia ao pais;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nacoes,

posicionando-se contra qualquer discriminag¢do
baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crengas, de sexo, de etnia ou de outras
caracteristicas individuais e sociais;

Perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacoes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do ambiente;
Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e
o sentimento de confianca em suas capacidades
afetiva, fisica, ¢ética, estética, de inter-relacdo
pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveran¢a na busca do conhecimento e no
exercicio da cidadania;

Conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e
adotando hdbitos sauddveis como um dos aspectos
bdsicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagdo a sua sauide coletiva;
Utilizar as diferentes linguagens — verbal,
matemdtica, grdfica, pldstica e corporal — como meio
para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producdoes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intengoes e situacoes de comunicagcdo;

Saber utilizar diferentes fontes de informagcdo e
recursos tecnoldégicos para adquirir e construir

conhecimentos;
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j) Questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolve-los wutilizando para isso o
pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a
capacidade de andlise critica, selecionando

procedimentos e verificando sua adequacdo.

Caracterizacao da clientela escolar

A relagdo emocional afetiva familiar tem interferido em
muitos casos, de forma a prejudicar a aprendizagem e
freqiiéncia as aulas. Os pais trabalham fora e ndo
conseguem dar a aten¢do necessdria aos filhos. Ndo
existe didlogo familiar sobre problemas existentes no
seio da familia, ocorrendo problemas comportamentais

dentro da sala de aula.

Caracterizacao do corpo docente

O nosso grupo de professores mantém-se estdvel todos
os anos. Temos uma porcentagem pequena de remo¢do
(mais ou menos 10%); Moram, na sua maioria em
regioes proximas a escola. Temos uma composi¢do entre
professores antigos e novos que proporciona troca de
experiéncias e riqueza nas discussoes.

O méddulo de funciondrios estd quase completo. Moram
mais ou menos proximos da escola, sendo a freqiiéncia
boa. Sentimos falta, no entanto, de mais 0l Inspetor de
Alunos ja que a nossa clientela chega a 600 alunos por

periodo.

Expectativas dos Alunos
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Nossos alunos ainda véem na escola, um instrumento de
ascensdo social. A familia manda os filhos para a escola
na inten¢do de lhes dar uma vida melhor, mais

trangqiiila, mais abastada do que a do momento presente.

2.2 — A relacao entre as professoras e o desenvolvimento de seu

trabalho

O planejamento é a primeira etapa do trabalho docente, que tem
como resultado um documento denominado Plano de Ensino. Por
isso, o escolhemos para compreender a relacdo entre as professoras
e o desenvolvimento e o produto do seu trabalho. Neste capitulo,
apresentamos e comentamos o Plano de Ensino da escola em
questdo, elaborado pelas professoras Maria e Vilma. Utilizamos,
basicamente, os documentos portadores das exigéncias burocrdticas
referentes ao curriculo, o PPP da escola e o livro didatico adotado.
Nossos objetivos especificos, relativos a constru¢cdo do Plano de

Ensino foram:

* Conhecer o Plano de Ensino de Ciéncias Naturais para o 3°

ano do Ciclo II da escola em questao.

* Verificar a relagdo entre os objetivos do Plano de Ensino e

os do PPP da escola.

* Identificar o curriculo oficial que influenciou o curriculo

presente no Plano de Ensino.

Ao solicitarmos o Plano de Ensino!”, as educadoras nos

orientaram a procurar a Coordenacdao Pedagdgica, pois ndo

' Anexo |l
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dispunham do documento®’. Recorremos ao Coordenador Pedagdgico
(C.P.), que prontamente, nos forneceu as coOpias dos Planos de
Ensino de Ciéncias Naturais para os quatro ultimos anos do Ensino
Fundamental e também do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
escola.

Encontramos, para o 3° ano do Ciclo II, correspondente a 7°
série no regime seriado, O Corpo Humano como eixo central, uma
reproducido do que sugeria o Programa Definitivo de Primeiro Grau
— Ensino Regular?', publicado no Didrio Oficial do Municipio de
Sdao Paulo, 29 de janeiro de 1988, na gestdao Janio Quadros,
conforme indicamos anteriormente.

Ao verificarmos a identidade do eixo O Corpo Humano
proposto no Plano de Ensino com o eixo jd proposto no programa de
1988, aprofundamos a andlise sobre a ocorréncia ou ndo de outras
semelhancas. Os conteudos sdo praticamente os mesmos nos dois
documentos e trazem apenas algumas omissdes e alteracdes na sua
ordem. Nosso préximo passo foi consultar o sumdrio do livro
diddtico fornecido pelo PNLD - Programa Nacional do Livro
Didéatico. Constatamos a simples alteracdo da ordem de aparigdo

dos contetddos, conforme o quadro a seguir:

20 Também nao tinham co6pia do PPP da escola.

2t Anexo III.
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Quadro I - Comparacao entre os conteidos do Plano de Ensino e do livro didatico

Plano de Ensino

Livro Didatico

Programa de Primeiro Grau

I - Nosso corpo — uma visdo geral.

Aspectos gerais. O ser Humano, um ser social.

Sumério - Unidade I - Nosso corpo - uma visao
geral
Pdagina 8 — Aspectos gerais do corpo Humano

Pigina 9 - Homem, um animal social.

IT - Citologia — visdo geral da célula. Formas,

organelas, e suas fung¢des. Estrutura: células

macroscépicas e microscédpicas. Definicdo e

tipos de tecidos.

Sumadrio - Unidade III - sobre a

Célula.

Visido geral

Piagina 62: A forma das células: varia¢des por
fungido.

Pagina 64: Organelas citoplasmaticas

Pagina 61: O tamanho: células microscépicas e
macroscOpicas.

Piagina 70: Definigdo e tipos de tecido.

2. Célula.

2.1. Nocdes basicas sobre a estrutura celular.

2.3 [...] tamanho: microscépico

macroscopico.

IIIl — Reproducdo humana.
Perpetuacdo da espécie.

Sistemas Reprodutores Feminino e Masculino.

Fecundacido, concepcdo, parto, gravidez,
contracepc¢do, DST, cuidados com a saudde.
Sexualidade: aspectos biolégicos, sociais e

emocionais.

Sumadrio - Unidade II - Reproduzindo a vida e

Perpetuando a espécie

Pigina 22: Orgdos reprodutores masculinos
Pigina 24: Orgdos reprodutores femininos
Pagina 31: Fecundacgio

Pagina 33: O parto

Pagina 32: A gravidez

Pdagina 51: Métodos anticoncepcionais

Pdgina 54: Doencgas Sexualmente transmissiveis
Pagina 49: Falando de Sexo

8. Sistema Reprodutor
8.1. Reproducdo: continuidade da vida
- Formacdo de o6vulos
espermatozdides
- Ciclo menstrual
ejaculacdo
- Fecundacgdo
hereditariedade
8.3. Gestacdo, parto e seus cuidados.
8.4. Métodos anticoncepcionais

8.5. doengas sexualmente transmissiveis

69
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IV — Fung¢des de Nutricdao: trocas de matéria e

energia: digestdo, alimentacdo, respiracdo,

circulacdo, excrec¢do.

Sumadrio — Unidade IV - Funcdes de Nutricdao
de Nosso Organismo

Capitulo 9 — Digestdo

Capitulo 8 - Importancia dos Alimentos
Capitulo 10 — Respiracao

Capitulo 11 — Circulacao

Capitulo 13 — Excrecgdo

3. Alimentos

3.1. Reconhecimento de algumas substidncias
dos alimentos: dgua, carboidrato, proteinas e
gorduras.

4. Sistema Digestivo

5. Sistema Respiratério

7. Sistema Circulatoério

4.6. Eliminacdo de residuos [...] [fezes].

6.1.

Eliminacdo de residuos [...] [urina e suor].

A\ - Locomocgido: 0SSO0S, musculos e

articulacodes.

Sumédrio — Unidade V — Fung¢des de relagdo com
o Ambiente.

Capitulo 14 - Locomog¢do: os Ossos.

Capitulo 15 - Locomog¢do: os Misculos.

Pagina 152 - As articulacgdes.

9. interag¢do organismo-ambiente

9.3. Efetuadores de respostas: musculos

interacdo musculo-esqueleto.

VI — Orgidos dos sentidos.

Capitulo 16 - Tato, gustacdo, olfato, audicdo e

visdo.

9.1. Orgios dos sentidos, os receptores

estimulos.

de

VII - Sistema nervoso.

Capitulo 18 - O sistema nervoso.

9.2. Respostas a estimulos.

- [...] e nervosa.

VIII - Sistema enddécrino.

Pagina 198 - O sistema enddcrino.

9.2. Respostas a estimulos.

- hormonal [...].

IX - Sadde mental, consciéncia ecoldgica,

primeiros socorros.

Pagina 220 - Cuidados com a mente.
Pagina 221 - Consciéncia ecoldgica.

Pagina 224 - Primeiros SOCOrros de

Emergéncia.

5.2. [...] Poluigdo.

Fontes: Plano de Ensino de Ciéncias Naturais da escola pesquisada; Livro O Corpo Humano?* e Programa de Primeiro Grau 1988°%°.

28 Op. Cit.: 1998.
2% op. Cit.: 1988.
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Os conteudos do livro didédtico, transcritos para o documento
referente ao Plano de Ensino, estdo de acordo com o Programa de
Primeiro Grau de 1988, baseado na “distribuicdo de conteddos
semelhante aquela que esteve em vigor até a implantacdao do Guia
Curricular de 1973?* (Verddo)” (SEE, 1991: 09). Ou seja, os
conteudos de Ciéncias Naturais selecionados na escola estudada nos
remetem aquele que existia antes da elaboracdo do Verddo e que
parece ter se mantido, sistematicamente, ao longo das décadas, na
pratica dos educadores; apontam uma escolha de conteddos que tem
mais relagcdes com as diretrizes da reforma curricular implantada
pela Lei 5692/ 71, de Diretrizes e Bases da Educacdo, do que com
as propostas curriculares oficiais mais recentes.

As professoras ndo planejaram um novo curriculo a partir da
abertura trazida pelas propostas oficiais publicadas apdés os Guias
Curriculares. Ao invés disso, reproduziram o sumério do livro
didatico, que ndo incorporou a inovac¢do trazida pelo Verddao, nos
anos 1970?° e, mesmo apds as mudancas sugeridas pelos governos
federal, estadual e municipal, ndo houve alteracdo no Plano de
Ensino de Ciéncias desta escola.

Verificamos uma programac¢ido informativa. Apresenta uma

lista de noc¢des selecionadas e seqiienciadas de forma que um

22 Anexo IV.

23 A reformulagédo curricular levada a efeito em decorréncia da Lei 5692
deu origem, no estado de Sao Paulo, aos Guias Curriculares e outros
subsidios que detalhavam objetivos e atividades para as varias
disciplinas, dentro de programas explicitos, atingindo o trabalho
cotidiano das escolas e a producadao de livros didaticos. As novas
propostas, produzidas a luz de referenciais tedricos diferentes, deram
origem a documentos bem menos operacionais e detalhados,
fundamentando as propostas e sugerindo diretrizes para escolha e
organizacdo dos conteudos. Estas propostas n&do puderam ser
traduzidas em livros didaticos, exigindo maior elaboracdo do professor
(SAMPAIO, 1987: 34)
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determinado conteudo prepara a apresentacdo de toda a seqiiéncia

posterior.

Cada elo possibilita o acesso ao seguinte e sua falta [dos
elos] impede que outros sejam atingidos. (SAMPAIO, 1997:
51)

Assim, o documento é portador de uma seqiiéncia rigida de
contetddos, que ndo considera o desenvolvimento dos alunos; uma
fiel obediéncia ao positivismo dos anos 60?%, que tem como
protagonista o livro diddtico, determinante do curriculo formal
estabelecido no planejamento.

A simples copia do rol de contetdos proposto pelo autor do
livro didédtico demonstrou que as professoras ndo consideraram os
objetivos delineados no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
escola. O PPP traz a previsio de um ensino que proporcione a
producdo e a aquisi¢do de conhecimentos, por meio do didlogo.
Visa também o conhecimento de si e dos outros, do Brasil, das
linguagens cientificas e dos recursos tecnoldgicos, de modo a
resolver problemas e melhorar sua qualidade de vida e exercer a
cidadania, critica e responsavelmente.

Estes objetivos gerais da escola, no PPP, vém acompanhados
da descricdo dos principais problemas que dificultam a
aprendizagem dos alunos, que sdo relacionados ao convivio
doméstico dos alunos, a falta de acompanhamento de sua trajetdria
escolar e da freqiiéncia pelos familiares e ao comportamento na
escola. Porém, o Plano de Ensino mostrou que o ensino de Cié€ncias
Naturais tende a ser rigido e a ndo considerar o que Os
profissionais da escola constataram sobre seus alunos, como
problemas afetivos e familiares, falta de assiduidade na escola e

indisciplina.

¢ FORNAZARI, 2002.



Glaucia Fornazari — Dissertacao de Mestrado — 11/03/04 73

No nosso entendimento, ha uma falha no PPP, ao colocar a
culpa pela dificuldade de aprendizagem nas maos dos alunos e de
suas familias, porém, este nao € o objeto desta pesquisa; nos
compete no momento, salientar que estes “problemas dos alunos”
ndo aparecem no Plano de Ensino de Cié€ncias Naturais, tampouco a
intencdo de considerd-los, pois, como vimos, a apresentacdo dos
conteudos foi feita de acordo com o livro didético, assumindo,

portanto,

a feicdo de um legado inquestiondvel, de alto valor, ndo
maculado por conflitos ou determinacdes de interesses;
parece que € preciso protegé-los [os conteddos] da ameaca
de conspurcacdo, garantindo sua nado-aquisi¢do por todos os
alunos, mas reservando-o para alguns eleitos. (SAMPAIO,

1997: s/p)

Desta maneira, conhecemos o Plano de Ensino e verificarmos
que ndo existe relacdo entre ele e o Projeto Politico Pedagdgico da
escola porque foi transcrito do sumadrio do livro diddtico, que esta
de acordo com o Programa Municipal de 1988 (SAO PAULO,
1988a).

As observacdes acima mostram que as professoras Maria e
Vilma, nesta primeira etapa de seu oficio, tiveram uma relacdo
alienada com o desenvolvimento de seu trabalho. Em outras
palavras, as educadoras ndo escolheram alternativas para delimitar
o Plano de Ensino, simplesmente copiaram o documento do ano
anterior, no periodo de planejamento. Por isso, ndo produziram
conhecimentos, apenas reproduziram o sumdrio do livro didético.
Apesar destas evidéncias, ainda ndo podemos afirmar que o
trabalho como um todo é alienado. H4, ainda, a possibilidade da
relacio com a Ciéncia com os alunos serem geradoras de
conhecimentos. Isto porque, de acordo com o pensamento comum,

veiculado nas escolas em que estivemos presentes ao longo de nossa
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trajetéoria profissional, o ritual burocrdtico de todo inicio de ano
letivo serve apenas para renovar as datas dos documentos?®’.
Também de acordo com o pensamento comum, cada professor, ao
fechar sua porta, desenvolve sua aula da maneira que mais lhe
apraz, independentemente do que foi escrito no Plano de Ensino.
Por isso, a constatacdo de que os conteudos presentes em tal
impresso foram transcritos do sumdrio do livro diddtico ndo nos
permite concluir que o trabalho das professoras Maria e Vilma se
configura, na integra, como alienado.

Nos préximos itens, traremos a descri¢do de outras duas
etapas do trabalho docente e breves comentdrios acerca da relacdo
entre as professoras, a Ciéncia e o produto de seu trabalho e entre

elas e os alunos.

2.3- A relacio entre as professoras e a Ciéncia

Com a intencdo de revelar a relacdo entre as professoras
Maria e Vilma com a Ciéncia que ndo ficou clara na andlise do
Plano de Ensino, direcionamos as questdes das entrevistas ao
planejamento do curriculo a ser implementado na sala de aula.

Ainda acreditdvamos que, ao selecionar parte da Ciéncia para
ser transmitida para os alunos, as professoras também se

apropriaram de conhecimentos. Por isso, trabalhamos no sentido de:

* Conhecer o trajeto de construcdo do Plano de Ensino.

* Comparar o Plano de Ensino com a concepc¢do de curriculo

revelada pelas professoras nas entrevistas.

* Analisar e compreender a producdo e a apropriacdo de

conhecimentos pelas docentes, durante o planejamento.

25 No caso do PPP para 2002 da escola em questdao, permaneceu a data

de 2000, como o leitor verifica no anexo |I.



Glaucia Fornazari — Dissertacao de Mestrado — 11/03/04 75

* Verificar se a relacdo entre o ato de producdo do Plano de
Ensino satisfez as professoras ou se este foi visto como

uma atividade alheia.

As duas professoras foram entrevistadas individualmente.
Questionamos como foi concebido o Plano de Ensino desta 4rea do
conhecimento; se o PPP da escola foi utilizado; quais os critérios
utilizados para a selecdo dos conteddos; em quais condi¢des foi
produzido o Plano de Ensino; como as professoras caracterizam
suas turmas (as turmas alvo de nossa investigacdo); se houve
alteracdo no Plano do ano anterior e como fardo a avaliacdo do

trabalho realizado em sala de aula.

2.3.1 - Entrevista com a professora Maria

A professora Maria € timida, por isso deu respostas breves,

mas significativas para nossa pesquisa:

Bom, ele [o Plano de Ensino] foi produzido assim,
baseado jd em anos anteriores, né, e, além disso,
também de acordo com a orienta¢do da Diretoria de
Ensino, ld, do NAE.

Bom, na 7° série estuda o Corpo Humano, né, de
desde célula até a parte da coordenacdo do corpo
humano, entdo, no caso, pega os orgdos, mas depois os
sistemas.

Fiz uma sintese do Corpo Humano porque é
determinado pela DREM [NAE]. Faz um tempo que isto
foi determinado. No livro, tem algumas coisas que
entram em Geografia. O livro que veio este ano é um

tanto estranho.
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Vemos que ela foi categdrica ao afirmar que “na 7% série
estuda o Corpo Humano [...] os 6rgdos, depois os sistemas”. A
educadora disse que fez “uma sintese do Corpo Humano porque ¢é
determinado pela DREM” e que “faz um tempo que isto foi
determinado”. Confirmando o resultado de nossa pesquisa sobre a
origem dos conteudos relacionados com base no livro didético,
falou que “no livro tem algumas coisas que entram em Geografia” e
que “o livro que veio este ano € um tanto estranho”. Identificamos,
ao comparar o Plano de Ensino com o livro diddtico, que os
conteudos relacionado a Geografia foram suprimidos e que o
restante foi copiado do sumério do livro diddtico pelas educadoras.
Além disso, para a professora Maria, o livro vem para a escola. De
acordo com a sua fala, ela ndo participa do processo de escolha do
livro do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que garante
a escolha da obra que serd utilizada pelos professores que
trabalham na sala de aula, junto aos alunos.

As palavras da professora Maria sobre as orientagdes
recebidas do NAE a respeito dos conteidos que deveriam constar no
curriculo de Ciéncias e a idéia de que isto poderia ter sido imposto
em outras épocas e ndo no ano 2002, nos levou a procurar a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), especificamente a
Coordenadoria dos Niucleos de Acao Educativa (CONAE), o6rgao
responsdvel pela coordenacdo dos 13 NAEs existentes na época.
Uma funciondria do Departamento de Orientacdo Técnica (DOT),
setor de Ensino Fundamental, drea de Ciéncias da Natureza, nos
informou que ndo existe uma proposta curricular municipal para o

Ciclo II do Ensino Fundamental:

Os professores devem seguir o PCN (Parametro Curricular

Nacional) de Ciéncias Naturais. O que temos, na drea de
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Ciéncias, € o Projeto Miao na Massa, destinado aos

professores e alunos do Ciclo I.

O ultimo documento publicado que encontramos a respeito
dos curriculos para o ensino fundamental foi a Indicacdo N°06/98,

aprovada em 22/10/98:

A elaboracdo dos curriculos do ensino fundamental e médio
inicia-se pela fixacdo de uma base nacional comum, cuja
incumbéncia é da Unido, conforme o disposto no artigo 9° da
Lei Federal N° 9.394/96 (LDB). A essa base nacional deve
ser acrescentada uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela, a cargo de cada sistema e
estabelecimento de ensino, de acordo com o que dispde o
artigo 26 da mesma LDB.

A base nacional comum, que norteard os curriculos e seus
conteidos minimos, além das diretrizes ja constantes no
texto da propria LDB, foi objeto de orientacdes por parte do
Conselho Nacional de Educacdo, através do Parecer
CNE/CEB N°04/98, de 29/01/98 e da Resolucdo CNE/CEB N
°2, de 07/04/98, que estabeleceram e instituiram as
Diretrizes curriculares nacionais [...].

Em relacdo a parte diversificada, cabe ao conselho
Municipal de Educacdo, enquanto d6rgdo normativo do
sistema municipal de ensino, manifestar-se quanto a uma
eventual complementacdo curricular que atenda  as
caracteristicas e necessidades locais da clientela. O
curriculo constitui parte indissocidvel do projeto
pedagdgico, pelo qual a escola exerce a sua maior
manifestacdo de autonomia. Por isso, este Colegiado entende
que, sem prejuizo de voltar a manifestar-se oportunamente
sobre o assunto, qualquer nova diretriz, além das j&
existentes na prépria LDB e nas diretrizes curriculares

nacionais, limitaria sobremaneira essa autonomia. Os
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interesses e necessidades da clientela serdo melhor
atendidos se forem definidos a partir de discussdes na
prépria comunidade. Nesse sentido, reitera-se que é funcdo
dos estabelecimentos de ensino fixarem os seus curriculos
do ensino fundamental e médio, observadas as orientagdes ja

existentes sobre o assunto.

N

Relativamente a 4drea de Ciéncias Naturais, o que existe na
rede municipal é o Projeto “ABC na educacdo cientifica — mao na
massa”, lancado em 23 de junho de 2001 em 3 escolas de Ensino
Fundamental, envolvendo 60 professores do Ciclo I e 1940 alunos,
fundamentado nos principios e na experiéncia do programa francés

La Main a La Pdte.

Apresenta uma proposta de ensino de ciéncias alicercada na
acio, na problematizacio, na investigacao, na

experimentacdo, na construgio coletiva. (SAO PAULO/2002).

Encontramos no Plano de Metas (2001) para a Educacdao da
gestdo Marta Suplicy, no item garantir a qualidade social do
ensino, a Reorientacdao Curricular, que prevé a inclusido pedagdgica

mediante a constru¢cdo do curriculo que valorize:

- a identidade do aluno: sua experiéncia cultural, social
e cognitiva e suas caracteristicas étnicas, de género,

fisicas e afetivas

- o0 acesso dos alunos as ciéncias, a filosofia, as artes e

a tecnologia.

Considerando a resposta negativa que obtivemos do DOT, a

Indicacdao 06/98, o Projeto Mado na Massa e o Plano de Metas,
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entendemos que a professora Maria dispunha, no momento do
planejamento, de informac¢des defasadas sobre os assuntos relativos
ao conteido programaético. Ao alienar-se do processo de constru¢ao
de seu proprio trabalho, a educadora cedeu seu espaco de criacdo
ao autor do livro diddtico, que reproduziu o Programa de 1988, que
teve como base o positivismo dos anos 1960.

Nesta doutrina positivista, que desencadeou “uma ideologia
da ordem, da resignacdao” (GADOTTI, 1995: 110), nao ha
possibilidade de questionamento. Isto ficou evidente quando a
professora falou que fez o Plano de Ensino da “7% série” e “as
outras fizeram das suas séries” e que ela ndo teve “acesso ao
Projeto Pedagdgico da Escola”. Em outras palavras, ao separar o
planejamento de acordo com as turmas em que lecionam, sem
considerar o PPP, alegando desconhecimento do mesmo, a
professora demonstra submissdo ao livro diddtico, que comanda o
planejamento, deslocando cada educador em direcdo ao seu reduto,
com o objetivo de copiar as guias para o futuro trabalho em sala de
aula. Talvez esta facilidade de ter tudo pronto nas maos das
professoras e dos alunos explique o porqué de muitos professores
ndo possuirem uma cépia do Plano Ensino, entregue ao

Coordenador Pedagégico, no inicio do ano letivo.

2.3.2 - Entrevista com a professora Vilma

A professora Vilma mostrou-se empolgada com as questdes
relativas ao curriculo. Além disso, revelou inten¢cdo em buscar

inovacdes metodoldgicas para chamar a atencdo dos alunos:

Quem produziu o Plano de Ensino de Ciéncias para

o 3° ano do Ciclo Il do Ensino Fundamental fomos dois
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professores, eu e uma colega. Consultamos o PPP da
escola, mas ndo anexamos no Plano de Ensino. Para
selecionar os conteidos, ndés temos um projeto de
Orientacdo Sexual e que comeco na 6“ série, né, que era
o 2° ano do Ciclo e como agora era o 3° ano e
equivaleria a 7% série, entdo, nos queriamos dar
continuidade a alguns assuntos do Projeto de
Orienta¢do Sexual. Queriamos fazer a avaliacdo do
projeto e queriamos dar contetidos que tivessem sentido
na vida do aluno. Nos queriamos falar muito da parte da
Orientag¢do Sexual, sobre Drogas, também nos queriamos
falar sobre AIDS, sobre cigarro, entdo, nés procuramos
colocar conteiidos no Corpo Humano, que tem interesse

imediato para o aluno.

Para a escolha dos conteiidos, nds utilizamos o
roteiro que nods temos para a Orienta¢do Sexual.
Utilizamos também aqueles objetivos que a gente vé em
livros, mas nés fomos muito pelos assuntos que estdo
palpitando no momento. Por exemplo, a clonagem. A
clonagem era um assunto que, no comeg¢o do ano, estava
palpitando por causa da novela. Entdo, nos resolvemos
também selecionar filmes e, assim, assuntos, textos,
revistas, para trabalhar o assunto, que ndo estava
previsto.

O assunto clonagem até nem foi escrito porque
entrou como reproducdo, tal e nos so fomos perceber que
fazia parte da reprodugcdo depois que jd tinhamos

mandado [para o CP].

As condi¢coes para elaborar o Plano de Ensino
foram em grupo, mas ndo o grupo todo, porque o grupo
tava fragmentado, a gente tinha dois hordrios de reunido

e as pessoas tinham Estado [aulas na rede estadual de
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educacdo]. Tinham atribui¢do de aula no Estado e nds
nos reunimos conforme a possibilidade de hordrio das
pessoas, mas nos nos reunimos mais pela série, pelo ano
do ciclo mesmo.

A 7% ¢é uma sala de alunos que eu jd conheco desde
o ano passado. Foram meus no ano passado. Eu
caracterizo assim, numa grande maioria de alunos um
pouco apdticos, mas ao mesmo tempo, acho que a gente
conseguiu motivd-los um pouco devido aos assuntos,
porque se fosse dar contelidos tradicionais pra eles, com
toda aquela nomenclatura tradicional que a gente vé em
muitas escolas particulares, eles se desinteressariam
totalmente e ndo faria sentido pra eles. Como eles sdo
alunos um pouco fracos e um pouco apdticos, embora
eles tenham a vivacidade do adolescente, eles tém a
curiosidade do adolescente, mas assim um pouco abaixo
da média em termos de aproveitamento. Entdo,
precisaria ser realmente um ensino voltado pros

interesses deles.

Nos ndo mexemos no Plano de Ensino, nos
mantivemos a estrutura que jd estava; s6 mudamos as
aulas. Mudamos a forma, a estratégia, a maneira de
realizar. Os assuntos nés mantivemos, jd previmos, mas
a maneira nos tivemos que ir mudando ao longo do
caminho, conforme os alunos foram pedindo.

A gente tem usado vdrios filmes da novela
Malha¢do, sem querer fazer propaganda, mas a gente
editou vdrios assuntos como alcoolismo, AIDS, TPM,
menstruac¢do, drogas, entdo a gente tem avaliado,
através dos capitulos a gente vai conversando com 0s
alunos e vai percebendo que, primeiro eles vdo se

interessando, depois eles mesmos vdo elaborando os
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conteudos, vdo percebendo o que que vai acontecer,
porque ta acontecendo, quais as conseqiiéncias pra vida
dos personagens e eles transferem pra vida deles.
Quando a gente debate com eles e percebe que eles
sabem o que é bom e o que é ruim pra eles, entdo a
gente comeg¢a a falar: “Pdéxa, entdo a gente ta
conseguindo alguma coisal!”. Talvez a gente esteja

conseguindo colocar alguns valores positivos pra eles.

Em forma de texto escrito, menos, mas em forma de

conversa a gente vé muito; eles contam muitos casos pra
gente também, sobre a vida de outras pessoas que eles
conhecem e que estdo envolvidos em problemas e ele
come¢cam a falar que quer que a vida deles seja
diferente.
Eles contam mais pra mim, mas, as vezes, eles expoem
pro grupo. Eu incentivo a exposi¢cdo, mas tem alunos que
ndo querem. Entdo, eu pergunto pra eles se eu posso
contar pro grupo depois, quando eles contam pra mim,
particularmente. Ai eles me autorizam. As vezes, eles
tém vergonha de se expor, mas eu falando de um caso de
uma outra pessoa que eu conheci e ndao falando quem é,
eles deixam liberar as historias.

Eu, particularmente, ndo tenho idéia porque a
gente tem, assim, pra 8% que trabalhar Quimica e
Fisica porque nos trabalhamos todos o0s outros
conteudos, entdo eu teria um pouco de dificuldade, no
momento, de ta compondo, mas isso é uma idéia que eu

preciso pensar.

A principio, a professora afirmou que ndo deseja “dar
conteudos tradicionais para eles, com toda aquela nomenclatura

tradicional” e, a seguir, disse que “precisa ser um ensino voltado
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pros interesses deles [dos alunos]”. Assim, trabalharia com
assuntos relacionados ao dia-a-dia dos alunos como AIDS,
alcoolismo, TPM (Tensao Pré Menstrual), e drogas. Isto quer dizer
que sua pretensdo era considerar o que os alunos vivem dentro e

fora da escola, ou seja, o seu imediato.

A clonagem era um assunto que, no comeco do ano, estava
palpitando por causa da novela. Entdo, ndés resolvemos
também selecionar filmes e, assim, assuntos, textos,

revistas, para trabalhar o assunto, que ndo estava previsto.

Esta fala da professora Vilma demonstra que pretende “dar um
ensino voltado pros interesses deles” e que esta intencdo esté
relacionada tanto ao método quanto aos conteudos. Com base na
entrevista da professora Vilma pensamos que, a partir de revistas e
filmes portadores de assuntos atuais, seriam desencadeadas
discussdes e, finalmente, os participantes das aulas se apropriariam
da Ciéncia. Assim, a forma de escrever o Plano de Ensino nido
alteraria o trabalho da professora em sala de aula, ji& que os
conceitos bdasicos das Ciéncias Naturais seriam trazidos as
discussdes o que, necessariamente, nao dependeria do livro didédtico
para acontecer. Em outras palavras, o rol de conteddos copiado do
livro didatico figuraria como a linha mestra do trabalho durante o
ano letivo, mas seria “atualizado” com informacgdes trazidas da
midia e dos fatos ocorridos no cotidiano dos alunos. Ela citou a
clonagem como um dos temas a serem tratados durante as aulas,
além disso, afirmou que os conteddos a serem abordados em sala de
aula estariam de acordo com um projeto de orientacdo sexual ja
iniciado no ano anterior. As aulas de Ciéncias Naturais seriam
utilizadas para abordar alguns temas que foram levantados no
projeto e, ao mesmo tempo, permitiria avaliar os resultados do

projeto.
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No item III do Plano de Ensino aparece a Reproducdo

Humana, com os seguintes topicos:

0 Perpetuacdo da espécie.

0 Sistemas Reprodutores Feminino e Masculino.

o Fecundacio, concepgao, parto, gravidez,
contracepcdo, DST, cuidados com a saude.
Sexualidade: aspectos bioldgicos, sociais e

emocionais.

Estes assuntos contemplam o que a professora intencionava abordar:

Para selecionar os contetdidos, ndés temos um projeto de
Orientacdo Sexual e que comec¢o na 6 série, né, que era o 2°
ano do Ciclo e como agora era o 3° ano e equivaleria a 7%
série, entdo, noés queriamos dar continuidade a alguns
assuntos do Projeto de Orientacdo Sexual. Queriamos fazer a
avaliacdo do projeto e queriamos dar contedidos que tivessem
sentido na vida do aluno. N6s queriamos falar muito da parte
da Orientacdo Sexual, sobre Drogas, também nés queriamos
falar sobre AIDS, sobre cigarro, entdo, ndés procuramos
colocar contedidos no Corpo Humano, que tem interesse

imediato para o aluno.

Verificamos, porém, que a palavra clonagem nao
apareceu no Plano de Ensino. Apesar de referir-se a um projeto — de
orientacdo sexual — parece que se reafirma o livro diddtico como
determinante principal do Plano de Ensino, conforme indica a
resposta da professora Vilma quando questionada se ela ja havia

pensado no Plano de Ensino para o préximo ano:
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Eu, particularmente, ndo tenho idéia porque a gente tem,
assim, pra 8?, que trabalhar Quimica e Fisica porque nés

trabalhamos todos os outros conteddos.

Na realidade, estes conteddos, a exemplo daqueles trazidos no
Plano de Ensino para o 3° ano, também sdo do livro diddtico.
A relacdo do Projeto Politico pedagdégico (PPP) com o Plano

de Ensino é indicada vagamente pela professora Vilma:

Consultamos o PPP da escola, mas ndo anexamos no Plano

de Ensino [...].

7z

Para a professora Vilma, o principal aspecto do trabalho ¢

mudar as estratégias de aula para que os alunos aprendam:

Noés ndo mexemos no Plano de Ensino, nés mantivemos a estrutura
que jd estava; s6é6 mudamos as aulas. Mudamos a forma, a
estratégia, a maneira de realizar. Os assuntos ndés mantivemos, ja
previmos, mas a maneira nds tivemos que ir mudando ao longo do

caminho, conforme os alunos foram pedindo.

Quanto ao processo de elaboracdo do Plano de Ensino, as
respostas da Professora Vilma indicam a realizacdo de um trabalho

fragmentado e individual:

Quem produziu o Plano de Ensino de Ciéncias para o 3° ano
do Ciclo II do Ensino Fundamental fomos dois professores,

eu e uma colega.
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Esta colega € a professora Maria, pois as turmas de 3° ano do
Ciclo II estavam divididas entre ela e a professora Vilma. Mais

adiante, afirmou:

As condi¢des para elaborar o Plano de Ensino foram em
grupo, mas nido o grupo todo, porque o grupo tava
fragmentado, a gente tinha dois hordrios de reunido e as
pessoas tinham Estado [aulas na rede estadual de educacio].
Tinham atribuicdo de aula no Estado e nés nos reunimos
conforme a possibilidade de hordrio das pessoas, mas nds

nos reunimos mais pela série, pelo ano do ciclo mesmo.

Assim, ndo houve discussao entre as educadoras da area de
Ciéncias e os demais profissionais. Esta afirmac¢do indica que se hd
relacdo entre os conteidos que as professoras trabalham em sala de
aula e o PPP, ela se deve a uma escolha pessoal de cada professor e

nao de decisdao coletiva.

Quanto a caracterizacdo dos alunos, a professora Vilma disse:

A 7% € uma sala de alunos que eu jd conheco desde o ano
passado. Foram meus no ano passado. Eu caracterizo assim,
numa grande maioria de alunos um pouco apdticos, mas ao
mesmo tempo, acho que a gente conseguiu motivid-los um
pouco devido aos assuntos [...]. Como eles sdo alunos um
pouco fracos e um pouco apéaticos, embora eles tenham a
vivacidade do adolescente, eles tém a curiosidade do
adolescente, mas assim um pouco abaixo da média em
termos de aproveitamento. Entdo, precisaria ser realmente

um ensino voltado pros interesses deles.

Vemos que a educadora considera que seus alunos sdo fracos,

apdticos e curiosos, por isso sua intencao era a de trazer conteudos
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relacionados a sexualidade, o que chamaria sua atencdo. Nio falou
sobre as possibilidades dos estudantes; apenas os caracterizou.
Justificou sua escolha pelos assuntos do dia-a-dia dos estudantes ao
dizer que sdo “curiosos” e, em seguida, que “estdo um pouco abaixo
da média em termos de aproveitamento”.

Independentemente do que escreveram no Plano de Ensino, a
entrevista indica que a professora refletiu e estabeleceu finalidades

para seu trabalho:

A gente tem usado varios filmes da novela Malhacdo, sem
querer fazer propaganda, mas a gente editou virios assuntos
como alcoolismo, AIDS, TPM, menstruacido, drogas, entdo a
gente tem avaliado, através dos capitulos a gente vai
conversando com os alunos e vai percebendo que, primeiro
eles vdao se interessando, depois eles mesmos vdo elaborando
os conteddos, vido percebendo o que que vai acontecer,
porque ta acontecendo, quais as conseqiiéncias pra vida dos
personagens e eles transferem pra vida deles. Quando a gente
debate com eles e percebe que eles sabem o que é bom e o
que é ruim pra eles, entdo a gente comeca a falar: “Pdxa,
entdo a gente ta conseguindo alguma coisa!”. Talvez a gente

esteja conseguindo colocar alguns valores positivos pra eles.

Ficou claro que a professora Vilma se importa em informar
seus alunos, ndo com o objetivo de proporcionar a produc¢dao de
conhecimentos, mas sim com a fun¢do de normatizar o
comportamento dos alunos com base na formacdo de determinados
valores.

Aqui, vemos uma mescla entre a inten¢cdo de inovar e a
reproducido do existente. Inovacdo, para a professora Vilma, estd
relacionada a utilizacdo tecnologias diferenciadas — filme, video,
material impresso e outros. Para nés, a inteng¢do de inovar

manifestada na entrevista pode ser tdo ou mais prejudicial ao
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desenvolvimento intelectual do que a simples transmissdao dos
conteddos, como apresentados no Plano de Ensino. Isto porqué as
aulas podem ser como o quintal da casa dos participantes da aula:
aparece um assunto interessante, inicia-se uma conversa a respeito
dele, em seguida outro fato chama a atencdo das pessoas, o que
desencadeia uma nova conversa e assim por diante; a realidade
conhecida ndo € refletida, mas reproduzida na sala de aula. Isto
ficou claro na entrevista, quando questionamos se ha didlogo entre

os participantes das aulas:

Em forma de texto escrito, menos, mas em forma de
conversa a gente vé muito; eles contam muitos casos pra
gente também, sobre a vida de outras pessoas que eles
conhecem e que estio envolvidos em problemas e ele
comecam a falar que quer que a vida deles seja diferente.

Eles contam mais pra mim, mas, as vezes, eles expdem pro
grupo. Eu incentivo a exposi¢do, mas tem alunos que ndo
querem. Entdo, eu pergunto pra eles se eu posso contar pro
grupo depois, quando eles contam pra mim, particularmente.
Ai eles me autorizam. As vezes, eles tém vergonha de se
expor, mas eu falando de um caso de uma outra pessoa que
eu conheci e ndo falando quem ¢é, eles deixam liberar as

histdrias.

Esta fala indica que as conversas, em sala de aula, ficaram no
imediato, apesar de basearem-se nos assuntos relacionados ao
conteuido e também aos temas veiculados nas novelas, filmes e
revistas. Os outros conteidos do Plano de Ensino, ndo relacionados
a Reproducdo Humana ndo seriam abordados, pois, se ndo hd
producdo de conhecimento, a relacdo entre os conceitos cientificos

nao ocorre.
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2.4 — A relacido entre as professoras e seus alunos

Quanto a relacdo entre as professoras e seus alunos,
procuramos analisar e compreender a produc¢ido e a apropriacdo de

conhecimentos pelas docentes, na prdatica em sala de aula.

Convivemos durante um ano com as professoras Maria e
Vilma e com os seus alunos. Este tempo foi necessdrio porque na
investigacdo cientifica etnogrdfica o entendimento e a validacdo do
significado das acdes dos participantes e das relacdes entre estas

pessoas, pelo pesquisador, deve ser

o mais representativo possivel do significado que as préprias
pessoas pesquisadas dariam a mesma acdo, evento ou

situacdo interpretada. (MATTOS, 2001)

Ao acompanharmos as primeiras sete aulas das professoras?®,
utilizamos o Didrio de Campo, no qual anotdvamos as nossas
observacdes, impressdes e o0s aspectos que consideramos
importantes. As préximas sete aulas foram filmadas?®’, com o foco
nos estudantes escolhidos e nas professoras.

Durante os encontros, assumimos uma postura de
neutralidade, na medida do possivel. Isto quer dizer que nao
participamos das conversas e ndo realizamos atividades
relacionadas as aulas. Limitamo-nos a observar o trabalho das
professoras e anotd-lo, nos primeiros seis meses, em nosso Didrio
de Campo. Nossa presenca constante propiciou alguma
familiaridade com os alunos e com as professoras, por isso, foi
possivel, no segundo semestre de 2002, filmarmos e fazermos

fotografias, o que nos forneceu mais elementos para questionar a

26 5 aulas da professora Maria e 2 aulas da professora Vilma.

27 4 aulas da professora Maria e 3 aulas da professora Vilma.
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realidade das aulas em que estivemos presentes. Nao tinhamos
planejado fazer entrevistas com os alunos selecionados, porém, ao
longo do processo de pesquisa, surgiu a necessidade de

conversarmos com eles para esclarecermos algumas ddvidas.

2.4.1 - Descricao das aulas da professora Maria

De modo geral, a professora Maria mostrou-se incomodada
pelo barulho em todas as aulas que observamos. Reagiu chamando a
atencdo dos alunos, de sua mesa. Permaneceu sentada, sozinha,
durante aproximadamente 300 minutos do total de 316 minutos

filmados.

Aula IM - 06/05/2002 — Corre¢cdo de questiondrio

Assunto: Parto

Duracdo: 36 minutos

Antes de cumprimentar os alunos, a exemplo de todas as aulas
que assistimos, escreveu uma frase na extremidade superior

esquerda do quadro:

“A fé consiste em acreditar em e ndo em acreditar que”.

(Gabriel Marcel)

A seguir, sem comentar o que acabara de escrever sentou-se
para realizar algumas tarefas burocrdticas, isto é, a chamada, as
anotacdes referentes aos conteudos selecionados para a aula e a
verificacao, na coluna da avaliacdo, de quais alunos ainda ndo

haviam entregado a li¢cdo feita.
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Passou a chamar os alunos, de acordo com a ordem da lista de
chamada, para mostrarem seus cadernos e ganharem um “visto” no
caderno e um ponto positivo no Didrio de Classe.

Uma aluna copiou as respostas de algumas questdes sobre
parto de seu caderno para a lousa a pedido da professora.

O trabalho dos alunos era o de “corrigir” (comparar) as
respostas que haviam dado as perguntas passadas pela professora na
aula anterior. O trabalho da professora era o de receber os alunos
em sua mesa, olhar os cadernos, assind-los e atribuir um ponto de
participacao.

Enquanto isso, os adolescentes conversavam sobre variados
assuntos, como Copa do Mundo, problemas familiares, paquera e
assalto. Quando o barulho aumentava, a Professora Maria gritava de

sua mesa:

Vamos, Mdrio, corrija a li¢do!
Mdrio, Maycon e Marcelo, precisa colocar uma mordacga

na boca de vocés?

A aula transcorreu desta forma até o final. Quando tocou o
sinal, a professora levantou-se, pegou suas coisas, despediu-se,

quase em tom de cochicho e saiu.

Aula 2M - 13/05/2002 — Correcdo do questiondrio

Assunto: Parto

Duracdo: 34 minutos

Na aula anterior, percebemos que a educadora copiou uma
frase na lousa e que nao houve comentdrios sobre o conteudo
veiculado pela mesma. Neste dia, verificamos que esta era uma

prdtica comum da professora, pois, da mesma forma que
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anteriormente, ela passou o seguinte pensamento no quadro antes

de iniciar a aula:

“A felicidade estd no corag¢do, ndo nas circunstdncias”.

(E.C. Mackenzie)

Também a exemplo da aula anterior, a tarefa da aula de hoje
era corrigir o questiondrio sobre parto. A professora insistiu em
chamar os alunos que ainda ndo haviam mostrado o questiondrio

pronto. Novamente eles estavam com o caderno em branco.

Quem fez a 16? Venha fazer na lousa, Méres.

As atividades dos alunos transitam entre luta, bate-papo sobre
0 que eles chamaram de “indecéncias”, cdpia das respostas da lousa
para o caderno e comparacdao das palavras da lousa com as escritas
no caderno. Quando a resposta ndo era exatamente igual a que foi
escrita no quadro, a garota ou o garoto a apagou e copiou
exatamente como leu. Além disso, trés alunas varreram a sala, sob

supervisdo da professora, que, de sua mesa, ordenou:

Ndo, Marina, ndo faca assim. Coloque as carteiras

enfileiradas, é... assim.

As estudantes obedeceram.

Aula 3M - 27/05/2002 — Correcdo do questiondario

Assunto: Parto

Duracdo: 33 minutos

“Viver sem amigos ndo é viver”

(Cicero)
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Nesta aula houve continuacdo da correcdao do questiondrio
sobre parto. Enquanto Marina copiou as respostas de seu caderno
para o quadro, a professora andou pela sala de aula. Aproximou-se
dos alunos para ouvir o que eles estavam falando e para ver como
estavam (e se estavam) realizando a tarefa de corrigir a licdo. Nao
falou com os adolescentes.

Manoel varreu a sala. Reclamou que a vassoura estava torta.

Neste momento, a professora se manifestou:

Ela pode estar meia torta, mas é uma vassoura.

Aula 4M - 03/06/2002 — Prova

Assunto: Hormonios

Durac¢ao: 36 minutos

A professora leu em voz alta o texto “Hormoénios”, retirado de
um material do Objetivo Jinior’?’. Durante sua leitura, os alunos
acompanharam com os olhos em seus exemplares e manifestaram-se
oralmente sempre que algum termo chamava sua atencdo, nunca se
dirigindo a professora. Sra. Maria ndo realizou intervengdes.

Quando terminou de ler, perguntou:
Alguma diuvida? Alguma pergunta?
Sem esperar pela resposta dos estudantes, deu-lhes a tarefa de

avaliacdao fazer o caca-palavras, constante no verso do texto ora

lido. Como se tratava de uma atividade que valia nota, todos se

33 Anexo V
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calaram e puseram-se a procurar as palavras no diagrama. Alguns
alunos “colaram” dos colegas sempre que a professora se virava de
costas para eles.

Ao terminar sua atividade, uma das alunas foi buscar a
vassoura e comecou a varrer a sala, enquanto os outros, a medida
que terminavam, colocaram as testas em suas carteiras, apods a
entrega da folha.

Findado o tempo da aula, acompanhei a professora e, no

corredor, ela disse espontaneamente:

Se eu ndo leio pra eles, eles ndo conseguem nem
entender as palavras do texto. Ficam perguntando toda

hora.

Perguntei se eles entendem quando ela 1€ para eles. Professora

Maria respondeu:

-

E um pouco melhor, né?!

Indaguei se isso acontece com todos os alunos ou tem alguém

que entende melhor. A resposta foi surpreendente:

Ah! Quase todos. Talvez todos.

Aula 5M-17/06/2002 — Observacao de célula de cebola e de rato

Assunto: Microscopia

Durac¢ao: 35 minutos

“Viver é conviver. Viver é amar”

(Shakespeare)
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A frase de Shakespeare ilustrou a ordem do dia, passada,

silenciosamente, pela professora, na lousa da sala de aula:

1) Desenho do que for visto

2) Aumento do material

Apdés copiarem o que estava escrito no quadro, todos os
alunos acompanharam a professora até o Laboratdério de Ciéncias da
Escola.

O local tem duas bancadas e alguns bancos altos. E escuro e
sem ventilacdo.

Com os cadernos abertos, os estudantes aguardaram sua vez
de se aproximarem do uUnico microscépio. A professora Maria pediu
para ndo mexerem no aparelho. Como ndo explicou o motivo da
ordem, a aluna Mara perguntou o que aconteceria se alguém
“bulisse”. Nao obteve resposta. Entdo gritou:

2

E pra néis desenha o que ndis viu?

Novamente a professora ndo respondeu. Gritou mais duas
vezes. A professora Maria s respondeu com um movimento
positivo de cabeca, sem desviar o olhar do microscépio quando a

Melissa gritou:
Ei, ela td perguntando!
Ociosos, os adolescentes conversavam € brincavam entre si,
ao som da solicitagcdo constante da professora Maria para que
fizessem siléncio.

Ao voltar para sua bancada, Manoel disse:

Ld tem um monte de risco, ndo vi nada!
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Maycon respondeu:

2

E uma pd de pélo de rato.

A professora falou sobre a capacidade de aumento das lentes
do microscépio. Alguns alunos olhavam para ela, mas a maioria
deles observava os animais contidos nos frascos expostos em uma
prateleira ao lado das bancadas. Maria parou de falar vdrias vezes
para pedir que prestassem atencdo no que ela falava. Ao terminar de
explicar como sdo preparadas as laminas de microscépio, guardou o
instrumento, solicitou que todos saissem do local sem mexer em

nada e trancou a porta.

Aula 6M- 29/07/2002 — Entrega das provas corrigidas e
orientacdes sobre a atividade das préximas aulas

Assunto: AIDS

Duracdo: 36 minutos

“Cada dia, antes de iniciarmos nossas atividades, devemos ouvir
Deus através de sua Palavra”

(Stanley Jones).

Esta foi a primeira aula apds o recesso escolar. Por este
motivo, virios alunos ndo foram a escola. A professora entregou as
provas corrigidas (o caca-palavras do folheto sobre Hormdnios), fez

a chamada, levantou-se e disse:

Eh... pessoal... Né&s vamos ter que fazer um estudo de
seis panfletos que é da, do NAE, ou seja, do Niicleo de,
ou a Delegacia de Ensino ld da Prefeitura. Veio prd nos

fazermos um estudo. E mais relacionado com virus,
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AIDS, etc e tal. E como, no caso, veio um folheto de
cada um, para o professor, entdo, que que vai ter que
ser feito? No6s vamos formar depois, ndo hoje, seis
grupos na classe. Entdo, num determinado dia, o grupo
1 vai estudar o folheto I, o grupo 2 vai estudar o
folheto 2 e assim por diante e vai fazer um rodizio na
classe.

Entdo, o que eu vou comecar a fazer hoje é passar as

questoes de cada uma dessas, desses...

— Ja? — Interrompeu uma aluna.

Porque depois, conforme vocés forem estudando o
folheto, vocés jd vdo estar com que? As perguntas.
Porque sendo vai tumultuar tudo, porque se eu for
passar as perguntas no dia, ndo se dd conta de ler, e
fazer as questoes. E como sdo seis folhetos, pelo menos
seis aulas vdo so na leitura. Porque o folheto ndo é
muito pequeno. Eu nem sei se vai se conseguir ler numa
aula so. Mas eu espero que dé pra ler numa aula so.
Entdo, olha, sdo folhetos desses aqui. Quer dizer entdo
vai ser feito um trabalho. Cada grupo vai receber
desses folhetos, né? E vai ter que responder as questoes
pra gente poder depois corrigi-las ai, certo? Entdo sdo

seis folhetos diferentes, certo?

— A senhora vai entregar hoje?

Ndo, eu vou passar as questoes e...

— Ah, psora, deixa a gente vé o folheto?
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Ndo, é que se for hoje, ndo tem todas as pessoas ai, se

eu for dar o folheto hoje ndao...

Antes de terminar a frase, foi interrompida por uma estudante:

— Ah, entdo ndo d& pra passar as questdes, porque ndo td todo

mundo af!

Ah, bom. As questdoes, as pessoas podem ir copiando
depois, mas o folheto ndo tem como voltar, né, quer
dizer, e ainda mais, cada grupo, cada um de vocés, cés

vdo todos ler seis folhetos, vai fazer um rodizio, certo?

Ninguém falou mais nada. A professora continuou:

Eu vou passar hoje as questoes de, no mdximo, dois
folhetos. Eu vou passando na média de seis perguntas
por folheto, certo? O restante vai ficar pruma outra

aula.

Neste momento, alguns alunos comecaram a transcrever para
seus cadernos as perguntas que ela passava no quadro. Enquanto
poucos realizavam esta tarefa, os outros estudantes continuaram
conversando e brincando.

Quando a professora Maria terminou de passar para a lousa as
questdes que havia preparado a partir do folheto que os alunos
estudariam, sentou-se em sua cadeira e, neste momento, houve a
possibilidade do inicio de um didlogo com um grupo de alunas,

quando uma delas disse:

— E, professora, falou um monte de coisa aqui, 6h, a senhora nem

sabe.
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O assunto estava relacionado a sexualidade e a professora
sabia disto. Por se tratar do tema desenvolvido nas aulas,
esperdvamos que, pela primeira vez desde que iniciamos o
acompanhamento das aulas, ocorreria um didlogo entre docente e
discente. Ndo foi o que aconteceu. A professora de Ciéncias, que

estava desenvolvendo o assunto Reprodu¢do Humana manifestou-se:

Ainda bem que eu ndo sei, né?!

Disse mais algumas palavras que nado foram ouvidas ou
consideradas pelas adolescentes, que continuaram conversando
entre si, sem se dirigirem a professora, que, aparentemente, tentava
participar da conversa, de sua mesa, a, aproximadamente, 2,5
metros de distancia do grupo.

A falta de proximidade, neste caso, ndo era apenas fisica. Ao
expor que ndo gostaria de ter ouvido o que as alunas haviam dito, a
educadora ajudou a aumentar a distincia entre as partes docente e
discente. Até o final da aula, outros assuntos, como a merenda da
escola, dieta e pecado foram levantados, enquanto copiavam as
questdes do quadro.

Soou a campainha que avisava o fim da aula. De longe de uma
das alunas, a professora percebeu que ela estava contando quantas

perguntas sua colega havia copiado e disse:

Olha so! Tomando conta da vida dos outros!

Pegou suas coisas e, sem olhar para a garota, que tentou dizer

algumas palavras, saiu da sala.

Aula 7M - 05/08/2002 — Cépia de questiondrio
Assunto: AIDS
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Duracdo: 36 minutos

Conforme planejado, a professora Maria solicitou que os
alunos formassem seis grupos para estudarem os seis folhetos que
recebera durante o recesso.

Nao interferiu na formacdo dos grupos. Copiou 15 questdes de
seu caderno para o quadro, enquanto alguns alunos as transcreveram
para seus cadernos. Nao leu nem explicou o conteido dos
folhetos?*.

Entregou as provas dos alunos que faltaram na aula anterior e

fez a chamada. Ao ouvir o sinal, saiu imediatamente.

Aula 8M - 19/08/2002 — Respostas ao questiondrio
Assunto: AIDS

Durac¢ao: 35 minutos

Ao entrarmos na sala de aula deparamos com mais sujeira no
chdo do que nos outros dias. Ao perceberem que eu filmava os
papéis jogados no chdo, vdrios alunos me cercaram para dizer que o
responsdvel pela sujeira era o Mdrio.

Durante seis minutos, a professora manteve-se em pé, com a
mao na cintura para indicar que estava zangada. Observava os
alunos, empolgados com o recebimento do material doado pela
prefeitura’’.

Demonstrando concordiancia com os alunos de que a culpa
pelo excesso de detritos no piso era do Mdrio e, sem se aproximar

do aluno, chamou-lhe a atencdo. O adolescente negou

%4 N&o registramos a frase do dia.

85 O material especifico para o ciclo Il do Ensino Fundamental constava
de itens como pasta de papelao, lapis, canetas, réguas, compasso,
tesoura, l4pis de cor, giz de cera e cadernos universitarios. O logotipo
do Programa Vai e Volta da Prefeitura de S&do Paulo veio impresso em

varios itens, inclusive na sacola plastica utilizada como embalagem.
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imediatamente. O restante dos adolescentes ndo se envolveu. A
professora, entdo, foi até sua mesa, pegou os folhetos e os
distribuiu, calada, aos grupos.

Os estudantes, sem se importar com a atividade proposta,
iniciaram brincadeiras como, por exemplo, guerra de papel. Por
esta razdo, o barulho estava mais intenso nesta aula do que em

outras. Isto levou a professora a dirigir-se vdrias vezes aos alunos:

Para o seu lugar, rdpido... Senta no seu grupo, ndo é
passeando... Vocé td fora do seu lugar... Vamos parar?...
Olha esses papéis ai, gente!... Vocé ndo estd fazendo sua

licdo...

Estavam presentes 21 alunos, dos quais 7 se envolveram com a
cépia do folheto para o espaco abaixo das perguntas que foram
copiadas nas aulas anteriores da lousa para seus cadernos. Apesar
dos grupos existirem fisicamente, o trabalho foi individual.

Observando que um dos alunos ndo havia escrito nada, Sra.
Maria solicitou que ele “fizesse a licdo”. O adolescente respondeu
que havia feito toda a sua parte e que era a vez do colega. A

professora informou:

Ndo ¢é so ele que é pra fazer. E pra vocé fazer também.

Os dltimos minutos da aula, a exemplo do restante do tempo,
alguns alunos copiaram e outros conversaram sobre os
acontecimentos mais recentes em suas vidas ou arranjaram
brincadeiras que nao atrapalharam a professora, para que ela nao

bronqueasse novamente.

Quem faltou a semana passada jd ficou sem as questoes

dos dois folhetos. Tem que procurar com os colegas,



Glaucia Fornazari — Dissertacao de Mestrado — 11/03/04102

porque isso ai deverd ser entregue individualmente,
apesar de ser feito em grupo, mas as respostas
individuais vdo ser entregues pra gente na escola e
também vai ser vistoriado depois pela Secretaria ai o
que foi feito com o folheto. Entdo, no caso, todos vocés

deverdo responder todas as questoes.

Aula 9M - 26/08/2002 — Respostas ao questiondrio
Assunto: AIDS

Duracdo: 35 minutos

Ao chegar na sala, a professora ndo deu orientacdes, pois
eram as mesmas das aulas anteriores. Eles deveriam responder as
questdes, transcrevendo partes do texto do folheto para o caderno.

A professora, a exemplo das aulas anteriores, manteve-se
como espectadora do que os alunos realizaram e de mantenedora da
ordem, de acordo com o minimo que, aparentemente, espera dos
alunos: que estejam sentados nas cadeiras.

Marcou na lousa a data da entrega individual do questiondrio
respondido, no prazo de uma semana. Cada aluno deveria copiar o
que escreveu no caderno em uma folha de papel almacgo e entrega-la
a professora.

Desde a entrada da Sra. Vilma até a sua saida, somaram-se 35
minutos. As palavras proferidas por ela neste tempo foram relativas
a orientacdo sobre o dia marcado para a entrega do trabalho pronto

€.
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Quem é que deixou essa cola aqui assim? A cola aqui,

o, 0, 0.

Esta foi a dltima aula em que estivemos presentes. Dando
prosseguimento ao nosso estudo de campo, entrevistamos alguns
alunos, com o intuito de verificar hipdteses que construimos ao

longo de nossas observagdes?®.

2.4.2 — Descricao das aulas da professora Vilma

A professora Vilma escutou com atencdo alguns comentdrios
que eles fizeram, sempre relacionados as ultimas ocorréncias em
suas vidas, como uma nova paquera ou uma discussdo em casa.
Afetividade e confian¢a entre os estudantes e a professora estavam
presentes em todas as aulas que acompanhamos. Ela nunca gritou.
Permaneceu sentada em sua mesa durante a maioria do tempo que
observamos, aproximadamente 160 dos 174 minutos, mas sempre
rodeada de estudantes. Os ruidos produzidos pelas conversas nao a

incomodaram.

Aula 1V - 21/05/2002 — Prova surpresa
Assunto: Clonagem

Duracdo: 40 minutos

A professora iniciou seu trabalho dizendo que os alunos
fariam uma prova surpresa, com consulta aos textos “Impressdes

Genéticas” e “Uma Ovelha Revolucionaria”.

8¢ As entrevistas com os alunos serdao analisadas no Capitulo 4.
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A avaliacdo consistia de oito questdes objetivas, cujas
respostas encontravam-se prontas nos textos, que foram copiados

nos cadernos em aulas anteriores. Segundo a professora Vilma,

as perguntas estfavam] de acordo com a ordem em que
aparecem no texto, para ndo dar muita confusdo na
hora de pensar.

N

Nido fez exigéncia quanto a wutilizacdo de caneta para
preencher o “documento?’”, porém, informou que ndo aceitaria

reclamacdes, caso ocorresse “algum problema de correcao”.

Os alunos que ndo tinham o texto em seus cadernos ficaram
calados durante todo o tempo da aula. Os outros, copiavam as
frases enquanto respondiam as questdes nos espacos deixados em
branco, abaixo da pergunta. O nimero de linhas deixadas entre as
questdes era igual nas provas de todos os alunos. Isto porqué
seguiram a ordem dada pela professora sobre o nimero de linhas
que deveriam “pular” entre cada pergunta.

Transcorridos 25 minutos, um funciondrio e um aluno de
outra turma entraram na sala para distribuir parte do material
escolar enviado pela Prefeitura Municipal de Sdao Paulo®'. Iniciou-
se um burburinho. Em meio ao barulho ocasionado pela ansiedade e
curiosidade dos adolescentes, a professora disse vdrias frases,

como:

S6 escreve. Ndo precisa falar, gente!

3 E comum, nas escolas, a exigéncia do uso da caneta para a

realizagao de avaliagbes escritas, para evitar futuras alteragdes das
respostas, pelos alunos, que, conseqlUentemente, reclamam sobre a
nota dada pelo professor e exigem alteracao.

®1 O material escolar foi fornecido em etapas. Neste dia, vieram os lapis

e as canetas.
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De graca, até injegcdo na testa!

Vocés estdo recebendo estas coisas para uns ndo
roubarem o material dos outros.

Feliz Natal! Feliz Ano Novo!

A questdo 6 eu fiz de propdsito, pra vocés queimarem o
chifre!

Sua caneta ndo pega porque ela estd dormindo. So

acorda depois da meia noite.

Enquanto os estudantes terminavam de responder as questdes,
uma das alunas que ja entregara a prova varreu a sala, a pedido da
professora. Vdrias outras alunas se interessaram pela tarefa, o que
ndao foi possivel realizar porque tinha apenas uma vassoura no

recinto.

Aula 2V - 05/06/2002 — Filme

Assunto: TPM e Menstruacao

Duracdo: 38 minutos

Todos dirigiram-se a sala de video, para assistirem a um
capitulo da novela Malha¢do, da Rede Globo.

A professora teve dificuldade em organizar os alunos, pois
havia uma lesma na sala e muitos ficaram interessados pelo animal.
Falavam sobre “gosma” e sobre “transa de lesma”. Sem considerar a
curiosidade dos adolescentes, Vilma deu inicio a projecdo quando,
enfim, obteve siléncio geral.

Os alunos permaneceram calados até que surgiu o assunto
menstruacdo. A professora se restringiu a pedir siléncio até o final
da aula.

Acompanhamos a saida dos alunos para o intervalo. As
garotas se mostraram envergonhadas perante a manifestacdo dos

garotos sobre a ocorréncia do sangramento feminino.
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Aula 3V - 28/08/2002 — Filme

Assunto: Sistema Linfatico

Durac¢ao: 32 minutos

De posse do material necessdrio ao desenvolvimento da aula,
a educadora comeg¢ou seu trabalho. Na sala, cumprimentou os
alunos e, em seguida, explicou o que aconteceria neste dia.
Planejou uma aula baseada em um Globo Repdrter, documentario
exibido pela Rede Globo nos anos 1990. Acompanhou os alunos a

sala de video da escola e pediu que se sentassem e comentou:

A fita, ela é um pouco antiga, é um Globo Repdrter, mas
€ de uns dez anos atrds, porque ndo teve mais Globo
Reporter desse tipo, entdo a imagem ndo td aquelas
coisas, mas da gente vai tentar, td pessoal, vamos ver o
que vai dar. Presta bastante aten¢do, que o assunto ndo

é tdao fdacil.

Apdés comunicar aos alunos que eles assistiriam a um filme
antigo, continuou sua fala, preparando-os para a tarefa que

realizariam numa préxima aula de Ciéncias Naturais:

Depois do que a gente vai falar aqui, na explicacdo, nos
vamos escrever, na sala de aula, de uma maneira um
pouco mais cientifica, pra ter no caderno de vocés,

beleza?

Niao explicitou o conteudo que pretendia discutir neste dia,
que nos pareceu ser as influéncias do HIV para o Sistema Linféatico.
Porém, o dltimo assunto (Sistema Linfdtico) tomou muito tempo da

fita, que, s6 no final traz algum conteddo sobre AIDS. A professora
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falou e repetiu vdarias vezes que o assunto ndo é facil. Quando
julgou necessdrio, parou a transmissdo para traduzir, com exemplos
ligados ao cotidiano e a histéria da novela “O clone”, os conceitos
presentes no documentdrio.

A aula, na sala de video, durou 32 minutos, suficientes para
que a professora citasse, dentre outros, os seguintes conteddos:
cérebro, derrame cerebral, derrame isquémico, artéria, lesdao, DNA,
linfécito T, sangue, sangue azul, sangue vermelho, glébulos
vermelhos, hemoglobina, ferro, virus HIV, bactérias, oxigénio,
AIDS, doencas, sistema imunolégico, plasma, densidade, andlise
laboratorial, ossos, medula 6ssea, leucemia, glébulos brancos, pus,
fagocitose.

A manifestacdo dos alunos ficou limitada a reclamacdes sobre
o barulho ou brincadeiras entre si. A professora se dirigiu a alguns
deles em particular para lhes pedir siléncio ou para bronquear com
os alunos.

Ao se aproximar o momento do término da aula, a professora
Vilma interrompeu o filme e dispensou os alunos, pois era hora da
merenda.

Ficaram dois alunos na sala. Vitor lhe perguntou:

_ Por que, entdo, a gente fica doente?

Prontamente, a educadora lhe explicou sobre a possibilidade
de uma queda na imunidade do corpo humano. Vitor agradeceu e
saiu, sem comentar.

A intencdo da aluna Vanessa era mostrar seu caderno para
receber o visto e o ponto positivo a que tinha direito, pela cdpia

realizada. Nao falou sobre o filme.

Aula 4V - 11/09/2002 — Cépia de textos

Assunto: Sistema Imunoldgico
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Duracdo: 32 minutos

A aula da professora Vilma tinha aparéncia de festa. Enquanto
uma das alunas tocava pandeiro, a maioria dos adolescentes
cumpria a tarefa do dia, que era a cépia de um texto da pdgina 138
do livro diddtico®®, sobre Sistema Imunolégico.

Nenhum comando foi dado pela professora no inicio da aula.
Apenas informou que esta seria a ultima aula que daria nota nos
cadernos com esta “licao”. Em seus postos, os alunos e a professora
executavam suas tarefas; os primeiros copiavam e a docente
aguardava sua chegada com a cépia pronta.

O valor da transcricdo foi um ponto positivo. Os estudantes
ndo precisavam estar, necessariamente, na mesma “licdo”. De
acordo com o texto que o aluno trazia, ele recebia orientacdo sobre
qual seria o préximo que deveria copiar. Ao terminar todos os
textos, ndo recebia mais tarefa. Por exemplo, Vandré aproximou-se
da mesa da professora para mostrar a “licdo”. Ela pegou seu

caderno, “deu um visto” e, sem olhar em seu rosto, disse:

Bom, agora, cé terminou tudo. Olha, que legal!

Parabéns, Vandré, td joia.

O estudante entendeu que deveria se sentar e dirigiu-se ao seu
lugar.

Ao contrédrio, Valdo ndo fez a “licdo” solicitada. Permaneceu
sentado em seu lugar durante a maior parte da aula. Finalmente,
levantou-se e tomou o pandeiro da garota que o havia trazido e
comegou a bater no instrumento. A professora levantou-se, tocou no

braco do aluno e, carinhosamente, disse:

28 Anexo VI
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Tudo bem, vocé toca bem. E a licdo, cadé? Que
mancada! Que cé quer fazer primeiro? A folhinha, o

livro, a cruzadinha?

Pelas evidéncias, o adolescente nao havia feito nenhuma
atividade desta dltima seqiiéncia e a professora sabia disto.

Viarios estudantes demonstravam irritacdo, devido ao barulho
do pandeiro, mas, calados, se esforcavam para terminar a cdpia a

tempo de ganhar o “positivo”.

Aula 5V - 16/10/2002- Correcdo de questiondrio

Assunto: Drogas

Durac¢ao: 32 minutos

O planejamento da professora Vilma, para esta aula, era
passar um filme sobre Drogas e Alcool, porém, o video cassete da
escola estava com defeito.

Como j& previa este problema, dirigiu-se a sala com outro
material preparado. Eram folhas plastificadas, onde estavam as

respostas do questiondrio passado em aulas anteriores para os

alunos. Disse:

Pessoal, o video ndo deu certo, mas a folhinha
continua. Tem que mostrar meu visto [no caderno] para
eu dar a folhinha de respostas. [...] Desculpa por eu
pedir pra ver o visto, mas ndo dd mais pra lembrar

quem fez, quem ndo fez.

Os estudantes que estavam com a céOpia incompleta,
imediatamente comecaram a transcrever a “licdo” da folha trazida
pela professora para seus cadernos. Um dos alunos, ao encerrar

toda a corre¢dao de suas questdes, recebeu a tarefa de copiar o texto
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“As drogas e o sistema nervoso”, do livro diddtico para o caderno.
Duas alunas ndo ganharam mais licdo para fazer, pois estavam
ocupadas pintando as unhas. O aluno, entdo, entendeu que estava
recebendo um ”prémio” da professora, pois questionou, jad sabendo

a resposta que teria:

_ Assim vou ficar mais adiantado?

A professora acenou positivamente com a cabeca.

Aqueles que ndo estavam copiando ou corrigindo recebiam, da

professora, recados do tipo:

Faz ai, querido, sendo cé vai se atrasar.
Se vocé nao fizer, vocé ndo aprende...

Vera, vamos, vamos...

Um pouco antes de terminar a aula, Virginia, que ndo realizou
as atividades, mostrou-se 1interessada em conversar com a
professora sobre adolescéncia, mas recebeu ordem para fazer a
licdo, “rdpido™!

Outro assunto relacionado as Ciéncias Naturais foi levantado

apo6s este episodio. Era relacionado a fendtipo.

_ Sou preta e ele € branco porque ele nasceu de manha e eu nasci

de noite.

A professora de Ciéncias ndao se manifestou, o sinal soou e os

alunos sairam para o intervalo.
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2.4.3 — Manifestacoes de alguns alunos

Ao término de nosso trabalho de observacdo, tinhamos
algumas ddvidas que, ao nosso ver, s60 poderiam ser respondidas
pelos alunos. Sabiamos que, por meio de entrevistas semi-
estruturadas e da observacdao de suas acdes em sala de aula ndo
seria possivel realizarmos andlises que permitissem tirarmos
conclusdes acerca das conseqiiéncias, para os alunos, do trabalho
alienado dos professores. Na verdade, as respostas as nossas
dividas incitam a outras investigacdes.

Em primeiro lugar nos perguntamos se o trabalho destas
professoras, permitia que os alunos se apropriassem, mesmo que
minimamente, de conhecimentos? Em caso positivo, quais seriam
estes conhecimentos?

As observacdes sugeriam que se houvesse aprendizado ele
seria realizado com base no estudo individual, no qual o aluno ao
ler o material escrito fornecido pelas professoras ou ao realizar a
cépia da lousa, estabeleceria as mediacdes realizando o
aprendizado. No entanto para isso seria necessario que estes alunos
dominassem a leitura e a compreensdao de textos bem como tivessem
acesso a outras leituras complementares. As entrevistas com oOs

alunos permitiram elucidar estas davidas.

A) Alunos da professora Maria

Melissa

Faz parte de um grupo formado por quatro garotas. Durante as
aulas, conversam sempre entre si e se isolam do restante da turma.

Suas decisdes se restringem a escolha de quem vai ditar para
as outras escreverem ou quem val passar as respostas do

questiondrio na lousa. Somente falam com a professora ou com
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algum outro colega quando estes lhes perguntam algo, que,
conforme observamos, nunca esteve relacionado aos conteddos da
aula. Pronunciam as palavras em tom mais baixo que a média de
volume de voz dos presentes nas aulas.

Assim, Melissa e suas trés amigas ndo “ddo trabalho” para a
professora, pois copiam as li¢cdes, respondem as perguntas faladas
ou escritas e falam baixo. Escolhemos Melissa porque nos pareceu a
mais interessada, neste subgrupo, a terminar suas atividades no
tempo determinado pela professora, além disso, costuma ser
escalada para falar pelas outras.

Com estes conhecimentos prévios, perguntamos a ela:

_ Qual o assunto de Ciéncias Naturais que vocé mais gosta?

A resposta foi relacionada com o tema previsto no

planejamento da professora:

Curiosidades sobre o corpo humano.

No entanto, o gosto pelo assunto ndo teria sido despertado
pelas aulas da professora Maria e sim diretamente pela leitura do

livro didatico:

Aprendo quando leio em casa e tiro as diuvidas com a
professora. Livro, professora, o fundamental é prestar
ateng¢do. Ndo hd nada que impede de aprender.

Absolutamente nada. E a forca de vontade de cada um.

Para ela, a aprendizagem depende de cada um. Entende que a
funcido da sua professora € trazer conceitos, assim como o livro que

consulta para aprender.
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Sobre a possibilidade de aprender com os colegas de turma, a

resposta ndo deixou duvidas:

Nunca aprendo com a conversa dos outros. Ndo presto
ateng¢do neles. Oug¢o a professora e tiro as duvidas.
Primeiro tenho que olhar para mim mesma antes de

olhar os outros.

Sobre a importancia das aulas para a apropriacdo de
conhecimentos a respeito do corpo humano, a partir de seu
interesse e de suas “curiosidades”, perguntamos a Melissa se ela
realiza todas as atividades propostas pela professora. A resposta

novamente surpreendeu:

Procuro fazer toda a licdo de Matemdtica, porque vou

precisar mais.

Manoel

Este aluno também representa o grupo dos que ndo atrapalham
a aula. A diferenca entre o Manoel e a Melissa é o fato de ndo fazer
parte de um grupo, como no caso da garota. Raramente se relaciona
com os colegas e, quando o faz, é para jogar xadrez ou para
conversar sobre assuntos ndo selecionados pela professora Maria.

Durante a entrevista, perguntamos o que representam as frases
escritas pela professora no quadro, j4 que percebemos que ele as

copiou em seu caderno, no inicio de cada aula.

Os conselhos da vida. Leio todos. Ajuda a pensar no

futuro.
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Perguntamos, entdo, porque nao costuma entregar as respostas

dos questiondrios, quando a professora chama.

Ndo entrego a licdo porque tenho vergonha de levantar.
Odeio a sala, muito barulho. Fag¢o mal a ligdo. Os cara

num para de zuar comigo.

Neste caso, a possibilidade do estabelecimento da tensao
dialética entre seu imediato e o mediato, trazido nos textos das
aulas de Ciéncias ficou prejudicada. Manoel criou barreiras em
torno de si para ndo ser humilhado pelos colegas de turma.

Nao 1é& durante as aulas e ndo escreve o que € solicitado.
Considerando que estas sdao as duas formas possiveis de aprender
Ciéncias nas aulas da professora Maria, ou seja, copiar, ler,
responder o questiondrio e depois ler as respostas para conferir
com o modelo escrito na lousa, provavelmente ele ndo aprende

Ciéncias.

Sempre que este aluno esteve presente, as atencdes da
professora e dos demais alunos se voltavam quase que
exclusivamente para ele. Nas aulas, seu tom de voz € alto — sua fala
se confunde com gritos. Mostrou dificuldade para se acomodar e
para se relacionar com as pessoas e, principalmente, com o
conhecimento cientifico veiculado nas aulas.

Em uma aula em que os alunos estavam reunidos para
responder as questdes sobre o assunto do folheto?’, Mdrio tentou
conversar com a professora. Ele, sentado na udltima carteira, no
fundo da sala. Ela, sentada na mesa do professor, na frente da sala.

Gritou:

29 Ver Capitulo 3
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Professora, é duas aula?
Professora.

Professooooora!

Como ndo houve resposta, uma aluna gritou:

2

E uma!

Mario, entiao, se acomodou em sua cadeira, isolado, sem
participar de nenhum grupo e continuou a chupar seu pirulito. A
professora terminou de falar com outro aluno e fixou nele seu
olhar, mostrando repudio ao grito que acabara de ouvir. Ndo disse
nada.

Este exemplo traduz a relagcdo dele com a professora Maria e
com varios outros alunos. Atitudes de outras pessoas da turma que
demonstram preocupag¢do com seu bem-estar, como no exemplo
citado, sdo raras. No que tange a aquisi¢cdo de conhecimento, o
quadro é semelhante, ou seja, ndo encontramos evidéncias de que,
em algum momento, Mdrio aprendeu algo sobre Cié€ncias Naturais,
e, mais especificamente, sobre reproducao humana e AIDS.

Notamos que, sempre que a professora solicitou que parasse
de falar e copiasse algo ou corrigisse as questdes, ele abriu o
caderno, pegou a caneta e fingiu copiar. Isto nos levou a imaginar
que o estudante ndo saberia ler. Por essa razdo, solicitamos,
durante a entrevista individual que fizemos com ele, que lesse um
trecho escrito em seu caderno e interpretasse. A primeira tarefa ele
realizou com dificuldade. Leu devagar e ndo respeitou a pontuacgao.
Quando terminou de ler e solicitamos que nos explicasse o que

entendeu, com um semblante de preocupacdo, disse:
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Psora, eu olho, mais ndo intendo.
Eu sei o que eu aprendi, mas ndo de cabeca, tenho que
lé tudo pra sabé o que eu aprendi.

O aluno ndo interpreta textos.

B) Alunos da professora Vilma

Vana

Notamos que esta adolescente realizou rapidamente suas
tarefas, a fim de entregd-las para a professora, receber o visto e
ganhar sua liberdade para conversar com as colegas ou para tocar
pandeiro, como ocorreu no dia 11 de setembro. Vana representa o
grupo dos alunos que entregam as atividades no tempo marcado.

Com a intencdo de conhecermos o que aprendeu nas aulas de
Ciéncias, perguntamos se ela aprende com a leitura do livro
diddtico e dos textos que a professora traz, pois é uma das

primeiras pessoas a terminar.

Logico que eu aprendo. Tem coisa do livro que até eu
fico lendo em casa: virgindade, anticoncepcional.

Aprendi sobre isso e drogas, violéncia.

Embora sejam assuntos selecionados pela professora para
tratar nas aulas de Ciéncias Naturais, na fala da aluna adquiriram a
conotacdo relacionada ao senso comum, ou seja, ao que € veiculado
na midia, nas revistas e nas rodas de conversa de adolescentes. A
fim de confirmarmos esta idéia, perguntamos para a Vana o que ela

aprendeu com os filmes que assistiu durante as aulas.
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Muita coisa. O assunto violéncia me fez pensar durante
a briga daquele dia [com outra aluna, no intervalo],
que eu ndo devia brigar. No filme Malhacdo, ficou
claro: a gente ndo devemo brigar e tentar desfazer uma
briga quando a gente vé.

Nas conversas, tem amigos que incentiva a usar drogas
e outros que impede. Tenho uma amiga que parou de

fumar cigarro por causa dos amigo.

Vitor

Este estudante timido também realizou todas as tarefas
propostas, com zelo. Ao primeiro sinal dado pela professora de que
poderia iniciar a licdo, Victor, pacientemente, abriu o caderno e fez
sua obrigacdao. A professora demonstrou que o considera mais
aplicado do que os outros alunos. Por exemplo, durante a avaliacdo
com consulta, realizada em 21 de maio, ele perguntou se poderia

resumir uma das respostas.

Confia mais em vocé, Vitor. Um aluno como vocé ndo
precisa nem de caderno. Lembra, confia em sua

memoria.

Em outra aula, quando a professora percebeu que o garoto
estava sem fazer nada, solicitou que copiasse, do livro diddtico, um
texto sobre Drogas e Sistema Nervoso. Prontamente, ele abriu o

livro e perguntou:

Assim eu vou ficar mais adiantado?

Assim, ao terminar a licdo do dia, Vitor recebeu a tarefa de

copiar o texto do livro diddtico, em seu caderno, na integra.
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Em 27 de novembro, Vitor aceitou participar da entrevista,
porém, ndo conseguiu responder verbalmente ao nosso
questionamento. Perguntamos se preferia escrever e ele concordou

prontamente. Perguntamos:

1 — Para vocé, qual € o melhor momento para aprender Cié€ncias?

2 — O que vocé acha das aulas em que a professora passa filme?

3 - Como vocé se sentiu no dia em que acabou a licdo e a
professora lhe deu mais tarefa, enquanto os seus colegas tocavam

pandeiro, pintavam as unhas e conversavam?

Vitor deixou claro que o barulho da sala o incomoda, que
aprende mais quando a professora traz video, que sente-se superior
sempre que termina uma licdo antes dos outros e que ndao gosta
quando algum assunto ndo ¢é terminado. A transcri¢do abaixo

demonstra esta Gltima manifestacao:

Eu aprendo mais quando ela passa um texto e depois ela
vai explicar, e ela fala bastente desse assunto como por
exemplo ela fica 2 meses falando so daquelee assunto

guando ela fala tudo ndo deixa nada incompleto.
Vicente
Escolhemos o Vicente para representar o grupo dos alunos
que nado realizam as tarefas propostas. Nos disse uma frase que

julgamos importante.

Se interessei por um negocio ld, da Matemdtica porque

a psora foi expricando enquanto eu fazia na lousa.
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Esta fala do aluno demonstrou sua capacidade de se envolver
com as tarefas das aulas. Por esta razdo, perguntamos se ele

aprende também nas aulas de Ciéncias.

Sobre Ciéncias ndo aprendi nada porque ndo prestei

ateng¢do. Eles zua comigo, eu zuo com eles.

O estudante atribuiu a causa de sua falta de dedicacdo as
atividades propostas pela professora Vilma ao grupo do qual

participa:

Junto néis num consegue fazer nada. Fica um zuando
com outro, e colocano apelido de cabe¢do, bigdo, cerol,
dentinho, cabelo de boneca, saci, véio, cabelo de

espinho e otros nome que num posso falar aqui.

Com estas observacdes, concluimos que as aulas de Ciéncias,
pautadas exclusivamente na leitura e na escrita, ndo proporcionam
o estabelecimento da mediacdo entre o que os alunos j4 sabem e o

que poderdo saber.

2.5 - O trabalho docente a partir do que indicam o plano de

ensino e as aulas.

Ao apresentarmos esta pesquisa € 0os motivos que nos levaram
a realizd-la, dissemos que nossa experiéncia profissional nos
permitiu acompanhar a inclusdo de quase 100% das criancas e
adolescentes no Ensino Fundamental, no Estado de Sdo Paulo a

partir das promulgacdes do ECA e da LDB 9394/96.
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A principio, nossa preocupacdo voltou-se a aprendizagem dos
alunos porque verificamos, na execu¢dao de nosso oficio, que a
priatica pedagdgica foi alterada em funcdo do aumento de
matriculas, mas ndo no sentido de aperfeicod-la para atender,
também, aos “novos” alunos, aqueles que vinham de familias que
nunca tiveram acesso a educac¢do formal; ao contrdario, eles foram
responsabilizados pela alteracdo da dinamica geral da escola, por
pais e profissionais da educag¢do. Atualmente, em indimeras aulas,
todos os estudantes sdo tratados como transgressores, pois houve
um aumento significativo do controle de sua conduta, por meio de
cdpias que, segundo o pensamento comum, € uma maneira eficaz de

fazer com que os alunos fiquem quietos.

O desenvolvimento do estudo nos levou a escolher a categoria
trabalho docente, pois verificamos que a aprendizagem era quase
inexistente por parte dos alunos e também por parte das
professoras.

Neste capitulo, trazemos, de acordo com o referencial tedrico
apresentado, nossas consideracdes a respeito do trabalho docente
realizado pelas professoras Maria e Vilma. Iniciamos com a relacao
entre elas e o desenvolvimento de seu trabalho, fruto das
observacdes realizadas a partir do estudo do Plano de Ensino. Em
seguida, falamos da sua relacdo com a Ciéncia e com o produto do
seu proprio trabalho, reveladas nas entrevistas e, finalmente, a

relacdao entre as educadoras e os alunos.

Nossas andlises preliminares sobre o Plano de Ensino
demonstraram que o trabalho de escrita do referido documento foi
alienado, pois as professoras copiaram a lista de conteddos do
sumdario do livro didatico, sem escolha de alternativas e, por isso,
assumiram um curriculo proposto em meados do século XX.

Nesta fase de planejamento ndo se identifica a existéncia de

um fim no que diz respeito ao conhecimento cientifico veiculado.
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Dito de outra forma, o trabalho docente tem sua especificidade em
relacdo a outros trabalhos por ter como fim a humanizac¢cdo, que se
realiza a medida que os alunos apropriam-se do conhecimento
historicamente produzido.

Em relacdo a professora Maria, verificamos que ela nao
estabeleceu um fim e que, conseqiientemente nado gerou decisdes
alternativas. A educadora apenas reproduziu o que existia porque
ndo estabeleceu relagcdo com o desenvolvimento de seu préprio
trabalho, numa possibilidade de articulacdo entre a realidade
observada e a finalidade vislumbrada, imprescindivel para a
alteracdo das formas anteriores de existéncia. Desta forma desviou
o seu trabalho da possibilidade da humanizacido, ou seja, do
aperfeicoamento do seu ser social.

A simples cépia do Plano de Ensino indicou a concepg¢do que
estas professoras — especialmente a professora Maria — tém de
ciéncia e de conhecimento. Para elas, estes sdo produtos a-
histéricos, estdticos e petrificados.

No entanto, é necessdrio ressaltar que, no caso da professora
Vilma, existe uma relagdo mais complexa, embora também tenha
trabalhado com o Plano de Ensino copiado. Na entrevista, indicou
como finalidade a formacdo de valores por meio da apropriacgio,
por parte dos alunos, dos conceitos divulgados nas aulas de
ciéncias que seriam atualizados por meio do que é divulgado nas
novelas, filmes de TV e revistas.

Este aspecto ndo é suficiente para afirmar que a professora
Vilma apropriou-se plenamente da fase de planejamento do
trabalho, uma vez que as entrevistas revelaram que o Plano de
Ensino de Ciéncias Naturais para 2002 se configurou a partir,
principalmente, do sumdrio do livro diddtico e que, portanto, o PPP
da escola, ainda que citado pela professora Vilma, ndo foi relevante
para a escolha dos conteddos a serem tratados durante as aulas. Por

isso, as professoras ndo necessitaram decidir sobre os critérios que
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seriam utilizados para a constru¢do do documento e demonstraram
acomodacdo quanto aos desencontros ocorridos entre os docentes da
escola, no periodo de planejamento. Ou seja, prevaleceu o trabalho
individual, no qual cada professora, independentemente de decisdes
e discussdes coletivas, decidiu acerca do planejamento do trabalho
que realizariam ao longo do ano letivo. Além disso, soubemos que a
visdo que as profissionais tém de seus alunos € estereotipada, pois
acreditam que eles tém dificuldade para aprender.

Considerando que, para realizar trabalho, é necessdria uma
relacdao estreita com a Ciéncia, portadora do mediato, entendemos
que, ao transcreverem o Plano de Ensino do ano anterior, as
professoras nao realizaram um trabalho pleno, mas refletiram o
documento antigo, sem considerar a sua realidade e dos alunos.

O Projeto Politico Pedagdégico da Escola seria um recurso
para proporcionar a reflexdo acerca do imediato e possibilitar a
producdo de conhecimentos pelas educadoras e pelos estudantes.
Entretanto, o PPP ndo foi relevante no periodo de planejamento,
apesar da afirmacdo da professora Vilma sobre a consulta ao

documento.

Outro dado que as educadoras poderiam utilizar para refletir
o imediato e planejar o ensino seria o conhecimento que tém de
seus alunos, independentemente do texto do PPP. Esta alternativa
nos pareceu mais apropriada, pois ficou claro, na entrevista com a
professora Vilma, que o grupo de educadores da escola ndao estava
completo no periodo de planejamento, devido ao compromisso de
escolha de aulas em outras redes educacionais. Ficou evidente que
o Plano do 3° ano do Ciclo II foi escrito apenas pelas professoras
Maria e Vilma, sem a colaboracdo de outros educadores da escola e,
enquanto transcreviam o Plano do ano anterior, sabiam que
transmitiriam somente os conteudos relacionados a Reproducdo
Humana. Esta certeza partiu da observacdo que fizeram das

caracteristicas dos alunos e também do ponto em que



Glaucia Fornazari — Dissertacao de Mestrado — 11/03/04123

interromperam um projeto extra-classe de orientacdo sexual, no ano
anterior.
Porém, a inten¢do de continuar o projeto de orientacdo sexual

iniciado em 2001 e a idéia de que os alunos sdo fracos e apdticos

ndo foram refletidos pelas professoras. Os dados extraidos da
realidade ndo foram postos como causalidades desencadeadoras do
estabelecimento de uma finalidade. Ficou mais evidente que elas
pretendiam adequar-se a realidade, com a qual talvez néo
concordassem, do que movimentarem-se no sentido de alterd-la.

E importante ressaltar que a intencdo, segundo a professora
Vilma, era “colocar alguns valores positivos” para os alunos.
Consideramos que a producdo e a apropriacdao de conhecimentos se
déd pela negacdo reciproca entre a singularidade e a generalidade
dos envolvidos com a sua prépria aprendizagem, porém, apenas o
fato de desejarem “colocar valores” ndo possibilita tal relacdo com
o conhecimento.

Temos, entdo, a partir das entrevistas, duas evidéncias do
trabalho alienado das professoras quanto as suas reais intencdes
para o ensino de Ciéncias no 3° ano do Ciclo Il em 2002. A
primeira estd na escolha do tema geral, O Corpo Humano, que nao ¢é
determinacdo oficial, como afirmou a professora Maria, mas uma
sugestdao do livro diddtico; a préxima evidéncia reside no fato de a
professora Vilma pretender realizar um trabalho diferenciado, mas
ndo se envolver com a realidade.

Em outras palavras, ambas mantiveram-se no imediato e, por
isso, ndo buscaram os conteudos cientificos uteis para a elaboracdo
de um trabalho de planejamento pleno, que tivesse como finalidade
ou produto um Plano de Ensino voltado a producido de
conhecimentos. A Ciéncia ndo apareceu, em suas falas, como algo
necessdrio ao seu trabalho de planejamento ou em sala de aula,
necessdria a humanizacdo das pessoas. A diversidade entre o que se

apresenta na realidade de cada ser e o que constitui a Ciéncia
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(geral) nao foi cogitada. Para as educadoras, os conceitos servem
como atalhos para a transmissdo de valores, na voz do ator da
novela ou do autor do livro didético.

Sabemos que as professoras fazem parte da generalidade dos
alunos e estes da generalidade delas, porém a realidade que
observaram figurou como algo externo. O problema de
aprendizagem e a apatia em relacdo as coisas das aulas, para elas,
pertencem exclusivamente aos estudantes; elas ndo se colocaram
como seres diferenciados em relacdo aos seus alunos. Por isso, se
acomodaram frente a condi¢cdo presente e, sem nega¢do, nao houve
estabelecimento de finalidade relacionada a sua prépria producgio
de conhecimentos. Ao aproximarem-se (especialmente a professora
Vilma) pelo que se apresenta a todos imediatamente - via
linguagem da TV, filmes, novelas e revistas — estabeleceram um
trabalho facilitador da manutencdo do mundo dos fenomenos
aparentes, ou seja, da simples informacao.

Assim, o ato decisivo das professoras foi o estabelecimento
das acdes que elas e seus alunos realizariam, ao longo do ano
letivo, tendo como pano de fundo o assunto Reprodu¢do Humana,
que faz parte do Corpo Humano, determinado pelo livro diddtico
para o 3° ano do Ensino Fundamental. A praxis decorrente disso se
pauta, exclusivamente, na reproducdo de atitudes, voltadas aos
valores estabelecidos pelas professoras e ndo a humanizacdo pela
Ciéncia.

Neste sentido, os alunos figuram como objetos do trabalho
das professoras e sdo controlados por estas, rumo ao seu objetivo
de fazer uma educacdo mantenedora de valores. O fim ndo aparece
na consciéncia das educadoras antes da sua realizacdo, porque ele é
a propria realidade ou o imediato.

A relacdo entre o ato de producdo do Plano de Ensino foi
visto, pelas professoras, como uma atividade alheia, uma

obediéncia as exigéncias burocrdticas e o que acreditam ser a
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finalidade de seu trabalho tem fim no inicio do que seria um
processo de producdo do mesmo, ou seja, na constatacdo e na
reproducdo da realidade.

As andlises das entrevistas permitiram concluir que ndao houve
um trajeto de constru¢do do Plano de Ensino, pois este se
encontrava pronto e foi reproduzido para o impresso do ano 2002.
Nossa hipdtese sobre uma possivel intencdo da professoras de
realizar um trabalho pleno, apesar da referida c6épia do documento
do ano anterior ndo foi confirmada, pois revelaram uma concep¢ao
de curriculo ainda mais esvaziada que aquela presente no
documento, ou seja, nos livros diddticos, ainda que se remetam a
proposta dos anos 1960, existia um objetivo claro que, embora néo
estivesse voltada a humanizacdo dos estudantes, admitia a
apropriacdo de conhecimentos; na idéia das professoras Maria e
Vilma, os conceitos de Cié€ncias Naturais sdo importantes para
impor valores, a partir de exemplos externos a realidade dos
presentes na sala de aula. Quanto a produc¢do e a apropriacdao de
conhecimentos pelas docentes, durante o planejamento, nao
ocorreu, pois elas ndo estabeleceram posi¢des teleoldgicas, ndo se
utilizaram da Ciéncia e, portanto, nao efetivaram trabalho pleno.

Finalmente, é possivel afirmar, a partir deste estudo das falas
das educadoras, que o seu trabalho de planejamento foi alienado.

Sem a efetivacdo do processo teleoldgico, as professoras ndo
agiram conscientemente e, por isso, ndao colocaram no Plano de
Ensino a sua marca social, conferindo-lhe sentido, humanizando-o,
deixando neles seus desejos e afetos, ou seja, sua propria condig¢do
de ser livre. Neste sentido, o trabalho de planejamento se
configurou como uma atividade alienada, que ndo proporcionou a
humanizagdo das professoras. Sem decidir sobre os caminhos que
seriam percorridos para a realizacdo do seu trabalho em sala de
aula, as professoras ficaram limitadas “ao pequeno nicleo daquilo

que [€] cognoscivel imediatamente” (LUKACS, 1981: 101).
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Assim, o trabalho das professoras, no periodo de planejamento,
serviu para reproduzir valores criados e petrificados ao longo da
histéria e da sua prépria histdéria, isto é, o pensamento comum de
que a idéia de que o professor é apenas um executor, transmissor
diligente e passivo de valores e conhecimentos e o aluno,
receptéiculo.

Quanto a aula propriamente dita, conforme afirmamos no
capitulo 1, o professor e o aluno sdo os pdlos da relacdo dialética,
que ocorre entre a singularidade do primeiro, representada pelo
imediato e a generalidade do educador, o mediato que pretende que
o estudante alcance. E uma liga¢io entre a realidade e a
possibilidade. Para que 1isso ocorra, é necessdrio que ambos
estabelecam finalidades e ajam, wutilizando os meios mais

N

adequados, em direcdo a concretiza¢cdo do fim posto.

Para considerarmos que houve realizacdo de trabalho docente
pleno, é necessdrio também constatarmos se houve producdo e
apropriacdao de conhecimentos pelas docentes, na prédtica em sala de
aula. E importante lembrar que a intencdo das professoras &
transmitir valores e que o fim que as professoras estabelecem para
o seu trabalho é a prépria realidade ou o imediato.

Apesar de, inicialmente, o depoimento da professora Vilma
sugerir que se estabelece uma relacdo dialética em sala de aula, a
observacdo revelou que ndo houve didlogo entre professoras e
alunos.

Nas aulas da professora Maria os alunos falaram entre si, mas
poucos se dirigiram a ela. Mesmo quando suas acdes foram voltadas
para a transmissdo de valores, como, por exemplo, no inicio de cada
aula, ao colocar as frases, ndo houve didlogo com os alunos. De sua
mesa, os chamou para entregar as tarefas que havia exigido e
também chamou a atencdo dos estudantes que ndo agiram de acordo

com O que esperava.
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Todas as aulas da professora Maria tiveram a mesma
caracteristica apontada acima. Seu relacionamento com os alunos
foi distante. A tensdo se estabelece em torno do controle do
comportamento € ndo em torno do conhecimento sobre a reproducgao
humana. Suas solicitagdes oscilaram entre cOpias de textos, de
questiondrios, siléncio e conservacdo da limpeza da sala de aula.
Uma dnica vez a ouvimos perguntar aos estudantes se tinham
alguma duvida relacionada ao texto que acabara de ler para eles,
porém, nado esperou resposta. Esta atitude confirmou o que
percebemos na entrevista, ou seja, a educadora considera que seus
alunos tém dificuldade para acompanhar as suas aulas, mas niao
realizou trabalho no sentido de minimizar este problema.

Na aula 5M vimos outro exemplo deste distanciamento. A ordem
foi passada no quadro, os alunos copiaram e foram para o
laboratdério. De acordo com as palavras da professora Maria, eles
entendem mal o que Iéem, porém, as atitudes da educadora
demonstraram que ela esperava que os adolescentes chegassem ao
laboratério prontos para executarem os comandos colocados na
lousa, pois s6é respondeu ao questionamento de um dos alunos
quando uma aluna interviu, gritando mais alto que o colega de
turma. Nesta mesma aula, os alunos ndo discutiram sobre qualquer
assunto. As poucas frases inteiras diziam respeito a observacdo da
lamina do microscépio e o estabelecimento de didlogo, a partir
destas frases, ficou inteiramente por conta dos estudantes, pois a
professora limitou-se a acompanhar cada aluno que se aproximava
do instrumento, a fim de ver as formas que se apresentavam.

Quando a professora explicou como seriam as préximas aulas,
deixou claro que ndo conhecia a denominag¢dao do 6rgdo central, que
trabalharia de acordo com o que foi determinado externamente a
escola, que o assunto seria AIDS, que ndo tinha material suficiente
para cada aluno, entdo formariam grupos e, finalmente, que os

alunos presentes comecariam a copiar questdes naquele dia. Os
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alunos ouviram em siléncio até o momento em que a professora
Maria disse que comecaria a passar na lousa as questdes que
deveriam ser transcritas para cada caderno. Uma adolescente
demonstrou que ndo gostaria de iniciar tal trabalho nesta aula, o
que desencadeou um discurso que explicava a necessidade de
adiantar os trabalhos devido ao excesso de texto em cada folheto,
que deveria ser lido e respondido pelos alunos nas aulas seguintes.
Tal informa¢do agucou a curiosidade dos alunos sobre o material e,
por isso, pediram para vé-lo, mas a resposta foi negativa. Sem
possibilidade de discussdo com a professora, que se colocou como
portadora da “verdade” sobre o que deveria ser feito, os alunos se
distanciaram da professora e ndo falaram mais sobre o folheto e seu
conteddo. Alguns copiaram as perguntas do quadro e a maioria
conversou sobre os fatos ocorridos durante o recesso escolar.
Tentaram estabelecer didlogo com a professora sobre os assuntos do
cotidiano, mas também ndo foram correspondidos.

A educadora voltou a explicar aos alunos o que deveriam
fazer, apenas ao final da aula 8M. No periodo entre a explicacdo
feita no primeiro dia apdés o recesso e a aula 8M se referiu aos
alunos para chamar-lhes a atencdao quando nao estavam copiando ou
quando realizaram algo com o que ndo concordou.

O didlogo entre os alunos e a professora Vilma ocorreu com
mais freqii€éncia, mas, igualmente, este ndao esteve relacionado as
Ciéncias Naturais. Demonstrou menos preocupa¢do com as
conversas entre os adolescentes durante a realizacdo das atividades,
mas o ambiente de suas aulas sempre foi mais calmo que o das
aulas da professora Maria. Os seus alunos falaram mais baixo e
houve envolvimento de um numero maior de estudantes com as
tarefas propostas.

Sempre que foi interrogada, respondeu pontualmente e nio
esperou os comentdrios dos alunos. A exemplo do que ocorreu na

relacdao entre os alunos e a professora Maria, a professora Vilma
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ndo aproveitou as falas dos seus alunos para proporcionar a
mediacdo. Nao se estabeleceu a tensdo em torno do conhecimento.

Em uma dnica aula entre as que observamos, pareceu trazer a
possibilidade de se estabelecer o didlogo em torno de temas e
conceitos selecionados pelas professoras. Durante a apresentacio
do Globo Repdrter a professora Vilma tomou a frente algumas vezes
para informar sobre os procedimentos para a préxima aula, para
trazer exemplos ligados ao dia-a-dia e a histdria da novela O clone
e, principalmente, para citar conceitos cientificos.

Durante o filme, alguns alunos conversaram e brincaram entre
si e, outros, reclamaram do barulho. Apds sairem quase todos para
o intervalo, um aluno fez uma pergunta pertinente ao assunto
Sistema Imunoldégico, recebeu a resposta e saiu da sala, sem
comentar.

Na ultima aula em que assistimos a fala de uma das alunas,
referindo-se a diferenca de cor entre ela e seu irmado ou na aula 2V,
com o aparecimento de uma lesma na sala que gerou comentdrios
entre os alunos relacionados a reproducdo. Porém, estas duas
oportunidades de estabelecimento de tensdo entre o imediato dos
alunos e os conhecimentos cientificos selecionados para aqueles
alunos, foram ignorados e, em seu lugar, reinaram o siléncio e a
cdpia.

Ao longo de todas as aulas em que estivemos presentes, OS
dizeres da professora limitaram-se a comandos sobre o que oS

alunos deveriam executar.



Consideracoes Finais

Estes dados nos permitiram concluir que ndo houve producio
de conhecimentos durante a relacdo entre as professoras e seus
alunos.

Aos participantes foi solicitado realizar as tarefas que
estavam de acordo com o pensamento comum e esperado para
professores e alunos’’. Ndo houve discussio. Niao se estabeleceu
relacdo dialética entre as pessoas, o que teria como conseqiiéncia a
negacdao do imediato e o estabelecimento de posicdes teleoldgicas
em relacdo ao tema aparentemente privilegiado pelas professoras, a
Reproducdo Humana.

Sem decidir sobre a prépria posicdo teleoldgica e sua
realizacdo, as ac¢des das professoras e dos alunos ficaram no nivel
do imediato, ou seja, ndao foram estabelecidas em suas consciéncias
antes da sua realizacdo. Assim, todos os seus passos foram guiados
por objetivos alheios a si mesmos. Mantiveram a sua singularidade,
pois as finalidades externas nado foram refletidas em suas
consciéncias, tampouco as possibilidades de superacdao de tais
finalidades, o que levaria a sua libertacdo.

Ao considerarmos especificamente o trabalho das professoras,
afirmamos que, assim como na sua relacdo com a producgdo do
Plano de Ensino e na sua relacdio com a Ciéncia, agiram
mecanicamente. O conhecimento presente no imediato dos alunos e
na generalidade humana ndo apareceu nas aulas. Por isso, ndo

houve mediacgao.

%0 Fazer coOpias; questionarios; prestar atengédo, silenciosamente as

exposi¢cdes feitas pelas professoras; observar silenciosamente a lamina
de microscépio, assistir silenciosamente documentarios e novelas,

responder de forma padronizada a provas e outros testes e avaliagdes.
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Para que a mediagcdo ocorresse, seria necessario o
estabelecimento de uma forca negativa entre a realidade, trazida
pelos estudantes e a finalidade posta pelas professoras no inicio do
periodo letivo. Como a finalidade posta era a prépria realidade, ou
seja, reforcar determinados valores j4 existentes, entdo ndo houve
tensao.

Se o imediato e o que as professoras pretendiam atingir eram a
mesma coisa, existiu apenas um pdélo e, para ocorrer a mediacgdo,
sdo necessarios dois pdlos, que se separam e se distinguem pela
negacao. O resultado da auséncia desta tensdao entre o mediato e o
imediato foi a manuten¢cdo do conhecimento das professoras. O que
elas conheciam antes permaneceu, mas ndo se aperfeicoaram como
agentes de transformacido. Ao agir mecanicamente, as professoras
ndo refletiram sobre o resultado de seu trabalho, mas o tomaram
como algo alheio a si mesmas, como algo dado, naturalizando
valores que foram historicamente produzidos pela humanidade. Isto
impediu que ocorresse o desenvolvimento das suas potencialidades;
ao contrdrio, refor¢cou o existente.

Como dissemos, o objetivo das professoras foi manter a
realidade por meio da praxis utilitdria cotidiana, por isso,
reproduziram o pensamento comum como forma de movimento de
sua existéncia (KOSIK, 2002: 19).

Com isso, mantiveram-se as singularidades das educadoras,
pela auséncia do mediato e, conseqiientemente, a particularidade,
que é a forca negativa que gera o movimento responsavel pela
relacdo da singularidade com a generalidade, ndo se estabeleceu. O
mediato ndo apareceu, portanto se refletiu no imediato, por isso

ndo houve mediacio.

Sem producdo de conhecimento, o trabalho das professoras
apresenta-se como algo estranho que as dominou. Elas alienaram-se

do produto de seu trabalho, do ato de produc¢do do processo de
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trabalho, vendo-o como atividade alheia do seu ser genérico e dos
alunos.

Com isso, afastaram-se da liberdade humana real, pela falta
de dominio consciente sobre a sua prépria singularidade particular.

No periodo de planejamento e na prdtica em sala de aula, as
acOoes das professoras apareceram de forma linear e a-histdrica,
pautadas nas relacdes de poder entre discentes e docentes, o que
revelou a reproducdo da ideologia burguesa, no sentido da crenca
de que as pessoas que investem em si mesmas podem tornar-se
proprietdarias e ricas, por meio da venda de sua forgca de trabalho.

Assim, o trabalho alienado das professoras, manteve-se
reduzido a uma abstracdo, denominada homo oeconomicus racional,
“cujas caracteristicas genéricas, universais e a-histéricas sdo a
racionalidade, o individualismo e o egoismo” (FRIGOTTO, 1999:
216). O trabalho figurou como técnica com a funcdo de manter o
imediato, o que € primordial para o capitalismo porque contribui
para maximizar as condi¢des da mais-valia.

Esta improdutividade das professoras, neste caso, foi
produtiva, pois elas ndo [tiveram acesso ao saber elaborado e
historicamente acumulado e negaram o saber racional produzido
coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e na vida
(FRIGOTTO, 1999: 224).

Esta falta de produc¢do e reproducdo do conhecimento pelas
docentes como resultado da auséncia de mediagdes constantes,
impede o enriquecimento de sua dignidade, de sua cultura e de sua
identidade, bem como dos alunos presentes nas aulas. Sem
pretender modificar a realidade, ndo foram criadas formas de
interven¢do na natureza, por isso, submeteram-se as atividades
consagradas pelo pensamento comum e as ideologias presentes nos

materiais diddticos que utilizaram.
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Neste ponto, podemos esbogar algumas respostas para as
questdoes colocadas por KAREL KOSIK, no primeiro capitulo desta

dissertacdo:

O que o homem realiza na histéria? O progresso da

liberdade? O plano providencial? A marcha da necessidade?

Na citacdo, incluimos as respostas dadas pelo préprio autor;
aqui, respondemos de acordo com as andlises realizadas. Estas
professoras apenas reproduziram a sua histéria e a historia de seus
alunos. As aulas de Ciéncias Naturais, no ano 2002 para as turmas
7°M e 7%V foram instrumentos de multiplicacdo de acdes; nao
discutiram sua existéncia na histéria nem a possibilidade de
realiza-la. Portanto, dizemos que nao houve humanizacdo nas aulas
de Ciéncias, pois ela s6 ocorre quando o homem realiza a si mesmo
na histodria.

Finalmente, podemos dizer que, em todas as etapas, o trabalho
das professoras Maria e Vilma foi alienado. Como seres histéricos,
capazes de transformar a natureza, as relacdes sociais e o
pensamento, ndo estabeleceram posicdes teleoldgicas e, por isso,
ndo criaram condi¢cdes para fortalecer a sua prépria liberdade e a
liberdade de seus alunos; ao contrédrio, todas as acdes voltaram-se a

revigoracao das relagdes de dominacgdo.
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