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RESUMO

Esta pesquisa teve como universo de investigacagistema regular de ensino
fundamental municipal de Belo Horizont€al investigacdo visou contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento voltado as prasszelares cotidianas, buscando
compreender as acdes que configuram o dia-a-diexgariéncia dos professores da
rede municipal no que tange a educacao patrimdd&h tanto, foram investigadas as
repercussdes de dois projetos de educacédo patahtpre, de forma direta ou indireta,
envolveram docentes e escolas da rede municipguestdo. Partiu-se da hipétese de
que, em torno desses dois projetos e seus sujeénam encontradas as experiéncias
pedagodgicas mais significavas de educacgéo patrahexistentes nessa rede de ensino.
Pretendeu-se sistematizar as contribuicoes e Sndidepratica nesses dois projetos para
que fosse possivel desenvolver uma proposta mégidalvoltada a valorizacdo da
educacao patrimonial. Verificou-se que as repefmssslos projetos no cotidiano da
pratica escolar da rede de ensino em questdo fdrageis, e que os conceitos
construidos pelos docentes investigados sobrenpiatio cultural material e imaterial
apresentam-se pouco sistematizados e mostram aledisitancia daqueles elaborados
na producao existentes sobre o tema.

Palavras-Chave Patriménio Cultural. Educacdo Patrimonial. Pmget Praticas de

Ensino.



ABSTRACT

This research was to research the universe of aegyistem of municipal school of
Belo Horizonte. This research aimed to contribuiethe development of practical
knowledge back to school everyday, trying to uniderd the actions that the day-to-day
experience of teachers in public schools in regartieritage education. For this, we
investigated the effects of two heritage educapoojects that directly or indirectly,

involved teachers and municipal schools in questda start with the assumption that,
around these two projects and their subjects wdnddfound the most significant

teaching experience heritage education that egistomool network. It was intended to
systematize the contributions and limits of pracfior those two projects so they could
develop a methodology focused on the appreciatidrentage education. It was found
that the impact of projects in everyday school pcacof teaching network in question
were fragile, and that the concepts investigatedhigyteachers built on tangible and
intangible cultural heritage present themselves ahdw little systematic sensible
distance from those produced in existing productiomn the subject.

Keywords: Cultural Heritage, Heritage Education, Projects Bractices of Teaching.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho objetivou investigar as praticasra#ne voltadas a educacao patrimonial
desenvolvidas pelos professores das escolas damedeipal de ensino de Belo
Horizonte. Pretendeu-se, também, contribuir pai@talecimento e/ou aprimoramento
da educacéo patrimonial na escola basica, poisys da hipotese de que a pratica de
educacao patrimonial na escola basica brasilegaatnalidade, carece de uma maior

sistematizacao.

O desenvolvimento desta pesquisa exigiu uma mauoyxanacado das tematicas de
patrimonio cultural e de educacéo patrimonial amganizacdo de um referencial de

analise voltado para o universo escolar.

O patrimbnio cultural, entendido como um conjunt® lokns culturais materiais e
imateriais, diz respeito ao legado cultural de wwop Sua relevancia cultural torna-se
mais significativa quando ele é associado a petispeda sustentabilidade, pois esta
requer a garantia de acesso aos valores e a cdiusan povo na perspectiva intra e
intergeracional, garantindo assim as raizes custeristoricas das geracdes presentes e
vindouras. Nesta concepc¢do, o patriménio cultudgluae uma importancia cada vez
maior. Essa maior significacdo foi expressa nargd&edo patriménio cultural nas leis
federais, estaduais e municipais do pais. Quarstp asontece, o patrimbénio e sua
preservagao passam a ser valorizados, principa¢éniat historiografia, o que torna

possivel a sua compreensdo em setores mais angpdosiedade.

A reflexdo sobre as politicas de preservacdo donm@nio cultural é atualmente um
grande interesse tedrico e préatico para a proddg&mnhecimento que busca, por meio
dos estudos histéricos e/ou interdisciplinares|etief sobre sua significacdo. Na
Constituicao Brasileira de 1988, em seu artigo 2al#@matica do Patrimonio Cultural é
levada aos documentos normativos, como pode seproado na definicdo do termo
presente no texto do referido artigo:

[...] patrim6nio cultural é formado por bens deunara material e imaterial,

tomadas individualmente ou em conjunto, portadades referéncia a

identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grudpomadores da

sociedade brasileira, nos quais se incluem: asd®rde expressdo; os
modos de criar, fazer e viver; as criacdes cieaisfi artisticas e
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tecnolégicas; as obras, objetos, documentos, addiEs e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturaispogintos urbanos e sitios
de valor histérico, paisagistico, artistico, ard@giwo, paleontoldgico,
ecolégico e cientifico (BRASIL, 1988, s/p.).

A Constituicdo reconhece que o patrimdénio cultdi@lpovo brasileiro compde a sua
identidade e a diversidade cultural, podendo tesearum importante fator de
desenvolvimento sustentavel, de promoc¢éo do bean-sstial e, de fortalecimento da
cidadania.

A discusséao sobre a necessidade de preservacaendéria — e consequentemente do
patriménio— inicia-se com Mario de Andrade, durante a década@ Este se referia
ao valor do patrimonio historico como forma de eastruir uma identidade nacional.
Para ele, somente com o conhecimento da cultursuesidimensfes multiplas haveria
condicOes de o Brasil inserir-se no pacto das rsaepesse trabalho deveria iniciar-se

com o processo de escolarizagao.

Atualmente alguns historiadores e profissionaislaglzan com a dimensdo da memdéria
vém propondo na esfera de atuacdo das institumdasais, sobretudo em museus, a

elaboracéo de programas de educacgéao patrimonial.

Segundo Parreiras; Grunberg e Monteiro (1999, @m6¢ducacdo patrimonial € um

instrumento de alfabetizagdo cultural, que postbdo individuo fazer a leitura do

mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo densoisociocultural e da trajetéria
historico-temporal em que esta inserido. Parrei@snberg e Monteiro (1999), ainda
afirmam que a educacao patrimonial possibilitaforge da autoestima dos individuos
e das comunidades e a valorizacdo da cultura emigeigidade, no momento em que a
preservacdo do patriménio focaliza a riqueza enaptexidade da construcéo social e

historica de toda a sociedade.

A educacdo patrimonial, para Ricardo Oria (20084p), nada mais é do que uma
proposta interdisciplinar de ensino vinculada asstfies referentes ao patriménio
cultural, que considera o conhecimento e a cong@&oveo patriménio historico, a fim

de Ihes propiciar informacdes acerca do acervai@llt

Esta pesquisa teve como universo de investigacagistema regular de ensino
fundamental municipal de Belo Horizont&uscoucontribuir para o desenvolvimento

de um conhecimento voltado as praticas escolatediaztas, procurando compreender
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as acdes que configuram o dia-a-dia das expergdom professores da rede municipal
no que tange a temética da educacao patrimonia.t®ato, investigou dois projetos de
educacao patrimonial que, de forma direta ou italienvolveram docentes e escolas da
rede municipal em questdo. Os dois projetos imgedds foram:Paisagem de BH:

uma descoberta o projetdOnde Mora a Minha Histéria?.

Buscou-se identificar as referéncias legais, docwame e experiéncias escolares sobre

patrimonio cultural em andamento na rede muniapatnsino de Belo Horizonte.

Para a contextualizacdo desta tematica, buscoursgalmente, identificar as
referéncias a ela presentes em documentos ofidars.relacdo aos documentos
normativos, a Constituicdo de 1988 traz em seugjoart215 e 216 algumas
contribui¢des voltadas a cultura e ao estudo dinp&tio cultural, porém cabe ressaltar
que, na constituicdo em vigor, nao foi identificagmhuma referéncia direta a educacao

patrimonial.

Entretanto, dentro da legislacdo federal, na LeiDietrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, em seu artigo, 3&dem ser encontradas
referéncias associadas a Educacao Patrimonial.
Que a parte diversificada dos curriculos dos essfaodamental e médio
deve observar as caracteristicas regionais e ldeas®ciedade e da cultura,
0 que indica a possibilidade para a constituicdorda proposta de ensino

voltada para a divulgacdo do acervo cultural ddsdes e municipios
(BRASIL, 1996, s/p.).

Ainda dentro de documentos oficiais de orientacédagogica, em ambito federal,
temos nos Parametros Curriculares Nacionais (PQidsd o ensino fundamental,
elaborados pelo Ministério da Educacéo (MEC), &felas importantes que podem ser

relacionadas a questédo da educacao patrimonial.

Os PCNs apresentam uma inovacdo, ao indicar adistglinaridade como uma
necessidade para a abordagem do conhecimento r@acédu basica, sobretudo
mediante a introducdo dos “temas transversais’caEtPluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saude e Orientacdo Sexual, que devenrpagsar as diferentes disciplinas
escolares. Cabe ressaltar que dois desses temasensais possibilitam a escola o
estudo do patrimbnio cultural e a consequente adaE projetos de educacdo

patrimonial: meio ambiente e pluralidade cultuEsses temas como apresentados nos
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PCNs podem oferecer importantes contribuicbes pa@mpreensdo da educacao

patrimonial.

Outro documento oficial que se refere indiretamanpeoposta dos estudos de educacgéo
patrimonial € a Lei n° 9.795, que dispbe sobredack¢cdo Ambiental — EA. Ao
conceituar meio ambiente como “algo que deve sesiderado em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio mhatuissocioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade”, a referidadbee espaco para a abordagem da
educacao patrimonial, especialmente quando afiteagestudo do meio ambiente
[...] deve estar presente, de forma articulada, tedos os niveis e
modalidades do processo educativo, atentando paegamhecimento e o
respeitoa pluralidade e a diversidade individual e cultura] bem como
para o fortalecimento da cidadania, autodeterminagd dos povos e

solidariedade como fundamentos para o futuro da husamidade
(BRASIL, 1999, s/p.grifos nosso}.

Cabe destacar que essa lei aponta para a concelecdoeio ambiente em sua
complexidade, afirmando a necessidade de implamtdedprogramas de educacao
ambiental que estejam voltados para “o desenvohinede uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas mudltiplas e lexap relacdes”, a fim de

“incentivar a participacao individual e coletivag preservacdo do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidadergailmemo um valor inseparavel do
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1999, s/p).

Em Minas Gerais tem-se como referéncia a publicggla Secretaria Estadual de
Educacdo do documento intitulado “Reflexbes e Gmngdes para a Educacao
Patrimonial”, publicado em 2002. Este afirma a intgnacia da discussdo sobre o
patrimdnio cultural, procurando subsidiar a atuagée educadores no que se refere a
pratica de preservacdo do patriménio e a introdugéoaspectos de educacdo

patrimonial no contexto escolar.

No contexto da Rede Municipal de Educacédo naodftificado qualquer documento
especifico sobre o patriménio cultural voltado pasaescolas de Belo Horizonte.

Dentro das normalizagbes municipais para a educac@pe mais se aproxima das
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discussbes sobre o patriménio cultural sdo os @adajue apresentam 0s principios da

Escola Plurdida Secretaria Municipal de Belo Horizonte.

Nos Cadernos da Escola Plural existe a propostgquée no desenvolvimento das
diversas disciplinas, perceba-se a historia conmargsso dindmico de construcao
coletiva visando reconhecer as tradicfes e o pamiorhistérico-cultural com o intuito
de estimular as posturas de preservagao do patonf®efletem ainda sobre a nocao de
que a preservacao de determinado processo se dé&moda compreensao da historia a

partir da interdisciplinaridade, estimulando, assrpratica da preservacao.

A partir da leitura dos documentos oficiais, idioiu-se uma auséncia ou precariedade
de orientacdes voltadas especificamente para &gprda educacdo patrimonial nas
escolas. Contudo, a partir da discussdo e elabmrdgdGuia basico de educacao
patrimonial’, publicado pelo IPHAN (Instituto do Patrimdnio dtibrico e Artistico
Nacional), como referéncia para a pratica docepbele-se inferir que a pratica de
educacao patrimonial dentro das escolas ganha tamooe para a compreensao do
patrimonio cultural, pois aquele documento pode sipdgar que a educacao
patrimonial se afirme na pratica escolar, sobretpdoque apresenta orientacoes

organizadas para esse fim.

Nesta pesquisa as entrevistas realizadas com tvobgge contextualizar a pratica de
Educacdo Patrimonial no contexto dos projetos byasdos e de identificar quais
professores desenvolviam praticas significativasedacacao patrimonial foram de
fundamental importancia para situar e qualificareducacdo patrimonial na rede
municipal de ensino em questdo, tal investigacasowi contribuir para o

desenvolvimento do conhecimento voltado as prasészelares cotidianas, buscando
compreender as acdes que configuram o dia-a-diexgariéncia dos professores da

rede municipal dentro dBrojeto Paisagem de BH: uma descobertdo ProjetdOnde

' A Escola Plural é uma proposta de Projeto politiedagdgica apresentada em fins de 1994 pela
Secretaria Municipal de Educacédo de Belo Horize@®IED. “A Escola Plural € um projeto que colocou
para as escolas da Rede Municipal de Belo Horizootas possibilidades de organizar o trabalho dos
educadores [...]. A proposta de Escola Plural pdetesintonizar-se com as experiéncias emergentes da
Rede que apontam para um diagndéstico mais glolsapdiblemas e para uma intervencao coletiva mais
radical: intervir nas estruturas excludentes dtesia escolar e na cultura que legitima estas asasit
excludentes e seletivaBELO HORIZONTE, 1996, p.13).
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Mora a Minha Historia? a fim de contribuir para o fortalecimento e/ouimpramento

da educacéo patrimonial.

Cabe ressaltar que o tema proposto é relativanmavig, considerando que os estudos
voltados a educacgéo patrimonial surgiram em 1980d& assim, pode-se afirmar que a
educacao patrimonial, sobretudo a escolar, encentanda em fase de construcéo de
suas referéncias, ideias, conceitos e valoresosassim, pode-se afirmar que o tema
desta pesquisa é de alta relevancia, tanto paradugiio do conhecimento na area

guanto para o revigoramento das praticas escolares.

Trabalhou-se com a hipotese de que em torno dgst@sd?aisagem de BH: uma
descobertaassim como, do projetdnde Mora a Minha Histéria®eriam encontradas
as experiéncias mais relevantes de educac¢ao patahexistentes na rede de ensino da

Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.

Acredita-se que a pratica de educacao patrimomah der estruturada de forma que
haja um intercambio entre as disciplinas, consiminim processo integrado que
possibilite reflexdes e acdes voltadas para a pr@s@0 do patrimonio cultural. Essa
pratica, sendo bem estruturada, podera também amvelsensibilizar a comunidade

relacionada com a escola.

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizoursetadologia qualitativa. Os dados
foram coletados por meio dos seguintes procedisento

* entrevista semiestruturada com a diretora de réexéde Patrimbnio da Secretaria

Municipal Adjunta de Regulacdo Urbana;
« entrevistas estruturadas com professoreRrdjeto Paisagem de BH: uma descobgrta

* entrevista semiestruturada com uma das histaaaddo Museu Histérico Abilio

Barreto;
* entrevistas estruturadas com professores dotpi@jede Mora a Minha Histoéria?.
Essa coleta de dados ocorreu durante os mesesste agdlezembro de 2009.

Para contribuir para a elucidagdo da realidadestigada, construiu-se referéncias

tedricas sobre os seguintes termos: patrimoniour@ljt educacdo patrimonial,
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interdisciplinaridade, meio ambiente, paisagem, oreanidentidade e cultura. Buscou-
se associar a producao especifica sobre patrincitiral e educacao patrimonial com
0 conceito de desenvolvimento local, acreditandgtseuma educacdo patrimonial de

qualidade pode oferecer importantes contribuic@ea p desenvolvimento local.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. O conceito de Patrimbnio Cultural

A nocao de patriménio advém etimologicamente daepgdo de heranca paterna. Esse

termo deriva do latinpatrimoniume faz alusdo a propriedade herdada.

Segundo Rangel (2002), a palavra patriménio cordéis vocabulospater e nonos
Patersignifica, etimologicamente, o chefe de famili@m, um significado mais amplo,
0S Nossos antepassados. Vincula-se aos bens, hiauerberancas deixados e que
podem ser de ordem material e imaterialndaos,palavra grega, significa lei, usos e

costumes relacionados a origem tanto de uma faqitiato de uma cidade.

Para Portuguez (2004), o patriménio refere-se asgas, as origens e a histéria de uma
comunidade. Ja na concepcao de Choay (2001), tasn@aios sdo portadores de

valores artisticos e historicos, bem como de adoilagogico.

Segundo Martins (2003) estudar o patrimbnio implien desenvolver uma
contextualizagdo social, econémica e historica ulada ao resgate da identidade. O
autor destaca que a ideia de patrimdnio abarca tosi@spectos da atividade humana e
conduz a uma revalorizacdo do meio ambiente cogmw ralacionado com o homem e

manipulado por ele.

Ainda de acordo com Martins (2003, p.49), o “pafnmo cultural € um conjunto de
bens materiais e imateriais representativos daureulle um grupo ou de uma
sociedade”. O autor acrescenta ainda que o termiempaio estad vinculado as
lembrancas e, acrescentado a nocdo de cultura gragato cultural que € herdado e
transmitido de geracédo para geragao.
No conceito amplo de patrimdnio cultural estdo @méss as esferas da
natureza, o meio ambiente natural onde o homentahabiransforma para
sobreviver e realizar suas necessidades materiaisin®olicas, o
conhecimento, as habilidades, o saber fazer humaecessario para a
construcao da existéncia em toda sua plenitude,ochamados bens culturais

propriamente ditos, que sdo resultantes da acabdodeem na natureza
(MARTINS, 2003, p.51).

As noc¢des de patrimonio cultural mantém-se vin@asgatbs de lembranca e de meméria

uma categoria fundamental na esfera das acdesnpatdis, uma vez que 0s bens
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culturais sdo preservados em funcédo dos sentidesdgspertam e dos vinculos que
mantém com as identidades culturais, ou seja, ns patrimoniais sdo fundamentais
para a formacdo da identidade dos grupos sociaisnmmento em que associam

materialidade e significados simbdlicos aos belftsirais.

O termo “patrimdnio cultural” veio substituir o teo “patriménio histérico e artistico”,
sendo constituido de unidades designadas “bensraslt Por sua vez, podemos
definir “bem cultural” como sendo
toda producdo humana, de ordem emocional, inteleceu material,
independente de sua origem, época ou aspecto fdveral como a natureza,

gue propiciem o conhecimento e a consciéncia doehosobre si mesmo e
sobre o mundo que o rodeia (GODOQY, 1985, p. 72).

Segundo Castriota (2009), a nogcao de patrimonitur@llvai sofrer uma ampliacéo,
principalmente gracas a Antropologia que, com sespectiva relativizadora, nele
integra 0s aportes de grupos e segmentos sociais@encontravam a margem da
histéria e da cultura dominante. Nesse processopciio de cultura deixa de se

relacionar exclusivamente a chamada cultura erugiéssando a englobar também

manifestacdes populares e a moderna cultura deamass

Para Castriota (2009), ao lado dos bens méveis Geis, e daqueles de criacdo
individual, componentes do acervo artistico, cogrsith-se também agora como parte
do patrimdnio cultural de um povo outra espécibeles — os utensilios — procedentes,
sobretudo, do “fazer popular”, inseridos na din@nitva do cotidiano. Além disso,

superando a visao reificada da cultura como umucbojde coisas, tende-se cada vez
mais a trabalha-la como um processo, focalizandeeestao (imaterial) da formacéo

do significado.

O conceito de patrimdnio intangivel emergiu em dminiternacional nos anos de 1990,
na UNESCO, como um conceito alternativo e compléatera compreensao
eurocéntrica do patrimbnio cultural, dominada atétde® pelas ideias de
monumentalidade e autenticidade.
O patrimbénio cultural imaterial pode ser definidomo as praticas,
representacdes, expressfes, conhecimentos e t&crhicgunto com o0s
instrumentos, objetos, artefatos e lugares culiugaie lhes sdo associados —

que as comunidades, 0s grupos e, em alguns casosgjieiduos reconhecem
como parte integrante de seu patrimoénio culturdiSTRIOTA, 2009, p.208).
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O patrimonio imaterial pode ser definido como apressdes de vida e tradicdes que
comunidade, grupos e individuos em todas as padesnundo recebem de seus

ancestrais e passam a seus descendentes.

Segundo Castriota (2009), o conceito de patrim@ucse afastar da nocéo reificada de
monumento, incorpora a ideia da dinamica da culeudo ambiente construido. Por

outro lado, percebe-se - por meio da mediagcéao elasdcomo a de sustentabilidade e
de qualidade ambiental - a necessidade de se pamgantamente as chamadas “areas

historicas” e o restante do tecido urbano e dade.

Dessa forma, o patrimbnio ao converter-se em cagegancialmente definida e
regulamentada, com sentido de herancga coletivaiispenente cultural, diz respeito a
uma ampla significacdo que inclibutros produtos do sentir, do pensar e do agir
humano’% (PELEGRINI FILHO, 1993, p. 92).

2.2. A evolucao do conceito de Patriménio Cultural

by

A trajetoria da construcdo do conceito de patrimésta vinculada a questdo da
nacionalidade e, segundo Francoise Choay (2001destinada a ilustrar e servir a um
determinado sentimento - 0 nacional -, ou sejaglegiundado em um sentimento de
pertencimento a uma nacgéo. Antes disso, a presErvdgs monumentos estava

vinculada aos antiquarios.

Até o século XVIII, as acbes deliberadas, voltagas a preservacdo de
monumentos, eram ocasionais, e, quando ocorricam) eealizadas pelos
seguimentos sociais dominantes, basicamente aalgrep aristocracia,
visando a conservar seus bens. Para os antiquaso®bjetos antigos
interessavam primordialmente como documentos, detsgmbém de valor
artistico, e o interesse na coleta e na guardganihado apenas pelos
membros dessas sociedades (FONSECA, 1997, p. 57).

Naquele momento a preservacdo estava vinculadas@&s antiquarios, que eram 0s
responsaveis pela protecdo das antiguidades néxiginauladas as elites. E somente
no final do século XVIII, com a perda de diversosnmmentos e ameaca de destruicao
do patrimdnio, que surge o interesse politico, Estado assume e passa a investir na
preservacado do patrimoénio publico, numa demonsirdedpreocupacao com o culto a

nacao.
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A nocao de patrimbnio é, portanto, datada, prodyzadsim como a ideia de
nacdo, no final do século XVIII, durante a Revolucirancesa, e foi
precedida, na civilizacdo ocidental, pela “autormap@o” das nocdes de
Arte e de Historia. O histérico e o artistico assom nesse caso, uma
dimenséo instrumental, e passam a ser utilizadosonatrucdo de uma
representacdo de nacdo (FONSECA, 1997, p. 31).

Cabe destacar que foi no século XVIII, na Franeagpoca da Revolugédo Francesa, que
surgiram as primeiras medidas de protecdo ao gatranpelo Poder Publico. Ja no
século XIX, houve momentos de intensos debatee solgue representariam bens da
nacdo e o que poderia ser considerado patrimomioms como base cultural de uma
sociedade.

A questdo fundamental sobre patrimbnio nos sécMHl e XIX vincula-se ao
interesse de se consolidar uma identidade nacmmabda na formacdo de simbolos
que seriam capazes de dar consisténcia ao EstagimNSendo assim, ao interesse
cultural acrescentou-se um interesse politico e justdicativa ideoldgica, a fim de se
desenvolverem politicas capazes de difundir o peirreento a uma nacao,
constituindo-se um conjunto simbadlico unificadoequsava formar uma base cultural

Unica.

Nesse momento, o patrimdnio traz em si uma relagio o conceito de nacdo, pois
ambos carregam simbolicamente acontecimentos ie@$oide um povo. Segundo
Barbosa (2001), a nocao de direito coletivo a pediexercicio da cidadania inspirou o
uso do termo “patrimbnio” para nomear 0 conjuntobd®s de valor cultural que

passaram a ser propriedade da nac¢ao, logo, unacheraletiva pertencente a todos.

Por meio de um esquema cronoldgico fundamentaddoenmmentos de organismos que
trabalham as questfes patrimoniais, apresentar-as-grincipais acdes relacionadas ao
patrimonio cultural ocorridas internacionalmentsando facilitar a compreenséo sobre

a trajetéria e a construcdo do conceito.

Um dos primeiros passos oficiais relativos as @@sspatrimoniais € a Carta de Atenas
- aprovada pela conferéncia do Escritorio Intemraai dos Museus da Sociedade das
Nagbes em outubro de 1931. Este documento tratae sab“reconstituicdo, a
manutencdo, a conservagdo e a restauracdo deicsdiicmonumentos de carater
historico ou artistico do passado, sem prejuizosstito de nenhuma época” (IPHAN,
2010a).
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Um novo movimento de alcance mundial concedend@medrangéncia as questdes
patrimoniais ocorreu em meados do século XX comriacdo da UNESCO

(Organizacdes das Nacdes Unidas para a EducaGa@neia e a Cultura). Em 1945 foi
assinada a Constituicdo da UNESCO, entrando enr @igo1946, com o objetivo de
“criar condicbes para um genuino dialogo fundantmtao respeito pelos valores

compartilhados entre as civilizac¢des, culturasss@as” (UNESCO, 2009).

Iniciam-se entdo os trabalhos e as acdes visludbramelhorias nas condi¢cdes da
educacdo, e a preocupacdo e ocupacdo com as guestdievas a preservacado do

patrimonio cultural mundial.

Em 1956 a Recomendacdo de Nova Delhi, aprovada PRBSCO, menciona a
“conservacdo de monumentos e obras do passad@taenp decorrer de todo o texto
sobre vestigios arqueoldgicos, pesquisas arqueak®@ obrigacdes dos escavadores e
descobridores de pecas e objetos arqueologicosARH2010b). Ja em 1962, a
UNESCO aprovou a Recomendacédo de Paris sobre sagPas e Sitios, inserindo-os
como “fatores de extrema relevancia para a pregs@oy@omando-0S aos monumentos e
obras até entdo recebedores preferenciais de atgmedervacionista” (UNESCO,
2009).

A Recomendacédo de Paris de 1964 ofefecedidas destinadas a proibir e impedir a
exportacdo, importagdo e transferéncia de propiesidlicitas de bens culturais”
(IPHAN, 2010c). Dentre as cartas e recomendac®s,fei a primeira a identificar e
detalhar a nocdo de bem e patrimoénio culturalndifitdo-a entre os paises-membros da

UNESCO e criando uma uniformidade na definicioagetgrmos.

No ano de 1964 surge a carta de Veneza, um complera€Carta de Atenas, visto que
também versa sobre a conservacao e restauracaonien@ntos e sitios, porém dando
maiores detalhes sobre formas de conservacdo & dipamateriais permitidos para
restauracdo, apresentando ainda uma definicdo degdhada do que vem a ser

monumento.

Em 1967, trés anos apos a Carta de Veneza e a Bedagéo de Paris, o Departamento
de Assuntos Culturais da Organizacdo dos Estadasrigéamos (OEA) promoveu um
encontro no Equador, que teve como resultado aaCdet Quito, oficialmente

denominada Normas de Quito. Nessa “[...] o terminirp&nio cultural apareceu pela
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primeira vez de maneira mais explicita, englobabdas culturais e assumindo a

posicdo de algo ao qual se agrega valor” (IPHANOZ).

Em 1968, surge a Recomendacdo de Paris sobre ®dkdikas ou Privadas, que
definird que a expressado bens culturais se aplécara
bens imdveis, como os sitios arqueoldgicos, hi=iériou cientificos,
edificacdes ou outros elementos de valor histér@entifico, artistico ou
arquiteténico, religiosos ou seculares, incluidesonjuntos tradicionais, os
bairros histéricos das zonas urbanas e rurais eesi$gios de civilizacbes
anteriores que possuam valor etnoldgico. Aplicaé-$anto aos imoéveis do
mesmo carater que constituam ruinas ao nivel dp gmho aos vestigios
arqueoldgicos ou histéricos descobertos sob a fcperda terra. A
expressdo bens culturais se estende também ao@dEsses bens.
Bens moveis de importancia cultural, incluidos og gxistem ou tenham
sido encontrados dentro dos bens iméveis e osgiée enterrados e possam

vir a ser descobertos em sitios arqueoldgicos stdritos ou em quaisquer
outros lugares (IPHAN, 2010e).

Quatro anos depois, o Governo da lItalia divulgou peio de circular a Carta do
Restauro, com recomendac¢Oes visando assegurarvagsalda e restauracdo dos

patriménios.

Em novembro 1972, em Estocolmo, a UNESCO estaheke€onvencao para Protecao
do Patriménio Mundial, Cultural e Naturabm o intuito de preservar monumentos,
conjuntos arquitetbnicos e sitios historicos queresentassem um “valor universal

excepcional do ponto de vista da histéria” (UNESE@)9).

Ja em 1974, a OEA e o Governo Dominicano realizagamSanto Domingos o |
Seminario Interamericano sobre Experiéncias na €wvasdo e Restauracdo do
Patrimonio Monumental dos Periodos Colonial e Rigaro e, com base na Carta de
Veneza e Normas de Quito, geraram a Resolugcao @®&aingospropondo diversas

acOes em relacdo aos paises do Continente Americéegrantes da OEA.

No ano seguinte, em 1975, em Amsterdda, acontecé&lorggresso do Patriménio
Arquitetonico Europeu, promovido pelo Conselho daropa, onde foi feita a
promulgacdo da Carta Européia do Patrimbénio Artfuiieo, também denominada
Manifesto de Amsterdad, na qual se considerou pationarquitetbnico ndo apenas 0s
monumentos importantes, mas também os conjuntogoguam as antigas cidades e

povoacdes tradicionais em seu ambiente natural.
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Em 1976, reunida em Nairobi para sua 192 SessaNBSCO aprovou uma
recomendacgdo relativa a salvaguarda de conjungiéricbs e sua funcdo na vida
contemporanea, a qual recebeu a denominacdo demBRedacdo de Nairol® que

reestruturava algumas das definicbes até entaalmsm@mo oficiais.

Visando ampliar esforcos e olhares sobre a educagéglanejamento, em 1977 foi
realizado em Machu Picchu um novo Encontro Inteomat de Arquitetos, no qual foi
elaborada a Carta de Machu Picchu, que tem cometiabj“a interpretacdo das
necessidades humanas e a realizacdo em um codeerfmortunidades, de formas e de

servicos urbanos apropriados para a populacdo”’ANP2010f).

Em 1980 a Carta de Burra confere concretude adisapio dos seguintes termos: bem,
significacdo cultural, substancia, conservacéo, utesmgdo, preservagao, restauracao,

reconstrucao, adaptacao e uso compativel.

Em 1981 o ICOMOS elabora a Carta de Florenca, Mditauas atencdes para a questao
ambiental, considerando os jardins historicos passide salvaguarda nos mesmos

moldes que um monumento.

Em 1982 a Declaracdo de Nairdbi reforca os temas euwolvem as questbes
ambientais afirmando que estes devem acompanhargongnto de uma nova viséo,

voltada para as tradigcdes e costumes de sobreiavéas comunidades.

Ainda em 1982, a Declaracdo de Tlaxcala reconhdeetre outros tépicos, que “as
acOes que tendem a obtencdo do bem-estar das dadesidos pequenos lugares de
habitat devem fundamentar-se em um respeito @stitradicdes e aos modos de vida
locais” (IPHAN, 2010g).

Por meio da Carta Internacional para a SalvagudadaCidades Histéricas, de 1987,
conhecida como Carta de Washington, pode-se olisgrampliacdo da caracterizacao

do patriménio historico.

Em 1990 foi elaborada pelo ICOMOS a Carta de Laus@mais um aprimoramento da

Carta de Veneza), a qual evidenciava que as dééiside técnicas para a preservagao
do patrimbnio arqueoldgico se tornam mais eficapgando acompanhadas por uma
equipe multidisciplinar de profissionais e espésiat de areas correlatas ao objeto de

preservacao, bem como 6rgaos publicos e comunidade.
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Em 1995 surge a Recomendacéo Europa, destinadzaeses daquele continente, que
apresenta o ambiente natural e a paisagem cuttomad fatores diretamente ligados ao
patriménio historico-cultural como um todo, e queaplicacdo de medidas para
conservar e acompanhar a evolucdo da paisagenratuitieveria ser planejada em
conexdo com politicas mais abrangentes [...] coplemdo todos os interesses do
respectivo territorio: culturais, histéricos, arglégicos, etnoldgicos, estéticos,

econdmicos e sociais” (IPHAN, 2010h).

Ja em 1999, a Comunidade Andina elabora o docunumrtominado Cartagenas de
indias (Colémbia),sobre protecio e recuperacdo de bens culturaisattampnio

arqueoldgico, histérico, etnoldgico, paleontologecartistico.

Encerra-se a selegao feita no intuito de apresentarnoc¢éo geral do tratamento dado
as questdbes patrimoniais desde o inicio do sécp vsando permitir uma maior

aproximacao sobre o que veio a se chamar patrinobitiaral.

2.3. A Construcéo do conceito de Patriménio Cultudacomo tematica no Brasil

A tematica do patriménio historico e cultural comex ser considerada relevante no
Brasil a partir da década de 1920. Neste momeatesthva vinculada a salvacédo dos
vestigios do passado da nacdo, além da protecd@owodamentos e objetos de valor
histérico e artistico. A preocupagdo com a preg@iva com a construcao de politicas
de salvaguarda do patrimdnio no Brasil tem inicim® Movimento Modernistae as
primeiras iniciativas de protecdo do patriménioopElstado datam de 1934, com a
criacdo da Inspetoria dos Monumentos Nacionaisteada por uma perspectiva
patriotica.
Havia, por parte de setores da elite intelectyadléica, ndo s6 o interesse
pela tematica da tradicdo e da protecdo de monosenistoricos e
artisticos, como uma demanda pela participagdo sladk na questao. A
partir do Estado Novo, com a instalagédo, mais quard novo governo, de
uma nova ordem politica, econdmica e social, oridedo patriménio

passou a ser integrado ao projeto de constru¢cdoagdo pelo Estado
(FONSECA, 1997, p.103-104).

2“0 modernismo foi um movimento cultural que tirtwmo objetivo repensar a funcéo social da arte;
sua missao social era construir uma tradicéo kefesihuténtica” (FONSECA, 1997, p. 95-97).
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O objetivo era criar uma cultura nacional homogéme® propiciasse a identificacao
dos cidadaos com a nagdo e que estivesse vol@gader as necessidades politicas do
Estado. Cabe ressaltar que a entrada efetiva daldsib que se refere as politicas de
preservacao do patrimonio s6 se efetiva em 193hdpGustavo Capanema assume 0
Ministério da Educacéo e Saude (MES).

Nesse momento, surge a possibilidade de criag@ondérgdo que fosse voltado para a
preservacdo do patrimdnio historico e artisticoorad. Em 1936 comeca a funcionar
em fase experimental a Secretaria do Patrimonidotie e Artistico Nacional

(SPHAN), voltada a protecao de todo o universoldrs culturais no Brasil.

Esse 6rgdo, sob a direcdo de Rodrigo Melo FrancAmtdrade, contava com a
participacdo de um conselho consultivo formado iptelectuais modernistas, tendo

como destaque Mario de Andrade.

A atividade desenvolvida por este grupo de intakistno SPHAN gozou de
surpreendente autonomia dento do MES. Desde ooingciarea do
patrimbénio ficou a margem do propdsito de exortag@wica que

caracterizava a atuacdo do ministério na éarea ebuzd. A cultura

produzida pelo SPHAN sequer era articulada conoageédos dos projetos
educacionais ou com instrumentos de persuasddglealdo Estado Novo;
esses conteddos eram mais compativeis com a \eriganista do

Modernismo (FONSECA, 1997, p.106-107).

Por ter um carater elitista, vinculado aos propésile seu diretor, bem como sua
pratica distanciada dos preceitos do Estado, surgeessidade de se repensar a politica
do SPHAN.

Mario de Andrade apresenta um anteprojeto queutnza ampliacdo da concepc¢éo de
patriménio, bem como uma adequacgdo das politicaspatemoénio voltadas as
necessidades do Estado.

A preocupacao maior de Mario de Andrade ndo sengit a conceituacao
de patrimdnio, mas também dizia respeito a caiaatgio da funcéo social
do 6rgdo, o que implicava em detalhar atividades @acilitassem a

comunicagdo com o publico. Na verdade, para Mariatuagcdo do Estado
na area da cultura devia ter como finalidade ppiica coletivizagdo do

saber [...] [para Mario de Andrade] defender o agsatrimdnio histérico e

artistico € alfabetizacdo (FONSECA, 1997, p. 111).

Cabe ressaltar que o texto apresentado no antepmbge Mario de Andrade aborda
guestbes conceituais referentes ao patriménio, ctamtbém questbes voltadas a
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estrutura e ao funcionamento do SPHAN, que temjetivb de divulgar e coletivizar o

patriménio, algo ainda muito restrito.

Em 1936, tanto a atuagdo do SPHAN como o conhetorermprotecdo material dos
bens ainda estava por serem produzidos e, para &80 necessario construir

conhecimentos que pudessem compor o conceito dmaio.

Em 1945, com a instauracdo de um governo demaogr&inda ndo sdo encontradas
mudancas na politica federal de preservacdo do SPHf@ie manteve o mesmo
dirigente até 1967. Segundo Fonseca (1997), najdblanos, a questao do patrimdnio
raramente se transformou numa “arena” importantejogo ideoldgico, politico e

econdmico nacional.

Nas décadas de 1950 e 1960, ocorrem grandes msdaui¢icas no Brasil, voltadas ao
modelo desenvolvimentista atrelado aos valoresonatistas e da modernizagcéao, que
naquele momento divergiam das praticas do SPHANad&s até o momento a

conservacao e a tradicao.

O caminho entdo encontrado, visando associar aweg"#es da preservacao do
patrimdnio ao modelo de crescimento e desenvolvionea Brasil, foi buscar auxilio
externo. Em 1965 o SPHAN recorreu a Organizacdo Niasbes Unidas para a
Educacdao, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

O objetivo era demonstrar a rela¢do entre valduille valor econémico, e
ndo apenas procurar convencer autoridades e sdeieldeinteresse publico
de preservar valores culturais, como ocorrera gasdhs anteriores. Essa
articulagé@o foi feita em duas direcdes: seja camaitdo os bens culturais
enquanto mercadorias de potencial turistico, seggdndo nesses bens os
indicadores culturais para um desenvolvimento apdp (FONSECA,
1997, p.160).

Essa aproximacao do SPHAN com a UNESCO veio tradisznovas perspectivas que
o Estado brasileiro desejava, ou seja, unir o dedamento econdmico as novas
necessidades de preservacdo, bem como garantio gagimonio estivesse mais ao
alcance da sociedade.

Foi a atuacdo da UNESCO que possibilitou a recogétr de ideias dentro do SPHAN.
Este passou a integrar a participacdo de outrosesetlo governo federal, bem como

permitiu a insercdo dos estados e municipios néticps de preservagdo, garantindo a
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elaboracdo de politicas de preservacdo desceattabze voltadas as demandas

regionais.
Ja na década de 1970 é criado o Centro de NaderfRéferéncia Cultural.

O ideéario do CNRC se propunha a modernizar a nde&wltura brasileira,
sem abrir mao, no entanto, de uma visdo calcadaawonal-popular” [...].
Para Aloisio e os pesquisadores do CNRC, a imagerculiura brasileira
produzida pelas instituicdes oficiais, era, aléntefdrita, “morta”, e tratada
como mero testemunho de épocas pretéritas ou cpmessdes artisticas
individuais. Progressivamente, foi sendo formuladeéia de bem cultural,
que surgiu como alternativa atualizada e mais gemte a nocdo de
patriménio histérico (FONSECA, 1997, p.170-171).

E com a criagdo do CNRC que representacbes caljumaies excluidas da cultura
brasileira pelos 6rgaos oficiais, sdo inseridasardexto do desenvolvimento cultural, o

gue possibilitou uma nova perspectiva aos érgast®igs do patrimoénio.

A proposta do CNRC tinha o intuito de incluir masifacdes culturais, inclusive os
saberes e fazeres, com o objetivo de despertartengal econémico e apresentar

alternativas para o desenvolvimento brasileiroadutpara a prépria realidade da nagéo.

Em 1979 ha a fusdo do SPHAN/PCH/CNRC, sendo entiwmdinado IPHAN
(Instituto do Patrimdnio Historico, Artistico e Nawal). Esse momento permite uma
aproximacéo do conceito de bem cultural, desendolpelo CNRC com a preservacao
de bens (monumentos) ja desenvolvidos pelo SPHAN.
Nos anos 70, a tarefa de preservagéo passou aiassvas funcdes para
além da esfera estritamente cultural. Procuravasglar nos bens culturais
sua dimens&o de produtores de valor econémico, diejtamente, como
matéria-prima para a atividade turistica, seja r@idmente, como

referéncias para a busca de solu¢cbes adequadas ramesyp de
desenvolvimento brasileiro (FONSECA, 1997, p.178)17

Cabe ressaltar que naquele momento a definicdoattenpnio ainda estava sendo
construida, e essa constituicdo ainda era prodaddama para baixo. Mesmo com o
intuito de expandir e dinamizar a no¢cdo de memda@onal, esta ainda era restrita a

apenas alguns setores da sociedade.

Ja no inicio da década de 80, ha uma preocupagéd@ coiacao de politicas que fossem
voltadas aos grupos sociais excluidos, até ent&didcussdes ligadas ao patrimdnio.
Para Fonseca (1997), era preciso que essas comesig@assassem a participar do
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processo de construcao e de gerenciamento da @@duttural brasileira, inclusive do

patriménio cultural.

A partir da mudanca na politica cultural e o aumetd participagdo social, na década
de 80, comeca a se expandir o conceito de patron&site, segundo Fonseca (1997),
dizia respeito a promocédo da cultura nacional dedms cidadaos, independentemente
de sua posicéo de classe. Apesar das mudancascepcao de cultura e do avango nas
guestdes voltadas ao patrimonio, “0s bens querenag o patrimdénio eram, ainda,
frequentemente estranhos, ou mesmo indiferentes, gspopulacdes que conviviam
com esses bens” (FONSECA, 1997, p.190).

Buscando alternativas de vincular o patrimdnio @estade, surge, em 1981, uma nova
perspectiva a partir da formulagédo do documentetbir para Operacionalizagdo da
Politica Cultural, do Ministério da Educacéo e Guat(MEC). Este documento, ainda
segundo Fonseca (1997), visava incorporar umaaeusitica do modelo da atuacéo
inicial do CNRC, que entendia a mudanca como mazkgéo do conceito de
patrimonio e dos instrumentos de preservacao Enjretanto, em consequéncia de
inumeros fatores, sobretudo de dificuldades interaaarea da politica federal de
patrimonio, essas ideias se disseminaram apenassoarso oficial, ndo chegando a
transformar substancialmente a pratica de pres&@ovaglas foram incorporadas a
Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 215 ROBISECA, 1997, p.251).

A pratica efetiva de protecdo a bens de valor tigstée artistico nacional
continuou, porém, a ser exercida no ambito do IPHANmMordialmente
através de tombamentos, e ainda com predominanom atitérios
formulados pelos intelectuais modernistas, sobecetnsl arquitetos. [...] a
analise da orientacdo da politica federal de pragép durante as décadas
de 70 e 80 demonstrou que, as idéias desenvolyidis CNRC, e as
propostas encaminhadas por esse setor para tomtmanten bens,
contribuiram para provocar um proveitoso processo discussdo dos
critérios de valoracdo do patriménio cultural (FGCA, 1997, p.251).

As décadas de 70 e 80 sao primordiais para a f@nageestruturacdo dos conceitos
de cultura e patriménio no Brasil. Este periodosfmiitou um novo sentido para

patrimonio e sua protecédo, a partir da introdugd@ahceitos novos, como o de bem
cultural, da busca de novos métodos de atuacamlgeta da estruturacdo dos 6rgaos

gestores do patrimonio.
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Com a Constituicdo de 1988, ocorre a ampliacdmdoaito de patrimonio e, este passa
a ser entendido em um conceito mais abrangentez adg incorporar a diversidade
social e cultural brasileira.
A politica nacional de patriménio cultural é dediai pela Constituicao
federal e pelo Decreto-Lei n. 25, de 1937, quealmmo seus gestores os
trés niveis de governo (Unido, Estados e Municjmas comunidade. [...] A
politica nacional pressupde uma complementaridade atdes e

discernimento quanto a importancia do bem tomba&IANGEL, 2002,
p.28).

E ainda

a ampliagdo da competéncia dos entes federadojrwaa com a adogéo
do novo conceito de cultura, criou a possibilidddesstender-se a protecéo
patrimonial a bens culturais de regides, comunisiém®is e grupos que, no
escopo do DL/25, ndo se enquadravam. [...] na pgé@cedesse dispositivo,
a parceria entre poder publico e comunidade éraafanais legitima e eficaz
de estabelecer quais bens serdo objeto de proteodta em pratica, essa
colaboracdo trara mudancas significativas nas iqedit de patrimdnio,
tradicionalmente unilaterais (MACHADO, 2002a, p.48)

Ocorre uma ampliacdo significativa do conceito girimonio, como uma nova
concepcao de cultura, considerando a partir deoeréé s a insercdo da sociedade na
discussdo do patriménio cultural como também ac&dade uma ampla rede de

fiscalizacdo em todo o Estado, no que se referesiepracdo do patrimdnio cultural.

Apesar dos grandes avancos Neves (2003), afirmaacqgopriacdo do conceito de
patrimoénio cultural ainda se reveste de um caratitista que privilegia os bens
materiais dissociados de sua esfera simbdlica, &mogrande parte, deve-se ao valor
estético e arquitetbnico atribuido em primeiro moteao patriménio. Segundo a
autora, isto se vincula aos interesses historicespgivilegiavam os poderes oficiais e

as elites, renegando a historia das camadas pepwasim como sua cultura.

Em se tratando do patrimonio cultural é importatgstacar suas relagdes conflituosas
ao longo da construcdo de seu significado. Seghelees (2003), ainda hoje, ha
interesse da especulacado imobiliaria que, no afdudatividade capitalista, busca
apenas a modernizacao e o0 progresso, excluindenssdolturais, a historia e os valores
da sociedade, além de sua identidade e memorigrgamdo nos bens culturais

obstaculos para as transac¢des comerciais.

E inegavel o conflito entre a preservacdo dos baltarais e os interesses capitalistas,

porém é importante destacar que os individuos t&hmetto de usufruir dos produtos
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culturais. Por isso, € importante pensar em egiesésociais, econémicas e culturais
gue visem a garantia da historia e da memdéria.afesta estard sendo possibilitado a
todos o direito de conhecer e reconhecer suassrainesignificado da historia, ou seja,
sua identidade e sua memoria. Essa perspectiva ggddesenvolvida por meio da
educacao patrimonial, pois, esta pode explicitalaagerspectivas para a preservacao

das meméorias e das identidades locais.

2.4. Educagéao Patrimonial

A educacdo patrimonial diz respeito a um proceskaativo que trata o patriménio
cultural a partir da importancia de sua preservab&ésecando a apropriagédo dos bens
culturais pela sociedade.

Segundo Halbachs (1990), a educacao patrimoni@binse nos museus, que, desde a
década de 70, intensificaram em varios paises agass educativas. Algumas
experiéncias dessa natureza foram relatadas nureralespecial da revistduseum
publicacdo trimestral oficial da UNESCO, com o teheardle éducatif du musée
(1984). Neste numero, encontram-se relatos deedifes paises: Canada, Franca,
Estados Unidos, Equador e Quénia. Muitas expedénceducativas foram

desenvolvidas por museus brasileiros a partir dadi#de 1980.

De acordo com Teixeira (2008), a proposta metodcddda Educacédo Patrimonial foi
introduzida no Brasil em Petrépolis, Rio de Janemo ano de 1983, a partir da
realizacdo do 1° Seminario, balizado por um trabatucacional desenvolvido na
Inglaterra. O autor acrescenta ainda que em unmti@weento bibliografico acerca desta
tematica, podem-se destacar as a¢des da equipsstitatd do Patriménio Historico e
Artistico Nacional - IPHAN. Em 1999, sob a coordgi@m da musedloga Maria de
Lourdes Parreira Horta, foi publicadoGuia basicode Educacdo Patrimonialque
contém a proposta de auxiliar na investigacao tiinp@nio cultural.

Cabe destacar que a proposta de educacao patrirfmrpansada mediante o processo
de modernizacdo das cidades, pois percebia-se ataoten desvalorizacdo e

desconhecimento em relacdo ao patrimonio cultiiatendia-se que era a partir do
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processo educacional que se articulariam as pbdades de desenvolver a

sensibilidade dos individuos para a importancipréaervacdo desses bens culturais.

Teixeira (2008), ao citar Soares (2003), afirma @uenetodologia da Educacao
Patrimonial surgiu inicialmente para que se deseegsem programas didaticos nos
museus. A adequacdo desse método de ensino paebathd nas escolas € uma
proposta nova, na qual os objetos estudados penteao cotidiano das comunidades”
(TEIXEIRA, 2008, p.205).

Conforme Parreiras; Grunberg e Monteiro (1999, p.@6educacdo patrimonial diz

respeito a

um processo permanente e sistematico de traballeaeidnal centrado no
Patrimdénio Cultural como fonte primaria de conhemibo individual e
coletivo. A partir da experiéncia e do contato tdireom as evidéncias e
manifestacdes da cultura, em todos os seus méltggpectos, sentidos e
significados. O trabalho de Educacdo Patrimoniachuevar as criancas e
adultos a um processo ativo de conhecimento, apigéur e valorizacdo de
sua heranca cultural, capacitando-os para um mathdruto desses bens, e
propiciando a geracdo e a producao de novos canbetds, num processo
continuo de criagdo cultural.

Ja Betania Goncalves Figueiredo (2002, p.57), afigoe

a ideia basica da educacédo patrimonial é, em monhegar, sensibilizar os
alunos (tanto do nivel fundamental como médio) paramportancia da
valorizagdo e preservacdo do patrimbnio, em ouyiedavras, despertar a
sensibilidade da comunidade escolar sobre a impmaéde valorizar e
entender os sinais e registros do passado.

Para Fabio Cerqueira (2008, p.13),

um dos principais objetivos que motivam a educagdiimonial &, por
meio de abordagem inclusiva, o fomento a auto-estil®ms comunidades
locais, estimulando o conhecimento e valorizagdosda patrimonio,
memoria e identidades culturais. Paralelamentecabusensibilizar as
comunidades para a preservagéo de suas variadaasfate patriménio
material e imaterial, que constituem suportes @ersamoria e identidade
cultural.

Cerqueira (2008, p.14) afirma ainda que

a educagdo patrimonial, ao mesmo tempo em que dstimular o
conhecimento e valorizacdo dos testemunhos cudtigaidentitarios das
comunidades locais, deve também encetar nelastioneato de tolerancia
para a diversidade cultural, a sensibilidade pdnairar a cultura dos outros
povos, de outras regides e outras épocas, cujadrosgculturais expressam
a riqueza da cultura humana.
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A educacdo patrimonial, como acdo educativa, édaapara a sensibilizacdo da
sociedade, pois possibilita uma mudanca de comperttos e valores relativos a
preservacao dos bens culturais.

Parreiras; Grunberg e Monteiro (1999, p.06) deixdemo que a educacao patrimonial

pode ser vista como

um instrumento de alfabetizagdo cultural, que dgsi ao individuo fazer
a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a coems@> do universo
sociocultural e da trajetéria histérico-temporal equne esta inserido.
Portanto, a educacdo patrimonial pode ser entermiidago uma proposta
interdisciplinar de ensino que tem o patriméniotunal como objeto de
conhecimento.

Na perspectiva de Ricardo Oria (2008, p.141-142),

a educacéo patrimonial nada mais é do que a eduraltada para questdes
referentes ao patriménio cultural, que compreenedel a inclusdo, nos
curriculos escolares de todos os niveis de englrofeméticas ou de
conteldos programaticos que versem sobre o conbetine a conservacao
do patrimbnio histérico, até a realizacdo de cud®saperfeicoamento e
extensdo para os educadores e a comunidade em gefimh de lhes
propiciar informacdes acerca do acervo culturalfatena a habilita-los a
despertar, nos educandos e na sociedade, o sepsesdevacdo da memaria
historica e o consequente interesse pelo tema.

Nesse sentido, a educacéo patrimonial possibililateapretacdo dos bens culturais,
sendo um instrumento importante para valorizaresgwar o patrimdnio, pois a mesma
se utiliza dos lugares e suportes da memodria neepso educativo, a fim de
desenvolver a sensibilidade dos educandos e de@sldmd para a importancia da

preservacgao dos bens culturais.

Cerqueira (2005), afirma que a educacdo patrimanilencia o desenvolvimento

regional, pois, no aspecto social valoriza as idades dos diferentes grupos que
compdem a sociedade, fortalecendo a autoestimasiessstimula o desenvolvimento
do turismo. O turismo emerge como possibilidada pasustentabilidade, integrando as

dimensdes socioculturais e socioambientais.

Para Pelegrini (2006, p.127),

a educacdo patrimonial e ambiental deve ser coddurie modo a

contemplar a pesquisa, o registro, a exploraca@ad@scialidades dos bens
culturais e naturais no campo da memoria, das ga&dturais e da

valorizacdo da diversidade. A medida que o cida@fipercebe como parte
integrante do seu entorno, tende a elevar suaestita e a valorizar a sua
identidade cultural. Essa experiéncia permite pse €idaddo se torne um
agente fundamental da preservacao do patrimbénitodansua dimenséo. O
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conhecimento adquirido e a apropriacdo dos bensrraid por parte da

comunidade constituem fatores indispensaveis noegsm de conservacao
integral ou preservacdo sustentavel do patrimépiois fortalece os

sentimentos de identidade e pertencimento da pgiuleesidente, e ainda
estimula a luta pelos seus direitos, bem como @ryréexercicio da

cidadania.

Segundo Starling e Santana (2002), a perspectivdanio, € de que o trabalho
pedagogico, viabilizado pelo projeto em torno dodgpatrimonio cultural, associado as
praticas metodolégicas da educacdo patrimonial,sgpogiabilizar aprendizados,
vivéncias, socializagcdo, conscientizagdo de dseiswciais, desenvolvimento de
competéncias de leitura critica do mundo e de gi@tdo no processo de

transformacao da sociedade.

Cabe ressaltar que o ensino na esfera do patrintd@vie considerar a sociedade como
agente historico-social produtora de cultura parae, qpossa possibilitar o
desenvolvimento de reflex6es em torno do significemletivo e plural da histéria e das

politicas de preservacao.

2.5. Consideracdes sobre a Interdisciplinaridade

Para se desenvolver a Educagdo Patrimonial, é #&uiptHvel a abordagem
interdisciplinar. Essa propiciara um resultadogrdelo e enriquecedor, articulando as
disciplinas escolares. As praticas interdisciplsarpressupdem o0 conhecimento
disciplinar, na medida em que, por meio desse, pessivel vislumbrar as suas

interfaces com as outras manifestagoes do sabarttum

Como deixa claro Morin (2004, p. 65), “uma disaiglipode ser definida como uma
categoria organizadora do conhecimento cientifieta institui a divisdo e a
especializacdo do trabalho, e responde a diversidad dominios que recobrem as
ciéncias”. O estudo da disciplinaridade, segun@aitor, diz respeito a organizacéo da
ciéncia em disciplinas. Para ele “a fronteira gikcar, sua linguagem e seus conceitos
proprios isolam a disciplina das outras e dos probs que o recobrem” (MORIN,
2004, p.67). Para tanto, ha a necessidade de uertu@entre as disciplinas, com
intuito de articular mais e melhor o conhecimeftiz. ainda que “a constituicdo de um
objeto ao mesmo tempo interdisciplinar, polidisoigt e transdisciplinar, permite,

muito bem, criar a troca, a cooperacéo e a poliesémgia” (MORIN, 2004, p.73).
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E mais

A conjuncdo do novo esquema cognitivo e de novastéses permite
articulagbes, organizadoras ou estruturais, eniseiptinas separadas e
deixa compreender a unidade do que até entdo editagalo. [...] Permite

religar entre si conhecimentos disciplinares ossrdaiersos, por considerar
Nosso universo e sua histéria e, a0 mesmo tempmduz na ciéncia
(renovando o interesse humano por esse problema)chequilo que

parecia, até entdo, levantar apenas especulagddfida. [...] Quebram o
isolamento das disciplinas: pela circulacdo de eibos e esquemas
cognitivos; pelas invasGes e interferéncias; pealamplexificacfes de
disciplinas em campos policompetentes; pela emei@émle novos

esquemas cognitivos e de novas hipoteses exphsatienfim, pela

constituicdo de concepgBes organizadoras que pEnmirticular os

dominios disciplinares num sistema teérico comur®RN, 2004, p. 74-

75).

Segundo Japiassu (1976), a multidisciplinaridade caeacteriza por uma acao
simultdnea de uma gama de disciplinas em tornomdetamatica comum. Essa atuacao,
no entanto, ainda é muito fragmentada, na medidguemao se explora a relagdo entre

os conhecimentos disciplinares e ndo ha nenhundépmoperacédo entre as disciplinas.

De acordo com Nicolescu (2000, p. 14), “a necedsidladispensavel de pontes entre as
diferentes disciplinas traduziu-se pelo surgimemia, metade do século XX, da
pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade”.

Para Nicolescu (2000, p.14-15),

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de abjeto de uma mesma e
Unica disciplina por vérias disciplinas ao mesnmope. [...] Com isso, 0
objeto sair4 assim enriquecido pelo cruzamento @@y disciplinas. O
conhecimento do objeto em sua prépria disciplirepédfundado por uma
fecunda contribuicdo pluridisciplinar. A pesquidariglisciplinar traz um
algo a mais a disciplina em questéo, porém esg® ‘@almais” esta a servico
apenas desta mesma disciplina. Em outras palawaasabordagem
pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, masfaeidade continua inscrita
na estrutura da pesquisa disciplinar.

De acordo com Zabala (1998, p.143),

A multidisciplinaridade é a organizacdo de contasldwis tradicional. Os

conteudos escolares sdo apresentados por matédieggendentes umas as
outras. O conjunto de matérias ou disciplinas @@sto simultaneamente,
sem que aparecam explicitamente as relacdes quepexistir entre elas.

Trata-se de uma organizagdo somativa.

A interdisciplinaridade tem como pilar o método faa@e na interacdo entre as
disciplinas ou &reas do saber, sendo que essagdatepode acontecer em niveis de
complexidade diferentes.
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A interdisciplinaridade tem uma ambicdo diferenteaqukla da

pluridisciplinaridade. Ela diz respeito a transfei@ de métodos de uma
disciplina para a outra. [..] Como a pluridisaigliidade, a

interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinass rmaa finalidade também
permanece inscrita na pesquisa disciplinar. NILOLESCU, 2000, p. 14-

15).

Para Nicolescu (1999, p. 3), “a pesquisa tranguliser ndo é antagonista, mas
complementar a pesquisa pluri e interdisciplinar”.
A transdiciplinaridade, como o prefixo “trans” indi diz respeito aquilo
gque estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, éatrdas diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seutoltjed a compreensao de

mundo presente, para o qual um dos imperativos énidade do
conhecimento (NICOLESCU, 2000, p. 14-15).

Diz Zabala (1998, p.143) que

a transdisciplinaridade € o grau maximo de relaghge as disciplinas, dai
que supbe uma integracdo global dentro de um sistertalizador. Este
sistema favorece uma unidade interpretativa, carhjetivo de constituir uma
ciéncia que explique a realidade sem parcelamento.

Nicolescu (2000, p. 17) afirma ainda que “a disogridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdiciplinaridade adauatro flechas de um Gnico e mesmo

arco: o do conhecimento”.

O estudo aqui proposto procurou analisar as pgtieaensino voltadas a educacao
patrimonial desenvolvidas pelos professores. Pamgot houve a necessidade de se
desenvolver uma problematizacdo por meio de pgtimanhecimentos e apropriacao
dos bens culturais por parte dos mesmos. Entendaesa discusséo sobre a educacao
patrimonial tera que promover, no minimo, uma diséo multidisciplinar, visto que a

tematica abarca diversos campos do conhecimento.

Para Zabala (1998), promover esse tipo de discusgdlaca atribuir o verdadeiro e
fundamental lugar do ensino, que tem de ir alémlidutes estreitos do conhecimento
enciclopédico, para alcancar sua caracteristitastieimento de andlise, compreenséo e
participacdo social. Essa caracteristica é quena tsuscetivel de contribuir de forma

valiosa para o crescimento pessoal.

Dessa forma, cabe aos professores organizar ogucmst a fim de assegurar um
enfoque globalizador, em que as aprendizagens s&gmificativas, capacitando os
alunos a se desenvolverem como cidaddos compefaari@sompreender a sociedade

em gue vivem e participar nela construtivamente.
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2.6. Consideracoes sobre o Meio Ambiente

Tendo em vista que o patriménio cultural integracamplexo conceito de meio

ambiente, ha a necessidade de se destacarem algomsaderacdes sobre 0 mesmo.

O conceito de meio ambiente deve ser concebidomeaf abrangente, ou seja, “deve
ser entendido como um espaco percebido e determimadempo, que incorpora as
relacbes socioculturais e o0 meio natural, estanop o®nstante transformacao”
(KLALTER; GOEDERT:; KLEIN; ARAUJO, s/d, p.2).

O conceito de meio ambiente deve ser entendidmiheaf ampla. O meio
ambiente ndo esta reduzido ao natural, nem adaesémte ecoldgico. Por
isso, um dos aspectos centrais da problematicaeamalbié a relagédo entre
sociedade e natureza. Em termos gerais, a relagdiedade natureza é
produzida através de dois tipos de fatores: assalgiimanas que incidem
sobre o sistema ecoldgico natural e os efeito®gmus gerados na natureza
e que incidem sobre o sistema social (GALLOPIN,618pud MIOTTO,
2007, p. 3).

E mais:

0s aspectos culturais sdo fatores determinantesongportamento dos
individuos no mundo em que vivem. A cultura inflaoendiretamente suas
acOes e condutas, permeando toda a sua visdo deambiente. Além dos
aspectos culturais, a educacdo presente na soeiectatiribui para a
manutengdo desta concepcdo fragmentada, que naiandes vezes é
impregnada apenas dos elementos naturais, exclosdmciais, culturais,
politicos e, inclusive, o préprio ser humano destacepgdo (MIOTTO,
2007, p. 4).

Reigota (1998), afirma que o meio ambiente € dinénd, como tal, possui uma
diversidade de conceituacdes. A nogcdo de meio amebgeve ser ampla e englobar a

interacdo dos fatores bioticos, abidticos e o rmemal.

Soares (2008, s/p) afirma que

qgualguer que seja a concepcao das formas de agrapradotada por uma
dada sociedade humana, ela se encontra entre ossggecnaturais e a
heranca cultural que aquela coletividade consegesenvolver, e deles
recebe enorme influéncia, de modo que, sem ossesumaturais, 0 mundo
humano néo seria possivel e, sem a heranca cult@@bke poderia falar em
sociedade humana.

Para tanto, meio ambiente torna-se, assim, um toral@angente que integra a acao e

a organizacado humana.

Segundo Milton Santos (1992, p.95-96),
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referimo-nos ao que podemos chamar de Sistemastlaeda sucessivos,
onde esta é continente e conteddo do homem, ididwe objetos, as acdes,
as crencas, os desejos, a realidade esmagadopeespsctivas.

Com a presenca do homem sobre a Terra, a Natustzssempre sendo
redescoberta, desde o fim de sua histéria natuealceacdo da natureza
social, ao desencantamento do mundo, com a passigema ordem vital
a uma ordem racional.

Ainda, segundo Soares (2008, s/p),

meio ambiente diz respeito ao receptaculo de tdd@ade humana: do
labor, por estar ligado as condi¢des de vida da pago em cada sociedade
historicamente desenvolvida; do trabalho, por pradwu bem-estar humano
a medida em que produz artefatos; da acdo, petodatesfera publica
proporcionar a liberdade, a responsabilidade,cdatie consigo, para com
0 outro, para com a sociedade na qual se achaidoserpara com a
humanidade em geral.

Deste modo, meio ambiente diz respeito a algo muids amplo do que
recursos naturais; diz respeito a condicdo de vmmaguanto abrange
saneamento basico, educacdo de qualidade, segupdibliea, meio de
transporte coletivo higienizado e dentro das cdiatic adequadas de
funcionamento, semaforos sincronizados.

Nesse sentido, a compreensédo do meio ambientespeito a compreenséo da propria
natureza, das praticas sociais, das ideologiassecdlturas, ou seja, das formas de
apropriacéo da sociedade humana e das relacOetedegéo dentro dela. Sendo assim o

patrimonio cultural integra o meio ambiente, sepdde integrante do mesmo.

2.7. Paisagem

A paisagem, enquanto um espaco percebido trazgmdsiersas marcas que remetem
a memoria. “Para o estudioso de urbanismo PhilRg®erai, a paisagem pode definir-
se como um territorio constituido historicamentdACIEL, 2008, p. 56).
A relacao entre escala, forma, funcao e producdsedtdo, que constitui a
paisagem, pode ser entendida como um bem de vaidmpnial, em razéo
dos elementos que a compdem. Por via de regracais Iconsiderados mais
valorosos, em termos de patrimdnio urbano, cultotalambiental, estéo

vinculados a evolucédo da cidade. Desta forma, itoest testemunhos ou
referéncias de tempos passados (MELO, 2008, p. 51).

A nocdo de paisagem esta presente na memoria douseano antes mesmo da
elaboracao do conceito.

Para Milton Santos (1997, p.83), paisagem diz res@® “conjunto de formas que,

num dado momento, exprime as herancas que repaesesd sucessivas relacdes
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localizadas entre 0 homem e a natureza”, ou am@ajsagem se da como conjunto de

objetos reais concretos.

Segundo Oliveira; Anjos e Leite (2008), a paisagestd associada a passagem do
tempo sobre um determinado local, as percepcoesfalass e do mundo. Essa

percepcao passa pela visdo que nos conduz a mslippbcessamentos de informacgdes
percebidas no meio, onde o arranjo espacial dasafogue configura uma paisagem é

tdo importante quanto o processo cultural que kugrépriado.

De acordo com Santos (1982), a paisagem pode tr1déte como o resultado de uma
acumulacéo de tempos. E a forma espacial presestemunho de formas passadas que

poderao persistir ou néo.

Dentro da diversidade conceitual em que se enconteamo, Schier (2003), citando
Bertrand (1971), acredita que

a paisagem n&o é a simples adicéo de elementogafjeog disparatados. E
uma determinada porcdo do espaco, resultado daimagdld dinamica,
portanto instavel, de elementos fisicos, biolégeantropicos que, reagindo
dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagn conjunto Unico e
indissociavel, em perpétua evolucdo (BERTRAND, 1@pid SCHIER,
2003, s/p).

A paisagem esta relacionada a espacialidade ee#opeheidade do espaco onde o

homem habita e ainda,

a palavra paisagem possui, assim, conotacbes aéverm funcdo do
contexto e da pessoa que a usa [...]. Apesar dasithade de conceitos, a
nocao de espaco aberto, espaco “vivenciado” owspace de inter-relacéo
do homem com o seu meio ambiente esta imbuida mar parte dessas
definicdes. Esse espaco € vivenciado de diferdatesas, através de uma
projecdo de sentimentos ou emocdes pessoais, dangdacdo de uma
beleza cénica, da organizacdo ou planejamento agagé@o territorial, da
domesticacdo ou modificagdo da natureza segundodgmdsociais, do
entendimento das relagBes da biota com o seu ampi@u como
cenario/palco de eventos historicos. A paisagemocoatao de “espaco”,
ganhando sentido ou utilidade através do olho owel@epcdo de um
observador, pode ser o conceito principal de cénfia dessas diferentes
“visdes” (METZGER, 2001, p.2).

N&o se trata mais da interacdo do homem com aezatura paisagem, mas sim da
forma intelectual nas quais diferentes grupos raikuapreendem e interpretam a
paisagem, construindo 0s seus marcos e significddlesta perspectiva, ela pode ser
entendida como a consolidagéo e efetivacdo desidisiatro de determinados sistemas

de significacdo. Assim ela é humanizada néo apgelasacdo humana como também
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pelo pensar - ou seja, a paisagem pode ser congiimleecomo uma representacao

cultural construida pelo homem.

Nessa perspectiva, o significado e a represerdatiei da paisagem perpassam 0S
aspectos puramente formais dos elementos que adeompma medida que a sua
assimilacao resulta também da percepcao de cankddinal em seu processo cognitivo,
mediado por um filtro cultural e por valores simbd$, como representacdes do seu
imaginario. Desta forma, pode-se afirmar que, peesapatriménio cultural significa
incorporar as paisagens e que os bens culturaeriaiate imateriais, estao inseridos e

compdem as referéncias paisagisticas.

2.8. Memobria

Uma construcdo histérica é um produto coletivo dkavhumana, é a dimensédo da
sociedade que inclui todo o conhecimento em setidseamplo, bem como a forma
como esse conhecimento € expresso. E, nesse sembidemos dizer que os bens
culturais sdo preservados em funcdo dos sentidesdgspertam e dos vinculos que

estes mantém com as identidades culturais.

E por meio da memodria que se encontram aspectosdgtegminada sociedade
reconhece como elementos préprios de sua histiaiéipologia do espaco onde vive,

das paisagens naturais ou construidas.

Segundo Le Goff (1996), a memodria é um elementenesal da identidade individual
ou coletiva, cuja busca € uma das atividades fuedtis dos individuos e das
sociedades de hoje. Para muitos povos, a memaria értificio fundamental para a

sobrevivéncia e perpetuacgéo de suas tradi¢cdes.

Jacques Le Goff (1996) afirma ainda que a meméadmo propriedade de conservar
certas informacdes, remete-nos em primeiro luganaonjunto de funcdes psiquicas,
gracgas as quais o homem pode atualizar impressdefoomacdes passadas, ou que ele
representa como passadas. Pierre Nora, citado @didff, afirma que a memoria
coletiva pode ser definida como o que fica do phss@ vivido dos grupos, ou 0 que 0S
grupos fazem do passado (NORA, 1998 dLE GOFF, 1996).

Para Le Goff (1996), a memoaria coletiva ndo € sdenama conquista: é também um
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instrumento e um objeto de poder. S&o as sociedaugs memoaria social é, sobretudo,
oral ou que estdo em vias de constituir uma menuoietiva escrita -, que melhor
permitem compreender a luta pela dominacdo dadacao e da tradicdo, vinda pela

manifestacdo da memoria.

A memoria coletiva € um fator de grande relevamuiaa sociedade, pois é nessa
memoria que se busca resposta para as pergurtass gebre a origem de cada povo,
bem como, sobre sua identidade cultural. Segunciguda Le Goff (1996), a memoria
conserva certas informacdes e possui inicialmemteanjunto de fungdes psiquicas, no
qual o homem pode atualizar impressfes ou inforesmagiassadas. Na memodria,
ocorrem negociacdes que, por meio de crencgas,egalotuais e instituicdes embutidas
na propria sociedade, se transformam numa relag&ordas antagbnicas e de poder,
que decidem o que deve ou nao ser preservado.
A memoria, do ponto de vista de Jaques Le Gofgbesece um “vinculo”
entre as geracdes humanas e o “tempo histéricoagugcompanha”. Tal
vinculo, além de constituir um “elo afetivo” quespibilita aos cidadaos
perceberem-se como “sujeitos da histoéria”, plenmslideitos e deveres, os
torna coénscios dos embates sociais que envolvemb@ig paisagem, 0s
lugares onde vivem, os espagos de producdo e @ubab essa Otica, Le
Goff destaca que a “identidade cultural de um pestado, cidade ou
comunidade se faz com a memodria individual e o@&tia partir do
momento em que a sociedade se dispde a “presedranlgar os seus bens
culturais” da-se inicio ao processo denominado paltor como a

“construcao daeethoscultural e de sua cidadania” (PELLEGRINI, 2006, p.
127).

Para Lucilia de AlImeida Neves Delgado (2006), histé memoria, enredadas na trama
da reconstrucao temporal e espacial, contribuem paonsolidacdo do sentimento de
pertencimento ou de ndo pertencimento dos suj&igiéricos, organizacdes, grupos,

instituicdes, etnias e paises.

Ja para Almeida e Vasconcelos (2003), memoaria rélgaimutavel e repetitivo, mas
uma possibilidade de reflexdo sobre o passado,nmo de sua representacdo do
momento presente. Assim, a constituicdo de uma mamsta intimamente relacionada

com as transformacgdes que o presente Ihe confeeel@oracdo do passado.

Nesse sentido, a memoria gira em torno da relagdsapo-presente e envolve um
processo continuo de reconstrugdo e transformagfoexiperiéncias lembradas, em
funcdo das mudancas, e ainda possibilita que asl@d percebam-se como sujeitos e
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se facam sujeitos atuantes dentro de sua sociedmd@hecendo-se por meio da
identidade.

Na perspectiva de Mericé (2001, p.254), a memoémaedser articulada com
sustentabilidade quando esta associagguédade inter e intrageracague se refere ao
“atendimento das necessidades humana®gu@idade intergeracaogue se refere a
“capacidade de as geracgOes presentes atenderemesegsidades sem comprometer a
capacidade de as geracdes futuras fazerem o mesaigeversibilidade e incertezas,
que dizem respeito as “alteracdes irreversiveisafetam a qualidade de vida humana e

a qualidade do desenvolvimento socioecondémico”.

De acordo com Fenelon (1993, p.34), € justamente cosenso de preservacao da
memodria coletiva, analisada como condi¢do indispexisa construcdo e solidez do
sentido de cidadania, que o processo de ensincdemdipagem de histdria deve se
ocupar, principalmente ao proporcionar aos alunoesconhecimento e a valorizacao
dos elementos que compdem o patriménio cultural.b@ss culturais de uma dada
sociedade “[...] sdo os frutos de todos os sabéwdas as memdrias de experiéncias

humanas”.

Dessa forma, o direito a memdéria supde que toddsate acesso aos bens materiais e
imateriais que representem as tradicbes, o passadostoria. A memoria € um
importante elo na construcdo da identidade e dedaitia cultural bem como a garantia
de sustentabilidade desses bens, porque ela éisiroedas historias de vida, das

experiéncias sociais e das lutas cotidianas, amwldo tempo.

Nesse sentido, preservar o patrimbénio culturalomsequentemente, a meméoria, diz
respeito a preservagdo do proprio individuo, owa,sajpreservacdo das referéncias
historico-culturais e da identidade surge como rteargéio da propria condicdo humana.
A partir do momento em que a memoria é preservhdapor parte das geracdes
presentes a possibilidade de legar as geracdeadwdicontinuidade de sua histéria e de
sua cultura, possibilitando a recriagcdo e reafiGonade valores bem como criando

alternativas econ6micas de sobrevivéncia dessaspov
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2.9. Identidade

A identidade esta intimamente ligada ao termo mdinio, pois o0 elemento
determinante que define o conceito de patrimbn@ stia capacidade de representar
simbolicamente uma identidad®ara compreender o sentido de identidade ha a

necessidade de se conceituar imaginario.

O sentido basico de imaginario encerra ndo apeitbsaade acumulagcdo como tambéem

a de processo de producao, de reproducéo e deéeceéa imagem.
Jacques Le Goff afirma que a primeira nocdo pata canceito de
imaginario € a de representacao. Este vocabulosigldficacdo muito
ampla, envolve todas as traducdes mentais de uwmladade exterior
percebida. A representacdo associa-se ao process@prkensdo da
realidade. O imaginario pertence ao campo semamticaepresentacao.
Todavia, ndo deve ser entendido como simples regémddos objetos ou
mera imagem reflexa do espirito, mas como tradugi@alora, poética no

sentido etimolégico da palavra (LE GOFF, 198%ud TEIXEIRA, 2003,
p.54-55).

Barbier (1994), afirma em seu texto sobre o imagngue o termo tem significados
diferentes para cada pessoa. Para alguns, o temaginario pode significar uma

producdo de devaneios, de imagens fantasticagausportam o individuo para longe
das suas preocupacdes cotidianas ou como uma doegiora. Outros ainda o veem
como parte fundamental para a construcdo da igelgiddo sujeito. Na udltima
perspectiva, o imaginario esta intimamente ligadotexmo identidade, pois ambos

dizem respeito a constru¢do e uma visdo de munupanilhada.

“Nessa perspectiva, as identidades sociais sadroades pela historia dos individuos,
assim como séo construtoras da sua historia futueahais: “a identidade torna-se uma
celebracdo mével: formada e transformada continotenem relacdo as formas pelas
guais somos representados ou interpretados n@nsistculturais que nos rodeiam”
(SCHAFFEL, 2000, p.104-105).

As identidades sdo construidas culturalmente, éstorganizadas em torno de um
conjunto especifico de valores cujos significadases compartilhados sdo marcados

por cédigos especificos de autoidentificacao.

Para Delgado (2006), € no afloramento das lembsargadas construcdes das

representacdes do passado que se da de forma cinansriacdo de identidades, por
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meio das semelhancas e diferencas. Assim, ideefidgzhra a autora, referem-se a
atributos culturais, simbologias, experiéncias,itb&bcrencas, valores. Remetem a um

elenco de variaveis em permanente construgéao.

Delgado (2006) afirma ainda que as identidades sHwesentacdes coletivas
contextualizadas e relativas a povos, comunidgueEssoas; sendo assim, ndo existem

identidades sem alteridade e ou sem comparagao.

Para Pollack (1992, p.5),

0 sentimento de identidade é o sentido da imagesi,dera si e para os
outros. Isto é, a imagem que uma pessoa adquilengo da vida referente
a ela propria, a imagem que ela constroi e apr@sa&rs outros e a si propria,
para acreditar na sua propria representacéo. Arcgés da identidade é um
fendmeno que se produz em referéncia aos outros.

Galindo (2004) destaca como aspecto principal doce&ito de identidade o
reconhecimento que emana das rela¢des sociaiselaraindividuo define-se a partir
de como se reconhece no desempenho de papéissodaicomo é reconhecido pelos
outros no meio social. Afirma ainda que a identedadta ligada diretamente a questao
do reconhecimento, formado por dois polasdo autorreconhecimento (como o sujeito
que se reconhece) e o do alter-reconhecimento (arsjeito € reconhecido pelos

outros).

Manuel Castells (2003, p.79) afirma que:

as identidades sao construidas culturalmente¢jsioganizadas em torno de
um conjunto especifico de valores cujo significadaso compartilhado sédo
marcados por codigos especificos de auto-idemgicaa comunidade de
fiéis, os icones do nacionalismo, a geografia dallo

7

Para Joaquim Santos (2002), € no processo histanim as populagdes locais

constroem sua identidade social e cultural. Umatidade que nasce no cotidiano esta
presente no local e na atividade de trabalho, nam#&familia, na escola, na vizinhanca
e na rua, além dos habitos, costumes e relagbeasgpessoas mantém entre si e com

individuos no lugar onde vivem.

Nesse sentido, considerar a identidade pressup®@reender o ser humano como
portador da capacidade de simbolizar, de reprased& criar e compartilhar
significados em relacdo aos objetos com o0s quaisiv® ou seja, a formacao de

identidades baseia-se em aspectos que compdertueaag um determinado grupo de
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pessoas, assim, a identidade pode ser definidafa&lp resultante de um processo

continuo de construcéo de sujeitos.

2.10. Cultura

A cultura e a memoria sdo os principais fatorescdesao entre a identidade e o

patrimonio.

Um dos autores que trabalha essa tematica é TWkxrhado (2002b), ao estudar esse
autor afirma que o termo cultura passa a compreetodo o complexo de

conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumnegqualquer outra habilidade ou
tradicdo adquiridos pelo homem como elemento de smoadade, ou seja, a cultura
passou a ser compreendida como tudo aquilo quepende de uma transmissao

genética.

Laraia (2002), ao citar Geertz (1978), afirma quenaopologia busca compreender a
cultura. Para ele, estudar a cultura é, portanstudar um cédigo de simbolos
partilhados pelos membros de determinada cultura.

De acordo com Velho (2006), a cultura € um fenénedmangente que inclui todas as
manifestacbes materiais e imateriais, expressasrentas, valores, visées de mundo
existentes em uma sociedade. Dessa forma, a culigaé apenas acumulacdo de
tradicdes sociais, mas uma constru¢cdo de todo stansa cognitivo feito por cada

individuo, ela é um sistema de signos e signifisadoados pelos grupos sociais,

portanto, interpretar as culturas significa intetar simbolos, mitos, ritos.

Para Laraia (2002), a compreensao exata do cordeitaltura significa a compreensao

da prépria natureza humana, tema que diz respeittaasavel reflexdo humana.

Segundo Canclini (1983), todas as culturas, pos siaiples que sejam, sdo dotadas de
estruturas, possuem no seu interior coeréncia gdeerOu seja, 0 modo de ver o
mundo, as andlises de ordem moral e valorativajfeeentes comportamentos sociais
sao frutos de uma heranca cultural que diz resmtaesultado da influéncia de

determinada cultura.

Para Pellegrini (2006), o conceito antropologicadkura refere-se a
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todo conhecimento que a sociedade tem de si mesolae outras
sociedades, sobre o meio material em que vive @esshba prépria
existéncia. Este passou a abarcar também as namgra ser humano
existir, pensar e se expressar, bem como as m@ubes simbodlicas dos
seus saberes, praticas artisticas e cerimonigsiensis de valores e tradicdes
(PELLEGRINI, 2006, p. 117).

Nesse sentido, a cultura pode ser compreendida aomaistema de simbolos e
significados, abrange categorias ou unidades easegobre relacbes e modos de
comportamento, e mais, esta intimamente ligadaistéexia social de um povo, nas
maneiras de conceber e organizar a vida social® aspectos materiais. Refere-se ao
conhecimento, as ideias e as crencgas, ou sej&, &daaneiras de existéncia humana.

Deste modo, podemos dizer que a cultura esta geesercomportamento do homem e
justifica as suas realizacdes; o ser humano ageatelo com os seus padrdes culturais
e, ao adquirir cultura, o homem passou a dependex i@ um constante aprendizado.
Portanto, a cultura tornou-se um processo acumalatidinamico, resultante de toda a

experiéncia de vida do ser humano.

2.11. O Patrimonio Cultural e o Desenvolvimento Lad

O conceito de desenvolvimento local incorpora umuwao de elementos fundamentais
para vida dos seres humanos, como a capacidadiga;rizs valores e potencialidades,
formas de expressao cultural e de participacadicalde uma dada comunidade. Os
aspectos de desenvolvimento local vao além do eticod estes se vinculam também
ao desenvolvimento social, ambiental, cultural Btipo, ou seja, ao desenvolvimento
humano. Em tal concepcéo, a identidade aparece amndicdo essencial a este
desenvolvimento, aliada as articulacdes entre mantdstoria e, participacdo coletiva.
A sustentabilidade do desenvolvimento local é daela desenvolvimento
do ser humano que possibilita a constante inovag@&novacao do processo
de desenvolvimento econémico, social, culturaljtipol e institucional. “O

desenvolvimento local vem se tornando uma questaabrevivéncia”
(FRANCO, 2000apudFARFUS; ROCHA; CARON, 2007, p. 78).

Segundo Costa e Cunha (2002), as mudancas asasmalefbrcam-se mutuamente,
determinando uma nova forma de pensar o desenwahon na qual se realca a
importancia da diferenciagcdo, da cooperacao, ddéicipacdo e da obtencdo de
qualidade de vida similar aquela desfrutada pdisses médias dos paises mais ricos.

Com isso, a realizacao efetiva do desenvolvimedtisge complexidade muito maior
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do que o simples crescimento do produto e da rédhdéa-se de uma alteracao que tem
a ver com o modo pelo qual os atores sociais pencehelhorias em sua situacéo de

vida, tanto individual como coletivamente.

Nesse sentido, o desenvolvimento local correspande processo de melhoramento
geral da qualidade de vida e do bem-estar de umarddade, pautado no respeito e
consideragao pelas reais necessidades e aspidesss povo, assim como pela sua
prépria capacidade criativa, seus préprios valarepotencialidades, suas proprias
formas de expresséao cultural.
O desenvolvimento local ndo € apenas um processarescimento
econdmico, mas tem dimensfes econdmicas, socidigrais, ambientais,
fisico-territoriais, ~ politico-institucionais, ~cigfito-tecnolégicos — que
mantém entre si um processo de interatividadeeedependéncia. E preciso
gue as pessoas tenham acesso a renda, a riquepsmhagimento, ao poder,

as informagbes (FRANCO, 20Gpud FARFUS; ROCHA; CARON, 2007,
p. 30).

Para Augusto Franco (2000), a proposta do desenveio local é rediscutir qualidade

de vida, ndo pelo processo de acumulagcdo, mapefttunidade de realizagéo do ser

humano na integridade de sua personalidade exiatenc
Pensar o desenvolvimento locaéquer o envolvimento de diversas
dimensdes: econbmica; social; cultural; ambientalfisco-territorial;
politico-institucional; e cientifico-tecnoldgica.mplica considerar os
diferentes padrfes de inter-relacionamento ative diversos atores da
sociedade. Nesse sentido importa, necessariamantgg profunda
transformacédo das relagdes sociais — ndo apenggroosssos técnicos de
producdo — mas também incluida a preservacao atahiga que a
incorporagdo dessa dimensdo as estratégias, pragranprojetos de
desenvolvimento tem como objetivo assegurar methaoadices materiais

e a sustentabilidade da sociedade, segundo ascspegdes e vocagoes
(TENORIO, 2004, p.1).

Para tanto, o desenvolvimento local, segundo DowWd007), pode ser visto como a
agregacéao de valores a qualidade de vida do cidaaweive e se reproduz no espaco
local. Acredita-se que a preservacao do patriménia memoaria coletiva é condicéo
indispensavel para a formacéao de uma identidadalsoua seja, para o reconhecimento
de um conjunto de valores, atitudes e represergapde dizem respeito ao sentimento

de pertencimento de determinada comunidade.

Cabe destacar que a sociedade e o meio ambienparés integradas de uma mesma
totalidade. A sociedade existe num meio ambiengste s6 ganha sentido quando é

integrado ao desenvolvimento social. Assim, a @uesla preservacdo ambiental e
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patrimonial deve ser tratada a partir do conceéisusstentabilidade entre as geracoes,

garantindo que todos possam ter acesso a memaieatidade.

Segundo Jara (1999), o desenvolvimento sustent@®miesenta uma perspectiva
multidimensional e pressupde um processo de mudaocsal e elevacdo das
oportunidades da sociedade, compatibilizando, mpdee no espaco, o crescimento e a
eficiéncia econOmica, a conservagao ambiental gidgde de vida e a equidade social.
Ou seja, esse tipo de desenvolvimento pressupOewvis@ia sistémica, abrangendo
dimensdes ambientais, econémicas, sociais, pdigaaulturais, que se unem de forma
dindmica e que sao consideradas no presente eturo,fde forma a contemplar as

futuras geracoes.

Nesse sentido, a protecado e valorizagcdo do patiintiavem ser inseridas na politica de
desenvolvimento local, levando a produzir a commsée das limitacbes e
potencialidades da propria realidade. O patrim@nitural pode ser utilizado como um
instrumento de transformacdo, ou seja, a partie,dpbdem-se produzir sobre a
realidade local conhecimentos que permitam promoredesenvolvimento vinculado
as necessidades da sociedade, reconhecendo agbesnliistoricas em que se forjaram
muitas das suas premissas e articulando-as comtass dela qualidade de vida, pela
preservacdo do meio ambiente, pelos direitos alpdade e, sobretudo, pelo direito a

histéria.

O patriménio cultural deve ser visto como um instento de formac&o de cidadania,
pois, ao preserva-lo estaremos possibilitando a éoslociedade o direito de conhecer e
reconhecer suas raizes, estaremos permitindo gas &s geracées tenham acesso ao
significado da historia desenvolvendo assim umisemnto de pertencimento a partir da
identidade e de suas memorias e isto, agregaréesalpe levardo a sustentabilidade

ambiental, cultural e econdmica de toda a sociedade
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS - APRESENTACAO E DIS CUSSAO
DOS DADOS

A seguir serdo apresentadas as referéncias megochddoorientadoras do trabalho e o
percurso de uma coleta de dados que buscou elucjld@tica de educacéao patrimonial
na rede municipal de Belo Horizonte e também aseqmgdes dos professores, sujeitos
mediadores dessa pratica educativa. Em seguida sgn@sentados os dados e a

discussao dos mesmos.

3.1. Referéncias Metodoldgicas da Pesquisa

O estudo desenvolvido foi inserido nas referéndagesquisa qualitativa. Esta tem
como proposta a investigacdo do objeto de estuddodea mais complexa e
aprofundada, visando ndo apenas a uma aproximagam mbjeto de pesquisa como

também a compreensao da complexidade do fendmeposto.

Minayo (1982) diz que a pesquisa qualitativa requaa aproximagao entre sujeito e
objeto. A metodologia qualitativa deve estar oadat pela possibilidade de
compreender determinado fendmeno e de refletiresadiquestdes que sao objetivos do
estudo. Tenta conceber as etapas da investigagaaedlise como partes do processo
social analisado. Assim, considera os instrumem®sjados e a anélise numa relacéo
estreita com o pesquisador, e as contradicdes, eopropria esséncia dos problemas
reais. Dessa forma, o objetivo do investigador itaitalo esta na compreensdo e na
construcdo de significados de determinada tematica.

O objetivo dos investigadores qualitativos € o ddhor compreender o

comportamento e experiéncia humana. Tentam comgpeeem processo

mediante o qual as pessoas constroem significaddeserever em que
consistem estes mesmos significados (BOGDAN; BIKLE®D4, p. 70).

Como objetivo proposto, esta pesquisa buscou anasspraticas de ensino voltadas a
educacao patrimonial desenvolvida dentro das esdalaede municipal de educacao de
Belo Horizonte pelos professores envolvidos Pimjeto Paisagem de BH: uma
descoberta eno projeto Onde Mora a Minha Histéria? Buscou-se identificar a
representacdo dessas praticas pedagodgicas nasse®cahs caracteristicas dessas

experiéncias de educacgéao patrimonial.
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Como instrumentos de coleta de dados foram real&ahtrevistas estruturadas e

semiestruturadas.
A entrevista pode ser

[...] tomada no sentido amplo de comunicacdo vesbalo sentido restrito
de coleta de informacdes sobre determinado tenmiiftée, € a estratégia
mais usada no processo de trabalho de campo. Btérévacima de tudo
uma conversa a dois, ou entre varios interlocutoeagizada por iniciativa
do entrevistador. Ela tem o objetivo de constroforimacgfes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo eté@or, de temas
igualmente pertinentes com vistas a este objeliblAYO, 2007, p. 64).

Os dados obtidos foram confrontados e sistematizadon de ampliar a compreensao

da situac&o-problema levantada por esta pesquisa.

3.2. O Processo de Coleta dos Dados

O processo inicial de aproximacéo do campo invadtdgoi iniciado, por meio de uma
entrevista que possibilitou situar a tematica nom@a das escolas da rede municipal de
Belo Horizonte. Consistiu-se em uma entrevista estmiturada realizada em maio de
2009 com a diretoria de Geréncia de Patrimdnio eae®aria Municipal Adjunta de
Regulacdo Urbana. Teve com objetivo obter inforraacgobre praticas de educacao

patrimonial em Belo Horizonte e uma melhor deligéia do terreno da pesquisa.

Podemos entender por entrevista semi-estruturadageral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiadagsarias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, € que, em seguidaceaferamplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vagirsio a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta mapeainggrmante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e dexpea€ncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comegedicipar na elaboragéo
do contedo da pesquisa. E Util esclarecer, patareyualquer erro, que
essas perguntas fundamentais que constituem, dm paentrevista semi-
estruturada, no enfoque qualitativo, ndo nascerarpriari. Elas séo

resultados ndo s6 da teoria que alimenta a ag&westigador, mas também
de toda a informacdo que ele ja recolheu sobrendnfeno social que
interessa (TRIVINOS, 2008, p. 146).

A entrevista semiestruturada permite conduzir ayisa de forma que o entrevistado
fale sobre o tema sem se prender em questdes &scltpee podem delimitar as
possibilidades de elucidacdo das questbes invdasg#&la possibilita ao entrevistador
conhecer algumas questbes ainda nao identificades ppderdo ser de suma

importancia para a pesquisa.
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O segundo passo da coleta de dados consistiu dzareantrevistas estruturadas com
17 dos 31 professores participantes Rlojeto Paisagem de BH: uma descoberta.
Essas entrevistas foram realizadas visando comlézdu a prética de Educacao
Patrimonial no contexto do projeto e para iderdifiquais professores desenvolviam

praticas significativas de educacao patrimonial.

Ao final das entrevistas estruturadas, objetivavadentificar praticas pedagdgicas que
pudessem ser observadas por meio de observacagraiom. Entretanto, esta

perspectiva ndo pdde ser concretizada porque nedbsrentrevistados, no momento,
estava desenvolvendo uma pratica significativadieacéo patrimonial que justificasse

a observacao etnogréfica.

Esgotada a possibilidade de observacdo etnogréfiea praticas significativas
relacionadas com Brojeto Paisagem de BH: uma descobedptou-se por abrir méo
desse procedimento metodologico e ampliar a imyasio, envolvendo também os
professores que conduziram nas escolas da redeipalras atividades propostas pelo
projetoOnde Mora a Minha HistoriaBuscou-se verificar se esse projeto, que também
teve como tematica central a educacao patrimam@éétiu na pratica dos professores,
criando repercussdes qualitativamente significativaa pratica cotidiana, com
desdobramento de educacdo patrimonial. Entretaatobém nesse projeto nédo foi
possivel identificar nenhuma pratica em andamen&pydesse ser observada, devido
aos limites colocados pelo calendario escolar. @mtforam realizadas entrevistas
com cinco dos nove professores envolvidos com gefarddnde Mora a Minha

Histoéria?.

O terceiro e Ultimo momento deste trabalho consisth construcdo, a partir dos
resultados da analise dos dados, de referenciagloiégicos que pudessem contribuir
para o fortalecimento da educacéo patrimonial neagho fundamental. Construiu-se
uma proposta de curso de capacitaca@ue pretende contribuir para a construgéo de
mudancas na realidade investigada.
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3.3. Apresentacéo e Discussao dos Dados

As informacgOes que seguem foram fruto de entrevistalizadas entre os meses de
agosto a dezembro de 2009, objetivando identifasaipraticas de ensino voltadas a
educacao patrimonial desenvolvidas pelos professteeescolas da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte, bem como levantar junestes professores a importancia

dessas praticas e sua representacao no conjuptétiz escolar.

3.3.1. Conhecendo o Projeto Paisagem de BH: uma deberta

O Projeto Paisagem de BH: uma descobefta desenvolvido pela Geréncia de
Patriménio da Secretaria Municipal Adjunta de Regéb Urbana, pelo Projeto
Guernica e pela SMED, por meio do nucleo CidadeesMmbiente. De acordo com
Moreira e Resende (2005), a finalidade desse prdg@timpulsionar nas escolas da
Rede Municipal uma reflexdo continuada das questiies envolvem o patriménio
urbano, refletindo sobre alguns lugares da cidaims formas de ocupacdo e

apropriacao.

Segundo documento interno, “o objetivo central readizar um trabalho de formacgao
com os professores da Rede Municipal de Educacdi@ @ desenvolvimento de

trabalhos de percepcédo urbana com os estudantd€gEH, 2008, p. 1).

Este projeto teve inicio em 2003 e, sua ultimadadipi realizada em 2008, quando
contou com a participagao de 31 professores quarta de um convite extensivo a

todas as escolas da rede municipal, demonstratanesse em participar do projeto.

No decorrer deste projeto,

a formagdo de estudantes e professores acercaidstdes que envolvem a
protecdo e a preservacao do patriménio urbano te H@rizonte realiza-se
de maneira convergente. A metodologia de trabalhapkesentada aos
professores em quatro encontros e, neles uma dériividades com os
estudantes sdo planejadas, posteriormente reaizam&otidiano escolar e

avaliadas coletivamente pelo grupo participa@MCBH, 2008, p. 1).

Durante o ano de 2008 (edi¢cdo de analise destalipayqo projeto foi realizado em
guatro encontros, sendo que o primeiro consistiestalha do lugar de referéncia e na
elaboracdo de um mapa mental. Neste encontro kasseatrabalhar com a turma “as

diversas experiéncias que a cidade oferece aodosuppie nela vivem e transitam,
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tomando como experiéncia a capacidade de trocapnatracdo de valores e a
aprendizagem” (SMCBH, 2008, p. 1).

O lugar de referéncia “sdo lugares compartilhadetasp turmas de estudantes,
localizados na regido da escola ou em outro espagidade” (SMCBH, 2008, p.1). Ja
0 mapa mental consiste em “desenho elaborado thdilmente, em que o estudante
busca percep¢cbes e sentimentos de sua memoriaaremotecente de determinado
lugar” (SMCBH, 2008, p. 1).

O segundo encontro consistiu em uma visita ao legeolhido pela maioria dos alunos
a partir da producdo do mapa mental. Neste monwntdunos deveriam observar as
caracteristicas urbanas, ambientais e simbdlicdagiw, registrando todos os detalhes

possiveis.

Durante o terceiro encontro, os alunos, orientguda professora, deveriam construir
um mapa coletivo bem como organizar um dossié ddavinserindo 0s registros

fotogréficos do lugar.

O quarto e ultimo encontro foi o momento de disgas#o processo, bem como entrega

das fotografias, dos dossiés e dos mapas coletivos.

Cabe ressaltar que a cada etapa realizada na escotafessores se reuniam na SMED
com o0s responsaveis pelo projeto para tirarem d8vigl para orientacdo da etapa

seguinte.

Por meio das discussdes com todos os professovetvielos, oProjeto Paisagem de
BH: uma descobertaisou despertar as diferentes formas de repreg@ntom o intuito
de dividir as diversas experiéncias, bem como f{semiar do lugar de referéncia a
partir do imaginario individual e coletivo” (SMCBI2008, p. 2).

Ao final das atividades dBrojeto Paisagem de BH: uma descobddarealizada uma

exposi¢cao com todos os trabalhos em um evento deadmmMostra Plural.



55

3.3.2. O Projeto Onde Mora a Minha Histéria?

O Projeto Onde Mora a Minha HistoriaGontemplou nove regionais administrativas de
Belo Horizonte entre os anos de 2005 e 2008 erefmlizado pelo Museu Histoérico
Abilio Barreto (MHAB) em parceria com as escolasnioipais daquelas regionais. A

partir de 2007 contou com o patrocinio da Petrobras

A escolha das escolas participantes, no total de,roi orientada a partir dos seguintes
critérios: participacdo sistemética das atividadiesecidas pelo MHAB, escolas que
atendem alunos do préprio bairro de localizacéoolas com ensino noturno e escolas

integrantes da Escola Aberta.

Segundo o Relatério de Gestdo (2009), a propostsista em realizar uma pesquisa
histérica sobre o bairro no qual a escola est&ideseOs objetivos deste projeto foram:

promover e formalizar atividades voltadas para entificacdo, a valorizacdo e a

protecdo do patriménio local, estimulando o cidadaefletir historicamente sobre o

local onde vive; despertar o sentimento de valgéiaae fortalecer o sentimento de
pertenca a cidade, bem como instrumentalizar degsores para o desenvolvimento de
pesquisas historicas.

O projeto foi desenvolvido por alunos que, orieatagelos professores e coordenados
por profissionais do MHAB, procuraram compreendedesenvolvimento do bairro

associanda ao desenvolvimento da cidade.

Neste projeto buscese “identificar os espacos, lugares, pessoas, telssciabilidade

locais e valores que séo referéncias para os mesidd/HAB, 2009, p. 10).

A metodologia deste projeto consistiu em “atividadeordenadas pelo professor, a
realizacdo do mapa mental com os alunos, a vigitauseu, os trabalhos de pesquisa e
de coleta de informacdes, além de elaboracédo der@ade Atividades e da exposi¢cao”
(MHAB, 2009, p. 11).

A ligacdo entre os conteudos disciplinares foiafgielos os professores ao longo de
todo o processo de construgdo do projeto, os paigieixos de discussdes foram:
aspectos ambientais, moradias, apropriacdo dogaqgentos publicos, patriménio,

desafios e potencialidades do local, entre outros.
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Oliveira e Silva (2009) afirmam:

como se V&, os objetivos de interesse de escotareudeu se encontraram
nesse projeto. Afinal, tanto o museu quanto a escobdos publicos, sédo
elementos/espacos constituintes de uma realidgdetsnais amplo no qual
estdo inseridos (OLIVEIRA; SILVA, 2009, p. 36).

Segundo o Relatério de Gestdo (2009), o grandehemento dos professores e o
apoio incondicional da direcdo da escola garantmasucesso da iniciativa. O objetivo
inicial que consistiu no levantamento da histéna dairros obteve grande éxito.

Ao final das atividades realizadas ao longo do giocoje de todas as informacdes
coletadas, foram produzidas pelo MHAB exposico€adernos de Atividades sobre a
histéria de cada um dos nove bairros investigatiodas as informagfes produzidas ao
longo deste trabalho foram incorporadas ao acevdidAB.

3.4. Andlise dos Projetos

O Projeto Paisagem de BH: uma descobesisou a formagédo de estudantes e
professores e se dividiu em quatro encontros dmdo#o dos docentes. Foram
desenvolvidas atividades com estudantes e o fosaddaussdes girava em torno da
protecdo e da preservacdo do patrimoénio urbanoedie Borizonte. Conceitos como

paisagem e patrimonio cultural se fizeram presemetesenvolver do projeto.

Ao trabalharem com as questdes da paisagem, bgscassocia-la as diversas marcas
que remetem a memoria, pois a paisagem incorpoaades de um determinado tempo,

que sao representadas por uma forma espacial fFesen

A metodologia adotada no desenvolver deste prdmtitou resgatar e respeitar os
valores e memodrias significativas para os envobiideste projeto possui um conceito
implicito de patrimbnio cultural, porém foi deselhwdo apenas um exercicio de
sensibilizacdo entre os professores e alunos;ufalesta metodologia desenvolver de
forma mais sistematica os conceitos tratados ngetprotais como patriménio,

identidade, memodria, paisagem, educacédo patrimohialeia implicita de patrimoénio

foi trabalhada, mas os professores néo alcancareomaeito de patrimonio, 0 que 0s

levou a ter dificuldades para dar continuidadetiaglades aprendidas.
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Ja oProjeto Onde Mora a Minha Historiakeve como objetivo instrumentalizar os
professores para que estes despertassem nos ausestimento de valorizagéo e
fortalecimento de pertenga a cidade identificando lwares de referéncia e, ao

buscarem os locais significativos, estivessem ifigartdo lugares.

“O lugar é um centro de significados construidoka pxperiéncia” (TUAN, 1975,
p.152). Tratese na realidade de referenciais afetivos, os glessnvolvemos ao longo
de nossas vidas, a partir da convivéncia nos laa@ism o outro. Lugares sao locais
ressignificados pela objetividade de seus habgaeteu usuarios, eles sdo carregados
de sensacOes emotivas. Nas palavras de Buttim856,(p9 228), “lugar é o somatorio

das dimens@es simbdlicas, emocionais, cultural@tjqas e biologicas”.

Segundo Yazigi (2002), a afirmacéo da personalidiadeigar, composta do arranjo de
multiplas identidades humanas e do mundo natueajustifica como significativos

referenciais para a vida cotidiana e como sentiondatpertenca.

O lugar corresponde ao redimensionamento do espetgalo de sensagbes, afeicao,
sentimentos e referéncias da experiéncia vivide,&possivel de ser compreendido por
meio da memodria. Sua leitura se une aos lacos démsmtos e significados,
consolidando assim a relacdo entre o homem e o amimente, possibilitando, por

meio da percepcéo, reconhecer as diferentes fatemasmpreender o lugar.

A metodologia adotada no desenvolvimento dessetprégntou resgatar e respeitar 0s
valores e memoarias a partir dos lugares de refex€Acutilizacdo dos mapas mentais

revelou as diferentes formas de perceber o lugar.

Os mapas mentais ndo sdo meras “fotografias” da raeibiente. Eles
integram também experiéncias, anteriores e ingsgjopadrdes culturais,
expectativas, sonhos, formas de organizacdo séoiodenica, estruturas de
pensamento e de comportamento das pessoas e gquposs elaboram
guanto com elementos concretos [...], 0s mapasaisesdio representacdes
simbdlicas que dao significado social aos elemefigisos do espaco e
orientam a sua utilizacdo pelos grupos humanos (BRAFIGUEIREDO,
1998, p. 33).

O projeto buscou despertar o sentimento de preg@vdo patrimonio a partir do

reconhecimento dos lugares e da historia destesdsg

Nesta Otica, perceber, interpretar e representaeio ambiente também se
torna uma licdo de (re) descoberta, de (re) confeato, (re) construcao, (re)
velacdo da paisagem vivida, desestabilizando antijueis de cognicao,
estimulando outras experiéncias, percepcdes, semiis emocdes,
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descobrindo outros angulos da realidade ambiesgjh em relacdo a
paisagem vivida, como em relacdo a individualidadeisibilidade dos
espacos e lugares (GUIMARAES, 2004, p. 9).

Entretanto, mesmo sendo construido e desenvolvisim © envolvimento dos
professores, alunos e comunidade, quando o pritgetuna, este ndo foi solidificado

como pratica no interior das escolas.

Um ponto importante a destacar é que ambos ostgsajgilizaram da metodologia do
mapa mental para o seu desenvolvimento. O mapaamemuresenta informacdes e
conhecimentos. Seu objetivo € permitir e estimwdarestruturacdo e a sintese,
possibilitando a visdo de todos os elementos madios em um mesmo campo visual,
facilitando a evocacéo de conhecimento. Segunda&iag (2002), os mapas mentais
sao representacOes da realidade vivida. As divensamiras de percepcdo do espacgo
provocam uma gama de informacdes que, por suageeam uma rede de significados
ligados intimamente aos sentimentos de cada indivitleste sentido, as paisagens
passam de um conjunto de estruturas meramentasfigara fazer parte da construcao

do ser social, constituinelse de um produto cultural.

A leitura do espaco por meio da memoaria produz possibilidade de reconhecimento
do lugar a partir dos sentimentos ali presenteslaBoragcéo de mapas mentais constitui
relevante instrumento de representagcdo ambient@klador de memdrias muito

particulares, pensadas também em um cenario amle®ds mapas mentais sao
ferramentas que auxiliam a identificacdo das remtesfes ambientais e culturais,

revelando tragos identitarios que caracterizangarlu

Esta metodologia é muito interessante uma vez qumite assimilacdes e lembrancas
dos envolvidos, porém constata-se a necessidadertdéecimento da formacdo dos

professores para o desenvolvimento deste tipo Welade, a fim de que tenham

melhores condi¢des e possibilidades pedagdgicae dpropriarem delas. Dessa forma,
poderdo desenvolver de forma consistente o contel@opraticas propostas dentro de
determinada atividade, ponto que néo foi percebmaecorrer das entrevistas, ja que
os professores demonstraram inseguranca em trakedhquestdes sobre patrimonio

cultural.
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3.5. A Discussao das Entrevistas

A fim de analisar as ressonancias Rlmjeto Paisagem de BH: uma descobestalo
projetoOnde Mora a Minha Histériahas escolas em que foram desenvolvidos, foram
realizadas entrevistas estruturadas com os proéssgarticipantes, com o intuito de
identificar praticas significativas de educacaaipainial e a construcdo dos conceitos
estruturantes pelos professores. Rassaagora a destacar questdes importantes
levantadas no decorrer desta coleta de dados gtrettega das entrevistas no apéndice
7.3).

3.5.1. Identificacdo e Formacé&o dos Professores Exvidos na Pesquisa

Foram feitas entrevistas estruturadas com 17 dpsd@éssores participantes Boojeto
Paisagem de BH: uma descobertBuscou-se o0 universo total dos professores
envolvidos, mas quatro ndo se dispuseram a patici@ pesquisa e, dez professores
ndo foram encontrados, pois ndo eram mais doceafdssescolas onde haviam
participado doProjeto Paisagem Como o numero total passou de 31 para 21
professores, porque dez deles ndo mais participalarade municipal e, por isso, suas
praticas ndo mais poderiam qualificar a praticediecacdo patrimonial nessa rede, 0
namero de entrevistas (17 do total de 21 profesydoeplenamente satisfatorio para se
atingir o objetivo de entender as repercussfesgogilzas do Projeto na pratica de

educacao patrimonial da rede municipal de Belozdoite.

Ja no projetoOnde Mora a Minha HistériaZoram entrevistados cinco dos nove
professores envolvidos neste projeto, ou sejab% 5o total. Todos os professores
envolvidos foram procurados para serem entrevistagorém quatro nédo foram

encontrados, devido aos limites colocados pelomdaléo escolar.
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Quadro 1 - Identificacdo e Formacéo dos Professor&nvolvidos

Projeto Paisagem de BH: Uma Projeto Onde Mora a Minha Histéria?
descoberta
Formacéo Identificagéo dos Formacéo Identificagdo dos
Entrevistados ___Entrevistados
Pedagogia | Acacia, Anis, Azalea, | Pedagogia Iris

Ciclame, Clematite, Fler
delLis, Gérbera

Geografia Bonina, Gardénia Historia Cravo, Tulipa, Girassol
Licenciatura] Camélia Educacéo Fisical Rosa

Especial

Letras Dalia, Fucsia

Psicologia | Horténcia

Magistério | Acucena, Alfazema,
Amarilis, Begbnia

Fonte: Dados de pesquisa, 2009.

O quadro 1 apresenta o nome dos professores estaigias ao longo da coleta de dados,
ressaltando-se que foram utilizados nomes fictipasa preservar suas identidades.
Esse quadro apresenta a formacdo dos professagsode ser melhor visualizado no

gréfico 1.

Gréfico 1 — Formacéao dos Participantes da Pesquisa

Formacgdo dos Participantes da Pesquisa

Frojeto Peisagem de BEH: Uma
cescoberta

B Projetc Onde Maore a Minha
Histéria

Fonte: Dados de pesquisa, 2009.
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Grafico 2 — Sexo dos Participantes da Pesquisa

Sexo dos Participantes da Pesquisa

20 = 17
15
| Masculino
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Feminino
5 - 0
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Projeto Paisagem Projeto Onde Mora
de BH: Uma a Minha Historia
descoherta

Fonte: Dados de pesquisa, 2009.

De acordo com os dados apresentados no graficos222 professores entrevistados
apenas dois sdo homens. Esse dado confirma amagoes apresentadas pelo Estudo

Exploratério do Professor Brasileiro (2009), que#r o perfil dos professores no Brasil,

nas creches, na pré-escola e nos anos iniciaisndimoe fundamental, o
universo docente é predominantemente feminino (98%% e 91%,
respectivamente). No entanto, a cada etapa dooemsgular amplia-se a
participacdo dos homens, que representam 8,8%nussiaiciais do ensino
fundamental, 25,6% nos anos finais e chegam a 3%6%nsino médio
(INEP, 2009, p. 22).

Outro ponto importante a ser observado é que, t de entrevistados, 54,5% sé&o
formados em pedagogia (nivel superior) e/ou magist@ivel médio). Esses cursos sao
voltados para a docéncia nas séries iniciais dsocfumdamental ou para a educacgéo
infantil. Do mesmo total, apenas 31,8% possuenmdiedura em disciplinas especificas
(Historia, Geografia e Letras) e 13,6% sao formados graduacdes com outras

tematicas.

De acordo com dados do INEP (2009),

no que se refere a escolaridade dos professoredutacdo basica, os dados
revelam um total de 1.288.688 docentes com niveérsor completo, que
correspondem a 68,4% do total. Daqueles com gradudc160.811 (90%)
possuem licenciatura — formag¢éo adequada para atuaducacédo basica,
segundo a legislacdo educacional vigente.

As &reas de formagdo superior com maior nimeraafegsores em relacéo
ao total de docentes sdo: Pedagogia (29,2%), Uetestura/Lingua
Portuguesa (11,9%), Matematica (7,4 %) e Histdja%).
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Dentre aqueles que possuem escolaridade de nikbdn82,1% cursaram o
ensino médio na modalidade Normal ou Magistériamézdo minima
admitida por lei para o exercicio da docéncia nacacho infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental (INIDB9, p. 22).

Considerando o conjunto dos dados, e o fato, vaviil a partir das estruturas
curriculares, tanto as formacdes em pedagogia quamh magistério tém-se

caracterizado por um investimento maior nas temstimais gerais da educacao,
acarretando uma formagédo pouco aprofundada nastitem&elacionadas com o0s

contetudos disciplinares cientificos. Também dev@® suas peculiaridades, as
formacOes disciplinares especificas em historiaggdia e letras se aproximam mais
dos conteudos relacionados com patriménio culei@bresentam maior potencial para
um melhor desenvolvimento das tematicas relacianaden a questao do patriménio
cultural. J& os professores com formacdo nas @@agiéncias naturais e/ou exatas
possuem uma formac&o mais distanciada dos conteéldatonados com o patrimonio

cultural.

Um dado importante levantado pelo INEP (2009) e cpraprova o que foi descrito
acima, € que a divisdo da educacdo basica em tapase(educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio), cada uma com finadislalcaracteristicas proprias, tem
implicacdes nos perfis e nas condigcdes em que atsadocentes em cada uma delas.
Dessa forma, esses profissionais estardo maisdeslipara discussdes muito proprias
de cada area de formacéao.

De acordo com Liston e Zeichner (1990), a formad@i@rofessores nao esta disposta
para uma educacdo pluralista e, isso se deve damaarfato de que os formadores de
professores em geral sdo produto de uma educagdacoitural. Afirmam ainda que h&a

a necessidade de incorporar nos programas de faontse;professores conhecimentos,
competéncias e atitudes que permitam aos professmneformacdo compreender as

complexas situacdes de ensino.

3.5.2 - Idade e Periodo de Formacgédo dos Participa# da Pesquisa

“A formacdo dos professores corresponde ao institonemais potente para
democratizar o acesso das pessoas a cultura, rnagéo e ao trabalho” (GARCIA,

1999, p.11). Identificar a idade e o periodo denfaydo dos professores desta pesquisa
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tornase um fator importante para avaliar a sua formacsioa integracdo com a pratica.
Passese agora a apresentar a idade e o periodo de f@ondas professores envolvidos

nos projetos.

Grafico 3 - Idade dos Participantes da Pesquisa

Idade dos Participantes da Pesquisa
10
10
8 =
Projeto Paisagem de BH:

6 - Uma descoberta

4 B Projeto Onde Mora a
4 - 3 Minha Historia

2
2 A 1 1 1
IU
0 T T T 1
20229 30a39 40ad4s 50a59

Fonte: Dados de pesquisa, 2009.

Grafico 4 — Periodo de Formacéao dos ParticipantesadPesquisa

Periodo de Formacado dos Participantes da Pesquisa
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Fonte: Dados de pesquisa, 2009.

De acordo com o gréfico 3, apenas um professagsélentre 20 e 29 anos, cinco tém
idade entre 30 e 39 anos, 13 tém idade entre 20a@ds e trés possuem idade entre 50

e 59 anos.
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Segundo os dados do INEP (2009),

outra caracteristica dos professores brasileirtetazta pelo Censo Escolar
2007 é a idade. A distribuicdo dos professoresdamte revela que 68% dos
docentes tém mais de 33 anos de idade e que 55% restfaixa de 30 a 45

anos. [...] A média de idade dos professores daagdiw basica é de 38 anos
(INEP, 2009, p. 23-24).

E possivel deduzir a partir do grafico 4 que adgmsores mais velhos formaram-se na
década de 70 a 80; e os professores mais joveins, 3 e 2000, apenas um professor
formouse na década de 70, oito professores concluiramestudos na década de 80,
10 professores se formaram na década de 90, eamékiiram sua formacdo nos anos
de 2000. Cabe destacar que grande parte dos mnafesgque participaram desta

pesquisa ndo deram continuidade a sua formacado sgre, dos 22 professores, apenas

quatro fizeram pégraduacéo lato sensu, e um cursagrasluacao stricto sensu.

Notase que quanto maior a idade, mais remota é a fé@ondg professor e mais
dificuldades ele podera ter para se adaptar as ngadada legislacdo e as novas
tematicas introduzidas no ensino basico. De acootho as entrevistas realizadas, 0s
professores que se formaram ha mais tempo apresetifiguldades em se expessar
quando sdo questionados sobre teméaticas, commpatd e educacao patrimonial. Um
dificultador também apresentado € a area de fomnagises professores. Como
exemplo, temos as professoras Acacia, Acucena ailgngue, além de terem como
formacdo apenas o magistério, realizaram sua f@oae década de 1980 e possuem
pouca aproximacao com a tematica voltada pararor@etio cultural.

Ja os professores com formacédo a partir da década9€d0 demonstraram maior
afinidade com as discussfes apresentadas. Um mkadesisante é que presenciaram em
suas formagdes discussdes sobre as novas mudanigggstacao brasileira, visto que a
Constituicao Brasileira data de 1988 e, os PCNandate 1997. Como exemplo, temos
os professores Cravo, Tulipa e Girassol, que @alim sua formacdo na década de
1990, e em cujos relatos identificamos uma maiopxamacao com as tematicas sobre

patrimonio e educacao patrimonial.

Um dado interessante € que 19 dos 22 professorestga inseridos na profissdo ha
mais tempo e, 16 possuem idade a partir de 40 &stss, segundo Huberman (1995),
se encontram em periodo de desinvestimento. O afitora que o professor atravessa

uma fase de desinvestimento nos periodos finagadaira docente ou a partir dos 40
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anos de idade e que nesta fase o trabalho perdealmlEade em sua vida e eles
diminuem a sua entrega e envolvimento profissiogakretanto as formulacdes de

Huberman n&o puderam ser comprovadas ou negadsss IpeEsquisa.

De acordo com os dados das entrevistas, ha grafimlédhde de o professor relacionar
a teoria e a pratica de hoje aquela vivenciadaeantsrso de formacéo inicial. Neta
que a idade dos professores somada ao periodardaci&o refletem diretamente na
forma como o professor orienta sua pratica pedagé§egundo dados das entrevistas,
parece haver entre os professores com formacaoamigm uma grande dificuldade de
promover em sua pratica uma mediacdo com as nenaditas inseridas nas escolas e,
iISso acaba por interferir na sua forma de enspas ele ensina de acordo com sua

perspectiva.

3.5.3 - Participacdo em Capacitacao

A seguir sera apresentada a anadlise referenteaxitagio especifica dos professores
investigados referentes a tematica de patriméaie@ucacao patrimonial.

Grafico 5 - Capacitacéo

Capacitacao
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Projeto Paisagem de BH: Projeto Onde Mora a
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Fonte: Dados de pesquisa, 2009.

A leitura do grafico 5 nos mostra que 17 professaf@mam néo terem participado de
qualquer capacitacdo voltada para a tematica dongstio ou educacdo patrimonial e,
cinco professores afirmaram terem feito algum tip@apacitacéo.
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Passamos agora a observar as falas de algunsistianieg que afirmaram terem feito

alguma capacitacdo para que fosse possivel entaadematicas em questéo:

Begobnia:Sim. Tem varias coisas num curso que fiz, fizemos uagem, que acabei
conhecendo varios lugares, que até entdo eu naloewis, apesar de eu morar aqui em

Belo Horizonte. E depois eu fiz 0 curso PaisagerBlde

Clematite Na verdade a formacdo que noés fizemos foi a pdesse projeto Paisagem
de BH onde a Geréncia de Patrimdnio foi a Secratde Educacéo e fez o convite aos
professores para participarem desse projeto. Enfdb o meu contato com o

patrimdnio, foi né, na execucao e na elaboracase@sojeto.

Bonina: J& sim, pela Prefeitura de Sabara. Foi bem inteaess 14 eles foram
explicando o que era o patriménio. Foi interessgmbeque eu achava que patrimonio
era s6 museu, casa antiga e esses monumentosé edoSabarda, por exemplo, tem as
Palmas da Igreja, o Festival de Orapronobis, asdesreligiosas, a culinaria, € o
patriménio imaterial. A Secretaria de Educacdo @b&a nesse curso frisou bem esse
tipo de patrimoénio e faz questdo que os professtsalhem com esse tema, que

segundo o PCN € um tema transversal.

Ciclame: Fiz, € com na EJA BH com o pessoal do da preteitle Belo Horizonte

mesmo.

Cravo:Nos tivemos uma formacdo com o grupo de histé@h de UFMG que deu pra

gente uma oficina sobre histéria oral, como fazgrevista, essas coisas

Girassol:Fiz, considerando a capacitacdo como um curso peguiez quando eu levei
os alunos para uma visita ao Abilio Barreto, eutufpei de uma formacéo, eu fiz,
também participei de uma oficina na UFMG sobre eddo patrimonial em museus,

gue eu me lembro séo essas

Observase que entre as falas anteriores dos professorsafimmaram terem feito
capacitacao, somente dois afirmam té-la feito peordo Projeto do qual participaram.
O restante n&o identifica as etapas e orientagdgsajeto como uma capacitacdo. As
capacitacoes citadas pelos professores sao attadadernas as atividades realizadas

ao longo do projeto. Alguns afirmam terem feitosog ofertados por prefeituras ou
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secretarias municipais de educacdo, um afirmaetey ma formacéo pela UFMG e,

outro afirma ter feito, além de uma oficina pelaM{, uma formagéo pelo MHAB.
Alguns entrevistados afirmaram nao terem feito quexd capacitacéo.

Acacia: Nao. O que nos fizemos foi s6 aquilo mesmo peadteipura, ndo teve mais

nada.
AcucenaNao, eu so fiz aquele projeto da prefeitura no passado

Anis: Nao, de patrimbnio ndo. A Unica coisa que a geszegfiando foi fazer o curso de
paisagem foi o0 enfoque que a gente recebeu, ncepanmstante foi que ela colocou
que o objetivo era estar tentando melhorar algurpeato que a gente achasse que
pudesse fazer, e talvez isso para eles fosse atéintaressante que fosse mais nas

imediagbes onde a pessoa morasse.

Azalea: Nao, eu fiz ndo foi bem um curso de capacitacdofizwm trabalho na
verdade, la em Diamantina e ai nos fizemos um ¢un@eso curso de capacitacao, ai
nés recebemos algumas informagdes da escola queropsrcionou isso. Mas 0 curso

mesmo nao.

Gardénia Nao. SO o projeto, mas ndo teve nada, nenhumaspal s6 mesmo os

passos de como ia fazer as etapas do projeto.

fris: N&o, eu so fiz pesquisa na internet, busquei algjurss, s6 pesquisa mesmo, no

fiz nada formal.

Dos professores acima citados, cinco afirmam nédentefeito qualquer tipo de
capacitacao, porém mencionam o0 projeto realiza@s, mdo o reconhecem como uma
capacitacao. J& uma professora afirma nao terdeita alguma, nem mesmo menciona

0 projeto em que participou, afirma ter buscadormbacdes sozinha.

Um dado importante a observar é que, independenterde os professores afirmarem
ter feito capacitacdo ou ndo, grande parte delesreéonheceram as atividades e
orientacbes dos dois projetos como uma formacaoapacitacdo, apesar de os dois
projetos Paisagem de BH: uma descobeet®nde Mora a Minha Historia?isarem a

sensibilizacdo para a tematica do patriménio cailtur
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Cabe ressaltar que a formacéo continuada, seguenigeS2002), € um processo de
aprendizado e desenvolvimento continuos, que plitssid pessoa tornage reflexiva,

critica e agente de mudancas. Pode ser entenatiga gualquer atividade que leva ao
amadurecimento, reflexdo, producdo e andlise sabmeterminada pratica. Esse
processo acontece durante toda a vida do indivalwesa propiciar condicbes de
aquisicdo de conhecimentos para que ele atinja desenvolvimento pessoal e
profissional, permitindo-lhe um (re) ajuste frerde mudancas. No entanto, 0s

professores entrevistados ndo demonstraram claessa informacao.

3.5.4 - Concepcao sobre Patriménio Cultural

A seguir serdo apresentadas algumas falas dossporés, referentes as suas
concepcOes sobre o conceito de patrimoénio cultiissas falas foram divididas de

forma a apresentar as diversas visdes em relagé@esmo conceito.

3.5.4.1 - Patrimbnio Material e Imaterial

Cravo:Olha, patriménio, na verdade, essa expressao, ssgarepatrimonio cultural é
uma expressao muito abrangente [...] no meu enteewlio vocé tem o patrimonio
material edificado que sdo os prédios, 0s monunseméon o patrimonio imaterial que
€ intangivel, que sdo as crencas, as festas, agadariambém podemos citar um
patriménio natural, os parques, enfim, € o concdigpatriménio que no meu entender

esses trés tipos de patrimonio fazem parte dorpatrio cultural.

Girassol:Patriménio cultural pra mim é todo aquele conjud®materiais, sejam eles é
escritos, depoimentos orais, objetos, tudo aquile gpsgata um pouco da historia, que
conta a histéria de algum lugar, um pouco entaanmé conceito amplo que néo esta
ligado s6 nos materiais, mas também aquilo quen®d@lico pra uma determinada

localidade, sociedade.

As concepcdes dos professores acima sdo as maisnped do que determina a

Constituicao Brasileira, que assim conceitua pamniot

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os beres mhtureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjupiartadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoria dos diferentesogrdprmadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:
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| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criacBes cientificas, artisticas e tecgmas;

V - as obras, objetos, documentos, edificacbesneaideespacos destinados
as manifestac@es artistico-culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histgrizaisagistico, artistico,
arqueologico, paleontolégico, ecolégico e ciemifiBRASIL, 1988, s/p.).

Os professores reconhecem o conceito de patrimgpimo algo amplo, mas

compreendem que este conceito perpassa tantoim@aitv material quanto o imaterial.

3.5.4.2 - Cultura e Memoria

Acécia:E uma coisa da cultura social, 0 que a gente praqreservar.

Alfazema:Patrimonio é uma coisa assim da gente, que temhisbéria né? Uma coisa
assim dos nossos antepassados que a gente cliltij,aprincipalmente na parte da

lembranca [...].

Amarilis: [...] é a preservacao de costumes antigos, [..Jnéa historia, a histéria do

seu tempo.

Gardénia:E a histéria, conhecer o passado que faz partendssa vida, da nossa
memoria, é algo que ficou pra ser preservado, a ser esquecido, algo que lembra

Nnosso passado.
Anis: Patrimbnio € a nossa historia né?
Dalia:[...] patrimbnio € alguma coisa que geracdes passatbnstruiram né.

Ciclame:Aquilo que é de todos, que € de direito de todo® patriménio € aquilo que
€ seu que é deles, que é o legado da humanidadé aéosso legado, legado do
passado que nés deixamos para o futuro.

Flor-de-Lis: Tudo € um patrimbénio cultural né, e as falas né gassoas que véao
passando, essas lendas, essas cantigas, costuanegssdé. [...] sdo as coisas que séo
passadas de geracao pra geracao e que a gente tenthgpreservando se nao chega

um momento que isso vai acabar né?

Flcsia E o patrimdnio cultural pra mim é tudo que tédap a uma histéria né
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A partir das falas dos professores, podemos eramombicoes chaves que nos levam ao
conceito de patrimbnio cultural. Em seus dizeres,pmfessores apontam algumas
palavras que expressam sua compreensdo em relacéluen, costumes, historia,

legado.

Na visdo de Costa (s/d, p.2) compreendemos que

0s bens culturais que herdamos do passado e \éwBosi no presente
contribuem para a formacdo da identidade, na fdimade grupos, nas
categorias sociais e no resgate a memoria, peduoitstabelecer elos entre o
pertencimento, a histéria e as raizes.

Costa (s/d, p.2) ainda afirma que

a significacdo cultural de um bem representa pvaséop do patrimdnio
cultural, é garantir que a sociedade tenha opathdl® de perceber e
conhecer a si prépria e a outra, por meio do patrimmaterial, imaterial,
arquitetbnico ou edificado, ambiental ou naturatjuaoldgico, artistico,
religioso ou sacro e da humanidade ou mundial.

Para Costa (s/d), o patrimonio cultural pressupda relacao reflexiva com o passado e
com a tradicdo, remetendo a cultura, aos costumashistoria. Ja os professores
compreendem o patrimbénio como ligado a memoria laureu Apresentam algumas
referéncias, revelam uma breve percep¢do, masar@eguem conceitua-lo de forma
consistente. Para eles, é a partir da memoériasqueompreende a preservacdo do
patrimoénio. As referéncias e/ou tradicoes fazentepde determinado passado que
depende dos elementos da memoéria para nao seccekgudemoria é algo construido
pelos seres humanos com o intuito de resguardamadieiadas referéncias.

3.5.4.3 - Visdo sem Contornos precisos sobre as ftas e Contetudo Escolar

Bonina:E uma conquista de todos os seres humanos é aigadi&do ser humano que
conquistou ao longo do tempo.

Dalia: O que eu acho € que patrimdnio é tudo aquilo queeégence né ao povo e que

faz parte assim da nossa vida.

Horténcia:Uma coisa que todo mundo deve conhecer e respeidorizar, cuidar.
Tem que ficar pros proximos, para as geracdes @e.v

iris: Ah, eu entendo que é o que é deixado pra gente.



71

Rosa:Uai, 0 que € nosso, a cultura que € nossa

Azalea: Eu acho que é tudque pertence a humanidade [...] Vocé tem ideia que
patrimdnio é um parque, uma cidade, e eu pensgpgtramonio é tudo que tem valor

pro homem.

Cameélia:Quer dizer aquilo que € de todos, mas que tem<geetricoes né de cuidado

né, de preservacgéao ne, tudo aquilo que é da huradeidde todo mundo.

Clematite:Eu penso que € uma ¢é algo que é da sociedaded.uina valorizacdo de
tudo que é produzido pela sociedaglejue se torna importante pra essa sociedade.

Patrimoénio é conhecimento acumulado pela sociedade.

A partir da fala dos professores, identificamos wisfio pouco rigorosa sobre o
patrimonio cultural, o qual pode ser qualquer caisaa vez que a ele se refere a tudo
que pertenca a humanidade, possua valor, ou temlserdrespeitado e valorizado.
Identificamos nas suas percepc¢des uma falta dexéefle rigor a respeito da tematica
do patriménio - ndo o identificam como memdéria atantidade -, pois, ao se referirem
a valor, os professores podem incorporar coisas ppssuam caracteristicas muito

diversas.

A visao dos professores acima citados pode serartafia com a compreensdo de
Arantes (1984, p.30), pois este afirma que se t#efnir o patriménio em funcéo do

significado que possui para a populacdo, reconldecgue o elemento basico na
percepcdo do significado de um bem cultural resideuso que dele é feito pela

sociedade”.

E interessante notar que, enquanto Arantes (198depe o patriménio como um
elemento de percepc¢éo e de significado de detedmibham cultural, os professores o
associam a qualquer coisa, ndo referenciando smgreensao as raizes historicas, a
memoria e a identidade e, ao afirmarem que o pamioné algo que precisa ser
preservado, esta concepc¢do se torna vazia a mgadedado fica claro o que deve ser
preservado.
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3.5.4.4 - Desconforto dos Docentes diante da Interéncia do Estado em relacdo ao
Conceito Oficial de Patrimdnio

Begonia: [...Jeu ndo sei e se for pensar mesmo eu acho assim¢caisaaque deve ser
aberta a comunidade, mas € uma coisa mais para@oegoverno né? O governo faz, o

governo determina, ali vai ser um patriménio cudtur

Azdélea: A gente acha que € o que a prefeitura toma cont&stado, a Nagéo, o
governo.

Tulipa: S&o bens, materiais ou ndo, que pertencem a todpsgeedeveriam estar ao
alcance de todos, promovendo memoaria e fortalecensentimento de pertenca a uma

sociedade

As professoras acima ndo manifestam sua concepgdie patrimonio cultural, porém
afirmam que este deveria ser aberto a populacdo)vemdo a participacédo de todos,

contudo, afirmam que o patrimdnio ainda € defirpdto Estado.

Corroborando com esta afirmacédo, Cunha (1992, pfdda que

0 que se quer destacar, entretanto, € a polititarauque orientou esta
preservacdo: ao tentar apresentar somente esseésroege acervos,
carregando nas tintas do seu significado como fdéounidade nacional,
atuou como fator de solvéncia das contradiges eagtirou da memoria o
significado de luta social que ela possui. A pr@agdo em consagrar um
patrimbnio que acentuava apenas a presenca dooEgdad instituicdes
estabelecidas e classes sociais dirigentes, apagmoas importantes do
cotidiano e da experiéncia social vivenciada panges contingentes da
populacao, alijada da reflexdo para constituirraecaltura.

Cunha (1992, p.11) ainda afirma que, se os regisieo memoria social constituem

nosso objetivo de trabalho, € com a sociedadeeques de dialogar em primeiro lugar.

A definicdo de patrimdnio cultural esta ligada aizes e a identidade de um povo. No
entanto, ao avaliarmos a percepc¢ao dos professaresnos que, em grande maioria,
definem o patriménio como algo deliberado pelo #&stao que acaba por gerar
impreciséo - e, consequentemente, critica - quapdssentam resisténcia a ideia oficial

de patrimonio cultural.

E importante destacar que, independentemente dzepgiio de patrimonio cultural

adotada pelos professores, parte significativasdeléggam, de forma intuitiva, a termos
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comuns como cultura, memoria, historia, legado,omkecimento. Alguns deles,
entretanto, possuem maior aproximagao com a coéoegptada pela Constituicdo de
1988 e outros ja se distanciam desta concepgéo.

3.5.5 - Concepcéao sobre Educacao Patrimonial

A seguir serdo apresentadas algumas falas dossgooés, divididas de forma a
apresentar alguns enfoques sobre o conceito dag@upatrimonial.

3.5.5.1- Respeito e Cuidado

Alfazema:A educacgédo patrimonial € uma educacgéo voltada asgitA importancia, a
lembrancga, como a gente deve trabalhar pra protege respeitar essas obras, evitar

a pichacéo.

Amarilis: Pra mim € a preservacao do patrimonio, pra gentelay e ter curiosidade

de saber o0 que é, que sdo as pessoas, como viyesas), o que significa aquilo.

Azalea:Eu acho que é isso, € ensinar, ajudar o aluno &ledmisso, que tudo tem que

ser cuidado, preservado, tudo é importante, tudo $eu valor.

Bonina: E valorizar mesmo, valorizar, respeitar, ndo degred¢omo o caso dos
prédios, valorizar as festas e todas as coisas sfite patriménioManter a historia

viva, senao fica um povo sem passado.

Begonia A primeira coisa € o respeito, e depois do regprdS vamos ver como que

foi feito né.

As falas acima traduzem uma visdo voltada a netadside sensibilizacdo sobre a
importancia de se manter uma relagédo harmoniosaocpatrimoénio, quando dizem ser
necessario primeiro trabalhar o respeito, porénpragessores possuem uma Visdo
reducionista do que vem a ser a educacao patrimghiaducacdo patrimonial diz
respeito a um trabalho educacional que trata anpatio a partir da percepcédo da
importancia de preservagdo do patriménio cultlEska percepcao, além de trabalhar
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questbes como respeito e cuidado, abre novas pévgse para preservacao das

memorias e das identidades locais.

3.5. 5.2 - Conhecimento/Sensibilizacéo

Fucsia:E a gente educar no caso 0s nossos alunos prarpegsesse patrimonio, ent&o
seria a educacao, preservagao, a partir do conhentm a partir do momento que
vocé conhece vocé cuida né, vocé preserva, voc&estooi. [...] Esse trabalho de
conscientizacdo que eu acredito ser importante cpratica pedagogica desde a faixa

etaria ja pequena pra eles ja comecarem a ter sé& @s¢cao do cuidar né.

BegoOnia De onde que veio, porque foi feito, pra ver doabno de, de, de que fez, de
qgue deu pra fazer aquilo, pra nés saber, sendo pdgiue sé assim sabemos valorizar

alguma coisa sabe?

Horténcia: Desenvolver nas pessoas o sentimento de valoriza¢étorizacdo de cada

espaco, saber o que € patrimdnio, pra que serve.

Cravo: [...] fazer com que as pessoas conhecam o pation®eja o patrimonio

material seja o patrimdnio imaterial ou natural.

Cravo: pra que elas possam conhecer, pra que elas possasergar, porque as
pessoas sb respeitam aquilo que conhecem e a éucagipre um pouco esse papel
de contribuir pra que as pessoas possam ta conkecema forma de preservar [...].

Tulipa: E uma reflexdo voltada para o reconhecimento deomé@mcia do patrimonio e

para o reconhecimento de que esse patrimonio pegtartodos.

A partir das falas acima, podemos encontrar qusstdaves que nos levam a
compreensao desses professores sobre sua conapgEtucacao patrimonial, das
quais se destacam: o conhecimento, a sensibilizagéo o cuidado, para a protecéo,

para a reflexdo e a compreenséo da origem dagele b

Quando se pensa em ensino, h4 a necessidade de &ghocdo de construgcédo de
habilidades, e, neste caso, as habilidades suggralas professores destacados acima

podem ser ligadas a reflexdo, ao conhecimentoef@ ao saber agir em relacdo ao
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patrimoénio, de forma a produzir uma sensibilizagisva a preservacdo de bens

culturais.

E interessante notar que Carsalade (2002, p.7@sema uma visdo muito similar aos
relatos dos professores quando afirma que
sendo a materializacdo viva da cultura e a fontefdemacdes e valores na
gual se encontra imerso o aprendiz, o patriménii@l torna-se base para a
construcdo de significados e, portanto, para o ngimedo. Liga-se a
necessidade do aprendiz estabelecer uma formateledenento pessoal do

mundo, atribuindo sentido aos contelidos aprendi$orma a dota-los de
carater significativo e ordenador.

Parreiras; Grunberg e Monteiro (1999, p.06), tambggoonhecem a educacao
patrimonial como um processo de conhecimento quafoimam que a educacdo
patrimonial &

um instrumento de ‘alfabetizacéo cultural’ que okt ao individuo fazer

a leitura do mundo que o rodeia”, caracterizadoggorum “processo ativo

de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de wranba cultural,

capacitando-o para um melhor usufruto destes leemsypiciando a geracao
e a producdo de novos conhecimentos, num procesguo de criacao

cultural

Notase que a concepcao dos professores, mesmo querde ictuitiva, pode ser
ligada a visdo dos autores citados, pois estesnfagercepcdo da importancia de
preservacado do patrimoénio buscando a apropriacideles culturais e visando a uma
continuidade. Os professores, em suas falas, recenha necessidade de conhecer e
refletir sobre os bens culturais, a compreensasudeimportancia. Compreender o
significado dos bens culturais € um dos principaistos para que esses bens possam ou
ndo ser preservados. E somente a partir de inf@@salgasicas e da compreensio de

determinado bem que se pode garantir a efetividad®ia preservacao.

3.5.5.3 - Memodria e Sustentabilidade

Camélia:E questiio de, deixa eu ver a palavra aqui, da geé@teperder a memoria né.

Ciclame: [...]€ educar o olhar para verem o passado e ver 0 ptese assim ver o
futuro e respeitar e ver que nés fazemos parte mglgue temos direito também a esse

patrimonio né.
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Os professores acima apresentam uma visdo Vvoltadacomhecimento e ao
reconhecimento da memoria; e ainda, uma visdo stergabilidade quando dizem que
o olhar deve ser direcionado ao passado, ao peesext futuro, garantindo assim a sua
preservacdo e o acesso de todos. Corroborando ceséi@ dos professores, Horta
(2003, p.3), afirma que
a cultura é um processo eminentemente dindmiaesrirtido de geragédo em
geracdo, que se aprende com 0s ancestrais e serexaia no cotidiano do
presente, na solucdo dos pequenos e grandes pesbtpre cada sociedade
ou individuo enfrentam. Neste processo dinamiceaddalizacdo, em que se

aprende a fazer parte de um grupo social, o ingddvidonstroi a propria
identidade.

Dando sequéncia a visao de Horta (2003), Cas(201@9, p.15) reconhece que

s6 uma compreensdo acurada dos valores percebidlos jpliversos
“agentes” — valores esses que definem seus obgetivootivam suas acbes —
pode nos fornecer uma perspectiva critica para stageestratégica
sustentavel e de longo prazo para os bens culturais

Considerando o conjunto de visdes apresentadasnmusdconstatar que a percepcao
dos professores se traduz em uma questdo muitortanp® para a trajetéria do
patriménio. Estd subentendida nesses relatos uemifidacdo a partir das falas com
guestdes voltadas para a sustentabilidade, a gpast@ como uma possibilidade que
levara o individuo a uma melhor compreensao dareuét da memdria, gerando assim a
possibilidade de preservacdo. A preservacao dargatio cultural é vista como uma

questao de cidadania e, como tal, € base parastrugéio da identidade cultural.

3.5.5.4 — Valorizag&o e Sustentabilidade

iris: Eu acho que n&o é so cuidar n&o, eu acho que é aiscé contribuir pra aquilo,

€ por ai. [...] Cuidar porque faz parte de noss#una.

Rosa:Acho que seria ampliacdo do conhecimento dissg.ngeu acho que € por ai

né, buscar que eles vejam e conhegcam e saibam né?

Flor-de-Lis: Educacdo patrimonial eu acho que € o que vocé tesgguardar isso,
valorizar essa esse patrimonio, seja ele fisicacolural né. [...] Preservar porque é

histéria.
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GardéniaE trabalhar a educacdo para preservar o patrimomimstrar a importancia,

0 cuidado.

Gérbera:Eu acho que seria uma coisa mais voltada para alasae conhecer a
cidade, de valorizar, trabalhar com os alunos p#davalorizando, conhecendo, é um

trabalho da escola.

A percepcao dos professores estd muito ligada comdado e, esse cuidado pode ser
relacionado com a preservacgao de determinado bem.

Segundo Oria (2008), a valorizacdo e o conhecimelgoum bem cultural que
testemunhe a Histdria ou a vida do pais podem gjum&a compreender quem sSomos,
para onde vamos, o que fazemos. Esta percepcacemete as questdes ligadas a
identidade, ou seja, as construgdes culturais grdds pelos seres humanos.

Oria (2008) ainda afirma que se deve consideraesepvacdo do patriménio historico
como uma questdo de cidadania, pois isso implicantecer que, como cidadaos,
temos ndo s6 o direito a memoria como também o rddee contribuir para a

manutencdo desse rico e valioso acervo culturabdso pais.

O direito a memoria, citado pelo autor, diz respaitsustentabilidade da memoria e do
proprio patrimoénio. Destruir o patriménio culturél destruir a memoéria inter e
intrageracional, ou seja, a garantia de acessetdriai por parte das futuras geracoes.
Sendo a memodria um importante elo na construcdadelastidade e da cidadania
cultural, preservar o patriménio e, consequentemeat memoria, diz respeito a

preservacao do préprio individuo.

Notase que a concepcdo desses professores esta ligati@idado como condi¢do
essencial para a continuidade de determinado blesairmam que é a partir do ato de
cuidar que se garantira a preservacdo e a corgidelidanto da historia quanto da

cultura, ou seja, havera sustentabilidade.

Percebese que alguns professores possuem maior aproxin@éoa definicdo do
conceito, sendo que outros possuem uma aproximagis intuitiva sobre o seu
sentido. Destaeae que, independentemente da concepcéo de edyzgéwmnial e da

visdo intuitiva dos professores, parte significatieconhece esse termo como algo
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capaz de gerar reflexdo a partir de questdes solmemoria, sobre a identidade e sobre

a possibilidade de preservacéo.

3.5.6 - Abordagem dos Elementos do Processo de iod.igados ao Tema

Aspectos como “definicdo de objetivos, selecdo al®eridos, técnicas e recursos de
ensino, organizacdo do processo de avaliacdo ehasce técnicas avaliativas,
planejamento de curso e de aulas constituem o emudedimensdo do processo de
ensino” (MASETTO, 1997, p. 15).

3.5.6.1 - Metodologia de Ensino

Bonina: Posso a aproveitar a estrutura do projeto e deskmvooutro projeto. Posso

fazer trabalho de campo e aproveitar toda a estaifpara outro projeto

Flor-de-Lis: Acho que todo tudo isso que envolve o trabalhanfi@ressante [...] a

gente fazia pintura na praca, a gente ia pra prasantava la e ficava desenhando,
chegava aqui na escola a gente pegava aqueles @slopg eles tinham feito e faziam
trabalhos ali, entdo eu acho que foi importante nioito legal ne, pra mim também foi

otimo.

GardénialFoi bom pra aprender a trabalhar as questdes daespda paisagem com

os alunos.

Cameélia:Cada projeto que a gente trabalha a gente adquiaésraxperiéncia, aprende
mais alguma coisa, sabe, cada coisa que a gente€agntdo assim a questdo do mapa
mental eu achei muito interessante € uma coisa eque&cho que eu nunca tinha

trabalhado, nesse jeito. Posso utilizar isso.

Azalea:Pra minha pratica eu acho que despertou mais em animtencao de levar o

aluno pertinho pra ele ver, pra ele participar.

Notase que 0 ensino esta inserido num processo projgbatisado, com estratégias e
finalidades. Dessa forma, cabe ressaltaraguprofessores citados percebem o trabalho

desenvolvido como algo que veio incorporar-se a [@@xis, visto que entender a



79

pratica pedagodgica como uma construcdo constammitpeaos docentes buscar

melhorias para sua pratica.

3.5.6.2 - Ensino/Aprendizagem

Begonia:Esse curso do jeito que é feito da mais liberdagle@mportamento, sabe eu
sSou mais rigorosa, que eu acho que tem que sef.ngPepois desse trabalho eu vi
esse incentivo deles, aquela coisa de contribuiedpirito de colaboracéo sabe?

iris: O que percebo (ensino) é que esse tipo de préjatwito bom, pois integra a

escola e a comunidade, os alunos participam (apezagem).

Clematite Cada um pode contribuir com aquele conhecimeni® gje ja tem, que ele
da conta, entdo isso também foi muito legal e aghe tudo que vem que vem

contribuir com o nosso trabalho, com certeza iss@scenta e contribui.

Azalea:Pra minha pratica eu acho que despertou mais em animencéao de levar o

aluno pertinho pra ele ver, pra ele participar.

Os professores acima citados compreendem que ddsenwacdes desse género o0s
auxilia a melhorarem sua préatica pedagdgica, bemocavaliam a necessidade de
aprofunda-la e enriquecé-la a fim de contribuir corprocesso de aprendizagem dos
alunos, porém apenas reconhecer a importancia gedtiea ndo é garantia de que a

insiram em seu cotidiano de atuacao.

Para Zabala (1998), oferecer elementos que pas=iih analise dessas condicdes e,
em caso de necessidade, que ajudem a mothcaum sentido determinado, constitui

um fato importante para gerar uma prética reflegicaerente.

3.5.6.3 - Aprendizagem Espontanea

Segundo Zabala (1998), as finalidades, os pro)sibs objetivos gerais ou as
intencdes educacionais, compdem o ponto de patiderdial que determina, justifica
e dé sentido a intervengdo pedagogica. Alguns ggofes apresentam concepcgdes que

se afastam das formulacdes deste autor, tais como:
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Rosa:Acho que qualquer projeto contribui, enriquece, dap historia, € mais um
ponto né, é um chdo que os meninos nao tinham gé&eamma base pra qualquer

formacao né.

Amarilis: Pra mim isso, sim, acho que sim, acho que tuddiéovae? Acho que nada é
por acaso, qualquer coisa que voceé fizer uma idarabaixo eu acho que vocé aprende

alguma coisa.

A andlise dessas falas nos leva a perceber umpegétra espontanea da visdo do
processo de aprendizagem, o que difere do autadcgitpois a pratica pedagdgica,

segundo o autor, requer uma reflexdo na busca tenas do processo educativo.

Para Zabala (1998), os conteldos de aprendizagemsededuzem unicamente as
contribuicdes das disciplinas ou matérias tradammnTambém serdo contetdos de
aprendizagem todos aqueles que possibilitem o delsgmento das capacidades

motoras, afetivas, de relacéo interpessoal e @egéis social.

3.5.6.4 - Aprendizagem e Formacéo para a Cidadania

Como se constata em Masetto (1997), “o processapEndizagem se desenvolve em
trés dimensdes: humana, politisocial e técnica”. (MASETTO, 1997, p.14). Para este
autor, “um processo de ensiaprendizagem que leve em conta o educando em sua
totalidade pode fazer com que a escola desempenhgapel educativo” (MASETTO,
1997, p.22).

Ciclame: Olha a grande importancia disso € eles se recomeatecomo cidadaos e

tomarem posse dos espacos que sao seus por direito.

Clematite:Entdo, como eu falei, além dessa oportunidade twizgacao da cidade [...]
de valorizar os espac¢os da cidade de que é objatovgrojeto que acho que foi
cumprido e isso foi importante pra eles, pelo tidébacoletivo e pela oportunidade a

eles, é muito interessante ver essa troca entse ele

Daliac Na questdo da socializacdo também ta e do propoiehecimento né, de vocé
conhecer a sua cidade né, e saber se faz parte gietavocé tem direitos, que é direito

vocé estar ali.
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Flor-de-Lis: Essa questao de é ampliar o olhar deles pro entokng..] e também essa
discusséo sobre o papel né sobre essa questdobdar con espaco legal né no bairro

onde mora.

Tulipa: Foi muito bom perceber 0 quanto as pessoas seeggam por sua propria

historia e como estéo dispostas a trabalhar pasgeda-la e registra-lo.

Segundo Zabala (1998), o objetivo da educacdo édegr a passagem das visdoes
globais e, geralmente superficiais, para uma coemgd@ mais profunda da realidade

por meio da analise.

Os professores acima descritos compreendem a Emssde ampliacdo do
conhecimento dos alunos ao destacarem que prétoas estas ampliam o olhar dos
alunos e ainda os estimulam a se compreenderem caadaos. Um ponto muito
interessante € que essa compreensao, pautadaenvalesnento reflexivo por parte
desses professores em sua pratica, podera alcamgacos muito significativos no

processo de ensino.

Para Masetto (1997), preservar e reproduzir aumulte os conhecimentos da
humanidade, crencas, valores e conquistas socraggiesentam uma enorme
possibilidade de desenvolvimento da capacidade elesap e de criar solucoes,
desenvolvendo habilidades de mudancas na realidagastir da compreenséo do ser
humano e do sentido de cidadania, o que propigir@compreensdo mais profunda da

realidade por meio da anélise.

3.5.7 - Condicdes e Possibilidades Pedagogicas

De acordo com Zabala (1998), a préatica educativie @er interpretada ndo apenas a
partir do que néo faz relacdo a um modelo teéntas também como o resultado da

adaptacéo as possibilidades reais do meio em qealsza.

Passese a apresentar relatos dos professores em redacéandicbes pedagdgicas e a
importancia atribuida por eles a realizacdo da &gl Patrimonial ou a explicagdo da

inexisténcia desta.
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3.5.7.1 - Dificuldades Materiais de Ensino

Acacia: Mais o que envolve foi o que te falei um 6nibus poder sair com esses
meninos, a dificuldade mesmo. A dificuldade pratieate, que sdo muitos meninos e
cada sala sdo vinte e cinco alunos, de manha sairagusalas. A gente tem que

organizar as saidas as vezes de 6nibus, essascoisa

Azalea:E bom que a prefeitura, ela nos da esse suporteTn#¥alhei no Estado sete
anos e € mais dificil né? A questao da verba ésutoisas que contribuem muito, eles

mandam logo, e foi assim, tive uma sorte muito degpra fazer isso.

Os relatos acima identificam as dificuldades quprogessores enfrentam em seu-aia
dia, quer sejam financeiras - para realizacéo termdenada atividade -, quer sejam pela

quantidade de alunos em sala.

3.5.7.2 - Dificuldades Materiais dos Alunos

Clematite: Brque muitos €, ndo tem essa oportunidade de sabairro, de ter esse

acesso de passear pela cidade.

Fucsia: NOs atendemos aqui uma faixa etaria de meninogonuairentes ne, entao
muitas das vezes 0s meninos ndo passeiam. [a]deimanda que surgiu muito era a
financeira, que as vezes tem mais de um irméopeaé&s ndo tem condicao de pagar a

locomocéao.

Os trechos acima identificam as condicdes finaasetta maioria dos alunos que,
segundo os professores, por questdes materiaigon&eguem ter acesso a outros tipos
de informacgéo além das que sdo passadas em saldad® que acaba por dificultar a

realizacdo de determinadas atividades.

Segundo Zabala (1998), o ensino parte da necessiladge criarem condicbes que
permitam ao aluno estar motivado para a aprendizagser capaz de compreender e
aplicar os conhecimentos adquiridos. Mesmo contuddades, os professores devem
criar estratégias para que o0 ensino aconteca,devam consideracéo as possibilidades

qgue lhes sao apresentadas.
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Dalia: Nao € soO o aluno da educacao de jovens e aduléssprofessores também, tem
muitos lugares que sO fui conhecer porque eu foi 08 alunos, porque se vive aquele

dia-a-dia, aquela rotina sabe, do se nao tem tedwe dos lugares né.

O relato acima mostra as dificuldades materiaisedsino, no que concerne aos
professores e aos alunos, 0 que se constitui emre$atdas variaveis que intervém,
favorecendo ou obstaculizando a construcédo do conbato, e, neste caso especifico,

acabam por inviabilizar as praticas escolares sealas.

Acacia: Mas a cultura assim pra eles ndo, porque eles séguenos, a gente ate
gostaria de ir mais € dificil, a gente vai nessggales, a gente explica pra eles mais

(risos prolongados e ironia) coitado desses menfioasdificil.

A professora faz questionamentos em relagdo alplidade cognitiva dos alunos das
séries iniciais, de eles se aproximarem de atieslai® educacéo patrimonial. Um ponto
a destacar é que o professor, percebendo essaddiifies do trabalho, deve direcionar
sua didatica a partir de estratégias que alcancagematica pretendida, como por

exemplo, albuns de familia, fotografias, desenbnsg outros.

De acordo com Zabala (1998), toda unidade de iete@0 deveria partir de uma
situacdo proxima a realidade do aluno, que se@essante para ele e Ihe proponha
guestBes as quais precisa dar resposta. Diz ainela @strutura da pratica obedece a
multiplos determinantes, tem sua justificacdo emrampatros institucionais,
organizativos, tradicbes metodologicas, possilikdareais dos professores, dos meios

e condicOes fisicas existentes.

Zabala (1998) ainda afirma que os docentes, indegpgemente do nivel em que
trabalhem, séo profissionais que devem diagnosbcaontexto de trabalho, tomar
decisbes, atuar e avaliar a pertinéncia das atspgdem de reconduzas ao sentido

adequado.

Notase nos relatos apresentados que as dificuldadestesxdas pelos professores séo
projetadas principalmente a partir das condi¢cOetemass, tais como dificuldades
financeiras e de deslocamento, além também desogtrastbes, como a faixa etéria.

Essas dificuldades acabam por inviabilizar a apnagéio com a teméatica ou até mesmo
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provocam o desgaste do cotidiano, 0 que acabaepar B um desinvestimento em

iniciativas novas.

Nos relatos apresentados, podemos perceber quecbssidade de se dotar o ensino de
significados, e determinar isso diz respeito aaliflades em relacdo as capacidades que
sao desenvolvidas ou que se pretende desenvokmrdoTisso como base, € necessario

trabalhar-se algo diferenciado a partir de deteadanrealidade, entendendo-se que

esses métodos que partem de uma situacéo ou tstimbodpodem ser motivadores.

Para Zabala (1998), o objetivo da educacédo conemstaperfeicoar a vida em todos
seus aspectos, sem outras finalidades transcesdénfienalidade da escola deve ser

ensinar a pensar e a atuar de maneira inteligdinteee

3. 5.8 - Ressonancias dos Projetos

As falas abaixo apresentam como tem sido deseiholai tematica do patrimonio
dentro das escolas que participaram odyeto Paisagem de BH: uma descoberta
do ProjetoOnde Mora a Minha Historia?

Acacia:A gente trabalha as datas comemorativas.

Alfazema: A gente trabalha as datas comemorativas, a geréeda importancia do
soldado, pra que serve o soldado brasileiro, damasatriz pra eles colorirem as cores
da bandeira, a cor verde que é a roupa do soldadalepois colocam, ai explicamos

também que o soldado é pra defender e ndo pra.lutar

Amarilis: A gente ta sempre trabalhando como ter cuidado asngoisas da escola,
com o jardim, |4 embaixo na mesa na hora da mergpdaeles terem cuidado, assim,
entendeu? Nao estragarem né, assim, com as ptetasas vezes menino que chuta as
portas, a gente sempre ta trabalhando com, assipgtomoénio material aqui mesmo

da escola. Os dias comemorativos a gente tem uendatio.

Begbnia: Em relagdo ao respeito né? A questdo do respe#m ¢ue respeitar o
patrimdnio né? Sobre a higiene, nunca andar sujmca jogar o papelzinho no chao.

Falo muito com eles a respeito da pichacédo. Maisemtido de uma coisa mais solta.
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Os professores acima apresentam algumas atividgdesfazem parte de suas
experiéncias. Ao destacarem como desenvolvem atitemdo patrimoénio e/ou da
educagdo patrimonial, ndo alteram em nada a sua egécreta e demonstram
resquicios de préaticas advindas dos Estudos Soddtase que, mesmo esses
professores, tendo participado de um projeto queeutla a sensibilizacdo para o
patrimonio, ainda n&o apresentam clareza em relagdjue pode ser inserido em sua

pratica cotidiana.

Este tipo de pratica pedagogica é algo que exissgled a introducdo dos Estudos

sociais, proposta que, segundo Braga (2003), émete de uma ideologia de estado e

de formacgédo da cidadania vinculada ao periodo gdergo militar.
Neste periodo, tivemos uma pratica na qual, gneatatnte, os contetdos
geograficos e histdricos foram enfraquecendo sumsulagfes com as
disciplinas cientificas de referéncia (Geografiddistoria) e foram sendo
introduzidas praticas doutrindrias ao que se demmmEducacdo Moral e
Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil.
A Educacédo Geografica Histérica, em decorréncia dos Estudos Sociais, foi
sendo diluida, esvaziada. Tornou-se uma praticarfamalestituida de
cientificidade e com um minimo de conteido de endds Estudos Sociais
foram superados, inclusive na legislacdo, apésamuita, sobretudo das
entidades cientifico-culturais representativasmtofissionais da Geografia e
da Histéria. Mesmo ndo sendo veridico afirmar cquaas as praticas em
torno da proposta dos Estudos Sociais tiveram mctegisticas situadas, é
correto afirmar que elas foram dominantes e queadmin registros na

tradicdo didatica da educagdo geograficistorica na escola elementar
(BRAGA, 2003, p. 81grifos nosso}.

Cabe destacar que alguns professores, impulsiompedoprojeto do qual participaram,

destacam que:

Ciclame:Estamos trabalhando o projeto Conhecendo o Basreonhecendo BH e nele
engloba é conhecer né o patriménio. Dentro dessgefwr e ja fiz varias visitas de
campo este ano levando todos pra conhecer espagd@eld Horizonte que eles ndo

conheciam.

Clematite:Nosso trabalho como eu disse é de valorizacdo aaunaade [...] essa

agressao que o meio ambiente vem sofrendo em faagéi@scimento tem impactado o
meio ambiente, entdo a gente tem pensado muito, mesuma forma ou de outra, nao
€ especificamente patrimdénio, mais € um traballtago pra essa questdo da cidade e

especificamente do bairro.
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Dalia: N6s fizemos um trabalho assim, a histéria de Betwizdnte, entdo nesse
sentido, viu-se muita coisa [...] eles fizeram wur tpor Belo Horizonte, nesse sentido

de vez em quando fazemos sim.

Percebese que, alguns professores, a partir da experiéubianda dos projetos, ja
conseguem inserir em sua pratica acfes de semagditb para as questdes da cidade e
da propria histéria. Um ponto importante a destacajue atividades voltadas para
questdes sobre o patrimdnio ndo ocorrem na mail@asavezes por falta de formacao
especifica capaz de auxiliar os professores parsides voltadas a dimensao socio
historica do ser humano. Falta compreenséo poe piat professores analisados, mas
também falta uma formacdo que seja capaz de aripata o trabalho com tematicas
transversais. Destacg também que ha falhas no processo de desenvoteindes
projetos analisados, pois 0s mesmos sensibilizaa a tematica do patriménio, mas

nao desenvolveram uma discussao conceitual.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Embora seja imprescindivel desenvolver questdesdad para o patrimoénio cultural
no cotidiano escolar, no decorrer desta pesquis&msiou-se que, mesmo participando
de projetos que objetivam estimular o desenvolvimata educacédo patrimonial na
escola e formar os professores para essa praticaai@ria dos professores ainda
apresenta uma aproximacao bastante precaria da®itms que fundamentam essa
perspectiva pedagogica. Os professores apresentamzamcompreensao, fragil dos

termos o que tem criado dificuldades para torn&kperiéncias pedagogicas.

Esta mostrou que tantoRrojeto Paisagem de BH: uma descobegteanto o projeto
Onde Mora a Minha Historia%oram projetos de suma importancia para firmar a
perspectiva da educacao patrimonial na rede mahidgensino de Belo Horizonte. Os
projetos buscaram afirmar valores e memoérias mtacas ao patrimonio cultural, para
consolidar a perspectiva da educacao patrimongkseolas da rede municipal de Belo
Horizonte. Observou-se que, mesmo tendo iniciadoexercicio de sensibilizacdo
envolvendo professores e alunos, faltou aos daigtos aprofundar a discussdes que
pudessem construir a base tedrico-conceitual sobreeguintes termos: patrimonio

cultural, educacéo patrimonial, identidade, memduddsagem, lugar e meio ambiente.

Nota-se que parte significativa dos docentes ctuecei termo de forma intuitiva. Ainda
assim, grande parte dos docentes liga o concet®rmos comuns, como cultura,
memoria, historia, legado, reconhecimento. Cabdadas que alguns professores,
principalmente aqueles com graduacdo em histéossyem uma maior aproximacao

da concepcéao de patrimonio assumida nesse trabalho.

De acordo com a fala dos professores entrevistagessebemos que ha uma
predominancia da visdo espontaneista dos conteésloslares e de aprendizagem.
Predomina na fala dos docentes uma visdo que dadeaamo curriculo como referéncia

orientadora do fazer escolar e uma visédo de qupeesdizagem de qualquer contetdo e
de qualquer forma é bem-vinda. Ha por parte dosegsores a secundarizagdo do
planejamento de ensino ao afirmarem que qualqusa cue se faca esta bom, ou seja,
os professores, ao afirmarem isto, ignoram os i@bgte as proposicbes do

planejamento do ensino.
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Um dado importante a observar é que, independenterde os professores afirmarem
fazer ou ndo capacitacdo, grande parte deles né&mlreceram as atividades e
orientagcdes dos dois projetos como atividades ihedfigao.

Outra questdo a destacar é que ndo houve umausp&ocexpressiva dos dois projetos
investigados na pratica dos professores. Esteseapien dificuldades para construir
alternativas metodoldgicas para a educacgdo pati@noa rede de ensino em questao.
Isso nos permite afirmar que a maneira com quer@stps foram desenvolvidos néo

possibilitou a reorientacdo da pratica nem resogni 0s conceitos estruturantes.

Diante disso, cabe as escolas e aos 6rgéos respmnpéla formacao dos professores
projetar estratégias para a formacdo dos docqmies percebeu-se que os professores
ndo desenvolvem a educacdo patrimonial em suac@ratiapresentam caréncia de

fundamentacéo tedrica para fazé-lo.

E imprescindivel que se pense em estratégias paranacio integral dos professores,
para que estes possam desde o inicio da formagioaestimular e desenvolver a
educacdo patrimonial na escola. Esta educacéobpitasd a interpretacdo dos bens
culturais, tornando-se um instrumento importantga p&alorizar e preservar o0

patrimoénio. A educacao patrimonial podera vir a sara ferramenta para que o0s
sujeitos se apropriem dos lugares e, suportes dadree nos processos educativos, a
fim de desenvolver a sensibilidade dos educandius eidaddos para a importancia da

preservacao dos bens culturais.

Cabe ressaltar que o ensino e a aprendizagemara ésf patrimoénio devem considerar
a sociedade como um universo historico-social deureupara que seja possivel o
desenvolvimento de reflexdes em torno do significealetivo e plural das experiéncias

humanas e das politicas de preservacéo de suasriaemo
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5 - PROPOSTA DE INTERVENCAO
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Esta proposta busca contribuir para a construcaande politica publica de formacéao
docente para trabalhar a Educacdo Patrimonial calaebasica. Sua elaboracdo esta
assentada nos resultados de uma pesquisa sobmc@&dyzatrimonial realizada junto
aos professores da educacéo infantil e fundameatd®ede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte. Ela busca apropriar-se dos avangogquacionar os limites e

insuficiéncias levantadas na pesquisa.

Serdo aqui apresentadas algumas orientacfes njm@da para organizacdo de um
curso de formacédo continuada para os docentesutagib infantil e fundamental que

crie referéncias para a construcao de projetosldeaedo patrimonial com criancas e
adolescentes. Todas as recomendacglOes aqui apdesers@a baseiam nos dados da

presente pesquisa, bem como nos dados da litecatnsaltada durante a pesquisa.

Formacado em Educacado Patrimonial

Orientacdes gerais para a organiza¢ao dos grupos dstudo ou turmas:

e Em primeiro lugar, é desejavel que os docentemrs@rganizados em grupos ou
turmas segundo as regionais administrativas déizacdo das escolas onde exercem a
docéncia. Esse critério busca evitar deslocameextsis dos docentes e facilitar o
acesso dos mesmos, para evitar que a atividaderdedao resulte na queda da
qualidade das condi¢cbes de trabalho dos doceni@s mesmo tempo, desestimule a

adesdo dos mesmos que deve ser livre.

e Em segundo, mas ndo menos importante, a coin¢a@os espacos de formacao
continuada e docéncia deve ser observada, poispdser trabalhados nas atividades de
investigacdo o0s objetos culturais possiveis denserenhecidos pelas criancas e

adolescentes, os objetos culturais das proximidaaescola.

e A formacdo docente deve acontecer separando despooes em dois niveis de

ensino (professores da educacéo infantil e professta educacao fundamental).



91

Essa separagdo se torna necessaria, uma vez gsigeibss da educacao infantil séo
bastante diferenciados do ponto de vista de suasiljiidades cognitivas e sécio
afetivas dos demais alunos da educacdo basicaoecidsca exigéncias quanto a

abordagens de temas especificos para os dois grupos

e E imprescindivel que os grupos ou turmas sejaméddps por docentes das diversas
areas do conhecimento e que a abordagem das tesn&tfa feita na perspectiva

interdisciplinar.

Etapas do desenvolvimento da proposta de Projetog d&ducacdo Patrimonial:

1. Diagnéstico da percepc¢éo dos professores

Levantamento dos significados e vivéncias dos psoi@s em relacdo aos conceitos

estruturantes do tema.

Ao iniciar o trabalho nesta perspectiva, pretereleemar os docentes como sujeitos de
seus proéprios processos de formacao e evitar aiesvanto da atividade devido a falta
de interesse dos docentes. Tem-se a hipbétese ddegaavolvendo a proposta desta

forma conseguiremos um envolvimento mais efetive mtofessores.

E muito importante conhecer o ponto de partida @acéo a percepcéo do patriménio
cultural dos docentes, pois, isso significard apaopdas noc¢cdes e/ou conceitos ja

construidos para (re) significa-los posteriormente.

As questdes a serem identificadas devem se penaguatir dos eixos estruturantes da
tematica de patriménio cultural, tais como: patmimdcultural; educagcéo patrimonial,
memoria, identidade, lugar, interdisciplinaridadegio ambiente, paisagem, cultura,

desenvolvimento local, sociedade, Estado e pradetensino.

Sugere-se que esta atividade deva ser dinamiganéeaer em um encontro de 4 horas.
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2. Problematizacdo dos conceitos estruturantes azwala experiéncia e da realidade

A problematizacdo das nog¢fes ou conceitos aprekenteelos professores € muito
importante, pois € a partir desta que serdo eldbaesrgquestdes, problemas estruturantes
para a abordagem dos eixos do curso e a partirs dedmd desenvolvida a

instrumentalizag&o tedrico-conceitual em um proximnento.

Este momento permitirdA um dialogo entre os professmo sentido de identificar
elementos constitutivos das nocfes até entdo odhssr pelos professores além de

construir as questdes a serem desenvolvidas negzocle instrumentalizagéo.
A sugestado é que a fase 2 aconteca em um encaEdrdioras.
3. Instrumentalizacgéo tedrico-conceitual

A instrumentalizacdo tedrica é a fase na qual osemtes poderdo associar suas
percepcdes as construcdes tedricas sobre os amestruturantes, o que promovera a
reconstrucdo de seus significados iniciais. Issoyvgvelmente, ocorrera porque o
conhecimento sistematizado aliado a percepcédoainiorna-se um instrumento de

releitura da realidade.

A instrumentalizacdo devera ocorrer ao longo de tdurso, o que podera provocar

resultados mais eficazes em relacdo a compreensdordfessores. Na estruturacdo do
processo devem-se abordar varias perspectivas, ggssa maneira sera fornecido ao
professor mais informagdes para que este interprédea as relacdes necessarias com

suas concepcoes e praticas.

A instrumentalizagcdo pode ocorrer por meio de &sjias diversas: debates, aulas
expositivas dialogadas, producao de textos, entire® Vale salientar que conhecer as

particularidades do publico alvo é muito importambeplanejamento desta proposta.

Para o desenvolvimento da instrumentalizacdo e@onceitual sugere-se que sejam

utilizadas as producdes sobre 0s conceitos esinies dos seguintes autores:
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Carlos (1996); Delgado (2006); Dowbor (2007); Fmaf2000); Laraia (2002); Merico
(2001); Parreiras, Grunberg, Monteiro (1999); R&gd.998); Santos (2002); Santos
(1992);Schier (2003)Yazigi (2003); Zabala (1998); entre outros.

A sugestao é que esta atividade aconteca em tr@sadto encontros de 4 horas.

4. Levantamento de objetos culturais possiveis derem focalizados em projetos de

ensino

Os objetos culturais materiais e imateriais poden wilizados como fontes de
informacéo sobre a rede de relagcbes sociais e textonhistérico em que foram
produzidos, bem como podem ser utilizados para mpoEensdo “do sistema de
relacbes e conexdes existentes no cotidiano, n#gaedes, nos conjuntos de
habitacdes, nas cidades, nas paisagens, nas mnegdfes culturais, festivas ou
religiosas” (PARREIRAS; GRUNBERG; MONTEIRO, 19999p

Desenvolver uma metodologia apropriada que pronaoparcep¢ao e a compreensao
dos fendmenos culturais é imprescindivel para gquentacam de fato atividades

envolvendo o patrimdnio cultural nas escolas.

E desejavel que a identificacdo dos objetos custureconhecidos e/ou valorizados
contemple fundamentalmente a regional do docerdase, os professores nao consigam
fazer o levantamento dos objetos culturais maisortaptes da regido e/ou de Belo

Horizonte, a coordenacédo do curso devera apresgmeaproposta.

A metodologia da Educacdo Patrimonial devera seerdmlvida preferencialmente
levando-se em consideracdo as caracteristicas glaorePara tanto, podem ser
desenvolvidos: trabalho de campo, pesquisa naatliler especifica, construcdo de
mapas mentais, observacdo orientada de algum oljdtaral, entrevistas com
moradores mais antigos e/ou pessoas relevantespgssam contribuir com a
identificacdo dos objetos mais significativos, téisa museus e por fim a sistematizacao
das informacdes coletadas.
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e Procedimentos

O trabalho sera realizado em locais definidos pglosfessores levando-se em
consideracao a proximidade da escola e as maiosssbgidade de, apos o trabalho de
formacdo com os professores, esses possam desamrwtodologia semelhante com
seus respectivos alunos. O trabalho deveré reswtatentificacdo dos objetos culturais

mais significativos da regido.

Um dos procedimentos para identificar as percepdissdocentes sobre os objetos
culturais a serem trabalhados com sugestéo de aletias pode ser a elaboracéo, com
todos os docentes, de seus respectivos mapas sneoiae oS objetos culturais a serem
focalizados.

Sugere-se que esta atividade aconteca em tréstevxde 4 horas.
5. Sintese dos Conceitos Estruturantes

A partir da instrumentalizacdo tedrico-conceitugbrofessor devera desenvolver uma
sintese dos conceitos estruturantes da teméaticeagdlu patrimonial. A partir desta
sintese a coordenacéo do curso podera verificiwad de ressignificacdo ocorrido nos

grupos de docentes.

6. Levantamento e Discussao Bibliografica dos Obje$ Culturais a serem tratados

no Curso

Neste momento, os docentes deverdo fazer o levantame a discusséo bibliogréfica,
de forma coletiva, dos objetos culturais eleitosapgadesenvolvimento dos projetos de
ensino a serem construidos. Devera ser observhdtoaa e todo o contetdo do objeto
cultural. A pesquisa poderé ser desenvolvida pap rdas vérias fontes, tais como:
jornais, revistas, internet, livros, entrevistasmcamoradores. O objetivo deste

levantamento € identificar as caracteristicas nedevantes do objeto cultural.
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7. Construcao de Projetos de Ensino

Apoés a realizacdo das etapas anteriores 0s doasuesio construir projetos de ensino
adequados a cada uma das escolas e a seus alateogrdgeto devera contemplar a
interdisciplinaridade a fim de possibilitar maiortagracdo entre os docentes e as

disciplinas.
8. Desenvolvimento de Projetos Experimentais de Eng

Ao final os professores desenvolverdao de forma raxgeatal, em suas respectivas
escolas, os projetos de educacdo patrimonial eldberno processo de formacéo

continuada.
9. Sistematizag&o de experiéncias

O objetivo de uma sistematizacdo segundo Eckef9(26 facilitar que os atores se
envolvam em processos de aprendizagem e de gatag@m/os conhecimentos a partir
de experiéncias, dados e informacdes levantadamdosrefletir sobre determinada
acao.

A sistematizacdo torna-se necessaria para que enersa nenhuma informacéao do
desenvolvimento do projeto e para que haja o acohgmaento do processo. Este
procedimento deverd acontecer ao longo de todosendelvimento do projeto em

encontros periodicos.
e Encontros periédicos

Ao serem iniciados 0s projetos experimentais pgtapos de professores de cada uma
das escolas, deverdo ser agendadas reunibes gpasiOdhara avaliagdo e

acompanhamentos dos projetos em andamento.
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10. Organizagao de uma publicagéo

Apos a conclusado dos primeiros projetos de edugagtiiononial nas escolas deveré ser
organizada uma publicacdo objetivando socializaexgeeriéncias com o0 conjunto dos
professores da rede municipal. O objetivo destdigagéio €, alem de registrar e dar
acesso as experiéncias, auxiliar na perpetuacdonetadria local, valorizando a
sensibilizagcdo e o envolvimento da comunidade adéntriar uma identidade com os
objetos culturais, bem como, o reconhecimento dtwes, atitudes e representacdes de
determinada comunidade visando a garantia da $abiétade dos bens culturais e da

historia.
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7 - APENDICES

7.1 - Roteiro de Entrevista - Diretoria de Gerénciale Patrimbnio da Secretaria
Municipal Adjunta de Regulacdo Urbana

1- Para a Secretaria, qual tem sido a importaneiaseal desenvolverem praticas de
educacao patrimonial nas escolas?

2- Vocé conhece projetos e/ou experiéncias desédas| sobre educacéo patrimonial?

3- Descreva uma experiéncia. Existem outras peiicéQuais?) Existe alguma

experiéncia acompanhada pela Secretaria? Qual?

4- De quantos projetos desenvolvidos de forma d@8pea sobre educacao patrimonial
vocé tem noticia?

5- Quais projetos? Quando foram desenvolvidos?

6- Quais materiais ja circularam na secretaria (lts1os tempos sobre a educacao
patrimonial?

7- Houve alguma capacitacdo para professores parsesretaria ou outra instituicao

sobre educacéao patrimonial de que vocé tem noticia?

8- Existem documentos arquivados nesta secretalni@ flgum trabalho de educacgao
patrimonial? Como é o acesso a pesquisa?

9- Ja existiram solicitacbes de projetos de educagdrimonial vindos de escolas?
Quais?

10- Que pessoas e/ou professores vocé me indieagp@ possam me auxiliar nesta
pesquisa?

11- Como vocé resume a concepcao desta secraibreedducacdo patrimonial?
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7.2 - Roteiro de Entrevista - Historiadora do MuseHistérico Abilio Barreto

1- Para o Museu, qual tem sido a importancia diesenvolverem praticas de educacao
patrimonial nas escolas?

2- Vocé conhece projetos e/ou experiéncias desddeasl sobre educagcao patrimonial
nas escolas?

3- Descreva uma experiéncia. Existem outras peiticéQuais?) Existe alguma
experiéncia acompanhada pelo Museu? Qual?

4- Quais materiais ja circularam no museu nos Olinempos sobre a educacéo
patrimonial?

4- Houve alguma capacitacao para professores fneseu ou outra instituicdo sobre
educacao patrimonial de que vocé tem noticia?

6- Existem documentos arquivados neste museu sdbuen trabalho de educacéo
patrimonial? Como é o acesso a pesquisa?

7- Ja existiram solicitacdes de projetos de educggdrimonial vindos de escolas?
Quais?

8- Que pessoas e/ou professores vocé me indicagpargpossam me auxiliar nesta
pesquisa?

9- Como vocé resume a concepcgao desta secretarmextucacdo patrimonial?
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7.3 - Roteiro de Entrevista - Professores que padiparam dosProjetos Paisagem
de BH: uma descobertaOnde Mora a Minha Historia?

1- Nome

2- |dade

3- Sexo

4- Formagao Inicial

5- Instituicao

6- Ano de concluséo

7- Vocé fez alguma capacitacdo na area de patroméfiu educacdo patrimonial?
Qual? Onde?

8- Descreva as principais contribuicoes destadztde para a sua pratica.

9- Vocé desenvolve atividades sobre patriméniaicailtatualmente?

Sim ()

N&o ()

10- Fale sobre essa experiéncia.

11- Vocé desenvolve atividades sobre educacaormatial atualmente?

Sim ()

N&o ()

12- Fale sobre essa experiéncia.

13- Qual é o tempo médio mensal ocupado para trababm educacéo patrimonial em
seu trabalho?

14- Quais materiais sdo utilizados nas atividagéesizadas por vocé sobre educacéo
patrimonial?

15- Qual o lugar ocupado pela educacao patrimamaalbrganizacdo das tematicas
tratadas em sua escola?

16- Existem documentos arquivados sobre a suaiérp&?

17- Como vocé resume a sua concepcao sobre painimdtural?

18- Como vocé resume a sua concepcao sobre edyzatciéaonial?

19- Vocé permite a observacao de sua aula sobeagdin patrimonial? Se afirmativo,

guando isso podera ser iniciado?
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8 - ANEXOS

8.1 — Projeto Paisagem de BH: uma descoberta

PAISAGEM DE BH: UMA DESCOBERTA
52 edi¢ao - 2008

... a cidade é o lugar em que 0 mundo se move mais
e os homens também. A co-presenca ensina
os homens a diferenca. Por isso, a cidade é o tlagar
educacéo e da reeducacdo. Quanto maior a cidade,
mais numeroso e significativo 0 movimento,
mais vasta e densa a co-presenca e
também maiores as licBes e o aprendizado.
Milton Santos

Apresentacéo do Projeto

As escolas publicas municipais tém assumido, ers s@uiculos, as questdes urbanas.
Assim, os problemas e os desafios das grandesesidatham-se objetos de pesquisa e
investigacdo dos estudantes e professores da RME-BH

Com o objetivo central de realizar um trabalhoaenficdo com os professores da Rede
Municipal de Educacao, para o desenvolvimento aleathos de percepcdo urbana com
0s estudantes, teve inicio, em 200Brojeto Paisagem de BH: Uma Descoberta

Neste processo a formacdo de estudantes e prafesacerca das questbes que
envolvem a protecédo e a preservacao do patrim@dhano de Belo Horizonte realiza-se
de maneira convergente. A metodologia de trabalbprésentada aos professores em
qguatro encontros e, neles, uma série de ativideoesos estudantes sdo planejadas,
posteriormente realizadas no cotidiano escolar adiaalas coletivamente pelo grupo
participante.

O Projeto € coordenado pelo Nucleo Cidade e Meidhiante/ GCPF/SMED e pela
Geréncia de Patrimonio Historico Urbano/SMARU.

Descri¢do das Atividades
1° encontro

Entrega de material produzido pela Geréncia deinfatio Histérico Urbano da
Secretaria Municipal Adjunta de Regulacdo Urbanea paubsidiar o trabalho dos
professores com os estudantes:

/ Minibiombos ilustrados pelos monitores do Proféteernica.

/ Apresentacédo da proposta de trabalho elaborada2pas.

Apresentacédo das etapas de trabalho para o degemwolo dos projetos educativos
com as escolas participantes:
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/ Escolha dosgugares de referénciaas regionais onde trabalham, juntamente com os
estudantes.

/ Construcdo demapas mentaisndividuais pelos estudantes relativos lagar de
referénciaescolhido pela turma.

/ Trabalho de campo (orientado) &mar de referénciapara observacdo de suas
caracteristicas urbanas, ambientais e simbdlicas.

/ Construcdo de um mapa coletivo ldgar de referénciebuscando solucdes para os
problemas identificados no trabalho de campo enfegprando aquele espago como um
“lugar ideal”.

/ Producdo de registro fotografico de todo o prame$¥este registro devem ser
selecionadas e encaminhadas para a equipe de cagéelO fotografias digitais em
CD, sendo uma destas fotografias registro do gdgpestudantes.

/ Elaboracéo de um dossié de atividades pelo pmfemssalisando e relatando todas as
etapas de desenvolvimento do projeto (a ser enbahn para a equipe de
coordenacao).

/ Andlise dos dossiés de atividades dos profespetasequipe de coordenacao.

/ Troca de experiéncias entre os estudantes e pooéssparticipantes a ser realizada
em um espaco combinado com o grupo.

/ Elaboracdo e montagem de exposi¢ao 2008.

Atividades orientadas:
/ Escolha déugares de referéncia
/ Construcao denapas mentais

2° encontro

/ Discusséao do trabalho realizado na primeira edap@rojeto 2008.

/ Relatos das experiéncias de trabalho com os edaslaa escolha ddsgares de
referénciae na elaboracéo ageapas mentaimdividuais.

/ Preparacédo para o trabalho de campo orientadagao dle referéncia para observacao
de suas caracteristicas urbanas, ambientais el&gag6

3° encontro

/ Discusséo do trabalho realizado na etapa anterior.

/ Preparacao do trabalho para a proxima etapa detprapontagem do mapa coletivo
buscando solugcbes para os problemas identificadmstrabalho de campo e
reconfigurando aquele espaco como um “lugar ideal”.

/ OrientacOes para a elaboracdo dos dossiés desal@dddios professores.

4° encontro

/ Discusséo de todo o processo realizado cm suasldéides e possibilidades.
/ Entrega do registro fotogréfico.

/ Organizacdo da Rede de Trocas com os estudantes.

/ Entrega dos dossiés de atividades pelos professores

Atividades Finais

/ Andlise dos dossiés de atividades pela equipe alelenacao.
/ Elaboracédo e montagem da exposicédo no segundotseme2008.
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/ Visita de estudantes a exposicao.

Cronograma de atividades

Data Encontro Etapas/Atividades
04/04 | 1°- Apresentacao da Proposta |/ Escolha do lugar de referén
Orientacdo da 12 Etapa / Construcao de mapas mentais

09/05 | 2°- Discussdo da 12 etapa | deTrabalho de Camy
trabalho e orientacéo da 22 etapa

13/06 | 3°- Discussdo da 22 etapa | deConstrucdo de mapa colet
trabalho e orientacédo da 32 etapa/ Organizacado dos dossiés e do registro
fotografico

08/08 | 4°- Discussdo do processo| JeEntrega das fotografias em !
planejamento da Rede de Troc¢asEntrega dos dossiés
com os estudantes / Entrega dos mapas coletivos

REALIZACAO:
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte
COORDENACAO:
Secretaria Municipal de Educac¢do/ GCPF/ Nucleo d&daMeio Ambiente
Secretaria Municipal Adjunta de Regulagéo Urbarex€Gcia de Patrimonio Historico Urbano
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Nucleo de Cidade e Meio Ambiente/GCPF/SMED
Geréncia de Patrimoénio Histérico Urbano/SMARU

PAISAGEM DE BH: UMA DESCOBERTA
52 edi¢cdo — 2008

1° ENCONTRO - Escolha ddugar de referénciae elaboracdo dmapa mental

O objetivo deste trabalho € levar os estudantesrpreender a cidade enquanto espaco
de trocas e constru¢des simbdlicas, através dmmeconento espacial e cognitivo dos
lugares da cidade. Deve-se trabalhar com a turndavassas experiéncias que a cidade
oferece aos sujeitos que nela vivem e transitaimam@o como experiéncia a
capacidade de troca, a construcdo de valores aemdigpagem a partir da propria
vivéncia dos estudantes. O primeiro passo ser&a@haspela turma de umgar de
referéncia para a analise no projeto pedagodgico. Esta esqmbara partir de uma
discussdo sobre a cidade, sobre espaco publicivadpy sobre o bairro, a escola,
lugares de lazer que sejam sugeridos pelos esasdantque facam parte de seu
imaginario, sua histdria, suas vivéncias, seu defdg¢ncados estes lugares, o professor
devera orientar os estudantes para que cheguernlhade apenas um lugar.

Assim, o que neste projeto chamamos ldgar de referénciasdo os lugares
compartilhados pelas turmas de estudantes, lodakzaa regido da escola ou outro
espaco da cidade. Este lugar devera ser escolhpdotia de discussfes com a turma
sobre os significados do espaco urbano para a ddadenescolar, o bairro, as familias,
0S grupos e quais as formas de apropriacdo degae de referéncieem relacdo ao

grupo.

Posteriormente a escolha taar de referénciapassaremos a elaboracéo rdapa
mental. O objetivo desta etapa sera trabalhar a idergidadividual de todos os
estudantes em relagcdo ao lugar escolhido, suas masmdeferéncias, emocoes,
expectativas. Através do desenho elaborado indilmdente, os estudantes véao
expressar suas lembrancas em relacdo aquele sugarimpressdes, 0s acontecimentos
marcantes, atraves das formas e cores das passagemsiadas em seu imaginario, em
sua vivéncia. Porém de maneira espontanea, liegemrmomento sdo 0s sentimentos e
as percepcdes de cada um que devem ser prioriZadmsno fechar os olhos e tentar
imaginar o lugar e depois desenha-lo em um papehdcCcada um vai organizar suas
lembrancas, percepcdes, sentimentos, expectativaapel? E importante lembrar que
nao se trata de um desenho de observacéo: naseleapresentada nenhuma foto aos
estudantes do lugar, ou mesmo leva-lo até o Idgata-se de ummapa mentaém que

0 estudante busca percepc¢des e sentimentos deesnidrian remota ou recente, ou, se
nao conhece o lugar escolhido, como imagina quseje

Em cada desenho aparecerdo referéncias particjaee®ra se entrecruzam ou nao
com as referéncias do outro colega. Neste momest@mes trabalhando com o
conceito de memoria, que é individual e coletivagieda com 0s conceitos de
construcdo da identidade individual e coletiva. d®eassim, cada estudante devera
apresentar seu desenho para o restante da turnsmtoQumais coincidéncias ou
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diversidades de formas de lembrar, ocupar e vieenech mesmo lugar, mais forte é sua
apropriacdo, o que o transforma em um “lugar de peotithado”, umlugar de
referénciapara a comunidade ou o grupo social em questadargza (ou néo) das
formas que compdem as imagens elaboradas pelametds por meio dmapa mental
vai possibilitar a leitura (interpretacédo) das sessolhas em relacdo ao que deve ser
lembrado e a que deve ser esquecido, o0 que faz garsua forma de apropriacdo e o
que ndo faz parte. Através das presencas e das @t imagem representada no
desenho, é possivel apreender os caminhos demarpadm ir a escola, ao trabalho,
lazer, encontro e convivéncia social. Essas ref@énsdo capazes de proporcionar
seguranca por meio de elementos de orientacaocestdéurar a memoria coletiva dos
individuos que realizam a leitura, a interpretad@@spaco.

Cada estudante deve entéo relatar ao grupo coerprietou dugar de referéncigor
meio de suas vivéncias do lugar ou, caso nuncatestado nele, como o imagina.
Neste momento os olhares e as percepcOes indigidgai entrecruzam. As
representacdes individuais passam a se configunao aepresentacdes coletivas a
partir do dialogo, do debate, do confronto, dasdaso inicia-se a construgdo de um
repertorio comum da turma de estudantes em rekaghlmar de referénciascolhido.
Assim, 0 espacgo transforma-se em lugar quandodsauificados nele signos comuns
que caracterizam sua ocupacao por aquele grupppouma diversidade de grupos,
que ali transitam, vivem, trabalham, brincam, estoidé quando se estabelece os lagos
de afetividade, familiaridade.

Partindo dessas consideracdes, torna-se impogargentar: a estrutura fisica bmar

de referénciaé capaz de produzir uma Unica imagem ou uma pliacdi de imagens?
Outros grupos de outras idades pensariam nessedagaesma forma? Que imagens
podemos extrair de uma cidade? Toda a cidade ehsdiigntes estabelecem entre si
uma relacdo de construcdo de identidades. Da mésmea que interferimos nos
espacgos, 0s espacos também interferem em nossa-diia- Assim, as imagens,
caminhos, signos e fazeres é que estabelecem adodrde sentimento do individuo
com o lugar e com 0 seu grupo.

As diferentes formas de representacdo e as difgsaqge foram expressadas por meio
dos mapas mentais individuais, depois de debatitasam-se um exercicio de
reconhecer o outro para que os estudantes possaim, aividir suas experiéncias e se
apropriar ddugar de referéncia partir do imaginario individual e coletivo.

ATIVIDADE

1. Escolher dugar de referéncia

2. Distribuir uma folha A4 em branco para cada estte@pedir que fagca um
desenho livre do que é para eldugar de referénciaescolhido pela turma,
enfatizando as imagens, lembrancas, expectativatequdele.

3. Finalizados os desenhos cada estudante deve masBaa producdo para a
turma e explicar suas representacdes e escolha. &glicar por que escolheu
representar tais ou quais lugares, imagens, espapor que 0S considera
significativos. Neste momento os colegas podemtmumees aquele que estiver
apresentando mapa mentasobre suas escolhas e representacdes.

4. O professor deve conduzir com os estudantes unnasdi&o sobre o porqué de
em um mesmo lugar escolhido surgirem percepcoeaciesy afetivas e
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simbdlicas diversas, bem como sobre a construcdefeincias diferentes para
as pessoas, levando-as a refletir sobre as rae8sa diversidade.

5. O professor deve procurar, ao longo de toda adafid, respeitar as escolhas
dos estudantes e anotar suas observacfes duranbeesso: como e 0 que 0
lugar representa para o grupo; com cada estudaobéheu fazer o seu desenho
— com cor, preto e branco, como um mapa, como geisaenfatizando o lugar
como um todo ou pontos especificos — e como sadalseu a discussdo para a
primeira impressao do lugar como construgao caletiv

OBJETIVOS

e Questionar que tipos de espaco e de vivéncias@@iderados significativos para o0s
estudantes.

e Trabalhar os conceitos digegar, cidade, memodria, identidade, afetividade, me
ambiente urbanoe patriménio cultural .

e Perceber quais sdo os espacosluyar de referénciaignorados, omitidos ou
desconsiderados por boa parte dos relatos.

e Incentivar uma relacédo de maior interesse e coidath a cidade.
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Nucleo de Cidade e Meio Ambiente/GCPF/SMED
Geréncia de Patrimoénio Histérico Urbano/SMARU

PAISAGEM DE BH: UMA DESCOBERTA
52 edi¢cdo — 2008

2° ENCONTRO - 09/05/08 — Sugestdes para elaboracdo de radeirrabalho de
campo

1. Objetivos (geral e especificos).

2. Quadro de horéarios e atividades previstas paperédodo do trabalho de campo
(cronograma).

3. Lista de material (de pesquisa) que deve sadtepara a realizacdo das atividades
previstas.

4. OrientacOes sobre vestuario, alimentacdo e cderpento adequados ao tipo de
lugar e de atividades que compdem o trabalho dp@am

5. Mapa do “lugar de referéncia” (e, se for neaésséegidao de entorno, tomando a
escola como ponto de partida).

6. Texto com informacdes basicas sobre o “lugaetEréncia” escolhido, redigido (ou
selecionado) pelo professor, para dar a base laahados alunos.

7. Referéncias bibliograficas e documentais utill@@na pesquisa sobre o “lugar de
referéncia”.

8. OrientacOes para observacao no trabalho de caf@por de algumas categorias de
andlise, por exemplo:

8.1.Trajetos:

/ Qual o trajeto feito desde a escola até o “lugareferéncia”?

/ Quais os trajetos mais comuns, realizados pelaadooes da regido no “lugar de
referéncia” e seu entorno?

/ Quais as principais vias de acesso ao “lugar”?

8.2. Equipamentos e servigos urbanos disponiveikigar de referéncia”:

/ Travessia de pedestres;

/ Rede de esgotos;

/ Pavimentacao das vias;

I Areas verdes;

I Telefonia (inclusive telefones publicos);

/ Pontos de 6nibus e outros transportes coletivos;
/ Rede elétrica; edificagbes de uso residenciad)tip
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/ Edificacbes de uso comercial (tipo);
/ Escolas (tipo);

/ Postos de saude e/ou congéneres;
/ Engenhos de publicidade;

/ Placas de sinalizagao;

/ Equipamentos de lazer.

I etc.

8.3. Observacdo das formas (e da amplitude) dgpaacao do “lugar de referéncia”
pela populacdo: € uma referéncia da comunidaddag®cbo bairro? Da regido? Da
cidade? Do Estado?

8.4. Delimitacdo da area de trabalho que sera derssia “lugar de referéncia” no
ambito do projeto (apos a visita e a discussacesabobservacoes realizadas).
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8.2 — Projeto Onde Mora a Minha Historia?

ONDE MORA A MINHA HISTORIA?

Relatério de Gestdo 2005-2008
Setor Educativo - Museu Historico Abilio Barreto

Realizado desde 2005, o projeto “Onde Mora Minhatdfia?” contemplou nove
escolas das nove regionais administrativas de Helizonte. A proposta consiste na
realizacdo de uma pesquisa histérica sobre o badrrgual a escola esta inserida. Esta
pesquisa € desenvolvida pelos alunos que, oriemtgor seus professores e
coordenadores por profissionais do MHAB, procurammgreender o desenvolvimento
do bairro, associado ao desenvolvimento da cid&de. identificados 0s espacos,
lugares, pessoas, redes de sociabilidade locamloees que séo referéncias para 0s
moradores. A partir dos resultados da pesquisa ieletdificacdo de acervo sobre o
bairro, 0 MHAB produz uma exposicdo e um Cadernétilddades sobre a historia de
cada um dos nove bairros investigados. A exposipd®,.e montada na propria escola,
fica em cartaz por cerca de um més e sua visitacaioerta a toda a comunidade. O
Caderno de Atividades é produzido para ser utiizecth sala de aula, fornecendo
subsidios para a continuagdo da pesquisa sobréro. b&proximadamente 70% da
tiragem dessa publicacdo é destinada a escolanpagce realiza a distribuicdo entre os

alunos e disponibiliza os exemplares restanteshtiateca da instituicao.

Todas as informacfes produzidas e coletadas durgmiecesso constam em um dossié
sobre o bairro que integra o acervo do Arquivo Adstiativo do Museu e que pode ser
pesquisado pelo consulente interessado. Os obgetdscumentos identificados séo
avaliados pela Comissao Permanente de Politicacdevd do MHAD tendo em vista a
sua possivel incorporacdo ao acervo da InstituiBdetende-se ainda elaborar uma
publicacdo contendo a metodologia do projeto, carhjetivo de sistematizar e difundir

todo o processo.
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Objetivos:

- Promover e formalizar atividades voltadas paraemtificacdo, a valorizagédo e a
protecdo do patrimoénio local, estimulando o cidadaefletir historicamente sobre o

local onde vive.
- Investigar a historia de Belo Horizonte a pat@rseus bairros.

- Despertar nos participantes um sentimento positie valorizacdo de sua regido,
fortalecendo o sentimento de pertenca a cidade.

- Instrumentalizar professores para o desenvolvilneéa pesquisas historicas.

- Possibilitar a efetiva participacdo dos estudante processo de pesquisa e montagem

da exposicéo.

- Recolher depoimentos que tratem da memaria ddgipantes em sua relacdo com a

cidade.

- Localizar, identificar e incorporar novos acervascolecdo do Museu, que permitirdo

um conhecimento mais amplo e democratico acerdindaica da historia da cidade.
- Intensificar a relacdo do Museu com as escotasrea comunidade.
Escolas participantes:

- 2005 - Escola Municipal José Maria Alkimim (BairGerra Verde/Regional Venda
Nova) - projeto viabilizado através de recursod eiaEstadual de Incentivo a cultura

com patrocinio da Usiminas;

- 2006 - Escola Municipal Israel Pinheiro (Alto ¥e€ruz/Regional Leste) — projeto
viabilizado através de orcamento da PBH/ FMC/ MHAB;

- 2007 - Escola Municipal Senador Levindo Coelh@lnerado da Serra/Regional
Centro-Sul);

- Escola Municipal Vinicius de Moraes (Bairro TiRégional Barreiro);

- Escola Municipal Hélio Pellegrino (Guarani/RegabNorte);
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- Escola Municipal Professora Eleonora Pierucc@@irro Cachoeirinha/Regional

Noroeste);

- Escola Municipal Professor Mario Werneck (Bai®anta Maria/Regional Nordeste);
- Escola Municipal Salgado Filho (Bairro Havai/Rewil Oeste);

- Escola Municipal Santa Terezinha (Santa Tereziégional Pampulha);

Este Projeto foi viabilizado através de recursodelaFederal de Incentivo a Cultura,
com patrocinio da Petrobras.

Relatério Qualitativo:

A implementacdo do projeto “Onde Mora a Minha Hist®’, iniciado em 2005,

significou um marco no aprimoramento da relacadMdseu com a comunidade. Pela
primeira vez, o MHAB oficializou parcerias com ihsicoes de ensino,

comprometendo-se a acompanhar e orientar uma gastin efetiva participacdo dos
professores, alunos e moradores do bairro. A mkigidodo projeto engloba atividades
a serem coordenadas pelo professor, a realizacémpa mental, a visita ao museu, 0s
trabalhos de pesquisa e de coleta de informac@as, da elaboracdo do Caderno de
Atividades e da exposicao. A experiéncia pilotdizea-se na Escola Municipal José

Maria Alkimim que acolheu o projeto com interesskedicacao.

O grande envolvimento dos professores e apoio thcamal da direcdo da Escola
garantiu o sucesso da iniciativa. Diversas ativedagl sugestdes dos educadores foram
incorporadas a metodologia do projeto garantindoapegimoramento e continuidade. A
qualidade da exposicdo realizada nas dependén@asesdola surpreendeu o0s
participantes que, ap0s visitarem a mostra, atestaVisto aqui esta parecendo um
museu de verdade!”. Muitos tinham a expectativaii@ exposicdo que apresentasse
trabalhos escolares sobre o bairro. Projetou-sentanto, uma exposi¢cao que levou ao
publico depoimentos, objetos, fotografias e docuosentendidos como suportes de
informac&o sobre o bairro. O projeto museografiesedvolvido era arrojado, levando
em consideracdo os critérios para exposi¢cdo de/aesn museus. O trabalho dos
alunos e professores revelou-se na identificacéacde/o para a mostra e na pesquisa

que deu origem & exposicao e ao Caderno de Atieglpdblicado.
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Apoés encerramento da exposicdo na escola, a nfestii@nsferida par o MHAB onde
permaneceu em cartaz de 18/05/2006 a 02/12/200ahdé&rparte dos documentos
identificados foram incorporados ao acervo do MHAB.

Em 2006 o projeto realizou-se na Escola Municigahél Pinheiro. A escolha desta
instituicdo deu-se por indicacdo da Secretaria Mpai de Educacao e em virtude do

fato de tratar-se de uma escola aberta & comunidade

O envolvimento do corpo docente foi extremament@ontante para o trabalho,
principalmente em sua etapa inicial. Cada um dofegsores participantes do projeto
elegeu um tema e responsabilizou-se por condupgsguisa em uma turma. Lazer,
educacédo, comércio, esporte e trabalho foram aftitsam trabalhadas por professores e
alunos. Inicialmente os alunos aplicaram questioad@laborados pela equipe do museu
diversos moradores a fim de obterem as informagéesssarias para a producédo dos

relatorios que foram incorporados & pesquisa.

E importante destacar a mobilizacdo dos moradosedlid Vera Cruz que, desde o
inicio de sua ocupacgédo na década de 60, se orgamizan associacdes comunitarias. A
participacdo efetiva de parte dos moradores dé@wemp longo do tempo para garantir
melhorias na qualidade de vida da comunidade foaspecto facilitador no decorrer do
trabalho, uma vez que o historico de luta é bastargsente na meméria dos moradores

e principalmente das liderangcas comunitarias.

Deve-se registrar grave incidente ocorrido no gerie que a exposicdo esteve em
cartaz: sete objetos desaparecem e alguns recussms na museografia forma
destruidos. Frente esses fatos, avaliou-se quejetgpmuseografico foi equivocado na
medida em que expOs objetos fora de vitrines. Medtse ainda que o0 espago
destinado, pela direcdo da escola, para montageexpizsicao féra inadequado. Este
espaco consistia em area aberta, pertencente iaodeatecreacdo dos alunos e via de
acesso a cantina da escola. O MHAB avalia aindaogfeto de apenas um turno da
escola ter participado do projeto corroborou pand@reconhecimento do trabalho pelo
todo dos alunos, podendo té-los levado aos atosadéalismo. A direcdo da escola
apontou a interrupcédo do trabalho da Guarda Muaicgpmo principal causa dos

incidentes ocorridos na exposi¢cao. No entanto, detnau tranquilidade ao lidar com o

problema e avaliou positivamente o projeto.
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Em 2007, o projeto recebeu patrocinio da Petrolp@dssibilitando sua execucdo em
sete escolas. Dada a diversidade de acdes deseéagolpelo Setor Educativo do
MHAB, definiu-se que somente um membro da equip@ snvolvido no projeto. A

historiadora Isabela Tavares Guerra, representimteducativo, assumiu a funcéao de
coordenadora do projeto. Duas Historiadoras orisitaSetor de Pesquisa do MHAB
passaram a compor a equipe do “Onde Mora a MinktooHa?” e foram contratados
ainda dois historiadores e quatro estagiarios. Caddituicdo de ensino era

acompanhada por um historiador responséavel e wagiasb.

A escolha das escolas procurou orientar-se petpsrges critérios:

- Participar sistematicamente das atividades oftmepelo MHAB,;

- Atender aos alunos moradores do préprio bairrquad localiza-se a escola;

- Oferecer ensino noturno, visto que o0s alunos daoturno contribuem

significativamente com a pesquisa;
- Ser integrante da proposta de Escola Aberta auGmfade.

Através do cruzamento destes itens foram idendifisaescolas nas sete regionais a
serem contempladas pelo préprio projeto, naquete Apresentou-se aos diretores
destas instituicbes a proposta do “Onde Mora a Mikfistéria?” e, a partir do
posicionamento dos mesmos, fez-se a definicdo sladas. O cronograma proposto
previa que as atividades do projeto teriam ini@e primeiros meses do ano letivo e
que as inauguracdes das sete exposicOes e a edweg@adernos de Atividades,

atividades que encerrariam o projeto, se dariane @stmeses de agosto e outubro.

Aos direitos coube divulgar o projeto para os medees, apoiar seu desenvolvimento e
garantir a disponibilidade de um espaco fechada paealizacdo da exposi¢cado durante

um meés.

A equipe do Museu deu inicio aos trabalhadoredraeas escolas, procurando definir
as turmas que participaram do projeto. No comeca@rmw letivo de 2007, diversas
reunides forma realizadas em todos os turnos deslassprocurando informar os
professores sobre o processo do Onde Mora a Mimtarld?. Nesses encontros, era

passada para eles uma apostila que sintetizaias i projeto e apresentava algumas
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propostas de temas para pesquisa e atividadegm si@senvolvidas junto as turmas.
Essa apostila havia sido desenvolvida e aperfescaguhrtir das experiéncias anteriores
do “Onde Mora a Minha Historia?”. Vale registraiegem virtude das caracteristicas do
projeto, é importante que cada membro do corpordecapos tomar conhecimento da
proposta, tenha autonomia par decidir pelo seuleinvento no projeto, uma vez que,
com excecao do Mapa Mental e da visita ao Muselast@as atividades desenvolvidas
junto aos alunos carecem de acompanhamento d@spooés.

O desenvolvimento do projeto foi marcado pelas @fpelades de cada escola. Em
algumas instituicbes, os professores tiveram dellesc pela sua participacdo, em

outras, os diretores definiriam as séries que tlawese envolver.

Diretores mais comprometidos com a proposta buscapa apoio de todos os

funcionarios e corpo docente da escola. Outromdatam que a participacdo pontual
de algumas turmas seria suficiente. De qualquendpa coordenacao do “Onde Mora a
Minha Histéria?” definiu 0 nimero maximo de 15 tasmpara serem envolvidas

diretamente no projeto.

O inicio das atividades foi promovido pela equipeMuseu que desenvolveu com 0s
alunos um mapa mental referente ao trajeto de até a escola e que, num
segundo momento, recebeu os alunos no Museu, a@enzeitos de documento e

exposi¢do foram trabalhados. De volta & escola feéz dos professores assumirem a

orientacéo dos alunos propondo as atividades dpijs@ssobre o bairro.

Os técnicos do Museu visitaram sistematicamentescal@& buscando estimular os
professores e coordenar a pesquisa em curso. Emsabgsos, apesar dos esforcos da
equipe do MHAB, a participagcdo dos professores mseguentemente dos alunos
mostrou-se bastante deficitaria. Nestes casos, ragrigs historiadores do Museu

acabaram por realizar atividades inicialmente péatees para os alunos.

A parte da pesquisa que deve ser feita em arquimaseus e O6rgaos da prefeitura
também foi sugerida para os alunos. No entanto,foidpossivel a nenhuma escola
desenvolver estas atividades. Sendo assim, a edaipdHAB responsabilizou-se por

esta etapa do trabalho.
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Professores, alunos e funcionarios contribuirantabtes com a identificacdo de acervo
e de moradores que séo referéncias para o baimwuitas vezes eles proprios
entrevistaram estas pessoas. Quando as entrem@bagram feitas pelos alunos, a
equipe do Museu produzia a entrevista e buscavbéantocalizar acervo significativo
para a exposicdo. Deve-se registrar que a parg@ipaos professores e alunos na
montagem da exposicdo e elaboracdo do caderno endfetivou. Finalizadas as
atividades na escola, a equipe do Museu pds-smprtyrazos bastante apertados para
a execucao da exposicdo e publicacdo do cadewe onpossibilitou o envolvimento

da escola nessas etapas finais.

Ao final de 2007 o projeto foi concluido em todasirsstituicbes tendo a execucdo de
suas etapas variado de acordo com as especifisidgadeparticipacdo de cada escola.
Vale salientar que a equipe do projeto ndo aconmganbm nenhuma escola, a
utilizacdo em sala de aula do Caderno de Atividadés podendo, nesse momento,
avaliar a adequacgdo do seu conteudo e formato ld@@@lvo do projeto. Encontra-se
em andamento a elaboracdo de um instrumento de@d@lque possibilite medir os
resultados do projeto e avaliar sua publicacaddeRde-se aplicar esse questionario em

todos os professores envolvidos.

Merece destaque a atuagdo da Escola Municipal Mgéde Moraes cujo envolvimento
e dedicacao do diretor e coordenadores garantiaracipacdo de toda a escola,

representando a experiéncia exemplar do projeto.

A parceria com a Secretaria Municipal de Educa@ps® de forma pontual, no inicio
do projeto, quando da escolha das escolas. O MHARewe a SMED informada sobre
0 andamento do projeto, sendo que a secretariaengontrou possibilidade de

participar das reunifes propostas.

Apoés o0 encerramento das exposicfes, 0 acervo qupdsoas mostras foi devolvido
para seus proprietarios. Em 2008 foi elaborada eglape do “Onde Mora a Minha
Histéria?” uma lista com os documentos mais sigaiivos identificados em cada

bairro e submetida a apreciacdo da CPPA para iocy@o ao acervo do MHAB.

A documentacdo gerada pela pesquisa de cada Hairneunida em um dossié.
Constam nos dossiés o relatorio produzido pelotégtor responsavel pelo bairro, a

avaliacdo do projeto elaborada pela escola, asill@an referentes ao acervo



125

identificados pela pesquisa, copias xerox de alglos documentos e reportagens
coletadas pela pesquisa, material referente & myrefen termos de empréstimo de
acervo, trabalhos e textos produzidos por aluncstemal didatico produzido por

professores, dentre outros tipos de documentos,vquavam de acordo com as
especificidades do processo vivenciando em caaddaesta ainda um dossié geral onde
consta a apostila do projeto, relatérios realizgolms o patrocinador, prestacfes de
contas, cronogramas, solicitacdes, dentre outrosrdentos referentes ao “Onde Mora

a Minha Histéria?”.

Concluido o propadsito inicial do projeto de ating® nove regionais administrativas do
municipio, avalia-se que a parceria do MHAB conmessolas participantes do projeto
deva ter continuidade. Propbe-se a realizacao idelaates que promovam a reflexédo
sobe a histdria de Belo Horizonte nas escolas mheaf@ontinua. Nesta perspectiva, no
2° semestre de 2008 o Museu retomou 0 contato coreseolas propondo uma
atividade que discutisse a fundacdo de Belo Hotezeras transformagdes pelas quais o
centro da cidade passou. O que se pretende é wamsalparceria com estas escolas
tomando a educac&o patrimonial uma pratica corstadtas instituicdes. E importante
destacar que nem todas as escolas manifestararassgeem receber essa atividade,
algumas delas se justificaram que néo seria videelrpora-la em seu cronograma e
outras nem mesmo chegaram a dar um retorno. Aguig8es de ensino onde a
atividade foi realizada sdo as seguintes: Escolanidipal Professora Eleonora
Pieruccetti, Escola Municipal Hélio Pellegrino, BlscMunicipal Vinicius de Moraes e

Escola Municipal Santa Terezinha.

Consta ainda como objetivo do projeto a elaboraggaoma publicacdo que divulgue a
metodologia adotada pelo projeto. O objetivo € cantilpar a experiéncia do Museu e

contribuir com instituicdes que queiram desenvoprejetos sobre histérias de bairros.

Em maio de 2008 o “Onde Mora a Minha Histéria?” quaistou o 1° lugar do Prémio
Darcy Ribeiro, promovido pelo Ministério da Cultuaravés do seu Departamento de
Museus. Este prémio vem reafirmar o compromissoMiAB com a pesquisa,

preservacao e divulgacao da historia e da memérizetb Horizonte.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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