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Assim acaba a historia de uma viagem.

Vocé viu e entendeu.

Vocé viu um acontecimento comum,

Um acontecimento como ele é produzido a cada dia.
E, no entanto, lhe rogamos,

Sob o familiar, descubra o insdlito,

Sob o cotidiano, destaque o inexplicdavel

Que possa toda coisa dita habitual lhe inquietar.
Na regra, descubra o abuso.

E em toda a parte onde o abuso se mostre,

Encontre o remédio

(BERTOLD BRECHT, 1930)



RESUMO

Este estudo buscou tratar dos processos atuais de revisao da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), em especial das possibilidades de colocar as atividades de turismo a servigo da
renovacdo da EJA, que estd inserida na perspectiva de inclusdo social a partir da garantia do
acesso e permanéncia a educagdo basica. Desejou-se falar de homens e mulheres que viveram
e continuam vivendo em situagdes-limites, nas quais o tempo de infancia foi o de trabalho e
de auxilio ao sustento de suas familias; de adultos que tentaram, muitas vezes, voltar a escola,
mas que, por motivo de dificuldade de reinser¢ao naquele ambiente e por constrangimento em
relacdo ao fato de serem ainda iletrados na maturidade sempre adiaram essa iniciativa. Sabe-
se que para uma viagem ser apropriada como processo pedagdgico e com possibilidades de
aprendizagem, questdes de vdrias e diferenciadas ordens devem ser observadas. Para o
entendimento de questdes investigadas nesse trabalho, realizou-se uma recuperagdo de tragos
da escolarizacdo no Brasil, em especial sobre as praticas de EJA e sobre o turismo pedagdgico
na literatura especializada. Pretendeu-se associar o entendimento da literatura sobre as
questdes em foco com as possibilidades do turismo pedagdgico como estratégia facilitadora
da aprendizagem em EJA. A coleta de dados foi realizada através dos seguintes instrumentos:
(1) um questiondrio aplicado junto a 60 alunos de duas turmas de EJA para realizar um
mapeamento do universo sociocultural e das trajetdrias de escolarizacdo dos alunos de EJA;
(2) uma entrevista estruturada de verticalizacdo com 30 alunos identificados a partir do
instrumento anterior; (3) uma entrevista estruturada com duas professoras da Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte, docentes dos 60 alunos analisados. Pretendeu-se, com esses
instrumentos, conhecer a realidade sociocultural dos alunos e obter algumas informacdes
sobre a dimensdo pedagdgica das viagens desenvolvidas. Foram ainda acompanhadas duas
experiéncias de turismo pedagdgico e, nessas, realizadas observacao de campo. Apds a andlise
dos dados, foram sugeridas algumas possibilidades para que a aprendizagem nas praticas de
turismo pedagégico em EJA possa ser mais efetiva. O turismo pedagdgico parece ser uma
metodologia bastante adequada para o desenvolvimento da aprendizagem mais rapida em
EJA. Entretanto, percebeu-se haver ainda um longo caminho a percorrer no sentido do resgate
da cidadania do publico-alvo em estudo, assim como de adequadas praticas pedagdgicas em
EJA.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Turismo pedagégico. Educagdo de jovens e adultos.



ABSTRACT

This study searched to deal with the Youth and Adults Education (EJA) current revision
processes, in special the possibilities of placing tourism activities at EJA’s renewal service,
which is inserted in the social inclusion perspective since the access and permanence
guarantee to the basic education. One desired to talk about men and women who had lived
and continue living in limits-situation, in which the infancy was time to work and aid to their
families’ sustenance; about adults who had tried, many times, to go back to school, but due to
reinsertion difficulty in that environment and due to constraint in relation to the fact to still
being illiterate in the maturity they had always postponed the initiative. One knows that in
order to a trip be appropriate as a pedagogic purpose and learning opportunities differentiated
issues and orders must be observed. Thus, for the agreement of questions investigated in this
work, one fulfilled a Brazilian scholar traces’ recovery, in special on EJA’s practices and
pedagogical tourism in the specialized literature. It was intended to associate the literature
agreement on the questions in focus with the possibilities of the pedagogical tourism act as a
learning facilitation strategy at EJA. Data collection was carried through the following
instruments: (1) a questionnaire applied to 60 pupils of two EJA groups in order to carry
through EJA’s pupils’ sociocultural universe and their scholar trajectories mapping; (2) an
uprighting structuralized interview with 30 pupils identified from the previous instrument; (3)
one structuralized interview with two Belo Horizonte Education Municipal Net’s teachers of
the 60 students analysed. By means of these instruments it was intended to know pupils’
sociocultural reality and to get some information about the developed trips’ pedagogical
dimension. Two pedagogical tourism experiences had also been followed and in these one had
carried through field comment. After data analysis, one had suggested some possibilities so
that the learning in the pedagogical tourism practices in EJA be more effective. The
pedagogical tourism seems to be a methodology sufficiently adjusted for the fastest learning
development in EJA. However, it was perceived to still have a long way to cover in the
direction of the study public-target citizenship’s rescue, as well as adequate pedagogical
practices in EJA.

Keywords: Education. Learning. Pedagogical Tourism. Youth and adults education.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho buscou tratar dos processos atuais de revisao da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), em especial das possibilidades de colocar as atividades de turismo a servigo da
renovacdo da EJA, a qual estd inserida na perspectiva de inclusdo social a partir da garantia do

acesso e permanéncia a escola bésica, em especial a educacdo fundamental.

Atualmente, em virtude das exigéncias do mundo contemporaneo, os processos educativos
tém sido colocados diante de novas demandas, o que obriga a construcio de novas alternativas
para as prdticas pedagdgicas, incluindo um repensar das técnicas e recursos para O ensino.
Para tanto, algumas questdes relativas a apropriacdo das novas linguagens e dos novos
recursos disponibilizadas por novas praticas e atividades econdmicas precisam ser pensadas

nos projetos pedagdgicos.

A partir da Constitui¢do de 1988, iniciou-se a efetivacdo de uma conquista social hd muito
demandada pelos movimentos sociais, materializada na legislacdo, que passou a garantir o
acesso a escolarizacdo basica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdao Nacional (LDBEN)
veio, em 1996, fundamentar a concepcdo de que qualquer época seria adequada para a
aprendizagem, enfatizando a educagdo como direito garantido, independente do limite de

idade.

Ha algumas décadas, saber ler e escrever era privilégio de poucos e, atualmente, tornou-se
condicdo fundamental para o transito em sociedade cada vez mais plena de produtos e
servicos cujo acesso depende da aquisi¢do da linguagem verbal e escrita. As necessidades de
leitura e escrita possuem estreita relacdo com o cotidiano e apresentam grande influéncia do
meio sociocultural em que o individuo atua e atuou. Além disso, essas necessidades t€m
maior ou menor importancia em fung¢do das atividades dos sujeitos, sobretudo as

profissionais.

Segundo M. L. Ribeiro (1978), Darcy Ribeiro ja constatava, na década de 60, que a maior
parte dos analfabetos estava concentrada nas camadas mais velhas e mais pobres da

populacdo, e que esse panorama deveria ser alterado em beneficio de um pais mais justo.

Paulo Freire também € norteador deste estudo, no sentido de que esse pedagogo entendia ser

necessario o desenvolvimento de cidadaos criticos e, para isso, seria necessario retirar muitos
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brasileiros do isolamento e do analfabetismo por meio da educacdo, em dire¢cdo a uma

participacdo cidada conveniente a um estado democrético.

Para muitos brasileiros nao alfabetizados, os mecanismos burocriaticos e pedagdgicos
presentes em suas trajetorias de escolarizacdo impediram o acesso desses aos beneficios da
alfabetizacdo. Devido, muitas vezes, a dificuldades de aprendizagem ou a dificuldades
culturais de inser¢do no ambiente escolar, esse publico foi privado desses beneficios que sao,
atualmente, decisivos para a inser¢do na sociedade, em especial para o acesso ao mercado de

trabalho formal.

Nessa pesquisa, desejou-se falar desse publico, homens e mulheres que viveram e continuam
vivendo em situacOes-limites, para os quais o tempo de infancia foi o de trabalho e de auxilio
ao sustento de suas familias; de adultos que tentaram, muitas vezes, voltar a escola, mas que,
por motivo de dificuldade de reinser¢do naquele ambiente e por constrangimento devido ao

fato de ser ainda iletrados na fase da maturidade, isso era sempre adiado.

O publico que participa da modalidade de EJA € constituido, em grande parte, por pessoas
interessadas em frequentar cursos, na expectativa de melhorar suas condi¢des de vida. Por
isso, sonham concluir o curso fundamental e médio e ter habilitacdo profissional. Sdo pessoas
marginalizadas social e economicamente, privadas do acesso a cultura letrada e aos bens
culturais e sociais que ela proporciona. Vivem a condicdo de analfabeto, que compromete
uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem tanto no
mundo urbano quanto no mundo rural € em um ou outro espago, essa populacdo, em geral,
trabalha em ocupacgdes nao qualificadas. Sao sujeitos de direitos, trabalhadores que participam

concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem.

Apresentam repeténcias acumuladas e sucessivas interrup¢des na vida escolar. S3o jovens e
adultos que, quando retornam a escola, o fazem guiados pelo desejo de melhorar de vida ou
por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Entretanto, sentem dificuldades na

aprendizagem e, por isso, muitas vezes, abandonam, novamente, a escola.

Os alunos de EJA apresentam dificuldades especificas em relacdo a cogni¢do. Fogem ao
padrao regular das faixas etdrias, segundo os niveis de desenvolvimento das estruturas
mentais formuladas por Piaget (2005). Tem sido frequente, nas praticas pedagdgicas de EJA,

tratar os estudantes como se fossem criancas. Este fato tem aumentado as dificuldades para a
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permanéncia dos alunos nos cursos e fomentado a evasdo. Embora estejam assimilando
conteddos que as pessoas aprendem quando criangas, sua estrutura mental e referéncias
socioculturais ndo sdo infantis. Esta é grande dificuldade dos projetos pedagdgicos: a

infantilizacao das aulas.

Embora a infantilizacdo do processo pedagdgico ocorra com grande frequéncia no cotidiano
das salas de aula de EJA, no Brasil, t€ém ocorrido experiéncias ricas que demonstram grande

potencialidade para a revisao pedagdgica da escolarizacao de jovens e adultos.

Em Belo Horizonte ha dois projetos relevantes de EJA que merecem ser situados, os quais se
destacam pela perspectiva de inovagdo pedagdgica, um da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte (PMBH) e outro da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Estes
procuram, sobretudo, tentar superar a insistente e danosa pratica de infantilizagdo do discurso

pedagégico, desenvolvendo projetos que buscam uma aprendizagem significativa.

O projeto de Educacdo de Jovens e Adultos de Belo Horizonte (EJA/BH) faz parte,
atualmente, da prioridade do governo municipal ‘Belo Horizonte sem analfabetos’. O Projeto
originou-se em 1997, quando algumas maes necessitavam aprender a assinar o nome para
terem acesso a uma politica publica de assisténcia social: receber um beneficio da Previdéncia
Social. Apés sete anos do inicio do projeto, em 2004, iniciou-se amplia¢do das turmas com

os egressos do Programa Brasil Alfabetizado.

O Programa de EJA da PMBH se fundamenta nos eixos norteadores da Escola Plural e na
proposta pedagogica de Paulo Freire, tendo como perspectiva trabalhar a identidade do
cidaddo, sua autonomia, independéncia, auto-estima e o exercicio da cidadania na

continuidade dos estudos basicos.

A outra experiéncia se desenvolve na UFMG. O programa de EJA existe hé cerca de 20 anos.
E desenvolvido com recursos das Pré-Reitorias de Extensdo (bolsas de extensdo para
monitores professores), Recursos Humanos (material de consumo e bolsas de trabalho) e de
outras instituicdes de fomento. E um programa ja solidificado no interior da Universidade,
legitima e subsidia estudos e pesquisas na producdo de conhecimentos para as diferentes

acoOes necessdrias em EJA.

A partir de 1998, o Programa passou a oferecer, também, o Ensino Médio, com o objetivo de

favorecer a progressao dos estudos dos alunos que estavam ou ja haviam concluido o Ensino
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Fundamental (funciondrios da UFMG e comunidade em geral). O publico-alvo constitui-se de
sujeitos maiores de 17 anos, com o Ensino Fundamental completo. O Projeto de Ensino

Médio de Jovens e Adultos (PEMJA) possui trés objetivos bésicos:

Propiciar uma formacao de nivel médio para jovens e adultos;
Formar professores para o ensino desses alunos; e
Contribuir como campo de pesquisa.

O PEMIJA estd em seu décimo ano de implementacao, tendo ja formado véarias turmas.

Neste trabalho serdo retomadas, posteriormente, as experiéncias aqui situadas, com o objetivo

de retirar referéncias para a andlise da questao investigada nesta pesquisa.

Este estudo procurou articular a Educagdo de Jovens e Adultos com o Turismo Pedagégico,
objetivando avaliar as possiveis contribuicdes da apropriacdo daquela atividade para uma
transformagao positiva das praticas pedagdgicas em EJA. Sendo a EJA de grande relevancia
na realidade brasileira e o Turismo Pedagégico uma atividade com amplas possibilidades de
inclusdo social, tentou-se associar as duas atividades uma vez que a pesquisadora, tendo
formacdo em turismo, poderia oferecer contribuicdes especiais para a articulacdo das duas

praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

O interesse de investigar a potencialidade do Turismo para a aprendizagem em EJA foi,
inicialmente, gerado numa vivéncia familiar doméstica, exatamente a partir da histéria de uma
cidada de meia idade, para quem a oportunidade de voltar a estudar, depois de todos os filhos
criados, tornou-se a realizacdo de um sonho de crianca, quando lhe foi negado o acesso a
alfabetizacdo por contingéncias socioculturais. Sua participa¢do em turma de EJA modificou-
lhe o 4nimo, aumentou sua auto-estima, fez com que voltasse a conviver com vizinhos e
parentes. Apds as viagens realizadas a titulo de atividade extraclasse, seus olhos brilhavam de
prazer ao narrar as experiéncias adquiridas, os locais visitados e a alegria de maior
convivéncia com pessoas com problemas similares aos seus, a0 mesmo tempo em que
comunicava as explanacdes do professor, encantada com a pritica dos ensinamentos
vivenciados em sala de aula. Essa vivéncia despertou o interesse por uma investigacdo que
relacionasse os processos pedagdgicos de EJA e as praticas do turismo pedagdgico, o que foi

reforcado pelo fato de a autora deste trabalho ter realizado sua graduac¢do em turismo.

O objeto desta dissertagdo foi, entdo, identificar as possibilidades do Turismo Pedagdgico
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como estratégia facilitadora da aprendizagem em EJA. Partiu-se da hipétese de que o turismo
pedagégico pode contribuir para superar aspectos da referida infantilizacdo pedagdgica e criar
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagens significativas para os estudantes dessa

modalidade de ensino.

Partiu-se da convicgdo de que a atividade turistica oferece grandes possibilidades ao processo
de constru¢do de significados para seus praticantes. Essa atividade pode articular a pratica
pedagdgica com o turismo. Segundo Camargo (2001, p.39), o turismo € algo que se produz na
consciéncia dos individuos, por meio dos sentidos, “envolvendo dados materiais ou
fendmenos internalizados, psicolégicos, nos quais se encontrariam as atitudes e as sensagoes

antes, durante e apds a viagem”.

O Turismo Pedagégico é conceituado por Alvares, Linhares e Taveira (2004, p.142) como
“uma atividade que mescla Ensino e Turismo, apropriando-se deste ultimo em relagdo a
alguns de seus elementos, principalmente a viagem”. Para Hora (2001, p.54), o centro deste
fenomeno “reside no cruzamento de conceitos bdsicos de turismo e a pedagogia de Freinet”
que, para aproximar seus alunos da vida, retirava-os da sala de aula realizando o que

denominava de aula passeio, conhecida também como aula de descobertas.

Assim, por meio do turismo, pretendeu-se avaliar a possibilidade de oportunizar uma
aprendizagem significativa ao publico de EJA através da experiéncia de turismo pedagégico.
Em qualquer nivel de ensino, deve-se permitir ao aluno estabelecer real contato com os
problemas de sua existéncia, de modo a identificar os problemas e as questdes que pretende
resolver. Por consequéncia, deve ser tarefa de o professor criar um clima favoravel que facilite a

ocorréncia de uma aprendizagem significativa (ROGERS, 1971).

A partir das consideragdes aqui apresentadas, este estudo buscou investigar como criar
condi¢des a partir do turismo pedagdgico para facilitar a resolu¢do do problema da ndo
inclusdo de jovens e adultos no universo dos saberes escolares, construindo a insercdo do

publico de EJA no universo dos saberes escolares de forma significativa e prazerosa.

Teve-se, entdo, como objetivo geral deste trabalho, investigar as potencialidades do Turismo

Pedagdgico para o aprimoramento e revisdo das préticas pedagdgicas em EJA.

Para sua realizacdo, tornou se necessario investigar os seguintes objetivos especificos:
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- investigar praticas de turismo pedagdgico desenvolvidas a partir da observacdo de uma
experiéncia especifica, construida num processo regular de escolariza¢cdo em um projeto de

EJA;

- identificar a potencialidade de viagens pedagédgicas para o desenvolvimento da

aprendizagem.

Como hipétese, trabalhou-se com a antecipacdo de que o Turismo Pedagdgico poderia
contribuir para a constru¢do de conhecimentos significativos, ampliar a visdo de mundo e
realidade dos educandos de EJA, além de somar esfor¢os para diminuir o tempo gasto pelos

adultos para a conclusao do curso fundamental.

Sabe-se que para uma viagem ser apropriada como processo pedagdgico e como possibilidade
de aprendizagem ela deve ser planejada, considerando diversas questdes presentes nas
praticas educativas. Uma dessas questdes refere-se a implementacdo de abordagens que
considerem os contetidos especificos na perspectiva da interdisciplinaridade. Assim, ¢é
importante que esteja dentro de um projeto que, em principio, constitua-se como atividade de
lazer e recreac@o objetivos claros de um processo de ensino/aprendizagem significativo para
que o publico de EJA sinta-se liberto das sistematicas escolares anteriores. Partiu-se da idéia
de que, se agradavel, fica mais facil a assimilacdo e as necessdrias referéncias ao cotidiano

dos educandos.

Uma viagem coloca a questao dos didlogos e associac@o entre os conteudos disciplinares e os
saberes originados nas experiéncias cotidianas. Todos os conteidos e saberes — literarios,
geograficos, historicos, bioldgicos e linguisticos podem ser unidos em um ambiente novo,
instigante, pleno de sensagdes pessoais anteriormente apenas vistas em retratos pela televisao.
Assim, apresentam-se esses conteidos como sao na realidade, interligados. Contudo, a
apresentacdo desta realidade através do turismo pedagdgico na associacdo de conhecimentos
diversos sé se torna possivel quando a atividade for organizada, planejada com antecedéncia.
A questdo central passa a ser o planejamento como necessidade para que a viagem se torne
uma possibilidade de apropriacdo efetiva de novos e significativos conhecimentos.. De outra

maneira, constitui-se excursao ou piquenique.

Para o desenvolvimento da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos foram os seguintes:

e Coleta de dados a partir de questiondrios para realizar um mapeamento da populacdo de
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estudantes a ser pesquisada;

. Entrevista com duas professoras, regentes das turmas que constituiram a populacdo da
investigacao;
. Acompanhamentos de experiéncias turistico-pedagdgicas e, nessas, foram realizadas

observacao orientada;

. Realizacdo de entrevistas semi-estruturadas para verticalizagdo com alguns estudantes

identificados na populacao anterior.

Pretendeu-se aproximar da realidade dos estudantes através de uma entrevista estruturada
aplicada junto a um total de 60 estudantes (APENDICE 1). As duas professoras foram
entrevistadas, também, por meio de um instrumento estruturado. Ambas sdo docentes da Rede

Municipal de Ensino de Belo Horizonte (APENDICE 2).

Foram acompanhadas duas experiéncias de turistico-pedagégico. Essa coleta de dados ocorreu
durante duas viagens, tendo sido uma em setembro e a outra em outubro de 2007. Optou-se
por uma observacdo orientada das viagens, uma vez que a observacdo participante teria

desdobramentos nao planejados nessa pesquisa.

Para contribuir para a elucidagao da realidade investigada, construiu-se um referencial tedrico
sobre a evolucdo do ensino no Brasil, Turismo Pedagdgico e os processos de ensino e
aprendizagem em EJA. Na revisdo da literatura, buscou-se associar a producdo especifica em
educacdo com as possibilidades do Turismo Pedagégico como estratégia facilitadora da

aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Para tanto, desenvolveu-se um breve resumo da histéria da Educagdo de Jovens e Adultos
para situar a pesquisa. Tratamos, também, da questdo de ensino e aprendizagem, porque a
educacgdo de jovens e adultos tem manifestado grandes entraves pedagdgicos no que se refere
a aprendizagem. A evasdo continua sendo alta e uma das razdes dessa evasdo é dada pela
dificuldade no processo de ensino e aprendizagem. Foram abordados, também o Turismo e o
Turismo Pedagdgico, porque esse trabalho parte do pressuposto de que esse tipo de Turismo
pode dar uma contribuicdo para equacionar a questdo pedagdgica da infantilizagdo da
Educagdo de Jovens e Adultos e apontar uma alternativa para uma aprendizagem significativa

em EJA.
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2 CONTEXTUALIZACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS DE EJA NO BRASIL

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade especifica da Educa¢do Basica que
se propde a atender a um publico que nado teve acesso a educagdo bdsica durante a infancia
e/ou adolescéncia. Na maioria das vezes, isso decorre da oferta irregular de vagas, de
inadequagdes do sistema de ensino ou das condicdes socioecondmicas desfavordveis dos

cidadios.

O conceito de EJA muitas vezes se confunde com o de Ensino Noturno. Trata-se de uma
associacdo incorreta, uma vez que a EJA ndo se define pelo turno em que é oferecida, mas
muito mais pelas caracteristicas e especificidades dos sujeitos aos quais se destina. Vérias
iniciativas de educacdo de adultos em escolas ou outros espagos tém demonstrado a
necessidade de ofertar essa modalidade para além do noturno, de forma a permitir a inclusdo
daqueles que s6 podem estudar durante o dia (LARA et al., 2007). Segundo Kohl Oliveira
(1999), a Educacao de Jovens e Adultos refere-se ndo apenas a uma questdo etdria, mas,
sobretudo, de especificidade cultural, ou seja, os jovens e adultos aos quais se dirigem as
acoes educativas dessa modalidade de ensino bdsico ndo sdo quaisquer jovens e adultos, mas

uma determinada parcela da populacao.

O publico de EJA do ensino fundamental pode ser identificado como cidaddos nao letrados,

parte constituindo o que € denominado de ‘analfabetos’.

“O ‘analfabeto’ constitui uma construcdo discursiva feita a partir da negacdo de um saber
determinado, ou seja, se refere aquele que ndo sabe algo e que, portanto, estd excluido de um

determinado campo e de um vasto universo de saberes-poderes” (MOLL, 2005, p.11).

Na realidade, no publico da EJA, encontram-se sujeitos mergulhados em variadas situagdes de
letramento. De modo geral, ndo possuem escolaridade, mas estdo iniciados em processos de

alfabetizacdo.
A histéria da EJA, no Brasil, pode ser dividida em periodos, segundo Gadotti (2006):

— 1946 a 1958 —realizadas grandes campanhas nacionais de iniciativa oficial, chamadas
de ‘cruzadas’, sobretudo para erradicar o analfabetismo, entendido como uma chaga, uma

doenca, e, por isso, se falava em ‘zonas negras de analfabetismo’;



21

— 1958 a 1964 — com o 2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, que se tornou
um marco e contou com a presenca de Paulo Freire, langou-se a idéia de um programa
permanente de enfrentamento do problema da alfabetizacdo; esse desembocou no Programa
Nacional de Alfabetizacao de Adultos, dirigido pelo pedagogo e extinto pelo Golpe de Estado
de 1964, depois de apenas um ano de funcionamento;

— 1964 a 1985 — o governo militar insistiu em campanhas como a ‘Cruzada do ABC’
(Ac¢do Basica Crista), e, posteriormente, com o MOBRAL, que se voltou, basicamente, para a
populacdo, principalmente a rural. Em seguida, com a redemocratiza¢do, a Nova Republica,
sem consultar os seus 300 mil educadores, extinguiu 0 MOBRAL e criou a Fundacao Educar,
com objetivos mais democraticos, mas sem os recursos de que o MOBRAL dispunha;

— 1985 a 1990 — a educacdo de jovens e adultos foi enterrada pela Nova Republica. Em
1989, com a finalidade de preparar o Ano Internacional da Alfabetizacdo (1990), foi criada no
Brasil a Comissao Nacional de Alfabetizacio (CNA), inicialmente coordenada por Paulo
Freire e, posteriormente, por José Eustiquio Romdo. O autodenominado ‘Brasil Novo’, em
1990, criou o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), apresentado com grande
pompa publicitdria e extinto no ano seguinte, sem qualquer explicacdo para a sociedade civil

que o havia apoiado.

Mesmo antes de 1990, com o processo de redemocratizacdo politica no pais, a reorganizagao
partidaria, a promog¢ao de eleicdes diretas, a liberdade de expressdo e a organizacdo dos
movimentos sociais urbanos e rurais, foi ampliado o campo para a experimentacdo e a
inovacdo pedagdgica na educagdo de jovens e adultos. E as praticas pedagdgicas
anteriormente desenvolvidas por organizagdes civis e pastorais passaram a influenciar,
também, programas publicos e comunitarios de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e

adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O processo de revitalizagdo do pensamento e das préticas de educacdo de jovens e adultos
refletiu-se na Assembléia Nacional Constituinte. Nenhum feito no terreno institucional foi
mais importante para a educacdo de jovens e adultos que a conquista do direito universal ao
ensino fundamental publico e gratuito, independentemente de idade, consagrado no art. 208

da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88).

A Lei 9.394, de 20 de novembro de 1996, assim insere a EJA no sistema educacional

brasileiro:
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Se¢do V. Da Educacdo de Jovens e Adultos. Art. 37. A educagdo de jovens e
adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria. § 1° Os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. § 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares
entre si. Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em cardter regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
3o0: I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos; II - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. §
2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

7z

Contudo, € necessario destacar que a inser¢cdo da EJA no sistema da educacgdo brasileira
ocorre como resultado de reivindicacdes e lutas. Braga (2008) mostra como essa conquista

dos movimentos sociais € expressa na legislacdo ap6s a promulgacdo da CF/1988:

H4é décadas, os movimentos sociais brasileiros lutam pela democratizacdo do acesso
a educacdo. A Constituicio Brasileira de 1988 — Art.205 e Art.208 — e
posteriormente a Emenda Constitucional n°. 14, de outubro de 1996 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDEN 9394, Art. 4 © e Art.art. 5° — de
dezembro de 1996, expressando uma resposta a essa reivindicac¢do social, passam a
oferecer o suporte normativo para o acesso universal ao ensino fundamental e, de
certa forma, algumas condi¢cdes de permanéncia neste nivel da educacdo bdsica.
Atualmente, passados vinte anos da jovem Constitui¢do Brasileiro e ja préximo do
final da primeira década do século XXI, pode-se constatar que ocorreu a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental e que esse nivel de ensino foi
beneficiado com uma dilatacdo, passando de oito para nove anos de ensino
obrigatdrio e gratuito. Hoje, embora a universalizacdo do acesso esteja ainda distante
dos outros dois niveis da educacdo bdsica (educacdo infantil e média) e do ensino
superior € inegdvel a conquista democrdtica da universalizagdo do acesso ao curso
fundamental. Os dados estatisticos revelam que, aproximadamente, 98% da
populacdo brasileira de 6 a 14 tém sua vaga assegurada junto ao sistema regular de
ensino. (BRAGA, 2008, p.01-02)

Em nota, a autora destaca no texto da lei a inclusdo do publico de EJA na universalizacao do
ensino fundamental: “O texto da Emenda Constitucional n°. 14, de 1996, afirma que esse

nivel de ensino deve ser ‘obrigatério e gratuito’, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para

todos os que a ele ndo tiveram acesso em idade prépria” (BRAGA, 2008, p.2) (grifo nosso).

Kohl Oliveira (1999), discutindo a questdo da exclusdo em relacdo ao publico de EJA,
argumenta que nao delinear a especificidade dos jovens e adultos como sujeitos de
aprendizagem constitui outra forma de exclus@o. Isso ocorre apesar (e para além) da inclusdo
estar garantida nos instrumentos normativos. Disso decorre a discussdo da adequacdo da
escola para um grupo que ndo € o alvo original da instituicdo. Os curriculos, programas e

métodos de ensino foram originalmente concebidos para criancas e adolescentes que
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percorreriam o caminho da escolaridade de forma regular. De maneira geral, entende-se que o
desconhecimento de determinados contetddos esteja atrelado a faixa etdria, mas ndo € o que
ocorre com os jovens e adultos excluidos do sistema escolar, que, embora ndao tenham
percorrido a trajetdria regular de escolarizacdo, ja possuem saberes construidos nas vivéncias

cotidianas que as criangas ainda ndo possuem.

Os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de educacdo desse publico indicam
falta de sintonia entre a escola e os alunos, embora nio se possa desconsiderar o conjunto de
fatores de ordem sdcio-econdmica, que acabam por impedir que os alunos se dediquem
plenamente a escola, tantos sdo seus problemas de sobrevivéncia. Um segundo ponto € o fato
de que a escola funciona com base em regras especificas € com uma linguagem particular,
geralmente de dificil compreensao, o que mostra ser maior obsticulo a aprendizagem do que o

proprio conteido (KOHL OLIVEIRA, 1999).

Apesar dos processos de exclusdo internos a escola, depois da obtencdo do titulo de ensino
fundamental, os sujeitos de EJA vivenciam a escola com a sensa¢ao do lugar ndo ser apenas
reservado para privilegiados, pessoas que possuem uma trajetéria caracterizada pela
longevidade escolar, gracas a uma situacdo financeira favordvel. Esse fato revigora a

autoestima dos estudantes de EJA.

Geralmente, por parte do educando, o processo de retorno aos bancos escolares é complicado,
e para sua efetividade, torna-se necessdrio que o aluno seja motivado a assumir-se como
sujeito do préprio conhecimento, sujeito de direitos e, mais do que isso, sujeito da fala. No
caso dos alunos de EJA, esse resgate parece demandar um esfor¢co ainda maior, pois se
colocam em posi¢do de inferioridade. Por parte da escola, isso demanda a constru¢do de uma

nova maneira de ver e entender a escola e a sua fungdo social (SANTOS, 2005).

E isso acontece porque, embora se saiba que as praticas de leitura e escrita ndo se restrinjam
apenas as técnicas de decodificar e codificar, a alfabetizacdo envolve, também, o aprendizado
dessas habilidades. Portanto, o fato de sujeitos ndo haver conquistado esse ‘saber’ faz com

que nao se reconhegcam como leitores. Nesse sentido,

z

Sem divida, a alfabetizagdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensdo / expressido de
significados através do cdédigo escrito. Nao se consideraria ‘alfabetizada’ uma
pessoa que fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros,
‘lendo’, por exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também ndo se
consideraria ‘alfabetizada’ uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar
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adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito
(SOARES, 1995, p.21).

O que estd implicito nas relagdes com a linguagem € o significado que as classes cultas
conferem ao saber erudito e a instituicdo encarregada de perpetud-lo e transmiti-lo. “E, enfim,
a logica propria de um sistema que tem por fungdo objetiva conservar os valores que

fundamentam a ordem social” (BOURDIEU, 1998, p.56).

Dessa forma, o resgate do desejo de aprender se constitui a primeira grande tarefa que a
institui¢do deve realizar junto aos educandos, a fim de criar as condi¢des necessdrias para

seguir desenvolvendo sua acdo educativa. Conforme demonstra Souza (1999, p.14), esse fato

Passa, necessariamente, pelo resgate do sujeito do processo de aprendizagem.
Resgates possiveis a partir de uma prética docente que considere o aprender em uma
dimensdo mais ampla: no &mbito do conhecimento, da valorizacdo da palavra e da
autonomia e da inclusdo de valores éticos e sociais.

Nesse foco, um educador deve proporcionar aos alunos a compreensdo das condicdes
culturais, histéricas e sociais da produ¢ao de conhecimento, pois este é fruto de convencoes,
de acordos circunstanciais, 0s quais ndo necessariamente representam a tinica possibilidade de

interpretacdo da realidade.

Mas a realidade nao se configura apenas esta, pois a ampliacdo da oferta escolar nao foi
acompanhada de uma melhoria das condi¢des de ensino, de modo que, atualmente, existem
muitas escolas, mas de qualidade insatisfatéria. Além disso, a m4 qualidade de ensino
combina-se a situagdo de pobreza extrema em que vive parcela significativa da populagao,
que produz contingente numeroso de criancas e adolescentes que passam pelas escolas sem
usufruir de aprendizagens significativas e que, submetidas a experiéncias penosas de fracasso
e repeténcia, acabam por abandonar os estudos. Dessa maneira, tem-se agora um novo tipo de
exclusdo educacional: “antes as criangas nao podiam frequentar a escola por auséncia de
vagas; hoje ingressam na escola, mas nao aprendem, e dela sdo excluidas antes de concluir os

estudos com éxito” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.125).

Nota-se, por consequéncia, que um sistema de ensino como esse s6 pode funcionar
perfeitamente enquanto se limite a recrutar e a selecionar os educandos capazes de satisfazer
as exigéncias que lhes sdo impostas. Dessa forma, se dirige a individuos dotados de capital
cultural e de aptidao para fazer frutificar esse capital que ele pressupde e consagra, sem exigi-

lo explicitamente e sem transmiti-lo metodicamente.
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A nova modalidade de exclusdo, abordada, que acompanhou a ampliacdo do ensino publico,
acabou produzindo elevado contingente de jovens e adultos que, apesar de ter passado pelo
sistema de ensino, assimilou aprendizagens insuficientes para serem utilizadas, como
autonomia, em seu dia-a-dia. O resultado desse processo é que atualmente se assiste a
gradativa substituicdo de analfabetos absolutos por portadores de analfabetismo funcional

(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nesse contexto, “o conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo ao de
Educagcdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a

sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras” (FREIRE, 2006, p.15).

Assim, cada vez se torna mais claro que as necessidades bdasicas de aprendizagem dessa
populacdo apenas podem ser satisfeitas por uma oferta de programas que, sendo mais ou
menos escolarizados, necessitam institucionalidade e continuidade, superando o modelo
dominante nas campanhas emergenciais e iniciativas de curto prazo (HADDAD; DI PIERRO,

2000).

Os termos ‘educagdo de adultos’, ‘educacdo popular’, ‘educacdo nao formal’ e ‘educacdo
comunitdria’ s@o usados muitas vezes como sindnimos, mas neste trabalho considera-se que
essa confusdo ndo € desejavel. ‘EJA’ tem sido popularizada especialmente pela Organizagdo
das Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) como sendo drea
especializada da educacdo. A educagdo ‘nao-formal’ tem sido utilizada, principalmente nos
Estados Unidos, para se referir a EJA desenvolvida em paises do Terceiro Mundo, geralmente
vinculada a projetos de educacdo comunitdria. Entretanto, afirma-se que a ‘educacdo nao-
formal’ estd nomeadamente vinculada a organizacdes nao-governamentais (ONGs), partidos
politicos e igrejas, dentre outros, geralmente organizadas onde o Estado se omitiu e, muitas

vezes, organizada em oposi¢ao a educacao oficial de adultos (GADOTTI, 2006).

A ‘educacdo popular’, como uma concepg¢ao geral de educagdo, se opde a EJA impulsionada

pela educacao estatal, e tem ocupado espagos em que a EJA oficial ndo levou muito a sério.

Um dos principios origindrios da educagdo popular tem sido a cria¢cdo de uma nova
epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum, tratando de
descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida pelo povo,
problematizando-a e incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e
unitdrio (GADOTTTI, 2006, p.30).
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A ‘educacdo de classe’ significa o conjunto de processos ndo-formais de reproducdo dos
diferentes modos de saber das classes populares; a ‘educacdo popular’ € um processo
sistematico de participacao na formacao, fortalecimento e instrumentalizacdo das préaticas e de
movimentos populares, com o objetivo de apoiar a passagem do saber popular ao saber
organico, ou seja, do saber da comunidade ao saber de classe na comunidade; e a ‘educacgdo
do sistema oficial’ se constitui no conjunto de programas de capacitacdo de pessoas € grupos
populares sob o controle externo, visando produzir a passagem dos modos populares de saber
tradicional para modelos de saber modernizado, segundo os valores dos polos dominantes da

sociedade (BRANDAO, 2005).

A funcao educativa do Estado tem sido entendida, quase exclusivamente, como escolarizagao,
deixando de lado as possibilidades da educag¢do nao-formal, especialmente na educacdo bésica

de jovens e adultos (TORRES, 2006).
2.1 Aspectos sécio-historicos e politicos da educacao basica de jovens e adultos

Deve-se voltar no tempo para a compreensdo politica da EJA no cendrio educacional
brasileiro, retomando o conceito de ‘educacdo para a pratica da liberdade’ de Paulo Freire. O
Brasil viveu momentos dificeis até o inicio do século XIX. Para o pedagogo, o grande mal, na
sociedade brasileira colonial, estava em que, “despreparado para a captacao critica do desafio,
jogado pela forca das contradi¢des, o homem brasileiro vinha descambando para a
sectarizagdo e nao para as solugdes radicais” (FREIRE, 2005, p.59). O radical rejeita o
ativismo e submete sua a¢ao a reflexao, ndo se constitui mero espectador de um processo, mas
cada vez mais sujeito. Reconhece que se ndo pode deter nem antecipar uma situagcdo, pode

transformé-la. O sectdrio, ao contrrio, se coloca como seu proprietério.

A época do Brasil colonia, quando se falava de educagdo para a populagdo ndo-infantil, fazia-
se referéncia apenas aos adultos, para quem a alfabetizacdo era necessdria em virtude da

doutrina e da iniciacdo para as atividades religiosas.

Pode ser destacado, também, que as condicdes estruturais da colonizagdo brasileira ndo foram
favoraveis ao seu povo e os analistas, principalmente os das instituicdes politicas, insistem na
demonstracdo dessa inexperiéncia, enraizada em verdadeiros complexos culturais. O Brasil
nasceu e cresceu dentro de condi¢des negativas as experiéncias democrdticas. O sentido

marcante da colonizacdo, bastante predatéria, a base da exploracdo econdmica do grande
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dominio, em que o poder do senhor se alongava das terras as pessoas, ao trabalhador escravo,
inicialmente do nativo e posteriormente do africano, ndo teria criado condi¢des necessarias ao
desenvolvimento de uma mentalidade permedvel, flexivel e caracteristica do clima cultural

democratico no homem brasileiro (FREIRE, 2005).

Naquelas condicdes referidas, se encontravam as raizes das tdo comuns solugdes
paternalistas, L4, também, o mutismo brasileiro. As sociedades as quais se nega o
didlogo — a comunicacdo — e, em seu lugar, se lhes oferecem comunicados,
resultantes de compulsdio ou doacdo, se fazem preponderantemente mudas. O
mutismo ndo é propriamente a inexisténcia de resposta. E resposta a que falta teor
marcadamente critico (FREIRE, 2005, p.77).

O povo brasileiro viveu, desde o periodo colonial, proibido de crescer e de falar. “O que se
pode afirmar € que, de modo geral, com algumas excecdes, o povo ficava a margem dos
acontecimentos, ou a eles era levado, quase sempre, mais como algazarra do que porque

falasse ou tivesse voz” (FREIRE, 2005, p.89).

Virias reformas educacionais a época do Brasil Império estabeleceram a necessidade de haver
classes noturnas de ensino elementar para adultos analfabetos e, segundo registros da época,
havia 200 mil alunos inscritos em 1876, evidenciando a difusdo de tal pratica (FREIRE,

2005).

Quando da proclamacgdo da Republica, foi importada da Europa a estrutura do estado nacional
democratico sem nenhuma prévia consideracdo ao contexto do pais, posicdo tipica ou atitude
normal de alienagdo cultural, e a populacdo assistiu, atOnita, aos acontecimentos politicos,

sem entender os atos e os fatos.

N z

O Brasil sempre se caracterizou como um pais em que o acesso a educagdo é seletivo,
mantendo simetria com as profundas desigualdades socioecondmicas. Nesse contexto, a
identidade politico pedagégica da educacdo de jovens e adultos ndo foi construida com
referéncia as caracteristicas psicoldgicas ou cognitivas das etapas do ciclo de vida (infancia,
juventude, maturidade, fase senil), mas em torno de uma representacdo social enraizada (DI
PIERRO, 2005). Dito de outra forma, essa representacdo social seria a existéncia dos
excluidos, considerados uma parcela da populagcdo para quem a educacao seria uma realidade

inatingivel.

A partir da primeira década do século XX, os educadores se mobilizaram em um grande

movimento pedagdgico que concentrou atencdo e respeito as dimensdes individuais, bem
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como ao reconhecimento das peculiaridades das idades infantis, diferenciando-as das
especificidades da vida adulta. Esse movimento procurou reagir contra centros escolares e
discursos pedagdgicos que se apegavam a memorizacao de conteidos, sem relevancia para os
alunos. Consequentemente, foram desenvolvidas linhas de pensamento ligadas a defesa e a
elaboracdo de estratégias de ensino e aprendizagem, as metodologias de ensino, ao
desenvolvimento cognitivo e as possibilidades de aprendizagem dos sujeitos (SANTOME,

2005).

O tema da educacdo como afirmacgdo para a liberdade tem antigas ressonincias, anteriores
mesmo ao pensamento liberal. Persiste desde os gregos, como uma das idéias mais relevantes
ao humanismo ocidental e atualmente se encontra incorporada a vérias correntes da pedagogia
moderna. O individuo deve ser integrado em seu contexto, ndo apenas nele, mas com ele, e
ndo por simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento. Se ndo houver essa integracdo, que o
enraiza e se aperfeicoa na medida em que sua consciéncia se torna critica, faltard a liberdade.
E cada vez que se suprime a liberdade, o sujeito se torna apenas ajustado ou acomodado

(FREIRE, 2005).

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e nela, pelos
atos de criacdo, recriacdo e decisdo, o individuo dinamiza seu mundo, domina a realidade e
vai humanizando-a. Por isso, Paulo Freire salienta a necessidade de uma permanente atitude
critica, “dnico modo pelo qual o homem realizard sua vocagdo natural de integrar-se,
superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacgdo, apreendendo temas e tarefas de

sua época” (FREIRE 2005, p.52).

No contexto latino-americano, vdarias concepg¢des surgiram e se dividiram em multiplas
correntes e tendéncias, até hoje existentes. Até os anos 1940, a educacdo de adultos era
concebida como uma extensdo da escola formal, principalmente para a zona rural e entendida
como uma democratizagdo da escola formal. Na década de 50, a educagdo de adultos
significava uma educacdo de base, como um desenvolvimento comunitario. No final dos anos
1950, duas tendéncias se fundamentaram: a educacdo de adultos como educagdo libertadora
(Paulo Freire) e a entendida como educacao funcional, profissional, ou seja, o treinamento de
mao-de-obra mais produtiva e util ao projeto de desenvolvimento nacional dependente. Na
década de 70, essas duas correntes se fixaram, a libertadora como educacdo ndo-formal,

alternativa a escola, e a funcional como supléncia da educagdo formal. Nesta ultima, foi
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desenvolvido, no Brasil, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), com

principios opostos aos de Paulo Freire (GADOTTI, 2006).

No Brasil, até a Segunda Guerra Mundial, a educac¢do de adultos foi integrada a educagdo
chamada ‘popular’, que significava a difus@do do ensino elementar. Depois do conflito,
seguindo tendéncias mundiais, a EJA foi concebida, basicamente, como independente da

educagdo elementar, muitas vezes com objetivos politicos populistas (PAIVA, 1999).

Na década de 50, o pais comegou a se encontrar consigo mesmo, mas o0 povo estava envolvido
nos embates entre os velhos e os novos temas. Entretanto, era necessdria “uma educacao para
a decisdo, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 2005, p.96). Para o autor,
parecia que uma educacdo para o desenvolvimento e para a democracia haveria de ser a que
oferecesse ao educando instrumentos com os quais resistisse aos poderes do desenraizamento
da civilizacdo industrial, ou seja, uma educag¢do que possibilitasse a0 homem a discussao de
sua problemdtica. Haveria de ser a sua insercdo nessa problematica, que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao
invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu proprio ‘eu’, submetido as prescricoes
alheias. A educacdo deveria colocéd-lo disposto a constantes revisdes, € a andlises criticas de
seus achados. E apenas se poderia compreender uma educacdo que fizesse do homem alguém
cada vez mais consciente de sua transitividade, usada tanto quanto possivel de forma critica,

ou com acento cada vez maior de racionalidade.

A prépria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que lhe ¢é
intrinseca — a mudanca. Os regimes democraticos se nutrem na verdade de termos
em mudanga constante. Sdo flexiveis, inquietos, e, devido a isso mesmo, deve
corresponder ao homem desses regimes maior flexibilidade de consciéncia
(FREIRE, 2005, p.98).

A Declaracao de Hamburgo, de 1997, constatando a necessidade de inclusdo, declarou que a
educagdo de adultos € tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, da democracia, da justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental
para a constru¢do de um mundo onde a violéncia pode ceder lugar ao didlogo e a cultura de

paz baseada na justica.

O Ministério da Educacao e Cultura (BRASIL/MEC, 1999) afirma que a educagdo de jovens e

adultos se insere em uma politica global que objetiva a universalizacdo da educacdo bdésica
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como um compromisso com o desenvolvimento humano, social, politico, econdmico, cultural
e ético do Brasil. Em virtude de a realidade brasileira indicar 14,7% de iletrados em 1996,
erradicar o analfabetismo € desafio complexo que exige uma dupla estratégia, a de garantir o

acesso e sucesso escolar e de implementar acdes especificas para jovens e adultos.

O problema ndo € apenas brasileiro. De 27 a 30 de setembro de 1999, aconteceu na Malésia
uma Conferéncia sobre o Aprendizado, com as presencas de autoridades mundiais no assunto.
Constatando existir mais de um bilhdo de iletrados no mundo, objetivou-se o levantamento
das razdes para tal ocorréncia e o estabelecimento de processos para tornar o ensino e
aprendizagem dos adultos de forma mais efetiva em termos de custos e beneficios para ambas

as partes (AZIZI, 1999).

A preocupacdo em relacdo ao letramento veio a ser materializada por meio do projeto da
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), considerado relevante no século XXI. Pessoas que ndo
tiveram a oportunidade de serem alfabetizadas quando criancas e adolescentes' estio sendo

mobilizadas por programas de ensino e aprendizagem (DI PIERRO, 2005).

Em ambito internacional, a Convencao relativa a Luta contra as Discriminacdes na Esfera do
Ensino (1960), o Pacto Internacional sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais (1966) e
a Declaracdao de Hamburgo (1997) sdo importantes instrumentos que podem garantir o direito

a educacdo de jovens e adultos.

A Declaragdo de Hamburgo considera a educacdo de adultos mais que um direito, pois € a
chave para o século XXI, tanto como consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢@o

para uma plena participacao na sociedade.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, entendeu que a alfabetizac@o de jovens e adultos seria uma primeira etapa da educagdo
basica, consagrando, assim, a idéia de que a alfabetizacdo ndo poderia ser separada da pds-

alfabetizacdo, ou seja, separada das necessidades basicas de aprendizagem.

A Lei 9.394, aprovada em 1996, tendo por base projeto de Darcy Ribeiro e objeto de

negociacdo por oito anos, desprezou parte dos acordos estabelecidos anteriormente, € a se¢ao

' Sobre a diferenciacdo legal entre menores e maiores, a Lei 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA) em seu art. 2° considera a pessoa até 12 anos incompletos como crianga e aquela entre 12 e 18 anos como
adolescente. Por esta Lei, a defini¢do de jovem se d4 a partir de 18 anos.



31

dedicada a educacgdo basica de jovens e adultos ndo evoluiu muito. Como inovacao ocorreu a
reducdo da faixa etdria para submissdo aos exames supletivos, fixada em 15 anos para o
ensino fundamental e em 18 anos para o ensino médio. Mas a verdadeira ruptura introduzidas
residem na abolicdo da distingdo entre os subsistemas de ensino regular e supletivo,
integrando, organicamente, a educacdo de jovens e adultos ao ensino bdsico comum, a
flexibilidade de organizacdo do ensino e a possibilidade de aceleragdo dos estudos deixaram

de ser atributos exclusivos da EJA (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Maior integracdo aos sistemas de ensino, de um lado, certa indeterminacdo do
publico-alvo e dilui¢do das especificidades psicopedagdgicas, de outro, parecem ser
os resultados contraditérios da nova LDB sobre a configuragdo recente da educacio
basica de jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.122).

Segundo debates no IV Encontro Estadual do Férum Goiano de Educacdo de Jovens e
Adultos, em Goiania/GO, no periodo de 06 e 07 de maio de 2005, foram identificadas
diversas realidades que devem ser equacionadas no processo de ensino/aprendizagem em
EJA. Dentre elas, a de que € necessario o desenvolvimento de uma pedagogia especifica, que
transgrida as formas de aprender e ensinar individualistas, limitadas aos muros da escola e a
de que se viabilize a aprendizagem coletiva em rede de saberes, dividas e criatividade. Propor
também que houvesse a producdo de material didatico especifico para EJA, evitando-se a

infantilizacdo do ensino.

A histéria da educacdo brasileira nos dltimos 50 anos permite que se reconhega a existéncia
de um movimento de educagdo de adultos que assumiu diferentes configuragdes em cada
periodo, mas em todos houve relagdes de cooperacdo e conflito com os governos. Desde os
anos 60, a influéncia e participacdo desse movimento na execu¢do de politicas publicas foram
mais intensas nos periodos de vigéncia do regime democrdtico e junto a governos de

orientagdo progressista.

A necessidade de letramento dos jovens e adultos € uma realidade brasileira e tem constado de
agendas politicas no sentido de sua implementacdo cada vez mais abrangente. Entretanto,
entende-se que devam ser levadas em consideracdo, também, as dimensdes cognitivas de

aprendizagem desse publico.
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2.2 Desafios atuais

Kuenzer (2000) assinala que as mudangas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido a
agenda politicopedagdgica diversas novas demandas de formac¢do humana e, por causa da
tendéncia comprovada de polarizacdo das qualificacdes, considera essa uma questdo
fundamental para o enfrentamento da exclusdo. Segundo a autora, esse debate aponta para
algumas dimensdes a serem consideradas, sobre as quais tem havido consenso nos eventos
onde se discutem as politicas publicas de educagdo na atualidade:

(1) A necessidade de expansdo da oferta de Ensino Médio até que se atinja a sua
universalizacdo, pois ndo € possivel adequada participagcdo social, politica e produtiva sem
pelo menos onze anos de escolarizagdo. Por causa disso, o Ensino Médio perderia seu caréter
de intermediagdo entre os niveis fundamental e superior para se constituir na dltima etapa da
educacgdo bdésica;

(2) Ao mesmo tempo, ja ndo se entende possivel a formagdo profissional sem uma sélida base
de educacdo geral. Deve-se exigir a superagdo do antigo processo histérico para uma escola
que ensine a pensar, por intermédio do dominio tedrico-metodolégico do conhecimento
socialmente produzido e acumulado, e uma escola que ensine a fazer, pelos procedimentos e

desenvolvimento de habilidades psicofisicas.

Nessa Otica, cabe lembrar a expressdo cunhada por um movimento ecoldgico, think globally,

act locallyz, como sendo talvez a expressdo mais clara da luta politica atual (TORRES, 2006).

Assim sendo, a formag¢do humana passaria a ser concebida como resultante da articulacdo de
diferentes elementos, pela mediacdo das relagdes que ocorrem no trabalho e na vida coletiva,
resultando de vdrios determinantes subjetivos e objetivos, tais como: a primeira socializacao;
a natureza das relagdes sociais vividas e suas articulacdes; a escolaridade; o acesso a
informacdes; o dominio do método cientifico; a origem da classe; a duracdo e a profundidade
das experiéncias laborais e sociais; o acesso a espacos, saberes, manifestacdes cientificas e

culturais (KUENZER, 2000).

A autora também complementa que a qualificacdo profissional passaria a repousar sobre
conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais, que permitissem ao cidaddo

chegar o dominio intelectual da técnica e das formas de organizacdo social, de modo que

? Pense em termos globais, mas aja localmente (tradugo livre).
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fosse capaz de criar solugdes originais para problemas novos, que exigissem criatividade por

meio do dominio do conhecimento.

Nessa perspectiva, o sucesso de um programa de EJA ficaria facilitado quando o educador
fosse do préprio meio. O programa de EJA ndo poderia ser avaliado apenas pelo seu rigor
metodoldégico, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida da populagdo atingida. A EJA
estaria condicionada as possibilidades de uma transformacao real das condi¢des de vida do

aluno-trabalhador (GADOTTI, 2006).

No caso de jovens e adultos, seu desenvolvimento psicolégico e suas modalidades de
aprendizagem; seus valores; hdbitos; atitudes; e formas de organizacdo do conhecimento

teriam que ser respeitados. (KOHL OLIVEIRA, 1999).

Torna-se necessdrio outro tipo de pedagogia, determinada pelas transformacgdes ocorridas no
mundo do trabalho nessa etapa de desenvolvimento das for¢as produtivas, para atender as

demandas da revolug@o na base técnica de produgdo, com seus profundos impactos sobre a

vida social (KUENZER, 2000).

Por essa razdo, ndo se trata de negar o acesso a cultura geral elaborada, a qual se constitui em
importante instrumento de luta para as minorias, mas de ndo matar a cultura primeira do

aluno:

Trata-se de incorporar uma abordagem do ensino/aprendizagem que se baseia em
valores e crencas democrdticas e procura fortalecer o pluralismo cultural num
mundo cada vez mais interdependente. Por isso que a educag@o de adultos deve ser
sempre uma educacido multicultural, uma educagido que desenvolve o conhecimento
e a integragdo na diversidade cultural. E uma educagdo para a compreensdo mutua,
contra a exclusdo por motivos de raca, sexo, cultura ou outras formas de
discriminacdo. A filosofia primeira, na qual o educador de jovens e adultos precisa
ser formado, € a filosofia do didlogo. E o pluralismo é também uma filosofia do
didlogo (GADOTTI 2006, p.33).

O objetivo a ser atingido seria a capacidade para lidar com a incerteza, substituindo a rigidez
por flexibilidade e rapidez, a fim de atender a demandas dindmicas, que se diversificam em
qualidade e quantidade. Esse objetivo ndo visaria um ajustamento, mas a participagdo na
constru¢do de uma sociedade em que o resultado da producdo material e cultural esteja
disponivel para todos, assegurando qualidade de vida e preservando a natureza (KUENZER,

2000).
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Tomando como parametro a relagdo entre Estado e educacido popular, pode-se dividir a EJA,

enquanto concepg¢do da educacao popular, em duas tendéncias tedrico-praticas:

(1) Maniqueista, que ndo admite o Estado como parceiro na educacdo popular. Para essa
tendéncia, o Estado visa sempre a manipulacdo e a cooptacdo, ao passo que a educagdo

popular visa a participagcdo e a emancipacao. Por este motivo, seriam irreconcilidveis;

(2) a Integracionista, que propde a colaboracdo entre Estado, Igreja, empresariado e
sociedade civil, e se divide em duas vertentes: a que defende a simples extensao da escola das
elites para toda a populacdo (PAIVA, 1999), e a que defende uma nova qualidade de escola
publica, com cardter popular (DUARTE, 1992).

Em 1984, ocorria no Brasil uma retragdao do Estado e a consequente ampliacdo dos setores da
sociedade civil; uma ampliacdo e diferenciacdo de programas; uma acentuada ampliacdo dos
trabalhos de educacdo dos menos qualificados; uma continuidade das experiéncias de
educagdo popular de setores de vanguarda da Igreja; o aumento de agéncias civis de trabalho
pedagdgico; e o aumento de iniciativas populares como educagdo sindical e educagdo politica

(BRANDAO, 2005).

Em 2006, Gadotti destacava que o governo estava desarmado para enfrentar o problema da
educacdo para todos os brasileiros, além de ndo estar demonstrando vontade politica para
honrar seus compromissos assumidos. Complementarmente, enfrentava o problema de sua
legitimidade diante da populag¢do, por causa dos escandalos nos quais estava envolvido

(GADOTTTI, 2006).

As iniciativas na 4rea da alfabetizacdo de adultos no Brasil t€ém consonadncia com vérias
razdes sociais, politicas e culturais. Articula-se a alfabetizacdo da populagcdo a conquista da
cidadania, delegando a leitura e a escrita o poder de incluir o sujeito na sociedade capitalista.
No entanto, ndo se pode esquecer que o analfabetismo ndo € responsdvel pelas mazelas da
sociedade, mas uma consequéncia da estrutura social, extremamente excludente. Pode ser
considerado “impossivel pensar em erradicacdo do analfabetismo sem reforma no sistema de

ensino, que é também excludente” (ALMEIDA, 2005, p.61).
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No Brasil, a educagdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca de
atitude, de criacdo de disposicdes democrdticas por meio da qual se substituissem antigos

habitos de passividade por novos hébitos de participagdo e ingeréncia.

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democritico e permedvel, em
regra. Tanto mais democratico quanto mais ligado as condi¢des de sua circunstancia.
Tanto menos experiéncias democriticas que exigem dele o conhecimento critico de
sua realidade, pela participacdo nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais
superposto a essa relagdo e inclinado a formas ingénuas de encard-la, a formas
ingénuas de percebé-la [..]. Quanto menos criticidade em nds, tanto mais
ingenuamente tratamos de problemas e discutimos superficialmente (FREIRE, 2005,
p-103).

Segundo o pedagogo Paulo Freire, a educagdo € um ato de amor e, por isso, um ato de
coragem. Nao se pode temer o debate e a andlise da realidade. Ndo se pode fugir a discussao
criadora, sob pena de se constituir uma farsa. Dessa maneira, deve-se aprender a discutir e a

debater, ndo trabalhando ‘sobre’ o educando, mas ‘com’ ele. Exige reinvencao.

Este foco de reinvencao foi exatamente o que esta dissertacao buscou. Para a autora, o turismo
pedagégico pode ser uma maneira de atribuir ao turismo um valor cultural especifico e
relevante, nomeadamente como uma grande contribuicdo para a aprendizagem significativa

para o publico de EJA.
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3 O TURISMO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

Antes de abordarmos o turismo pedagédgico como possibilidade de renovacdo pedagdgica no

ensino de EJA, torna-se necessario entender, conceitualmente, a atividade turistica.

A mais antiga das conceituacdes sobre turismo remonta a 1910, formulada pelo economista
austriaco Herman von Shullern, citado por Barretto (2003, p.9): “turismo compreende todos
0s processos, especialmente os econdmicos, que se manifestam na chegada, na permanéncia e

na saida do turista de um determinado municipio, estado ou pais”.

Em 1929, Schwink analisou o turismo quanto as motiva¢des das viagens, € o conceituou
como “o movimento de pessoas que abandonam, temporariamente, o local de sua residéncia
permanente, levadas por algum motivo relacionado com o espirito, o corpo ou a profissao”

(SCHWINK apud ANDRADE, 2002, p. 35).

Do ponto de vista formal, a definicdo de turismo aceita € a formulada pela Organizacdo
Mundial do Turismo (OMT): “turismo é a soma de relagdes e de servigos resultantes de um
cambio de residéncia tempordrio e voluntdrio, motivado por razdes alheias a negdcios e
profissionais” (BARRETTO, 2003, p.13). Funari e Pinsky (2001) assinalam que essas
movimentagdes implicam contato humano e cultural, trocas de experiéncias entre os viajantes

e a populacgdo local.

Virios educadores entendem que as escolas ndo sdo os Unicos locais onde as pessoas podem
aprender conceitos cientificos ou sobre a natureza da ciéncia como uma atividade intelectual,
principalmente num pais onde uma grande parte da populacdo esteve ou estd fora dela

(UCKO, 1985; LUCAS, 1991).

Além disso, a instituicdo escolar, por si s, ndo apresenta condi¢des de proporcionar a
sociedade atual toda as (in)formacdes técnicocientificas e humanisticas necessarias a leitura
do mundo. O ensino de ciéncias num espago de ensino nao-formal traz vantagens para todos
os envolvidos. Os alunos e professores do ensino fundamental e médio enriquecem os
conteidos desenvolvidos em sala de aula, numa experiéncia nao-formal em atividade
extraclasse. Os visitantes melhoram sua percepcao de ci€ncia, em especial em relagdo aos

conceitos que conheciam antes (COUTINHO-SILVA et al., 2007).
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E importante lembrar que um dos questionamentos a ser levado em consideragio quando se
trata de turismo pedagdgico diz respeito aos tipos de educacdo formal e ndo-formal. Afinal,
pode-se questionar qual esfera da pratica educativa seria mais eficaz, se a educagdo formal,
aquela que se da pelo contetdo curricular pré-estabelecido e que visa a formagao escolar, ou a
educagdo ndo-formal, que possui em si grande valor educativo, porém sem estar organizada

numa determinada perspectiva curricular prescritiva.

Tem sido comum o turismo escolar, principalmente em escolas privadas. Nao € obrigatdrio,
ndo consta do programa escolar, mas na trilha dos estudos centrados nas contribui¢cdes do
turismo ao processo de ensino e aprendizagem de conteudos escolares, foram identificados
alguns trabalhos sobre o tema (LOMBARDO, 1997; CASTRO, 2001; BERNARDINO, 2001;
CASTANHEIRA, 2004). Todos estes estao voltados para as contribui¢des do turismo ou de

seus elementos provenientes dessa pratica de estudos aplicados a educacio formal.

Os dizeres da Declaracdo de Hamburgo (1997) sugerem que a educacdo de adultos inclui
tanto a educacdo formal como a educacdo nio-formal e o espectro da aprendizagem informal
e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na
pratica devem ser reconhecidos. A educacdo ao longo da vida implica repensar um processo
que considere certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais,
idioma, cultura e disparidades econdmicas. Essa educacdo pode englobar todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas consideradas adultas pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificagcdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades

e as de sua sociedade.

Nesse sentido, Nascimento (2006) acredita que a realizacdo de viagens organizadas por
escolas desempenha importante papel na formacdo de alunos, inserindo-se no rol das
atividades consideradas extraclasse, permitindo a ampliacdo de referéncias sobre o processo
de aprendizagem por meio dessa atividade. Conforme a autora, as viagens escolares,
relacionadas a formagdo geral dos alunos, favorecem o desenvolvimento do senso critico € a
capacidade de reflexdo. A vivéncia destas experiéncias concorre para o desenvolvimento da

cidadania.

Esses processos de exercicio de cidadania e de convivéncia social sdo caracteristicas nem

sempre percebidas por grande parte dos sujeitos, que ndo sabem como deles participar e
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constitui tarefa da escola orienta-la.

A educagdo nao-formal € rica em dimensdes educativas. Nela a aprendizagem pode ocorrer de
maneira espontanea, pode ser um aprender se divertindo, com forte presenca da ludicidade.
No turismo pedagdgico, pode ocorrer uma aprendizagem muito rica como apoio para o
desenvolvimento da educacdo formal (WAICHMAN, 1997). Dessa forma a educa¢do nao-

fomal pode estabelecer lagos estreitos com o turismo pedagogico.

Referindo-se a aprendizagem, tem sido destacada que a educagdo a partir do turismo
pedagdgico torna possivel ao aluno passar a aplicacdo pratica o que aprendeu, alargando seus
horizontes e aprofundando seu saber (KRIPPENDORF, 2001). O autor confirma a
importancia dos estudos sobre a relagdo entre lazer e turismo para a educacdo em relacio as

viagens.

Héa quem analise a relacdo entre turismo e lazer, distinguindo os elementos concretos das
viagens (bilhetes, reservas, alimentacdo) de seus elementos subjetivos representados pelos
sentimentos e impressdes do turista, constituindo uma dimensdo de estudo das viagens

escolares como recurso de ensino (HORA; CAVALCANTE, 2003).

No desenvolvimento desta pesquisa, embora a literatura ja tenha se posicionado favordvel a
atividades extraclasses na forma de turismo escolar, houve dificuldade para a identificagdao de
uma literatura especifica que abordasse as relagdes pedagdgicas entre as praticas de EJA e a

apropriacao do turismo pedagdgico.

3.1 O Turismo Pedagoégico e a Aprendizagem Significativa

Segundo Ausubel et al. (1978), o aluno precisa ter disposi¢do para aprender. Percebi, desde
quando decidi desenvolver o tema desafiador de associar turismo pedagdgico a aprendizagem
em EJA que, para muitas pessoas, o fato de um professor propor uma viagem turistica a locais
jamais visitados ja motivava a todos. Esse publico, embora ndo tivesse a nocao sistematizada
do nivel de aprendizado alcancado com as atividades, entendia a viagem como uma

possibilidade de relaxamento, de lazer propriamente dito.

Ansarah (2005) conceitua o turismo pedagdgico como atividade extraclasse organizada pelas
escolas (eventualmente com a colaboracdo de empresas especializadas) e vivenciada pelos

alunos como forma de complemento de um conhecimento ja abordado ou a ser tratado em sala



39

de aula, envolvendo deslocamentos e/ou viagens de maneira prazerosa.

O turismo pedagdgico pode ser entendido como:

Uma atividade educativa sob a forma de experiéncia turistica, na qual os alunos
assumem a condi¢do tempordria de turistas, segundo um plano pedagdgico definido
pela escola, para melhor exploragdao de conhecimentos, aproveitando-se da riqueza
do meio ambiente (ALVARES; LINHARES:; TAVEIRA, 2004, p.143).

Pelo acima exposto, o turismo, o lazer e a aprendizagem sdo considerados interdependentes

para a autora deste estudo.

A idéia de viagem como recurso para o ensino encontra amparo dentro de algumas correntes
pedagégicas, principalmente as que sofrem influéncia dos principios de Freinet (1997), que
considera que uma aula de descobertas possa ser identificada como um elo entre a pedagogia

e o turismo.
3.2 O turismo, o conhecimento, a aprendizagem, o lazer e o desenvolvimento local

O mundo contemporaneo estd pleno de incertezas e demandas.

O momento atual é de repensar o turismo em todas as dreas do conhecimento.
Entender que o desenvolvimento que se deseja ndo deve se limitar ao crescimento
econdmico, mas que [..] deve abrir caminho para um novo modelo de
desenvolvimento, com novas politicas sociais, econdmicas e ambientais, que leve
em conta as comunidades, a produgdo de riquezas para todos e a conservagdo das
reservas da natureza e de sua biodiversidade (HORA; CAVALCANTE, 2003,
p.219).

E entre outras tantas alternativas que priorizam o desenvolvimento local, devem ser
implementados programas educacionais abrangentes voltados para as questdes ambientais,
culturais e artisticas, a fim de estimular a apreensdo do é denominado de ‘alma do lugar’

(YAZIGI, 2002).

Admitir o entretenimento em determinadas atividades de turismo cultural ndo implica perda
do significado da experiéncia cultural. Acredito que o entretenimento possa proporcionar
aprendizado, frui¢do, além de estimular o interesse por outras questdes que ndo apenas O
prazer por si, proporcionando experiéncias de qualidade e contribuindo para o aumento do

fluxo de turistas interessados em turismo cultural.

Afinal, “informag¢do, comunicacdo (relagdes publicas, publicidade, marketing politico, midia

empresarial) e cultura mesclam-se cada vez mais, e a diversdo perpassa todas as esferas
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humanas” (TRIGO, 2003, p.50).

No caso do turismo pedagdgico, “a concepg¢ao original de animag¢ao sociocultural é adaptada a
realidade do turismo e uma de suas caracteristicas fundamentais (...) € a viagem” (UCAR,

1992, p.37).

Sendo o turismo cultural uma busca do conhecimento envolvendo a curiosidade e sabendo-se
que ndo basta olhar os retratos e os filmes, mas sempre observar ao vivo o que for possivel
constatar, entendo que esse tipo de turismo pode vir a ser considerado como um auxiliar no

processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a curiosidade, geralmente acontece o interesse das pessoas em relagdo as suas origens,
o que leva ao turismo histérico-cultural, o qual pode ser entendido como o conjunto de bens
culturais (bens de natureza material e imaterial) “que faz alusdo a identidade, a agdo e a
memoria dos grupos sociais. Sao as formas de expressdo, os modos de criar, fazer e viver, as
criacdes artisticas, cientificas e tecnoldgicas, as defini¢des, e os documentos”, dentre outros

(MENEZES, 2004, p.9).

N

Em termos histéricos, a atividade turistica é propicia a constru¢do de um acontecimento
consideravelmente novo, que vem conquistando espago, passando a ser uma area de pesquisa
em que os planejamentos empresariais € os estudos académicos sdo realizados com maior
frequéncia. Diante desse contexto, onde o turismo se destaca pela sua importancia economica,
social, cultural e ambiental, essa nova vertente, denominada ‘turismo pedagdgico’, passa a

fazer parte do segmento do turismo cultural (NADER et al., 2004).

Todas as pessoas, quando criangas, escutam casos a respeito das vivéncias de seus familiares
mais velhos, sobre uma série de processos pelos quais passaram. Psicélogos (LIMA, 2005) e
psiquiatras (FREUD, 1975; ALEXANDER, 1989) costumam dizer que cada pessoa se
reproduz em sujeito quando possui raizes que se desenvolvem no admbito familiar e se
expandem para seu entorno, construindo sua personalidade e aprimorando suas relacdes,
podendo ser esse outro ponto complementar no processo de aprendizagem por meio da

educacdo.

Por isso, entende-se, também, que

A rede de interdependéncia entre os seres humanos € o que os liga. Ela forma o nexo
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que aqui é chamado de ‘configuracdo’, ou seja, uma estrutura de pessoas
mutuamente orientadas e dependentes. Uma vez que as pessoas s30 mais ou menos
dependentes entre si, inicialmente por acdo da natureza e mais tarde através da
aprendizagem social, da educacdo, socializacdo e necessidades reciprocas
socialmente geradas, elas existem, [...] , apenas como pluralidade, apenas como
configuracdes [...], isto é, grupos ou sociedades de tipos diferentes entre si
interdependentes (ELIAS, 1996, p. 249).

A abordagem acima € determinante na compreensdo da possibilidade de o turismo e o lazer

atuar como instrumentos para uma aprendizagem significativa para o publico de EJA.

A educacdo formal pode vir a ser complementada pelo turismo pedagdgico, segmento
turistico em crescimento no Brasil, “o qual envolve atividades voltadas a educacdo, ao
aprendizado, ao conhecimento de algo que possa acrescentar ao turista, isto é, que possibilite
a ele ter uma visdo da realidade” (ANSARAH, 2005, p.293). A autora ressalta que uma
viagem de estudo cumpre a importante fun¢do de promover o desenvolvimento humano,
social e educacional, podendo servir ao ensino, e que a atividade do turismo pedagdgico
também pode despertar o interesse do aluno para a aquisicdo de novos conhecimentos,

estimulando o pensamento critico.

Ao desenvolver projetos interdisciplinares, tendo como eixo norteador a pratica do turismo, as
escolas podem facilitar o processo de ensino-aprendizagem, na medida em que o aluno se
torna capaz de vivenciar o conhecimento transmitido em sala de aula. O turismo nio pode
ficar restrito aos sistemas audiovisuais, exige o deslocamento dos individuos a ambientes

especificos.

Observa-se que turismo e educagdo podem estabelecer um didlogo continuo, tendo como base
a interdisciplinaridade como processo de integracdo e engajamento dos educadores num
trabalho conjunto, integrando as disciplinas do curriculo escolar em busca da construcio de
um conhecimento global. E preciso que as escolas percebam as potencialidades do turismo,
utilizando-o como subsidio didatico-pedagdgico para motivar os alunos a construcao de

competéncias, articulando o conhecimento escolarizado a prética social.

O turismo pedagdgico, para a autora deste estudo, possibilita “aprender para viver com outros,
com quem o mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse

mundo, e para participar da constru¢ao de um mundo preexistente” (CHARLOT, 2000, p.53).

Como caracteristicas principais, segundo Alvares, Linhares e Taveira (2004), o turismo

pedagdgico envolve:
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(1) uma experiéncia que serve a escola em suas atividades educativas;

(2) a colocacdo do aluno na condicdo de turista, em um processo que implica a conversao e a

reconversao do olhar turistico;

(3) os agentes econdmicos que atuam na atividade turistica e atendem ao plano pedagdgico da

escola;

(4) a definicdo da viagem seguindo um plano preestabelecido, no qual as experiéncias

vivenciadas no deslocamento integram-se a a¢do educativa;

(5) o fato de que a viagem € realizada no periodo letivo e ndo nas férias escolares;

(6) as experiéncias vivenciadas durante a viagem sdo acompanhadas pelo professor, o qual
pode ou ndo contar com a presenga de guias de turismo, em carater suplementar, mas nao em

sua substituicdo; e, finalmente,

(7) preparagdo e prolongamento, ou seja, requer um plano contendo planejamento prévio das

atividades e intervencdes em sala de aula no retorno da experiéncia turistica.

Torna-se importante ressaltar que o turismo pedagégico mantém sua ligacdo com o lazer
muito mais pelo vetor da atitude do que do tempo, e isso porque, embora seja atividade
turistica, é primordialmente atividade pedagdgica, realizada fora do tempo livre. Assim, “ao
contrério das atividades convencionais do turismo, o Pedagégico tende a ocorrer no periodo
letivo, e ndo nas férias. Isso confere a atividade uma caracteristica bastante peculiar, que pode

ser chamada de ‘sazonalidade invertida’ (HORA, 2001, p.58).

Por isso, “o lazer como atitude serd caracterizado pelo tipo de relacdo verificada entre o
sujeito e a experiéncia vivida, basicamente a satisfacdo provocada pela atividade”

(MARCELINO, 1995, p.8).

Apesar das diversas fontes que tratam do turismo, em suas vdrias dreas de abrangéncia,
existem poucas referéncias bibliograficas sobre o turismo pedagdgico. Entretanto, é crescente
o interesse por essa vertente do turismo cultural, haja vista a ampla quantidade de estudos de
casos que podem ser encontrados, descrevendo o sucesso do turismo pedagégico em alguns
estados brasileiros (ANDRIOLO; FAUSTINO, 2002; HORA; CAVALCANTE, 2003;
NADER et al., 2004).
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Esse conceito de o turismo como ‘“uma modalidade [...] que serve as escolas em suas
atividades educativas” promove ndo apenas o lazer, mas algumas a¢des compreendidas como

se assim o fossem (ANDRIOLO; FAUSTINO, 2002, p.165).

Enfatizo, também, que sendo o turismo pedagdgico uma forma de Turismo Cultural, suas
caracteristicas bdsicas ndo se expressam pela viagem em si, mas por suas motivagdes, cujos
alicerces se situam na disposic@o e no esfor¢o de conhecer, pesquisar e analisar dados, obras

ou fatos, em suas variadas manifestacoes.

Além disso, trata-se de um turismo que, via de regra, se preocupa com a preservagio e
conservacao do meio ambiente e, em teoria, promove a sustentabilidade, pois provoca a
conscientizacao dos turistas sobre questdes ligadas a educacao ambiental (ANSARAH, 2005),

problematica relevante na sociedade contemporanea.

“E justamente a capacidade de promover o desenvolvimento humano, social e educacional o

fator que baliza a utilizacdo do turismo como atividade que serve ao ensino” (HORA;

CAVALCANTI, 2003, p.58).

Uma das tarefas mais dificeis € falar do lazer na escola. Nesse caso, muita gente confunde
lazer escolar com recreagdo escolar, por ndo saber como podem ser abrangentes as atividades
relacionadas a educagdo. No caso do publico de EJA, essa posi¢do é considerada ao inverso,

como se vera adiante neste estudo.

Um ponto relevante e que vai ao encontro a abordagem desta dissertacdo de mestrado € a
questdo de que a compreensdo de alunos implica andlise mais subjetiva do turismo,
“transpondo a simples idéia do deslocamento por meio de fronteiras politicas e da
permanéncia por mais de 24 horas”. Isso porque o turista € o sujeito do turismo, aquele que
realiza o elemento dindmico da atividade. “O cerne da viagem ndo é o deslocamento
geografico, mas a experiéncia sensorial da percepcdo da paisagem, chamada de ‘olhar do

turista’” (HORA; CAVALCANTI, 2003, p.224).

O ‘estudo do meio’, relevante pratica de ensino, se constitui como elemento fundamental da
interdisciplinaridade e interacdo do aluno como um meio qualquer. Isto significa que,
semelhante a atividade turistica, o estudo do meio visa transformar as aulas em trabalhos de
campo transportando os alunos para diferentes lugares, com a finalidade de estudo

(GUIMARAES et al., 1997).
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A aula-passeio € um instrumento valioso no desenvolvimento em escala humana,
que coloca o aluno em contato com a realidade sécio-politico-cultural de sua regido,
de seu pais. Ele se configura num recurso pedagdgico inovador e lidico para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem (ALVARES, LINHARES;
TAVEIRA (2004, p.144).

Os trabalhos de campo, outra modalidade de atividade pedagdgica extraclasse, potencializam
as situagdes escolares. Neles, o conhecimento € trabalhado de maneira integrada, oferecendo
aos alunos vivéncias em situacdes mais amplas - ambientes naturais, exposicoes,
apresentagdes teatrais ou musicais - relacionadas ao assunto de estudo do grupo. Essas
vivéncias somam novos conteidos ao tema tratado, proporcionam experiéncias ricas de
convivio entre as criangas € com os adultos que as acompanham, além de representar ganhos
inegdveis em autonomia. A diversidade dos alunos traz uma realidade rica e estimulante, a
partir da qual devem ser propostos alguns momentos para trabalhos também diversificados.
Essas aulas-passeio colocam os alunos em interacdo com o meio, gerando um circulo de
relagdes sociais, econdmicas e culturais interligadas, as quais permitem caracterizar esse tipo

de atividade como uma forma de lazer e turismo aplicados a educacdo.

Engana-se quem pensa que o turismo educacional é mera excursdo. As atividades envolvem o
aprendizado e possuem horizontes bem mais amplos que uma simples saida cultural para um
museu ou parque, ja que sua proposta € integrar uma agdo fora dos muros da escola ao
curriculo, reforcando, assim, conteidos vistos em classe. Essas préticas sao conhecidas como
aulas-passeio e exigem planejamento, organiza¢do, método e prolongamento, para nao perder
o rumo pedagdgico inicial (GUIMARAES et al., 1997). Existe a caréncia de trabalhos
sistemdticos que conceituem e distingam turismo pedagégico de trabalho de campo e de

estudo do meio, mas em todos os trés ocorrem as chamadas aulas-passeio.

Atualmente existe no mercado uma série de empresas e agéncias de turismo (que
diversificaram seu mercado em fun¢ao desse novo nicho) especializadas na organizacio desse
tipo de atividades. Mas os préoprios professores, diretores e administradores podem montar os

programas para seus alunos (SMED/PBH, 2002).

O turismo € tido como uma das mais nobres atividades de lazer e seu planejamento possui trés
niveis bastante uteis ao processo educativo. Existe a fase anterior ao evento, na qual é
despertada a curiosidade pelos locais que serdo visitados. Além disso, hd o evento em si, que
permite a integracdo com grupos locais, para um conhecimento mais detalhado sobre as suas

peculiaridades; e a fase posterior, que dd a oportunidade de estimulo a continuidade do
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intercambio entre os participantes € membros do local visitado, bem como a montagem de

exposicoes de fotos e trabalhos a respeito dos temas de maior interesse (CAMARGO, 1987).

Assim, para que o aluno se transforme em turista, é necessario converter seu olhar em um
olhar turistico, e o primeiro deles € levar ao aluno informagdes sobre o local que vai visitar. O
segundo momento € composto de estratégias de animacdo e, desse modo, o objeto de estudo,
o local a ser visitado, ganhard vida, promovendo uma maximizacdo das experi€ncias dos
alunos, os quais perceberao a paisagem e todos os objetos culturais que serdo conhecidos por
diversos angulos. Isso pode levar ao conhecimento do entorno, das culturas, dos locais apenas

vistos pela TV, retratos ou em filmes (HORA, 2001).

Observa-se que algumas instituicdes de ensino estdo adotando essa atividade na integracao de
conteddos curriculares em projetos multidisciplinares. Diante desse recurso, interdisciplinar €
rico o processo de transmissdo do conhecimento socialmente adquirido, adaptavel a qualquer
nivel de escolaridade, Essa perspectiva, por si s6, indica a importancia das viagens de estudo

para a pratica de ensino.

Um exemplo de como ocorre essa aproximagdo entre turismo, lazer e educagdo, foi a
experiéncia realizada em Ipeuna, SP, na Caverna do Fazenddo, por meio de um curso de
extensdo denominado ‘Vivéncias em Atividades de Aventura’, que tem como eixo norteador a
experiéncia de estudantes com atividades sensitivas e consideradas de risco (rappel, caving,

mergulho e escalada em muro artificial).

Antes das atividades vivenciadas no destino, foram destinadas horas especificas para
aulas tedricas e praticas voltadas para cada modalidade, para melhor exploracio da
realidade e conhecimento das atividades a serem desenvolvidas. As atividades foram
estabelecidas com base na capacidade de interacdo com espagos, objetos, imagens,
pessoas, sons, para que os estudantes pudessem expressar-se de forma criativa,
prazerosa e com emocdo. Tal experiéncia confirmou a existéncia de diferentes e
significativas formas de unir interesses, fomentando a possibilidade de mudangas de
valores e de atitudes, e tornando o aprendizado rico e poderoso (MARINHO;
SCHWARTZ, 2001, p.80).

A partir desse foco, inicia-se outro processo, que age sobre a percepcao do aluno, que pode
desenvolver uma postura critica, desprovida de alienacdes e fantasias com referéncia ao

ambiente estudado.

Esse processo € uma ‘reconversido do olhar’turistico. A necessidade dessa reconversao se da
em razdo de dois fatores basicos. O primeiro diz respeito a caracteristica do sistema

econdOmico que, como € inerente ao turismo, acaba absorvendo o turismo pedagdgico
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enquanto modalidade de atividade econdmica. E como € passivel de comercializacio, sobre
ela as leis de mercado agem de forma incisiva, transformando os lugares em produtos, e
sintetizando as paisagens em imagens publicitdrias, fantasiosas para o consumo de massa. O
outro fato, decorrente do primeiro, é a superficialidade da interagcdo com o lugar que, nao
raramente, se resume a um contato prévio ou por meio de folders e informacdes superficiais
repassadas pelo guia ou cicerone (HORA; CAVALCANTI, 2003). Dessa forma, reconverter o
olhar turistico por meio da valorizacdo cultural do turismo pedagdgico implica em

re/significar culturalmente a atividade turistica nele presente.

Entretanto, no caso do turismo considerado como elemento facilitador da aprendizagem e do
conhecimento, ainda mais com o publico de EJA, que nao se desenvolveu dentro das
facilidades capitalistas, isso gera outras oportunidades, bastante positivas. “No espaco de
diversdo € possibilitada a publicizacdo dos desejos, dos sonhos, da imaginacdo projetiva”
(MOESCH, 2002, p.134), ou seja, a constru¢cdo de percepcdes, sensacdes € conhecimentos

associados.

Ainda ha que se considerar a existéncia de diferencas entre a programacdo da atividade de
turismo pedagdgico na esfera publica e na privada de ensino. Na primeira, é organizada em
conjunto com a Secretaria de Educacdo e com a Coordenacdo da Escola. No segundo caso, na
Escola Privada, trabalhos extraclasses sdo programados pela coordenacdo da escola, e,

eventualmente, com o auxilio de alguma empresa especializada em Turismo Educacional.

Como qualquer outra modalidade de turismo, o Pedagdgico também acarreta despesas. Para
que os alunos assumam realmente a condicao de turistas dessa aula de descobertas, usufruindo
equipamentos e atrativos turisticos de uma localidade, é necessaria uma estrutura minima de
transporte, de alimentacdo e hospedagem a sua disposi¢do, coisa que niao se obtém por
cortesia. Dessa forma, os autores entendem que apenas as escolas particulares podem arcar

com os custos advindos dessa pratica (ALVARES; LINHARES; TAVEIRA, 2004).

Parece que o problema estd nas questdes referentes ao turismo que, geralmente, t€m sido
atravessadas por preocupacdes mercadoldgicas, evidenciando-se o fendmeno econdmico por
exceléncia em detrimento dos aspectos sociais, revitalizando, assim, a idéia de que o sujeito
do turismo restringe-se ao homo economicus. Para isto, basta lembrar que "frequentemente as
necessidades do setor forcam o sistema educativo a direcionar a formacdo académica para o

desenvolvimento de certas habilidades a fim de aumentar a produtividade e atender as
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exigeéncias do mercado globalizado" (ANSARAH, 2002, p.19).

Embora a atividade pedagdgica se utilize da viagem, dos equipamentos e dos servicos
turisticos, e ocorra em um ambiente de divertimentos e prazeres, nao € realizada com o
objetivo de lazer. O turismo pedagdgico inicia e termina na escola, e apenas o professor e a
coordenagdo pedagdgica possuem o dominio da finalidade do estudo e dos objetivos a serem

alcancados. Nessa perspectiva, a garantia estd em que

O plano de viagem, cuidadosamente elaborado pelo professor, e a presenga dele em
todo o processo educativo, facilita a percep¢do do meio, o consumo dos atrativos
turisticos da localidade, com o olhar critico, ndo alienado. Esta forma de percepcdo
cria limites entre o fantdstico e o real, e possibilita uma postura dialética diante do
contexto ¢ do ambiente visitado (ALVARES; LINHARES; TAVEIRA, 2004,
p.142).

Entende-se que o turismo escolar pode se constituir em uma ferramenta complementar para a
aprendizagem. Isso se deve ao fato de que esse tipo de turismo pode ser prética curricular
inserida no cotidiano de vdrias escolas e representa a oportunidade de explorar a relacdo
homem-espaco nas mais variadas perspectivas de andlise do conhecimento humano

(geogréfico, fisico, bioldgico, ecoldgico, etc.) de forma interativa, divertida e multidisciplinar.

A titulo de sugestdo, tem sido abordado na literatura que o turismo escolar deva se iniciar com
pequenas viagens, a fim de demonstrar ao aluno a noc¢ao do espago e do tempo e despertar seu
interesse pela ecologia, pela biologia e muitas outras dreas do conhecimento. “A primeira
etapa do ensino seria consagrada a descoberta dos diversos ritmos da vida determinados tanto
pelo repouso, atividade, lazer e trabalho, quanto pela conexao entre os mesmos”. Numa
segunda fase, o olhar deveria se dirigir para o exterior, € o aluno aprenderia a olhar, a
compreender e a respeitar a natureza € o modo de vida do préximo. Com a geografia e a

histéria, descobriria o espaco e o tempo (LAINE, 1975, p.179).

Nesse contexto, a constru¢do de conhecimentos seria fundamentada num processo interativo-
vivencial, por meio do qual o sujeito confrontaria sua visdo de mundo com a informagdo
interpretada, poderia refletir e seria capaz de construir suas proprias concepgdes € estruturas
de leitura e interven¢ao no mundo (MELO; CARVALHO NETO, 2002). Entende-se que o
turismo escolar propicia uma relacdo mais prazerosa com o conhecimento, favorece o
desenvolvimento da reflexdo dos alunos, e a vivéncia de experiéncias que concorrem para a

formacdo da cidadania (NASCIMENTO, 2006).
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Assim sendo, o turismo escolar pode ser realizado no ambiente urbano, e para se definir essa
pratica, deve-se remeter ao conceito geral emitido pela Organizacdo Mundial do Turismo
(OMT, 2001, p.38), que define turismo como ‘“‘as atividades que realizam as pessoas durante
suas viagens e estadas em lugares diferentes ao seu entorno habitual, [...], com finalidade de

lazer, negdécios ou outras”.

A entidade esclarece, entdo, o que significam, dentre as caracteristicas mais importantes do
turismo, as atividades realizadas fora do ‘entorno habitual’ como sendo “fora da drea que
circunda a residéncia de uma pessoa mais todos aqueles lugares que visita frequentemente”

(OMT, 2001, p.38).

A World Tourism Organization sugere que o turismo deva gerar beneficios a educagao, saide
e seguranca das comunidades e as dreas relevantes para a conservacdo da biodiversidade.
Além disso, deve também minimizar a polui¢do e o desperdicio, respeitar as culturas locais e

ainda ser informativo e educacional (WTO, 2003).

Em 1990, foi iniciada uma campanha em Barcelona, Espanha, denominada ‘Movimento das
Cidades Educadoras’, e consolidada por meio de uma carta contendo os principios bdsicos de
uma cidade com potencial educativo, emitida durante o I Congresso Internacional das Cidades
Educadoras. De acordo com esse Movimento, as cidades sdo concebidas como espacos de
cultura, educando os cidaddos por meio de inumeras possibilidades representadas pela
utilizacdo de seus espacgos, historias e, principalmente, das memorias de seus habitantes

(GADOTTT et al., 2004).

“O turismo urbano permite rentabilizar social e economicamente investimentos, pois cada
cidade ¢ singular, oferece um espetaculo diferenciado, e centraliza uma série de possibilidades
que criam um grande poder de seducdo (CASTROGIOVANNI, 2000, p.8)”. E isso se da
porque “cada cidade fala diferentemente” (WAINBERG, 2000, p.15).

Pode-se entender, entdo, o turismo urbano como uma das formas de motiva¢do a populagao,
principalmente com o foco no desenvolvimento do espirito comunitdrio e como forma de
aprimorar a relacdo sociedade-natureza, fortalecer os lagos de solidariedade e aprimorar o

exercicio da cidadania (SOUTO; ALMEIDA, 2000).

Entretanto, o desenvolvimento local de uma comunidade estd associado a um processo

multiplo, tornando os aspectos econdmicos, social, politico, ambiental e cultural
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indissocidveis, e de responsabilidade comum do poder publico e da sociedade (FRANCA et

al., 2002).

Isso acontece porque

Toda relagdo do homem com a natureza é portadora e produtora de técnicas que
foram se enriquecendo, diversificando, e avolumando ao longo do tempo. As
técnicas oferecem respostas a vontade de evolucdo dos homens e, definidas pelas
possibilidades que criam, sdo a marca de cada periodo da histéria (SANTOS, 2000,
p.62).

As propostas para ocorrer um desenvolvimento local por meio do turismo urbano indicam os
focos da preservacdo e conservacido ambiental, a identidade cultural, a geracdao de ocupagdes
produtivas e de renda, o desenvolvimento participativo e a qualidade de vida. Esse tipo de
turismo realizado por escolas, orientando seus educandos quanto a esse tipo de percepgao,
pode ser considerado um fator de conscientiza¢do para o aluno, seus familiares e amigos, bem
como para a sua comunidade. Além disso, o papel do turismo urbano, criando e recriando
espacos diversificados, apareceria como atividade concorrente para o desenvolvimento de
regides periféricas, e o fator de arranco de um desenvolvimento local estaria na sua possivel
conversdo em fator estruturante e motor de um desenvolvimento diversificado e sustentdvel.

(BENEVIDES, 2000).

Nessa perspectiva, a atividade do turismo pedagdgico urbano pode ser uma atividade
socialmente responsavel, por permitir que todos tenham acesso a educacio e, principalmente,
a uma educagdo de qualidade, que € o primeiro passo na constru¢do de uma sociedade mais

justa, mais humana e mais sustentavel (ALVARES; LINHARES; TAVEIRA, 2004).

Percebe-se, pelo exposto, que o turismo pedagdgico possui caracteristicas dinamicas e
transformadoras capazes de contribuir para o desenvolvimento e o progresso da sociedade,
tanto em funcdo da comunidade local, quanto do individuo turista e da prépria atividade

turistica, a qual poderd ser dinamizada por essa modalidade.

Além disso, o turismo pedagdgico € uma chance de educar para as viagens, uma espécie de
iniciacdo, quando os alunos podem aprender a conviver com as diferencas socioculturais de
outras regides, preparando-os para se posicionarem diante de situacdes incomuns

(KRIPPENDOREF, 2001).

Um entendimento tradicional e arraigado afirma que a educagdo deve preparar todos para a
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vida profissional. Entretanto, com o desenvolvimento de atividades do turismo pedagdgico,
esse foco pode ser ampliado, gerando aprendizagem prazerosa e com chances de todos se
tornarem cidadaos do mundo, principalmente aqueles jovens e adultos excluidos do

letramento quando criancgas.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa objetivou investigar as potencialidades de viagens pedagdgicas para o
desenvolvimento da aprendizagem, bem como identificar os limites das praticas

desenvolvidas a partir de observacao de experiéncias especificas.

A necessidade de compreensao do sentido dos fendmenos sociais explica-se por uma pesquisa
qualitativa, segundo Gonzdlez Rey (2002), através de trés principios: (1) o conhecimento é
uma producdo construtiva e interpretativa; (2) deve-se considerar o cariter interativo na
relacdo pesquisador / pesquisado; e (3) deve-se considerar a significagdo da singularidade na

producdo do conhecimento.

Moreira (2004) sugere o foco na interpretacdo, flexibilidade em conduzir a pesquisa, énfase
na subjetividade e preocupacdo com o contexto. Segundo Liidke e André (1986, p.11), a
pesquisa qualitativa “se desenvolve numa situac@o natural, € rica em descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”,
permitindo visualizar o objeto sem desconsiderar suas especificidades, seu contexto historico,

as relagdes institucionais e organizativas que o permeiam.

De acordo com Minayo (2004, p.21), a pesquisa qualitativa

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.
A escolha por uma pesquisa qualitativa também se deveu ao fato de que contextos diferentes
para cada turma de EJA e para cada destino das viagens acabam gerando andlises diversas.
Pesquisa recentemente divulgada pela Fundacgdo Itad Social aponta que 70% do desempenho
do aluno estido vinculados a familia e os outros 30% sdo atribuidos a escola. A renda familiar,

associada as baixas condi¢des de vida e de acesso a bens culturais, tem impacto importante no

processo de aprendizagem (SINDUTEMG, 2009).

O recorte para o desenvolvimento desta investigacdo foi o de Estudo de Caso, uma vez ter
sido seu objetivo “investigar um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade” (GIL,

1999, p.73).
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As unidades de observagdo foram duas turmas de EJA da rede municipal de Belo Horizonte.
Para verticalizagdo, foram entrevistados trinta alunos que participaram das viagens e duas

docentes de EJA, nivel III, regentes das duas turmas investigadas.
4.1 Procedimentos Metodolégicos

Foram acompanhadas duas experiéncias de Turismo Pedagdgico através da observagao
orientada, ndo participante. Os instrumentos para a coleta de dados primdrios envolveram
entrevistas estruturadas com as professoras e com alunos. Foram também realizadas
observacdes do ambiente do espago escolar. Todos esses procedimentos metodolégicos

objetivaram verificar os beneficios do turismo pedagdgico para aprendizagem em turmas de
EJA.

Foram realizadas entrevistas estruturadas com as professoras, direcionadas por eixos.
Pretendeu-se aproximar ao maximo da realidade das duas professoras, regentes das turmas de
Educagdo de Jovens e Adultos investigadas. As docentes entrevistadas sdo professoras da

Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte (APENDICE 2).

Com os alunos foram realizadas entrevistas (APENDICE 1) com toda a populagio (no total de
sessenta) para obter o perfil sociocultural do grupo. Para obter os dados sobre o turismo

pedagégico, foram realizadas entrevistas com os trinta alunos que participaram das atividades.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas permitem ao investigador desenvolver

intuitivamente uma idéia sobre como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.

As observacdes ocorreram no ambiente escolar e durante as viagens, momentos privilegiados

para a coleta dos dados.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
5.1 Observacao do ambiente escolar

As informacdes que se seguem foram fruto de observacdes didrias do grupo em sala de aula,
durante duas semanas de agosto de 2007, objetivando desvendar as referéncias socioculturais

do publico de EJA e as condi¢des de ensino vivenciadas por esses sujeitos.

As aulas das turmas de EJA da Escola Municipal Caio Libano estavam sendo ministradas no
Centro Comunitario Jardim Montanhés. O local ndo oferece infraestrutura adequada, as salas
sdo apertadas, pouco ventiladas, e as professoras ndo possuem material de apoio (video,
computador, internet, televisdo). A escola ndo oferece merenda e, na maioria das vezes, 0

lanche € improvisado pelas docentes.

As aulas estavam tendo inicio as 18h0Omin e término as 21hOOmin porque a maior parte dos
alunos reside em “locais perigosos” e precisa sair mais cedo da escola. Nao era cobrada a
frequéncia, o que, provavelmente, explicava a grande variacio no nimero de alunos
presentes. As atividades de avaliacdo consistiam basicamente em exercicios aos quais eram
atribuidos pontos. Quando as professoras acreditavam que a turma estava preparada, era
aplicada uma avaliagdo vinda da Secretaria de Educagdo e, a partir do resultado desta
avaliacdo, os alunos recebiam a certificagdo. Em 2007 ndo houve esse procedimento, pois as
professoras niao consideraram os alunos preparados para receber a certificagdo de ensino

fundamental.

Um fato relevante na organizacdo pedagdgica observada foi que cada professora era
responsavel por todos os contetdos disciplinares. Observou-se que os conteudos sdo tratados
com superficialidade. Hipoteticamente, o fato de os docentes serem responsdveis pela

abordagem de todos os contelddos pode explicar seu nivel de abordagem.
5.2 As viagens

Foram acompanhadas duas viagens, uma a Sabard e outra a Ouro Preto, uma em setembro e
outra em outubro de 2007. O numero restrito de viagens naquele ano se deveu, segundo as
professoras de EJA, ao fato da impossibilidade de obteng¢do de Onibus junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte. Entretanto, mais tarde se percebeu que um

planejamento mais arrojado poderia modificar esse quadro.
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As duas experiéncias de Turismo Pedagdgico foram duas viagens, uma a Sabard e outra a
Ouro Preto. Em Sabard foram visitados o Centro Histérico e um lugar que tem recebido
muitos turistas em viagens pedagdgicas, chamado Quinta dos Cristais. Em Ouro Preto, houve
um circuito de visitacdo geral ao municipio, constituindo-se por visitas as igrejas, pragas,

solares, monumentos € museus.

5.2.1 A viagem a Sabard

O destino da viagem nao foi escolhido aleatoriamente, mas extraido de um calendario de
viagens fornecido pela Secretaria de Educagdo, que se relaciona com o os conteidos

planejados para serem trabalhados em sala de aula.

A preparagdo da viagem foi acompanhada pela pesquisadora durante todo o tempo. Iniciou-se
com uma solicitacdo para que os alunos realizassem uma pesquisa sobre a cidade a ser
visitada e seus principais atrativos. A professora trabalhou com os alunos a questao da histéria
do municipio, a escravidio e a importancia do patrimonio. Outras questdes foram
direcionadas a drea da matematica, idade da cidade, distancias em quilometragem, a relagcdo
entre distancia e tempo, etc. Na semana da viagem, foram passados videos sobre a cidade e

um PowerPoint, contendo os principais atrativos.

Os equipamentos didaticos utilizados na preparacdo foram cedidos por pessoas da
comunidade. A Prefeitura de Belo Horizonte cedeu o 6nibus, que faz parte do programa BH
para criangas, e que, no final de semana e feriados, pode ser utilizado para atender a grupos de

EJA.

No dia da viagem os alunos estavam muito animados, pois, para a maioria deles, aquela seria
uma importante vivéncia de viagem, uma vez que o baixo poder aquisitivo havia dificultado
tal possibilidade, até entdo. Eles estavam encantados com a possibilidade de conhecer lugares

diferentes.

No dia da viagem, a professora levou de sua residéncia suco, d4gua e biscoitos para o lanche
dos alunos. Percebeu-se demonstrar muito interesse e cuidado com o bem-estar dos
educandos. Do conjunto de sessenta alunos, trinta participaram da viagem. Vdrias mulheres
deixaram de participar porque os maridos niao permitiram. A saida de Belo Horizonte ocorreu
as 08 horas. O dia estava muito quente, gerando grande desconforto. Esse fato prejudicou um

pouco a viagem, sobretudo para a faixa etaria mais avancada.
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5.2.1.1 Observagdes durante a viagem

Durante o percurso, percebeu-se um clima intenso de confraternizacdo e alegria entre os
alunos. A professora pediu que lessem as placas e observassem os sinais. As ddvidas iam
sendo esclarecidas a medida que surgiam. Pediram a professora que fosse organizada uma
viagem onde eles pudessem ir de trem. Contatou-se que a maioria ndo havia ainda viajado

nesse tipo de transporte e alguns ndo conheciam nem mesmo o metrd de Belo Horizonte.

.A professora havia organizado um trajeto para a viagem, mas parte ndo foi completada, pois
muitos lugares estavam fechados. Durante as observacdes, pode ser constatado que a
atividade poderia ter sido mais bem planejada e, se isso tivesse ocorrido, parte dos transtornos
teria sido evitada. Tudo indica que faltou melhor assessoria por parte da Secretaria de
Educagdo. Em Sabard existe um centro de atendimento ao turista, onde € disponibilizado o dia
e hordrio de visitacdo de cada atrativo. Alguns deles devem ser previamente agendados e ndo

o foram.

O motorista do Onibus, conhecedor da cidade porque executa esse tipo de servico de
acompanhamento a estudantes e professoras ha trés anos, foi quem sugeriu mudancas no
roteiro, circulando pelos locais considerados (por ele) mais interessantes. Por ndo ter tido a
presenca de um profissional especializado, muitas informacdes ndo foram oferecidas, e alguns
lugares os alunos conheceram apenas de dentro do Onibus, o que tornou a visita um pouco

superficial.

A primeira parada na cidade foi em uma antiga fazenda, a Quintas dos Cristais, o primeiro
parque ecopedagdgico do Brasil. Possui grande drea verde e estd situado na porcao sul do
municipio de Sabard. Possui vegetagao com caracteristicas de cerrado, um trecho de mata de
transicio com espécies da mata atlantica. E visitado por vérias escolas municipais, estaduais e
particulares. Af existe um museu temdtico sobre a escravidao, onde sdo encontrados alguns
objetos de tortura dos escravos. Cobra ingressos e taxa para acompanhamento de um guia.
Fica a, aproximadamente, dois quilometros do Centro Histérico de Sabara, que guarda cultura
e histéria em seu entorno. No parque existe uma organizacdo que oferece atividades
pedagégicas, dentre elas cursos, oficinas, palestras interativas, visitas orientadas a museus,
monumentos, sitios histéricos e caminhadas por dreas degradadas, recuperadas e preservadas.

H4 roteiros especificos para os niveis: fundamental, médio, técnico e superior. Também sdo
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oferecidas as instituicdes de ensino, gratuitamente, um guia prético, que divulga e os detalhes

do projeto ecopedagdgico.

Nenhum dos participantes possuia disponibilidade financeira para o pagamento das taxas e o
dono da Quinta se predispOs a prestar o servico como cortesia. Os alunos foram levados para
conhecer 0 museu da escraviddo. Todos acompanharam atentos a uma pequena palestra.
Entretanto, durante a atividade aconteceu um fato desagraddvel: uma das professoras
interrompeu a explicacdo, alegando que os alunos estavam expostos ao sol e cansados. O
empresdario se irritou com o comentdrio da professora, pois estava fazendo uma cortesia. Em
relacdo ao acontecido, as opinides dos alunos se dividiram. Alguns consideraram que o
proprietario foi muito indelicado com a professora, outros que ela ndo tinha o direito de
interromper a explicacdo, porque ele estava ‘fazendo um favor’ e o assunto era de grande

importancia.

Alguns alunos se identificaram com a casa de pau-a-pique que viram no museu da escravidao,
pois muitos j4 moraram no interior e viveram em moradias construidas naquele estilo. Eles se

lembraram da juventude e do tempo em que trabalhavam na roca. Alguns até se emocionaram.

Seguindo o roteiro sugerido pela professora, o grupo se dirigiu para o prédio da Biblioteca e
da Prefeitura, mas estavam fechados. Neste momento, ficou clara a auséncia de um
planejamento mais atento, pois a Secretaria disponibiliza um informativo constando os dias e

horérios em que os atrativos estdo a disposicao.

Antes do almoco, o grupo se dirigiu ao Teatro Municipal, que € o segundo mais antigo do
Brasil, e ao Chafariz do Kaquende, datado de 1757. Como ndo havia guia para explicar

melhor o significado dos objetos culturais, a visita ndo foi significativamente aproveitada.

Houve um tour pela cidade, passando pelo Solar Jacinto Dias, a Praca Santa Rita e o Teatro

Casa da Opera. Ninguém desceu do 6nibus.

E cobrado um valor simbélico, um real, para a visitagdo as igrejas (Igreja do Rosério, do O, de
Nossa Senhora da Concei¢do, de Sdo Francisco). Na Igreja de Nossa Senhora do Carmo a taxa

de visitacdo € de dois reais.

A segunda parada foi na Igreja de Nossa Senhora do O. Percebeu-se o quanto a religiosidade é

importante para aquelas pessoas. Foi um dos momentos mais ricos da viagem, porque a Igreja
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cedeu um guia que, de forma clara e precisa, mostrou tracos orientais que a igreja possui.
Mostrou que o altar representa a imagem de um Jesus oriental. Os alunos ouviram suas
palavras com muita aten¢@o, mas nao fizeram nenhum tipo de questionamento ou observagao.
Tudo era novidade, absolutamente desconhecido para eles. Observou-se o quanto é importante
haver um profissional com conhecimento especifico sobre patrimonio cultural para enriquecer

a visita.

Na hora do almoco, a professora deu liberdade para cada um almogar onde quisesse € marcou
um hordrio para o encontro no 6nibus. Um dos alunos se recusou a entrar em um restaurante,
alegando que aquele local era ‘para ricos’, o que deixou ver sua baixa estima. Novamente a
questdo da auséncia de um planejamento mais cuidadoso veio a tona, pois se houvesse um
restaurante previamente reservado, todos poderiam almocgar juntos, de preferéncia em um

local mais simples, onde todos se sentissem a vontade.

Depois do almoco, o grupo se dirigiu as igrejas Nossa Senhora da Conceicao e Nossa Senhora

do Carmo, mas elas estavam fechadas.

O Museu do Ouro é um local que guarda uma infinidade de antiguidades e riquezas. Os
alunos ficaram muito curiosos e fizeram muitos questionamentos sobre o que estavam vendo,

mas muitas didvidas ndo puderam ser esclarecidas porque ndo havia quem o fizesse.

Apos a visita ao museu, a viagem a Sabara foi considerada encerrada. O roteiro total nao foi
seguido e a falta de um melhor planejamento ficou evidente. A cidade oferece grande riqueza
histérico-cultural. Se a cidade fosse mais bem explorada, a viagem seria muita mais rica e

proveitosa.
5.2.2 A viagem a Ouro Preto

A preparagdo da viagem a Ouro Preto também comegou com o pedido da professora para uma
pesquisa sobre a cidade a ser visitada e seus principais atrativos. Todos trabalharam a questao

da histéria do municipio e a importancia de seu patrimonio historico.

Ouro Preto fica a 87 km da capital mineira. Os principais pontos turisticos da cidade sdo as
suas constru¢des histéricas. A professora consultou o sife da Prefeitura’, e os alunos

escolheram alguns monumentos que acharam interessantes: igrejas, museus e chafarizes como

3 Disponivel em <http://www.ouropreto.mg.gov.br/pmopturismo/pontosturisticos/pt.php?idpt=74>.



58

locais de visitacdo. Foram informados, também, sobre o fato de a cidade ser o primeiro sitio
brasileiro a conquistar o titulo de Patrim6nio Cultural da Humanidade, concedido pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1980,
e que o municipio possui dreas culturais e/ou naturais consideradas “especialmente valiosas
para a humanidade”. A organizacdo se utilizou de seis critérios para avaliar a importancia de
locais histéricos, e Ouro Preto foi escolhida por dois: representar uma obra-prima do génio
criativo humano e representar um testemunho tnico e excepcional de uma tradi¢do cultural ou

de uma civilizacdo ainda viva.
. . . . . 4
Foram os seguintes os locais selecionados no sife da Prefeitura de Ouro Preto™:

e A Igreja de Nossa Senhora da Conceicdo, onde se encontra sepultado Aleijadinho e seu pai,

Manoel Francisco Lisboa (FIG.1);

Figura 1 - Igreja de Nossa Senhora da Conceicao
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

¢ Os museus da Inconfidéncia (FIG.2) e do Oratério (FIG.3);

Figura 2 — Museu da Inconfidéncia
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

Figura 3 — Museu do Oratério
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

e As Igrejas de Nossa Senhora do Rosério (FIG.4) e de Sao Francisco de Assis (FIG.S),

caracterizadas pela sua arquitetura barroca mineira;

* Disponivel em <http://www.ouropreto.mg.gov.br/pmopturismo/pontosturisticos/pt.php2idpt=74>.
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Figura 4 - Igreja de Nossa Senhora do Rosario Figura 5 - Igreja de Sao Francisco de Assis
Fonte: Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG  Fonte: Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

¢ A mina do Chico Rei (FIG.6) e o museu do Aleijadinho (FIG.7);

Figura 6 — Mina do Chico Rei Figura 7 — Museu de Aleijadinho
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

e A Igreja de Nossa Senhora do Pilar (FIG.8), a segunda igreja mais rica em ouro do Brasil,

datada de 1773, como pode ser visto seu altar na Figura 9;

Figura 8 - Vista externa da Igreja de Figura 9 — Vista parcial do altar da Igreja de
Nossa Senhora do Pilar Nossa Senhora do Pilar
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG  Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

¢ O Museu de Arte Sacra (FIG.10) e a Casa dos Contos (FIG.11), na Praca Tiradentes,

totalmente recuperada depois de um grande incéndio;
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Figura 10 — Museu de Arte Sacra Figura 11 — Casa dos Contos
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

e Capela de Nossa Senhora das Mercés e Misericordia (FIG.12) e Igreja de Bom Jesus de
Matozinhos (FIG.13);

Figura 12 - Capela de Nossa Senhora das Figura 13 - Igreja de Bom Jesus de Matozinhos
Mercés e Misericérdia Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

¢ [grejas de Nossa Senhora do Carmo (FIG.14) e de Santa Efigénia (FIG.15):

Figura 14 — Igreja de Nossa Senhora do Carmo Figura 15 - Igreja de Santa Efigénia
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

e Capela de Nossa Senhora das Dores de Monte Calvério (FIG.16) e Capela do Padre Faria
(FIG.17);
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e
T ] r-ﬁ;.u . ~
Figura 16 - Capela de Nossa Senhora das - =
Dores de Monte Calvario Figura 17 - Capela do Padre Faria
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

¢ Teatro Municipal (FIG.18):

Figura 18 — Visao interna do Teatro Municipal de Ouro Preto
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Preto, MG

e Chafarizes da Praca Marilia de Dirceu (FIG.19), do Rosério (FIG.20) e da Rua Bardo de
Ouro Branco (FIG.21);

Figura 19 - Chafariz da Praca  Figura 20 - Chafariz do Figura 21 - Chafariz da Rua
Marilia de Dirceu Rosario Barao de Ouro
Fonte: Site da Prefeitura de Ouro  Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Branco
Preto, MG Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro

Preto, MG
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¢ Chafarizes do Pilar (FIG.22), da Coluna (FIG.23) e do Caminho das Lajes (FIG.24);

Figura 22 — Chafariz do Pilar Figura 23 - Chafariz da Coluna  Figura 24 — Chafariz do

Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Fonte: Site da Prefeitura de Ouro Caminho das Lajes

Preto, MG Preto, MG Fonte: Site da Prefeitura de Ouro
Preto, MG

Os alunos ficaram surpresos pelo fato de existirem tantas igrejas ricas e tantas capelas
simples, ao que a professora informou que as capelas eram destinadas aos cultos assistidos
pelos escravos, totalmente separados da elite da época, que frequentava as igrejas. Acharam,
também, interessantes os muitos chafarizes espalhados pela cidade. A professora esclareceu
que, a época, ndo existia rede hidrdulica publica e, assim, todos iam aos chafarizes para buscar

a dgua necessdria nas residéncias.

5.2.2.1 Observagdes durante a viagem

Os alunos estavam literalmente encantados pela possibilidade de conhecer Ouro Preto, e o
fato de a professora ter lhes mostrado as imagens dos sitios histdricos da cidade e eles terem
escolhido, por meio de votacdo, alguns deles, lhes agucou ainda mais o interesse. Entretanto,
percebeu-se que a docente ndo estudou sobre os monumentos para informar suas
caracteristicas mais especificas aos alunos, e apenas falou ligeiramente. Além disso, desde

antes da viagem, sabia que ndo teria recursos financeiros para a contrata¢do de um guia.

Ao longo do percurso, a professora pediu que fossem lendo, em voz alta, os dizeres das placas

indicativas e explicava os sinais de transito.

Da mesma forma como aconteceu na viagem a Sabard, a docente organizou o trajeto da
viagem, que ndo pdde ser completado, pois alguns lugares estavam fechados. Verificou-se,
durante as observacdes, que a atividade poderia ter sido mais bem planejada e que faltou uma

assessoria por parte da Secretaria de Educacdo. Em Ouro Preto existe um centro de
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atendimento ao turista, na praga principal, onde é disponibilizado o dia e horério de visitacdo

de cada atrativo. Alguns deles deveriam ter sido previamente agendados e ndo o foram.

O motorista do Onibus, conhecendo a cidade por executar esse tipo de servico de
acompanhamento a estudantes junto com professoras, de posse da lista dos monumentos
escolhidos previamente pelos alunos, circulou pelos locais e parou em vdérios deles.
Novamente, por ndo ter tido a presenca de um profissional especializado, muitas informacdes

ndo foram oferecidas.

Em Ouro Preto, os precos de visitacdo giram em torno de trés reais. Muitos alunos estavam
sem dinheiro e tiveram que escolher entre pagar os ingressos ou comprar alguma lembranga

para familiares.

A professora havia levado cem reais seus para fazer face a eventuais despesas. Assim, foi feita
votacdo de quem iria visitar alguns locais especificos, para que depois relatassem o que viram
aos outros. Todos, entdo, visitaram pelo menos um, exceto a Mina do Chico Rei e o interior

do Teatro Municipal. Algumas capelas estavam fechadas.

A hora do almogo foi um transtorno, porque a cidade possui excelentes restaurantes, mas para
turistas, sendo os pre¢os muito altos para o publico de EJA. A maioria dos alunos tinha levado
dez reais para esse fim, e eram insuficientes para uma refeicio completa. Experiente, o
motorista os levou para a drea da periferia, onde puderam se sentir a vontade em um

restaurante simples, constatando-se, novamente, a precariedade do planejamento da viagem.

Sabe-se que a EJA é um projeto ainda em constru¢io e que em relacdo as viagens
pedagodgicas ainda falta muito para ser feito. De qualquer maneira, foi gratificante observar
como os alunos ficaram felizes com essas atividades, ndo reclamaram do cansago e sempre

estavam dispostos a conhecer novos lugares.

5.3 Perfil das professoras e transcricao das entrevistas

Seguem-se informagdes concedidas nas entrevistas estruturadas formulados as duas
professoras, docentes das turmas de EJA investigadas nessa pesquisa. Os nomes aqui
apresentados, Ana Clara e Renata, sdo ficticios, para preservar a identidade das duas docentes
que planejaram e acompanharam as viagens pedagdgicas a Sabard e a Ouro Preto. O Quadro 1

informa sobre o perfil dessas professoras.



64

Quadro 1
Formacao profissional das professoras das turmas de EJA investigadas e disciplinas ministradas

Ana Clara* Renata*
Formacao Mangteflo’ Pedagoglzip cla U.FMG’ pos- Magistério, curso superior em
. graduacdo em Educagdo Afetivo-Sexual no I
profissional CEPEMG Educagao Fisica pela UFMG
E ializacio em Nao. Sim.
E‘sllxaaa 17agao Participacdo em cursos, encontros e discussdes Capacitagdo continua no Nicleo de
pela PBH ou UFMG. EJA na SME/PBH, de 1999 a 2007.
Disciplina Todas as dreas do conhecimento, organizadas a Todas as areas do conhecimento,
ministrada partir do nivel dos alunos. organizadas por eixos tematicos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

O Quadro 1 mostra que na experiéncia observada ocorria um esforco das docentes para que o
processo pedagdgico levasse em conta as possibilidades socioculturais e cognitivas dos
educados. As professoras demonstraram disposi¢do para se aperfeicoarem na pratica
pedagégica de EJA. Entretanto, o fato de a professora Renata ser uma especialista em
Educacdo Fisica pode criar dificuldades especiais para tratar todos os conteidos da formagao

basica.

Segundo os PCN’s (1998), a aprendizagem dos alunos depende muito da intervengao
pedagogica do professor, a quem cabe contribuir para que o inicio desse processo seja a base
de um convivio solidario e democratico. Kohl Oliveira (1999) destaca ser imprescindivel que
o professor tenha metas para a formacgdo de relagdes produtivas entre os alunos, construa
coletivamente as normas de convivio e funcione como modelo de parceiro experiente e
solidario. Sabe-se que os jovens e adultos iletrados possuem peculiaridades em seu modo de
funcionamento intelectual, atribuiveis a sua falta de escolaridade anterior, e também devido a

caracteristicas de modo de vida de seu grupo de origem.

No Quadro 2, apresenta-se a percep¢do das professoras de turmas de EJA em relacdo a

diversidade do ensino regular e o de EJA, bem como as dificuldades encontradas na pratica.
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Quadro 2
Percepcao da diferenca entre EJA e ensino regular e dificuldades encontradas na pratica

Ana Clara* Renata*
. O publico estd na faixa etdria acima de 30 | S@o muitas as diferencas, mas a mais
Diferenca entre ) o . T A ~
. anos, hé flexibilidade de hordrio e alunos | significativa € a trajetdria de exclusao do aluno
EJA e ensino . o . . c
recular com diversos niveis de aprendizagem em | EJA, que marca e afeta a sua auto-estima. Além
g uma mesma turma. disso, sua experiéncia de vida € significativa.
Falta de condi¢des materiais (o trabalho é | Insignificantes e superadas pelo prazer de
realizado fora do ambiente da escola). conviver com adultos que gostam da escola,
. Nao hé quadro, carteiras em nimero dos colegas, dos professores, e que valorizam o
Dificuldades . o
suficiente, merenda didria e adequada,. tempo passado na sala de aula e em outros
encontradas na o . .
o Grande responsabilidade de acolhida e espagos de aprendizagem.
pratica o e .
acompanhamento geral do aluno como Mas a falta de material didético é grande, pois
responsabilidade direta e individual do os livros sdo raros e inadequados ao publico de
professor. EJA.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

As docentes demonstram uma grande sensibilizacdo e boa vontade para atender as
especificidades dos alunos de EJA. Entretanto, suas iniciativas sdo soliddrias, mas muito
solitdrias, pois o sistema de ensino ndo oferece as condi¢des materiais minimas para o

trabalho pedagégico.

Como declara Kohl de Oliveira (1999), pelo fato de haver grande heterogeneidade dentro do
grupo de EJA, torna-se bem mais complexa a tarefa do professor em compreender o papel da
cultura na constituicdo do psiquismo de cada um. No caso desse publico, seu
desenvolvimento psicoldgico e suas modalidades de aprendizagem, seus valores, habitos,
atitudes e formas de organizacdo do conhecimento teriam que ser mais respeitados, restando
pouco espago para a intervencdo educativa. Por essa razdao, Gadotti (2006) afirma que ndo se
deve desconsiderar a cultura do aluno. Soares, Giovanetti e Gomes (2005) entendem que o

importante € descobrir como os alunos de EJA constroem seu especifico modo de ser jovem.

O Quadro 3 informa sobre os critérios de definicdo das viagens, as disciplinas envolvidas,

objetivos e habilidades trabalhadas, além de roteiros especificos.
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Critérios para definicio do destino da viagem, disciplinas envolvidas,
objetivos e habilidades trabalhadas e roteiros especificos

Ana Clara*

Renata*

Critérios para

No ano de 2007, a campanha para

definicao do Regido metropolitana de facil acesso e com acervo EJA foi o eixo temdtico da
destino da cultural importante. importancia das cidades histéricas
viagem mineiras.

e e Como o trabalho e o enfoque
Disciplinas

envolvidas no
turismo escolar

Lingua portuguesa, matemadtica, estudos da sociedade
e da natureza.

curricular ocorrem por eixo
temadtico, todas as disciplinas sdo
contempladas.

O objetivo geral é ampliar o conhecimento sobre a
regido metropolitana de BH e as cidades histéricas,
valorizando as riquezas histdrica, cultural, religiosa e
ecoldgica de MG. Além disso, proporcionar
aprendizagem ligada ao direito do lazer, negado a esse

O objetivo geral € dar aos alunos
de EJA a oportunidade de conhecer
as cidades histdricas. Os objetivos
especificos sdo reconhecer e

Objetivos e . . valorizar os conhecimentos
oe grupo no decorrer de sua vida. Os objetivos s . ~
habilidades Py . cientificos e histéricos, a produgio
especificos envolvem o reconhecimento dos espacos . Py
trabalhadas . . . S literdria e artistica.
culturais como riqueza da humanidade, e auxiliar na - _ .
. e .. As habilidades sdo desenvolvidas
identificacd@o pessoal de cada aluno como sujeito, L. -
. o para as técnicas de observacgao,
hoje, e construtor de sua histdria. P -
. Lo . memoria visual, atencdo e
O conhecimento das principais caracteristicas das ~
. L L . concentragio.
cidades visitadas também é motivado.
A SME/PBH entra em contato com
a Secretaria de Cultura do
~ . o municipio de destino, que oferece
Nao se consegue um guia local, e entdo € utilizado um . .
. . . . - um roteiro que atenda a realidade
Roteiros roteiro autoguiado sugerido por um profissional da . .
p . ) dos alunos e um guia turistico para
especificos e Secretaria de Turismo.
A . TN acompanhar o grupo.
organizacoes A partir da sugestdo, sdo feitas, as vezes, algumas

das viagens

alteracdes, mas, em principio, ocorre por uma
visitag@o geral na cidade, pelos seus pontos principais.

O guia € contratado por telefone e
em conjunto € definido um roteiro
para as especificidades do grupo.
Ap6s o lanche coletivo, o tempo é
livre para as visitas de interesse.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.

(*) Nomes ficticios.

As docentes tinham clareza dos objetivos pedagdgicos das viagens. Entretanto, tudo indica

que, na preparacdo, faltaram suporte e orientacdes comuns de profissionais especializados, o

que ¢é revelado pelas divergéncias em suas falas sobre os suportes (orientacdo) para o

desenvolvimento da atividade.

Na percepcao de Soares (2005), a formacdo de educadores de jovens e adultos ndo recebe

atencdo diferenciada. Segundo dados de 2003, dos 1306 cursos de Pedagogia existentes no

pais, apenas 16 ofereciam habilitacdio em EJA: nove em institui¢des privadas e sete em

universidades publicas, sendo duas federais e cinco estaduais. Na UFMG, em Belo Horizonte,

o curso de Pedagogia com Habilitacdo em EJA existe desde 1986.
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O Quadro 4 apresenta as respostas das professoras sobre o tipo de material fornecido aos

alunos, bem como a especificacdo das atividades prévias, durante e apds as viagens.

Quadro 4

Material fornecido e atividades antes, durante e depois das viagens

Ana Clara*

Renata*

Material
fornecido aos
alunos

Geralmente, € obtido material da Secretaria de
Turismo da cidade de destino.

Nao se fornece material. O interesse
tem sido no sentido de os alunos
aproveitar a viagem para apreciar as
paisagens, conversar com os colegas,
trocar experiéncias e ter momentos de
lazer e alegria.

Identificagdo e histérico do local, a partir de materiais

Pesquisas, texto coletivo sobre

Atividades trabalhados. Os alunos sdo convidados a informar seus S o
PEP . . . . . Aleijadinho, por exemplo, semindrios
prévias a conhecimentos sobre a cidade de destino. E realizado . .
. s e debates. Os alunos também assistem
viagem um estudo com o grupo com relagdo a histdria, . . .
S . videos sobre as cidades histdricas.
cultura, religiosidade e gastronomia do local.
Geralmente, o roteiro € padrdo, organizado pelos
Atividades professores. Ha conversas informais sobre a cidade e a | O roteiro € organizado pelos
durante a relacdo com as cidades j4 visitadas pelo grupo. As professores, alunos e guia turistico. O
viagem vezes, sdo montados textos ou cartazes relacionados a | grupo nao se divide e as anotacdes sao
g cidade, o que gera comparagdes com 0s textos ou livres.
cartazes elaborados depois da viagem.
Por meio de dindmica de grupo, os alunos sdo Sdo realizadas rodas de conversas para
Atividades incentivados a apresentar, de forma criativa, por os relatos sobre o que mais foi
depois da desenho ou poesia, a impressdo da cidade visitada aos | apreciado na viagem. Com as fotos, é
viagem demais alunos que ndo puderam ir. Nio € cedido montado um mural de viagem, com

nenhum relatdrio a Secretaria de Educacdo.

postais e depoimentos dos alunos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

O Quadro de ndmero 4 mostra algumas incongruéncias. A professora Ana é evasiva quando
perguntada sobre o material para os alunos. A professora Renata diz, claramente, da
inexisténcia de material para os alunos. Quanto a preparacdo voltada para a constru¢do do
conhecimento, ocorreu um esforco das docentes, mas ndo se verifica se foi possivel uma
ultrapassagem dos conhecimentos ja existentes. A professora Renata contava com a presenca
de um guia que ndo se concretizou. Ocorre uma aproxima¢do maior da docente Ana do
contexto da atividade pedagdgica ligada a EJA do que a professora Renata, que apresenta um
discurso distanciado da realidade em questdo. As atividades durante as viagens e as atividades
posteriores, que buscavam a construcdo de sinteses, sdo ricas, criativas e interativas.
Entretanto, ndo é possivel ter a percepcdo de que essas garantiram uma (re) significacdo da

realidade reinterpretando-a através do turismo pedagdgico vivenciado.

O Quadro de nimero 5, a seguir, demonstra os tipos de avaliacao efetuados apds as viagens e

a percepcao de seu envolvimento no processo pedagdgico extraclasse.
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Quadro 5
Tipos de avaliaciio e envolvimento no processo
Ana Clara* Renata*
4 - A avaliagdo € feita conjuntamente em semindrio com os
E feita uma avaliacdo com os - .
. . professores e alunos, quando sdo transmitidas as
. pontos positivos e negativos, : ~ .. . .
Tipo de . impressodes positivas e negativas. Os questionamentos
e . | tanto da viagem quanto da . . . .
avaliacdo depois | . .. - o giram em torno do prazer em realizar outras viagens; se foi
. cidade visitada. Sao feitas : . ..

da viagem - . importante conhecer pessoas das cidades visitadas; se

sugestdes para o destino da . N . - .

. . gostariam de voltar aquela cidade e a razdo. No final do
viagem seguinte. PR . ) . .
semindrio, € escolhido o destino da viagem seguinte.

E bastante intenso o
Envolvimento envolvimento, porque é a O envolvimento é muito positivo, € 0s momentos que

unica oportunidade de viajar, antecedem as viagens sio repletos de alegria, emogao e
dos alunos no . . . .. - .

rocesso para a grande maioria. Para os | muita ansiedade. A maioria volta a ser crianga. O coletivo

p outros, € motivo de € sempre muito forte.

infelicidade.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

O Quadro 5 mostra que a as viagens tiveram consequéncias muito positivas no que diz
respeito a motivacdo dos alunos, ao despertar do interesse dos mesmos pela temdtica, ao
fortalecimento da convivéncia, da autoestima, ao associar o prazer as atividades de
aprendizagem. Entretanto, os dados ndo permitem que se extraia consequéncias em relagdo ao

processo de aprendizagem ligado aos contetidos veiculados e associados as atividades.

Quanto as avaliagdes das docentes sobre as atividades de turismo pedagdgico realizadas,
ambas destacam a positividade das mesmas, ressaltando sua importancia como direito e
manifestacdo de cidadania, como pode ser visto em suas falas no Quadro 6, que encerra o

conjunto de percepcao das professoras sobre as atividades extraclasse.




Quadro 6
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Percepcao das docentes sobre as contribuicdes de uma atividade extraclasse na EJA

Ana Clara*

Renata*

Contribuicoes de
uma atividade
extraclasse na

Este tipo de atividade € uma grande contribui¢io
na experiéncia do grupo, que ndo € possivel no
cotidiano de cada um. No inicio, € necessario um
grande trabalho de incentivo, motivacgio e
convencimento dos alunos para a importancia da
participagdo de todos. Como geralmente ficam a
margem das atividades culturais, entende-se ser
importante sua inclusao nesse processo. Mesmo
que haja certa indisposi¢@o na participagdo das
atividades fora da sala de aula (incapacidade
financeira), as impressdes sdo positivas no retorno.
Possibilitar que esses alunos se apropriem dos
espacos publicos da sua e de outras cidades, se

Como professora com formacio em
educacio fisica, defendo e acredito
que todas as pessoas, independente
de sua condi¢do financeira e idade,
tém que possuir direito a lazer,
participacdo em atividades coletivas,
sociais e culturais.

As viagens pedagdgicas para cidades
histéricas mineiras sdo muito
importantes para os alunos. Ampliam
a visdo do mundo por parte de todos.
O espaco de aprendizagem da EJA

valorizem como cidadaos possuidores de direitos a
esses espagos, auxiliam na sua conscientizagdo.
Com certeza, as viagens auxiliam de forma
significativa o processo de ensino-aprendizagem.
As contribui¢cdes vao além do conhecimento de
sala de aula. Estdo na relacdo ampliada com o
grupo, na identificacdo das riquezas locais e nas
comparagdes com a realidade cotidiana.

Existe grande valorizag@o dos locais visitados,
apreciacdo das manifesta¢des culturais, e a
identificacdo das transformacdes histéricas, sociais,
econdmicas e ambientais no decorrer dos anos.

ndo deve apenas o da sala de aula,
pois se aprende em todos os lugares e
em todos os momentos da vida.

As alunas se surpreendem com o
preco cobrado pelo artesanato da
cidade de Ouro Preto, que é do
mesmo tipo que produzem, como
tapetes e colchas de retalho e de
fuxico. Nas cidades histdricas o
artesanato € valorizado, diferente da
cidade e do bairro onde vivem.

EJA

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

Aqui cabe retomar Moniz (2005), revisitando sua fala de que o processo de
ensino/aprendizagem em EJA deve passar por diversificacdo e concretizagdo de estratégias no
sentido de adaptar os conteidos a um projeto interdisciplinar que promova o interesse dos
alunos; criar oportunidades de desenvolvimento de principios ético-culturais; propiciar o
debate, encorajar a problematizacdo das idéias, estimular a reflexdo sobre as acdes e
sentimentos do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento da
iniciativa, interesse, respeito pelo meio, pela natureza e recursos humanos que o rodeiam;
orientar os alunos de forma personalizada, contribuindo para adequar o plano de estudos as
suas capacidades, as suas aptiddes e vocagdes, no sentido de ajuda-los a vencer suas
dificuldades; observar os comportamentos dos alunos em situacdes coletivas, dentro e fora da
sala de aula e conhecer os seus interesses, atitudes, valores e hédbitos; implementar acdes que
promovam e facilitem uma correta integracdo na vida escolar; desenvolver um clima de
liberdade responsdvel que facilite a adaptacdo social, fisica e intelectual; e programar

atividades de enriquecimento curricular do interesse dos alunos.




70

A realizacdo do turismo pedagdgico cria condi¢des para a realizagdo de todas essas
potencialidades destacadas por Moniz (2005), mas € necessdrio que os estudantes ndo
vivenciem cerceamentos econdmicos que poderdo estrangular essas potencialidades, tais
como nao possuirem condi¢des para se alimentarem ou de pagar os ingressos que permitem o

acesso aos locais de estudo.

A hipétese presente nessa investigacdo € a de que o turismo pedagdgico pode ser
transformado em importante estratégia didatica para que os alunos tenham a oportunidade de
construir um conhecimento significativo e que o professor tem um papel fundamental na
organizacdo, preparacdo, realizacio e avaliagdo deste tipo de atividade pedagdgica
extraclasse. Em Mello e Carvalho Neto (2002) e em Soares, Giovanetti € Gomes (2005) sido

encontradas as mesmas perspectivas.

Os PCN’s (1998) sugerem que o educador observe os comportamentos dos alunos em
situagdes coletivas, dentro e fora da sala de aula e conhecam os seus interesses, atitudes,
valores e hdbitos e saibam implementar acdes que promovam e facilitem uma correta
integracdo na vida escolar; desenvolvam um clima de liberdade responsavel que facilite a

adaptacgdo social, fisica e intelectual.

O Quadro 7 evidencia que algumas restricdes econdmicas dificultaram o pleno éxito da

atividade para alguns estudantes.

Quadro 7
Realidade economica dos alunos na visdo das docentes

Ana Clara* Renata*

De poder aquisitivo baixo, os alunos sao
trabalhadores e responsdveis pela

. . Dos alunos, 85% sdo muito carentes e atuam
subsisténcia da familia.

- . . . como faxineiros, empregadas domésticas e
O Onibus € oferecido pela Prefeitura de . » ermpregade L
BH pedreiros. Os outros 15% sao funciondrios de
Realidade ) servigos gerais em escolas estaduais e sdo de
A s As despesas de almoco e de entradas aos T
econdmica dos classe média baixa.

locais de interesse sdo de . . .
alunos o A viagem € fornecida pela PBH, que oferece o
responsabilidade dos alunos, o que, para
transporte e o lanche.

muitos, causa grandes transtornos. o . .
D 18 . A dificuldade financeira impede a compra de
As viagens ficam comprometidas por -
lembrangas para familiares.

causa da auséncia de guias, que a
Prefeitura ndo inclui em seu orcamento.

Fonte: Dados de pesquisa, 2008.
(*) Nomes ficticios.

A questdo financeira, mesmo em atividades mais livres e flexiveis como viagens de turismo

pedagogico, reaparece criando espacos para as diferenciacdes na forma e possibilidade de
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apropriacio dos eventos. Alvares, Linhares e Taveira (2004) assinalam que, como qualquer
outra modalidade de turismo, o Pedagédgico acarreta despesas. E, conseguintemente,
diferenciacdes. Para que os alunos assumam realmente a condicdo de turistas nas aulas de
descoberta, é necessdria uma estrutura minima de transporte, de alimentacdo e hospedagem a
disposicdo. Nesse aspecto, a Prefeitura deveria arcar com essas despesas, pois esse fato

significa criar as condi¢des bésicas para a realizacdo pedagdgica dos eventos.

Pelo que se pode perceber, nas entrevistas, as professoras sao dedicadas e possuem
encaminhamentos pedagdgicos adequados para as praticas. Entretanto, os dados ndo permitem
perceber se seus discursos se concretizam através de um processo de (re) significacdo do

conhecimento e da reconstrucao de significados em EJA.
5.4 O perfil sociocultural dos alunos e a visao sobre suas trajetorias de escolarizacao

Discutir o papel do turismo escolar como processo pedagdgico pode oferecer contribuicdes
para o ensino e aprendizagem em EJA, caracterizando-o como trabalho extraclasse que,
potencialmente, oferece contribui¢des para a (re)significacdo das experiéncias pedagdgicas.
Investigar essa possibilidade € o objetivo maior deste trabalho. Para tanto se tornou necessario

caracterizar o perfil do universo dos alunos em estudo.
5.4.1 Perfil dos alunos

O universo estudado se constituiu de sessenta alunos das duas turmas focalizadas nesta
pesquisa. Quanto as faixas etdrias (Tabela 1) existe concentragdo de 79% dos estudantes ente
31 e mais de 60 anos; 25% de 46 a 50 anos; 20% de 36 a 40; 18% de 51 a 60 e 10% acima de
60 anos. Quanto a distribuicao de sexo, ha predominancia de mulheres com 60% do total.
Quanto a origem dos estudantes, dominam aqueles que vieram do interior de Minas Gerais
com 68%; 25% sao origindrios da regido da Grande Belo Horizonte e apenas 7% de outros
Estados. Quanto ao estado civil, a maioria (60%) é casada, 17% sao solteiros, e o restante

possui relacdes estdveis, sdo separados ou viuvos. Dois alunos declararam ser homossexuais.
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Tabela 1
Perfil dos alunos EJA
Faixa etaria __Sexo Estado civil

M F
15-18 4 4 - Casados 35
19-21 4 - 4 Solteiros 12
22-30 4 4 - Unido estavel 7
31-35 2 2 - Separados 3
36-40 12 2 10 Vidvos 3
41-45 2 2 - Divorciados -
46-50 15 6 9
51-60 11 5 6
Maisde 60 6 - 6

Percebe-se que pelo menos 42 (70%) dos casados e com relagdes estidveis possuem

responsabilidades domésticas e familiares, e que destes 35 sdo mulheres (FIG.25).

Separados; 3;

5% Di i 503
o Vidivos; 3 5% ivorciados; 0;
0%

Unido estavel; 7;
12%

Casados; 35;
Solteiros; 12; a3aC08; 995

20%

Figura 25 — Estado civil dos alunos EJA

Em relacdo a atividade profissional, 13% sao aposentados; 10% sdao donas de casa; 18% sdo
auxiliares de servicos gerais; 12% atuam como cozinheiros ou auxiliares de cozinha; 20% sao
comercidrios e outros 20% possuem ocupacdes diversas (manicure; mecanico; encarregado de

zoonose; pedreiro; pintor e repositor de estoques) (TAB.2).
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Tabela 2
Atividade profissional dos alunos
< SINTESE DAS ATIVIDADES
OCUPACAO PRINCIPAL PROFISSIONAIS

Enc. Zoonose 2 Aposentados 13%
Serv. Gerais 7 Donas de casa 10%
Pedreiro 4 Serv. Gerais 18%
Salgadeira 4 Comercidrios 23%
Cantineira 1 Cozinheiros 10%
Balconista 5 Outras ocupagdes 26%
Comercidrio 1 Total 100%
Manicure 1
Doméstica 4
Mecéanico 2
Porteiro 2
Aposentado 8
Dona de casa 6
Repositor 2
Vendedor 2
Costureira 3
Pintor 2
Ajudante de Cozinha 2
Entregador 2

A Figura 26 demonstra que 87% sao ativos profissionalmente.

Outras Aposentados; 8;
ocupacdes; 15; 13%
26% Donas de casa;
6;10%
Cozinheiros/
Ajudantes; 6; Servicos Gerais;
10% Comercidrios; 11;18%

14;23%

Figura 26 — Ocupacio principal dos alunos

Quanto ao tipo de ocupacdo tem-se uma grande variedade de atividades, sendo que o que as
une e o fato de resultarem em baixos saldrios. Essa diversidade coloca como exigéncia para o
processo pedagdgico que o mundo do trabalho entre com sua complexidade como ferramenta

para o entendimento da realidade. Nesse aspecto, os dados confirmam Kuenzer (2000), que
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assinala que as mudancas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido a agenda politico-

pedagégica diversas novas demandas de formagdao humana.

Dos alunos, 78% que s@o economicamente ativos estavam trabalhando a época da pesquisa e,
desses, 47% pretendiam mudar de profissdo quando obtivessem o certificado de conclusdo do

curso.

Quarenta e sete alunos (78%) sdo ativos profissionalmente, conforme a Figura 27, mas, a

época da pesquisa, 13 (22%) estavam desempregados ou sem ocupagdo fixa.

Sem ocupacio
fixa;
13;
22%

Ativos;
47,
78 %

Figura 27 — Alunos empregados ou com ocupacio fixa a época da pesquisa

A Tabela 3 informa sobre a carga de trabalho didria dos alunos.

Tabela 3
Horas de trabalho/dia

1 a 5 horas 18
6 a 8 horas 42
9 a 12 horas -
Mais de 12 horas -

60

A época da pesquisa, a carga laboral didria da maioria (70%) era de seis a oito horas por dia, e
30% trabalhavam de uma a cinco horas por dia (FIG.28). Assim, pode-se entender o cansaco
apresentado e a baixa produtividade escolar nao se explica fundamentalmente pela quantidade

de horas ocupadas com trabalho.
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Mais de 12 9 a12 horas;
horas; 0;
0; 0%
0%
1 a5 horas;
18;
30%

6 a 8 horas;
42;
70 %

Figura 28 — Carga laboral diaria

A renda mensal da maior parte dos alunos € de um a dois saldrios minimos, como especifica a

Tabela 4.

Tabela 4
Faixa salarial

Bico - variavel 10
Menos de 1 SM 8
Dela2SM 40
De 3 a4 SM 2

60

A informacgdo de renda varidvel poderia também ser considerada como sendo menor que 1
saldrio médio mensal, totalizando 30% (17% + 13%) dos alunos. Dois ter¢os recebem de 1 a 2

salarios minimos (FIG.29).

De3ad
saldrios; .
2:3% Bico - renda
variavel;
\ 10;17%

Menos de 1
salario;
8;13%
Dela2
salarios;
40;67 %

Figura 29 — Faixa salarial dos alunos
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A Figura 29 evidencia, como lembra Kuenzer (2000), que o publico de EJA ¢ formado por
excluidos socialmente. Assim, que a formag¢do humana dessas pessoas deve passar a ser
concebida como resultante da articulacdo de diferentes elementos, pela mediacao das relagdes
que ocorrem no trabalho e na vida coletivamente, resultando de varios determinantes
subjetivos e objetivos, tais como: a natureza das relacdes sociais vividas e suas articulagdes; a
escolaridade; o acesso a informagdes; o dominio do método cientifico; a origem da classe; a
duracdo e a profundidade das experi€ncias laborais e sociais; 0 acesso a espacos, saberes,

manifestacoes cientificas e culturais.

Do total de alunos 53% comecaram a trabalhar para ajudar na subsisténcia da familia entre 10
e 14 anos, 37% entre 15 e 18 anos, e apenas 10% iniciaram atividades remuneradas depois da
maioridade, ou seja, em idade regular de trabalho. Esses dados em grande parte explicam a
razdo desses alunos ndo terem desenvolvido a escolarizagdo bdasica em idade regular.
Provavelmente, para a maioria deles, o hordrio que deveria ser ocupado com a escolarizagao

foi ocupado com o trabalho.

A Figura 30 a ilustra a situacdo descrita.

Acima de 18
anos;
6;10%

De 10 a 14 anos;
32;53%

De 15 a 18 anos;
22;37%

Figura 30 — Idade de inicio de trabalho

A Tabela 5 fornece um dado importante para esclarecer as trajetorias de escolarizacao dos
estudantes investigados. Apenas dois deles iniciaram a escolarizacdo com defasagem de idade
significativa. Dos sessenta alunos, 56 tiveram acesso a escolarizacdo em idade regular. Desta
informacdo pode-se concluir que esses alunos ndo permaneceram na escola, mas tiveram, sim,

acesso a uma vaga em idade regular.
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Tabela 5 — Idade de inicio de estudos

Antes de 6 anos 2
Entre 7 e 8 anos 54
Entre 9 e 11 anos 2
Acima de 12 anos 1
Nunca estudou 1

60

A Figura 31 apresenta os dados da Tabela 5.

Acima de 12

Nunca estudou;
anos; 1;2%

1;2%

Entre9e11

Antes de 6 H
anos; 2; 3% e anos

2;3%

Entre 7 e 8 anos;
54;90%

Figura 31 — Idade de inicio dos estudos

A Tabela 6 oferece importantes informagdes para se decodificar as trajetérias de escolarizagdo

dos alunos em estudo.

Tabela 6 — Série de interrupcao de estudos

Primeira série 2
Terceira série 4
Quarta série 32
Sexta série 6
Sétima série 6
Oitava série 10

60

A Figura 32 demonstra os dados da Tabela 6.
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Oitava série; 10; Primeirasérie;  rerceira série;
17% 2;3% ;7%
Sétima série;
6;10%
Sexta série;
6;10% Quarta série;
32;53%

Figura 32 — Série de interrupcio dos estudos

Os motivos para a interrupg¢ao foram diversos, como demonstra a Tabela 7.

Tabela 7 — Motivo para a interrupc¢io dos estudos

Falta de interesse 12
Para trabalhar 16
Satde 4
Gravidez 2
Auséncia de escola 5
Familia impediu 4
Responsabilidades domésticas 6
Distancia da escola 4
Falta de oportunidade 7

Como apresenta a Figura 33, isso ocorreu com 26% para trabalhar; 20% por falta de interesse;
12% por falta de oportunidade; 10% por responsabilidades domésticas incontorndveis; 8%
pela inexisténcia de escola proxima; 7% por impedimento da familia; 7% por residir em local

distante da escola; e também 7% por motivo de doenca.

A Tabela 7 nos mostra que apds a necessidade do trabalho, o segundo maior motivo de
afastamento da escola foi o desinteresse. Esse segundo motivo remete para as condi¢des
pedagoégicas de realizacdo das praticas escolares e sugerem as seguintes questdes: o
desinteresse constatado resulta apenas de disposi¢des intrapessoais ou também se refere as
préticas de sala de aula? No cotidiano da sala de aula estariam sendo desenvolvidas praticas
que tornam o conhecimento escolar significativo para esses sujeitos? Desta forma, ndo se
pode afirmar que sdo apenas as necessidades de sobrevivéncia relativas ao trabalho as tinicas

responsaveis pelo afastamento dos alunos, publico potencial de EJA, da sala de aula.
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N

Condi¢des intrapessoais associadas a reproducdo de praticas inadequadas podem também

contribuir para a compreensao do quadro.

Distancia da Falta de
escola; oportunidade; Falta de
47% 7, 12% .
interesse;
12; 20%

Responsabilidades

domésticas;
6; 10%
Familia impediu; Para trabalhar;
4, 7% 16; 26%

Por doenca;
4; 7%

Auséncia de
escola;
5; 8%

Gravidez; 2; 3%

Figura 33 - Motivo para a interrupc¢ao dos estudos

A motivagdo para o retorno aos estudos indicou que a capacitacdo foi relevante (TAB.8).

Tabela 8 — Motivo para voltar a estudar

Incentivo de terceiros 9
Capacitacgdo 27
Alfabetizagdo 15
Por ociosidade 2
Para ter um diploma 7

60

Para 45% dos alunos houve a necessidade da capacitagcdo para o trabalho; 25% desejavam ser
alfabetizados; 15% retornaram por incentivo de terceiros; 12% para ter um diploma e 3% por
estarem muito ociosos (FIG.34). O motivo relacionado ao conhecimento (alfabetizagdo) €
relevante (25%) e indica que a volta a escola ndo se refere apenas as necessidades de trabalho,

mas também se relaciona com a necessidade de conhecer.
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Para ter um
diploma;
7:12% Incent‘ivo de
Por ociosidade; ter.celros;
2;3% 9;,15%

Alfabetizacio;
15;25%
Capacitacao;
27;45%

Figura 34 — Motivo para voltar a estudar

As respostas confirmam Paulo Freire, que entendia ser necessario o desenvolvimento de
cidaddos criticos, aqueles que poderiam ser retirados do isolamento e do analfabetismo por
meio da educacdo, em dire¢do a uma participagdo cidada, conveniente a um Estado
democratico, isso porque um quarto dos que voltam a escola o fazem para buscar maior

apropriacao da linguagem através da alfabetizacao.

E isso acontece porque, embora se saiba que as praticas de leitura e escrita ndo se restringem
apenas as técnicas de decodificar e codificar, a alfabetizacdo envolve, também, o aprendizado
dessas habilidades. Portanto, o fato de sujeitos nao haver conquistado esse saber faz com que
ndo se reconhecam como leitores. Nesse sentido, Soares (1995) afirma que a alfabetizacdo é
um processo de representacdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas € também um

processo de compreensao / expressao de significados através do codigo escrito.

A faixa etdria mais significativa para o retorno foi a de 43 a 48 anos (TAB.9).

Tabela 9 — Idade de retorno aos estudos

16 a 20 6
21a25 6
31a36 6
37a42 10
43 a 48 14
49 a 54 4
55a60 10
61a70 4

60
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O retorno ao estudo se deu na faixa etaria de 43 a 48 anos (22%), seguida pela de 37 a 42 anos
(17%), mesmo percentual para a de 55 a 60 anos; 10% para trés faixas etdrias: 16 a 20; 20 a
25 e 31 a 36 anos; 7% para a faixa de 49 a 54 anos e também 7% para 61 a 70 anos de idade
(FIG.35). Pela tabela anterior, pode-se afirmar que o retorno as aulas se deu, centralmente,
dos trinta aos sessenta anos (44 dos 60 alunos), o que indica que eles/as retornam durante a
faixa etdria produtiva e ndo na fase improdutiva para buscar uma ocupa¢do quando ainda ndo

ativos.

16 a 20 anos;
6;10%
61 a70 anos;
4;7 %

55 a 60 anos; 20 a 25 anos;

10;17% 6;10%
49 a 54 anos; PR
oy 6;10%
37 a42 anos;
43 a 48 anos; 10517 %
14;22%

Figura 35 — Idade de retorno aos estudos

Geralmente, para os educandos esse processo de retorno é complicado, e para sua efetividade,
torna-se necessario assumir-se como sujeito do proprio conhecimento, sujeito do direito e,
mais do que isso, sujeito da fala. No caso dos alunos de EJA, esse resgate parece demandar

um esforco ainda maior, pois eles se colocam em posi¢ao de inferioridade (SANTOS, 2005).

N

Os alunos de EJA apresentam dificuldades especificas em relacdo a cognicdo. Fogem ao
padrao regular das faixas etdrias, segundos os niveis de desenvolvimento das estruturas
mentais formuladas por Piaget (2005). Tem sido freqiiente nas préticas pedagdgicas de EJA
tratar os estudantes como se fossem criancas. Este fato tem aumentado as dificuldades para a
permanéncia e para o retorno dos alunos aos cursos.. Embora estejam assimilando contetddos
que as pessoas aprendem quando muito jovens, sua estrutura mental e referéncias
socioculturais ndo sdo infantis. Esta é grande dificuldade dos projetos pedagdgicos: a

infantilizag@o das aulas.

O ano de 2005 foi o escolhido para a maioria voltar a estudar (51%), seguido pelo de 2007
(17%), 2006 (13%), 2004 (10%), 2002 (7%) e 2001 (2%) (TAB.10).
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Tabela 10
Ano em que voltou a estudar

2002 4
2003 1
2004 6
2005 31
2006 8
2007 10

60

A motivacdo para as aulas foi diversa, mas a principal foi ‘fazer amigos’ (23%); em seguida,
aprender coisas novas (18%); ser alfabetizado (18%); conseguir emprego melhor (15%); sair
da rotina (7%); gostar de estudar (7%); para ndo ser demitido (5%); ndo ser mais enganada

(5%); preparar para o vestibular (2%) (TAB.11).

Tabela 11
Motivacio para as aulas

Para ndo ser demitido 3
Gostar de estudar 4
Fazer amigos 14
Aprender coisas novas 11
Nao ser mais enganada 3
Sair da rotina 4
Conseguir emprego melhor 9
Alfabetizagdo 11
Preparar para vestibular 1

60

Vé-se que 23% buscaram a escola por motivos relacionados a convivéncia e 36% por motivos
relacionados ao conhecimento (ser alfabetizado: € aprender coisas). Sendo assim, €
simplificador afirmar-se que os alunos de EJA voltam a escola por motivos relacionados com
a sobrevivéncia material, ligada as possibilidades de mudanca de trabalho. Naturalmente que
o trabalho é fator significativo, mas a volta a escola estd associada, fortemente, as

possibilidades de conhecer e conviver.

Desta forma, os dados confirmam Melo e Carvalho Neto (2002) que dizem que a construcdo
de conhecimentos é fundamentada num processo interativo-vivencial, por meio do qual o
sujeito confronta sua visdo de mundo com a informacao interpretada, pode refletir e ser capaz

de construir suas proprias concepgdes e estruturas de leitura e interven¢do no mundo.
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Assim, entendo que a qualificacdo profissional deve repousar sobre conhecimentos e
habilidades cognitivas e comportamentais, que permitam ao cidaddo chegar o dominio
intelectual da técnica e das formas de organizacdo social, de modo que seja capaz de criar
solucdes originais para problemas novos que exijam criatividade por meio do dominio do

conhecimento.

Dos alunos, 63% desejam atingir o ensino médio; 20% o ensino superior € 17% o ensino

fundamental (TAB.12).

Tabela 12
Pretensao de escolaridade

Fundamental 10
Médio 38
Superior 12

60

Os dados informam que os alunos, em sua maioria, pretendem continuar os estudos, o que
coloca a necessidade de que a EJA resulte na apreensdo, de fato, do conhecimento
socialmente disponivel, porque se os alunos ndo tiverem acesso a esse conhecimento nao
conseguirdo continuar os estudos. E surpreendente que um quinto deles deseje completar o
ensino superior. Esse percentual estd dividido entre a faixa etdria de 15 a 18 anos, e de 36 a 40

anos (FIG.36), portanto na faixa etdria ainda propicia para tal empreendimento.

Superior; 12; Fundamental;
20% 10517 %

Meédio; 38; 63 %

Figura 36 — Pretensao de escolaridade

Quanto as suas escolhas de ocupacdo do tempo livre, vé-se pela Figura 37 que eles tem

alternativas variadas e que o cansago orientam algumas delas (24% preferem dormir; 18%
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N

assistir televisdo; 13% preferem passear; 12% gostam de ir a igreja; 10% conviver com
familia e amigos; 10% gostam de ler e ouvir musica; 8% preferem namorar; e 5% gostam de

praticar esportes).

Conviver em Namorar;

Praticar
familia e com 5;8%
esportes;

amigos; i miisica;
6;10% 3 3% / 6;10%

Ler e ouvir

\

-
Ir algreja;
7;12%

Assistir TV;
8;13%

Passear;

Dormir;
’ 11;18%

14;24%

Figura 37 — Atividades no tempo livre
Os alunos foram questionados sobre as maiores dificuldades encontradas no retorno a escola,

conforme apresentado na Tabela 13.

Tabela 13
Dificuldades encontradas no retorno a escola

Cansago depois do trabalho 12
Na aprendizagem 21
Compatibilizar casa e escola 15
Compatibilizar trabalho e escola 8
Problemas de saide 4

60

A Figura 38 mostra os percentuais das dificuldades: 35% as encontraram na aprendizagem:;
25% na compatibilizacdo entre casa e escola; 20% consideram que o cansaco depois do
trabalho dificulta a atencdo concentrada; 13% entendem dificil compatibilizar trabalho e

escola; e para 7%, os problemas de satide comprometem a aprendizagem.
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Problemas de
Compatibilizar satdde; .
trabalho e 4;7% Cansaco depois
escola; do trabalho;
8:13% 12;20%
Compatibilizar Na
casae escola; aprendizagem;

15;25% 21;35%

Figura 38 — Dificuldades encontradas no retorno a escola

O resgate do desejo de aprender se constitui a primeira grande tarefa que a instituicdo deve
realizar junto aos educandos, a fim de criar as condi¢des necessdrias para seguir
desenvolvendo sua agdo educativa. Para Souza (1999), esse resgate passa, necessariamente,
pelo resgate do sujeito do processo de aprendizagem em relagdo ao aprender em uma
dimensao mais ampla: no ambito do conhecimento, da valoriza¢do da palavra e da autonomia
e da inclusao de valores éticos e sociais. Nesse foco, de acordo com Cortella (1999), um
educador deve proporcionar aos alunos a compreensdo das condi¢des culturais, histdricas e

sociais da produgao de conhecimento.

5.4.2 A visdo dos alunos em relagdo as viagens pedagogicas

Do total de 60 estudantes, apenas 30 participaram das atividades de turismo pedagdgico.
Alguns fatores podem explicar a reduzida participacdo na atividade extraclasse, dentre esses
podem ser destacadas: falta de permissdo das familias (maridos, majoritariamente, mulheres
ou filhos), por ndo possuirem disponibilidade financeira para alguma eventualidade, por se
sentirem incapazes e até mesmo por se sentirem sem direito a participar de alguma atividade

fora da rotina, ja que a baixa estima foi detectada em parte dos alunos.

Quanto a escolha dos locais para as viagens de acordo com a Tabela 14, as preferéncias

indicaram as cidades historicas.
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Tabela 14
Locais de preferéncia a conhecer

Ouro Preto 8
Tiradentes 1
Congonhas 9
Ouro Preto e Congonhas 12

30

Ouro Preto e Congonhas foram as preferidas para 40%; apenas para Congonhas (30%);
apenas Ouro Preto 27%; e Tiradentes foi a menos escolhida (3%). O motivo para participar
das atividades das viagens pedagdgicas demonstrou que a maioria se mobiliza para conhecer

cidades histdricas, s6 vistas por meio da televisao (TAB. 15).

Tabela 15
Motivo para a participacio de viagens pedagégicas

Conhecer lugares 6
Conhecer cidades historicas 19
Conhecer o artesanato local 4
Conhecer outras pessoas 1

30

Para 64%, a motivagao principal estd em conhecer cidades histdricas; para 20%, conhecer
lugares diversos; para 13%, o importante € conhecer o artesanato local; e 3% consideram

relevante o fato de conhecer pessoas de outras cidades (FIG.39).

Conhecer outras
pessoas;
Conhecer o 1;3% Conhecer
artesanato local; lugares;
4;13% 6;20%

Conhecer
cidades
historicas;
19; 64 %

Figura 39 — Motivo para a participacio em viagens pedagogicas

Krippendorf (2001) destaca a nova perspectiva de educacdo aplicada ao turismo, que

possibilita ao aluno passar a aplicagdo pratica o que aprendeu, alargando seus horizontes e
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aprofundando seu saber. O autor confirma a importancia dos estudos sobre a relacdo entre

lazer e turismo para a educacdo em relacdo as viagens.

Quanto a preparagdo para as viagens, todos os alunos confirmaram a ocorréncia de palestras,
pesquisas bibliogréficas ou explicacdes orais sobre as cidades antes das viagens, conforme a

Figura 40.

Explicacdes da
professora;
5;17%

Pesquisa em
livros e
discussao em
sala;
25;83%

Figura 40 — Tipo de atividade prévio as viagens

Questionados sobre as disciplinas envolvidas no tema da viagem, a resposta foi unanime:

todas as disciplinas.

Quanto a relevancia das atividades turisticas para a aprendizagem, Moniz (2005) destaca a
valoriza¢do do empenho e da vontade de aprender, tendo em conta os aspectos socioculturais
e as vivéncias pessoais dos alunos, que favorecem a alegria, a criatividade, a autonomia, a

colaboracdo, a confianca e a avaliacido formativa.

Alvares, Linhares e Taveira (2004) entendem a atividade do turismo pedagdgico como uma
atividade socialmente responsédvel, porque permitir que todos tenham acesso a educacdo e,
principalmente, a uma educacdo de qualidade, que €é o primeiro passo na construcdo de uma

sociedade mais justa, mais humana e mais sustentavel.

Rogers (1971) afirma que essa atividade propicia aprendizagem penetrante, que nao se limita
a um aumento de conhecimentos, mas que se insere profundamente em todas as fases da

existéncia de qualquer pessoa. Para Fleury (2002), a aprendizagem pode ser provocada por
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estimulos diversos, mediado por emogdes € que pode se manifestar ou ndo em modificacdes

no comportamento de uma pessoa.

Durante a viagem, 100% dos alunos demonstraram puro encantamento. O fato de ver
pessoalmente o que estd nos livros favorece a aprendizagem, gerando uma nogao de conjunto
muito importante. H4 contribuicdo relevante na leitura das placas indicativas nas estradas; na
percepcao de distdncia em quilometros e metros; e a constatacdo da histéria passada no
momento presente € emocionante para todos. Em Ouro Preto, ficaram imaginando Tiradentes
enforcado e seus membros espalhados em diversos postes. Em Sabard, o museu da escravatura

lhes lembrou histdrias de familia e vivéncias pessoais no interior.

Ap6s a viagem, 70% dos alunos se envolveram nas discussdes em sala de aula coordenadas
pelas professoras, e 30% destacaram que foram discutidos os pontos principais dos locais
visitados. Santomé (1998) destaca a importincia da motivagdo para a aprendizagem,
realcando que € mais facil comprometer afetivamente as pessoas que aprendem, a0 mesmo

tempo em que € gerada sua autoconfianga.

A Figura 41 apresenta os aspectos mais positivos da atividade turistica realizada, na visao dos

alunos.

Aprender a
beleza da Obras de
historia; 8; Aleijadinho; 8;
27 % 26%

Artesanato; 8; Compaheirismo;
27 % 6;20%

Figura 41 — Fatores mais significativos do turismo pedagogico

Santomé (1998) constata que a compreensao de qualquer acontecimento humano sempre esta

entrecruzada por diversas dimensoes, vista por diversos angulos, e que as experiéncias
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individuais em todas as esferas deixam as suas marcas. Portanto, a cultura, mentalidade e
expectativas de qualquer pessoa sdo fruto de uma histéria vivida no seio de uma ou varias
familias, resultado de sua participacdo ativa dentro de grupos sociais, étnicos, de género, de

condicionamentos geograficos, historicos, bioldgicos, etc.

Nesse quesito, Menezes (2004) afirma que o turismo histérico-cultural faz alusdo a
identidade, a acdo e a memoria dos grupos sociais, constituido pelas formas de expressao, os
modos de criar, fazer e viver, as criagdes artisticas, cientificas e tecnoldgicas, as defini¢des, e

os documentos, dentre outros.

Para todos, a contribui¢des das viagens para a vida pessoal é poder contar para os outros de

suas vivéncias e experiéncias antes, durante e depois.

As respostas confirmam entendimentos de Vygostsky (1989) no sentido de que uma visdo de
desenvolvimento humano é baseada na idéia de um organismo ativo, cujo pensamento €&
constituido em um ambiente histérico e cultural. Segundo o autor, o sujeito reconstroi
internamente uma atividade externa, como resultado de processos interativos que se dao ao
longo do tempo. Essa reconstrucio interna é postulada pelo autor na lei que denominou de
‘dupla estimulagdo’, ou seja, tudo que estd no individuo existe antes no social, e quando ¢é
apreendido e modificado pelo sujeito e devolvido para a sociedade, passa a existir no plano

interno ao sujeito. A pessoa vai aprendendo e se modificando.

Quando, por exemplo, o aluno passa a usar um conceito que aprendeu em sua vivéncia social,

vai ampliar a sua compreensao apenas quando internaliza-la e puder pensar sobre ela.

Vygotsky (1987) afirma que as possibilidades que o ambiente proporciona ao individuo sdo
fundamentais para que este se constitua como sujeito licido e consciente, capaz, por sua vez,
de alterar as circunstancias em que vive. Desde o nascimento, as situagdes vividas vao
permitindo interacdes sociais com parceiros mais experientes - adultos ou companheiros de
mesma idade - que orientam o desenvolvimento do pensamento € o préprio comportamento

do individuo.

O turismo pedagdgico, na perspectiva desta pesquisa, possibilitou aprender para viver com
outros, com quem o mundo é partilhado. Nesse sentido, Charlot (2000) afirma que aprender €

necessario para a apropriacao do mundo, ou pelo menos de uma parte desse mundo.
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Pdde ser percebido, conforme Alvares, Linhares e Taveira (2004), de que uma aula-passeio
constitui instrumento valioso no desenvolvimento em escala humana, coloca o aluno em
contato com a realidade socio-politico-cultural da regido histérica mineira. Isso confirma o
turismo pedagdgico como um recurso pedagégico inovador e lddico para melhorar a

qualidade do ensino e da aprendizagem.

Todos os alunos verbalizaram o desejo de participar de outras viagens e os outros trinta
alunos, que nao participaram das viagens, ficaram claramente motivados para outra

possibilidade de trabalho extraclasse.

Paulo Freire (2005) possui entendimento poético a respeito disso, quando declara ser a partir
das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e nela, pelos atos de
criagdo, recriacdo e decisdo, que o individuo dinamiza seu mundo, domina a realidade e vai

humanizando-a.

A contribuicdo positiva que Trigo (2003) vé estd em que informacdo, comunicacao e cultura

mesclam-se cada vez mais. Além disso, que a diversdo perpassa todas as esferas humanas.

Nascimento (2006) confirma que a realizacdo de viagens organizadas por escolas desempenha
importante papel na formagdo de alunos, inserindo-se no rol das atividades consideradas
extraclasse, permitindo a ampliacdo de referéncias sobre o processo de aprendizagem por
meio dessa atividade. Conforme a autora, as viagens escolares, relacionadas a formacao geral
dos alunos, favorecem o desenvolvimento de seu senso critico e sua reflexdo. E a vivéncia de

experiéncias concorre para o desenvolvimento da cidadania.

Esses processos de exercicio de cidadania e de convivéncia social sdo caracteristicas nem
sempre percebidas por grande parte dos sujeitos, que ndo sabe como deles participar. E a

escola pode orienté-los.
5.5 Analise geral da pesquisa

A idéia de viagem como recurso para o ensino encontra amparo dentro de algumas correntes
pedagdgicas, principalmente as que sofrem influéncia dos principios de Freinet (1997), que
considera que uma aula de descobertas possa ser identificada como um elo entre a pedagogia

e o turismo. Torna-se importante ressaltar que o turismo pedagdgico mantém sua ligagcdo com
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o lazer muito mais pelo vetor da atitude do que do tempo, e isso porque, embora seja atividade

turistica, é primordialmente atividade pedagdgica, realizada fora do tempo livre.

Hora e Cavalcanti (2003) também fazem reflexdo acerca dessa atividade, declarando que é
justamente a capacidade de promover o desenvolvimento humano, social e educacional o fator

que baliza a utilizag¢do do turismo como atividade que serve ao ensino.

Kosik (1976) afirma que o homem € o uUnico animal que, ao satisfazer suas necessidades
naturais, cria outras, ultrapassa o dominio da satisfacdo de tais necessidades e busca a
satisfacdo das necessidades criadas. Pode-se compreender que, a0 mesmo tempo em que o
trabalho, como mediagdo, satisfaz as necessidades humanas naturais, permite a criacdo de
novas necessidades, pois a0 homem nao basta a satisfacdo das necessidades, mas a satisfacao

daquelas por ele criadas, e af sai da esfera da necessidade para entrar na da liberdade.

Coutinho-Silva et al. (2007) defendem que a instituicdo escolar, por si s0, ndo apresenta
condi¢Oes de proporcionar a sociedade atual a (in)formacdo técnico-cientifica e humanistica

necessaria a leitura do mundo.

Assim, parafraseando Paulo Freire, deve-se aprender a discutir e a debater, nao trabalhando
‘sobre’ o educando, mas ‘com’ ele. Exige reinvencao. Este foco de reinvencao foi exatamente
0 que esta dissertacao buscou. Para a autora, o turismo pedagdgico constitui-se uma maneira
de atribuir ao turismo um valor cultural especifico e relevante, nomeadamente como

contribuicao para o publico de EJA.

Sendo assim, € desejavel que os docentes de EJA assumam, nas viagens pedagogicas, o papel
de mediadores, orientadores e questionadores como forma principal de intervencdo e de
estimulagdo, para permitir a apropriacdo pedagoégica a favor da aprendizagem dos alunos

participantes das viagens.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Embora seja inequivoca a conquista do direito universal ao ensino fundamental ptblico e
gratuito, independentemente de idade, consagrado no art. 208 da Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), complementado pela Emenda Constitucional 14, de
1996, e ratificado pela LDBEN de 1996 (Lei 9394/96), a realidade da Educacdo de Jovens e
Adultos ainda encontra-se muito longe da ideal. Isso se da porque o analfabetismo, a evasao
escolar e a existéncia de analfabetismo, sobretudo na populacdo de baixa renda com idade

mais avancada, € realidade ainda inquestionavel.

Neste estudo, foram investigadas as potencialidades do Turismo Pedagdgico para o
aprimoramento e revisdo das praticas pedagdgicas em EJA. Ficou suficientemente claro que
as viagens pedagdgicas apresentam grande potencial para tornar as praticas pedagdgicas de
EJA mais significativas e que podem representar alternativa para romper as tradicionais

experiéncias infantilizadoras, muito presentes na Educagdo de Jovens e Adultos.

Sem duavida, a potencialidade do turismo pedagdgico ficou demonstrada através do
envolvimento dos estudantes e do fato de ter despertado naqueles que ndo participaram o
desejo de participarem em outra oportunidade, mas a pratica demonstrou que os resultados
para a aprendizagem poderiam ser potencializados se fosse outro o planejamento, se fossem
outros os recursos € os apoios, tanto profissional como material. Para que essas experiéncias
cumpram, realmente, a funcdo educativa almejada, sdo necessdrias condi¢des para que iSso

acontega, tais como as abaixo citadas.

O planejamento curricular e os planos de ensino precisam ser suficientemente articulados para
garantir os objetivos do ensino e impedir que as experiéncias se transformem em excursoes
que, embora muito ricas e interessantes por si sO, ndo asseguram os objetivos da pratica
interdisciplinar e a aprendizagem objetivada. Para tanto, o planejamento deve ser elaborado
por docentes com sélida formagdo cientifica e interdisciplinar. Sabe-se que a formacgdo
docente para a educacdo bdsica, via de regra, ndo tem contemplado esses requisitos, e este
fato indica como necessaria uma formagdo para os docentes de EJA que contemple essas

exigéncias.
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Da mesma forma que a formagdo do educador de EJA precisa ser cuidadosamente pensada,
também o apoio intra-estrutural e uma assessoria especializada para as atividades do turismo

pedagdgico precisam ser disponibilizadas.

Sabe-se que, s por excec¢do, os estudantes de EJA ndo sdo pessoas de baixa renda. Sendo
assim, o apoio financeiro as viagens deve ir além do fornecimento do transporte para as
mesmas. Também a alimentagdo, o acesso aos ingressos para 0s parques e museus deve ser
garantido, assim como materiais pedagdgicos e recursos audiovisuais anteriores e posteriores
as viagens devem estar presentes no planejamento e no desenvolvimento do turismo

pedagdgico em EJA.

Ainda € necessario destacar que mesmo professores bem formados ndo se constituem
especialistas em todas as dreas de interesse histdrico e paisagistico. Portanto, uma assessoria
de profissionais especializados nas dreas objeto de estudo e visita deve ser disponibilizada
para que a pobreza ou auséncia de informag¢des nao comprometam os objetivos de

aprendizagem projetados pelos professores.

Deve ser projetada uma politica publica que garanta ndo apenas o acesso a escola basica, mas
também as condi¢des de permanéncia e aprendizagem. Deve-se pensar, por exemplo, numa
forma de garantir uma permanéncia, com qualidade, dos alunos de EJA na escola para que, de
fato, aqueles que a escola voltarem tenham garantidas a aprendizagem e a obtencao do titulo
desejado. Da mesma forma que os alunos de EJA devem ter acesso as condi¢des materiais
basicas, dos professores ndo se pode esperar mais que uma grande disponibilidade,
envolvimento e formagdo adequada, mas ndo que, numa postura messianica, gastem seus
parcos saldrios para garantirem as condi¢des materiais das préticas planejadas. Professores
que gastam seus saldrios para que seus alunos tenham merenda ou possam ingressar em

museus estdo tendo as condi¢des materiais de trabalho ignoradas pelo poder publico.

Mesmo com a precariedade das condi¢des materiais de realizacdo do turismo pedagdgico,
pode-se confirmar que o mesmo contribui, ainda que parcialmente, para a fundamentagao dos

conhecimentos e a ampliacdo da visdo de mundo dos educandos da EJA.

Finalmente, entende-se que, dada as especificidades dos estudantes de EJA, as instituicdes
formadoras dos docentes de ensino bdsico deveriam dar especial aten¢do aos processos de

formacdo de seus profissionais, criando cursos especificos ou énfases nos cursos de formacao
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de professores que irdo trabalhar com EJA. Da mesma forma, as agéncias que organizam
turismo pedagdgico deveriam criar mecanismos que viabilizassem a apropriado do turismo

pedagdgico para os estudantes em questao.

Da mesma forma, é desejavel que o poder ptblico veja no turismo pedagdgico uma
experiéncia que carece de maior apoio material para que esse se transforme numa nova forma
de acdo pedagdgica onde a sala de aula seja recriada e ressignificada a partir do contato com o

real.

Finalizando estas consideragdes, cabe lembrar um pensador do século XVI. Etienne de La
Boétie (1530-1563) ja visualizava a realidade do século XXI e declarava que o conhecimento
seria aos homens, mais que qualquer outra coisa, o sentido e o entendimento para se

reconhecerem.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA EDUCACAQ DE _JOVENS E ADULTOS

Perfil dos alunos da Educacdo e_Jovens e Adultos ( participantes das viagens pedagdgicas)

1 — Idade
()15-18
()19-21
()22-30
()31-35
() 36-40
()41-45
( ) 46-50
()51-60
() Superior a 60

2 — Naturalidade —-------mmmm oo oo oo

3 — Sexo
( ) Feminino
( ) Masculino

4- Situacao civil

( ) casado(a)

( ) divorciado(a)

() separado(a)

() solteiro(a)

() Outra situacao

( ) Vidvo(a)

( ) Vive com companheiro

5 - Profissdo ou ocupagdo principal? T -

6- Atualmente vocé estd trabalhando? Em qué?------------------=-=-----—- -

7 - Pretende mudar de profissdao?
( ) Sim
( ) Nao

8- Horas trabalho/dia
( )1 a5horas

( )6 a8horas

( )9 a 12 horas

( ) Mais de 12 horas



9 - Faixa salarial?

( ) Nao tem renda

( ) Menos de um salario minimo
( ) 1 a2 salarios minimos

( ) 3 a4 salarios minimos

( ) 5 a 6 salarios minimos

( ) Mais de 6 salarios minimos

10 - Idade em que iniciou os estudos?
( ) Antes de 6 anos

( )7 a8 anos

()9all anos

( ) Acima de 12 anos

( ) Nunca estudou

11 - Série em que interrompeu os estudos?
() 1% série
() 2* série
() 3% série
() 4* série
() 5% série
() 6% série
() 7% série
() 8* série

12- Idade em que comecgou a trabalhar
( ) Menos de 10

()l0al4

()15a18

( ) Mais de 18

13- Idade em que voltou a estudar?
() 16 a 20 anos
()21 a25anos
( )26 a 30 anos
( )31 a36anos
()37 a42 anos
( )43 a48 anos
()49 a 54 anos
( )55 a60 anos
( )61 a70 anos
( ) Acimade 70

14— Quando vocé voltou a estudar?------------
15 - Motivos para interromper os estudos?-----------=------------

16 - Motivos para voltar a estudar?------------
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17- Pretende estudar até qual nivel?
() Até a 8° série
( ) Médio
() Superior
18 - Que situacdes o que o0 motiva vir a escola?

19 - Quais sdo as dificuldades que vocé encontra para estudar?

20 - O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

Atividades extra-classe (viagens pedagdgicas)

1 — Vocé, anteriormente, j4 havia participado de alguma viagem pedagdgica? Quais viagens?
2- O que o motivou a participar de uma viagem pedagdgica?

3- Houve algum tipo de preparacdo, na escola, antes da viagem pedagdgica?

4 - Como foi essa preparacao?

5- Quais as disciplinas que se envolveram nessa preparagdo?

6 — Ao retornar para a escola houve algum tipo de atividade especifica sobre o que viram
durante a viagem? Quais?

7 — Em sua opinido, as viagens pedagdgicas contribuem para aumentar o aprendizado? Em
que?

8 — O que aprendeu com a viagem pedagdgica que considera mais significativo para a sua
aprendizagem?

9 - Vocé acha que ter participado de uma viagem pedagdgica trouxe algum tipo de
contribuicao direta para a sua vida? Qual?

10- Voce teria interesse em participar de outras viagens pedagdgicas?
() Sim
( ) Nao
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APENDICE 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

Qual € a sua formacao?

Vocé se especializou para trabalhar com a EJA?
Qual a disciplina vocé trabalha na EJA?

Quais as diferencas da EJA e o ensino regular?

Quais as dificuldades encontradas na prética profissional da EJA?

ANl A

Quais critérios foram adotados para definir o local da viagem?

a. Como foi o envolvimento na preparacao da viagem?

7. Quais as disciplinas envolvidas no processo?

8. Quais foram os objetivos propostos para essa atividade extraclasse?
a. Quais habilidades pretendem trabalhar?
b. Foram gerais ou especificos?

0. Foi feito algum roteiro?

a. Por quem?

b. Como foi feito?

c. Foi especifico ou geral?

10.  Foi distribuido algum tipo de material?

a. Que tipo de material?

b. Relacionado a qual disciplina?

c. O material foi especifico ou geral?
11.  Foram feitos as atividades pré-viagem?

a. Como foi trabalhado?

b. Houve alguma discussdo?

c. Teve explicagdes sobre o local?

12.  Como foram conduzidas as atividades durante a viagem?

a. Teve algum cronograma?
b. Os alunos foram organizados em grupos?
c. Como foi planejado?

d. Foram feitas anotagdes?



13.

14.
15.

16.
17.

18.
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Foram feitas atividades depois da viagem?

a. As atividades foram formais ou informais?
b. Foram feitas apresentac¢des a respeito da viagem?
c. Foi pedido algum relatério?

Qual(quais) a(s) forma(s) de avaliagdo utilizada apds a atividade?

Qual era a realidade econdmica dos alunos envolvidos no processo?

a. Como foi financiada a viagem?
b. Os alunos contribuiram para viagem?
c. Até que ponto a questao econdmica influéncia na elaboragdo das viagens?

Como eles se envolveram no processo?
Quais sdo seus posicionamentos a respeito de um trabalho extraclasse na Educagao de

Jovens e Adultos? Em qué?

a. Até que ponto esse trabalho € vélido ou ndo?
b. A viagem acrescentou para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos?
c. A viagem trouxe algum ganho, de aprendizagem além do planejado?

Quais foram as observagdes mais pertinentes que os alunos fizeram?
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