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RESUMO

Nos ultimos anos, no Brasil, o interesse pelo fendmeno da superdotagdo tem aumentado.
No entanto, o pafs ainda necessita de maiores investimentos e pesquisas na area, de forma
a possibilitar e orientar a implementacio de programas e servicos para o aluno
superdotado, bem como a adaptacdo de curriculos escolares que estimulem as
potencialidades desse aprendiz, especialmente a inteligéncia e a criatividade. Nesse
sentido, foi realizado um estudo comparativo entre alunos superdotados e ndo-
superdotados em relacdo a criatividade e inteligéncia. Os objetivos especificos dessa
pesquisa foram: investigar se existe relacdo entre criatividade e inteligéncia em alunos
superdotados e ndo-superdotados; investigar se existem diferencas quanto a criatividade e
inteligéncia entre alunos superdotados e ndo-superdotados; investigar se existem diferencgas
de percep¢ao quanto ao clima de criatividade em sala de aula entre alunos superdotados e
nao-superdotados e investigar a percep¢do dos alunos superdotados e ndo-superdotados
sobre inteligéncia e criatividade. Participaram dessa pesquisa 21 alunos superdotados e 27
ndo-superdotados do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica em Minas
Gerais. Foram utilizados quatro instrumentos na coleta de dados: Matrizes Progressivas de
Raven — Escala Geral, Teste Torrance de Pensamento Criativo (TTCT), Escala sobre
Clima para Criatividade em Sala de Aula e entrevista semiestruturada. Resultados
indicaram que ndo hd relacdo entre inteligéncia e criatividade em nenhum dos dois grupos
e também ndo foram observadas diferencas entre alunos superdotados e nao-superdotados
em relacdo a inteligéncia. No entanto, em relagcdo a criatividade, os resultados apontaram
diferengas significativas na originalidade verbal e figurativa. Os alunos superdotados
obtiveram médias superiores em comparacao aos nao-superdotados. A percepcao de clima
de sala de aula foi medida por meio dos fatores: suporte da professora a expressao de ideias
do aluno, autopercep¢do do aluno em relacdo a criatividade; interesse do aluno pela
aprendizagem, autonomia do aluno e estimulo da professora a producdo de idéias do aluno.
Foram investigados estes fatores para as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, separadamente. Nao foram encontradas diferencas significativas entre os dois

grupos para os fatores sobre percepcao do clima de sala de aula para a primeira disciplina.



No entanto, em relacdo a disciplina de Matematica, os resultados indicaram existir
diferengas significativas quanto ao suporte do professor a expressdo de ideias do aluno. Os
alunos superdotados apresentaram uma percep¢do mais positiva quando comparados com
alunos nao-superdotados. Também foram entrevistadas duas alunas superdotadas e nao-
superdotadas quanto aos temas inteligéncia e criatividade. Foram assinaladas diferencas de
percepc¢do entre os dois grupos quanto a definicdo e importancia da inteligéncia e
autopercepg¢do em relacio a propria inteligéncia. Todas as participantes consideraram que a
criatividade poderia ser mais estimulada em sala de aula e que isso dependeria do
professor. Os resultados indicam a importancia de se considerar a diversidade das
caracteristicas dos individuos superdotados no processo de identificacio e na
implementacdo de estratégias educacionais de forma a contemplar as habilidades e os

estilos de aprendizagem de cada um desses individuos.

Palavra chave: superdotacdo, criatividade, inteligéncia, percepcao de clima para

criatividade em sala de aula.
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ABSTRACT

In the last years, in Brazil, the interest for the phenomenon of giftedness has been
increasing. However, the country still needs larger investments and researches in the area,
in way to make possible and to guide the implementation of programs and services for the
gifted student, and the adaptation of school curricula that stimulate student’s potentialities,
especially the intelligence and the creativity. Thus, a comparative study was accomplished
among gifted and non-gifted students in relation to creativity and intelligence. The
specifics purposes of this research were: to investigate if there is relationship among
creativity and intelligence in gifted and non-gifted students; to investigate if there is any
significant difference in creativity and intelligence among gifted and non-gifted students;
to investigate if there is any significant difference in perception of classroom creativity
climate among gifted and non-gifted students, and to investigate the gifted and non-gifted
students’ perception regarding intelligence and creativity. The study had the participation
of 6™ grade 21 gifted students and 27 non-gifted students from a Elementary School in
Minas Gerais. Four instruments were used for data collection: Raven’s Standard
Progressive Matrices, Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT), Classroom Creativity
Climate Scale and semi-structured interview. The results indicated that there is not
relationship between intelligence and creativity in none of the two groups and differences
were not observed among gifted and non-gifted students in relation to intelligence.
However, with respect to creativity, the results indicated significant differences in the
verbal and figurative originality. The gifted students presented higher scores when
compared to the non-gifted students. The perception of classroom creativity climate was
measured through the factors: teacher’s support to student’s ideas expression, student’s
self-perception on creativity, student’s interest for learning, student’s autonomy and
teacher’s incentive to student’s ideas production. These factors were investigated for the
subjects of Portuguese Language and of Mathematics. Results of t-tests indicated no
significant differences among the two groups for the factors about perception of the
climate of classroom for the first subject. However, in relation to Mathematics, the results
pointed significant differences with relationship to the teacher’s support to student’s ideas
expression. The gifted students presented a more positive perception when compared with

non-gifted students. Two gifted and non-gifted students were also interviewed with respect
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to the themes intelligence and creativity. Perception differences were marked among the
two groups regarding the intelligence definition and importance, and self-perception in
relation to their own intelligence. All the participants considered that creativity could be
more stimulated in classroom and that would depend on the teacher. The results indicate
the importance of being considered the diversity of the characteristics of the gifted
individuals in the identification process and in the implementation of educational strategies

in way to respect the abilities and the learning styles of each one of those individuals.

Key words: giftedness, creativity, intelligence, classroom creativity climate.
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CAPITULO I
INTRODUCAO

O interesse por individuos superdotados vem crescendo nas ultimas décadas.
Diversos paises tém, inclusive, investido em programas para superdotados por
reconhecerem as vantagens sociais, cientificas e econdmicas relacionadas ao
desenvolvimento do potencial desses individuos (Alencar & Fleith, 2001; Davis & Rimm,
1998; Fleith, 2007; Gardner, 1985; Pereira & Guimaraes, 2007; Renzulli, 1986b, 2003;
Virgolim, 1997, 2007c).

No Brasil, entretanto, o tema € ainda pouco estudado. Os superdotados muitas
vezes sequer sdo considerados alunos com necessidade educacional especial e, com isso, 0
apoio psicoeducacional para essa populacdo € escasso ou inexistente. Renzulli (1986a), um
dos mais renomados autores da drea, estima que cerca de 15 a 20% da populacdo mundial
possui caracteristicas de superdotacdo. No entanto, segundo dados do Censo Brasileiro de
2007, foram identificados apenas 2.982 alunos superdotados na Educacdo Bésica (INEP,
2007). Considerando possuir o Brasil mais de 52 milhdes de estudantes cursando a
Educacgao Bésica, existiriam no pais entre 7 ¢ 11 milhdes de alunos superdotados.

Conclui-se, entdo, que a identificacdo desses alunos tem se constituido em um
desafio para educadores e psicologos. Com a elaboracdo e divulgacdo de testes de
inteligéncia na primeira metade do século passado, alguns profissionais ainda hoje
restringem a indicacdo de alunos superdotados a testes de QI. Entretanto, diversos estudos
destacam a importancia de se considerar, no processo de identificacdo dos superdotados,
outros aspectos, como a criatividade (Alencar, 1992; Cropley & Urban, 2000; Gagné,
2000, 2003; Guimaries, 2007; Guimaraes & Ourofino, 2007; Renzulli, 1978; Renzulli &
Reis, 1985, 1997a; Richert, 2003; Torrance, 1962, 1995, 2003).

Até a primeira metade do século XX, o conceito de inteligéncia se sobrepds ao de
criatividade. Somente a partir de 1950 a habilidade criativa se tornou foco de estudos
cientificos (Alencar & Fleith, 2003). A relacdo entre criatividade e inteligéncia passou,
entdo, a ser objeto de estudo de muitos pesquisadores da drea (Fleith, 2006; Guilford &
Hoepfner, 1971; Haensly & Reynolds, 1989; Mendonca, 2003; Sternberg & O’Hara, 2006;
Torrance, 1962, 1995, 2004; Virgolim, 2005). No entanto, a relacdo entre esses dois

construtos ainda € inconclusiva. Autores como Haensly e Reynolds (1989), por exemplo,



consideram que criatividade e inteligéncia seriam um mesmo fendmeno. Por outro lado,
Getzels e Jackson (1962) defendem que sdao dimensdes distintas da cognigao.

Estudos empiricos que analisaram a correlacdo entre inteligéncia e criatividade
chegaram a resultados divergentes. Alguns pesquisadores encontraram uma correlagio
positiva (Mendonga, 2003; Virgolim, 2005), ao passo que outros indicaram nio existir
relacdo entre as varidveis (Distin & cols., 2000; Haensly & Reynolds, 1989; Torrance,
1962).

Esses dois fendmenos tém sido também investigados entre os individuos
superdotados. Ourofino (2005) realizou um estudo comparativo entre alunos superdotados,
alunos hiperativos e alunos superdotados com hiperatividade. De acordo com os
resultados, os alunos superdotados obtiveram um desempenho significativamente superior
nas medidas de inteligéncia e originalidade verbal — considerada uma dimensdo da
criatividade — quando comparados com alunos hiperativos. Aspesi (2003), por sua vez,
acessou inteligéncia e criatividade em alunos superdotados em idade pré-escolar. Os
resultados indicaram uma inteligéncia superior entre os seus participantes, enquanto em
relacdo a criatividade foram encontrados escores dentro da média.

Outras pesquisas tém sido conduzidas para compreender o potencial e o
desenvolvimento criativo em alunos superdotados (Csikszentmihaly & Wolfe, 2000; Davis
& Rimm, 1998; Monks, Heller & Passow, 2000; Ourofino, 2005; Renzulli, 1978, 1986b,
1998). Alguns estudiosos consideram a criatividade um tipo de superdotagdo (Gagné,
2000, 2003; Getzels & Jackson, 1962; Giienther, 2000; Torrance, 1962, 2003); outros, no
entanto, defendem ser a criatividade uma caracteristica desses individuos (Cropley &
Urban, 2000; Feldhusen, 1986; Fleith, 2006, 2009; Renzulli, 1978, 1986b, 1998; Renzulli
& Reis, 1985). Nesse sentido, autores como Monks, Heller e Passow (2000) reportam a
necessidade de maiores estudos na compreensdo do processo criativo e na sua relagdo com
superdotagdo e talento.

Mulhern (1978/2003) esclarece que o conhecimento sobre as caracteristicas dos
individuos superdotados € importante para o planejamento do processo de identificacdo e,
também, para um atendimento adequado a eles. E por meio desse conhecimento que
educadores poderdo estimular as habilidades e potencialidades de seus alunos. Para esse
estudioso, habilidades intelectuais - como a inteligéncia e a criatividade - sdo

caracteristicas dos alunos superdotados e, por isso, devem ser trabalhadas em sala de aula.



Embora esses trés fendmenos - criatividade, inteligéncia e superdotagdo - tenham
sido objeto de estudos de diversos especialistas hd décadas, observa-se a existéncia de
diversas concepcoes a respeito deles. Nao ha um consenso sobre esses trés fendomenos e,
muito menos, sobre a relagdo estabelecida entre eles. Segundo Yang e Sternberg (1997), é
importante entender a concepcdo que os individuos possuem acerca da inteligéncia e da
criatividade. Ademais, a compreensdo que uma determinada cultura possui sobre esses
construtos trard implicagdes no que diz respeito aos instrumentos de mensuracdo e a
caracterizacdo desses fendmenos. Sternberg (2004), em seu estudo sobre cultura e
inteligéncia, apresenta diferentes percepcoes sobre essa habilidade intelectual. A filosofia
chinesa, por exemplo, enfatiza as caracteristicas de benevoléncia e justica. Paises
ocidentais, em geral, destacam aspectos cognitivos como memdria, aten¢do e raciocinio
légico, ao passo que a tradicdo taoista ressalta a humildade, a liberdade e o
autoconhecimento. A diferenca entre as culturas leva cada uma delas a valorizar e a
estimular em maior grau determinadas habilidades em relacdo a outras.

Alexander (1985) realizou, nos Estados Unidos, um estudo comparativo entre
alunos superdotados e nao-superdotados quanto a percepcdo sobre inteligéncia. As
caracteristicas mais citadas para essa capacidade intelectual foram: conhecimento,
aprendizagem, compreensao, QI alto, resolucdo de problemas, argumentacao, habilidades
académicas e habilidades sociais. Enquanto os estudantes superdotados definiram
inteligéncia em termos de processos cognitivos, os estudantes ndo-superdotados realcaram
atributos sociais e académicos. Foi solicitado que descrevessem sinais visiveis de
inteligéncia que poderiam diferenciar as pessoas como mais ou menos inteligentes. Os
alunos superdotados consideraram que habilidades verbais - como vasto repertério
vocabular, conhecimento gramatical e uso de palavras especializadas e incomuns - eram
caracteristicas de pessoas com grau maior de inteligéncia. No entanto alunos nao-
superdotados revelaram, com maior frequéncia, caracteristicas fisicas (visiveis) que
estariam em individuos mais inteligentes como: usar 6culos, falar sobre coisas enfadonhas,
ter sempre livros em maos e preferir estudar a brincar. Também foi investigado como 0s
alunos entendiam a aquisi¢ao da inteligéncia. De acordo com as percepg¢des dos estudantes,
inteligéncia € uma entidade mutavel, que pode ser modificada pelo empenho e atitudes do
individuo. Eles ndo consideravam o alto nivel de inteligéncia como algo inato, mas como

produto de esforcos e experiéncias apropriadas.



Virgolim (2005), no Brasil, também examinou a percepcao de alunos superdotados
sobre inteligéncia e criatividade. Para eles, a inteligéncia estaria associada a uma
aprendizagem rdpida, ao pensamento l6gico, a memodria e a resolucdo de problemas.
Segundo os alunos, essa habilidade seria um processo biolégico que poderia ser estimulado
com a prdtica e novas experiéncias. Ainda de acordo com os participantes, os individuos
inteligentes possuem boa memoria, conseguem generalizar e transpor ideias, aprendem
facilmente, questionam, produzem novas invencdes € se adaptam a novos contextos. J4 a
criatividade foi definida pelos superdotados como uma habilidade criativa divergente. A
maioria dos estudantes acreditava que o potencial criativo envolvia ideias incomuns e
variadas na resolu¢do de problemas e que nem sempre era necessario inventar novos
objetos, mas transformd-los de forma nio usual. A caracteristica da habilidade criativa
mais citada pelos participantes foi originalidade. Por fim, os estudantes consideraram
também que essa habilidade pode ser expressa e utilizada em diversos contextos além da
escola.

Portanto, tendo em vista que (a) a relacdo entre superdotacdo, inteligéncia e
criatividade € inconclusiva, (b) a concep¢ao adotada desses fendmenos e a percep¢do sobre
eles influenciam no planejamento de seu desenvolvimento, e (c) a caracterizagdo dos
individuos superdotados é fundamental para a sistematizacdo da forma de identificacdo e
atendimento a esses individuos, a proposta do presente estudo foi comparar alunos
superdotados e nao-superdotados no que diz respeito aos niveis de criatividade e
inteligéncia e a relacdo entre esses dois fendmenos. Também foram investigadas as
percepgdes que esses estudantes tinham em relacdo a inteligéncia, a criatividade e ao clima
de sala de aula para criatividade. Espera-se com esse estudo contribuir para a compreensao
da inteligéncia e do potencial criativo especialmente em alunos superdotados, bem como
para o trabalho do professor em sala de aula junto a esses alunos. No momento atual, de
discussdo e de incentivo a inclus@o educacional, no Brasil e em outros paises, a situacdo

dos alunos superdotados ndo pode ser deixada a deriva (Ministério da Educacgao, 2008).



CAPITULO 11
REVISAO DE LITERATURA

Esse capitulo apresenta estudos tedricos e empiricos que embasam essa pesquisa
sobre a superdotacgdo, inteligéncia, criatividade e percep¢do de clima para criatividade em
sala de aula. O capitulo estd dividido em seis se¢des principais. A primeira se¢cdo aborda
concepgoes de superdotacdo e a importancia do planejamento do sistema de identificacdo
dos individuos superdotados. A segunda se¢do discorre sobre o aluno superdotado em sala
de aula regular. Na terceira e quarta se¢des sdao apresentadas concepcdes de inteligéncia e
criatividade, respectivamente. Em seguida, a quinta secdo discorre sobre a relagdo entre
inteligéncia e criatividade. Finalmente, na sexta secdo, discute-se a relevancia do clima de

sala de aula para a criatividade.

Concepcoes de Superdotaciao

Concepcdes acerca do fendmeno das altas habilidades t€m sido propostas por
estudiosos desde o inicio do século XX (Feldhusen, 1986; Gagné, 2003; Monks & Katzko,
2005; Renzulli, 1978, 2003; Renzulli & Reis, 1997a; Tannenbaum 1986, 2000, 2003). Uma
das concepcdes mais conhecidas sobre o superdotado € de que seria aquele individuo que
apresenta um desempenho intelectual superior ou um resultado elevado em testes de
inteligéncia. Entretanto, superdotacdo ndo pode ser considerada exclusivamente como
sindnimo de QI alto. Concepcdes atuais sobre esse fendmeno t€ém chamado a atengdo para
a importancia de se considerar outros aspectos, como influéncia do ambiente, sorte,
autoconceito, motivacdo e criatividade (Fleith, 2006, 2009; Guimaraes, 2007; Renzulli,
1978; Renzulli & Reis, 1985; Richert, 2003).

Segundo Feldhusen (1986), a superdotacdo se manifesta por meio do desempenho
de alto nivel e da criagdo de novas ideias. O individuo deve apresentar uma predisposi¢ao
psicoldgica ou fisica para aprendizagem e desempenho de exceléncia na vida adulta. No
entanto, para a expressao da superdotacdo, o ambiente deve ser estimulador e proporcionar
oportunidades de desenvolvimento na infancia e na adolescéncia.

Em seu Modelo Diferenciado de Superdotacdo e Talento, Gagné (2000, 2003)
propde que a superdotagdo € inata e estd relacionada ao uso de habilidades naturais

expressas espontaneamente, sem treinamento, denominadas aptidoes ou dons. Ja o talento



estaria relacionado a um dominio superior de habilidades sistematicamente desenvolvidas
(ou capacidades) em, pelo menos, um campo da atividade humana. Segundo esse modelo,
existem cinco areas de talento: intelectual, criativa, socioafetiva, sensoriomotora e
percepg¢ao extrasensorial.

Para Tannenbaum (1986, 2000, 2003), os individuos superdotados se destacam pelo
seu potencial de andlise critica ou de producdo de ideias nas esferas fisica, intelectual,
social, moral e estética. Segundo o autor, a superdotacdo ocorre a partir da interagdo entre
fatores internos e externos dos individuos, considerados importantes para a sua
emergéncia. Esses fatores seriam: habilidade geral superior, habilidade especifica, aspectos
ndo intelectuais, aspectos ambientais e sorte ou oportunidade. A habilidade geral diz
respeito ao fator g, que representa uma forca intelectual necessdria a resolugcdo de
problemas. A habilidade especifica estd relacionada a habilidades de desempenho em
atividades especializadas. Os aspectos ndo intelectuais integram as caracteristicas
comportamentais e socioemocionais que podem influenciar o desenvolvimento de um
individuo. Ja os aspectos ambientais consistem na relagdo do individuo com os diversos
contextos em que ele se encontra inserido. Por fim, a sorte ou oportunidade se refere aos
acontecimentos inesperados que podem fazer diferenga entre o sucesso e o fracasso.

Stankowki (citado em Davis & Rimm, 1998), por sua vez, em sua concepcio de
superdotacdo e talento, delineou cinco principios. O primeiro enfatiza que o individuo
superdotado ou talentoso deve ter um destaque em uma das profissdes ou dreas existentes
e, nesse sentido, € aquele que mostra, consistentemente, resultados notdveis em uma esfera
da atividade humana. O segundo considera que o uso de escalas de QI é uma das formas de
se identificar o individuo superdotado, mas ndo a tunica, pois caso se restrinja a selecdo
apenas ao uso de testes de inteligéncia, outras dreas da superdotagdo, como a criativa e a
artistica, ficariam negligenciadas. No terceiro principio, Stankowki faz referéncia ao
cuidado necessdrio quanto aos percentuais fixados sobre a populagdo superdotada, pois o
percentual pode ser baseado nos escores do teste de inteligéncia ou em dreas particulares
como ciéncia e matemadtica e, assim, ser mais restritiva (1 a 5%). Por outro lado, quando
sdo consideradas outras dreas da superdotacdo ou outros instrumentos de identifica¢do, o
percentual de individuos superdotados reconhecido € maior (15 a 20 %). O quarto principio
faz distincdo entre superdotacdo e talento, sendo que o primeiro conceito estaria

relacionado a dreas académicas e cientificas, e, o segundo, a estudantes que se destacam na



drea de musica, artes ou qualquer outra drea estética. Por fim, no quinto principio, o autor
destaca que a habilidade criativa superior € considerada um importante critério para a
superdotacgdo.

Outra concepgao para superdotacdo é o modelo dos Trés Anéis, desenvolvida por
Renzulli (1978, 1986b, 1998, 2003, 2005; Renzulli & Reis, 1985, 1997a). Para esse autor,
a superdotacdo € caracterizada por trés anéis que interagem: habilidade acima da média,
envolvimento com a tarefa e criatividade. De acordo com esse estudioso, a habilidade
acima da média divide-se em duas: habilidade geral e habilidades especificas.

A habilidade geral consiste na capacidade para processar informacdes, utilizar o
pensamento abstrato e integrar experi€éncias que resultam em respostas apropriadas,
adaptadas a situacOes novas. Exemplos dessa habilidade: raciocinio verbal e numérico,
relacdes de espaco, memdria e fluéncia verbal. Essas habilidades sdo comumente medidas
por testes de aptiddao geral ou de inteligéncia. J4 as habilidades especificas abrangem
capacidades para adquirir conhecimento ou habilidades para executar uma ou mais
atividades de um tipo especializado e dentro de uma gama restrita. Exemplos dessas
habilidades incluem, por exemplo, quimica, balé, matemdtica, composi¢cdo musical,
escultura e fotografia.

O anel “envolvimento com a tarefa” estd relacionado a motivagao que um individuo
superdotado apresenta ao realizar determinada tarefa. Os tracos mais frequentemente
reportados ao envolvimento com a tarefa sdo perseveranga, resisténcia, trabalho arduo,
dedicacdo, autoconfianca e convic¢do na prépria habilidade para concluir um trabalho
importante que o individuo se propds a executar.

A criatividade é o terceiro agrupamento de caracteristicas que compdem a
concep¢do de superdotacdo dos Trés Anéis, proposta por Renzulli. A criatividade envolve
fluéncia, flexibilidade, coragem para correr riscos, talento para projetar e realizar projetos
originais, inovacao, riqueza de detalhes e abundancia (Renzulli, 1998; Renzulli & Reis,
1997a).

A emergéncia e o desenvolvimento desses anéis estdo condicionados a fatores
ambientais e personoldgicos. Segundo Renzulli (2002, 2003, 2005), esses fatores estao
inter-relacionados e seriam: (a) otimismo, que diz respeito a esperanca € aos sentimentos
positivos decorrentes da dedicagdo a uma tarefa; (b) coragem, que se refere a

independéncia psicoldgica e intelectual e a coragem para correr riscos; (¢) romance em um



topico ou disciplina, representado pela paixdo por uma determinada drea de interesse; (d)
sensibilidade as inquietacdes humanas, que diz respeito a empatia e ao altruismo e sdao
impulsos para a motivagdo do estudo e para o desejo de compreender o ser humano e o
mundo; (e) energia fisica e mental, expressa pela curiosidade e pelo investimento em um
determinado objetivo; e (f) senso de destino, caracterizado pela necessidade de promover
mudancas e buscar seus objetivos.

Renzulli (Renzulli & Reis, 1997a, 1997b) propde a existéncia de dois tipos de
superdotacdo: a académica e criativo-produtiva. O primeiro tipo diz respeito ao
superdotado do contexto educacional, ou seja, aquele individuo que apresenta alto
desempenho académico. O individuo com superdotacio académica € mais facilmente
identificado pelos testes tradicionais de inteligéncia ou outros testes de habilidades
cognitivas, ja que as suas habilidades normalmente se concentram nas dreas linguistica ou
16gico-matematica. Essas dreas sdo as mais valorizadas nas situagOes tradicionais de
aprendizagem académica, nas quais, muitas vezes, o individuo apresenta um notdvel
desempenho nos contetdos curriculares que mais lhe interessam. O desenvolvimento desse
tipo de superdotagdo tende a enfatizar a aprendizagem dedutiva, o treinamento estruturado
no desenvolvimento dos processos de pensamento e de aquisi¢do, armazenamento €
recuperagdo das informagdes.

O segundo tipo refere-se aos individuos com facilidade em aplicar a informagao e
utilizar os processos de pensamento de uma maneira integrada, indutiva e orientada para
problemas reais. O individuo criativo-produtivo coloca suas habilidades a servico da
criatividade, trabalhando nos problemas e geralmente se destaca por ser mais questionador,
extremamente imaginativo, inventivo e dispersivo quando a tarefa ndo lhe desperta
interesse. Além disso, ele ndo se adapta a rotina e tem modos originais de abordar e
resolver os problemas, apresentando muitas vezes baixo desempenho e falta de motivacgao
(Renzulli, 1998). Segundo esse autor, os testes tradicionais de inteligéncia ndo conseguem
avaliar esse tipo de superdotagcdo, porque a caracteristica principal desse individuo é o
elevado nivel de criatividade, que dificilmente pode ser avaliado por instrumentos
padronizados. Ele usa mais o pensamento divergente, o que dificulta sua adaptagao em sala
de aula e interfere nos seus resultados de avaliacdo que, ao ser feita dentro dos padrdes
tradicionais de ensino, geralmente o impede de demonstrar aptiddes que atendam as

expectativas da escola (Pérez, 2003). Para Renzulli, os dois tipos de superdotacdo sao



importantes. Ambos estdo associados a determinadas caracteristicas e habilidades
individuais e as demandas socioculturais do ambiente em que o individuo estd inserido
(Chagas, 2007).

O modelo dos Trés Anéis € amplamente citado na literatura e utilizado em diversos
paises, inclusive no Brasil. Esse modelo apresenta um forte embasamento empirico e esta
constantemente sendo revisto e avaliado (Chagas, 2008; Delcourt, 1995; Renzulli, 1978,
1999; 2002; 2003; Silva, 2009). Criado ha mais de 30 anos, o modelo dos Trés Anéis tem
um suporte tedrico e empirico que possibilita o entendimento da superdotacdo em suas
multiplas dimensdes, considerando aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais,
destacando a diversidade das caracteristicas dos superdotados (Renzulli, 1975; Renzulli &
cols., 2000). Além disso, o autor do modelo ressalta a importancia de se considerar as
multiplas dimensdes do fendmeno da superdotacdo e a variedade de recursos no processo
de identificacdo e estimulacdo desses alunos, para que se possa efetivamente contribuir
para seu desenvolvimento (Renzulli, 1975, 1986a, 1986b, 1998, 2003; Renzulli e cols.,
2000). Por essas razdes, o modelo dos Trés Anéis foi adotado como o referencial tedrico
desse estudo.

Ademais, as concep¢des aqui apresentadas demonstram a necessidade de
compreender a superdotacdo ndao apenas como inteligéncia acima da média. Como
salientado por Fleith (2006), novas tendéncias na concepcdo de altas
habilidades/superdotacdo enfatizam o carater multidimensional, dindmico e produtivo-
criativo do potencial superior. Ressalta-se, portanto, a necessidade de se considerar outros
tracos da superdotacdo no processo de identificacdo e selecdo, como, por exemplo, a
criatividade, para que ndo haja risco de uma nomeacdo restritiva e de exclusdo de
estudantes com um elevado potencial que nao puderam ser detectados por meio de testes

tradicionais.

Identificacdo de Alunos Superdotados

Desde o final do século XIX, o processo de identificacio de individuos
superdotados tem passado por mudangas em funcdo especialmente de resultados de
pesquisas e novas contribui¢des tedricas que provocaram rupturas nas concepgoes
tradicionais de superdotacdo. A valorizacdo do cariter multidimensional e de fatores

ambientais para o desenvolvimento do potencial superior, em detrimento da concepg¢do
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unidimensional e exclusivamente hereditaria, culminou na revisao dos métodos de
reconhecimento e avaliacdo desses individuos.

Em 1869, Galton marcou a histéria dos estudos quantitativos sobre inteligéncia e
superdotacdo com a publicacdo de sua pesquisa Hereditary Genius, sugerindo que a
genialidade seria determinada hereditariamente. Para esse autor, o individuo jd nasceria
superdotado devido a sua ascendéncia genética (Lewis & Louis, 1991). A partir de estudos
realizados por Terman, na primeira metade do século XX, uma nova compreensao sobre
superdotacdo emergiu. O autor verificou que tracos de personalidade e do ambiente
familiar influenciavam o desenvolvimento e o desempenho de criangas superdotadas
quando adultas. Foi observado, também, que o nivel de inteligéncia dos individuos
superdotados aumentava com o passar do tempo. Aspectos ambientais e nao-intelectuais
passaram a ser mais investigados nas pesquisas sobre superdotacdo a partir da segunda
metade do século XX.

Com a realizacdo de estudos na area, novas concepgdes de superdotacao foram
propostas, em detrimento da concepcdo que compreendia a superdotagdo como sindénimo
de alto QI. Com isso, surgiram, também, formas alternativas de identificacdo do individuo
superdotado (Alencar, 1992; Gagné, 2000; Gardner, 1995; Gilson, 2009; Gordon &
Bridglall, 2005; Renzulli & Reis, 1985, 1997b; Sternberg, 2009; Tannenbaum, 1986,
2003). Atualmente, caracteristicas como criatividade, aptiddo artistica e musical, liderancga,
entre outras, sdo consideradas aspectos da superdotacdo que devem ser investigadas no
processo de identificagdo desse individuo. Esses aspectos tornam a avaliagdo do
superdotado, sem didvida, bem mais complexa (Baldwin, 2005; Fleith, 2009; Guimaraes,
2007; Schroth & Helfer, 2008).

Por isso, diversos autores enfatizam a necessidade de uma avaliacdo abrangente e
multidimensional, que englobe variados instrumentos e diversas fontes de informagdes
(como o proprio individuo, professores, colegas de turma e familiares), levando-se em
conta a multiplicidade de fatores ambientais (Brown & cols., 2005; Callahan & Miller,
2005; Chagas, Aspesi & Fleith, 2005; Heller, Perleth & Lim, 2005; Johnsen, 2009;
Renzulli, 1986a, 1999; Renzulli & Reis, 1985, 1997b). A identificacio do aluno
superdotado requer a realizagdo de uma sequéncia de procedimentos, tornando o processo
capaz de detectar os alunos com potencial superior. Esses procedimentos devem incluir

etapas bem definidas e instrumentos apropriados, formando uma combinacdo entre
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avaliacdo formal e observacdo estruturada no proprio contexto da escola, permitindo
investigar conhecimentos, estilos de aprendizagem e de trabalho do aluno (Barbosa &
cols., 2008; Callahan & Miller, 2005; Guimaraes & Ourofino, 2007; Renzulli & Reis,
1985). Alencar (1992) também aponta caracteristicas que devem ser consideradas no
processo de identificagdo como interesse € motivacao, originalidade de pensamento, além
de tracos de personalidade, tais como iniciativa e persisténcia.

Renzulli e Reis (1985), criticos a forma tradicional de identificar o individuo
superdotado, baseada em testes de QI ou de desempenho escolar, propdem o Modelo das
Portas Giratérias com vistas a proporcionar uma maneira mais flexivel no processo de
identificacdo. A utilizac@o de testes de inteligéncia indica apenas pessoas que apresentam
maior potencial em termos de habilidades cognitivas. Individuos com maior potencial em
outros dominios, tais como artes, lideranca, motivacdo e criatividade, ndo seriam
reconhecidos por meio desses testes (Renzulli, 1999). Por isso, Renzulli, Reis e Smith
(1981) propdem a utilizacdo de quatro fontes de informacdo: (a) psicométrica, (b)
sociométrica, (c) de desenvolvimento e (d) de produto ou realizagao.

A informacdo psicométrica estd relacionada as informagdes obtidas por meio de
aplicacdo de testes de inteligéncia, aptiddo, criatividade e realizacdo. A sociométrica €
obtida por meio de informacgdes do grupo de pares. A informacdo de desenvolvimento
utiliza, principalmente, escalas de indicacdo do professor, indicacio de pais e
autonomeacdo. Por ultimo, a informagdo de produto ou realizacdo refere-se a andlise de
trabalhos realizados pelo individuo e a observacio de seu comportamento em situacdes que
requerem altos niveis de competéncia, lideranca e criatividade.

O Modelo das Portas Giratdrias contém seis passos para a nomeacgdo: (a) nomeacao
por testes; (b) nomeacdo por professores; (c) caminhos alternativos (nomeagdo por pais,
colegas e autonomeacdo); (d) nomeacdes especiais (nomeacdo realizada por professores
anteriores € que por algum motivo ou problema o aluno ndo tenha sido citado pelo
professor atual); (e) notificacdo e orientagdo aos pais (por meio de encontros, o0s
responsaveis sao informados sobre o tipo de habilidade do aluno e o objetivo do programa
de identificacdo e desenvolvimento do estudante superdotado); e (f) nomeagdes pela
informacdo da ac@o (essa etapa € posterior ao processo de identificacdo; alunos
demonstram um potencial superior por meio de realizacdo de produtos ou um tdpico de

interesse que somente se manifestam posteriormente).
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Renzulli e Reis (1985) esclarecem que um adequado planejamento de identificagdo
requer o uso de uma variedade de técnicas e instrumentos por um longo periodo de tempo,
pois o potencial desses individuos pode ser expresso de diversas maneiras - como
resultados em testes e avaliacOes, realizacdes de atividades intra e extraescolares,
caracteristicas personoldgicas e estilos de aprendizagem. Além disso, as caracteristicas da
superdotacdo podem emergir apenas em certos momentos € em certas condi¢cdes que
oportunizem essa expressdo, dai a importincia do uso de uma variedade de instrumentos
em momentos diferentes.

Como salientado por Callahan (2005), Guimaraes e Ourofino (2007) e Sternberg
(2003a), a identificacdo dos individuos superdotados é tarefa desafiadora, tendo em vista
questdes polémicas que envolvem o fendmeno da superdotacdo. Entre elas, destaca-se a
controvérsia sobre a definicdo de inteligéncia, superdotacdo e as limitacdes de qualquer
avaliacdo subjetiva ou objetiva. Essas controvérsias, além de dificultarem o entendimento
sobre o fendmeno, prejudicam também o atendimento adequado aos alunos superdotados

em diversos contextos, especialmente no contexto escolar.

O Aluno Superdotado em Sala de Aula Regular

A sala de aula é local de intensa troca relacional, fortemente influenciada por
aspectos culturais e sociais. E um espaco de grandes desafios e descobertas para inimeros
alunos (Coleman & Hughes, 2009; Pereira, 2008). Por outro lado, professores enfrentam o
desafio de oferecer oportunidades educacionais a todos os estudantes, considerando os
ritmos, estilos, interesses e potencialidades diferenciadas de cada um (Kaplan, 2009;
Newman, 2008; Pereira & Guimardes, 2007; Westberg & Archambault, 1995). Dentro
dessa diversidade encontram-se os alunos superdotados, que apresentam potencial superior
e habilidades acima da média, se comparados com seus pares. Esses alunos almejam
encontrar um ambiente estimulante que favoreca o desenvolvimento e a expansao de suas
habilidades, tanto quanto a ampliagdo de seus interesses. Por essa razdo, torna-se
fundamental a implementacao de praticas educacionais que atendam as suas necessidades e
caracteristicas.

Virios autores tém proposto atividades pedagdgicas diferenciadas e adequacdes
curriculares que possibilitam o uso de estratégias de flexibiliza¢do ou adaptacdo de rotinas

e criam condi¢des favordveis ao desenvolvimento do talento e da criatividade do aluno
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superdotado no contexto educacional. O enriquecimento escolar, os procedimentos de
aceleracdo e a diferenciacdo e compactacdo curricular sdo exemplos dessas préticas
(Alencar, 2001; Barbosa & cols., 2008; Borland, 2005; Davis & Rimm, 1998; Gentry,
2009; Hays, 1995; Moon & Rosselli, 2000; Renzulli & Reis, 1985, 1997b; VanTassel-
Baska, 2005).

Segundo Alencar e Fleith (2001), Barbosa e cols. (2008), Eckstein (2009) e
Renzulli (1986a, 1999), as atividades de enriquecimento podem ser desenvolvidas em sala
de aula regular ou em salas especiais. Geralmente, essas atividades sdo implementadas
individualmente, com cada aluno por meio do estudo independente, ou sdo conduzidas
investigacoes em pequenos grupos de interesse onde sdo organizados minicursos e
desenvolvimento de centros de interesses. A modificacao ou diferenciacio curricular, uma
das formas de enriquecimento, sdo estratégias que visam atender os interesses individuais
dos alunos e reforcar seu potencial de aprendizado em uma ou mais dreas em sala de aula.
Nesse sentido, s@o oferecidas aos alunos atividades desafiadoras que despertam a sua
motivagdo e propiciam uma maior realiza¢do académica por meio de aprofundamento dos
temas de estudo, estimula¢do do pensamento critico e enfoque mais original e flexivel na
forma de se abordar um problema (Alencar & Fleith, 2001; Tieso, 2000; Westberg &
Archambault, 1995; Westberg, Archambault & Brown, 1997).

A aceleragdo € um processo que consiste em mover a crianga para séries acima da
sua faixa etdria de acordo com o seu conhecimento e ritmo nas dreas de dominio. O aluno
pode, por exemplo, avancar em uma ou mais matérias ou para séries em que se encaixar
melhor (Fleith, 2009; Freeman & Guenther, 2000). A compactacdo ¢ uma alternativa da
aceleracdo escolar. Alencar e Fleith (2001) e Freeman e Guenther (2000) explicam que a
compactagdo permite que o curriculo normal seja completado em metade ou terca parte do
tempo previsto. Segundo Renzulli (1999), Tieso (2001) e Imbeau (1995), a compactacao
curricular estd associada a determinacdo das metas curriculares visando alcancar o dominio
e as necessidades individuais dos alunos e oferecer oportunidades reais de enriquecimento
nas suas areas de interesse de acordo com seu ritmo de aprendizagem.

No entanto, infelizmente, essas estratégias educacionais ndo tém sido observadas
nos contextos escolares brasileiros (Delou, 2007; Maia-Pinto, 2002; Sabatella & Cupertino,
2007; Virgolim, 2007b). De acordo com Delou (2007), as praticas implementadas em sala

de aula ndo tém acompanhado o nivel de desenvolvimento que os alunos superdotados
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apresentam. Como consequéncia, esses alunos vivenciam uma situagdo ambigua. Se por
um lado destacam-se por seu potencial superior, por outro, convivem em um contexto
educacional que se caracteriza por uma atuagdo limitada, rotineira, conformista, sem a
utilizacdo de suas habilidades para a construcio de um mundo mais criativo (Davis &
Rimm, 1998; Novaes; 1999). Soma-se a esse problema, especialmente no Brasil, o
despreparo de grande parte dos professores para atender alunos com necessidades
especiais. Em sua maioria, o professor ¢ um defensor do “seu programa regular” e tende a
ver a producdo do aluno superdotado em termos restritos ao que ele estd fazendo em sua
sala de aula, negligenciando o potencial e as necessidades desse aluno (Ferbezer, 1998;
Galloway & Porath, 1997; Giienther, 2000; Hunsaker, 1994).

Diversos especialistas sobre a superdotacdo tém alertado sobre a falta de um
atendimento adequado aos individuos superdotados e a importancia de educadores e
familiares compreenderem os aspectos socioemocionais € cognitivos desses individuos e
suas implicagdes na aprendizagem (Alencar; 2007a; Croft, 2003; Davis & Rimm, 1998;
Monks & Katzko, 2005; Ourofino, 2005; Peterson, 2009). Coleman e Hughes (2009),
Renzulli e cols.(2000) e VanTassel-Baska (2005), por exemplo, explicitam que os
educadores devem identificar as caracteristicas dos alunos superdotados e planejar uma
educagdo que promova o seu desenvolvimento. Dentre as caracteristicas apresentadas por
alunos superdotados, é possivel observar algumas que se manifestam com maior frequéncia
como: idealismo, senso de justica, perfeccionismo, alto nivel de energia, senso de humor,
paixdo por aprender, perseveranca, inconformismo, sensibilidade emocional e consci€ncia
agucada de si mesmo. Esses tracos em muitos casos, combinados com a sensibilidade
extremada, revelam condutas pouco compreendidas por familiares e professores gerando
conflitos nos ambientes sociais que esses alunos frequentam (Chagas, 2008; Pereira, 2008;
Webb, 2002; Wrigth, 2002).

Em um estudo realizado por Chagas (2008), foram analisadas as preferéncias, os
estilos, os interesses e aspectos motivacionais de aprendizagem de 42 adolescentes
talentosos. A maioria dos participantes respondeu ter muitas ideias sobre muitas coisas,
perseverar até o fim quando busca atingir um objetivo, gostar de tirar boas notas na escola
e de experimentar coisas novas, perder a nocdo de tempo quando exercita tarefas de seu
interesse, defender rigidamente o ponto de vista, preferir situagdes em que possa tomar

iniciativa e conduzir o trabalho, valorizar a fantasia e a imaginagdo, gostar de desafios,
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usar a imaginacdo para resolver problemas e ter medo de errar. Por outro lado,
demonstraram ndo gostar de rotina ou repeticao de tarefas.

Howitz (citado em Mulhern, 1978/2003) comparou, por meio de um estudo
observacional, estilos de aprendizagem de alunos superdotados e ndo-superdotados em sala
de aula. De acordo com essa autora, o primeiro grupo de alunos (a) apresentava maior
independéncia e iniciativa nas realizacOes de tarefas, (b) aprendia com maior rapidez e
profundidade os tdpicos ensinados, (c) demonstrava maior facilidade em transpor a
aprendizagem de uma determinada 4rea para outra e (d) lia com maior frequéncia e
apresentava maior interesse nas leituras. Da mesma forma, VanTassel-Baska (2005)
indicou em seu estudo que os alunos superdotados aprendem mais rdpido que os pares e
com maior profundidade e por isso, o programa curricular deve propor alternativas de
aprofundamento em um determinado tépico para que o aluno tenha a possibilidade de
aprender em seu ritmo.

Kaplan (2008, 2009) e Reis e Renzulli (2009) vao além e salientam que, além da
necessidade de se propor um curriculo diferenciado para os individuos superdotados, os
educadores devem ter em mente que ndo existe um unico curriculo para esses individuos.
Dessa forma, os autores ressaltam que os superdotados ndo constituem um grupo
homogéneo, havendo diferencga entre eles. Por isso, durante o planejamento das estratégias
educacionais para esses individuos, devem ser consideradas a motivacdo, as habilidades e
os estilos de aprendizagem de cada um desses alunos para que eles possam efetivamente
desenvolver o seu potencial de acordo com seus interesses e suas necessidades.

Segundo Renzulli e Reis (1985), Renzulli (1999, 2005), Pérez (2003) e Davis e
Rimm (1998), ha alunos superdotados que utilizam mais o pensamento divergente na
realizacdo de atividades e se destacam por suas caracteristicas criativas. Esses estudantes
estdo mais sujeitos a apresentar atitudes, valores e comportamentos ndo usuais. Portanto,
eles podem entrar em conflito com professores que consideram importante estabelecer a
conformidade e a disciplina. Como resultado, muitos alunos que poderiam contribuir com
novas ideias se sentem intimidados em sala de aula. Autores como Callahan e Miller
(2005), Cropley e Urban (2000), Delcourt (1995), Fleith (2009) e Newman (2008)
enfatizam a necessidade de romper com os modelos tradicionais de ensino e propor novas

praticas educacionais que possibilitem o desenvolvimento do potencial criativo dos
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individuos superdotados e os preparem para definir e solucionar problemas com vista a
producdo de novos conhecimentos.

Ja na década de 70, Mulhern (1978/2003) caracterizou a sala de aula favoravel ao
atendimento educacional para alunos superdotados como aquela que desenvolve a
exceléncia, estimula a habilidade criativa e o pensamento critico, promove a autonomia na
aprendizagem e propde problemas préticos e reais. Esse autor esclarece que essas praticas
sdo benéficas, também, para o desenvolvimento dos demais alunos em sala de aula e para o
aprimoramento do trabalho do professor.

Gallagher (2008), em sua andlise do panorama educacional no atendimento aos
alunos superdotados nos Estados Unidos, assinalou quais mudangas sdo necessarias na
estrutura curricular para que as escolas possam efetivamente atender os alunos
superdotados. Nesse sentido o autor destacou cinco aspectos: (a) estratégias diferenciadas
para maximizar o pensamento criativo dos individuos superdotados, (b) pesquisas sobre
novas alternativas educacionais com vistas a aperfeicoar o atendimento a esses alunos, (c)
assisténcia técnica para professores, (d) iniciativa e organizacdo de profissionais e pessoas
que discutam e planejem politicas educacionais na drea da superdotacdo e (e) avaliacdo dos
métodos empregados no atendimento aos superdotados com vistas a sua melhoria. Embora
essa andlise tenha sido realizada em relacdo a um pais, ressalta-se que esses aspectos
também devem ser considerados em qualquer pais que vise desenvolver um atendimento
de exceléncia a essa populagdo.

Ademais, conforme os estudos apresentados, observa-se que os alunos
superdotados apresentam caracteristicas e estilos de aprendizagem diferentes de seus pares.
Por isso, faz-se necessario que educadores conhecam essas caracteristicas e proponham
estratégias no ensino regular adequadas as necessidades dessa populacdo. Nesse sentido,
investigar a inteligéncia e a criatividade, consideradas umas das caracteristicas da
superdotacdo, pode contribuir para a compreensdo desses fendmenos em alunos

superdotados e estimular seu potencial em sala de aula.

Concepcoes de Inteligéncia
A inteligéncia é um construto sem acep¢do universalmente aceita. Embora ndo haja
um consenso sobre esse fendmeno, algumas caracteristicas comuns sdo citadas em diversos

estudos e teorias: o pensamento analitico linear, o pensamento espacial ndo linear, o
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pensamento verbal e as fungdes cognitivas como memoria, atencio e percep¢ao (Gardner,
Kornhaber & Wake, 1998; Haensly & Reynolds, 1989; Sternberg, 2003a; Sternberg &
O’Hara, 2006). As concepcdes recentes de inteligéncia destacam que o construto é
complexo, multifacetado e, por isso, aspectos cognitivos, bioldgicos e contextuais devem
ser levados em conta para sua compreensao (Ceci, 1996a; Chan, 2008; Neisser & cols.,
1996; Sternberg, 1990).

A partir de um trabalho pioneiro, no inicio do século XX, o psicélogo francés
Alfred Binet, em colaboracao com Victor Henri e Theodore Simon, desenvolveu um teste
de inteligéncia com vistas a medir capacidades mentais superiores mais complexas, como a
memoria, aten¢do, imaginacdo e compreensdo. Essa abordagem foi considerada uma
medida eficiente da inteligéncia e deu origem a novas perspectivas sobre esse construto. O
termo QI (quociente de inteligéncia), por sua vez, surgiu em 1911, quando o alemao
William Stern elaborou o indice de Quociente Mental, equacdo resultante da idade mental
dividida pela idade cronolégica multiplicada por 100 (Gardner, Kornhaber & Wake, 1998;
Sternberg, 1990).

Thurstone, por outro lado, durante a década de 30 do século XX, formulou outra
concepcdo de inteligéncia e enfatizou que, ao contrario da inteligéncia ser medida por um
indice intelectual dnico como o QI, na verdade seria um fendmeno multidimensional
(Alencar & Fleith, 2001). As concepcdes de inteligéncia evoluiram desde entdo e
trouxeram mudangas quanto ao entendimento desse fendmeno. Teorias recentes passaram a
considerar a influéncia do ambiente no desenvolvimento da inteligéncia, demonstrando que
nido pode ser compreendida apenas em termos bioldgicos e hereditdrios. Essas teorias
também consideram que a inteligéncia deve ser entendida como um processo, dentro de um
contexto e que pode ser desenvolvida de diversas formas e de maneira produtiva para a
sociedade (Angrist & Krueger, 1991; Ceci, 2000; Neisser & cols., 1996; Sternberg, 1990;
Renzulli, 2005).

Uma teoria bastante conhecida € a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
(1995, 1999, 2008) e Gardner, Kornhaber ¢ Wake (1998). Para esses autores existem oito
tipos de inteligéncias distintas, mas que podem interagir entre si: (a) linguistica, refere-se a
habilidade de se comunicar corretamente e de se exprimir por meio da linguagem escrita e
verbal; (b) musical, relacionada a aptidao para aprender, tocar e compor musica, bem como

compreender significados compostos por sons; (c) ldégico-matemdtica, envolve usar e
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avaliar relacOes abstratas, bem como raciocinar e lidar com argumentos de logica
complexos; (d) espacial, diz respeito a aptiddo para se orientar, representar ¢ desenhar
relagdes espaciais; (e) cinestésica, relacionada ao uso de todo o corpo ou parte dele para
resolver problemas ou criar produtos, necessitando de acdes motoras amplas ou finas e a
capacidade de manipular objetos externos; (f) interpessoal, empregada para reconhecer e
diferenciar sentimentos, crengas e inten¢des do outro; (g) intrapessoal, atrelada a processos
que permitem a pessoa reconhecer os proprios sentimentos e; (h) naturalista, diz respeito a
aptidao para compreender as diferentes espécies, reconhecer e classificar os objetos
naturais. Segundo Gardner, todas as inteligéncias sdao igualmente importantes e devem ser
contempladas no contexto educacional.

Proposta por Sternberg (1990), a Teoria Tridrquica da Inteligéncia Humana é
composta por trés grandes dimensdes — subteorias — inter-relacionadas, que integram a
inteligéncia: a subteoria componencial (analitica), a experiencial (sintética) e a contextual
(pratica). A primeira subteoria diz respeito aos mecanismos do comportamento inteligente,
ou seja, quais processos sdo demandados e de que forma sdo acionados quando um
individuo pensa inteligentemente. Esses mecanismos podem ser metacomponentes,
componentes de execucdo e componentes de aquisicdo. Os metacomponentes S3ao
processos executivos que regem o planejamento, a monitorizagdo e a avaliagdo da
atividade cognitiva. Os componentes de execucao constituem-se em estratégias reguladoras
do funcionamento cognitivo. Os componentes de aquisicdo organizam o conhecimento por
meio da codificagdo, combinacio e compara¢do de novas informagdes.

Ja a experiencial estd relacionada a interacdo entre inteligéncia e ambiente,
buscando compreender como um individuo realiza uma tarefa diante de determinada
situacdo. Segundo Sternberg (1990), essa experiéncia se divide em duas partes: novidade e
automatizacdo. A primeira trata de uma experiéncia nova e, por iSso, serd necessirio
acessar um conhecimento prévio ou obter novas informagdes para realizar a tarefa; a
segunda diz respeito a situagOes realizadas diversas vezes e, por isso, demanda pouco
conhecimento adicional para ser realizada.

A terceira subteoria considera a inteligéncia individual em relagdo a cultura e ao
ambiente. Nesse sentido, busca-se compreender como a atividade mental se ajusta ao
contexto por meio de processos como adaptacio (o individuo ajusta-se as transformacgdes

dos meios para responder melhor as demandas de determinada situagdo), transformacdo (o



19

individuo modifica o ambiente visando melhora-lo) e selecao (o individuo substitui uma
atividade por outra nova que se apresenta mais satisfatoria).

Outra teoria, conhecida como Tratado Bioecolégico sobre o Desenvolvimento
Intelectual, foi proposta por Ceci (citada em Sternberg, 1990) e tem forte influéncia da
Teoria de Sternberg ao considerar o processamento de informagdo, a experiéncia e o
contexto como componentes importantes para a inteligéncia. No entanto, esse autor
enfatiza o contexto como fator primordial para explicar as diferencas individuais da
inteligéncia. Ceci argumenta que existem multiplos potenciais cognitivos e que eles tém
uma base bioldgica. Assim, a inteligéncia se faz presente por meio de um entrelacamento -
em um modelo bioecoldgico - dos potenciais cognitivos (codificagdo de informagdes e
memoria, por exemplo), do conhecimento (informacdes, regras, crengas, atitudes etc.) e do
contexto (dominios de conhecimento, personalidade, motivagdo, escolarizacdo, época
histdrica etc.).

Costa (2003) adverte que, embora as teorias recentes demonstrem a influéncia do
contexto no desenvolvimento da inteligéncia, ainda existe uma concepgdo erronea de que a
inteligéncia seria fixa e imutdvel. Nesse sentido, o autor ressalta a importincia de se
compreender o fendbmeno como algo a ser aprendido, estimulado, desenvolvido, melhorado
e incrementado. Nessa mesma direcao, Gardner (1999, p. 47), ao apresentar a defini¢ao de
inteligéncia como “um potencial biopsicoldgico para processar informacdes, que pode ser
ativado num cendrio cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam
valorizados numa cultura”, chama a aten¢do de que esse fendmeno é um aspecto potencial
que pode ou ndo ser ativado. As oportunidades disponiveis em uma dada cultura, as
decisdes pessoais tomadas pelo préprio individuo e a influéncia do contexto em que
interage poderdo inibir ou estimular o desenvolvimento da inteligéncia.

Esse tedrico esclarece ainda que todo individuo tem potencial para desenvolver
multiplas inteligéncias por meio de um ambiente estimulador. No entanto, existem aqueles
com um alto potencial, que podem apresentar um desenvolvimento superior. Esses
individuos, os superdotados, demonstram habilidades ou capacidades acima da média,
relacionadas as inteligéncias descritas por ele (Gardner, 1995).

Assim como Gardner, Sternberg também relacionou a sua teoria de inteligéncia a
superdotacdo. Ele afirma existirem multiplos loci da superdotacdo e que, por isso, O

potencial de individuos superdotados ndo pode ser capturado apenas por meio de testes de
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inteligéncia. Caso seja utilizado apenas esse tipo de instrumento, hé riscos de um grande
nimero desses individuos ndo serem nomeados no processo de identificacdo. Por essa
razdo, o autor considera fundamental entender a superdotacdo de maneira que transcenda o
conceito tradicional de inteligéncia.

Sternberg propds entdo que a superdotagdo pode ser entendida a partir das trés
subteorias de sua teoria tridrquica (analitica, sintética e pratica). A superdotacio analitica é
representada pelos individuos superdotados que mostram um bom desempenho em testes
de aptidao e inteligéncia. A superdotacdo sintética € apresentada por pensadores nao
convencionais, que sao criativos, intuitivos, que lidam bem com situacdes novas e, de
maneira geral, ndo se saem bem em medidas tradicionais de inteligéncia. Por fim, a
superdotacdo prdtica é apresentada por aqueles que lidam de forma eficiente com os
problemas da vida cotidiana. Entretanto, Sternberg ressalta que, normalmente, os
individuos superdotados niao possuem um tipo de superdotacio apenas, mas um
balanceamento entre as trés habilidades (Sternberg, 2003a).

Chan (2008) realizou um estudo relacionando trés teorias de inteligéncia —
Inteligéncias Miuiltiplas, Teoria Tridrquica de Inteligéncia e Inteligéncia Emocional'.
Quatrocentos e noventa e oito alunos chineses superdotados da Educacdo Bésica
responderam a trés escalas (cada uma referente a uma das teorias) relacionadas a percep¢ao
que os alunos tinham de sua inteligéncia. Seus professores também participaram e
responderam a uma checklist referente a qualidades pessoais dos alunos. Essas qualidades
foram avaliadas em sete areas: potencial académico, curiosidade intelectual, criatividade,
maturidade emocional, empatia e altruismo, lideranca e conduta em sala de aula. De acordo
com as caracteristicas apresentadas nos instrumentos, o pesquisador categorizou oS
estudantes - em uma das trés dimensdes da superdotacdo - global, emocional e artistica. A
primeira estd relacionada as habilidades académicas como verbal linguistica e ldgico-
matemadtica. A segunda estd ligada a inteligéncia emocional e habilidades praticas
consideradas importantes em uma comunica¢do. Finalmente, a dimensdo artistica diz

respeito a habilidade musical, visual-espacial e cinestésica. Os resultados indicaram,

" A teoria da Inteligéncia Emocional, proposta por Salovey e Mayer (1990), baseia-se na concepgio
de que a inteligéncia ndo é formada apenas pelas habilidades intelectuais ou cognitivas, mas
também, pela habilidade social. A inteligéncia emocional, neste sentido, é entendida como a
capacidade de: (a) perceber, avaliar e expressar emogdes com precisdo; (b) acessar e/ou gerar
sentimentos quando estes facilitam o pensamento; (c) entender as emogdes € o conhecimento

emocional e (d) regular emocdes para promover o crescimento emocional e intelectual.
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segundo a percep¢do dos estudantes e indicacdo dos professores, que os alunos
superdotados na dimensao global, além de apresentarem médias superiores nas habilidades
académicas, também obtiveram um escore alto nas habilidades relacionadas as
inteligéncias emocional, sintética, analitica e pratica. Os alunos na dimensdo emocional
apresentaram niveis acima da média nas dreas emocional e pratica, e também na verbal
linguistica. Por fim, os estudantes na drea artistica apresentaram médias superiores na
habilidade sintética, indicando que a criatividade € importante para esse tipo de
superdotacdo. Chan conclui que as trés perspectivas de inteligéncia podem ser utilizadas
conjuntamente e que esse uso pode beneficiar o sistema de identificacdo e caracteriza¢ao
dos estudantes superdotados.

Por meio de um estudo observacional, Steiner (2006) comparou habilidades
cognitivas entre alunos superdotados e ndo-superdotados do ensino fundamental. Foi
investigado o desenvolvimento de estratégias do pensamento para a resolu¢do de
problemas apresentados em um videogame e em um teste de vocabuldrio e pintura que
estaria relacionado a habilidades da linguagem, como fonologia, sintaxe, semantica e
pragmatica (funcdes comunicativas € conversacionais que se relaciona a capacidade do
individuo se comunicar e expressar com clareza e interagir com o outro). Essas estratégias
foram avaliadas por meio de uma escala que categorizava as respostas em quatro niveis
ascendentes possiveis. O primeiro nivel diz respeito a respostas menos elaboradas e o
ultimo a respostas mais elaboradas. Os resultados indicaram diferencas significativas entre
os dois grupos. Os alunos superdotados apresentaram estratégias mais elaboradas quando
comparadas as dos alunos nao-superdotados.

Hong e Aqui (2004) realizaram um estudo comparativo entre alunos superdotados e
nao-superdotados em relagdo as caracteristicas cognitivas € motivacionais em matematica.
Os participantes responderam a uma escala de autopercep¢do que investigava essas
caracteristicas. Por meio do instrumento examinou-se (a) a percep¢ao geral que os alunos
tinham sobre sua capacidade matemadtica, (b) a importancia atribuida a disciplina, (c) o
senso de autoeficdcia na resolucdo de problemas matematicos e (d) o esforco e empenho
empregado na resolu¢do de uma atividade matemadtica. Foi aplicado, ainda, entre os alunos,
um exame com atividades matematicas. Os resultados indicaram diferencgas significativas

entre os dois grupos. Os alunos superdotados apresentaram médias mais altas quando
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comparados com os alunos ndo-superdotados em relagdo a habilidades matematicas,
estratégias cognitivas e senso de autoeficicia.

Os estudos recentes relacionados a drea de inteligéncia apontam a necessidade de se
compreender esse fenomeno de forma multidimensional. Restringir o seu conceito apenas a
testes de inteligéncia impede a compreensao desse complexo fendmeno, que se desenvolve
na interacdo entre aspectos biolégicos e ambientais. Embora haja diversas teorias sobre
esse construto, isso ndo significa que sejam excludentes. Chan (2008), em seus resultados,
indicou relacdo entre as teorias de Gardner, de Sternberg e de Solovey e Mayer. As
concepgoes apresentadas ressaltam a importancia do ambiente no estimulo da inteligéncia
e sinalizam também que a inteligéncia pode ser utilizada, expressa e acessada de diversas
maneiras. Gardner indicou que a inteligéncia ocorre em diversas dreas e especialidades.
Sternberg esclareceu que a inteligéncia se manifesta por meio das habilidades sintéticas,
analiticas e praticas. Por fim, Ceci ressaltou a importancia de se compreender a inteligéncia
a partir do entrelacamento dos fatores cognitivos e ambientais. Observa-se que todos esses
aspectos sao considerados no modelo dos Trés Anéis.

Renzulli (2005) realizou uma anélise sobre o conceito de inteligéncia. A primeira
conclusido do autor € que a inteligéncia ndo pode ser compreendida como um conceito
simples e unitdrio. Considera, também, que esse fendmeno, na verdade, “ndo pode ser
explicitamente definido, ndo s6 por causa da natureza da inteligéncia, mas também pela
natureza das concepgdes” (p. 251). As teorias propostas por Sternberg e Gardner trouxeram
novas compreensoes acerca da inteligéncia. De acordo com esses autores, esse fendmeno é
flexivel, dindmico e pode ser expresso em varios dominios (linguistico, artistico, motor,
entre outros) e por meio de diferentes habilidades (analitica, criativa e pratica). Renzulli
conclui, ainda, que ndo existe uma maneira ideal de se medir a inteligéncia. Os testes
podem ser utilizados, mas deve-se ter em mente, que essa ndo € a tnica forma de acessar
esse construto e que esses instrumentos devem ser utilizados com cautela.

Assim como a compreensdo de inteligéncia adotada no referencial tedrico para
superdotacdo torna-se importante no processo de identificagdo e atendimento desses
alunos, também se faz necessario compreender o fendmeno da criatividade, apresentada

por Renzulli (1978) como um dos componentes da superdotagdo.
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Concepcoes de Criatividade

Assim como a inteligéncia, ndo existe um consenso sobre a criatividade. Feldman,
Csikszentmihalyi e Gardner (1994) pontuam que a criatividade pode ser abordada sob
vdrias perspectivas, cada uma trazendo a possibilidade de novos insights na natureza do
fendmeno. Dessa forma, a criatividade pode ser entendida sob a perspectiva: (a) da pessoa
que realiza o trabalho criativo, (b) do produto que surge dos esforcos da pessoa, (c) do
processo que gera a ideia nova ou o produto e (d) da resposta de outros sobre a existéncia
de um novo produto.

Para Torrance (1962, 1993, 2003), o pensamento criativo € compreendido como um
processo de andlise de lacunas e elementos ausentes na resolugdo de um problema,
formacdo de ideias ou hipdteses, escolha e teste de hipéteses, comunicagdo dos resultados,
andlise desses resultados e possiveis modificacdes ou adaptagdes no processo criativo. O
autor considera que alguns tragos estdo presentes no processo criativo como a curiosidade,
imaginagdo, descoberta e inovagdo. Torrance reportou a necessidade de se compreender a
natureza do processo criativo e outras caracteristicas relacionadas a criatividade como
tracos de personalidade do individuo e aspectos do ambiente.

O modelo proposto por Csikszentmihalyi (1996) é baseado no pressuposto de que a
criatividade ndo ocorre “dentro do individuo”, mas na interacdo entre os pensamentos do
individuo e o contexto sociocultural. Por essa razdo, a primeira pergunta a ser realizada
sobre a criatividade € “onde estd a criatividade” e ndo “o que € a criatividade”. Nesse
sentido, o autor aponta que a habilidade criativa s6 pode ser observada na interagdo de um
sistema formado por trés componentes. O primeiro deles, denominado dominio, consiste
em um conjunto de regras simbdlicas e procedimentos de uma darea de conhecimento,
transmitidos e compartilhados pela sociedade. O segundo componente, o campo,
corresponde a estrutura social do dominio e € definido pelo grupo de pessoas que julgam se
uma ideia deve ou ndo ser incorporada ao dominio, sendo representado, por exemplo, por
criticos, editores e curadores. O terceiro componente do sistema € o individuo que abarca
tanto a bagagem genética quanto as experiéncias pessoais. Os individuos criativos se
mostram curiosos, entusiasmados, motivados intrinsecamente, abertos as experiéncias,
persistentes, fluentes e flexiveis. Portanto, para Csikszentmihalyi (1996), a criatividade

ocorre quando a pessoa, usando um conjunto de regras em um dominio, pode criar,
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introduzir e modificar ideias que sejam reconhecidas pelo campo e assim transformar um
dominio ja existente ou propor um novo.

Em seu Modelo Componencial de Criatividade, Amabile (1989, 1996) esclarece
que um produto ou resultado serd considerado criativo se for novo, util e possibilitar
multiplas respostas. Nesse sentido, a autora destaca a necessidade de trés componentes em
interacdo para a emergéncia da expressdo criativa: habilidades de dominio, processos
criativos € motivagdo intrinseca. O primeiro componente estd relacionado a bagagem de
conhecimento e talento especial em uma drea e, em geral, ¢ adquirido por meio de
educacgdo formal e informal, experi€ncia e aprimoramento de habilidades técnicas.

Os processos criativos, por sua vez, dizem respeito a: (a) estilo de trabalho
(concentracdo, dedicacdo, alto nivel de energia, persisténcia, busca de exceléncia e
habilidade de abandonar ideias improdutivas), (b) estilo cognitivo (quebra de padrdes
usuais de pensamento, e de hibitos, compreensdo de complexidades, producdo de variadas
opcoes, flexibilidade, armazenagem e recordacdo de ideias), (c) tracos de personalidade
(autodisciplina, persisténcia, independéncia, tolerdncia a ambiguidade, inconformismo e
desejo de correr risco) e (d) dominio de estratégias (geragao de muitas ideias, realizacao de
analogias e de combinacao ndo usuais) que favorecem a produgdo de novas ideias.

Por fim, o terceiro componente é a motivacdo intrinseca que determina o que o
individuo fard e como sera feito. Para a autora, as pessoas s@o mais criativas quando estio
motivadas intrinsecamente, o que lhes possibilita a realiza¢do da atividade pela satisfacao e
prazer, sem a necessidade de um fator externo para estimuld-las. Por outro lado, Amabile
considera que a motivacao extrinseca pode ser prejudicial a expressdo criativa quando o
individuo se sente controlado e envolvido numa tarefa visando recompensa, escolha
restrita, competicdo e avaliacdo externa no processo criativo. No entanto, a motivacao
extrinseca pode ser positiva quando promove informagdo e contribui para que o individuo
complete a tarefa com sucesso.

Outro modelo, conhecido como Teoria do Investimento em Criatividade (Sternberg
& Lubart, 1991, 1993, 1996), considera que o comportamento criativo ocorre por meio da
convergéncia entre seis fatores distintos e inter-relacionados: (a) inteligéncia, (b) estilos
intelectuais, (c) conhecimento, (d) personalidade, (e) motivacao e (f) contexto. O nome

desse modelo expressa a metdfora do mercado financeiro, ao considerar que as pessoas
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criativas sdo aquelas dispostas “a comprar barato e vender caro” no plano de ideias
(Alencar & Fleith, 2003).

Segundo essa teoria, trés habilidades cognitivas da inteligéncia t€ém um papel
importante para o processo criativo. A primeira, conhecida como habilidade sintética,
relaciona-se a possibilidade de compreender um problema sob um novo angulo; a segunda
expressa a habilidade analitica de avaliar e reconhecer dentre as préprias ideias aquelas nas
quais valeria a pena investir; e a terceira, a habilidade prética contextual, diz respeito a
capacidade de persuadir outras pessoas sobre o valor das proprias ideias e, também, de se
adaptar a novas situagdes.

Em relacdo aos estilos intelectuais, trés deles sao considerados importantes quanto a
forma como a pessoa utiliza a inteligéncia. O primeiro diz respeito ao estilo legislativo e
estd presente na pessoa que gosta de formular problemas e criar novas regras e maneiras de
ver as coisas. O segundo, o estilo executivo, estd presente em individuos que gostam de
implementar ideias, com preferéncia por problemas com uma estrutura clara e bem
definida. Por fim, o terceiro, conhecido como estilo judicidrio, caracteriza os individuos
que tém preferéncia por emitir julgamentos e opinides e avaliar pessoas, tarefas e regras.

Outro fator destacado nesse modelo, o conhecimento, se refere a bagagem de
conhecimento que o individuo possui, envolvendo o dominio de contetddos (informagdes e
conceitos) relacionados ao campo de interesse e dreas afins. O fator caracteristicas afetivas
tem também um papel importante no processo criativo, sendo que alguns tracos de
personalidade contribuem mais que outros, como a predisposi¢do para correr riscos,
autoconfianga, tolerdncia a ambiguidade, coragem para expressar novas ideias e
perseveranga ante os obstidculos. A motivacdo diz respeito ao prazer e entusiasmo do
individuo em realizar tarefas. Os autores a consideram fundamental para a expressdo
criativa, pois implica uma maior disposi¢do do individuo em realizar uma tarefa de forma
mais criativa quando interessado em executi-la. J4 o contexto representa um aspecto
importante no desenvolvimento da criatividade. Esse fator corresponde as caracteristicas
do ambiente, relacionadas as influéncias provindas do meio familiar, escolar, social,
cultural, as quais podem inibir ou favorecer o estimulo criativo.

As concepgOes apresentadas demonstram a importincia de se compreender a
criatividade como um processo sistémico e multidimensional. Analisar o processo criativo

como unicamente intrapessoal e unidimensional € uma visao restritiva, que exclui aspectos



26

intimamente ligados a esse fendmeno, como o ambiente e o clima psicolégico. Além disso,
¢ necessario considerar a diversidade do potencial e da expressdo criativa entre o0s
individuos. Embora todos sejam criativos, existem diferencas quanto aos niveis dessa
expressdo, em que alguns individuos possuem maior potencial quando comparados a
outros, como € o caso dos individuos superdotados. Durante décadas, teorias diversas t€m
debatido a relagcdo entre criatividade e superdotacdo. Algumas defendem a habilidade
criativa como um tipo de superdotacdo, enquanto outras a consideram como um
componente do fendmeno (Cropley & Urban, 2000; Feldhusen, 1986; Fleith, 2006, 2009;
Renzulli, 1978, 1986b, 1998, 2003; Stankowki, citado em Davis & Rim, 1998).

Em um estudo comparativo entre alunos superdotados e nao-superdotados, Ward,
Saunders e Dodds (1999) deram instru¢des para que os estudantes resolvessem de forma
criativa os problemas propostos. Observou-se que o primeiro grupo produziu respostas
mais originais quando comparado com o segundo grupo. Da mesma forma, Russo (2004)
realizou um estudo comparativo entre alunos superdotados e nao-superdotados em relacao
a criatividade. Em divergéncia aos resultados do estudo de Ward, Saunders e Dodds, Russo
ndo encontrou diferengas nos niveis de criatividade entre os dois grupos. Wickes e Ward
(2006), em um estudo com adolescentes superdotados, encontraram uma correlacdo
positiva entre criatividade e superdotacdo. Foi observado, ainda, que esses adolescentes
apresentaram tracos caracteristicos da habilidade criativa, como coragem para correr
riscos, espirito de aventura, motivagcdo intrinseca, impulsividade e pensamento nao

convencional.

Relacio entre Inteligéncia e Criatividade

Até a primeira metade do século XX, a inteligéncia era o foco central de pesquisas.
Os estudiosos dos processos de pensamento pressupunham que a criatividade ndo
apresentava nenhum problema especial, uma vez que consideravam ser o conceito de
inteligéncia suficiente para explicar todos os aspectos do funcionamento mental. Durante a
reunido anual da Associacdo Americana de Psicologia, realizada em 1950, Guilford
chamou atencdo para a escassez de estudos na drea de criatividade, além de distinguir
criatividade de inteligéncia, atraindo a atencdo de pesquisadores, psicélogos e educadores
sobre o tema (Alencar & Fleith, 2003). Desde entdo, diversos estudos passaram a

investigar a relacdo entre inteligéncia e criatividade (Fleith, 2006; Guilford, 1967, 1968;
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Guilford & Hoepfner, 1971; Haensly & Reynolds, 1989; Mendonga, 2003; Sternbeg &
O’Hara 2006; Torrance, 1962; Virgolim, 2005). No entanto, ainda ndo existe um consenso
sobre como os dois construtos se relacionam. A literatura apresenta cinco abordagens
distintas que buscam explicar como pode ocorrer essa relacdo (Alencar & Fleith, 2001;
Sternberg & O’Hara, 2005, 2006).

A primeira abordagem considera ser a criatividade um subconjunto da inteligéncia.
Guilford foi um dos primeiros a propor que a criatividade seria uma dimensdo da
inteligéncia (Guilford, 1967, 1968; Guilford & Hoepfner, 1971). Em seu Modelo de
Estrutura do Intelecto, esse tedrico sugere trés dimensdes bdsicas da inteligéncia, que se
inter-relacionam: (a) as operagdes, representadas pela cognicdo, memoria, avaliacdo,
producdo divergente e produgdo convergente; (b) os conteudos, relacionados a construcao
simbodlica, semaintica e figurativa dos objetos; e (c) os produtos, ligados ao
desenvolvimento de relagdes, sistemas, transformagdes implicitas e formacdo de classes.
Para Guilford, a caracteristica mais importante da criatividade € a producdo de ideias
divergentes, sendo essa considerada uma das cinco operacdes da inteligéncia. Outro autor
que concebe a criatividade como um aspecto da inteligéncia € Gardner (1995), que propde
a habilidade criativa como uma alternativa das inteligéncias multiplas. Segundo essa
perspectiva, uma vez que a inteligéncia ndo pode ser compreendida como uma entidade
unitdria, os individuos podem ser inteligentes em uma ou mais das oito inteligéncias
propostas pelo tedrico (linguistica, musical, ldgicomatematica, espacial, cinestésica,
interpessoal, intrapessoal e naturalista). Ademais, essas inteligéncias podem utilizar uma
variada gama de formas do intelecto, que inclui a forma criativa (Sternberg & O’Hara,
2005).

Por outro lado, a segunda abordagem compreende a inteligéncia como uma
dimensdo ou subconjunto da criatividade. Sternberg e Lubart (1991) propdem ser a
inteligéncia um dos seis elementos da criatividade. Para esses autores, criatividade
englobaria processos intelectuais € outros elementos, tais como estilos intelectuais,
motivagdo, conhecimento, tracos de personalidade e contexto. Outro teérico que considera
a inteligéncia como um subconjunto da criatividade é Leon Smith (citado em Sternberg &
O’Hara, 2005). Baseado na Taxonomia de Objetivos Educativos de Bloom, Smith, em
1970, propde que os processos cognitivos situam-se em um continuum acumulativo e

hierdrquico, que se inicia com as classes mais gerais (conhecimentos bdsicos) e avanga



28

para classes mais especificas (compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdo).
Segundo ele, a habilidade intelectual € necessdria para os quatro primeiros processos,
enquanto a criativa € necessdria para os dois Ultimos — sintese e avaliacdo. Uma vez que as
categorias sdao acumulativas e hierdrquicas, esses dois ultimos processos requerem oS
anteriores, que estao relacionados a inteligéncia.

De acordo com a terceira abordagem, criatividade e inteligéncia representam um
mesmo fendmeno. Haensly e Reynolds (1989) propdem ser a criatividade uma expressao
refinada da inteligéncia, sendo, portanto, similares. Da mesma forma, Weiberg e cols.
(citados em Sternberg & O’Hara, 2005) compreendem que os mecanismos subjacentes a
inteligéncia ndo sdo diferentes daqueles relacionados ao pensamento criativo.

A quarta abordagem considera criatividade e inteligéncia como fendmenos distintos
e separados. Getzels e Jackson (1962) e Torrance (1962) consideram os dois construtos
independentes. Esses estudiosos realizaram uma pesquisa com alunos americanos do
ensino médio e utilizaram testes de criatividade e inteligéncia. As pesquisas tinham por
objetivo examinar caracteristicas e diferencgas entre os individuos de cada um dos grupos,
como conduta em sala de aula, orientacOes, valores, fantasias, producdo de ideias e
relacionamentos familiares.

A quinta abordagem estipula que, embora criatividade e inteligéncia sejam
fendmenos distintos, existe uma intercessao quanto a alguns aspectos. Barron (1969), por
exemplo, investigou a relacdo entre criatividade e inteligéncia em vdrias disciplinas. Os
resultados indicaram uma correlacio positiva entre os dois fendmenos até o QI maximo de
120. Acima desse indice, os dois construtos apresentam uma correlagdo baixa ou proxima
de zero. Alguns investigadores, como Simonton (1994) e Sternberg O’Hara (2006),
propuseram que um alto nivel de inteligéncia poderia interferir na criatividade. Segundo
eles, como a pessoa teria um amplo conhecimento do assunto, bastaria apenas acessar o seu
vasto repertorio para responder a problemas propostos e adaptar-se ao ambiente, sem a
necessidade de usar o pensamento criativo.

Conforme pontuam Alencar e Fleith (2001), pesquisas sobre o tema vém sendo
conduzidas ao longo das ultimas décadas. No entanto, ndo existe um consenso acerca da
relacdo entre inteligéncia e criatividade, sendo necessdria a realizacdo de mais estudos
empiricos. As autoras apontam consideracdes importantes que devem ser observadas em

investigacdes que buscam examinar a relacdo entre os dois fendmenos como: a necessidade
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de se incluir tratamento estatistico mais sofisticado para andlise dos dados e o cuidado nas
escolhas dos instrumentos que serdo utilizados na mensuracido dos construtos. Observa-se,
ainda, a possibilidade de haver uma relacdo ndo linear entre criatividade e inteligéncia, ou
seja, a existéncia de outras varidveis que poderiam estar mediando tal relagdo. Com base
em resultados mais acurados sobre essa relacdo, novas estratégias poderdo ser
desenvolvidas de forma a estimular habilidades intelectuais e criativas em diferentes
contextos.

Um dos primeiros estudos com o objetivo de investigar a relacdo entre esses dois
fendmenos foi conduzido por Getzels e Jackson (1962). Participaram da pesquisa 533
adolescentes do ensino médio. Apds andlise dos resultados referente a inteligéncia (medida
por testes de QI) e criatividade, esses autores constataram existéncia de quatro grupos de
alunos: (a) os que apresentaram alto nivel de inteligéncia, mas ndo um alto nivel de
criatividade; (b) aqueles com alto nivel de criatividade, mas que ndo apresentavam alto
nivel de inteligéncia; (c) alunos com alto nivel em ambos os fendmenos; e (d) adolescentes
que ndo apresentaram nivel superior em nenhum dos dois fendmenos. Os pesquisadores
concentraram seus estudos nos dois primeiros grupos de alunos, compostos por 28 e 26
participantes, respectivamente. Getzels e Jackson concluiram que um alto nivel de
inteligéncia ndo € sindnimo de alto nivel de criatividade, sendo o oposto também
verdadeiro. Foram realizadas, ainda, entrevistas com professores e, embora fosse
informado aos educadores que os dois grupos de alunos se sairam igualmente bem nos
trabalhos escolares, eles preferiam alunos com alta inteligéncia. Torrance (1962) também
investigou, por meio de testes de QI e de criatividade, se existia relagdo entre inteligéncia e
criatividade em 272 estudantes do nono ao décimo segundo ano (ensino médio). Os
resultados indicaram nao haver relacdo entre os dois fendmenos.

Por meio de um estudo meta-analitico, Kim (2008) examinou 17 artigos entre os
anos de 1958 e 2005, que tinham por objetivo verificar se havia relacdo entre criatividade e
inteligéncia. Foram encontrados previamente 94 estudos sobre o tema, mas 77 deles nao
continham informagdes necessdrias para a andlise. Os resultados apresentaram uma baixa
correlagdo entre os dois fendmenos (r = 0,167). No entanto, o autor esclarece em sua
discussdo que as pesquisas analisadas apresentaram resultados diferentes sobre a relagdo

entre criatividade e inteligéncia. Essa diferenca, segundo Kim, pode ser explicada pela
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escolha dos diferentes instrumentos utilizados nas pesquisas para medir os dois construtos,
entre eles, testes psicométricos, escalas e inventarios.

Ja no estudo conduzido por Mendong¢a (2003), foi reportada uma correlacdao
positiva significativa entre criatividade e inteligéncia em um estudo realizado com 269
alunos de um Centro Binacional Inglés-Portugués no Brasil. Com uso de testes de
inteligéncia (Teste Nao-Verbal de Raciocinio para Adultos) e criatividade (Teste Torrance
de Pensamento Criativo), foi investigada a relagdo entre os dois fendmenos em alunos
bilingues e monolingues. Os resultados indicaram uma correlacdo positiva entre
inteligéncia e flexibilidade verbal, considerada uma das caracteristicas da criatividade.

Virgolim (2005) também investigou a relagdo entre criatividade e inteligéncia em
100 alunos superdotados de 4* a 8* séries. Foi observada uma correlacdo positiva
significativa entre os escores do teste de inteligéncia e os de criatividade em estudantes que
obtiveram percentual menor ou igual a 95 no primeiro teste. Em participantes que
obtiveram percentuais maiores nesse teste, porém, ndo se verificou qualquer rela¢do. Foi
investigada, ainda, a percep¢do que os alunos e professores tinham sobre a criatividade.
Ambos tiveram uma percep¢do similar quanto a importancia dessa habilidade. Os
primeiros focalizaram a importancia na vida social (a criatividade deixa a vida mais
interessante e fécil, contribui para o sucesso profissional, ajuda as pessoas a escaparem da
rotina e resolver problemas praticos). Os professores, por sua vez, enfatizaram a
importancia da criatividade no contexto educacional.

Conforme explicitam Alencar (2007a) e Burke-Adams (2007), embora sejam
reconhecidas a relevancia da criatividade e a necessidade de promover a sua expressao,
tem-se constatado que o seu desenvolvimento tem sido negligenciado nos diferentes niveis
de ensino. As autoras ressaltam que a habilidade criativa deveria ser parte integral da

educacdo, presente no processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos.

O Estimulo Criativo e a Avaliacdo de Clima para a Criatividade em Sala de Aula
A criatividade tem sido foco de pesquisa de diversos estudiosos por ser reconhecida
como um aspecto importante para o desenvolvimento dos individuos (Alencar & Fleith,
2003; Amabile, 1989, 1996; Csikszentmihalyi, 1996; Getzels & Jackson, 1962; Mayer,
2006; Sawyer, 2003; Sternberg & Lubart, 1991, 1993, 1996). Segundo Alencar e Fleith
(2003, 2008), Novaes (1999) e Virgolim (2007a), em funcdo das demandas atuais —
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marcadas pela globalizacdo, pelas mudancas e novidades que ocorrem numa velocidade
jamais vistas —, o ser humano vive momentos de incerteza, instabilidade e profunda
turbuléncia. Por essa razdo, a criatividade é apontada como um recurso precioso para lidar
com os desafios da época atual.

Desde a década de 70, estudos na drea da criatividade investigam a influéncia social
no desenvolvimento dessa habilidade. Até entdo, o objeto das pesquisas era a identificacao
de fatores intrapessoais, como a habilidade cognitiva e tracos de personalidade.
Pesquisadores passaram a reconhecer a importancia do ambiente no desenvolvimento do
potencial criativo, especialmente o da escola (Chagas, Aspesi & Fleith, 2005; Virgolim,
Fleith & Neves-Pereira, 2000; Torrance, 2004).

No entanto, ressalta-se que, apesar do crescente reconhecimento da necessidade de
desenvolver no aluno a capacidade de pensar de forma criativa, pesquisas tém apontado
falhas no sistema educacional no que diz respeito a promocao da criatividade nos diversos
niveis de ensino (Alencar, 2007a; Alencar & Fleith, 2003; Amabile, 1989;
Csikszentmihalyi, 1996; Fleith, 1994; Furman, 1998; Gentry, Rizza & Owen, 2002; Neves-
Pereira, 2007; Schacter, Thum & Zifkin, 2006). A educacdo ainda privilegia um ensino
voltado para a memorizacdo e reproducdo de conhecimento, negligenciando o pensamento
critico, flexivel e original (Alencar, 2007a). O sistema educacional de diversos paises tem
sido criticado por sua fragilidade no desenvolvimento global de seus alunos, entre eles o
desenvolvimento do potencial criativo, que ndo sé é desconsiderado, como também
atrofiado pelas praticas inibidoras da promocao da criatividade.

Nessa mesma direcdo, Fleith e Alencar (2005) salientam que, apesar do
reconhecimento de que o ambiente educacional tem um papel
importante no desenvolvimento da expressao criativa dos alunos,
poucas tentativas tém sido feitas para se avaliar a extensao em que a
criatividade tem sido estimulada ou inibida nesse contexto. A partir da
identificacdo desses fatores estimuladores e inibidores, estratégias de intervencido poderdo
ser planejadas no sentido de se promover o estabelecimento de condi¢Oes favordveis ao
desenvolvimento e expressdo do pensamento criativo em sala de aula.

Por meio de pesquisa observacional na Republica da Eslovdquia, Furman (1998)
investigou a percep¢do de alunos quanto ao nivel de criatividade do clima de sala de aula.

Virias categorias de comportamento foram identificadas, como, por exemplo, instrugdes
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dadas pelo professor, avisos e ordens, feedback positivo etc. Os resultados indicaram que
algumas das categorias correlacionavam-se significativamente com o alto nivel de
criatividade percebido no clima de sala de aula como: (a) maior frequéncia de instrugdes
dadas pelo professor na realizacdo de atividades, (b) menor exigéncia de disciplina aos
alunos, (c) solicitagdo de maior participagao dos alunos por meio de indagagdes e reflexdes
sobre as atividades e (d) maior frequéncia de feedback do professor as perguntas dos
alunos e avaliacdo positiva por parte dos estudantes quanto ao feedback de seus
professores.

Com o intuito de avaliar se o ambiente de sala de aula propicia o estimulo a
criatividade, Fleith e Alencar (2006) conduziram um estudo com alunos das 3% e 4 séries
do ensino fundamental de trés escolas publicas e de cinco particulares. Os discentes
revelaram uma percep¢do positiva sobre o clima de sala de aula. O interesse pela
aprendizagem, um dos fatores que a escala contempla, obteve a melhor avaliagdo por parte
dos alunos. Esse fator reflete uma visdo positiva do ambiente escolar, das tarefas,
atividades e, principalmente, do prazer em aprender. Por outro lado, a média mais baixa foi
obtida no fator relativo a autonomia do aluno, denotando que no sistema escolar essa
caracteristica era pouco estimulada.

Matos (2005) também investigou a percepcao de clima para criatividade em sala de
aula entre 174 alunos que cursavam a 4 série do ensino fundamental de oito escolas
particulares classificadas como abertas, intermedidrias ou tradicionais. Nao foram
observadas diferencas significativas entre os trés tipos de escolas quanto ao suporte da
professora a expressdo de ideias do aluno, autopercepcdo do aluno com relacdo a
criatividade, estimulo da professora a producao de ideias do aluno e autonomia do aluno.

Em outro estudo, Alencar e Fleith (2008) analisaram a percepcao de professores do
ensino fundamental sobre barreiras quanto ao estimulo criativo de seus alunos. As barreiras
mais indicadas diziam respeito aos alunos tais como elevado nimero de criancas em sala
de aula e alunos com dificuldade de aprendizagem. Essas autoras concluem que diversos
aspectos influenciam o ambiente educacional na promog¢do da criatividade. Tanto
elementos relacionados ao curriculo, ao aluno, ao professor, a escola quanto a sociedade
afetam a dindmica em sala de aula, contribuindo em maior ou menor extensao para o

desenvolvimento criativo.
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Schacter, Thum e Zifkin (2006) realizaram um estudo nos Estados Unidos com
alunos e professores do 3° ao 6° ano do ensino fundamental para examinar a relacio entre
comportamentos de ensino criativo e desempenho escolar. Os autores concluiram que a
maioria dos professores investigados ndo implementava estratégias de ensino que
desenvolvessem o potencial criativo dos alunos e, também, que as turmas que tinham um
elevado indice de alunos com baixo desempenho escolar eram as que menos recebiam
estimulagdo para o desenvolvimento da criatividade. Por outro lado, foi verificado que
professores que estimulavam a criatividade de seus alunos promoviam, também, ganhos no
desempenho escolar.

Em um estudo recente com alunos do 5° ano do ensino fundamental, Pinheiro-
Cavalcanti (2009) observou que os participantes com alto desempenho escolar
apresentaram maiores escores de motivacao extrinseca para aprender e, também, percep¢ao
do clima de sala de aula mais favordvel a sua autonomia e ao desenvolvimento do interesse
pela aprendizagem. Também foi constatada maior motivacao intrinseca do que extrinseca
para aprender entre os participantes do estudo e uma correlagdo positiva entre motivagao
intrinseca e interesse pela aprendizagem. De acordo com Pinheiro-Cavalcanti, a elevada
motivagdo intrinseca para aprender e a percep¢ao favoravel do clima de sala de aula para
criatividade podem ser atribuidas a sensacdo de sucesso e bem-estar, que geram confianca
nas proprias capacidades e coragem para vencer desafios, superar dificuldades e ter
persisténcia. A autora conclui que todas essas condi¢cdes contribuem para elevacdo da
motivagdo intrinseca, sendo também benéficas para o desenvolvimento da criatividade.

Libério (2009) também comparou a percepcao de alunos do 6° ano do ensino
fundamental em relacdo a ocorréncia de praticas que contribuem para o desenvolvimento
da habilidade criativa em distintas disciplinas. Nas disciplinas em que foi observada maior
flexibilidade e menos regras, como Educacdo Fisica e Inglés, foram verificados resultados
mais favordveis no estimulo a criatividade, segundo percepc¢do dos alunos. Também foi
observado que nessas turmas os professores falavam em ritmo mais pausado, interrompiam
suas explicagdes para dirimir dividas, ouvir observagdes e contribui¢des dos alunos que,
por sua vez, mostravam-se mais propensos a atender as solicitacdes do professor e
demonstravam maior interesse € envolvimento com a aprendizagem. Lingua Portuguesa e
Matematica foram as disciplinas avaliadas mais negativamente pelos alunos no que diz

respeito ao estimulo a criatividade.
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Por meio de um estudo comparativo, Gentry, Rizza e Owen (2002) investigaram a
percepcao de professores e de seus alunos em relacdo a implementagdo de atividades
desafiadoras e estratégias educacionais no estimulo da autonomia do aprendiz em sala de
aula. Os professores avaliaram de forma mais positiva quando comparados a seus alunos.
Os autores também examinaram se havia diferencas de percep¢do entre alunos
superdotados de escolas especiais, alunos superdotados de escolas regulares e alunos nao-
superdotados de escolas regulares quanto a essas estratégias. Os resultados indicaram que
os alunos superdotados de escolas especiais, em comparacdo com os demais grupos,
percebem com maior frequéncia a realizacdo de atividades desafiadoras que beneficiam a
autonomia do aprendiz. Nao foram encontradas diferengas entre os outros dois grupos de
alunos das escolas regulares. Segundo Gentry, Rizza e Owen, os resultados sugerem que as
escolas especiais para superdotados sdo mais responsivas as suas necessidades. Por outro
lado, como alunos superdotados e ndo-superdotados percebem do mesmo modo as
estratégias educacionais em sala de aula, isso pode indicar que essas estratégias sdo as
mesmas para os dois grupos, denotando que os alunos superdotados ndo recebem um
atendimento em sala de aula apropriado as suas necessidades e ao seu potencial.

Portanto, com base nos resultados dos estudos apresentados, conclui-se que a
criacio de um ambiente estimulador e significativo pode contribuir para o
desenvolvimento do potencial criativo. Vdrios especialistas apresentam caracteristicas que
estariam presentes em um ambiente promotor da criatividade (Alencar & Fleith, 2003;
Amabile, 1986, 1996; Novaes, 2001; Sternberg, 2003b; Torrance, 1962, 1974): (a)
desenvolver a espontaneidade, a iniciativa e o pensamento critico dos alunos; (b) oferecer
tempo suficiente a reflexao do aluno, permitindo-lhe desenvolver suas ideias de maneira
criativa; (c) possibilitar que o aluno reflita sobre seus interesses e habilidades; (d)
relacionar o conhecimento ensinado ao cotidiano dos alunos; (e) incentivar e orientar oS
alunos a buscar informacdes adicionais sobre assuntos de seu interesse; (f) implementar
atividades que levem o aluno a produzir ideias diversas; (g) considerar o erro como uma
etapa do processo de aprendizagem; (h) valorizar os esforcos e as realiza¢des dos alunos;
(i) variar tarefas em sala de aula e formas de avaliagdo propostas aos alunos, considerando
seus estilos de expressao.

Alencar (2007b) desenvolveu um modelo, que pode ser utilizado no contexto

educacional, para o desenvolvimento da criatividade, fortalecimento dos tracos de
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personalidade que se associam a habilidade criativa, identificagdo de barreiras a expressao
criativa e apresentacdo de informacgdes técnicas e exercicios que favorecem a produgdo
criativa. Nesse modelo, sdo destacados cinco aspectos distintos para o desenvolvimento e a
expressdo da criatividade: (a) habilidades do pensamento criativo, como a fluéncia,
flexibilidade e originalidade; (b) atributos de personalidade, que favorecem a expressao da
capacidade de criar como a iniciativa, independéncia, autoconfianca, persisténcia e
flexibilidade; (c) dominio de técnicas e bagagem de conhecimento, que diz respeito a
necessidade do conhecimento em uma 4drea especifica, dedicacao e esfor¢o; (d) reducdo de
blogueios, que seria a necessidade de diminuir ou evitar ideias equivocadas e distorcidas
que podem atuar como inibidoras da expressao criativa; e (e) clima psicolégico, que estaria
relacionado ao encorajamento da expressdo de novas ideias, apoio a produgdo criativa,
confianca na capacidade de cada pessoa e implementacdo de atividade que oferecam
desafios e oportunidades de atuacdo criativa.

Os estudos apresentados nessa pesquisa revelam os beneficios do uso da
criatividade no bem-estar emocional; na relacdo professor/aluno; na motivagdo para
aprender, no interesse dos alunos pela aprendizagem e no desempenho escolar. No entanto,
pesquisadores da area tém alertado sobre a necessidade de maior estimulo da habilidade
criativa no contexto educacional e observado que os alunos superdotados ndo tém recebido
atendimento adequado no contexto educacional. Nesse sentido, torna-se imperativo que
educadores compreendam as caracteristicas e as necessidades desses alunos em sala de

aula regular e lhes oportunizem atividades que estimulem o seu potencial.
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CAPITULO 111
DEFINICAO DO PROBLEMA

A literatura analisada ressalta a importincia de se compreender a superdotacdao
como um fendmeno complexo e multidimensional, conhecendo as caracteristicas dos
individuos superdotados para que eles possam ser identificados e receber um atendimento
adequado de acordo com suas potencialidades e necessidades (Alencar & Fleith, 2001;
Chagas, 2007; Fleith, 2009; Gagné, 2003; Monks & Katzko, 2005; Renzulli, 1978, 2003;
Renzulli & Reis, 1997a, 1997b; Sternberg, 2003a; Tannenbaum 1986, 2000, 2003).

O entendimento de que o conceito de superdotacdo estaria atrelado a um alto QI
tem sido questionado por especialistas da drea ha décadas (Renzulli, 1978, 2003; Renzulli
& Reis, 1997a; Sternberg, 2003a). Esses autores trouxeram novas contribui¢des sobre o
tema, ressaltando outras caracteristicas dos individuos superdotados como, por exemplo, a
criatividade. Embora sejam mencionadas diversas caracteristicas, inteligéncia e criatividade
sdo, recorrentemente, as mais citadas. No entanto, a relacdo entre superdotacdo e esses dois
fendOmenos, ainda, nio € clara.

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo geral realizar um estudo
comparativo e correlacional entre alunos superdotados e ndo-superdotados no que diz
respeito a inteligéncia e a criatividade. A escolha do tema deveu-se a necessidade de
aprofundamento sobre o assunto e de maiores estudos no cendrio nacional. Conforme
Virgolim e Alencar (2007) salientam a respeito da superdotacdo:

Poucas pesquisas t€m sido produzidas no dmbito das universidades brasileiras, que

em sua maioria, nem mesmo contam com disciplinas no ensino de graduacdo

voltadas para esse campo. As publicacdes na drea sdo escassas, € poucos sao 0s
servicos especializados oferecidos na comunidade para o atendimento das

necessidades sociais, emocionais e cognitivas especificas desse grupo. (p. 9)

Ademais essas autoras ressaltam a importancia de novos estudos que contribuam
para o avanco do conhecimento na drea da superdotacdo e para a promog¢do do potencial
criador, do talento e da inteligéncia entre os individuos superdotados.

Portanto, essa pesquisa desenvolveu-se no sentido de comparar (a) o nivel de
criatividade e inteligéncia em alunos superdotados e ndo-superdotados, (b) a percep¢do que

esses dois grupos de alunos possuem acerca da criatividade, inteligéncia e percepcao de
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clima para criatividade em sala de aula, bem como (c) examinar a relacao entre inteligéncia
e criatividade. As questdes de pesquisa investigadas nesse estudo foram:
1. Existe relacdo entre criatividade e inteligéncia em alunos superdotados e
nao- superdotados?
2. Existem diferencas entre alunos superdotados e nao-superdotados em
relagdo a criatividade e inteligéncia?
3. Existem diferencas entre alunos superdotados e ndo-superdotados em
relacdo a percepgdo de clima de criatividade em sala de aula?
4. Qual a percepcao dos alunos superdotados e nado-superdotados sobre

criatividade e inteligéncia?
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CAPITULO IV
METODO

Delineamento
Um delineamento correlacional foi empregado para examinar a questdo de pesquisa
1. Para responder as questdes 2 e 3 utilizou-se um delineamento comparativo-descritivo. A

questdo 4 foi investigada por meio de procedimentos qualitativos (Strauss & Corbin, 1990,

2008).

Participantes

Participaram desse estudo 48 alunos que cursavam o 6° ano” do ensino fundamental
de um colégio de aplica¢do’ vinculado a uma universidade federal em Minas Gerais. A
idade média dos participantes do estudo era de 11,33 anos variando entre 11 e 13 anos. Do
total dos participantes, 25 (52,1%) eram do género feminino e 23 (47,9%) do género
masculino.

Vinte e um estudantes compuseram o grupo dos alunos superdotados e 27 o grupo
dos alunos nao-superdotados. Quanto ao primeiro grupo, 52,4% eram do género feminino e
47,6% do género masculino. Em relacdo ao segundo grupo, 51,9 % eram do género
feminino e 48,1% do masculino. A idade média de ambos os grupos era de 11, 33 anos.
Quatro alunas, sendo duas superdotadas e duas ndo-superdotadas, foram selecionadas
aleatoriamente para participar da parte qualitativa do estudo. Elas estudam desde o 1° ano

do ensino fundamental no referido colégio e pertencem a mesma turma de alunos.

Contexto do Colégio de Aplicacao

2 Neste estudo, adotou-se a nomenclatura correspondente ao ensino fundamental obrigatério de
nove anos em atendimento a Lei n° 11.274 de 2006, que altera a duracdo do ensino fundamental de
oito para nove anos, transformando o dltimo ano da educagdo infantil no primeiro ano do ensino
fundamental. Ou seja, o 6° ano do ensino fundamental corresponde a antiga 5 série.

* Colégio de aplicacdo: a inauguracdo dos colégios de aplicagdo, inicialmente nomeados como
colégios de demonstracdo, ocorreu em 1946 no Brasil. Instituicdes de cardter semelhante ja
existiam na Alemanha e nos Estados Unidos. A criagdo desses colégios, sempre vinculados as
faculdades e/ou universidades, estd atrelada (a) a preocupagdo com a formacao de docentes, (b) ao
fomento a investigacdo cientifica no contexto educacional e (c) a experimentacao de novas praticas
pedagdgicas (Frangella, 2000).
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O colégio onde ocorreu a pesquisa foi criada em 1965 e inicialmente estava
vinculado a Faculdade de Filosofia e Letras de uma universidade federal. Atualmente o
colégio estd vinculado diretamente a Pré-Reitoria de Graduagdo e atende cerca de 1100
alunos desde a educacdo infantil até o ensino médio, bem como, alunos do curso de
educacdo de jovens e adultos e uma turma de curso de Especializacio em Pratica
Interdisciplinar. O quadro docente € composto por 61 professores efetivos em regime de
dedicacdo exclusiva e 28 professores substitutos. A selecdo dos alunos para entrada na
instituicdo ocorre todos os anos. O colégio divulga um edital para que responsaveis
inscrevam as criangas e, caso o nimero de inscritos seja maior que o de vagas, € realizado
um sorteio entre 0s 1nscritos.

O colégio tem como filosofia a formagdo do cidaddo critico, criativo e
comprometido com a construcao de uma sociedade mais justa, livre e fraterna. Essa opcao
tem os seguintes desdobramentos:

1. Enfase na construcio do conhecimento como tarefa primordial da escola.

2. Valorizacdo dos conteddos, como patrimdnio coletivo-direito de todos,
selecionados com vista a sua significagdo humana e social.

3. Comprometimento com um programa integrado entre as diversas dreas e
disciplinas.

4. Subordinacdo dos métodos aos contetidos, de modo a evitar a simples
acumulacdo de informacdes.

5. Valorizacgdo do trabalho interdisciplinar.

6. Resgate do papel do professor como transmissor do conhecimento sistematizado
e mediador entre esse conhecimento e a sua pratica social. Tal papel confere-lhe autoridade
a ser exercida sem autoritarismo e dele exige compreensdo das condi¢des concretas de vida
dos alunos.

7. Reconhecimento e aceitagdo do desafio de levar os alunos, independentemente
de suas diferencas individuais e sociais, a atingirem patamares minimos de desempenho,
buscando estratégias capazes de fazé-los superar suas limitagcdes.

No momento, quatro projetos estdo em fase de implementacdo no colégio em
parceria com cursos de graduagdo da universidade federal: atendimento psicoeducacional a
alunos com dificuldades escolares; orientacdo vocacional; prevengdo de uso de substincias

psicoativas e projeto de identificagdo e desenvolvimento de estudantes superdotados. A
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instituicdo federal explicita que o objetivo do colégio é manter um ensino de qualidade,

dando €nfase a pesquisa, a extensdo e ao atendimento a estagidrios da universidade publica.

Programa de Identificacdo e Desenvolvimento de Alunos Superdotados

Em 2007, um professor e cinco alunos do Instituto de Psicologia de uma
universidade publica iniciaram um programa para a identificacdo e desenvolvimento de
alunos superdotados no colégio de aplicacdo onde ocorreu a presente pesquisa. O projeto €
coordenado por um professor titular do Departamento de Psicologia da universidade e
possui atualmente doze membros: quatro profissionais formados em Psicologia, duas
pedagogas, cinco alunos de graduagdo em Psicologia e o professor responsdvel. A autora
desse estudo teve acesso aos dados do projeto, do qual ela participa desse o seu inicio.

Nesse ano, durante trés meses, uma vez por semana, ocorreu uma capacitacao para
23 professores do colégio sobre o tema superdotacdo. Foram discutidas as concepgdes de
superdotacdo, o fendmeno da superdotacio no contexto brasileiro, processos de
identificacdo, a proposta do projeto para o colégio e necessidades psicoeducacionais desses
discentes (Barbosa, Pereira & Gongalves, 2008). Ainda em 2007, ocorreu o processo de
identificacao dos alunos do 2° ao 8° ano do Ensino Fundamental.

Os alunos do 2° ao 5° ano foram identificados de acordo com a proposta de Zenita
Giienther (Freeman & Giienther, 2000; Giienther, 2000, 2006, 2007, 2008) e o Modelo das
Portas Giratérias (Renzulli, 1986a; Renzulli & Reis, 1985, 1997a) que serdo descritos a
seguir. Ja os alunos dos 6°, 7° e 8° ano foram indicados apenas pelo Modelo das Portas
Giratorias, ja& que a proposta de Giienther € realizar o processo de identificagdo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Os alunos nomeados foram convidados a participar do programa de enriquecimento
a ser realizado em turno contrario ao ensino regular. E trabalhado, no projeto, junto com
esses estudantes temas de seu interesse. Foram estabelecidas parcerias com cursos da
universidade federal para que universitarios de graduacdo pudessem ser monitores na area
de interesse do aluno superdotado. O atendimento foi iniciado em abril de 2009 e ocorre
quinzenalmente no proprio colégio. O trabalho realizado junto a esses alunos, nesse ano,
foi realizado por psicélogos integrantes do programa, que visavam discutir problemas

vivenciados pelos superdotados como: (a) ideias preconceituosas e estereotipadas sobre a
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superdotacdo; (b) aspectos sociais, como relacionamento intraescolares com pares; (c)
aspectos emocionais, como ddvidas sobre o préprio talento e expectativas de professores e
familiares em relacdo ao teu potencial; e (d) problemas intra e extraescolares que eram
apresentados pelos préprios alunos. Essas temdticas foram propostas de forma que os
participantes pudessem discutir e refletir sobre o tema, tendo os monitores como fungao
mediar esse debate e estimular nos alunos o desenvolvimento de novas alternativas para a
compreensdo e a vivéncia desses aspectos. Encontra-se em fase de implementagdo, desde o
final do ano, oficinas de artes e mégica. Novas atividades estdo sendo planejadas para o
inicio de 2010 como excursdes a institutos de educagdo, saide e arte, além de novas

oficinas como as de literatura e astronomia.

Metodologia de Identificacdo de Alunos Talentosos de Zenita Giienther. A
metodologia de identificacdo desenvolvida por Zenita Cunha Giienther (Freeman &
Giienther, 2000; Giienther, 2000, 2007, 2008) esta ancorada na concepg¢ao de superdotagcdo
de Francoys Gagné. Nessa concepc¢do o termo utilizado para se referir aos individuos que
demonstram um potencial superior € talento. Para esses estudiosos, talento representaria
uma capacidade notavelmente elevada que permite ao individuo realizar uma determinada
tarefa com alto grau de qualidade, ndo apenas quando comparado a nivel individual, mas
também em comparagdo com grupos maiores, detentores de caracteristicas semelhantes.

Giienther considera que de 3 a 5% da populagdo se destaca em um ou mais dos
quatros dominios do talento. O primeiro dominio, relacionado a fun¢do cognitiva, seria a
Inteligéncia e Capacidade Geral. Esté presente no desempenho académico e nas atividades
que utilizam o pensamento analitico linear, pensamento espacial ndo linear, pensamento
verbal (como habilidades verbais de comunicagdo e escrita) e funcdes cognitivas (como
memoria, atencdo e percepgdo). A Criatividade é o segundo dominio e envolve preferéncia
pelo pensamento holistico e maior sensibilidade em todas as situacdes. No terceiro
dominio, denominado Psicossocial ou Socioemocional, hd a expressdo da funcdo afetiva
do cérebro. Giienther esclarece que esse dominio ainda € pouco estudado e pode ser
verificado no convivio em grupos por meio de tracos como sensibilidade,
comunicabilidade, confiabilidade, capacidade de lideranca, maturidade e empatia, por
exemplo. Por fim, o dltimo dominio, o Sensdrio-Motor, estd vinculado a utilizacdo do

corpo e dos sentidos. Expressam talento psicomotor pessoas com elevado desempenho em
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esporte, danca, habilidades manuais e, de forma menos evidente, pessoas com precisdo de
reflexos.

Com o intuito de desenvolver estratégias eficientes para identificar alunos
talentosos de forma simples, com maior garantia de acertos e com economia de tempo e
recursos, Gilienther produziu um guia de observacao a ser realizada pelo professor. A folha
de coleta de dados € um instrumento constituido por 25 itens, onde o professor € solicitado
a nomear os dois alunos da turma que se destacam em cada um desses itens. Deve ser
indicado, por exemplo, os melhores alunos nas dreas de linguagem, comunicacdo e
expressdo; os alunos mais sensiveis aos outros e bondosos com os colegas; os alunos que
produzem respostas inesperadas e pertinentes; os alunos mais criticos com os outros €
consigo proprios. Para preencher essa folha, os educadores devem participar previamente
de um treinamento que explicite a concep¢do e as caracteristicas de superdotagdo, bem
como uma andlise e explicacdo detalhada desse guia. Esses educadores, apds, pelo menos,
quatro meses de observagao da turma, devem contar com o apoio de facilitadores durante o
processo de preenchimento.

Apos a identificacdo dos alunos com potencial superior, eles sdo convidados a
participar do programa. Durante o primeiro ano de atendimento os facilitadores do projeto
realizam uma observacdo assistida individual com vistas a examinar o desenvolvimento
desses alunos e os produtos realizados por eles (Giienther, 2006, 2007, 2008). O processo
de observacdo foi elaborado para diminuir a margem de erro de alunos nomeados que, na
verdade, ndo seriam superdotados. Giienther (2008) afirma que essa margem de erro inicial
pode chegar a 30%. Com a implementacdo da observacdo assistida a margem de erro
diminui para 10% e, por isso, essa etapa € considerada imprescindivel na identificacdo dos
alunos com potencial superior. O programa de Minas Gerais, at¢ o momento realizou a
primeira etapa, que diz respeito ao preenchimento do instrumento de guia de observacao

para professores e o convite para os alunos participarem do programa.

Modelo das Portas Giratorias de Joseph Renzulli (Renzulli, 1886a; Renzulli &
Reis, 1985, 1997a; Renzulli, Reis & Smith, 1981). Esse modelo estd ancorado na
concep¢do de superdotacio do Modelo dos Trés Anéis, proposto por Renzulli (1978,
1986b, 1998, 2003) e Renzulli e Reis (1997a), e considera que cerca de 15 a 20% da

populacdo escolar apresenta caracteristicas de superdotagao.
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O projeto, em Minas Gerais, utilizou os cinco primeiros passos no processo de
identificacdo. Na nomeacdo por testes foi utilizada as Matrizes Progressivas de Raven —
Escala Geral (Campos, 2003). No passo 2 utilizou-se a Escala para Rastreio de
Caracteristicas Comportamentais do Estudante Superior — Edi¢do Revisada, para a
nomeacgao por professores (Renzulli & cols., 2000). Essa escala avalia 14 dimensdes
diferentes relacionadas a caracteristicas de individuos superdotados. Os itens devem ser
assinalados de acordo com a frequéncia em que sio observados pelo professor (raramente
ou nunca; ocasionalmente; constantemente e quase sempre ou sempre). As dimensdes que
podem ser analisadas pelo professor sdo: aprendizagem, motivagao, criatividade, lideranga,
comunicacdo (expressividade), comunica¢do (precisdo), planejamento, arte, musica,
drama, ciéncias, tecnologia, matematica e leitura. Os educadores preenchem essa escala
para cada aluno de acordo com as dimensdes que ele considera serem passiveis de
observacgdo em sua aula.

No terceiro passo foi utilizada a escala Checklist de Caracteristicas Associadas a
Superdotagdo para a nomeacdo por pais que investiga as dimensdes intelectuais, criativas e
emocionais (Smutny, 2001); um questiondrio de nomeacdo por pares - Quest Student
Nomination Questionnaire (Renzulli, & Reis, 1997a) - que foram preenchidos pelos
colegas de sala; e um formuldrio de autonomeacdo, Quest Self Nomination Form, onde o
aluno demonstra a autopercep¢do de suas caracteristicas (Renzulli & Reis, 1997a).
Exemplos de itens da escala preenchida pelos pais sdo: “Seu (sua) filho(a) prefere a
companhia de criangcas mais velhas”, “Frustra-se com a propria imperfeicio e com a
imperfeicdo dos outros” e “Fica tdo envolvido com o que interessa que niao percebe mais
nada”. Na nomeac¢do por pares, os alunos foram solicitados a citar o nome de colegas da
turma que eles consideravam ser o melhor em esporte, gostaria que fosse o lider quando
realizado um trabalho em grupo, a quem eles pediriam ajuda em seu dever de casa em
matematica, entre outros. Na autonomeacdo por fim, os alunos assinalavam em quais areas
eles consideravam que tinham uma habilidade especial e explicavam porque se
consideravam bons e citavam um produto que ja tinham realizado ligado a essa érea.

Os instrumentos utilizados no segundo e terceiro passos nao foram validados para a
populagdo brasileira, sendo necessaria sua adaptagdao. Um estudo piloto foi realizado com
vistas a se examinar a adequacdo dos instrumentos quanto ao formato da redacdo e

entendimento do leitor sobre o que estava sendo solicitado na escala.
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Vinte participantes dessa pesquisa foram indicados somente pelo Modelo de
Renzulli e um somente pelo Modelo de Guenther. Dez deles foram indicados pelos dois
modelos. Dos 21 alunos, 10 se destacaram na dimensdo criativa, 11 na dimensdo
académica e 8 na dimensao intelectual, sendo que alguns deles se destacaram em mais de

uma dimensio.

Instrumentos

Matrizes Progressivas - Escala Geral (Raven, 2003). Conhecido como Teste
Raven, foi construido em 1938 pelo pesquisador J. C. Raven na Gra-Bretanha, baseado em
seus estudos sobre deficiéncia intelectual e sobre a teoria da Gestalt. A escala consta de 60
problemas divididos em cinco séries com 12 problemas cada um, podendo a aplicacdo ser
autoadministrada ou coletiva. O objetivo do teste Raven ndo € o de substituir os testes de
inteligéncia, e sim avaliar um aspecto da inteligéncia, relacionado ao raciocinio analégico
ou habilidade para deduzir relagdes entre objetos ou elementos. Diversos estudos foram
realizados com o teste Raven para adequi-lo a padronizacdo da populacdo brasileira
(Campos, 2003).

Raven construiu o teste considerando que a partir do desenvolvimento cronolégico,
a pessoa vai adquirindo habilidades cognitivas para estabelecer comparagdes, raciocinar
por analogia e desenvolver um método 16gico de pensar independente de informagdes
prévias (Pasquali, Wechsler & Bensusan, 2002). Este principio ficou conhecido como a
teoria do desenvolvimento cognitivo de Raven e foi influenciada pela escola inglesa da
andlise fatorial, criada por Spearman. Segundo Pasquali, Wechsler e Bensusan (2002), o
préprio Spearman considerou o teste Raven como a melhor forma de avaliar o fator g de
inteligéncia.

O aspecto grafico do teste respalda-se na teoria da Gestalt, de forma que a solug¢do
dos itens ocorra dentro da percep¢do espacial ou légica de uma configuracao. Com isto,
diminui as influéncias de elementos culturais e de treinamento prévio na resolucao dos
itens apresentados no teste. Os principios envolvidos na solugdo dos problemas vao sendo
alterados em cada série do teste como a percepcdo de diferencas, similaridades e
identidades na gestalt ou a descoberta da necessidade de mudar a gestalt a partir da adi¢ao

e subtracdo de elementos. Em cada uma das figuras do teste Raven, é proposto um
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problema, cuja solucdo implica a necessidade de um certo nivel de desenvolvimento
intelectual (Pasquali, Wechsler & Bensusan, 2002).

Entre as diversas vantagens do Teste Raven citam-se: (a) a facilidade da aplicacdo
do teste, pois é simples e exige pouco treinamento por parte do aplicador; (b) baixa
dificuldade quanto a compreensao dos comandos iniciais fornecidos pelo aplicando; (c)
execug¢do rapida, apesar de ndo ser um teste de rapidez; (d) a aplicacdo pode ser feita em
grupo ou individualmente. (e) indicado para estudos que envolvam um grande niimero de
participantes; (f) normatizacdo aperfeicoada para a populacao brasileira; e (g) validacao e

precisdo verificadas em amostras brasileiras bem significativas.

Teste Torrance de Pensamento Criativo — TTCT (Torrance, 1966, 1990). Foi
inicialmente publicado na década de 60 e desde entdo revisado. O objetivo do teste é
avaliar dimensdes relacionadas ao processo criativo e a personalidade por meio da
producio criativa expressa de forma verbal e figurativa. Houve a adaptacdo e validagdo do
teste Torrance para a populacio brasileira, realizada por Wechsler (2002, 2004a, 2004b),
contendo normas para estudantes do ensino médio e superior. Como os participantes desse
estudo sdo alunos do ensino fundamental foi necessdrio realizar uma tabulagdo e adaptacao
para essa faixa etdria. Foram empregados nesse estudo os procedimentos recomendados
por Alencar, Fleith, Shimabukuro e Nobre (1987). Foram utilizados quatro subtestes do
TTCT (forma A), no qual dois sdo verbais e dois figurativos para cada uma das formas.
Foram avaliadas por meio desses subtestes trés caracteristicas do pensamento criativo: (a)
fluéncia, nimero de respostas e solugdes diferentes que os alunos fornecem a uma situagio
problema; (b) flexibilidade, nimero de diferentes categorias de ideias ou formas diferentes
de enfrentar uma situagdo problema; e (c) originalidade, capacidade de produzir ideias
raras ou incomuns estatisticamente infrequentes. Os dois subtestes figurativos referem-se:
Completando Figuras, em que os alunos completam figuras incompletas a fim de produzir
desenhos diferentes e interessantes, bem como inventar titulos aos desenhos produzidos e
Linhas, no qual os alunos produzem desenhos variados a partir dessas figuras que serdo
apresentadas. J4 os dois subtestes verbais sdo: Aperfeicoamento do Produto, no qual os
alunos listam maneiras diferentes e interessantes de melhorar um elefante de brinquedo de
forma que eles possam se divertir mais com ele e Usos Diferentes para uma caixa de

papeldao, em que os alunos produzem usos variados e originais para esse objeto. As
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atividades devem ser realizadas no tempo maximo de 35 minutos, sendo 10 minutos para
as trés primeiras atividades e 5 minutos para a ultima.

Quanto a validade e fidedignidade do Teste Torrance do Pensamento Criativo,
Torrance (citado em Matos, 2005) obteve coeficientes de fidedignidade do tipo teste-reteste
variando entre 0,60 a 0,93 para os varios subtestes. Estes dados foram obtidos em uma
amostra de estudantes universitirios que responderam ao instrumento em dois momentos
com um intervalo de trés meses. Estudos longitudinais conduzidos por Torrance
evidenciam que existe relacdo entre desempenho no teste e realizacdo criativa na vida real.

O Teste Torrance do Pensamento Criativo é o instrumento mais citado na
bibliografia da édrea, sendo usado amplamente por pesquisadores de diversas partes do
mundo, inclusive no Brasil (Borges, 1997; Matos, 2005; Mendonca, 2003; Wechsler,
2002). Kim (2008), por meio de um estudo meta-analitico com 17 pesquisas, indicou que o
TTCT prediz melhor a realizacdo criativa quando comparado a outros testes utilizados nas
pesquisas examinadas. A autora assinala ainda que esses resultados sdo similares a estudos
anteriores realizados por Torrance, Plucker, Davis e Cropley, por exemplo. Baldwin
(2005), em sua andlise sobre formas de identificacdo de alunos superdotados, também
indicou a necessidade de instrumentos que avaliassem a criatividade, entre eles o teste
TTCT. Cramond, Matthews-Morgan, Bandalos e Zuo (2005) analisaram estudos
longitudinais realizados com esse teste e observaram que o TTCT é um bom preditor para a

criatividade adulta e para a identificagdo de alunos superdotados e talentosos entre criangas.

Escala sobre Clima para a Criatividade em Sala de Aula (Fleith & Alencar,
2005). A escala é composta de 22 itens e tem por objetivo identificar fatores associados a
criatividade em sala de aula, segundo a percepcao de alunos de 3* e 4* séries do Ensino
Fundamental. Uma escala de frequéncia de 5-pontos é utilizada para a resposta aos itens:
(1) nunca, (2) poucas vezes, (3) algumas vezes, (4) muitas vezes e (5) sempre, devendo o
aluno assinalar com um X a op¢ao que mostra melhor o que acontece em sua sala de aula
(Fleith & Alencar, 2005). Para validade de construto do instrumento foi utilizada a anélise
fatorial exploratdria. Os coeficientes de fidedignidade da escala variam de 0,55 a 0,73.

Essa escala avalia cinco fatores: Suporte do Professor a Expressdo de Ideias do
Aluno (Fator 1), Autopercepcao do Aluno em relagdo a criatividade (Fator 2); Interesse do

Aluno pela Aprendizagem (Fator 3), Autonomia do Aluno (Fator 4) e Estimulo do
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Professor 4 Producao de Ideias do Aluno (Fator 5). O Fator 1 é composto por cinco itens
(ex.: a professora d4 atencdo as minhas ideias, eu tenho chance de participar de vdrias
atividades). O Fator 2 inclui quatro itens (ex.: eu me acho criativo, eu uso a minha
imaginagdo). O Fator 3 compreende seis itens (ex.: os trabalhos que faco sao divertidos, eu
gosto da matéria ensinada). Quatro itens compdem o Fator 4 (ex.: eu procuro fazer as
tarefas de maneiras diferentes, eu posso escolher o que quero fazer). O Fator 5 contém trés
itens (ex: a professora me pede para pensar em novas ideias, a professora me pede para

tentar quando eu ndo sei a resposta de uma questao).

Entrevista semiestruturada. Esse instrumento foi construido pela prépria autora
deste estudo, com o objetivo de examinar a percep¢do de alunos sobre criatividade e
inteligéncia. O roteiro continha perguntas sobre o entendimento acerca da inteligéncia e
criatividade; como essas habilidades contribuem no desenvolvimento humano, se elas
podem ser desenvolvidas, entre outras questdes relativas a esses dois fendmenos (ver

Anexo A).

Procedimentos

Primeira etapa (escolha dos participantes). No primeiro semestre de 2008, foi
solicitada uma autorizagdo ao coordenador do programa de identificacdo e
desenvolvimento dos estudantes talentosos para a realizacdo dessa pesquisa, aprovada pelo
Comité de Etica (CAAE — 0068.0.180.000-07). E importante ressaltar que a pesquisadora
integrou a equipe desse projeto no inicio de sua implementacao. Concedida a autorizacao,
a autora teve acesso ao banco de dados desse programa com vistas a examinar os alunos
nomeados no processo de identificagdo dos individuos superdotados. Optou-se para
compor a amostra os alunos do 6° ano do ensino fundamental, pois foi neste segmento de
escolarizacdo que se obteve o maior nimero de alunos identificados com caracteristicas
superdotadas. Uma das possiveis razdes para esse resultado foi a maior adesdo de seus
professores para responder a uma escala de observacdo de caracteristicas superdotadas em
sala de aula. A autora constatou a indicacdo de 21 alunos com caracteristicas de
superdotacdo nas trés turmas do 6° ano existentes na instituicdo. Esses estudantes

compuseram o grupo dos alunos superdotados.
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Para compor o grupo dos alunos ndo-superdotados foi realizado um pareamento com
base nas seguintes caracteristicas: género, idade e turma. Procurou-se obter o mesmo
percentual dessas caracteristicas do grupo dos alunos superdotados no grupo dos alunos nio-
superdotados em cada uma das trés turmas (ver Tabela 1). Inicialmente esse grupo foi
formado por 30 alunos que nao foram identificados como superdotados pelo programa. No
entanto, ap6s aplicacdo de um dos testes utilizados nesse estudo para investigar o nivel de
criatividade dos participantes, verificou-se que trés dos alunos que estavam presentes no
grupo apresentaram escores altos no instrumento de criatividade aplicado pela autora do
presente estudo. O referido projeto, embora tenha utilizado outras formas de identificacdo
para a dimensdo criativa, como nomeacdo por pais, professores e colegas, ndo utilizou
qualquer medida de criatividade. Dessa forma, optou-se por excluir esses trés alunos do
grupo nao-superdotado. Torrance (citado em Davis & Rimm, 1998) alertou que, embora
diversas concepg¢Oes de superdotacdo considerem a criatividade como um dos aspectos da
superdotacdo, poucos modelos de identificacdo empregam testes para a mensuracdo desse

construto.
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Tabela 1

Frequéncia e Percentual em Relagcdo ao Género e ldade entre Alunos Superdotados e Ndo-Superdotados por Turma

Superdotados Nao-Superdotados
Género Idade Género Idade
Fem Masc 11 12 13 Fem Masc 11 12 13
n % n % N % N % N % N % N % N % n % n %

Turmal 1 25, 3 75, 4 100 - - - - 1 200 4 80, 5 100 - - - -
0 0 0 0

Turma2 5 55, 4 44, 6 66, 3 33, - - 6 50, 6 50, 8 66, 3 25, 1 83
6 4 6 3 0 0 7 0

Turma3 5 62, 3 37, S5 62, 2 25 1 12, 7 70, 3 30, 7 70, 2 20, 1 10,
5 5 5 0 5 0 0 0 0 0
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Segunda etapa (aplicacdo dos testes e da escala). Em outubro e novembro de 2008
foram aplicados os instrumentos Matrizes Progressivas de Raven — Escala Geral, Teste
Torrance de Pensamento Criativo (TTCT) e Escala sobre Clima para Criatividade em Sala
de Aula. Os testes e a escala foram aplicados em sessdes coletivas conduzidas pela autora, e
por mais dois membros do programa devidamente treinados. Os dias e hordrios para
aplicagcdo dos instrumentos foram agendados em funcdo da conveniéncia e disponibilidade
das escolas de modo a minimizar as interferéncias do processo de coleta de dados em
relagdo a rotina das atividades de sala de aula. A aplicacdo dos testes e da escala ocorreu
mediante alguns cuidados prévios: autoapresentacdo da pesquisadora e explicitacdo dos
objetivos da pesquisa perante a equipe de direcdo e coordenagdo das escolas e professores,
bem como orientagdo aos alunos quanto aos objetivos da pesquisa e apresentacdo dos
instrumentos a serem aplicados. A pesquisadora explicou, aos participantes, a importancia
da pesquisa e solicitou que eles fossem sinceros ao responder os instrumentos, além de
informar que poderiam desistir a qualquer momento e que os dados seriam mantidos em
sigilo. Uma vez instruidos sobre o preenchimento dos instrumentos, os participantes
responderam ao questiondrio individualmente em carteiras separadas. Antes de iniciar a
aplicagdo dos instrumentos os professores eram convidados a aguardar do lado de fora da
sala.

Primeiramente foi aplicada a Escala sobre Clima para a Criatividade em Sala de
Aula, nas trés turmas em um mesmo dia. Tendo em vista que os alunos do 6° ano cursam
varias disciplinas ministradas por diferentes professores, a opcao foi por concentrar-se em
Lingua Portuguesa e Matemdtica por constituirem disciplinas centrais na formacdo do
aluno. Os alunos responderam duas vezes essa escala: a primeira referente a disciplina de
Lingua Portuguesa e a segunda, a Matemdtica. Uma semana depois, foi aplicado o Teste
Torrance de Pensamento Criativo — Forma A, também nas trés turmas. Um més depois, foi
aplicada as Matrizes Progressivas — Escala Geral. A aplicagdao desse teste ocorreu em trés
dias seguidos, sendo que cada turma demandou um dia. Devido a limitacdo do nimero de
manuais, no momento da sessio a autora foi até a sala de aula e solicitou que 12 alunos a
acompanhassem a sala vizinha para que esses pudessem realizar a atividade. O local de
aplicacdo foi uma sala de aula vazia. Foram necessdrias trés visitas a cada uma das salas
para que todos os alunos fossem submetidos ao teste.

Embora a presente pesquisa tenha apenas 48 participantes, a pedido do coordenador

do programa, todos os alunos do 6° ano responderam aos instrumentos. As razdes para essa
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decisao se deram pela maior facilidade em aplicar os instrumentos em cada turma do que
retirar apenas alguns alunos da sala e, sobretudo, pelos beneficios que poderiam advir como
a nomeacgdo de alunos por meio: (a) da aplicacdo de um teste de criatividade que nao havia
sido aplicado no processo de identificacio e (b) a reaplicacdo do teste Raven, que

anteriormente nao havia sido respondido por todos os alunos.

Terceira etapa (realizagcdo das entrevistas). Na segunda quinzena de setembro de
2009, realizaram-se as entrevistas com dois alunos superdotados e dois ndo-superdotados,
selecionados por sorteio. Em relagdo aos alunos superdotados, um demonstrou potencial nas
areas académica e intelectual e o outro nas areas académica, intelectual, criativa, artistica e
lideranga. As areas de dominio foram indicadas por meio dos instrumentos utilizados no
processo de identificagdo. As entrevistas, conduzidas pela pesquisadora, foram gravadas e
transcritas e ocorreram, individualmente, no préprio colégio em turno contrdrio ao ensino
regular em uma sala reservada. Os participantes, nesse ano, se encontravam no 7° ano do
ensino fundamental. Foi feito um contado inicial, por telefone, com os alunos com vistas a
convidar e agendar um hordrio para a entrevista. O tempo médio de entrevista foi de 20

minutos.

Andlise de Dados

Foram empregados procedimentos quantitativos e qualitativos para andlise dos
dados. O Programa SPSS versdo 13.0 foi usado para efetuar a andlise dos dados
quantitativos. Para responder a questdo de pesquisa 1 foi utilizada a correlacdo de Pearson,
com vistas a examinar se existe relacdo entre inteligéncia e criatividade em alunos
superdotados e nao-superdotados. As questdes 2 e 3 foram respondidas por meio do teste ¢.
A varidvel independente, nas trés questdes, foi aluno (superdotado e ndo-superdotado). As
varidveis dependentes para a questdo de pesquisa 2 foram criatividade e inteligéncia e para a
questdo 3 foi percep¢do do clima para criatividade em sala de aula.

Para a questdo de pesquisa 4 foi utilizada uma abordagem qualitativa: a técnica de
andlise de conteido de Strauss e Corbin (1990, 2008), conhecida como Teoria
Fundamentada. Para realizar a andlise de contetdo sido necessdrios por meio dos dados: (a)
conceituar e definir categorias, (b) desenvolver categorias em termos de propriedade e
dimensdes e (c) relacionar categorias por meio de hip6teses ou declaracdes de relagdes. A

conceituagdo € o processo de agrupar itens similares e dar aos itens um nome que represente
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uma associacdo comum (categorizacdo). Essas categorias terdo propriedades e dimensdes
que poderdo variar dentro de uma faixa de valores possiveis a essas categorias. Por fim essas
categorias deverdo ser integradas em um conceito explanatério central para formar um
esquema tedrico sobre um determinado tema.

Strauss e Corbin (2008) esclarecem que a teoria fundamentada tem como objetivo
verificar como conceitos de um determinado tema variam ao longo de escopos dimensionais
(como suas propriedades variam) e ndo medir a distribuicio de pessoas ao longo da
dimensdo de um conceito. O pesquisador busca identificar todas as diferencgas possiveis nas
propriedades de um conceito. Busca-se compreender como esse conceito € expresso, em
quais condi¢des e acontecimentos ou acdes/interacdes tende a ocorrer e os valores que
assume. Essa forma de amostragem é muito importante na construc¢do de teoria, pois permite
ao pesquisador construir variagdo de sua teoria, aumentando, assim, seu poder explanatorio.
Posteriormente, se o pesquisador desejar, poderd testar sua teoria por meio de andlise

quantitativa.
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CAPITULO V
RESULTADOS

Questao de Pesquisa 1: Existe relacio entre criatividade e inteligéncia em alunos
superdotados e nao-superdotados?

Para verificar se existe relacdo entre criatividade e inteligéncia em alunos
superdotados e nao-superdotados, efetuou-se a andlise de Correlacdo de Pearson. Os
resultados indicaram que ndo ha relacdo entre a criatividade e a inteligéncia em alunos
superdotados (ver Tabela 2). Também ndo foi encontrada relagdo entre os dois fendmenos

em alunos nao-superdotados (ver Tabela 3).

Tabela 2

Correlagdo entre Inteligéncia e Criatividade em Alunos Superdotados

Inteligéncia

r 4
Criatividade
Fluéncia Verbal -0,26 0,26
Flexibilidade Verbal -0,21 0,36
Originalidade Verbal -0,12 0,61
Fluéncia Figurativa 0,13 0,57
Flexibilidade Figurativa 0,07 0,77
Originalidade Figurativa 0,27 0,23

Tabela 3

Correlagdo entre Inteligéncia e Criatividade em Alunos Ndo-Superdotados

Inteligéncia

r V4
Criatividade
Fluéncia Verbal 0,25 0,21
Flexibilidade Verbal 0,01 0,97
Originalidade Verbal 0,19 0,35
Fluéncia Figurativa -0,03 0,89
Flexibilidade Figurativa 0,07 0,72

Originalidade Figurativa 0,00 0,99
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Questao de Pesquisa 2: Existem diferencas entre alunos superdotados e nao-
superdotados em relacio a criatividade e inteligéncia?

Para investigar diferencas entre os alunos superdotados e ndo-superdotados em
relacdo a criatividade e inteligéncia, utilizou-se o teste ¢ (Student). Nao foram observadas
diferencas entre os dois grupos em relacdo a inteligéncia. No entanto, em relacdo a
criatividade, os resultados apontaram diferencas significativas na originalidade verbal (¢
[46] = 2,26; p = 0,03) e figurativa (¢ [46] = 2,52; p = 0,02). Os alunos superdotados
obtiveram médias superiores em comparacdo aos nado-superdotados. Nas demais
caracteristicas investigadas no TTPC, ndo foram indicadas diferencas entre os dois grupos

(ver Tabela 4).

Tabela 4
Média, Desvio-Padrdo, Valores t e p nas Medidas de Inteligéncia e Criatividade para

Alunos Superdotados e Nao-Superdotados

Nio-
Superdotado
superdotado t p

M DP M DP
Inteligéncia
Matrizes Progressivas — Raven 60,61 26,3 47,70 19,43 1,88 0,07
Criatividade
Fluéncia Verbal 21,19 9,57 18,14 5,28 1,31 0,20
Flexibilidade Verbal 12,61 2,55 11,85 2,78 098 0,33
Originalidade Verbal 2476 14,53 17,00 6,82 2,26 0,03
Fluéncia Figurativa 2195 8,74 19,18 6,92 1,22 0,23
Flexibilidade Figurativa 15,19 4,20 13,96 4,06 1,02 0,31
Originalidade Figurativa 12,42 6,96 8,14 3,95 2,52 0,02

Questao de Pesquisa 3: Existem diferencas entre alunos superdotados e nao-
superdotados em relacio a percepc¢ao de clima de criatividade em sala de aula?
Foi realizado o teste r para verificar se havia diferencas entre os alunos
superdotados e nao-superdotados em relacdo a percepcao de clima de sala de aula. A
percepcao de clima de sala de aula foi medida por meio dos fatores: Suporte do Professor a
Expressao de Ideias do Aluno (Fator 1), Autopercep¢do do Aluno em relagdo a criatividade

(Fator 2); Interesse do Aluno pela Aprendizagem (Fator 3), Autonomia do Aluno (Fator 4)
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e Estimulo do Professor a Producdo de Ideias do Aluno (Fator 5). Foram investigados
esses fatores para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, separadamente.

Nao foram encontradas diferencas significativas entre alunos superdotados e nao-
superdotados para os fatores sobre percep¢do do clima de sala de aula para a disciplina de
Lingua Portuguesa (ver Tabela 5). No entanto, em relagdo a disciplina de Matematica, os
resultados evidenciaram diferencas significativas para o Fator 1 (¢ [49] = 2,94; p = 0,005).
Nesse fator, os alunos superdotados avaliaram de forma mais positiva o suporte do
professor a expressdo de ideias do aluno quando comparado com os alunos nio-

superdotados. Para os demais fatores ndo foram observadas diferengas significativas entre

os dois grupos (ver Tabela 6).

Tabela 5
Média, Desvio-Padrdo e Valor t nas Medidas de Percepcdo de Clima de Sala de Aula para

Criatividade na Disciplina de Lingua Portuguesa, Segundo Alunos Superdotados e Ndo-

Superdotados
Nao-
Superdotado
Fator superdotado t p

M DP M DP
Suporte do professor a 3,55 1,14 3,31 0,89 0,82 042
expressao de ideias do aluno
Autopercepcao do aluno 3,77 0,72 3,53 0,76 1,10 0,28
em relacdo a criatividade
Interesse do aluno 3,27 0,88 3,32 0,88 0,19 0,85
Pela aprendizagem
Autonomia do aluno 2,42 0,76 2,24 0,69 0,90 0,38
Estimulo do professor a 2,90 1,09 2,89 0,90 0,17 0,87

produgdo de ideias do aluno
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Tabela 6
Meédia, Desvio-Padrdo e Valor t nas Medidas de Percepcdo de Clima de Sala de Aula para

Criatividade na Disciplina de Matemdtica, Segundo Alunos Superdotados e Nao-

Superdotados
Nao-
Superdotado
Fator superdotado t p

M DP M DP
Suporte do professor a 3,99 0,60 3,31 0,89 2,94 0,005
expressao de ideias do aluno
Autopercepcao do aluno 3,85 0,73 3,55 1,00 1,16 0,25
em relacdo a criatividade
Interesse do aluno 3,90 0,58 3,67 0,76 0,16 0,25
pela aprendizagem
Autonomia do aluno 2,78 0,76 2,44 0,70 1,66 0,11
Estimulo do professor a 3,40 0,77 3,10 0,96 1,41 0,17

producio de ideias do aluno

Questao de Pesquisa 4: Qual a percepcao dos alunos superdotados e nao-

superdotados sobre a inteligéncia e criatividade?

Para conhecer a percep¢do dos participantes a respeito da criatividade e inteligéncia
foi elaborado um roteiro de entrevista contendo quatorze perguntas abertas. Quatro alunas
foram entrevistadas acerca de suas percepcdes sobre os dois fendmenos (ver Tabela 7).
Uma das perguntas investigava como a inteligéncia poderia ser definida. Trés categorias
emergiram na defini¢do do fendmeno: aspectos cognitivos, caracteristicas comportamentais
e realiza¢do do produto. As duas alunas nao-superdotadas, aluna 1 e aluna 2, conceituaram
inteligéncia atrelada a aspectos cognitivos (memoria, facilidade em aprender, capacidade
de aprender e resolver problemas). Ja as alunas superdotadas, aluna 3 e aluna 4, diferiram
em suas respostas. A primeira compreende inteligéncia como sabedoria. Nesse caso, a
sabedoria foi definida como atitudes que demonstram maturidade e eliciam respostas
corretas € adequadas diante determinada situacdo. Ja para a outra aluna, inteligéncia s6
pode ser conceituada dentro de uma especialidade, isto €, a inteligéncia implica uma
contribuicdo em uma drea de dominio do conhecimento humano. Como exemplos foram
citadas as dreas da biologia - com a descoberta de novos insetos - ¢ da marcenaria - com a

construcao de uma cadeira que traga conforto ao cliente.
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Foi solicitado as participantes que descrevessem as caracteristicas de um individuo
inteligente. As categorias geradas pelas respostas foram: (a) tracos de personalidade
(curiosidade, motivacdo e esfor¢o), (b) desempenho académico (facilidade na
aprendizagem, alto rendimento académico) e (c) fungdes cognitivas (atengdo e memoria).
As alunas ndo-superdotadas citaram a curiosidade, a atenc¢do, a motivacdo e o esforco. Ja o
segundo grupo de alunas destacou a facilidade na aprendizagem e na retencdo de dados
(memorizacao de informacdes), dedicacio aos estudos e alto rendimento académico.

Perguntou-se, também, se a inteligéncia poderia ser melhorada com o tempo. Todas
afirmaram que esse construto é desenvolvido e incrementado com o tempo. Uma das alunas
nao-superdotadas - a aluna 2 - citou, ainda, que existem certas pessoas que ja apresentam
desde criancas um nivel de inteligéncia maior, quando comparada com outras. J4 uma das
alunas superdotadas - a aluna 4 - enfatizou que todo ser humano possui um nivel de
inteligéncia que pode ser desenvolvido.

Outra questao feita as participantes foi no sentido de saber se, em sala de aula, elas
faziam uso dessa habilidade intelectual. Ambas as alunas nao-superdotadas responderam
que nem todos os alunos utilizam a inteligéncia em sala de aula. Uma delas afirmou que
para o uso da inteligéncia é necessario esfor¢co e motivacdo (aluna 2). J4 uma das alunas
superdotadas considera que em todas as atividades a inteligéncia € utilizada, seja na leitura
e compreensdao de um texto e na resolucdo de exercicios matemdticos (aluna 3). A outra
aluna superdotada, ao contrdrio, considera que em sala de aula a inteligéncia ndo € bem
aproveitada. De acordo com sua percepg¢do, os professores ndo instigam, suficientemente, o
uso dessa habilidade intelectual. Eles restringem a realizacdo de atividades apenas ao que
foi solicitado, inibindo a possibilidade de extrapolar e aprofundar a resposta ou a resolucao
de um problema (aluna 4).

Foi perguntado, entdo, se as atividades em sala de aula estimulam a inteligéncia. As
respostas das alunas foram distribuidas em duas categorias: fatores intrinsecos (motivagao,
atencdo e estilos de aprendizagem) e fatores extrinsecos (tipo de atividades, estratégias de
ensino do professor, disciplina ministrada) que influenciam no desenvolvimento da
inteligéncia. Ambas as alunas nao-superdotadas consideram que essa habilidade cognitiva
embora seja estimulada, poderia ser mais bem aproveitada em sala de aula. A aluna 1
alegou a dificuldade do professor em manter os alunos atentos e comprometidos com a
realizacdo de tarefas. J4 a aluna 2 considera que o tipo de atividade apresentada desenvolve

em parte o incremento da inteligéncia - aquelas que exigem pouco esforco em sua
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resolu¢do ndo estimulam a inteligéncia, ao contrdrio daquelas que sdo mais elaboradas. As
alunas superdotadas, diferentemente, tiveram opinides diversas a anterior e também, entre
elas. A aluna 3, em sua resposta, afirmou que em todas as atividades é possivel utilizar a
inteligéncia - por meio do uso da memoria, da compreensdo de textos e resolucdo de
problemas matematicos, por exemplo. A aluna considera que todos os exercicios podem ser
desafiadores se o aluno se sente motivado e busca visualizar algo diferente no problema,
resolver as atividades mais dificeis e descobrir novas respostas para os exercicios. Ja a
aluna 4 afirmou que as atividades ndo estimulam a inteligéncia e que a forma de ensino é
muito ruim. Essa aluna explicou que existem formas diferentes de estimular a inteligéncia e
que cada aluno apresenta uma maneira de aprender que ird interferir no desenvolvimento da
sua habilidade intelectual. No entanto, segundo percepcdo dessa aluna superdotada, os
professores ensinam o contetido sempre da mesma forma, prejudicando o desenvolvimento
de alguns alunos que possuem estilos de aprendizagem diferentes. Ela mencionou o seu
proprio problema: para que ela possa entender o tema de estudo, o professor deve sempre
citar um exemplo pratico e real. Caso contrdrio, ela ndo consegue compreender o que foi
apresentado, isto é, ela questiona a matéria, j4 que o que foi ensinado nao tem uma
explicacdo empirica que demonstre a relevancia daquele tema em sua vida. Interessante
observar que essa aluna foi a mesma que afirmou que a inteligéncia ndo tem sido bem
aproveitada em sala de aula.

Investigou-se junto as alunas a percep¢ao sobre sua propria inteligéncia. Todas
responderam que se consideram inteligentes em alguns aspectos, dependendo da matéria.
No entanto, cada uma das participantes apresentou um ponto de vista diferenciado sobre a
sua inteligéncia. A primeira aluna ndo-superdotada afirmou ndo ser muito inteligente, pois,
segundo sua percepcdo, ela tem dificuldades na compreensdo dos conteidos ensinados. A
segunda aluna, por sua vez, afirmou que s se considerard suficientemente inteligente
quando alcangar o nivel que ela julga ser préprio de um individuo inteligente. J4 ambas as
alunas superdotadas, em suas respostas, questionaram a sua inteligéncia, alegando que a
critica de colegas e professores e, também, uma autoavaliagdo negativa sobre as suas
proprias atitudes trazem ddvidas sobre a sua capacidade cognitiva.

Por fim, em relacdo a inteligéncia, todas as alunas, com excec¢do de uma das nao-
superdotadas, percebem que esse fendmeno € importante em todos os aspectos da vida e

que em todas as situacdes € necessdrio o uso da inteligéncia. A unica aluna que divergiu
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dessa resposta informou, de acordo com sua percepc¢do, que a inteligéncia nio é necessdria
em relagdes informais, como em brincadeiras (aluna 1).

As alunas foram entrevistadas, ainda, acerca da sua percepcdo sobre criatividade.
Foi perguntado como elas definiriam criatividade. As respostas apresentadas foram
distribuidas em duas categorias: produto e processo. Ambas as alunas nao-superdotadas
atrelaram o conceito de criatividade a criagdo de produtos. Quando questionadas se essa
condic¢do - o ato de criar - € suficiente para definir o produto como criativo, elas afirmaram
que sim. Ja as alunas superdotadas diferiram em suas respostas. A aluna 3 afirmou que
além da necessidade de criar algo, esse produto deve ser diferente e incomum para ser
reconhecido como criativo. A outra aluna definiu criatividade como um processo,
possuindo as seguintes etapas: (a) conhecimento do problema, (b) apresentacdo das
possiveis respostas para resolucdo do problema; (c) analise de cada uma das respostas e (d)
escolha da melhor resposta para esse problema. A participante exemplificou a sua
defini¢do:

...quando eu faco prova, eu analiso a pergunta e vejo as respostas e penso em qual

dessas a professora ia gostar de ver. E essa... ah ndo sei... é meio chocha... e af eu

vou analisando cada uma até encontrar a mais certa... a melhor. (aluna 4)

Perguntou-se quais seriam as caracteristicas de um aluno criativo. A primeira aluna
nao-superdotada afirmou que ndo é possivel identificar as caracteristicas de um individuo
criativo, mas caracterizar o produto desse individuo. Nesse sentido, ela argumentou que o
produto se resumiria a desenhos que seriam mais elaborados e detalhados. Ja a segunda
aluna informou que s6 é possivel caracterizar o individuo criativo no processo de criagao.
Esse individuo, segundo ela, teria maior facilidade para criar e apds a apresentacdo de um
problema ou atividade ele ja teria uma ideia e conseguiria realizar a atividade de maneira
réapida sem necessdrias corre¢des. Ja os individuos com um nivel de criatividade dentro da
média necessitariam de maior tempo para pensar na resolu¢do do problema e fariam
novamente a atividade diversas vezes para obter a melhor solu¢do. Para uma das alunas
superdotadas, a pessoa criativa se caracteriza pelo desejo de expandir suas ideias e pela
busca de ir além do que € solicitado, ou seja, detalhar e acrescentar itens aquela atividade
(aluna 3). A outra, por sua vez, considerou que as pessoas criativas se caracterizam pela
maneira incomum de resolver um problema (aluna 4).

Quando questionadas se a criatividade € desenvolvida com o tempo, todas as

participantes consideraram que sim, com excecdo de uma estudante niao-superdotada, aluna
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2, que acredita que o individuo nasce criativo e vai perdendo essa habilidade com o tempo.
Perguntou-se a essa participante se a perda da habilidade criativa seria natural. Ela
informou que nao. Segundo sua percepcao, devido a era eletronica e uso de computadores,
hoje ndo € necessdrio inventar ou criar produtos ou brincadeiras, pois para ela todas as
possibilidades ja estdo disponiveis para o ser humano. No entanto, cabe ressaltar que as
alunas superdotadas, embora afirmassem ser a criatividade desenvolvida com o tempo, uma
delas destacou que da mesma forma que se pode aumentar o nivel de criatividade, pode-se,
também, diminuir caso a habilidade criativa nio seja estimulada ou utilizada (aluna 4). Ja a
outra, observou que existem certos individuos que ja nascem ou possuem desde pequenos
um maior potencial criativo quando comparados com outros individuos (aluna 3).

Trés das quatro participantes responderam que ha uso de criatividade em sala de
aula, mas poderia ser mais utilizada. No entanto, o que ird possibilitar realmente o uso
dessa habilidade, segundo a percep¢do de uma das alunas ndo-superdotadas, € a motivacao
do aluno em resolver algum produto de forma criativa (aluna 2). J4 para a aluna 4, a
criatividade € muito pouco utilizada em sala de aula. De acordo com sua percepc¢ao, a cada
ano escolar o uso e o estimulo da criatividade sao atrofiados cada vez mais. Por essa razio,
quando questionada se a sala de aula ajuda a aumentar o nivel de criatividade, essa aluna
respondeu que ndo e, completou o seu pensamento informando que, de acordo com seus
colegas de séries mais avancadas nos anos posteriores, o uso da criatividade serd ainda
mais limitado. Diferente dessa aluna, as outras trés consideram que as atividades em sala de
aula aumentam a criatividade, no entanto, ndo é uma situacdo que ocorre a todo o
momento. O estimulo da criatividade, segundo essas alunas, depende do tema da matéria
que estd sendo ministrado, do professor e das atividades que sdo apresentadas. Todas
consideraram que o estimulo do potencial criativo € possivel em todas as disciplinas, sendo
que o maior promotor da criatividade, no entanto, é o professor mediante as suas estratégias
de ensino em sala de aula. Nesse sentido, foram geradas duas categorias quanto ao estimulo
da criatividade em sala de aula: fatores intrinsecos (motiva¢do) e fatores extrinsecos
(professores, matéria, atividades propostas).

As alunas também informaram que consideram a criatividade um aspecto
importante. No entanto, as alunas nao-superdotadas, embora citassem seu uso em
brincadeiras, destacaram a sua importancia na criacdo de desenhos e na aprendizagem. Ja
as alunas superdotadas, explicitaram que a criatividade € importante e necessaria em todos

os aspectos, inclusive em situa¢des informais como escolha de uma roupa para uma festa.
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Uma dessas alunas, ainda, explicou que a criatividade e inteligéncia sdo interdependentes.
Para ela a criatividade é importante

porque ajuda até na inteligéncia. Porque vocé tem que resolver o problema e vocé

tem que usar a criatividade. Mas para usar a criatividade, vocé€ tem que entender o

problema e para entender o problema vocé tem que ter inteligéncia para resolver

criativamente. (aluna 4)

Por fim, foi perguntado as alunas se elas se consideravam criativas. A aluna ndo-
superdotada, que restringiu o uso da criatividade a realizacdo de desenhos, considerou que
ndo € criativa, j& que ndo gosta de desenhar. A outra participante nao-superdotada, que
acredita que o potencial criativo vai diminuindo com o tempo, afirmou que ja foi mais
criativa, quando mais jovem, mas hoje ja ndo se considera tao criativa. Uma das alunas
superdotadas, por sua vez, informou que em alguns momentos apresenta ideias criativas e,
segundo ela, para ser criativa ela precisa estar motivada e interessada na atividade proposta.
A outra aluna superdotada, aluna 4, afirmou que se considera criativa e que por essa razao,
as vezes, € desatenta em sala de aula, pois gosta de imaginar coisas e ficar pensando em

vdrias ideias, inclusive sobre o que o professor esta lecionando.
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Palavras-Chaves das Respostas das Questoes acerca da Percepgdo sobre Inteligéncia e Criatividade
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Temas da entrevista

Palavras-chave das respostas para cada um dos temas

Aluna 1 Aluna 2 Aluna 3 Aluna 4
Defini¢do de Capacidade de Facilidade na aprendizagem Sabedoria (escolha Descoberta em uma area ou
Inteligéncia aprendizagem adequada de respostas e dominio da atividade
atitudes frente a uma humana
situacdo)
Caracteristicas do Esfor¢ado Curioso Facilidade na aprendizagem  Rendimento Académico
Individuo inteligente Atento as aulas Motivado para estudos Foco e aten¢do nos estudos Alto
Silencioso em sala de aula Facilidade na resolucgdo de
problemas
Haé o desenvolvimento e Sim Sim, mas hd pessoas que se Sim Sim. Todos os seres
melhora da inteligéncia mostram mais inteligente humanos podem
com o tempo que outras desde pequenas desenvolver a inteligéncia
Ha uso da inteligéncia Os alunos escolhem se Os alunos escolhem se Sim Nao muito

em sala de aula

usam ou nao a sua

inteligéncia

usam ou nao a sua

inteligéncia
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Temas da entrevista

Palavras-chave das respostas para cada um dos temas

Aluna 1

Aluna 2

Aluna 3

Ha estimulo da
inteligéncia em

sala de aula

A inteligéncia € importante.

Em quais aspectos.

Poderia estimular mais.
Dificuldade do professor
em manter os alunos

atentos

Sim. E importante em
quase tudo: ndo é

necessario em aspectos

Poderia estimular mais.
Algumas atividades
estimulam e outras nao,
depende da sua

complexidade

Sim. E importante em tudo:

no trabalho e no esporte,

por exemplo.

Sim

Sim. E importante em tudo:
na profissdo, na escola, na

convivéncia social, por

Sim. E importante em tudo:
na profissdo, nas

brincadeiras e nas

informais (brincadeiras, exemplo resolucdes de conflitos, por

etc) exemplo

Voce se Mais ou menos. Possui Nao muito inteligente. S6 As vezes. Depende da As vezes. Depende da
considera inteligente dificuldade em entender os  se considerard inteligente matéria matéria

temas de estudos quando chegar no patamar
que julga adequado
Temas da entrevista Palavras-chave das respostas para cada um dos temas

Aluna 1 Aluna 2 Aluna 3 Aluna 4

Defini¢ao de

Imaginagdo e criacao do

Facilidade de criagdo do

Criag@o de produto

Processo de criagdo
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criatividade produto produto incomum (conhecimento do
problema, alternativas e
andlise de respostas e

escolha da melhor resposta)

Caracteristicas do A caracteristica ndo estd no Facilidade e rapidez na Extrapola o bésico, vai Visdo incomum sobre o
individuo criativo individuo, mas no produto resolucdo de problemas além do que € solicitado tema.
que realiza (detalhamento e Imaginacdo

elaboracdo em desenhos)

H4 o desenvolvimento e Sim N3ao. Ha a diminuicao Sim. Mas h4 pessoas que j& Sim. Mas ela pode diminuir
melhora da criatividade devido as facilidades possuem um potencial caso ndo seja estimulada
com o tempo tecnoldgicas que deixa tudo criativo maior que os outros
disponivel desde pequenas

H4 uso da criatividade Em algumas matérias Algumas pessoas utilizam e Sim N3ao. Ela ¢ utilizada muito
em sala de aula outras nao pouco em sala de aula
Ha estimulo da Sim Em alguns casos sime em  Em alguns casos sim € em Nao
criatividade em outros nao. Depende da outros ndo. Depende da
sala de aula matéria e dos professores matéria e dos professores

Temas da entrevista Palavras-chave das respostas para cada um dos temas

Aluna 1 Aluna 2 Aluna 3 Aluna 4

A criatividade € importante. Sim Sim Sim Sim
Em quais aspectos. Na elaboragdo de desenhos. Em todos os aspectos: Em todos os aspectos: na Em todos os aspectos:

especialmente nas escolha de roupas. interpretacdo de filmes e
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Vocé se considera criativo

Nao

atividades educacionais.
Nao muito. Ja foi mais,

quando mais jovem.

Mais ou menos. Tem que
estd motivada para realizar

a tarefa.

livros, a vida.
Sim.
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CAPITULO VI
DISCUSSAO

Muitos aspectos da superdotacdo tém sido investigados nos séculos XX e XXI. A
revisdo dos conceitos e concepgdes sobre esse tema, sem davida, possibilitou o avango na
compreensdo do individuo superdotado. A concepg¢do restritiva e unidimensional, que
defende a superdotacdo como um fendmeno hereditdrio e sindbnimo de alta inteligéncia, foi
substituida por uma visao multidimensional. Atualmente, tedricos da drea reconhecem a
importancia do ambiente e de outras caracteristicas individuais, além da inteligéncia, como
fundamentais para o entendimento da superdotacdo. A habilidade criativa também tem sido
destacada como um aspecto importante da superdotacdo. Pesquisadores da drea esclarecem
que o superdotado apresenta um desempenho de alto nivel e/ou um potencial superior em
habilidades, como, por exemplo, inteligéncia e criatividade, quando comparado a seus
pares (Cropley & Urban, 2000; Feldhusen, 1986; Fleith, 2006, 2009; Renzulli, 1978,
1986b, 1998; Renzulli & Reis, 2003). O presente estudo teve entdo como objetivo
investigar e comparar os dois fendmenos entre os alunos superdotados e nao-superdotados.

De acordo com os resultados, ndo houve diferencas entre os grupos quanto a
inteligéncia. No entanto, cabe salientar que o instrumento utilizado mede apenas um
aspecto do construto — o raciocinio analdgico (capacidade de observacdo e clareza do
pensamento). Por essa razdo, € possivel que os alunos superdotados apresentem um
potencial superior em outras dimensdes da inteligéncia que nao puderam ser capturados
pelo Teste Raven. Os estudos de Steiner (2006) e Hong e Aqui (2004), por exemplo,
encontraram diferencas significativas nessa habilidade intelectual. No entanto, foram
utilizadas diferentes formas de mensuracdo. No primeiro estudo foram investigadas
estratégias para resolucdo de problemas apresentados em um jogo e, no segundo,
habilidades matemadticas por meio de uma escala e atividades matemdticas. Essas pesquisas
reforcam a importancia de se utilizar multiplos instrumentos para avaliacdo das habilidades
dos individuos superdotados.

Os resultados do presente estudo apontaram ainda diferencas significativas na
originalidade verbal e figurativa entre alunos superdotados e ndo-superdotados. Os
individuos superdotados obtiveram médias superiores em relacdo aos nao-superdotados.
Esse achado estd em divergéncia com os de Russo (2004), que também realizou um estudo

comparativo entre os dois grupos em relagdo a criatividade por meio do TTCT e ndo
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encontrou diferencas nos niveis de criatividade entre os alunos superdotados e nao-
superdotados. No entanto, ao analisar a amostra desse estudo, constatou-se que o grupo de
superdotados foi composto apenas por alunos com alto nivel de QI (118-141). A
caracterizacdo da amostra pode ter influenciado nos resultados. Conforme proposto por
Simonton (1994) e Sternberg e O’Hara (2006), um alto nivel de inteligéncia pode interferir
na criatividade. Segundo esses autores, um individuo com um amplo conhecimento pode
apenas acessar o seu vasto repertorio para responder a problemas propostos e adaptar-se ao
ambiente, sem a necessidade de usar o pensamento criativo. Ja o presente estudo contou
com a participacdo de alunos superdotados que apresentaram desempenho superior em
outras dreas, como criatividade, e foram selecionados por meio de diversos instrumentos,
além de testes de inteligéncia.

No entanto, em relagdo a outras caracteristicas da criatividade, como fluéncia e
flexibilidade, ndo foram encontradas diferencas significativas entre os grupos. Ao
retomarmos os conceitos de fluéncia (ndmero de respostas e solucdes diferentes que os
alunos fornecem a uma situacao problema), flexibilidade (nimero de diferentes categorias
de ideias ou formas diferentes de enfrentar uma situacdo problema) e originalidade
(capacidade de produzir ideias raras ou incomuns estatisticamente infrequentes),
indagamos: Sera que os alunos superdotados apresentam ideias originais sem a necessidade
de invocar um maior nimero de ideias de categorias diferentes quando comparados aos
alunos nao-superdotados?

Também foi investigada se havia diferencas de percepcdo do estimulo da
criatividade em sala de aula entre alunos superdotados e nao-superdotados. Embora os
resultados indiquem nao existir diferencas significativas na maioria dos fatores, os alunos
superdotados obtiveram médias superiores em 8 das 10 comparacdes. Para o fator 1, em
Matemadtica, foi verificada diferenca significativa entre os dois grupos, tendo os alunos
superdotados uma percepcao mais positiva em relagdo ao suporte da professora a expressao
de ideias do aluno. Uma das possiveis razdes é que dos dois professores responsdveis por
essa disciplina, um participou do treinamento para identificacdo e desenvolvimento de
alunos superdotados. Esse treinamento enfatizou temas referentes a mitos, formas de
identificacdo, atendimento no ensino regular e enriquecimento escolar. Além disso, a
escola e seus educadores foram informados quanto a nomeacdo dos alunos para o

programa. O fato de o professor ter conhecimento da existéncia de alunos superdotados em
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sua sala e saber quem eram eles pode ter influenciado no comportamento do docente (ex:
dar mais aten¢do a opinido desses alunos).

Na disciplina de Lingua Portuguesa, a maior média ocorreu no Fator 2
(Autopercep¢do do Aluno em Relacdo a Criatividade) tanto para os superdotados quanto
para os nao-superdotados. Os resultados sugerem que os alunos possuem uma imagem
positiva em relagdo ao seu nivel de criatividade. Cabe ressaltar, todavia, que a escala
utilizada nesse estudo inclui tanto aspectos individuais (Fatores 2, 3 e 4) como ambientais
(Fatores 1 e 5) na investigag@o do clima para criatividade em sala de aula. Entretanto, o
Fator 2 inclui apenas itens intrapessoais (eu tenho muitas ideias, eu me acho criativo, eu
uso minha imaginac¢ao e eu sinto orgulho de mim). Ja os Fatores 3 e 4 possuem itens que
sdo mais facilmente influenciados pelos professores e/ou disciplina (os trabalhos que faco
sdo divertidos, eu gosto da matéria ensinada, eu posso escolher o que eu quero fazer, a
professora me pede para mostrar meu trabalho para os outros alunos, etc.). Devido aos
problemas pessoais pelos quais a professora responsdvel pela disciplina estava passando na
época da aplicacdo da escala, é possivel que os demais fatores (1, 3, 4 e 5) tenham sofrido
maior influéncia da sua atua¢do em sala de aula quando comparado ao Fator 2 que indica
ser menos influenciado pela conduta do professor ou tipo de disciplina.

Em Matematica, as maiores médias ocorreram no Fator 1 entre superdotados e no
Fator 3 entre nao-superdotados. O Fator 1 estd relacionado ao apoio que os professores
fornecem aos alunos para manifestar sua opinido, gerando um clima de respeito e
seguranca. O Fator 3, por sua vez, diz respeito ao envolvimento do aluno com o trabalho
escolar e interesse pela aprendizagem. No entanto, cabe ressaltar que a média para o Fator
3 entre os alunos superdotados foi maior que a do grupo de ndo-superdotados, denotando
que esse € um aspecto de sala de aula valorizado pelos alunos com alto potencial.

E relevante destacar que entre os fatores que avaliavam o clima de sala de aula para
criatividade, o que diz respeito a autonomia do aluno foi o que obteve a menor média nas
duas disciplinas. Resultados sugerem que no sistema escolar o encorajamento da autonomia
nao parece ser considerado. Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem esta
centralizado na figura do professor (ele quem planeja, escolhe, decide e avalia o que serda
implementado em sala de aula). Esses resultados também foram obtidos em estudos
anteriores, em que aspectos relacionados a autonomia foram pouco percebidos em sala de
aula (Cavalcanti, 2009; Fleith & Alencar, 2006; Libodrio, 2009). Essas autoras apontam a

necessidade da promog¢do da emancipacdo, iniciativa e autonomia nos alunos, que nao sao
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suficientemente estimuladas em um contexto que ainda privilegia a passividade e
dependéncia dos alunos e o controle do professor sobre as atividades em sala de aula.

Os resultados obtidos nesse estudo sinalizam que nao hé relacdo entre criatividade e
inteligéncia. Esse achado estd em consonancia com os de Distin e cols. (2000), Haensly e
Reynolds (1989) e Torrance (1962). Torrance observou em seus estudos que um alto nivel
de inteligéncia ndo € sindbnimo de um alto nivel de criatividade, assim como, alto escore em
criatividade ndo significa alto escore em inteligéncia. Getzels e Jackson (1962), também,
salientaram a existéncia de alunos que se destacaram apenas em um dos fendOmenos e
aqueles que se destacaram tanto nos testes de inteligéncia quanto de criatividade. Na
presente pesquisa, dois participantes obtiveram um resultado superior somente no teste de
inteligéncia; quatro alunos apresentaram um alto escore apenas no teste de criatividade e
apenas um demonstrou niveis superiores nos resultados de ambos os testes. Esses
resultados sugerem que criatividade e inteligéncia sdo fendmenos distintos, mas ndo
antagoOnicos, ao contrdrio, sdo complementares.

No entanto, conforme Alencar e Fleith (2001) apresentam, € necessario ter cuidado
nas escolhas dos instrumentos que serdo utilizados na mensura¢do dos construtos como
inteligéncia e criatividade. Kim (2008), ao analisar 17 artigos que tinham por objetivo
examinar a relacdo entre os dois fendmenos, indicou a existéncia de achados divergentes
que poderiam ser explicados pelo uso de instrumentos diferenciados entre as pesquisas.
Essa observacdo pode explicar as diferencas entre a presente pesquisa e as de Virgolim
(2005) e Mendonga (2005) que encontraram uma correlagdo positiva entre os fendmenos.
No primeiro estudo, por exemplo, foram utilizados Matrizes Progressivas — Escala Geral e
o Teste de Pensamento Criativo e Producdo de Desenhos. J4 no segundo foram utilizados o
Teste Nao-Verbal de Raciocinio para Adultos e o Teste Torrance de Pensamento Criativo.
Os instrumentos utilizados nessa pesquisa medem apenas um aspecto da inteligéncia - o
raciocinio analdgico - e um da criatividade, o pensamento divergente. Nesse sentido,
conclui-se que a metodologia utilizada no presente estudo, especialmente em relagdo a
escolha dos instrumentos utilizados na mensuracio dos dois fendmenos, pode explicar os
resultados quanto a relagdo entre inteligéncia e criatividade.

Em relacdo a percepcdo das alunas ndo-superdotadas e superdotadas acerca da
inteligéncia e criatividade foram observadas diferencas nas respostas desses dois grupos.
Quando solicitada a definicao de inteligéncia, as participantes ndo-superdotadas atrelaram o

conceito apenas ao aspecto da aprendizagem. Ja as superdotadas extrapolaram essa visao e
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incluiram aspectos praticos como escolha adequada de respostas e atitudes frente a uma
situacdo e descoberta em uma drea ou dominio da atividade humana. Essas respostas
indicam que o primeiro grupo possui uma definicdo desse fendmeno mais tradicional,
relacionada a aspectos cognitivos e académicos. J4 o segundo grupo definiu inteligéncia em
termos praticos, remetendo a subteoria experiencial e contextual de Sternberg (1990).
Nessas duas subteorias a inteligéncia s6 pode ser compreendida e avaliada dentro de uma
situacdo e contexto.

Da mesma maneira, também foram constatadas diferencas de percepcdo quanto a
importancia da inteligéncia entre as entrevistadas. Uma das participantes nao-superdotadas
considera que essa habilidade ndo € importante em aspectos informais e a outra, embora
acredite que esse fendOmeno seja importante em todos os aspectos, citou-o apenas em
ambientes formais (trabalho, estudo e esporte). J4 as participantes superdotadas além
citarem esses ambientes, também informaram ser a inteligéncia importante para a
convivéncia social, brincadeiras e resolucdes de conflitos, por exemplo. Essas respostas
reforcam uma vis@o mais pratica e ampla quanto ao uso dessa habilidade intelectual na
vida.

Quanto a percepcdo de sua propria inteligéncia, as alunas nao-superdotadas
diferiram em suas respostas. Uma delas ndo se considera inteligente, por apresentar
dificuldades na compreensdo das matérias estudadas. J4 a outra s6 se considerard
inteligente quando obtiver médias altas nas disciplinas. As alunas superdotadas, por sua
vez, demonstram uma percepcdo diferenciada acerca da sua capacidade intelectual. Ambas
responderam que o nivel de sua inteligéncia € relativo, dependendo do campo ou area de
estudo. Isto sugere uma visdo mais realista sobre suas habilidades (um individuo para ser
considerado inteligente nao necessita se destacar em todos os dominios).

Assim como no estudo de Alexander (1985), todas as participantes consideram que
inteligéncia é uma habilidade que pode ser desenvolvida e melhorada. Embora a pesquisa
da Virgolim (2005) tenha sido realizada apenas com estudantes superdotados, os resultados
acerca da percepcdo das alunas foram semelhantes quanto ao desenvolvimento da
inteligéncia.

Foi observado ainda que as estudantes ndo-superdotadas tiveram respostas
semelhantes quanto ao uso da inteligéncia em sala de aula e ao seu estimulo. Para elas, os
alunos escolhem se usam ou ndo a inteligéncia e que essa habilidade intelectual poderia ser

mais estimulada pelos professores. J4 as superdotadas forneceram respostas contrarias.
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Uma delas apresentou uma percepgao positiva quanto ao uso e estimulo da inteligéncia em
sala de aula, ja a outra superdotada teve uma percepcao negativa ao afirmar que nao ha o
uso e o estimulo desse fendmeno.

Uma das possiveis razdes para essa diferenca pode ser a drea ou dominio em que
essas alunas foram identificadas. Por meio dos instrumentos de identificacdo utilizados
pelo programa de identificacdo e desenvolvimento de alunos superdotados, a primeira
aluna demonstrou potencial na drea académica e intelectual, ja a outra se destacou, além
dessas duas dreas, também na criativa, artistica e lideranca. Ao relacionar as dreas das duas
alunas superdotadas entrevistadas com os dois tipos de superdotagcdo proposto por Renzulli
e Reis (1997a, 1997b), observa-se que a primeira aluna apresenta caracteristicas do tipo
académico e a segunda do tipo criativo-produtivo.

A primeira foi identificada por meio do teste de inteligéncia e nomeagdo por pais e
professores; informou interesse por atividades da Lingua Portuguesa e Matemitica; e
apresentou, em geral, percep¢do positiva quanto a escola e ao ensino quando entrevistada.
Ja a outra aluna foi identificada por meio de nomeacgao por pares e professores e durante a
entrevista apresentou (a) criticas quanto a forma de ensino em sala de aula, indicando
maior necessidade de professores darem exemplos praticos e reais sobre os temas
ensinados, (b) desejo de extrapolar e apresentar ideias diferentes nas atividades propostas
pelos professores, (c) dispersdao em sala de aula por imaginar coisas referentes a prépria
disciplina, (d) prazer em desenhar e construir maquetes e (e) critica quanto ao pouco uso da
criatividade em sala de aula. Ademais, ao analisar as palavras-chaves para cada um dos
temas na Tabela 7, observa-se que as respostas dessa aluna foram a que mais se
diferenciaram das fornecidas pelas demais alunas.

Essas diferencas reforcam o alerta de Kaplan (2008, 2009) e Renzulli (2009) de que
a populac@o superdotada ¢ um grupo heterogéneo. Por isso, durante o planejamento das
estratégias educacionais para esses individuos, devem ser consideradas a motivagdo, as
habilidades e os estilos de aprendizagem de cada um desses alunos para que possam
efetivamente desenvolver o seu potencial de acordo com seus interesses e suas
necessidades.

Na definicdo de criatividade, as trés primeiras alunas conceituaram essa habilidade
a partir da avaliacdo do produto. A quarta aluna (participante superdotada) definiu a
criatividade como um processo. A sua defini¢do estd muito préoxima a do Torrance (1962,

1993, 2003) que compreende o processo criativo como um processo de andlise de lacunas e
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elementos ausentes na resolu¢ao de um problema, formagao de ideias ou hipéteses, escolha
e teste de hipdteses, comunicacdo dos resultados, andlise desses resultados e possiveis
modificagdes ou adaptagdes no processo criativo. Foi a tnica participante que afirmou nao
haver o uso e o estimulo da criatividade em sala de aula e que demonstrou uma percep¢ao
positiva acerca de sua habilidade criativa.

A relag@o entre os dois fendmenos ainda ndo € clara. A principal razao para esse
quadro esté relacionada a questdes metodoldgicas, especialmente quanto as escolhas dos
instrumentos de mensuracdo utilizados. Faz-se necessario o emprego de instrumentos
diversos e variados para aprofundar a investigacdo de tal relacdo. No entanto, é essencial
destacar que as pesquisas que vém sendo realizadas demonstram a importancia tanto da
criatividade quanto da inteligéncia para o desenvolvimento do potencial humano, e, por
isso, devem ser estimuladas especialmente no contexto escolar (Alencar & Fleith, 2003,
2008; Amabile, 1996; Costa, 2003; Furman, 1998; Gardner, 2008; Libério, 2009; Pinheiro-
Cavalcanti, 2009; Schacter, Thum & Zifkin, 2006; Steiner, 2006; Sternberg, 1990; 2004;
Sternberg & Lubart, 1996; Sternberg & O’Hara, 2006; Torrance; 2003).

A criatividade, por exemplo, € apontada como um recurso importante para lidar
com o inesperado e para a criacdo de novos produtos ou melhoria de produtos ja existentes.
Além disso, essa habilidade, de acordo com as pesquisas apresentadas, tem relacdo positiva
com desempenho escolar e motivacdo para aprender, além de estimular caracteristicas
intelectuais e afetivas como a curiosidade, flexibilidade, autoconfianca, perseveranca, etc.
Ja a inteligéncia estd relacionada a capacidade de aprender a partir da experiéncia e de
adaptar-se ao ambiente. Caracteristicas desse fendmeno (como memoria, atencao,
raciocinio verbal e 16gico, tempo de reacdo para eliciar uma resposta, entre outros), que sao
reconhecidas como fundamentais para a sobrevivéncia do ser humano, também podem ser
ensinadas e estimuladas.

Ademais, cabe ressaltar, especialmente no Brasil, a necessidade da construcdo e
validacdo de testes de inteligéncia e criatividade, que estejam em harmonia com as novas
concepgdes deste fendmeno que ressaltam o aspecto multidimensional. Estes novos testes
possibilitardio uma melhor avaliacio e compreensdo dessas duas caracteristicas em

individuos superdotados, bem como a relacdo estabelecida entre os construtos.
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CAPITULO VII
CONCLUSOES E IMPLICACOES DO ESTUDO

Essa pesquisa teve como objetivo realizar um estudo comparativo entre alunos
superdotados e ndo-superdotados quanto a inteligéncia, criatividade e avaliacdo do clima
para criatividade em sala de aula, bem como examinar a percep¢do desses alunos em
relacdo a inteligéncia e criatividade. As principais conclusdes que emergiram desse estudo
foram:

1. Nao existe relagc@o entre inteligéncia e criatividade entre alunos superdotados e nao-
superdotados.

2. Nao hé diferencas entre os alunos superdotados e ndo-superdotados acerca da
inteligéncia.

3. Foram observadas diferencas significativas entre alunos superdotados e ndo-
superdotados em relacdo a criatividade nos fatores originalidade verbal e
originalidade figurativa. O primeiro grupo de alunos apresentou escores superiores
em relacdo ao outro grupo.

4. Nao foram verificadas diferencas entre os alunos superdotados e nao-superdotados
nas medidas de criatividade quanto a fluéncia verbal e figurativa e flexibilidade
verbal e figurativa.

5. Nao foram encontradas diferengas entre alunos superdotados e ndo-superdotados em
relacdo a percepg¢do de clima para criatividade em Lingua Portuguesa.

6. Nao existem diferencas de percep¢ao entre alunos superdotados e ndao-superdotados
para a maioria dos fatores que compdem a escala sobre percepcdo do clima de sala
de aula para a criatividade em Matemdtica.

7. Foram observadas diferencas significativas entre os alunos superdotados e ndo-
superdotados para o clima para criatividade em sala de aula em Matematica quanto
ao suporte do professor a expressdo de ideias dos alunos. Os alunos superdotados
apresentaram uma percepcdo mais positiva quando comparados a dos nao-
superdotados.

8. As alunas ndo-superdotadas apresentaram na entrevista uma definicdo de
inteligéncia atrelada a aspectos cognitivos e académicos apenas (capacidade de

aprendizagem e facilidade na aprendizagem). Ja as alunas superdotadas definiram
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inteligéncia atrelada ao uso pratico (escolha adequada de respostas e atitudes frente
a uma situagao e descoberta em uma drea da atividade humana).

9. Todas as alunas entrevistadas consideram que a inteligéncia pode ser desenvolvida e
aprimorada com o tempo.

10. A maioria das alunas acredita que a criatividade se desenvolve, com excec¢do de uma
participante nao-superdotada. Essa acredita que devido as descobertas tecnoldgicas,
a criatividade é pouco estimulada atualmente e que, na verdade, o potencial criativo
diminui com o tempo.

11. Todas as quatro alunas entrevistadas consideram que a criatividade deveria ser mais
estimulada em sala de aula e que esse estimulo depende, sobretudo, do professor.

12. As alunas nao-superdotadas citaram mais contextos formais quanto ao uso da
inteligéncia (escola, trabalho, esporte). Ja as alunas superdotadas também
mencionaram contextos informais (brincadeiras, convivéncia social, resolucao de
conflitos).

13. As alunas superdotadas apresentaram uma visdao diferente das nao-superdotadas
quanto a sua prépria inteligéncia. Para o primeiro grupo, para avaliar o seu nivel de
inteligéncia, é necessario considerar a drea de estudo.

14. Apenas uma aluna superdotada apresentou percep¢do positiva em relacdo a sua

habilidade criativa. As demais alunas ndo se consideram tao criativas.

Implicacdes Profissionais e Educacionais

No processo de identificacdo e caracterizagdo dos individuos superdotados deve ser
utilizada uma variedade de técnicas e instrumentos, pois o potencial desses individuos pode
ser expresso em diversas dreas de diversas maneiras. No entanto, infelizmente, ainda hoje
existem programas que, em seu processo de identificagdo, utilizam apenas testes de
inteligéncia. Essa pratica traz como consequéncia a subnomeacdo de individuos
superdotados.

Conforme mencionado no capitulo de método, apds aplicacio de um teste de
criatividade, trés alunos que iriam compor o grupo dos alunos ndo-superdotados tiveram
que ser desconsiderados, por apresentarem um escore muito acima da média, denotando
que esses participantes apresentam um potencial criativo diferenciado dos pares. Por isso,
sugere-se que, durante o processo de identificacdo de individuos com um alto potencial,

sejam incluidos testes de criatividade.
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Do mesmo modo, durante a escolha dos instrumentos a serem utilizados, o
profissional deve tomar alguns cuidados. E imprescindivel que durante a investigagio de
um fendmeno sejam utilizados diversos métodos de avaliagdo para a sua mensuracdo. Os
instrumentos, em geral, medem apenas alguns aspectos de um construto. Soma-se a essa
questdo, a necessidade do avaliador conhecer a concep¢do ou definicio do construto
adotada pelos autores do material de medida. Como apresentado por Kim (2008), os
pesquisadores devem ter em mente que os resultados podem ser influenciados pelo método
adotado em um estudo. Esses cuidados possibilitardio uma melhor investigacdo e
conhecimento dos fendmenos, como criatividade e inteligéncia, a relacdo estabelecida entre
eles e qual a sua relagdo com a superdotacao.

Nakano e Wechsler (2007) afirmam que o conhecimento das caracteristicas
criativas em individuos superdotados € essencial. As autoras salientam que esse
conhecimento e a identificacdo dessas caracteristicas favorecem o desenvolvimento de
programas que visam estimular a criatividade e desenvolver -caracteristicas de
personalidade (espontaneidade, curiosidade, intuicdo, independéncia, sensibilidade, entre
outros) que estio associadas A habilidade criativa. E possivel, ainda, investigar quais
barreiras impedem a expressdo criativa no contexto educacional, aumentando as
possibilidades de sua manifestacdo e, assim, favorecer o desenvolvimento das aptiddes,
interesses, atitudes e motivacdes dos individuos com talento criativo.

Além disso, a politica educacional brasileira prioriza hoje o respeito a diversidade e
o atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais. Diversas estratégias
como o amparo legal juridico e capacitacdo de professores para a inclusdo escolar vém
acontecendo no Brasil. No entanto, a superdotacdo € a necessidade educacional especial
que menos vem recebendo atencdo entre os profissionais da educagdo. Poucos cursos de
graduagdo e formacdo continuada para educadores discutem essa temdtica. Isto vem
trazendo implicagdes terriveis tanto para o desenvolvimento e bem estar desses individuos
quanto para o desenvolvimento do pais.

E necessdria uma mudanca urgente na formacdo de profissionais vinculados a
educagdo. Esses profissionais precisam ter mais informagdes a respeito do fendomeno da
superdotacdo, caracteristicas e estilos de aprendizagem dos alunos superdotados e
estratégias de atendimento em sala de aula. Ainda hoje, educadores possuem concepcoes
errOneas e distorcidas acerca desses alunos, a comegar pela propria negacido de que tenham

necessidades educacionais especiais. Isto impede que estratégias de ensino diferenciadas
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sejam oferecidas a esses alunos. Como consequéncia, além do subdesenvolvimento de seu
potencial, os mesmos sdo obrigados a conviver com a desmotivacdo e frustragdo, aulas
enfadonhas e pouco desafiantes e professores despreparados para entender as suas
necessidades e anseios.

Neste sentido, informagdes dos profissionais envolvidos com o ensino baseadas no
senso comum precisam ser substituidas por conhecimentos cientificos e técnicos acerca da
superdotacdo, bem como da criatividade e inteligéncia. A apresentagdo da revisdo de
literatura e a andlise da percepcao dos participantes sugerem que, embora tenha havido um
grande avanco nos estudos dessas duas habilidades, inteligéncia e criatividade sdo pouco
estimuladas no contexto escolar ou ainda sdo compreendidas em termos restritos por
educadores, denotando que teoria e pratica estio desarticuladas. E necesséria a inser¢do de
uma disciplina especifica sobre superdotacdo e criatividade nos cursos de graduacdo
relacionados a educacdo para que esses futuros profissionais tenham conhecimentos
intencionais e sistemdticos para a compreensao e estimulo desses fenomenos.

Portanto, a informagdo, a capacitacdo e o apoio continuado a profissionais da
educacdo sao imprescindiveis para que eles possam identificar e atender os alunos
superdotados e implementar estratégias educacionais em sala de aula de forma a estimular e
desenvolver no aluno seu potencial intelectual e criativo e seu bem estar e sucesso no

contexto escolar.

Implicacées para Futuras Pesquisas
Com base nos resultados obtidos no presente estudo, algumas sugestdes podem ser
dadas para pesquisas futuras:

1. Replicar o presente estudo utilizando instrumentos diversificados para
caracterizacao da criatividade e inteligéncia entre os individuos superdotados e nio-
superdotados, bem como para investigacdo da relacdo entre os dois fendmenos.

2. Realizar estudos com observacdo em sala de aula com vistas a examinar em que
extensdo as praticas pedagdgicas implementadas estimulam a criatividade e
inteligéncia.

3. Conduzir estudos com observacdo em sala de aula visando verificar em que
extensao as necessidades educacionais de alunos superdotados vém sendo atendidas
em sala de aula e em que extensdo o potencial desses individuos vem sendo

estimulado.
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11.
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Desenvolver estudo quanto a percep¢ao de clima para criatividade em sala de aula
relacionada a cada disciplina do curriculo escolar dos alunos.

Verificar as concepcdes de inteligéncia e criatividade de gestores, coordenadores
pedagdgicos e analisar propostas pedagdgicas implementadas em sala de aula para o
desenvolvimento e estimulo dessas habilidades.

Realizar uma pesquisa experimental ou quase-experimental com vistas a investigar
e comparar efeitos de uma intervencdo em criatividade junto a alunos superdotados
e ndo-superdotados.

Conduzir uma pesquisa experimental ou quase-experimental com vistas a investigar
efeitos, nos alunos, de uma intervengdo em criatividade junto a professores.
Replicar o presente estudo caracterizando e comparando os individuos superdotados
de acordo com sua drea de habilidade.

Investigar o impacto de programas para superdotados no estimulo da inteligéncia e
criatividade.

Replicar o presente estudo utilizando amostragem maior de alunos provenientes de
diferentes regioes.

Construir e validar instrumentos e testes de inteligéncia e criatividade para a
populacdo brasileira que estejam em consonancia com as novas concepgdes desses

fenOmenos.
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ANEXO A

Roteiro para Entrevista Semiestruturada

Vocé acha que ja nascemos inteligentes ou podemos melhoréa-la com o tempo?

Quais sdo as caracteristicas de um aluno inteligente? Como podemos saber se uma
pessoa € ou nao € inteligente? (Como podemos identificar uma pessoa inteligente)

Voce acha que em sala de aula nds usamos nossa inteligéncia? Se sim, dé exemplos de
atividades em que foi necessdrio o uso da inteligéncia.

Vocé acha que as atividades em sala de aula ajudam a aumentar a inteligéncia? Por
que?

Vocé acha que a inteligéncia € importante? Em que aspectos € importante e por qué?

O que ¢ inteligéncia?

Voce se considera inteligente? Por qué?

Vocé acha que ja nascemos criativos ou podemos melhora-la com o tempo?

Quais sdo as caracteristicas de um aluno criativo? Como podemos saber se uma pessoa
€ ou ndo € criativa? (como podemos identificar uma pessoa criativa)

Voceé acha que em sala de aula nds usamos nossa criatividade? Se sim, dé exemplos de
atividades em que foi necessério o uso da criatividade.

Vocé acha que as atividades em sala de aula ajudam a aumentar a criatividade? Por
que?

Vocé acha que a criatividade € importante? Em que aspectos € importante e por qué?

O que € criatividade?

Vocé se considera criativo? Por qué?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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