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RESUMO

BARRETO, Patricia. Professor e 0 uso da informética em escolas publicas: o
exemplo de Campinas. 2010. 139f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo). Curso
de POs-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de

Campinas. Campinas, 2010.

Devido as mudancgas ocorridas no mundo no setor social, politico e econdmico e a forte
presenca das novas tecnologias, a Educacdo se vé obrigada a refletir e gerar mudancas
no seu cenario para acompanhar um processo de informatizacéo irreversivel. Desse
modo, o objetivo deste trabalho € investigar o processo de formagéo de professores para
0 uso das novas tecnologias no contexto da politica do Programa Nacional de
Informatica na Educacdo — PROINFO -, implantada nas escolas municipais da cidade
de Campinas/SP. O presente trabalho esta inserido na linha de pesquisa Praticas
Pedagdgicas e Formacao do Educador. Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi
utilizada uma metodologia qualitativa, pois esta possibilita acompanhar a dindmica dos
conflitos, as contradicdes, a analise, a formulacdo e a reformulacédo de hipéteses causais.
Foram utilizados, como instrumento para coleta dos dados, questionarios aplicados a
professores de Ensino Fundamental de escolas municipais de Campinas e entrevistas
semiestruturadas, realizadas com a coordenadora do Nucleo Tecnoldgico Educacional —
NTE -, o qual é a representacao da politica do PROINFO em Campinas; com o diretor do
Departamento Pedagdgico da Prefeitura; com os dois diretores das escolas pesquisadas
e com dois coordenadores nelas desenvolvidos. Os dados coletados e analisados
apontam para um cendrio complexo e contraditério nas relacdes que envolvem a escola,
a tecnologia e 0 meio publico. Constatamos que a politica do PROINFO em Campinas se

apresenta sem foco e sem clareza nas suas diretrizes de funcionamento.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC); Praticas

Pedagdgicas; Formacéo do Professor.



ABSTRACT

BARRETO, Patricia. The Teacher and Technology Information utilization in
public school: Campinas example. 2010. 139f. Dissertation (Master Degree in
Education). Pos-Graduation Degree in Education on Pontificia Universidade

Catolica de Campinas. Campinas/SP, 2010.

Due to the changes happened in the world in the social, political and economic section
and strong presence of the new technologies, the Education one sees forced to
contemplate and to generate changes in its scenery to accompany a process of
irreversible advance in computers technology. So, the objective of this study it is to
investigate the process of teachers' formation for the use of the new technologies in the
politics context of the National Program of Computer science in Education - PROINFO -,
implanted in the municipal schools Campinas city/SP. This study is inserted in the line of
research Pedagogic Practices and Formation of the Educator. For the development of this
research, a qualitative methodology was used, because this facilitates to accompany the
dynamics of the conflicts, the contradictions, the analysis, the formulation and the re-
formulation of causal hypotheses. As instrument for collection of the data, it were applied
questionnaires to the teachers of Fundamental Teaching of municipal schools of
Campinas and interviews semi-structured, accomplished with the coordinator of the
Educational Technological Nucleus - NTE -, which is the representation of the politics of
PROINFO in Campinas; with the director of the Pedagogic Department of the City hall;
with the two directors of the researched schools and with two coordinators in them
developed. The collected data and analyzed direct for a complex and contradictory
scenery in the relationships that involve the school, the technology and the public politics.
It was verified that the politics of PROINFO in Campinas comes without focus and without

clarity in its operation guidelines.

Keywords: Technologies of the Information and Communication (TIC); Pedagogic
Practices; Formation of the Teacher.
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Este trabalho procura descrever, problematizar e discutir a tecnologia no
cenario de escolas municipais de Ensino Fundamental de Campinas, a partir de
uma politica publica de formagé&o de professores para o contexto das tecnologias,
o Programa Nacional de Informética na Educacdo — PROINFO —, tendo como
objetivos especificos a mediacdo do Nucleo Tecnolégico Educacional - NTE-
compreender os referenciais que fundamentam suas representacdes sobre o
desenvolvimento dos projetos das escolas de referéncias; sobre a gestdo escolar
e a implementacdo dos projetos do PROINFO/Campinas e sobre a prética

pedagogica e informatica nas escolas.

Esses objetivos provocam muito interesse, devido a constatacdo, na
contemporaneidade, de um ensino deficiente, paliativo e esquecido. Por isso
concordamos com Duarte (2001), segundo o qual a escola deveria ter como papel
central a apropriagdo do conhecimento cientifico e da cultura construida na
historia social humana pelos alunos. Na pratica, € isso que esta se tornando mais
distante desse objetivo, aumentando, assim, a distancia entre a Ciéncia, cada vez
mais complexa, e a cultura de base produzida no cotidiano. Entendemos ainda
gue o pensamento educacional brasileiro parece centrar-se mais nas razoes
relacionadas a capacidade dos discentes, no preparo dos docentes, nos
conteldos transmitidos e nos métodos de transmissdo, tomando medidas
simplistas com o intuito de amenizar esses problemas ou de, pelo menos, isentar
de culpa aqueles que deveriam ter como responsabilidade oferecer uma e
Educacdo escolar publica de qualidade. (ARROYO, 1997). Assim, 0 que se
destaca, sdo os “tradicionais diagnosticos reducionistas que os identificam com
supostas capacidades dos alunos e dos mestres ou com o grau de eficiéncia dos
meétodos, isolando a estrutura e o funcionamento do proprio sistema educacional”.
(ARROYO, 1997, p. 46).

Nesse contexto, € colocada para as escolas a total responsabilidade de
uma educacao de qualidade, para isso criam-se inUmeros projetos consequentes
de politicas publicas educacionais, como se 0 obstaculo para um melhor ensino

fosse o interesse da comunidade envolvida, ou seja, da escola, e como se tal
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interesse pudesse ser premiado através de projetos educativos que algumas

escolas elaborassem.

Existem professores que, individualmente ou em pequenos
grupos, tém iniciativa para buscar novos conhecimentos e
assumem uma atitude de constante reflexdo, o que os leva a
desenvolver praticas pedagoégicas mais eficientes para ensinar (...)
(BRASIL, 1998, p. 21).

Atentamos para o fato de que, para os Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs —, o que faz o ensino ser eficiente € o professor, ou seja, a consciéncia
individual de cada professor, pois 0s que tém essa consciéncia e fazem
constantemente essa reflexdo conseguem construir praticas pedagogicas mais
eficientes. Assim, ressaltamos que o ensino tem fracassado por causa da falta de
consciéncia da maioria dos professores que também ndo tem uma qualificagédo

adequada oferecida pelos cursos de formacéo, tanto inicial quanto continuada.

(...) a formacédo dos professores, por exemplo, tanto inicial quanto
continuada, pouco tem contribuido para qualifica-los para o
exercicio da docéncia (BRASIL, 1998, p. 21-2).

Desse modo, o despreparo dos professores torna-se um problema para o
Ministério da Educacdo, causando uma maneira equivocada de trabalhar o

conteudo e a utilizacdo de recursos na pratica pedagoégica dos professores.

Sobre as obrigacdes e posicionamento do governo em relagdo a Educacéo,

Fonseca (2006) apresenta que:

(...) para o governo seria 0 bastante centrar as atencdes na
formacéo de professores e implementar uma maior variedade de
recursos nas Escolas. Recursos que também tém sido
amplamente divulgados como sendo necessarios a educacao
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desde a década de 40, estando presentes em discursos do
Ministério da Educacdo. Apenas em discursos, pois 0 que se
véem nas escolas sdo condi¢cbes totalmente insuficientes para
uma educacdo de qualidade e com recursos extremamente
limitados (FONSECA, 2006, p.7).

No Brasil, de acordo com Moraes (1996), a ideologia tecnocratica permeia
os discursos oficiais, politicos e cientificos sobre a tecnologia, que buscam
apresenta-la como o motor do desenvolvimento ou do progresso humano, quando
o intuito é transforma-la em mais uma mercadoria integrante e legitimadora da
l6gica do capitalismo. Todas essas questdes suscitam questionamentos em
relacdo a relevancia da era da informacdo. Na contemporaneidade, diversos
autores de varias tendéncias tém utilizado diferentes nomes para designarem
essa nova sociedade e suas mudangas socioculturais, como nos apresenta
Nehmy e Paim (2002) sociedade pés-industrial (BELL, 1977)%; terceira onda
(TOFFLER, 2000)?% sociedade do conhecimento (MATOS, 1982)% sociedade da
informacdo (MASUDA, 1982)* sociedade informatica (SCHAFF, 1995); sociedade
pos-capitalista (DRUCKER, 1980)°; sociedade digital (NEGROPONTE, 1995)°,
sociedade informacional, sociedade em rede, sociedade dos fluxos (CASTELLS,
1999)": sociedade aprendente (ASSMANN, 2000)%; sociedade da aprendizagem
(BURNHAM, 2000); sociedade do controle (DELEUZE, 2000)°. Mas é
qguestionavel se podemos usar essas classificacfes para falar de uma sociedade
em que a educacéo escolar é fragil e persiste com altos indices de analfabetismos

funcionais e digitais.

! BELL, Daniel. O advento da sociedade pés-industrial. Sdo Paulo: Cultrix, 1977

> TOFFLER, A. A terceira onda: a morte do industrialismo e o nascimento de uma nova civilizacao.
Rio de Janeiro, Record, 2005.

® MATTOS, J. M. A sociedade do conhecimento. Brasilia: UnB, 1982.

* MASUDA, Y. A sociedade da informag&o. Rio de Janeiro: Rio, 1982.

°> DRUCKER, P. F. Sociedade pds-capitalista. Sdo Paulo: Pioneira, 1994.

® NEGROPONTE, N. A vida digital. S&o Paulo, 1995.

" CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

8 ASSAMAN, Hugo. Reencantar a educagédo: rumo a sociedade aprendente. 4. ed. Petropolis :
Vozes, 2000

° DELEUZE, G. Conversacdes. Rio de Janeiro: Ed. 34, 2000.
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Cysneiros (2001) apresenta que o0 uso de equipamentos tecnolOgicos na
escola tem sido uma histéria de insucessos marcada por varias fases que iniciam
com pesquisas mostrando as vantagens educacionais do seu uso,
complementadas por um discurso dos proponentes, salientando a obsolescéncia
da escola. Apos algum tempo, sdo lancadas politicas publicas de introducdo da
nova tecnologia nos sistemas escolares, terminando pela adocéo limitada por

professores, sem a ocorréncia de ganhos académicos significativos.

Para Cysneiros (2001), sempre surgem novos estudos que tentam justificar
e apresentar as provaveis causas do fracasso da tecnologia na Educacéo, como a
falta de recursos, a resisténcia por parte dos professores, a burocracia
institucional, os equipamentos inadequados, ultrapassados, sem manutencao,
guebrados. Desse modo, a histéria nos mostra uma politica educacional recheada

de fracassos.

De acordo com Fonseca (2006), o ponto marcante e principal da tecnologia
na escola é que nao se trata tdo somente de utilizar as tecnologias de qualquer
maneira e a qualquer custo, respondendo a pressdo econdmica, mas de exigir

gue a escola cumpra com o seu papel de socializador.

Em relacdo a utlizacdo da informatica na escola, assim como de outras

tecnologias, Fonseca (2006, p. 9) acrescenta que:

(...) as autoridades governamentais e para muitos autores, este
fato ndo vem ocorrendo satisfatoriamente porque falta ao
professor uma formacdo adequada para a utilizacdo da
informatica, pois este possui uma formacgdo tradicional e
conteudista. No entanto, é preciso analisar melhor esse fato. H&4
uma forte pressdo para que os professores fagam uso de recursos
variados. Desta forma, estaria diversificando o contetdo de
disciplinas e qualificando o ensino. Tém sido realizados muitos
trabalhos sobre as novas tecnologias, principalmente sobre a
informética, que beneficiaria o0 ensino e estimularia o
comportamento dos alunos.
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O discurso que apresenta a modernizacdo do ensino a partir das
tecnologias, aliado a uma melhor qualificacdo dos educadores sendo a garantia
de qualidade na Educagéo nos induziu a realizar esta pesquisa, partindo de uma
problematizagdo sobre a insercdo da informética na Educacéo, visualizada em

escolas municipais de Ensino Fundamental de Campinas.

Por isso, a necessidade de se discutirem questdes de fundo, marcadas por
I6gicas que nao sao trabalhadas pela escola. H4 a preocupacéo e a necessidade
de se compreenderem os fatos histéricos, para podermos refletir sobre o
presente. Conhecer o passado para entender o presente e vislumbrar o futuro das
relacbes entre sociedade, tecnologia e educacdo € fundamental para
compreender o assunto, pois, conforme Kawamura (1990), tratar das novas
tecnologias na Educacdo requer de nossa parte o entendimento do vinculo
historico-social entre ambas as areas. Tratar de novas tecnologias consiste em
conhecimentos cientificos avancados aplicados ao processo produtivo, e isso

ocorre conforme interesses econdmicos e politicos dominantes.

A introducdo da microeletrénica e o crescimento da informética na
contemporaneidade criam mudancas que alteram todas as estruturas sociais da
contemporaneidade. Por isso € de obrigacdo da escola oferecer uma formacéo
condizente com as exigéncias desse novo mundo globalizado, cercado de

tecnologias.

Na busca de responder a essas questdes, organizamos esta dissertacao

nas seguintes partes:
Introducéo

Capitulo 1: As novas tecnologias da informacdo e comunicacdo na
Educagcdo. Apresentamos uma contextualizacdo histérica da tecnologia,
especifica para a informatica. Desenvolvemos nesse capitulo um historico do
processo de informatizagdo do mundo, sua introducdo no Brasil e,

consequentemente, sua implementagéo na Educacéo.
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Capitulo 2: Formagéao e préatica pedagogica do professor: possibilidades e
perspectiva. Nesse capitulo, elaboramos teorias sobre a formacgéo de professores
e, em seguida, as medidas tomadas pelo meio publico para tentar suprir e

amenizar os seus problemas, com a cria¢do de politicas publicas educacionais.

Capitulo 3: A pesquisa. Nesse capitulo, apresentamos uma breve
apresentacdo do universo da investigacdo e o0s procedimentos teorico-

metodoldgicos que foram realizados na pesquisa.

Capitulo 4: Discussdo e analise dos resultados da pesquisa. Nesse
capitulo, trazemos os resultados das entrevistas, apresentando as falas dos
sujeitos através das entrevistas e dos questionarios, organizados em

subcategorias.

Consideragfes finais: Apresentamos algumas reflexdes sobre os
resultados das analises e suas implicagcbes para a educacdo contemporanea

apoiada nas Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo (TIC).
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CAPITULO 1

AS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA EDUCACAO
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Antes 0 mundo das pessoas se resumia a encontros na praga,;
hoje o individuo viaja pelo mundo na sala de sua casa (PRETTO,
2002).

Neste capitulo, discutimos o desenvolvimento da informatica no mundo,
sua chegada ao Brasil e, consequentemente, sua influéncia na Educacgéo

brasileira.

Os temas envolvendo educacéo e tecnologias sdo complexos e variados.
As possibilidades de exploracdo e estudos das interfaces entre essas duas
grandes éareas sdo enormes, ainda mais porque passam por uma lbgica
economicista que acaba por trazer dificuldades, duvidas e contradicdes no

ambiente escolar.

Por isso, optamos por contextualizar o cenario da tecnologia no Brasil
desde sua chegada e construcdo como uma politica. Acreditamos que esta
explanacdo e apresentacdo nos ajudam a visualizar e identificar fatores
enraizados até hoje no sistema educacional, consequentemente na escola e na
pratica e formacédo do professor. Nossa intencdo é partir do macro para intentar
compreender o micro, localizando a tecnologia em um cenario mundial, nacional

até sua interlocucdo com a educacao.

Para inicio de discussao da relacdo tecnologia, informatica e educacao,
partimos de fundamentos historico-sociais com referéncias pertinentes a area.
Desse modo, as novas tecnologias sdao compreendidas como algo a mais do que
simples inovagBes no campo da Ciéncia e Tecnologia. Para Schaff (1995), as
técnicas representam um dominio sem precedentes do homem sobre a natureza
do universo, em seus aspectos genético, microeletrdnico e energético, com
graves repercussdes na vida social, econdmica, politica, cultural e educacional

dos povos.
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Segundo Chesneaux (1997), as novas tecnologias tornaram-se emblema
da crise da modernidade, apresentando-se como um conceito, devido tamanha

complexidade.

Entre tantas tecnologias, Moraes (1996) apresenta a informatica como uma
tecnologia que muda nosso modo de viver, pensar e trabalhar, gerando, com a
automacao da memoria e a programacao, talvez, uma “revolucao informatica”,

com implicacdes tanto técnicas quanto ideoldgicas.

Nesse sentido, Herrera (1987, p.16) destaca que a tecnologia nédo é algo
independente da sociedade, “embora exista um paradigma tecnolégico, ha um
numero muito grande de possiveis trajetérias tecnoldgicas, e isso depende da

sociedade em que estamos”.

Para Moraes (1996), na sociedade em gque vivemos, as novas tecnologias
guardam uma estreita associacdo com o poder politico e o lucro capitalista. A

autora entende que:

(...) juntamente com o mercado, o Estado se apodera desse
gerenciamento tornando-se, além de seu cumplice, o “seu
exército”, que, constantemente, desde a época da Il Guerra
Mundial, tem sido o comandante principal da pesquisa e de suas
aplicacdbes no campo da energia nuclear, da informética, das
tecnologias espaciais e, secretamente, da biogenética (MORAES,
1996, p.15).

Também, destaca que o principio para compreensdo do cenario da
informatica na educacéo brasileira parte da premissa de que:

(...) associa novas tecnologias e informatica ao poder politico e
lucro capitalista, com a intervencao do capital e gerenciamento da
vida politica e cultural que fundamenta a trajetéria histérica da
Informética em suas articulagbes com ciéncia, tecnologia e
educacao no contexto mundial (MORAES, 1996, p.15).
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1.1 PROCESSO DE INFORMATIZACAO DO MUNDO

A intencdo deste subitem é a de construir um cenario sobre a tecnologia,
apresentar suas complexidades e suas consequentes mudangas em todas as

estruturas sociais.

E sabido que os avangos revolucionarios da ciéncia e da técnica
modificaram e ainda modificam as estruturas de produgdo e de trabalho,
causando, como consequéncia, mudancas que se refletem também nas relacdes

sociais.

As teorias do socidlogo polonés Adam Schaff, em relacdo as
consequéncias da tecnologia no meio social, chamado de Sociedade Informatica,
ainda nos cabem e sdo referéncias na discussdo desse assunto. Para Schaff
(1995), estamos vivendo em meio a uma acelerada e dinamica revolugdo da
microeletronica e, apesar de estarmos rodeados de todos os lados por suas mais

diversas manifestagbes, nem sempre percebemos.

Esse autor nos presenteia com sua analise social do processo de
informatizagdo do mundo e suas consequéncias nos varios ambitos sociais. A
todos 0os avancos e mudancas ocorridas na sociedade, denomina de Revolucdes
Industriais. Para ele, existem trés revolugcdes técnico-cientificas com
consequéncias diretas nas esferas econbmica, social, politica e cultural das
sociedades, e acrescentamos que na Educacdo também. Assim, a primeira
revolugdo industrial originou-se na Inglaterra no final do século XVIII e inicio do
século XIX, e teve como marco a substituicdo da forca fisica do homem pela
energia das maquinas, inicialmente pela maquina a vapor e depois pela

eletricidade.

A segunda revolugao industrial surgiu no século XIX e é caracterizada pelo
aparecimento da energia elétrica, do petrdleo e da inddstria quimica. Segundo
Freitas (2005), nessa revolugdo industrial exigiu-se uma nova postura do

trabalhador, ndo sO pelas substituicbes inevitaveis (a energia elétrica, por
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exemplo, traz mudancas e exigéncias para o trabalhador, que precisou se adaptar
a elas para néo perder o seu emprego), como também pelas mudancas ocorridas
nas relagbes no mundo do trabalho, marcadas nessa fase pela administracio
fordista. Para Schaff (1995), a revolucdo microeletrbnica e a revolugéo
tecnoldgico-industrial a ela associada representam apenas um aspecto, embora
muito importante, dessa revolucdo técnico-cientifica. O outro aspecto é
constituido pela revolugcdo da microbiologia com sua componente resultante, a

engenharia genética.

Segundo o autor:

Nenhum avanco do conhecimento humano € em si reacionario ou
negativo, ja que tudo depende de como o homem o utiliza como
ser social: uma mesma descoberta pode ser utilizada pelo homem
para abrir caminho a um novo paraiso ou a um novo inferno muito
pior do que aquele que conhecemos até agora (SCHAFF, 1995, p.
24).

O terceiro elemento apresentado pelo autor como sendo um dos que tragou

o caminho para o desenvolvimento da humanidade é a revolug&o energética.

Assim, existe uma triade revolucionaria que marcou os varios caminhos do
nosso conhecimento sobre o mundo e também sobre o desenvolvimento da
humanidade. Essa triade é formada pela microeletronica, microbiologia e pela
energia nuclear. Assim, as possibilidades de desenvolvimento que se apresentam
sd80 imensas, mas 0s riscos inerentes a elas também o sdo, especialmente para a

sociedade.

Tendo em vista as possibilidades de desenvolvimento, podemos refletir
sobre a relacdo destas sobre a educacédo. A tecnologia pensada a favor da
educacdo pode trazer muitas possibilidades de desenvolvimento e melhoria da
qualidade de ensino e, consequentemente, para a formagdo e pratica do

professor.
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Schaff (1995) destaca que, no decorrer do desenvolvimento social, a
revolugdo industrial se manifesta na superestrutura e ndo somente na base.
Assim, o primeiro grande problema para a economia, apresentado pelo autor,
gerado pela revolucdo industrial da microeletrbnica e pela revolugdo da
informatica é o desemprego em consequéncia da automacao e da robotizacdo da

producéo e dos servicos.

Em relacdo as mudancas na formacédo social da sociedade, Schaff (1995)
define o termo formag&o social como o conjunto das relagbes sociais definidas
entre os seres humanos que sédo formadas em um determinado sistema. Desse
modo, em um sistema, existem elementos que determinam a dinamica dos
demais. No caso da formacdo econbmica da sociedade, esse papel é
representado pelas forcas produtivas e, no caso da formacdo social, pelas

relacdes de classe.

Nesse sentido, surge o0 questionamento: o que sucedera no contexto das
relacbes de classe? Entendendo classe social como a totalidade dos seres
humanos inter-relacionados em uma determinada formacao econémica que existe
em funcéo da relacdo entre propriedade e forcas produtivas, Schaff (1995, p. 41-
2) afirma que “é na relacdo entre as diferentes classes sociais que vemos a forca

motriz da formacao social das sociedades em classes”.

Para Schaff (1995), como consequéncia dos avan¢os da automacédo e da
robotizagdo produzidos pela revolugéo da microeletrénica, o trabalho, no sentido
tradicional da palavra, ou seja, como troca de capacidade humana por um salario,
desaparecera e, como consequéncia disso, a classe trabalhadora também. Mas,
para o autor, a atividade humana continuara e assumira diversas formas de

ocupacoes.

Essa sociedade marcada por avancos tecnologicos € denominada por
Schaff (1995) como “sociedade informatica”. Nessa nova ordem social, o autor
entende que as classes, trabalhadora e empresarial, desaparecerdo, sendo
substituidas por estratos sociais. A mudanc¢a do termo classe social para estrato

social esta relacionada a definicdo dos conceitos, pois classe social supde uma
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relacdo de propriedade sobre os meios de producédo. Desse modo, se o trabalho,
no sentido tradicional conhecido, desaparecera, as relacdes entre classes serdo
modificadas, surgindo a necessidade de uma nova definicdo para o conceito de
classe. Por isso, para evitar confusbes conceituais, 0 autor apresenta o termo

estrato como mais adequado na discusséo.

Os problemas da estrutura de classes, segundo Shaff (1995) sao
responsaveis por todos os problemas sociais resultantes Revolucdo Industrial da
microeletrénica, mesmo esta formando a base desses problemas e de outros
também. O autor apresenta trés problemas em sua analise social do processo de
informatizagdo do mundo. O primeiro € a eliminagéo das diferengas entre trabalho
manual e intelectual; o segundo € a eliminagdo das diferencas entre trabalho no
campo (agricultura) e trabalho nas cidades (industrias e servigos); e terceiro € o

nivelamento das diferencas sociais existentes (igualitarismo social especifico).

Ainda, segundo Schaff (1995, p. 49) € incontestavel o fato de que:

O desaparecimento do trabalho no sentido tradicional, aliado ao
desaparecimento da propriedade privada dos meios de producéo
— ou pelo menos a uma mudanca de status da mesma -, com a
conseqliente modificacdo da estrutura de classes sociais entre as
pessoas. Isto afeta principalmente as diferencas que se baseiam
na rigueza e, provavelmente, aquelas relacionadas com a origem
de classe.

Esse fato seria significativo para criar um igualitarismo social especifico
se nao existisse o perigo de surgirem novas diferencas que poderiam vir a ser

muito profundas sob certas condic¢des politicas.

Desse modo, a fonte do perigo esta numa possivel divisdo entre os que
tém algo socialmente importante e os que ndo tém. Na sociedade informatica,
referida como uma sociedade em que as esferas da vida publica estdo cobertas
por processos informatizados e por algum tipo de inteligéncia artificial, o problema

nao se da no modo como ocorre 0 processo, mas em quem deve gerir 0S
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resultados do processo e como utilizar os dados. Assim, quanto maior 0 processo,
maior o perigo de uma divisdo entre 0s que possuem e 0S que ndo possuem as

informacgdes adequadas.

Schaff (1995) considera, ainda, que a marca da formagdo econémica
da sociedade é determinada pela propriedade dos meios de producédo. A
formacédo social da sociedade € determinada pela estrutura de classes, e a
formacdo politica, pela relagdo entre individuo e as instituigbes publicas,
principalmente com o Estado. A formacao politica da sociedade é o conjunto das

relacdes entre individuo, as instituicdes publicas e a sociedade.

O individuo e a sociedade relacionam-se por dois pontos, ou seja,

individualismo e o totalitarismo. Neste sentido, Freitas (2005, p. 31) afirma que:

O individualismo representa uma caracteristica voltada
propriamente para o interesse do individuo, que age de acordo
com seu livre arbitrio. O outro ponto € o totalitarismo, que consiste
na submisséo total do individuo a sociedade, fazendo com que ele
se sufoque perante as regras e normas impostas pela sociedade
na qual estd inserido. Esta subordinacdo poderia ser
compreendida como manipulacdo das massas pelos que detém o
poder, ou seja, a elite dominante.

Segundo essa autora, tais conceitos representam 0s extremos das
posicdes individualistas e autoritarias, e ambos favorecem o desenvolvimento de
uma terceira posi¢éo: o individualismo moderado, que se resume em uma relacao

social determinada pelo contexto histérico da sociedade a qual pertence.

Uma questdo ja apresentada na época por Schaff (1995), vivida e
sentida hoje, € a respeito da sobrecarga de informacao que recebemos todos os
dias. Para ele, ela contribui para diminuir com a alienagéo individual, mas, como
percebemos na atualidade, o contato social sera prejudicado. Outra questdao em
relacdo a abundancia e circulacdo de informacdo é que esta podera ser usada
para fins de manipulagcéo e controle. Um exemplo que ja acontece muito no Brasil

€ a venda de informacdes pessoais obtidas via internet.
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Esses dois pontos sdo relativos a conscientizacdo politica que a
sociedade desenvolve com o0 acesso as novas tecnologias, marcados por

acontecimentos sociais, politicos, econdmicos, culturais etc.

A terceira Revolucdo Industrial, descrita por Schaff, apresenta-se por
uma acelerada transformacdo no campo tecnolégico, com consequéncias nao so
no mercado de bens de servico e de consumo, mas também no modo de
producdo e na qualificacdo necessaria dos novos trabalhadores e nas relacdes
sociais. Essa revolucdo € marcada por uma triade revolucionaria responsavel pelo
desenvolvimento da humanidade: a microeletronica, a microbiologia e a energia

nuclear.

A analise social desse autor € muito precisa e objetiva em relacdo aos
fatos, por isso seus estudos ainda hoje sédo tao representativos e significantes.
Com base neles, conseguimos enxergar que a mudanca real s6 acontecera em
nosso pais a partir de uma mudanca de valores sociais, politicos e culturais.
Vivemos numa sociedade enraizada por uma politica internacionalista
hegemonica, ou seja, por paises altamente industrializados que detém e dominam
o patrimonio intangivel (tecnologia) que controla a economia atual. Deste modo, a
democratizacdo das tecnologias s6 acontecera a partir do momento em que ela

sair do ambito elitizado e for tratada como um bem comum para todos.

Uma das possibilidades em solucionar os problemas enfrentados pela
guestdo tecnoldgica, segundo Schaff (1995), estd na projecdo de uma nova
estrutura social. Para o autor, quando a sociedade informatica se institucionalizar
de fato, compreenderemos a “enorme responsabilidade, politica e moral, que
cerca 0 dever de introduzir nas mentes humanas a consciéncia da acgéo
necessaria” (SCHAFF, 1995, p. 156).

1.2 A INFORMATICA NO BRASIL
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A partir do cenario apresentado sobre as mudancas trazidas pela
tecnologia, pretendemos pontuar como estas ocorreram no Brasil, discorrendo,
através de fatos histéricos, a chegada da tecnologia, com a criacdo de uma

politica de informatica nacional.

Moraes (1996) faz uma analise histérica sobre a construcédo da politica de
informatica brasileira e, consequentemente, como esta chegou a educacao.

Segundo a autora,

(...) as novas tecnologias relacionadas a informatica tiveram a sua
génese e desenvolvimento influenciados pela ideologia da Guerra
Fria. No Brasil, os eventos associados a area da informatica-
microeletrénica também estiveram, desde o inicio condicionados
as intencdes e interesses dos militares” (MORAES, 1996, p. 66).

No inicio da década de 1960, o Brasil ndo tinha industria local de
computadores, pois o distrito industrial instalado no Brasil pertencia a
multinacionais (como a IBM e a Burroughs) que estavam no pais desde 1924.
Nesse periodo, ndo existia capital nacional envolvido nesse setor, e 0 governo

nao tinha uma politica especifica sobre isso.

Ao final da década de 1960, algumas universidades comegam a formar
engenheiros, treinados para eletrbnica. Assim, em 1961, alguns estudantes do
ITA (Instituto de Tecnologia Aeronautica) juntamente com a Escola Politécnica da
Universidade de S&o Paulo (USP) e a Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (PUC do Rio), construiram o primeiro computador digital (chamado de
Zezinho).

Naquele momento, o futuro econémico para esses estudantes era muito
promissor, ja que a industrializacdo do pais acontecia em um ritmo acelerado e,
como consequéncia, houve uma grande procura por engenheiros. Em relagéo ao
cenario que se apresentava, Moraes (1996, p. 67) destaca o sentimento desses

engenheiros:
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(...) alguns técnicos ndo estavam satisfeitos. Para os que
encaravam a si proprios como criador em potencial de
tecnologias, vender computadores feitos nos EUA ndo era o
desejado. Por outro lado, os que estavam nas universidades
também estavam frustrados, pois eles podiam inventar e construir
protétipos, mas ndo havia meio de transformar suas criacdes em
produtos. Surgiu, assim, um grupo de “técnicos nacionalistas
frustrados”, com fortes interesses na criacdo de uma industria
nacional de computadores.

Segundo Oliveira (1997), a entrada dos computadores na Educacdo néao
pode ser discutida sem levar em consideracdo as mudancas tecnoldgicas que
ocorreram no mundo. As modificacfes, principalmente na area da microeletronica,
acarretaram mudancgas no setor produtivo e no setor cultural. Para o autor, as
modificacbes levaram a que, cada vez mais, varios setores econOmicos

passassem a alicercar seu desenvolvimento na informatica.

As mudancgas, principalmente nos setores produtivos e financeiros,
rapidamente tiveram reflexos na Educacgéo, mais especificamente na escola, pois
passaram a ter a funcdo de formar novos profissionais, jA& que 0s avangos
tecnoldgicos exigiram que o mercado de trabalho requisitasse um novo tipo de

profissional.

O fator politico principal, que marcou a construcdo de uma politica de
informética no Brasil, foi a intervencdo do Estado no setor, com a necessidade de
modernizacdo do equipamento militar brasileiro. No final da década de 1960, a
marinha investiu muito em equipamentos de ponta estrangeiros, frente a paises
com altissimas tecnologias. A Marinha preocupava-se com a dependéncia de
tecnologia, jA& que o Brasil ndo tinha controle industrial nenhum. Em
consequéncia, ela comecou a pensar na possibilidade de introduzir tecnologia que
permitisse a construcdo de um computador nacional para substituir 0s
equipamentos estrangeiros, a ser utilizado por ela propria. Em decorréncia dessa
necessidade estratégica, foi criado, em 1971, o Grupo de Trabalho Especial

(GTE), sob a direcao da Diretoria de Comunicac¢des da Marinha (DCM), do Banco
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Nacional de Desenvolvimento Econdémico e Social (BNDS) e do Fundo
Tecnologico (FUNTEC), tendo sido mobilizados varios 6érgdos e agéncias no

sentido de financiar projetos das universidades que visassem a constru¢cado do

computador nacional.

De acordo com Moraes (1996), em resposta a solicitacdo do GTE, em julho
de 1972, o Laboratério de Sistemas Digitais do Departamento de Engenharia da
Eletricidade da Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo elaborou o
computador Patinho Feio. A partir disso, Estado, For¢cas Armadas, capital nacional

e universidades deflagraram o processo de informatizagdo no pais.

A esse processo inicial de informatizacdo, Moraes (1996) destaca que 0s
civis e militares do GTE pensavam diferente a respeito da questao no Brasil e,
como consequéncia dessa diferenca, civis e militares separaram-se a partir da
década 1980.

Para os militares, o GTE era um dentre muitos projetos, uma
atividade com comeco, meio e fim. O que se desejava era criar
uma dada capacidade tecnolégico-industrial para a industria
bélica. J4 para os civis, este era muito mais que um projeto.
Aspiravam desenvolver todo um setor no intuito de implementar
um mercado de informética no pais (MORAES, 1996, p. 69).

Em 1972, essa diferenca fez surgir a Coordenacdo de Assessoria de
Processamento Eletrdnico (CAPRE), ligada ao Ministério do Planejamento, que
até 1979 respondeu integralmente pelas questbes que dissessem respeito ao
controle de importacdo e exportacdo de produtos eletrénicos, bem como pela
analise dos projetos de instalacdo, no Brasil, em empresas ligadas ao setor da
informética. Os esforgcos dos civis ganharam impulso e transformaram a CAPRE
em um o6rgao de politica tecnologica a partir de 1976. Foi nesse momento que 0s
militares se afastaram. Segundo Moraes (1996), foi a presenca do Estado Maior
das Forgcas Armadas (EMFA) na CAPRE que tornou viavel a retirada da Marinha

dessas atividades.
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De acordo com Oliveira (1997), foi pela existéncia da CAPRE que, por volta
de 1977, houve o primeiro momento de confronto entre o Estado brasileiro e os
interesses estrangeiros. Isso ocorreu em decorréncia da (ndo explicita) reserva de
mercado para mini e microcomputadores. Desde o inicio, a politica de informatica

no Brasil foi marcada por grandes choques e jogos de interesses.

Umas das primeiras atividades realizadas pela CAPRE foi uma pesquisa
para saber qual a situagdo dos recursos humanos na éarea. Essa pesquisa
mostrou a grande falta de técnicos. A partir disso, o 6rgdo criou o Programa
Nacional de Treinamento em Computacdo (PNTC) associado a implantacao de

cursos universitarios voltados a informatica.

Moraes (1996) enfatiza que esse programa € um fator marcante na historia
da informatica na Educacéo, pois representa o primeiro programa nacional nessa
area. Mas, segundo a autora, tal fato se contrapde as informacdes cronologicas

contidas nos documentos do MEC.

A histéria da politica de informatica no Brasil € evidenciada por confrontos
entre diversos setores da sociedade, assinalados por posi¢des contrarias e
favoraveis a determinagéo do governo brasileiro de criar uma reserva de mercado
para as industrias de aparelhos ligados a informatica. Durante a segunda metade
da década de 1970, a CAPRE foi acusada de internacionalista e,
consequentemente, foi extinta, criando-se, em 1979, a Secretaria Especial de

Informéatica (SEI) para substitui-la.

A criacdo dessa nova coordenacdo estava associada a um trabalho feito
por uma Comissao, a qual foi formada em 1978 por representantes do Ministério
das Relacdes Exteriores, do Conselho de Seguranca Nacional e do Conselho
Nacional de Pesquisas, e teve por objetivo fazer da informéatica uma area
estratégica, ligada diretamente ao Conselho de Seguranca Nacional através da
SEI. Para Oliveira (1997), existia no ar a desconfianga em ralacdo ao motivo pelo
gual as decisbes ligadas ao setor de informatica estavam subordinadas ao

Conselho de Seguranca Nacional (CSN), 6rgao que trazia resquicios da ditadura.
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Apesar de o Brasil estimular a capacitacao tecnoldgica no pais, investindo
na Educacdo até a década de 1980, ndo conseguiu sair da relacdo de
dependéncia, pois implantou uma politica nacionalista de incentivos copiada de
politicas internacionais. Sendo assim, o Brasil entrou em uma relagdo de
interdependéncia. A politica nacionalista fracassou, e 0 neoliberalismo foi

apresentado como uma politica de desenvolvimento nacional auto-sustentado.

Em relagdo a dependéncia e interdependéncia do Brasil frente as
tecnologias, Kawamura (1990) e Tajra (2000) afirmam que a implementacao da
informatica na Educacdo brasileira aponta para o fato de que os paises mais
desenvolvidos econdmico-tecnologicamente sempre fizeram pressdes de todas as
ordens para que o Brasil entrasse na era da informatica, porém mantendo-se
como consumidor das tecnologias que, para esses paises, ja estavam antigas e
ultrapassadas. Assim, a questédo da reserva de mercado desejado pelo Brasil foi

uma tentativa frustrada por essas pressdes externas e internas.

A patrtir disso, foi inviavel a acumulagdo e o desenvolvimento nacional, a
partir da informatica, como era a intengcdo do tripé: militares, burguesia

nacionalista e universidade.

Em um sentido politico da questdo, existiu o distanciamento da real
proposta tecnoldgica implantada no Brasil em relacdo as necessidades prioritarias
da populacdo dominada. Por todas as questbes envolvendo o abismo entre 0s
agentes do processo e a rigueza nacional, além do vinculo ou subordinacdo entre
0S interesses nacionais e 0s estrangeiros, acabou por tornar-se inviavel a reforma

capitalista a partir da informatica no Brasil.

1.3 A INFORMATICA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Apresentaremos momentos marcantes na histéria da Educagéo brasileira,

responsaveis por instaurar projetos de informética na Educacdo na década de
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1980, periodo que consideramos fundamental para entendermos a politica de

informatizacéao das escolas.

Percebemos que o inicio de implantacdo da informatica na Educacéo teve
como objetivo apenas capacitar técnicos para a area de informéatica com o

propoésito de ampliar esse setor e beneficiar o mercado em nosso pais.

Em decorréncia da necessidade estratégica de formar recursos humanos
para o setor de informatica, Moraes (1996) apresenta que, em 1980, a SEI criou,
em margo, a Comisséo Especial n° 1: Educacéo (CEE -1), com a finalidade de ser
um segmento de apoio ao MEC e a SEI, apesar de, até aguele momento (1985),
as Universidades se apresentarem como 0s principais focos formadores de

recursos humanos.

Em 1980, a SEI criou a Comissédo Especial de Educagdao, com a
responsabilidade de colher subsidios visando a gerar normas e diretrizes para a
area de informatica na Educacado. Recomendacdes foram feitas a representantes
(Universidades, Secretarias, 6rgaos ligados a pesquisa) sobre a necessidade de
estudos, em maior profundidade, sobre a tematica, pois, até entdo, informéatica-
educacdo s6 ocupava espaco na discussdo da burocracia estatal, ja que néo

existia interferéncia de setores da sociedade ligados diretamente a educacéo.

Iniciou-se nessa época, uma preocupacdo em implantar programas de
informética na Educagdo. De acordo com Moraes (2002), esses programas
iniciaram-se na década de 1970, quando perceberam a auséncia de técnicos na

area. A autora acrescenta que:

(...) estudo apontou para a existéncia de um déficit acentuado de
técnicos, 0 que poderia se agravar com a expansao do mercado
de computadores. A partir desse levantamento e do seu
diagnostico, a secretaria de educagdo nacional elaborou o
Programa Nacional de Treinamento em Computacdo (PNTC),
associado a implantacédo de cursos universitarios de graduacao e
poés-graduacdo ligados a informatica. Além disso, elaborou um
plano de desenvolvimento de inddstrias no setor e mobilizou
recursos financeiros (MORAES, 2002, p.13).
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Esses programas representavam uma estratégia que enfatizava a
potencialidade do mercado de informatica no pais. Assim, segundo Moraes
(2002), o que se pretendia era tragar uma politica que capacitasse nesta nova
tecnologia (informatica) todo o ciclo cientifico-tecnolégico para o pais, procurando,

com isso, romper 0s lagcos da dependéncia interna e externa do Brasil.

Diante dessa problematica, caberia ndo s6 ao Ensino Superior, mas
também ao Ensino Fundamental e Médio, contribuir de forma definitiva para a
formacado de recursos humanos que garantissem o lugar do Brasil como um pais

capaz de desenvolver e utilizar a principal tecnologia produzida no século XX.

Assim, como forma de contribuir nessa perspectiva, o setor da Educacgéo
foi escolhido como um dos prioritarios para a garantia da Politica Nacional de
Informatica. A partir dai, surge um novo capitulo na histéria da Educacéo
brasileira, caracterizado por acdes do governo federal visando a levar
computadores as escolas publicas de Educacdo Basica, constituindo, assim, a

politica brasileira de Informatica Educativa.

Conforme Moraes (2002), a politica tracada teve como principal e Unico
objetivo a capacitacdo tecnolégica do Brasil no setor, visando a atender os
militares ligados ao Projeto Brasil Grande Poténcia e a perspectiva nacionalista de
setores da sociedade brasileira, preocupados com a acumulagdo do capital

brasileiro nesse setor econdmico.

Segundo Fonseca (2006), para o Estado, era preciso encontrar uma
justificativa para a preocupacdo por parte da pesquisa educacional. Nesse
sentido, foram apresentados questbes ligadas ao processo de ensino e
aprendizagem. Na busca por justificativas, o Estado criou projetos que

contemplavam a informatica na Educacdo.

Militantes da Educacdo no pais se contradiziam, uns eram contra as

propostas de inclusdo da informatica e outros a favor, mas o fato € que as
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propostas foram difundidas e aceitas na época com grande entusiasmo entre 0s

pesquisadores da area.

O que de fato acontecia € que tudo isso ndo passava de um grande jogo de
interesse, no qual, em um determinado momento, a Educacéao foi vista como uma

estratégia para, talvez, atingir esse tal objetivo. Conforme Fonseca (2006, p.16),

(...) apesar de os discursos oficiais enfatizarem uma busca na
qualidade da Educacdo ao elaborarem projetos com objetivo de
inserir a informatica na Educacédo, na pratica o que se viu foi o
projeto militar voltado para a conquista de um espaco para o
capital nacional do que para a elaboracdo de um projeto brasileiro
de capacitacdo tecnoldgica, de resolucdo dos grandes problemas
nacionais, seja nos sistemas educacional, técnico-cientifico e
técnico-produtivo. Com esse objetivo, houve um grande interesse
em equipar escolas com novas tecnologias, ou, na verdade,
empenho em divulgar amplamente projetos voltados a informatizar
escolas de ensino fundamental e médio que ndo sairam do papel.
Esse fato s6 vem a comprovar que o interesse real ndo era o de
favorecer a educacdo, mas sim a interesses nacionalistas e
econdmicos, ja que de fato as escolas ndo foram equipadas e a
informatica na Educagéo ndo passou de mera quimera na década
de 80. O que se viu foi a criagdo de alguns projetos voltados para
formar técnicos e criarem o computador nacional. Ou seja, a
informatica no Brasil em momento algum teve fins educacionais.
Assim como, ndo somente no Brasil, mas em todo o mundo a
informatica nao foi criada com objetivos educacionais, ao
contrario, assim como as mais infinitas tecnologias foram
inventadas com objetivos bélico-econdmicos.

Assim, seguindo as teorias que destacavam a informatica como primordial
para 0 processo cognitivo do educando, o que ocorreu foi um fracassado projeto

de informatizacéo do pais.

O que deve ser a questdo central da discussédo ndo € a duvida em relacdo
a importancia ou ndo da tecnologia na Educacédo, mas os questionamentos sobre
0 aspecto de algumas concepc¢les pedagogicas utilizadas para a implementacéo
da informatica nas escolas brasileiras, que teve seu inicio na década de 1980,
minimizando a presenca do professor como mediador e transmissor de

conhecimentos historicamente construidos. Conforme Moraes (2002), enquanto o
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discurso procura evidenciar beneficios sociais para toda a populagéo, na pratica,
essa ideologia disfarca as reais relagdes sociais que ocorreram no Brasil, que séo
as de dominacao, dependéncia ao capital internacional, exploracdo e manutencgéo

da classe trabalhadora nos mais baixos niveis de subsisténcia.

Como consequéncia, para o desenvolvimento do ser humano, é essencial
gue a escola cumpra com o seu papel de mediadora dos saberes e
conhecimentos sistematizados, 0s quais surgem como respostas as necessidades
concretas enfrentadas pelos individuos em sua pratica social no processo

histérico das sociedades.

A seguir, apresentaremos dois eventos significativos e marcantes para a
questdo da informatica na Educacgédo brasileira, os dois Seminarios Nacionais de
Informética, realizados em agosto de 1981 e agosto de 1982, que constituiram
importante passo na definicdo da politica de informatica para o Ensino Médio e

Fundamental no Brasil.

Foi a partir da realizagdo desses seminarios que surgiu uma maior e
intensa discussao no centro da comunidade educacional acerca da possibilidade
do uso da informatica na sala de aula, por isso eles marcaram um periodo na

historia da educacéo.

O | SEMINARIO NACIONAL DE INFORMATICA NA EDUCACAO

Em 1981, como forma de inserir a comunidade educacional na discusséo
das possibilidades do uso da informatica na sala de aula, foi realizada, em
Brasilia, o | Seminério Nacional de Informética na Educagéo, promovido pela SEI,
pelo MEC e pelo CNPq, passando a representar o marco inicial das discussdes
sobre informatica na Educacdo, envolvendo, dessa vez, pessoas ligadas
diretamente ao processo educacional, ou seja, a prépria comunidade educacional

brasileira.
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Nesse encontro, foi apresentado pelos participantes um conjunto de
recomendacdes que é considerado ainda hoje nas definicdbes sobre o uso dos

computadores no processo educacional.

De acordo com Oliveira (1997, p. 30), na 6tica dos participantes do

Seminario, percebe-se que no Brasil:

e Persiste um quadro de graves desequilibrios na oferta de
oportunidades educativas em prejuizo do acesso universal a
escolas elementar;

e E que, ao mesmo tempo, se requer melhor desempenho e
qualidade dos niveis médio e superior ante o avanco dos
padrdes tecnolégicos e organizacionais do mundo do trabalho
e das relagdes societarias;

e Que, neste sentido, € maior a deficiéncia das instituicbes
educacionais para preparar as pessoas para criar, utilizar e
conviver com O0S recursos e a organizacdo das redes
informacionais.

Com base nisso, recomendaram:

e Que as atividades de informéatica na educagdo sejam
balizadas por valores culturais, sociopoliticos e pedagdgicos
da realidade brasileira;

e Que o0s aspectos técnico-econdmicos (custos, volume de
inversdes, tecnologia e relagBes inter-industriais) sejam
equacionados, ndo em funcdo das pressdes do mercado, mas
em funcdo dos beneficios sdcio-educacionais que um projeto
desta natureza possa gerar e em equilibrio com outros
investimentos em educacao no pais; em especial que o fator
custo ndo seja impeditivo da implantac&o da fase experimental
do processo.

Existia, na comunidade educacional que discutia a questdo da informatica
educativa, a preocupacao de que houvesse, por parte do MEC, uma definicdo
para investir em tecnologia educacional. Diante disso, Oliveira (1997, p. 31)

apresenta que os participantes do seminario indicaram as recomendag0fes de:

e N&o considerar o uso do computador e recursos
computacionais como nova panacéia para enfrentar problemas
de educacédo basica ou como substituto eficaz das caréncias
em larga escala de docentes e recursos instrucionais
elementares ou de outra natureza;



40

e Que o0s investimentos para uso de computadores em
educacdo ndo permitam ou forcem a omissdo de recursos
naquelas areas que atendem as condi¢fes de trabalho dos
docentes e discentes.

Uma das principais recomendacfes do | Seminario referia-se a criagdo de
projetos piloto, de carater experimental, com implantacdo limitada, objetivando a

realizagéo de pesquisa sobre a utilizagdo da informatica no processo educacional.

O Il SEMINARIO NACIONAL DE INFORMATICA NA EDUCACAO

Em 1982, dando continuidade as discussdes ocorridas no seminario
anterior, realizou-se, em Salvador, o Il Seminario Nacional de Informatica
Educativa, tendo como tema central O impacto do computador na escola:
subsidios para uma experimentacdo piloto do uso do computador no processo

educacional brasileiro, em nivel de 2° grau.

Com dinamica diferente do | Seminario e buscando garantir a
interdisciplinaridade sugerida nesse evento, o Il Seminario contou com a
participacdo de pesquisadores das areas de educacao, informatica, psicologia e
sociologia.

ApoOs a realizacdo desses seminarios, Moraes (1996) apresenta que foi
enviado a Presidéncia da Republica, pela SEI, MEC e FINEP, um documento:
Subsidios para Implantacdo do Programa de Informética na Educacéo, e, como
resposta, foi criada uma Comissdo em janeiro de 1983, Comissédo Especial n° 1:
Informética e Educacédo. Tal comissdo (CE-IE n° 11/83) era da alcada da
Presidéncia da Republica, do Conselho de Seguranca Nacional e da SEI e tinha
por objetivo propor a orientacdo politica do setor. A problematica existente é que
nao constavam representantes das varias categorias de docentes no pais, o que
mostra, de certa forma, o carater ainda “secreto” que marcava as decisdes nesse
periodo (MORAES, 1996, p. 82).
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As diretrizes estabelecidas para capacitacéo tecnoldgica do Brasil no setor
apresentadas por (MORAES, 1996, p. 83) séo:

e Nos campos de atuacdo do MEC: ensino de informatica
(formacao de profissionais); ensino para a informéatica (areas
de conhecimento relacionadas); informatica na educagéo
(tecnologia de ensino); informatica na pesquisa.

e Caracterizacdo dos perfis profissionais envolvidos no setor;
gquantificacdo de sua demanda e estabelecimento dos
curriculos necessérios a sua formacéo, partindo de estudos do
mercado de trabalho.

e Formacédo, treinamento e aperfeicoamento de recursos
humanos.

e Informatizacéo do Ministério da Educacéo.

e Organizacdo de banco de dados no setor e divulgacdo das
potencialidades do uso da informatica.

e Criacdo de equipes mistas de usuérios e técnicos.

e Criacdo de centros-piloto multidisciplinares de informética e
educacao que usem equipamentos nacionais.

Como consequéncia da realizagcdo dos dois Seminérios Nacionais de

Informéatica na Educacédo, Moraes (1996, p.84) apresenta que:

Em julho de 1983, o Comité Executivo da CE/IE n° 11/83 aprovou
o Projeto Brasileiro de Informatica na Educagdo — EDUCOM, com
0 objetivo de realizar estudos e experiéncias em informatica na
educacao, formar recursos humanos para ensino e pesquisa e
criar programas informéticos por meio de equipes
multidisciplinares.
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CAPITULO 2

FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR: POSSIBILIDADES E PERSPECTIVAS
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Este capitulo consiste na apresentacdo do objeto de estudo desta
pesquisa, ou seja, a formacgéo do professor e, como consequéncia, a sua pratica
pedagdgica por meio de medidas governamentais, como a politica publica do
Programa Nacional de Informatica na Educacdo — PROINFO - e suas

especificidades na Educacéo da cidade de Campinas, SP.

Apresentaremos teorias sobre a formacgéao de professores, em seguida, as
medidas tomadas pelo meio publico para tentar suprir € amenizar 0S seus
problemas, com a criacdo de politicas publicas educacionais. Especificaremos a
guestdo das medidas tomadas para a cidade de Campinas/SP, desse modo,
apresentaremos o programa Eureka, responsavel pela introdugdo da informatica
na Educacao Municipal, enquanto outro programa, o PROINFO, deixou de ser um

programa, ha pouco tempo, para se tornar uma politica publica educacional.

Em meio ao turbilhdo de reformas curriculares atuais, implementacdo de
Parametros Curriculares Nacionais, capacitacdo de professores, criacdo de
cursos a distancia, avaliagbes e outros controles governamentais, percebemos,
em todas essas acOes, a exclusdo da participagdo dos professores do Ensino
Fundamental e Médio que, segundo Schnetzler (2000), tém sido sempre
criticados pela baixa qualidade do ensino, seja por serem portadores de uma

formacgao fragmentada ou por falta de empenho e vontade.

Diante desse cenario, surgiram teorias que procuram defender a
valorizacéo e participacéao do professor. Contudo tais teorias afirmam que cabe ao
professor buscar sua autonomia, tornando-se reflexivo e pesquisador de sua
prépria pratica. Segundo Fonseca (2006), é preciso investigar, através de uma
visdo critica, a disseminacdo desses conceitos e discutir as bases politicas e

ideologicas infiltradas nas politicas de formacéo de professores.

Segundo Schnetzler (2000), a logica neoliberal propde iniciativas
reducionistas para o desenvolvimento profissional de professores, localizando-os
sempre a parte das decisbes tomadas, das reformas curriculares, da reflexdo
sobre a escola, caracterizando-os somente como executores de propostas e

idéias ja estabelecidas. Conforme Fonseca (2006), essa logica ignora a condi¢cao
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do professor e nos faz acreditar que o principal problema da Educacédo, na
atualidade, é a formacéo inicial do professor.

Com base nisso, muitos autores passaram a defender a valorizagdo do
professor, surgindo diversas teorias. Mas, para Libaneo (2005, p.60), na esséncia,

todas as teorias falam da mesma coisa, embora utilizem metaforas diferentes,

(...) do professor intelectual, do professor mediador, do curriculo,
do professor autbnomo, independente, politico-critico, do
professor como alguém que indaga que busca em seu proprio
ambito de trabalho. Todas estas coincidem em um principio que
caracteriza a situagcdo atual: ndo ha conhecimento firme, seguro,
gue possibilite uma pratica correta, porque a pratica deve ser
inventada pelos préticos. Quer dizer, a pratica ndo pode ser
inventada pela teoria, a pratica é inventada pelos praticos.

O fato € que a desvalorizagcdo do saber tedrico apresenta em varios

estudos de autores de referéncia da area de formacéo de professores.

Concordamos com a reflexdo de Fonseca (2006) de que o conceito de
professor reflexivo parece incentivar os professores a se contentarem com a
sociedade atual, com as condi¢Oes profissionais a que s&o submetidos. Assim,
sao as atitudes do professor, 0s seus pensamentos, suas habilidades que devem
ser alvo de mudancas para que possam se adaptar a atual sociedade e,

consequentemente, sobreviver profissionalmente.

Para Nosella (1983), os discursos envolvendo as classificacbes
apresentadas e a formacédo politica do professor, sem uma especificacdo clara,
traduzem-se em um novo e disfarcado tecnicismo pedagdgico, pois, para o autor,
a competéncia técnica ndo deve ser um momento inicial de engajamento politico,
ela deve ser o proprio engajamento politico, ja que o ser humano € um ser politico
por completo. Devemos nos atentar sobre qual sentido politico se esteja falando.
A acdo do professor é uma acéo politica, mesmo, as vezes, ndo sendo a que

desejamos. Mas ai entramos na questdo central do problema, como desenvolver
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a formacéo politica que desejamos para o professor, se a nossa Educacdo da
prioridade para uma formacao técnica pedagogica, para, em seguida, desenvolver

um compromisso politico sobre as técnicas utilizadas.

Fonseca (2006, p.58) afirma que nao existe a preocupacao em apresentar
para os professores iniciais 0s conhecimentos classicos da Educagédo. Sobre isso,

ele destaca que:

(...) além do que predomina o que consideramos uma Visdo
ingénua, que na busca de resolver os problemas da formacédo de
professores acredita que a reforma legal consentida pelas esferas
oficiais venha determinar mudancas, em busca de uma superacao
na deformacgdo da formacéo de professores. Discutem apenas o
gue é possivel fazer imediatamente, o que esta ao seu alcance,
como diminuir as dificuldades dos alunos, a evasédo existente nos
cursos de licenciatura, deixando as questbes amplas, de cunho
politico e social, para que seja resolvido fora do ambiente
universitario, onde ha espaco para questdes meramente voltadas
ao pedagogico.

Segundo Barreto (2008), desde as salas de aula tradicionais aos mais
sofisticados ambientes de aprendizagem, as tecnologias estdo postas como
presenca obrigatoria. Entretanto a essa presenca tém sido atribuidos sentidos tdo
diversos que desautorizam leituras simples. Em outras palavras, se ndo ha
davidas acerca de um lugar central atribuido as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacgéao — TIC —, também n&o ha consenso quanto a sua delimitacdo. Sobre
isso, Kenski (2008) afirma que é possivel que as tecnologias estejam
apresentadas como elemento de base para um novo discurso pedagdgico nas
novas relagbes sociais surgidas a partir dos avancos tecnolégicos, a ponto de

sustentar a producao de novas teorias, como a da "cibercultura” de Lévy (2000).

Para Barreto (2008), as TIC sdo assumidas como condicdo necessaria,

mas nao suficiente, para o redimensionamento da educacao brasileira.
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Todas as questdes educacionais apresentadas em volta da formacéao de
professores fazem surgir medidas de cunho estritamente governamental,
estabelecem-se politicas publicas educacionais, com o objetivo de suprir e
amenizar os problemas e dificuldades momentaneos enfrentados pela Educacéo.
A problematica disso é que, na maior parte dos casos, essas medidas sao
construidas de cima para baixo, ou seja, ndo passam e nem comec¢am no lugar
em que estdo envolvidas com o problema, na escola. Desse modo, cabe-nos

guestionar sua construcao, seus interesses, seus objetivos, seus critérios etc.

2.1 POLITICAS PUBLICAS: A INFORMATICA NA EDUCACAO DE CAMPINAS

Hofling (2001, pg. 30) afirma ser fundamental analisarmos as questdes que
ficam de pano de fundo na construcdo de politicas publicas, pois elas nos
fornecem informacbes sobre as decisbes tomadas, as escolhas feitas, 0s
caminhos de implementacdo tragcados e os modelos de avaliacdo aplicada em

relacdo a uma estratégia de intervencdo governamental qualquer.

Cada sociedade € Unica e tem a sua propria especificidade, por isso, na
analise de politicas governamentais, é importante levar em consideragéo fatores
de diferentes naturezas e determinacao, especialmente quando se focalizam as
politicas sociais, entendidas como as de educacdo, saude, previdéncia,
habitacdo, saneamento etc, pela sua complexidade. Esses diferentes aspectos
devem estar sempre referidos a um contorno de Estado no interior do qual eles se

movimentam.

Ressalta a importancia de diferenciar Estado e Governo, Hofling (2001,
p.31) diz:

(...) E possivel considerar Estado como sendo um conjunto de
instituicbes permanentes — como 6rgdos legislativos, tribunais,
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exército e outras que nao formam um bloco monolitico
necessariamente que possibilitam a acdo do Governo; e Governo,
como conjunto de programas e projetos que parte da sociedade
(politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros)
propbe para a sociedade como um todo, configurando-se a
orientacdo politica de um determinado governo que assume e
desempenha as funcbes de Estado por um determinado periodo.

E interessante diferenciar esses conceitos, tendo em vista que, quando se
faz uma analise das politicas publicas educacionais, é possivel perceber que, na
trajetéria historica do Brasil, as politicas sdo descontinuas, e falta planejamento
em longo prazo, evidenciando politicas de governo e ndo de Estado. Nesse
sentido, Freitas (2007, p. 976) afirma:

A descontinuidade € uma realidade em todas as esferas do
governo. E preciso que algumas condi¢bes facilitadoras estejam
acima dos governos e, para isso, ha de se dispor de leis que
estabelecam politicas de Estado.

Hofling (2001) destaca ainda que o Estado ndo pode ser reduzido a
burocracia publica, aos organismos estatais que conceberiam e implementariam
politicas publicas. A autora diferencia politicas publicas e politicas sociais e

pontua que politicas publicas séo:

(...) de responsabilidade do Estado quanto a implementacédo e
manutencgdo a partir de um processo de tomadas de decisdes que
envolvem 6rgaos publicos e diferentes organismos e agentes da
sociedade relacionada a politica implementada. E politicas sociais
sdo definidas como (...) acdes que determinam o padrdo de
protecdo social implementado pelo Estado, visando a diminuigdo
das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioeconémico (HOFLING, 2001, p. 31).
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Neste sentido, a autora entende a Educacdo como uma politica publica
social, de responsabilidade do Estado, mas ndo pensada somente por seus
organismos. As politicas publicas, entre elas a Educacgéo, sdo formas de
interferéncia do Estado, visando a manutencdo das relagbes sociais de
determinada formacédo social. Portanto assumem “feicbes” diferentes, em
diferentes sociedades e diferentes concepgdes de Estado. E impossivel pensar
Estado fora de um projeto politico e de uma teoria social para a sociedade como

um todo.

Segundo Ho6fling (2001), o processo de definicdo de politicas publicas para
uma sociedade reflete os conflitos de interesses, os arranjos feitos nas esferas de

poder que perpassam as instituicdes do Estado e da sociedade como um todo.

No entanto as acOes empreendidas pelo Estado ndo se implementam
automaticamente, tém movimento, tém contradicbes e podem gerar resultados
diferentes dos esperados, tendo em vista que o processo de definicdo de politicas
publicas para uma sociedade reflete os conflitos de interesses que perpassam as
instituicbes do Estado e da sociedade como um todo. Um dos elementos
importantes desse processo diz respeito aos fatores culturais, aqueles que
historicamente vao construindo processos diferenciados de representacoes, de
aceitacdo, de rejeicdo, de incorporacdo das conquistas sociais por parte de
determinada sociedade. Com frequéncia, localiza-se ai procedente explicagdo
guanto ao sucesso ou fracasso de uma politica ou programas elaborados; e

também quanto as diferentes soluc¢des e padrédo adotados para acdes pubicas.

Para os neoliberais, as politicas publicas sociais — que sdo classificados
como acdes do Estado na tentativa de regular os desequilibrios gerados pelo
desenvolvimento da acumulacéo capitalista — sdo consideradas um dos maiores
entraves ao desenvolvimento e responsaveis pela crise que atravessa a

sociedade. Hofling (2001) acrescenta, segundo teses neoliberais:

A intervencédo do Estado constituiria uma ameacga aos interesses e
liberdade individuais, inibindo a livre iniciativa, a concorréncia
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privada, e podendo bloquear os mecanismos que 0 proprio
mercado é capaz de gerar com vistas a restabelecer o seu
equilibrio. Uma vez mais, o livre mercado é apontado pelos
neoliberais como o0 grande equalizador das relacdes entre os
individuos e das oportunidades na estrutura ocupacional da

sociedade. (HOFLING, 2001, p. 37)

Pensando a politica educacional no horizonte neoliberal, visualizamos que
as acOes definidas, voltadas para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, da gestdo escolar e da aplicacdo de recursos sdo insuficientes

para alterar a funcéo politica deste setor. Hofling acrescenta:

Enquanto ndo se ampliar efetivamente a participacdo dos
envolvidos nas esferas de decisdo, de planejamento e de
execucdo da politica educacional, estaremos alcancando indices
positivos quanto a avaliacdo dos resultados de programas da
politica educacional, mas ndo quanto a avaliagdo politica da
educacdo. (HOFLING, 2001, p. 39)

Para a autora, mais do que oferecer “servigos sociais”, as acdes publicas,
articuladas com as demandas da sociedade, devem se voltar para a construgéo

de direitos sociais. A esse respeito H6fling (2001, p.40) afirma:

Em uma sociedade extremamente desigual e heterogénea como a
brasileira, a politica educacional deve desempenhar importante
papel ao mesmo tempo em relacdo & democratizagdo da estrutura
ocupacional que se estabeleceu, e a formacdo do cidadao, do
sujeito em termos mais significativos do que torna-lo “competitivo
frente a ordem mundial globalizada”.

Dando continuidade aos objetivos aqui propostos, apresentaremos uma
sintese do programa responsavel pela introdugdo da informatica nas escolas

municipais de Campinas.
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UMA PRIMEIRA INICIATIVA: O PROJETO EUREKA

Na Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP —, a pesquisa em
Informatica da Educacéo iniciou-se em 1973, quando uma professora, Afira V.
Ripper, foi estagiar no laboratério LOGO no Massachussets Institute of
Technology — MIT — nos EUA, onde entrou em contato com o0s professores

criadores da filosofia e linguagem LOGO.

Em 1975, os professores do MIT vieram visitar a UNICAMP e como
resultado dessa visita foi formado um grupo de pesquisa interdisciplinar, formado

por professores da area de computacao, linguistica e psicologia educacional.

Em 1976, a FAPESP comecou a financiar estagios de professores

interessados no MIT, nos EUA.

Em 1978, iniciou-se um projeto nas escolas municipais de Campinas, com
criangas, atraves de instrutores recrutados por meio dos cursos de computacao.
Esse projeto serviu de estudo piloto para implantagéo do projeto LOGO, que tinha
como objetivo a introducdo da linguagem LOGO na Educacéo, trazendo-a para a
realidade local. O projeto também foi responsavel por capacitar professores e
instrutores, desenvolvendo material didatico dentro da filosofia LOGO.

Em 1983, a UNICAMP criou o Nducleo Interdisciplinar de Informatica
Aplicado na Educacao (NIED), que se responsabilizou em dar continuidade ao
projeto LOGO.

Em 1990, foi criado o projeto Eureka, como uma proposta da UNICAMP em
conjunto com a rede publica municipal de Campinas, com o objetivo da melhoria
do ensino e da inser¢cdo de Campinas como area de alta tecnologia. O projeto
contemplou a formacédo de Ambiente LOGO de Aprendizagem em classes de pré-

escola, primeiro grau e alfabetizacdo de jovens e adultos.

Em suma, segundo Moraes (1996), as experiéncias adquiridas pela

Unicamp na discussdo de Informética na Educacdo vém desde a década de
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setenta através do Projeto LOGO, impulsionado pela professora e coordenadora
do projeto Eureka, Afira V. Ripper. A partir da década de oitenta, passou-se a
contar com o Nucleo Interdisciplinar de Informatica Aplicada a Educacédo (NIED) e
Laboratorio de Educacdo e Informatica Aplicada (LEIA), da faculdade de
Educacdo, proporcionando suporte tedrico e metodolégico para o

desenvolvimento de diversos projetos.

Para a implantacédo do Projeto Eureka, foi planejado, além da instalagédo de
laboratérios com computadores, um programa de formagdo continuada que
permitisse aos educadores da rede se apropriarem, de forma critica e criativa, da
informatica em suas atividades pedagogicas. A distribuicdo desse equipamento,
pela rede, foi elaborada seguindo critérios que possibilitassem sua maior
utilizagdo, como o da existéncia de recursos humanos que garantissem a

viabilizacéo do projeto.

Segundo Moraes (1996, p.154), os objetivos gerais do Projeto Eureka

eram.

e Verificar a aplicabilidade dos resultados obtidos nas pesquisas até
hoje realizados, utilizando-os num sistema educacional publico, e
gerar a base cientifica de conhecimentos, que permita um
planejamento futuro da utlizagdo, em grande escala, do
computador como ferramenta no ensino, de uma forma coerente
com a cultura brasileira, de forma a maximizar seus beneficios e
reduzir os danos na formacgéo dos estudantes;

e Possibilitar o uso do computador como ferramenta na elaboracao
de projetos dentro do curriculo do 1° grau e educagéo de jovens e
adultos, contribuindo para melhorar a qualidade do processo ensino
e aprendizagem, a fim de assegurar ndo apenas a permanéncia do
aluno na escola, mas também o retorno daqueles que a
abandonaram;

e Criar uma maior motivagdo profissional para professores e

especialistas do ensino publico.

E cita como objetivos especificos:
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e Desenvolver metodologia de ensino integrando atividades de sala
de aula e do laboratério de informatica educativa;

e Criar condigbes para informatizar toda a rede escolar municipal de
Campinas, introduzindo o computador como ferramenta didética.
Em cada escola de 1° grau da Rede Municipal participante do
projeto deverd haver um Laboratério de Informatica Educativa que
sera utilizado alternadamente pelas diversas turmas;

e Formacdo de recursos humanos: habilitar os profissionais da
educacao a utilizarem a informatica como instrumento pedagdégico
através da formacdo em servico e aumentar a massa critica de
pesquisadores e outros profissionais na area, envolvendo no
projeto alunos de iniciacao cientifica mestrado e doutorado;

e Utilizar a UNICAMP, em particular o NIED e o LEIA, como centros
de geracdo de tecnologia educacional, formacdo de professores e

apoio geral ao programa.

Visualizamos que o projeto Eureka foi muito importante para a educacao
municipal de Campinas, pois representou, de fato, a introdugéo da informatica nas
escolas do municipio. Além disso, com a experiéncia adquirida com o0 programa
Eureka houve abertura para se iniciarem outros projetos e programas

relacionados a area.

Com o esgotamento e interrupcao de projeto Eureka, o Programa Nacional
de Informatica na Educagédo — PROINFO — surge como sua continuidade,

inicialmente com os mesmos objetivos.

2.2 A POLITICA DO PROINFO EM CAMPINAS

O PROINFO é um programa educacional criado pela Portaria N° 522/MEC,
em 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagogico das Tecnologias de
Informatica e Comunicagfes (TICs) na rede publica de Ensino Fundamental e
Médio.
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O PROINFO foi uma iniciativa da Secretaria de Educacéao a Distancia do
Ministério de Educacéo, no governo do Fernando Henrique Cardoso (1994-2002)
para introduzir a tecnologia de informatica na rede publica de ensino. Com a
mudanca de governo, em 2003, as ac¢oes federais do Programa - capacitagcéo de
professores e distribuicho de computadores - entraram em refluxo, sendo
retomadas somente no final do primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva. Nesse intervalo, as Secretarias Estaduais e Municipais foram as
responsaveis pelo desenvolvimento do Programa. O Programa federal foi
instituido pelo decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007.

Segundo o MEC, o objetivo principal do Programa PROINFO & aproximar a
cultura escolar dos avancos de que a sociedade vem dispondo com a utilizacao
das redes técnicas de armazenamento, transformacédo, produgédo e transmisséo
de informacdes. A sua estrutura € formada a partir de representacdes estaduais e
municipais. Estas representacdes sao chamadas Nucleos Tecnoldgicos
Educacionais (NTE). As representagcdes estaduais do PROINFO sao
responsaveis por disseminar as informagfes para as representacées municipais,
e estes fazem a logistica de adequacédo dos laboratorios e a capacitacdo dos

professores do municipio.

2.3 A REPRESENTACAO MUNICIPAL DO PROINFO - O NTE EM CAMPINAS

Como ja dissemos, a organizacdo do PROINFO se da por meio de Nucleos
de Tecnologia Educacional — NTE —, que séo estruturas descentralizadas de
apoio ao processo de informatizacéo das escolas, auxiliando tanto no processo de
incorporacdo e planejamento da nova tecnologia, quanto no suporte técnico e

capacitacdo dos professores e das equipes administrativas das escolas.

Os NTEs tém a fungéo de capacitar os professores no uso dos recursos da

telematica e no processo de ensino-aprendizagem, utilizando o computador,
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assim como auxilid-los na montagem de projetos de aprendizagem envolvendo a

informatica nas escolas.

Cada Nducleo dispbe de uma equipe composta por professores
denominados multiplicadores, no sentido de serem 0s responsaveis pela
multiplicacdo do uso do computador na Educacdo em sua regido de atuacao.
Esses professores foram formados em cursos em nivel de pos-graduacgéo lato
sensu e tém como sua principal atividade formar outros multiplicadores, para que,

na escola, dinamizem e expandam o uso pedagdgico do computador.

Como anteriormente dito, os laboratérios das escolas foram criados em
1996, a partir do projeto Eureka, que foi um convénio entre a UNICAMP e a
Prefeitura, responsavel pela questdo da tecnologia na educagdo municipal de

Campinas.

O programa do PROINFO foi criado em Campinas em 1998, como um
programa do Governo Federal com o objetivo da insercdo da tecnologia na
Educacdo, que cuidaria da formagcdo dos professores (capacitacdo) e da
distribuicdo de maquinas e equipamentos nas escolas e tudo mais. O PROINFO é
um decreto, uma politica publica de insercao da tecnologia na educagdo. Como
uma politica, ele responde a secretaria ao qual ele esta locado, no caso do NTE
de Campinas, a Secretéria de Educacdo, especificamente ao Departamento
Pedagdgico da Prefeitura na coordenadoria de formagéo. E também tem ligacao

direta com o MEC nas questdes do desenvolvimento da politica.

O MEC oferece cursos e encontros entre os NTEs, municipais e estaduais,
com o objetivo de trocarem experiéncias, ou seja, de apresentarem o que 0S

NTEs estéo realizando na questao da insergéo das tecnologias nas escolas.

Enquanto o projeto Eureka visava a aplicacdo do LOGO nas escolas, o
PROINFO deu énfase a questdo da formacéo dos professores e ao atendimento
as necessidades do municipio, pois as escolas tinham os laboratérios, mas

estavam praticamente fechados.
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O NTE de Campinas oferece os cursos de formacédo para os professores
no seu proprio espago programado. Conta com dois laboratorios de informatica,
um deles é uma réplica do laboratério das escolas, e é neste que acontecem 0s
cursos para os professores. O outro laboratério foi fornecido pelo MEC, pela
propria politica do PROINFO, que tem por objetivo servir de laboratério de
pesquisa e de testes para distribuicdo de softwares educacionais. O NTE atende
também diretamente as escolas, no sentido de oferecer oficinas nas proprias
escolas, apoiar projetos pedagoégicos em informatica, e o professor que quer

desenvolver um projeto especifico.

A manutencdo dos laboratorios das escolas é feita por uma empresa
chamada IMA, ligada diretamente a Prefeitura, responsavel por toda a

manutencdo na area da informética no meio publico de Campinas.

O NTE Campinas somente atende escolas municipais e € formado por um
grupo de quatro pessoas: uma coordenadora, e trés multiplicadores. Os
multiplicadores sao professores afastados da sala de aula para exercerem a
funcdo de multiplicador. Os multiplicadores sao os formadores, sao eles que déao
0S Cursos para os grupos e também estabelecem a ligacdo do NTE com as
escolas. O NTE é responsavel por fazer as visitas nas escolas para verificar o
andamento dos trabalhos e, principalmente, verificar a situacdo dos laboratorios.

Esses multiplicadores recebem capacitagao do MEC.
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CAPITULO 3

A PESQUISA
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Tendo como finalidade compreender a tecnologia no cenario escolar a
partir de uma politica publica de formacéo responsavel pela inclusdo digital do
professor, buscamos entender como acontece essa formagao e quais seus
reflexos na pratica pedagogica do professor. Para isso, € necessario especificar,
de acordo com Pires (1997), uma metodologia a ser trabalhada, entendendo-a
COmo um percurso para a constru¢cdo do conhecimento, cruzando as referencias
tedricas com as técnicas e com o0s instrumentos de investigacdo utilizados na

pesquisa.

Assim, escolhemos trabalhar com uma pesquisa de cunho qualitativo, por
ser a que melhor atende o problema apresentado, analisando as falas dos
entrevistados, a fala da Prefeitura, da representagcdo municipal da politica no
municipio — o NTE —, da direcéo das escolas, dos professores coordenadores dos
projetos e, por ultimo, analisando o sentimento dos professores a partir dos

guestionarios.

Para Trivinds (1995), a pesquisa qualitativa é entendida como uma
expressdo genérica, ou seja, que pode compreender atividades de investigagédo

com denominacdes especificas e também com tragcos comuns.

Segundo Bogdan e Biklen (1999), a riqueza da pesquisa qualitativa esta
centrada no seu objetivo de ir além da investigacdo em razdo de resultados,
compreender os fatos, ou seja, a pesquisa qualitativa centra-se no entendimento

da complexidade dos fendbmenos em seu acontecer historico.

A pesquisa qualitativa tem sua origem nas praticas desenvolvidas pelas
Ciéncias Sociais, por isso Chizzoti (1991) afirma que as ciéncias humanas tém
sua prépria especificidade, pois estudam o comportamento humano e social,

tendo dessa forma, sua propria metodologia.

Devido a essa especificidade propria das ciéncias humanas, faz-se
necessaria a contextualizagdo histérica do comportamento humano e social. Por

isso a escolha por uma pesquisa que apreende e legitima os conhecimentos, nao
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reduzindo a algo inacessivel. Para Chizzoti (1991), o pesquisador faz parte do

conhecimento, interpretando e dando significados a esse conhecimento.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Oliveira (2007) apresenta:

(...) conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa
como sendo um processo de reflexdo e andlise da realidade
através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou
segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos
segundo a literatura pertinente ao tema, observacoes, aplicacao
de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser
apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA, 2007, pg. 37).

s

A opcdo em desenvolver esta pesquisa € por procurar abranger as

inumeras relacdes que estao imersas no nosso objeto de estudo.

Chizzoti (1991) acrescenta:

Os dados ndo séo coisas isoladas, acontecimentos fixos,
captados em um instante de observacdo. Eles se ddo em um
contexto fluente de relacbes: sdo “fendbmenos” que ndo se
restringem as percepgbes sensiveis e aparentes, mas se
manifestam em uma complexidade de oposi¢cdes, de revelagdes e
de ocultamentos. E preciso ultrapassar sua aparéncia imediata
para descobrir sua esséncia (CHIZZOTI, 1991, pg. 84).

Os estudos qualitativos, ao ressaltarem o0s pontos descritivos e as
percepcdes pessoais, devem focalizar o particular como instéancia da totalidade
social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por seu intermédio,
compreender também o contexto, adotando, assim, uma perspectiva de totalidade
gue leva em conta todos os componentes da situacdo em suas interacdes e

influéncias reciprocas.
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Segundo Fonseca (2006), essa abordagem pretendida consiste, pois,
numa preocupagdo em compreender os eventos investigados, descrevendo-o0s e
procurando as suas possiveis relacdes, integrando o individual com o social.
Assim, a observacdo ndo deve limitar-se a pura descricdo de fatos singulares, o
seu verdadeiro objetivo € compreender como uma coisa ou acontecimento se
relaciona com outras coisas e acontecimentos. E 0 sujeito que se expressa, mas
sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo,

classe, momento histérico e social.

Em relacdo a linguagem, nos seus aspectos linguisticos e discursivos,

Fonseca (2006) acrescenta que:

(...) o dialogo entre duas pessoas face a face é apenas um tipo de
relacdo dialégica, pois as interacdes através do discurso podem
abranger pessoas que nao estdo em presenca, assim como uma
pessoa em relacdo com ela prépria. Em todos esses casos esta
em questdo um auditério social, até quando o sujeito tem um
dialogo consigo mesmo. Nao € possivel apropriar-se da
linguagem, enunciar ou reconhecer-se sem o0 outro (FONSECA,
2006, p. 67).

Toda palavra é composta de vivéncias, ela é carregada de sentido e
representacdo. Desse modo, percebemos que as falas dos sujeitos entrevistados
nos apresentam expressoes e significados alimentados de costumes e valores

vivenciados.

3.1 SOBRE O UNIVERSO E PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa tem como universo de investigacdo um total de doze (12)
sujeitos pesquisados. Desse total, seis (6) foram entrevistados, e seis (6)

responderam a questionarios. Os sujeitos entrevistados foram: a coordenadora do
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Nucleo Tecnologico Educacional — NTE —, o diretor do Departamento Pedagogico
da Prefeitura — DePe —, os dois diretores das escolas municipais em que se fez a
pesquisa e os dois professores que sado coordenadores dos projetos nessas duas
escolas. Os questionarios também foram aplicados em professores das duas

escolas municipais.

Esta pesquisa iniciou-se com a visita ao Departamento Pedagogico da
Prefeitura Municipal de Campinas, onde obtivemos a indicacdo de seis escolas.
No trabalho de campo nessas escolas, fomos problematizando a questdo da
tecnologia, até nos depararmos com uma politica publica que tem a funcédo de
formar os professores para interagirem com o mundo digital, assim adotamos uma
estratégia de investigacdo da questdo da tecnologia nas escolas com base nessa

politica.

Isso foi feito com a intencdo de compreender o caminho e os entraves que
a informatica poderia ter para chegar até as escolas, entendendo o porqué de ela
simplesmente ndo existir em algumas escolas e em outras, sim, e mais por que
existiam professores fazendo cursos de capacitagdo nessa politica e
desenvolvendo projetos para serem trabalhados nas escolas, e outros ndo sabiam

da sua existéncia.

Essa politica publica tem sua representagdo nos municipios com 0s
Nucleos de Tecnologias Educativas (NTE), que sao responsaveis por dar
formacdo (capacitacdo) aos professores, e foi através desses nucleos que
obtivemos a indicacdo de duas escolas de destaque na questéo da tecnologia na
cidade de Campinas. Essas duas escolas destacaram-se na questdo da

tecnologia por algum motivo e por isso foram-nos indicadas.

Segundo Kopnin (1978)*, citado por Fonseca (2006):

Y KOPNIN, P. V. A dialética como légica e teoria do conhecimento. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1978.
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Na busca de apreender e discutir o fenbmeno proposto neste
trabalho definimos procedimentos e técnicas de pesquisa proprios
da pesquisa qualitativa que ndo determina técnicas de tratamento
de dados, mas tem como caracteristica ser um método que
permite a andlise critica do material factual concreto, um método
de andlise concreta, dos fatos reais, e ainda que coloca como
sendo fundamental “a interacdo entre sujeito e objeto como base
do movimento do conhecimento no sentido de novos resultados”
(FONSECA, 2006, p. 68).

Desejando compreender todas as faces da tecnologia na escola e suas
representacbes na pratica e na formacdo dos professores, buscamos
instrumentos que ndo se reduzissem a trocas de perguntas e respostas
previamente preparadas, ou ainda, com que o pesquisador fosse meramente um
observador. Inicialmente optamos por questionarios com questdes fechadas e
abertas. O objetivo das questdes fechadas foi criar um perfil dos professores, e o
das questbes abertas, de entender sua interacdo com a tecnologia em sua pratica
pedagdgica. Depois, optamos por entrevistas semiestruturadas, com a gestdo das
duas escolas, com o diretor do DePe, com a coordenadora do NTE e com os dois
coordenadores dos projetos nas duas escolas, com o objetivo de acessar as

representacdes dos sujeitos por meio de depoimentos.

Conforme Matos e Vieira (2001), esse instrumento de pesquisa define a
entrevista mais aberta que a estruturada, possibilitando, dessa maneira, maior

enriquecimento nas falas.

O questionario aplicado aos professores (anexo 1) constou de questbes
abertas e fechadas. Obtido o consentimento para sua aplicacédo junto a direcéo
das escolas e do Departamento Pedagdgico da Prefeitura, os levamo até os

professores nas proprias escolas, 0s quais livremente aceitaram responder.

A escolha dos sujeitos desta pesquisa foi intencional, ou seja,
precisavamos de dados e indicacbes que nos levassem a escolas de referéncia
na questao da tecnologia, dessa maneira, a partir de indicagdes do Departamento

Pedagdgico e do NTE, selecionamos as escolas. Em relacédo as escolhas, Corréa
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(1998) denomina técnicas n&o probabilisticas, quando ocorre uma escolha
deliberada dos elementos da amostra:

Amostragem acidental (por conveniéncia ou acessibilidade).
Amostragem intencional (ou por tipicidade).
Amostragem por cotas.

Portanto nossa pesquisa contemplou o tipo de amostragem acidental, ou

seja, por conveniéncia devido a possibilidade de selecionar as escolas.

3.2 A INFORMATICA E O PROFESSOR — Conhecendo os professores a partir

dos Questionarios

Constatamos, com base nos questionarios analisados e destacados no
guadro 1, que todos os professores sdo do sexo feminino com idade entre 33 e 61
anos. O tempo exercido na profissdo das professoras varia entre 9 a 30 anos,

com o regime de contrato de trabalho efetivo para todas.

A P2 é a profissional com o menor niumero de aulas, trés (3) aulas
semanais, e a P1 é a profissional com o maior numero de aulas, quarenta e

quatro (44) aulas semanais.

A maioria das professoras leciona no 1° ou 2 ° ano, sendo que a P1 é a
Unica professora que leciona do 1° ao 9° ano, e a P6 é a Unica que leciona no 5°

ano.
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DADOS GERAIS DOS PROFESSORES
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Quadro 1 — Dados gerais dos professores
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O menor tempo de exercicio da profissdo na mesma escola € da P1, com 5
anos, e o maior tempo de exercicio é da P3, com 15 anos, lecionando na mesma

escola, sendo que somente uma professora, a P1, leciona em outra escola.

Nenhuma das professoras exerce outro tipo de oficio além da profissao, e

somente duas tém preferéncias em lecionar, a P2 e a P5, em 1° ou 2 ° ano.

Foi verificado, com base nos questionarios, e apresentado no quadro 2,
gue a maioria das professoras tem formagao em pedagogia, sendo que a P3 n&o

guis responder a esta questdo e a maioria das questdes apresentadas.

Somente duas professoras tém complementacédo pedagodgica: a P1, que se
formou em 1978 pela PUC-Campinas em Formacdo de Professores para
Deficiente Mental e fez a complementacao pedagoégica na UNICAMP com o Curso
de Pedagodgia com habilitagcdo para supervisdo e orientacdo educacional, no ano

de 1984, e a P5 fez sua complentacdo pedagdgica na UNICAMP, em 1998.

Duas professores tém especializacdo: a P5, em Novas Tecnologias em
Educacgéo pela UNICAMP, com término no final de 2009, e a P6, em Pesquisa e
Tecnologia na Educacdo pela UNICAMP, com conclusdo também no final de
2009. Somente uma professora, a P1, tem mestrado em Educacgéo Especial pela
USFCAR, realizado no ano de 1990, e somente ela tem outros tipos de formacao,
neste caso, um aprimoramento para trabalhar com casos de multiplas

deficiéncias.

Trés professoas tém cursos em andamento, a P1 com o curso de
doutorado com previsdo de término para 2012, a P2 com o curso de Pos-

Graduacao com previsdo de término para 2012.

Quatro professoras tém planos de realizar outros cursos, sendo que duas,
a P2 e a P5, especificaram o interesse em realizar mestrado; a P1, de realizar um
curso chamado Linguagem criativa, e a P6 ndo especificou o curso. Somente

duas professoras apresentaram a falta de interesse em realizar outros cursos.
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Em relacéo a participacdo em curso de formacao continuada (capacitacao)
nos ultimos 3 anos, a P2 é a Unica que respondeu nao ter participado de nenhum

curso. E a P5 nao quis responder.

A P4 e a P6 participaram, mas nao especificaram os cursos; a P1
participou e especificou o Curso de Africanidades e Informatica para a Educacéo
epecial, Educacédo a Distancia — EDA — (120 horas cada um) realizados pela

UFRGS, e a P3 participou e especificou o curso de Criangas de 6 anos no Ensino

Fundamental.
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. g . |3 g, 05,8
< 8 | €8 | g | ¢ E21 32 |g 8 s
S & § 2 | X 8 S |, 0| =3 [§&° g
Q g £ S | = 5 |5 |2 E|[ 83 |88 o
5 : =3 | 2 | 2 32|85 |85 E
o O E o 1 O ® S o |E o =
= o) w L D(? S
O o

P1 Pedag. Sim N&o Sim Sim Sim Sim Sim

P2 Pedag. Nao Nao Nao | Nao Sim Sim Nao
P3 X X X X X X N&o Sim

P4 Pedag. Nao Nao Ndo | Nao | Nao Nao Sim

P5 Pedag. Sim Sim Ndo | Ndo | Sim Sim X

P6 Pedag. Nao Sim Nao | Nao | Nao Sim Sim
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Quadro 2 - Formacéao dos professores

Verificamos, a partir dos guestionarios estudados e citados no quadro 3,
em relacdo a utilizagdo do computador na escola, que todas as professoras
utilizam, mas somente uma apresenta ter a frequéncia de seu uso diario na

escola, a P1, as outras tém a frequéncia de uso, no maximo, semanal.

Somente uma professora, a P3, respondeu ndo ter computador em casa e
ter a frequéncia de uso do computador semanal, sendo que todas as outras

responderam utiliza-lo diariamente.

INTERACAO DO PROFESSOR COM A TECNOLOGIA

Qual a o
Q - . Qual a frequéncia
1 Utiliza o frequéncia de Tem
@ de uso do
2 computador uso do computador
= computador em
S na escola computador na | em casa?
° casa?
- escola?
P1 Sim Diaria Sim Diaria
P2 Sim Semanal Sim Diaria
P3 Sim Semanal Nao Semanal
P4 Sim Semanal Sim Diario
P5 Sim Semanal Sim Diaria
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P6 Sim Semanal Sim Diario

Quadro 3.1 — Interacao do professor com atecnologia

No quadro 3.2, em relacéo a interacdo do professor com a tecnologia, trés
professoras responderam o0 que pensam, e trés nao responderam. A P1
respondeu que ela acredita que a tecnologia facilita a pesquisa, a comunicagao e
possibilita uma infinidade de informacgdes. A P4 respondeu que aprendeu a gostar
da tecnologia devido a necessidade de utiliza-la. E a P5 respondeu entender que

hoje em dia as tecnologias estdo cada vez mais incorporadas a nossa vida.

Na questdo para qué o professor utiliza o computador em casa, as
respostas foram claras e objetivas, exemplificando suas necessidades. Ja na
mesma pergunta, mas com relacdo a utilizacdo do computador na escola, as
respostas foram vagas e dispersas, passando um ar de duvida no que realmente

é trabalhado junto ao aluno na escola em sua pratica pedagogica.

INTERACAO DO PROFESSOR COM A TECNOLOGIA

Interagao coma | para quea utiliza o

_ Para qué utiliza o
tecnologia computador em

5 computador na escola?
casa”

Identificacao
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A tecnologia facilita
a pesquisa, a

comunicacao e

Para pesquisar, para ler

e escrever e-mails,

Para enriquecer as informacoes

solicitadas pelos professores,

P1 o S ] para disponibilizar jogos
possibilita uma assistir filmes e ouvir . )
o . educativos e aprimorar meus
infinidade de masica }
. . conhecimentos
informacodes
P2 X Para pesquisar, para Nas atividades de jogos com 0s
lazer e estudo. alunos
P3 X Para a pratica Para a pratica pedagogica com
pedagdgica e pesquisas jogos educativos
Aprendi a gostar da | Para informagéo, ler e
tecnologia por escrever e-mails,
P4 causa da pesquisar, realizar Atividades com os alunos
necessidade em trabalhos para a escola
utiliza-la. e outros
Entendo que hoje
em dia as ) _ _
_ . Ver e enviar e-mails, Fazer pesquisas com os alunos,
tecnologias estéo _ ] ] _
P5 _ conversar, pesquisar e treinar a escrita e realizar
cada vez mais o _
_ trabalhar atividades com jogos.
incorporadas em
nossas vidas.
Utilizo o computador como
Uso o computador para o
_ ferramenta pedagogica com
preparar minhas aulas, ) )
P6 X minha sala e também na

estudar, pesquisar e

outros

formacao de alunos monitores e

curso de pais

Quadro 3.2 — Interacao do professor com atecnologia
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3.3 O INICIO DAS ENTREVISTAS

A opcao pela entrevista como opgéo tedrico-metodoldgica exige-nos alguns
cuidados, na maioria dos caso, essa precaucao vem acompanhada de problemas
ligados a postura do pesquisador, a neutralidade do pesquisador com o trabalho.
E importante saber qual é a postura do pesquisador em campo, no
desenvolvimento da entrevista, qual sua intimidade com o referencial tedrico-
metodologico adotado e como sera sua leitura, interpretacdo e anélise do material

recolhido em campo.

As entrevistas foram realizadas in locu com duragao entre 35 a 50 minutos
cada. O principal cuidado adotado nas entrevistas foi 0 de n&o induzir os sujeitos
pesquisados em suas respostas, para isso adotamos um esquema de entrevista
semiestruturado. O critério para escolha desse tipo de entrevista foi porque ela
nos possibilitou, ao mesmo tempo de, conduzir as entrevistas, possibilitou,
também, aos entrevistados decorrer e desenvolver o assunto abordado nas

entrevistas livremente.

Para Queiroz (1988), a entrevista semiestruturada é uma técnica de coleta
de dados que deduz uma troca entre o sujeito pesquisado e o pesquisador e que

deve ser guiada por este de acordo com seus objetivos.

7

Para Trivifios (1995), a entrevista semiestruturada é um dos principais

meios para o pesquisador realizar a coleta de dados. O autor acrescenta:

(...) Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral,
aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar da elaboracdo do conteddo da pesquisa
(TRIVINOS, 1995, p. 145-6).
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Assim, como as percepcdes em relacdo ao acontecimento da tecnologia
(politica publica) e a préatica pedagodgica do professor eram fundamentais para a
investigacdo desta pesquisa, estruturamos um roteiro base em que esses temas

pudessem ser abordados em diferentes questdes.

Duarte (2003) apresenta que:

Por mais que se saiba aquilo que se esta buscando, adquirir uma
postura adequada a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas,
encontrar a melhor maneira de formular as perguntas, ser capaz
de avaliar o grau de inducdo da resposta contido numa dada
questao, ter algum controle das expressfes corporais, evitando o
maximo possivel gestos de aprovacao, rejeicdo, desconfianca,
davida, entre outros, sdo competencias que sé se constroem na
reflexdo suscitada pelas leituras e pelo exercicio de trabalhos
dessa natureza (DUARTE, 2003, p. 615).
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CAPITULO 4

DISCUSSAQO E ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA
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A relacdo da escola com a tecnologia se constitui como uma grande
categoria para analise dos dados obtidos pelas entrevistas e questionarios
realizados com os sujeitos da pesquisa. Os resultados foram divididos em trés
grupos com categorias diferentes em cada. Todas as categorias emergiram dos
discursos dos sujeitos pesquisados, de acordo com o interesse da pesquisa, qual
seja, compreender como acontece a relagéo da informatica com a escola, a partir
da politica publica do PROINFO, especificando a formagdo e a pratica do
professor. O primeiro grupo constituiu-se das entrevistas realizadas com o0s
coordenadores do Departamento Pedagdgico (PeDe) e do Nucleo Tecnoldgico
Educacional (NTE), analisado em trés categorias. O segundo grupo constituiu-se
das entrevistas realizadas com os diretores e com 0s coordenadores dos projetos
desenvolvidos nas duas escolas pesquisadas e nele foram criados seis categorias
de analise, e o terceiro grupo constituiu-se das falas dos professores, retiradas
dos questionarios a partir de questdes semiabertas e tratadas em quatro
categorias, a seis professores das duas escolas pesquisadas. Optamos por
apresentar extratos das falas de todos os sujeitos pesquisados, por considerar
gue isso oferece maior consisténcia analitica para o trabalho. Assim,
apresentamos abaixo 0S grupos e as categorias que serdo utilizadas para a

analise e apresentacao dos dados em cada um.

GRUPO 1 — Departamento Pedagoqgico da Prefeitura de Campinas (DePe) e

Nucleo Tecnoldgico Educacional (NTE) (entrevista)

CATEGORIAS:

| — A politica do PROINFO e a Educag¢do em Campinas
Il — O papel do professor frente ao mundo tecnologico
[l — O desafio em trabalhar educacao e tecnologia nas escolas

GRUPO 2 — Coordenadores dos projetos e diretores das escolas pesquisadas

(entrevista)
CATEGORIAS:
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| - O diferencial das escolas: os projetos desenvolvidos

Il - O contato das escolas com o NTE

[l - A pratica pedagdgica do professor e a informatica nas escolas

IV - O professor frente ao mundo tecnolégico

V - Sugestdes para melhoria da relacdo Educacédo e informatica nas
escolas

VI — A compreensdo em ser uma escola de referéncia

GRUPO 3 — Professores de ensino fundamental das escolas pesquisadas

(questionario)
CATEGORIAS:

| - Tecnologia e pratica pedagdgica do professor

Il - Formacéo do professor: a realiza¢do de cursos de capacitacao
[l - Sugestbes para melhoria da pratica docente frente as tecnologias

IV - Os cursos de formacéo e capacitagao

Gostariamos de salientar que as categorias ndo séo excludentes, pois as
relagcbes que envolvem educacgao e tecnologia sdo complexas e interligadas. A
divisdo ocorreu como forma de facilitar e apresentar uma visdo panoramica de
como a questdo informatica educacional esta sendo tratada no municipio de
Campinas. Buscamos dar uma visdo mais ampla do processo, até chegar a

escola e ao professor.

4.1 GRUPO 1 - DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DA PREFEITURA E NUCLEO
TECNOLOGICO EDUCACIONAL DE CAMPINAS (ENTREVISTA)

e POLITICA DO PROINFO E A EDUCACAO DE CAMPINAS
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Nessa categoria de analise, iniciamos com as percepcoes do diretor do
Departamento Pedagogico — DePe — da Prefeitura de Campinas em relacéo a
politica do PROINFO. Na sua fala, identificamos varios pontos relevantes a
serem destacados e apresentados. Um primeiro ponto € em relacdo a falta de
sistematizacdo e direcionamento da propria politica. Desde sua origem, o
PROINFO passa por varios processos de subidas e descidas, acreditamos
gue seu objetivo é relevante ao cenario encontrado nas escolas, mas o que
percebemos é que a politica é descentralizada e por isso acaba por se tornar
vaga e solta quando inserida nas escolas. Outro ponto é em relagéo a falta de
profissionais no NTE Campinas para atender a demanda das escolas. H&, no
momento, quatro profissionais capacitados para oferecer cursos de
capacitacdo aos professores de todas as escolas municipais de Campinas, um

namero muito pequeno se comparado ao numero de escolas.

(...) quando assumi como diretor do Departamento Pedagogico, uma das
primeiras obrigagcdes que tinha era reerguer o NTE, pois ele estava
parado. O NTE ficou parado uns trés ou quatro anos; sua politica estava
muito solta, por isso nés resolvemos dar uma direcionada. Depois de dois
anos, ele ainda estd em uma fase de reorganizacdo. Na realidade o NTE
precisa ter mais gente, precisaria ter uma equipe de 10 ou 12 pessoas. A
secretaria de educacgdo dentro das dificuldades publicas procura atuar
dentro do que €é possivel. O que acontece € que algumas coisas por conta
desta vinculacdo publica nos prendem e de certa forma nos atrapalham na
politica de utilizacdo das novas tecnologias. Por exemplo, os laboratorios,
por lei municipal que vincula, s6 podem ser trabalhados via IMA, uma
empresa municipal voltada para a area tecnolégica, mas isso nos prende,
pois ela ndo consegue dar o suporte necessario [Diretor do DePe].

Outro ponto relevante que podemos extrair da fala do diretor do DePe é
sobre 0s processos burocraticos que cercam o meio publico. Processos legais

que, aliados a uma Educacéo deficiente, tornam-se um grande problema.

Na fala da coordenadora do NTE, evidenciamos o discurso da politica,

como algo programado e fechado.
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(...) o empenho do governo federal, principalmente com a politica
do PROINFO, cresceu muito a partir de 2007. O programa €
excelente, ele realmente estd disposto a dar subsidios nas
escolas publicas. Como disse, o0 PROINFO é um programa
excelente, e que nunca esteve tdo bom, nem mesmo em sua
formacdo em 97, porque ele deu possibilidade de uma visdo e um
avanco geral, ndo sO na questao da implantacdo dos laboratorios
em parceria com as secretarias estaduais e municipais. Propiciou,
assim, o fornecimento de equipamentos, fornecimento da banda
larga e o fornecimento da propria capacitagdo aos professores.
Oferecem formacdes especificas que depois sdo repassadas
entre os NTEs [Coordenadora do NTE].

Percebemos, na fala da coordenadora do NTE, em relacdo a politica do

PROINFO, um discurso de quem esta do outro lado, ou seja, de quem enxerga o

grande salto no desenvolvimento e no crescimento da politica e, por isso, néo

visualiza que, mesmo com processos positivos, ainda existe muito a ser

desenvolvido e mudado em relagcdo a atender as necessidades sentidas pela

escola e pelo professor.

Algumas tendéncias nas falas dos entrevistados chamaram-nos a atencao

para pontos significativos do funcionamento da politica, tais como:

v A falta de sistematizacéo e diretrizes da politica do PROINFO.

v A falta de mais profissionais para capacitacdo de professores no NTE

Campinas.

v" A burocratizagdo do meio publico.

v' E o discurso da politica do PROINFO.

Em relagdo as especificidades do PROINFO, ele foi criado em 1996,

pelo entdo atual presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso e o
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ministro da Educacdo, Paulo Renato de Souza, economista e ex-reitor da
Unicamp. Nesse periodo, procederam a um processo de reavaliagdo da
politica de Informética na Educacdo no pais, que levou a extingdo do modelo
do PRONINFE, substituindo-o pelo modelo do PROINFO.

Segundo Moraes (2006), apesar dos limites existentes no PRONINFE,
ele representou um grande avan¢co no sentido de democratizar as decisdes
acerca dessa politica, pois contou com a participagdo de docentes-
pesquisadores das universidades envolvidas no projeto Educagdo com
Computadores (EDUCOM). Para a autora, isso significava a comunidade

cientifica conquistando mais espaco e voz na burocracia estatal.

O PROINFO tem apenas dois atores, o0 MEC mediante a Secretaria de
Educacgéo a Distancia - SEED - e os Nucleos de Tecnologia Educacional —
NTE -, sob responsabilidade das Secretarias de Educacdo que também
ficaram responsaveis pela capacitacdo dos professores, o que antes estava

sob a responsabilidade das Universidades.

O analfabetismo ja ndo se restringe a leitura e a critica dos codigos

escritos. Em relacdo a essa alfabetizacéo, Kellner (2000, 2001)** acrescenta:

(...) a alfabetizac&o inclui, cada vez mais, o dominio dos codigos
técnicos, cibernéticos, os quais também sao direitos de cidadania,
e os professores precisam ter esses direitos garantidos em sua
formagdo enquanto educadores. (KELLNER, 2000, 2001 apud
MORAES, 2006, p. 6).

Assim, para Moraes (2006), alijar os professores dessa formacdo é
aumentar ainda mais o fosso existente entre as classes, pois as camadas

dirigentes certamente a terdo em detrimento das demais. O atual modelo da

! Consultar: KELLNER, D. A Cultura da Midia. Bauru: Sagrado Coracéo, 2000.
KELLNER, D. Marxismo e a supervia da informag¢&o. Revista Outras Palavras, v. 1, n. 1, 2001.
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politica de informatica educativa — PROINFO - afastou as Universidades
enquanto espaco de exceléncia para a formacdo, o qual centralizou-se no
Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE —, que € subordinado a Secretaria
de Educacdo e ao MEC que, ndo raramente, dialoga com a comunidade
educacional organizada. Quando muito, professores em carater individual dao
cursos, workshops, fazem assessorias, mas 0s programas institucionais
acabaram, ainda que sistémicos de formacéo de professores, que ocorriam no
modelo politico anterior (PRONINFE), como o projeto FORMAR. Tal fato
precarizou a formacdo dos professores, pois € inconcebivel que essa
formacdo se dé sem o auxilio, 0 apoio e a responsabilidade da Universidade

como era no passado.

Em relagdo a troca de responsabilidade na capacitacdo dos
professores, Moraes (2006) apresenta o alerta que Barreto (2001)* faz sobre
a subordinacéo da informatica e das tecnologias da informag&o e comunicacao

as diretrizes do Banco Mundial:

(...) também datam de 1995 textos-chave do Banco Mundial
estabelecendo como saida para a educacao - e exigéncia para
a concessdo de empréstimos aos paises do Terceiro Mundo -
a utilizacédo de "tecnologias mais eficientes"”, no movimento de
quebrar o que esta posto como "monopdlio do professor na
transmissdo do conhecimento". "Techicamente" falando, a
perspectiva é a de que o desempenho dos alunos depende
menos da formacdo dos professores e mais dos materiais
pedagdgicos utilizados: um modelo de substituicdo
tecnolégica, fundado na racionalidade instrumental. Nestes
termos, importa 0 aumento da produtividade dos sistemas
educacionais, por sua vez atribuido ao uso intensivo das
tecnologias. Nao seria a educacao a ferir a I6gica do mercado
(quanto maior a presenca da tecnologia, menor a necessidade
do trabalho humano) e a "ética" da acumulacdo do capital
(BARRETO 2001 apud MORAES, 2006, p. 7).

2 BARRETO, R. G. Educacéo a distancia: uma aproximacgéo. Universidade e Sociedade. Brasilia,
n. 23, p.153-9, 2001.
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Segundo a autora, pouco tempo depois desse alerta, o ministro da
Educagdo do governo de Fernando Henrique Cardoso, Paulo Renato de
Souza, extinguiu o PRONINFE, criando o PROINFO, e alijjou a Universidade
do processo de responsabilidade na capacitagdao dos professores. A isso,

Moraes (2006) questionou a coincidéncia ou n&o dos fatos.

Em relagdio & formagéo da politica do PROINFO, Pretto (2000)*® apresenta

que:

(...) a falta das condi¢des de acesso e as dificuldades em preparar
professores e alunos para o trabalho com essas tecnologias nédo
podem ser um estimulo para a implantacdo de programas de
formacdo aligeirada, sejam eles presenciais ou a distancia. A
formacdo dos professores € essencialmente um ato politico de
formagcdo de cidadania e ndo um simples fornecimento de
conteldos para serem assimilados, usando esses poderosos
recursos de informagcdo e comunicacdo. Mais do que tudo, a
formacdo dos professores no mundo contemporaneo tem que se
dar de forma continuada e permanente e, para tal, nada melhor do
que termos todos - professores alunos e escolas - conectados
através de modernos recursos tecnolégicos de informacdo e
comunicacao (PRETTO, 2000 apud BARRETO, 2008, p. 51).

Apesar de existir ha mais de 10 anos, somente em 2007, o PROINFO
foi reconhecido como uma politica publica educacional, tornando-se, assim,
uma politica federal que tem suas representacfes estaduais e municipais.
Nesse periodo de existéncia, a politica do PROINFO passou por diversos
processos, desde mudancas no seu enfoque, alteracbes no seu obijetivo,
adaptacdes, corte etc. Como a propria relagéo tecnologia e educacao, essa

politica € complexa e envolve muitas questdes de fundo.

Como ja apontado anteriormente, devido a propria complexidade da
relacédo tecnologia e educacao, o reconhecimento da necessidade de ter uma

politica para trabalhar essa questédo, pensada a partir da formacgéo e da pratica

B PRETTO, Nelson L. Globalizac&o e Educacao. ljui, Rio Grande do Sul: Unijui, 2000
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pedagogica do professor na escola, demorou a acontecer. E ainda se

guestionam as suas diretrizes de funcionamento ou até mesmo a falta delas.

O gerenciamento da politica no municipio é de responsabilidade da
Prefeitura, desse modo, as criticas em relacdo a falta ou inexisténcia de
diretrizes, a falta de mais profissionais no corpo do NTE, as dificuldades dos
processos burocraticos que envolvem a politica, remetem-nos a questionar
como essa politica estd sendo vista e tratada, dentro dos limites de
burocréticos, pela Prefeitura de Campinas e qual € a importancia que tem sido

dada a ela.

e O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AO MUNDO TECNOLOGICO

Nessa categoria de andlise, identificamos questdes pertinentes em relagéo
ao posicionamento do diretor do DePe sobre o papel do professor na
contemporaneidade. Na fala abaixo, aparecem as dificuldades apontadas para o
trabalho do DePe, visando ao uso das novas tecnologias nas escolas; aponta
como uma das causas para que esse trabalho ndo ocorra na maioria dos casos a
responsabilidade da gestédo escolar e a resisténcia dos professores para trabalhar

com a tecnologia:

(...) as dificuldades estruturais que existem por parte da secretaria
existem para todas as escolas, mas em algumas funcionam e
outras ndo. Entdo, o que poderiamos pensar € tentar pegar a
experiéncia da escola que funciona e levar para as escolas que
ndo funcionam, mas ai encontramos outro embate, a grande
resisténcia por parte dos professores e dos gestores em fazer um
trabalho dentro desta area, e com mais qualidade. Existe uma
critica em relacdo a falta de diretriz, mas se comegarmos a ser
muito incisivos vao reclamar que estamos exigindo demais [Diretor
do DePe].
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O entrevistado vai mais adiante, quando fala da responsabilidade do

professor em melhorar a qualidade do ensino:

(...) algumas coisas o0 professor tem que procurar, como ser
também mais protagonista e menos coadjuvante. Os professores
ndo fazem cursos nesta area, poucas escolas aderem a
programas nesta &rea, com o discurso de medo, medo de
trabalhar com o aluno, desconhecimento, falta de interesse, enfim,
etc. O problema digital ndo é sé da educagdo ou da rede
municipal, relativo a inclusdo digital, ele € muito mais amplo e
passa por todos [Diretor do DePe].

Em relacéo a criagd@o de diretrizes para o trabalho nas escolas, ele destaca:

(...) nés estamos tentando construir uma diretriz curricular com a
méxima participacdo dos professores, inclusive com as
discussfes digitais permeando todo o assunto, porque achamos
importante a democratizacdo e participacdo de todos, mas ndo
conseguimos reunir os professores. Os professores nao
participam, mas dai surge a reclamacdo de que as medidas
surgem de cima para baixo, claro, ja que nao tém a participacao,
vamos ter que construir sozinhos.

Os dois pontos béasicos para melhorar a educagéo é ter diretrizes
e uma diretriz focada, ou seja, aonde eu aprendo muito de pouco,
mas aprendo. E a tecnologia tem que estar em apoio a esta
diretriz.

As pessoas ndo estédo ligando e nem se interessando, por iSso
percebemos que o problema é ainda maior. O problema torna-se
ainda mais amplo, com a passividade do professor hoje em
relacdo & melhoria de qualidade e ao empenho e dentro deste
empenho no mundo digital. A secretaria visualiza o que ela tem
gue fazer mais, mas o professor também tem. E ela tem que ter
um meio de acdo que consiga levar, este é o grande problema. A
guestao é o que fazer como fazer, pois o diagndstico nés temos,
s6 ndo estamos conseguido resolver [Diretor do DePe].

Verificamos, na fala do diretor do DePe, que o problema da politica vai

além da falta de diretrizes, processos burocraticos e falta de funcionarios, tudo
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isso € superado, mas se confronta com a gestao da escola e, principalmente, com

o professor.

Na fala da coordenadora do NTE, evidenciamos pontos comuns com a fala
do diretor do DePe, como a falta de interesse do professor em procurar e aceitar
fazer os cursos de formacéo e a falta de comprometimento da gestédo escolar com

os projetos de parcerias da Prefeitura.

(...) a questdo de o professor utilizar a informatica, o laborat6rio ndo
depende s6 dele também, ele precisa passar por uma formacao, ele
precisa ter espaco para esta formacéao, hoje a prefeitura disponibiliza
o horéario para este professor fazer o curso, este horario é
remunerado, além de receber certificacdo, ele recebe o pagamento
por estas horas que ele esta em formacdo. Entdo tudo isso esta
disponibilizado para o professor, mas depende muito da acdo dos
gestores da escola também, o gestor estar combinando com o grupo
a importancia e a necessidade dos professores passarem por
formacédo [Coordenadora do NTE].

Na fala da coordenadora do NTE, h& indicacdo de que, mesmo que o
professor ndo tenha dominio da informética para utlizar como recurso
pedagdgico, o nucleo tem condicdes de oferecer a ele uma formacdo basica.
Identificamos, ainda, na fala do entrevistado, dois perfis de professores, um que,
mesmo com remuneracgao e todos os beneficios, ndo se interessa pelos cursos de
capacitacdo e formacéo, e 0 outro que nao tem tempo, devido a sobrecarga de

trabalho.

(...) a maior dificuldade de formar é o professor é ele querer,
porque a partir do momento que ele quer, ele pode ter a maior
dificuldade de utilizar a tecnologia, mas devagarzinho ele vai
pegando o jeito, a gente consegue dar formacdo desde o zero,
desde ensinar aquele professor a pegar no mouse, abrir uma
pagina de internet, navegar, usar os aplicativos, o editor de texto,
€ do basico, digitacdo, se for preciso a gente pega este professor
e o inclui digitalmente, mas a maior dificuldade é o professor
guerer, outra dificuldade é ele ter tempo para fazer o curso, as
vezes ele ndo tem tempo na prépria escola, as vezes ele nao tem
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tempo para vir atrds de formacdo, porque muitas vezes ele
acumula cargo em outra escola, as vezes cargo do estado junto
com a prefeitura, ai fica complicado [Coordenadora NTE].

Desse modo, percebemos, nessas falas, que existem muitas complicacbes
no discurso envolvendo o papel do professor, com isso destacamos alguns pontos

extraidos das falas, como:

v A falta de comprometimento da gestéo escolar e dos professores com projetos

gue visem a incorporar as novas tecnologias na escola.
v Criacao de diretrizes — responsabilidade de todos envolvidos com a Educacao.

v' E aresponsabilidade de melhor a qualidade do ensino através da mudanca da

pratica pedagogica do professor.

Um fato marcante que ficou evidenciado nas falas foi em relacdo a postura
adotada pela gestao escolar e pelo professor, mas o que ficou mais caracterizado
foi a falta de comprometimento e interesse do professor em querer mudas a sua
pratica pedagogica a partir da utlizagdo da informatica, criando, como

consequéncia disso, a melhoria da qualidade do ensino.

Essas questdes remetem-nos a questionamentos em relagdo ao papel dos
cursos de formacao de professores, da propria pratica pedagoégica do professor,
ao papel da Secretaria de Educacéo, da responsabilidade da gestdo escolar no

processo de construgédo de conhecimento realizado dentro da escola.

Reconhecemos a legitimidade dos fatos apresentamos, mas entendemos
gue tudo nédo se faz de responsabilidade somente do professor, ou seja, da
formacéao inicial do professor. Esse professor vem de uma formacéo aligeirada

dos processos, de uma cultura que sempre lhe deixou a parte dos acontecimentos
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e que sempre 0 reduziu a um simples executor de propostas e idéias ja

estabelecidas.

Visualizamos que isso acontece devido a logica neoliberal, pois conforme
apresenta Fonseca (2006), essa ldgica ignora a condi¢cado do professor e nos faz

acreditar que o principal problema da Educacdo, na atualidade, € a formacéo

inicial do professor.

Dessa maneira, percebemos que, na atualidade, mesmo com iniciativas
vindas do meio publico para introduzir o professor nas discussfes e medidas a
serem tomadas pela Educacédo, concordamos que ainda existe resisténcia por
parte do professor em querer trabalhar a tecnologia em sua pratica pedagogica,
mas acreditamos que essa resisténcia vai além do comprometimento e do
interesse do professor, ela estd diretamente relacionada a uma cultura
profissional que foi construida a partir de medidas vindas de cima para baixo e
gue, por isso, desenvolveu posturas e costumes enraizados e intrinsecos nas
praticas pedagdgicas dos professores. Concordamos com Cysneiros (2001),
guando apresenta que a historia nos mostra uma politica educacional recheada
de fracassos, ja que os problemas da Educacdo nunca sao tratados como
realmente deveriam, como por exemplo, atesta a historia da politica de

informética na Educacao brasileira.

Em suma, para Moraes (2006), alijar os professores dessa formacdo é
aumentar ainda mais o fosso existente entre as classes, pois as camadas

dirigentes certamente a terdo em detrimento das demais:

(...) o atual modelo da politica de informatica educativa PROINFO,
afastou as universidades enquanto espaco de exceléncia para a
formacdo e o centralizou no Nucleo de Tecnologia Educacional,
NTE, que é subordinado a Secretaria de Educagéo e ao MEC que
ndo raramente dialoga com a comunidade educacional
organizada. Quando muito, professores em carater individual dao
cursos, workshops fazem assessorias, mas acabaram os
programas institucionais, ainda que sistémicos de formac&o de
professores, que ocorriam no modelo politico anterior
(PRONINFE), como o projeto FORMAR. Tal fato precarizou a
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formacao dos professores, pois € inconcebivel que essa formacao
se dé sem o auxilio, 0 apoio e a responsabilidade da universidade
como era no passado (MORAES, 2006, p. 6).

e O DESAFIO DE TRABALHAR EDUCACAO E TECNOLOGIA NAS
ESCOLAS

Buscamos compreender, com base nas falas dos entrevistados, qual seria
o desafio e a maior dificuldade na visdo de 6rgédos publicos de trabalhar educacgéo

e tecnologia nas escolas. Evidenciamos, na fala do diretor do DePe, que o grande

s

desafio a ser trabalhado na relacdo Educacdo e tecnologia € a mudanca da

préatica pedagogica do professor:

(...) o que nds precisamos é ensinar o professor a dar aula, pra
isso a gente precisa ser interdisciplinar e é ai que entra a
tecnologia digital, proporciona que ele possa fazer um trabalho
diferenciado. A questao é que se eu oferecer um curso na escola
para os professores, ninguém vai querer fazer, ai eu vou ter que
ser mais incisivo e eles vao reclamar. Reclamar de que eles estdo
sendo obrigados a fazer cursos no horario que nao era para isso,
vao reclamar que nés estamos querendo ensinar eles a darem
aulas, mas na verdade é essa a nossa intengdo mesmo, pois se
todos estivessem sabendo a dar aula, nés ndo estariamos nesta
situacao, porque o problema néo é do aluno, é da secretaria e dos
professores. Porque que eu falo muito do professor, ndo é que eu
0 esteja culpando ou algo parecido, a questdo € a seguinte,
educacdo ndo é como fabricar carro, educacdo sado seres
humanos trabalhando com seres humanos. Entdo o desafio é,
além dos estruturais, que aos poucos conseguimos solucionar,
mas mesmo assim a coisa ndo anda, o maior desafio de todos é
conseguir sensibilizar o professor, é dar a capacitacdo de uma
maneira correta, pois nOs ndo conseguimos dar ainda,
conseguimos em termos tedricos, mas nao no pratico, e por que
ndo conseguimos fazer funcionar? Esse é o maior desafio da
Secretaria. Sensibilizar o professor. E talvez buscar estratégias
para melhorar a formacdo do professor, tornando a coisa mais
obrigatéria. A equipe gestora da escola é essencial porque ela é
gerenciadora do processo e pode também ser incentivadora. A
gestdo que néo valoriza a tecnologia trata-a como um recurso
menor e nao um recurso maior. A diferenca é a pratica
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pedagogica do professor, é essa que precisa ser mudada. E o que
vai resolver. A diferenca esta no ser humano [Diretor do DePe].

O professor evidencia-se mais uma vez nas falas do diretor do DePe como
a peca principal do jogo, nesse caso, do funcionamento ou ndo da questédo

tecnoldgica na escola.

Na questdo dos desafios na relacdo educacdo e tecnologia na escola,
enquanto as falas do diretor do DePe nos trouxeram discursos com preocupacoes
pedagdgicas, as falas da coordenadora do NTE nos evidenciaram preocupacdes

mais funcionais e estruturais.

Aparece na fala da coordenadora do DePe a preocupacdo com O0sS
laboratorios de informatica, causada, muitas vezes, pela burocratizacdo dos
meios publicos. Acusa que ninguém dentro das escolas tem autorizacdo para
mexer nos laboratérios de informética e que somente um 6rgao: Informatica de
Municipios Associados (IMA), ligado diretamente a Prefeitura, € responsavel por
toda parte de informatizacdo das escolas, fala também da autonomia que as
escolas municipais tém em desenvolver ou ndo projetos que contemplem a

informatica:

(...) todas as escolas de ensino fundamental tém laboratérios, mas
as vezes estes laboratérios ndo estdo adequadamente
funcionando, com problemas de conectividade, a sala de
informatica serve para depdsito, isto € uma coisa que a secretéria
tem policiado, mas n&o tem dado conta. A gente tem feito visitas
nas escolas para estar observando o uso destes laboratérios e
tudo isso é passado para a Secretaria da Educacdo, a escola que
ndo estd usando adequadamente o ambiente corre o risco até
mesmo de perder o laboratério. Esta politica esta sendo revista na
questdao da tecnologia, pois, ndo digo que as escolas sao
forcadas, mas que elas déem uma énfase melhor ao uso da
tecnologia, e isto precisa ser revisto. As vezes as salas de
informatica acabam sendo usadas para outras “n” coisas, e nédo se
da a atencdo devida para a informatica, mas as vezes isto
acontece por necessidades diversas, vai depender da
especificidade de cada escola. Isto as vezes acaba acontecendo,
isto prejudica o trabalho, prejudica muito, porque o professor que
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gueria desenvolver um projeto na area da informatica nédo vai
poder, porque a sala esta fechada [Coordenadora do NTE].

7

Outra questdo marcante € a preocupacdo em revisar as politicas de
autonomia das escolas, ja que estas podem priorizar ou ndo a tecnologia dentro

do seu projeto:

(...) a escola hoje na prefeitura de Campinas ela é muito
autdbnoma, na questdo, qual o projeto pedagdégico que ela vai
desenvolver, se este projeto contempla ou ndo a informatica
dentro da escola, ela tem um laboratério dentro pra ser usado,
essa é uma politica que foi colocada e que estda sendo revista
[Coordenadora do NTE].

Extraimos das falas alguns pontos de destaque para a questdo do desafio

de trabalhar tecnologia nas escolas:

v" Necessidade de interagdo por parte das Secretarias de Educacéo, das escolas

e dos professores.

v" Desvalorizagéo do saber escolar.

Para o DePe, a falta de sensibilizacdo por parte da gestdo escolar e do
professor gera o discurso da necessidade de criagao, por parte da Secretaria de
Educacédo, de estratégias que busquem ensinar o professor a dar aula, que o
sensibilizem a procurar conhecimentos e a necessidade de adocao de medidas

obrigatdrias vindas das Secretarias para as escolas.

Percebemos que é necessario criar instrumentos interacdo entre as
Secretarias, as escolas e os professores, jA que visualizamos, nas escolas

pesquisadas, tomada de medidas por parte da escola que a Secretaria da
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Educacdo desconhece e medidas adotadas pela Secretaria que a escola
desconhece, em alguns casos percebemos a falta de comunicacao e interacéo

dentro das préprias escolas.

Acreditamos que esse fator, a falta de interacdo entre as partes envolvias,
contribui para dificultar a introducédo e funcionamento de fato da tecnologia na
escola, associada a pratica pedagogica do professor, pois, como constatamos,

muitos professores ndo tém nem conhecimento da politica do PROINFO.

De acordo com Moraes (2006), na visdo de Frigotto (1984)**, a educac&o
tecnicista responde a oOtica economicista do ensino veiculada pela teoria do
“capital humano” e constitui-se numa das formas de desqualificacdo do processo
educativo escolar (MORAES, 2006, p. 9)

Para Duarte (2003), os varios discursos sobre formacdo de professores
significam uma mudanca de enfoque pedagogico na direcdo de um
distanciamento com relagdo a uma pedagogia centrada no saber escolar,
cumprindo, assim, uma desvalorizagdo do papel do conhecimento
cientifico/académico na formacéo do professor e numa pedagogia que desvaloriza

0 saber escolar.

4.2 GRUPO 2 - COORDENADORES DOS PROJETOS E DIRETORES DAS
ESCOLAS PESQUISADAS (ENTREVISTA)

e O DIFERENCIAL DAS ESCOLAS: OS PROJETOS DESENVOLVIDOS

Em relacdo aos projetos voltados para a questao da tecnologia nas escolas

que priorizam a formacao e a préatica pedagogica, verificamos, com base nas falas

“FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez
& Autores Associados, 1984.
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destacadas da diretora e do coordenador do projeto de introducéo da informatica
na pratica pedagogica do professor da escola 1, que ambos foram responsaveis

pela criagéo do projeto.

O projeto pensado e desenvolvido nessa escola contempla a readaptacao
de um professor afastado, tornando-o o coordenador do laboratdrio de informatica
e 0 mediador dos cursos do NTE para os outros professores e para os alunos
monitores da escola. Esse projeto consiste na criagdo de alunos monitores em
todas as séries; criacdo de atividades a serem desenvolvidas por equipe de
professores, entre eles o coordenador do laboratorio e do projeto; repasse das
atividades para os demais professores da escola para aplicarem aos seus alunos

semanalmente; e a mediacao realizada entre coordenador e 0s cursos do NTE:

(...) o coordenador do projeto nessa escola é o professor Pedro,
afastado desde 1993 das salas de aula, ele saiu da sala de aula e
se readaptou na escola novamente, como ele ja gostava e se
identificava com a questdo da tecnologia, n6s montamos um
projeto para colocar o laboratério para funcionar com alguém
responsavel por ele. Uma pessoa para cuidar dos computadores,
atualizando programas e trazendo informacBes do NTE. Foi
gquando a gente comecou a colocar o projeto para funcionar
efetivamente. Os programas utilizados sao distribuidos e
oferecidos pela prefeitura, que é o caso do software livre que é o
Linux, que tem vérios jogos pedagoégicos e educativos. Todas as
escolas recebem as mesmas configuragcdes nos computadores.
Mas para utilizacdo do computador, do software precisa de uma
formacdo. O professor é responsavel pelo laboratério, faz os
cursos de capacitacdo no NTE e se responsabiliza em passar
para os outros professores e para os alunos monitores. Ele
trabalha com os professores e com os alunos monitores. Cuida da
parte administrativa do laboratorio, da parte fisica e junto com
outros professores, da parte pedagdgica também. Antes deste
projeto o laboratério ndo tinha uso, ficava somente a disposicéao
dos professores mais interessados e curiosos. Com o afastamento
do professor por licenga médica da sala de aula, criou a
possibilidade de ele voltar para a escola exercendo outra funcgéo,
no caso colocando o laboratério para funcionar [Diretora e
Coordenador do projeto da escola 1].
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Assim, percebemos, nessa fala, a constru¢cao de um projeto na escola, que
foi desenvolvido em longo prazo, de acordo com as necessidades sentidas pela
escola e a partir de iniciativas em conjunto da diretora e de um professor afastado

das salas de aula por licenca médica.

Percebemos, nessa escola, fatores que vém contribuir positivamente para
uma boa interacdo da tecnologia com a escola. Primeiro, € o proprio espaco fisico
da escola, amplo, contém um laboratério de informatica grande, conservado e
organizado. No inicio, nem todos os professores participavam das atividades no
laboratorio, pelo contrario, existiam algumas grandes resisténcias. Mas, no
decorrer do tempo, eles foram aderindo a pressdo e comecaram a participar de
atividades realizadas no laboratério de informatica com os alunos. Outro
diferencial dessa escola € a questéo da inclusdo social através da inclusao digital,
com o Programa de Informatica em Educacdo Especial (PROINESP), ligado ao
MEC e a Secretaria de Educacdo Especial. Esse programa é uma iniciativa da
SEESP-MEC e consiste na implantagéo de laboratérios de informatica em escolas
publicas municipais e estaduais e em entidades sem fins lucrativos de Educacéo
Especial, envolvendo o financiamento para formacao dos professores, através de
cursos a distancia, com vistas a aplicacdo desses recursos tecnoldgicos junto aos

seus alunos especiais.

Dessa maneira, essa escola conta com trés laboratoérios de informética, um
ligado ao PROINESP, para atender os alunos especiais, e, dentro dele, um
pequeno somente para os professores desse programa e para 0s alunos mais
agitados, e o outro laboratério, grande, para o resto da escola. A escola atende
uma média de 100 alunos com deficiéncias especiais, sendo que sédo atendidos
no laboratério de informatica 80 destes; existem dois professores responsaveis
pelo laboratorio de informatica, um no periodo da manha, e outro no periodo da

tarde, esses séo professores capacitados e especialistas em educacgao especial.

Segundo o diretor da escola 2, o projeto em sua escola surgiu a partir da
iniciativa isolada de uma professora, a partir da sensibilidade dessa professora

em querer mudar a realidade de sua escola.
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(...) em relacdo ao projeto existente nesta escola, ele surgiu da
iniciativa isolada de uma professora, a partir da sua sensibilidade
de perceber que existia a necessidade de preparacdo para 0 uso
do laboratorio. Inicialmente ela comecou trabalhando com os
alunos, mas logo em seguida ela percebeu que 0s outros
professores nado utiizavam o laboratério como ferramenta
pedagdgica de trabalho, se incomodou, e resolveu comecar a
trabalhar com os professores também. Com a chegada de outra
professora na escola, elas se uniram e montaram uma parceria
para conseguir ampliar o projeto, criando alunos monitores que
participavam de aulas acompanhando os professores,
principalmente os que se sentiam inseguros com o0 uso do
computador como ferramenta pedagdgica. Depois disto o projeto
se ampliou para os pais, ou seja, para a comunidade, com aulas
de informatica oferecidas, que teve uma procura grande, pois
muitos destes pais ndo tinham acesso a cursos, mas tinham muito
interesse em aprender [Diretor da escola 2].

Ao contrario da outra escola onde o projeto partiu da iniciativa da gestéao
com um professor, na escola 2, a iniciativa partiu somente de uma professora. A
inquietacdo da professora era em relagdo a passividade de outros professores
diante do cenario em que trabalhavam, jA que na escola 2 existiam e ainda
existem fatores de complicacdo, como por exemplo a questdo do espaco fisico

ser extremamente pequeno.

O relato da professora coordenadora do projeto de introducdo da
informatica na pratica pedagogica do professor informa que, quando chegou a
escola, o laboratério de informatica estava localizado em um prédio que era muito
velho e que, por isso, teve que ser demolido. Desse modo, todos os
equipamentos de informatica foram levados embora para outra escola e, somente
depois, construiram uma nova sala, e assim refizeram um novo laboratério de
informatica. Nesse momento, instalaram novos programas de distribuicdo gratuita,
Linux, que nao foi bem aceito pelos professores. Foi nesse periodo que surgiu 0

projeto na escola, através da iniciativa da professora.

Os problemas estruturais ainda persistem na escola, pois, como ja disse,

ela € muito pequena e contém muitos espacos improvisados, por exemplo, a
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escola ndo tem sala de professores, obrigando-os a improvisar espacos para se
reunirem, um dos lugares onde isso acontece € no refeitorio, que também € muito
pequeno e fica em frente a pequena sala do diretor. O laboratério de informatica é
o melhor e mais novo espago da escola, o qual, no momento, tem varias funcoes,
além de laboratério de informatica, é usado como sala de reunides, sala de
cursos, sala de professores etc. O terreno da escola, em si, é grande, mas tudo
isso acontece devido a uma invasao de parte do terreno por uma familia. Corre na
justica o processo de reintegracdo de posse por parte da escola e também ha a
proposta para reforma e aumento do seu espacgo fisico contando com esse

terreno:

(...) o projeto nesta escola comecou em 2004. Quando eu cheguei
nesta escola em 2004 ela nao tinha laboratério de informatica,
pois a sala estava interditada, dai levaram os computadores que
tinham aqui para outra escola. Depois eles construiram uma nova
sala e trouxeram novos computadores, s6 que ninguém usava
porque era Linux e na época existia muito preconceito contra o
software. Isto me incomodava muito e por iSso eu resolvi escrever
um projeto e fui colocando em prética sozinha. O objetivo do
projeto era para despertar o interesse dos professores, para que
eles usassem o laboratério também. Meu projeto atinge do
primeiro ao quarto ano, com alunos e professores, todas as
semanas. O professor de cada disciplina trabalha a sua pratica
com o aluno em sala, e em cada sala existem trés monitores. Para
0 projeto se ampliar e chegar até aos outros anos precisava que
0s outros professores participassem do projeto também. Com a
formacdo dos alunos monitores eu percebi que os professores
precisavam de apoio, porque 0S encontros com o0s professores
eram nos corredores da escola e eu senti que nis precisdvamos
de algo além. Por isso eu elaborei um curso de formacédo de
professores e neste momento eu tive e pedi o apoio do NTE na
sua antiga administracdo, porque eu precisava de um peso no
curso, de uma certificacdo de uma Secretaria da Educacdo para
os professores darem valor e terem interesse de fazer
[Coordenadora do projeto da escola 2].

Além da constatacdo do problema do espacgo fisico, a escola apresentou
falta de sistematizacdo no seu funcionamento. Neste caso, a propria gestdo nos
apresentou que o funcionamento da escola esta desorganizado, devido ao fato de
o diretor ter assumido a dire¢cdo da escola ha pouco tempo e néo ter conseguido

organiza-la ainda.
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Outro ponto significativo do projeto desenvolvido na escola 2 é a questao
de ele se estender a comunidade ao redor da escola. Com a percepc¢éo de que o
projeto poderia dar certo, ja que ndo existia nenhuma outra iniciativa parecida na
escola, a professora decidiu levar cursos de informéatica para a comunidade.
Segundo ela, no decorrer do curso, comecgou a incluir tematicas diversas nas
aulas, mas sem alarmar para os envolvidos, pois para ela “se eles soubessem
gue ela estava dando aulas, sem serem somente de informéatica, eles desistiriam

do curso”.
Das falas retiramos destaques em relacao ao diferencial dessas escolas:

v O excessivo numero de professores afastados da rede municipal de

Campinas.

v' A gestdo escolar comprometida com as necessidades dos professores e da

sociedade.

v" A iniciativa individual de um professor de criar um projeto e buscar viabiliza-lo

junto ao NTE.

v' A necessidade de estrutura pedagodgica e fisica da escola.

Uma das coisas que nos chamou a atencao e que foi percebida em todas
as escolas visitadas, até mesmo nas seis primeiras, onde iniciamos o trabalho de
campo, € o grande numero de professores afastados. Para o diretor do
Departamento Pedagodgico da Prefeitura, essa questdo é um fator complicador
para a Educagéo Municipal de Campinas, pois existe um numero excessivo e
alarmante de professores afastados por motivos diversos. O motivo que mais nos
deparamos nas escolas visitadas foi a saude, como stress, depressao, violéncia e
outros problemas emocionais. Percebemos que a readaptacdo desses
professores nas escolas € muito complicada, ja& que, na maioria dos casos, eles
sao afastados permanentemente ou por tempo indeterminado da sala de aula. No

caso da escola 1, o professor coordenador do projeto nessa escola foi readaptado
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com a insercdo dela em um projeto que privilegia a utilizacdo da tecnologia na
escola. Para o DePe, uma grande dificuldade € saber o que fazer com o grande

namero de professores afastados, onde readapta-los e como fazer isso.

Compreendemos, através da apresentacdo dos projetos de implementacao
da informatica na pratica pedagodgica do professor desenvolvidos nas duas
escolas, que a postura e posicionamento da gestdo escolar foram fundamentais
para o sucesso desses projetos no momento de sua elaboragcdo. No caso da
escola 2, a gestao escolar era outra na elaboragéo do projeto, que dela teve total
apoio. Os projetos dessas escolas efetivaram-se, mas 0 que percebemos em
visitas as duas escolas é gque, na escola 2, com o passar do tempo e com a troca
da gestdo, a esséncia do projeto se perdeu. Tinha por obijetivo inicial trabalhar
com 2°, 3° e 4° anos e ampliar para as outras turmas, o que até o momento ndo
foi realizado. A maioria dos professores do 2°, 3° e 4° anos participa do projeto,

mas 0s demais professores ainda nao participam.

Além disso, ha turmas inteiras que passam semanas e até meses sem
realizar nenhuma atividade pedagdgica no laboratério de informatica. Na fala da
prépria coordenadora, para o projeto criar mais forca e voltar a crescer, ela vai ter

gue pedir ajuda novamente ao NTE.

Sobre isso, Kenski (2008) nos apresenta que a educacgéo e a comunicagao
como areas do conhecimento fluem e se atualizam de acordo com as
oportunidades oferecidas pelas mais diferenciadas inovagdes tecnoldgicas. As
crises, portanto, estdo distantes dos conhecimentos educacionais ou
comunicacionais. Ndo é a educacdo ou a comunicagdo que estdo em crise. Ao
contrario, segundo a autora, ambas convivem um momento de efervescéncia
singular. A crise e 0 caos encontram-se nas instituicbes e sistemas
comunicacionais e educacionais, pela resisténcia com que os mesmos defendem

0s atuais formatos de suas estruturas e organizacoes.

Para essa autora, as escolas e todos os espacos formais de educacao sao
muito lentos na incorporacdo critica de praticas que ja fazem parte da cultura

extraescolar de usos dos meios para a comunicacao, a interacao e o trabalho em
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redes. A acdo imediata, ao ser assumida como processo educacional, pode
reorientar a participagéo individual voluntaria e isolada das pessoas nas redes
para a participacado na comunidade educacional emergente. Comportamentos que
envolvem ndo apenas a formacédo intelectual, mas habilidades e atitudes de
convivéncia e cidadania podem ser desenvolvidas com a colaboracéo e o trabalho

em redes. A autora acrescenta:

(...) o sentido da relagdo educacdo-comunicacdo vai além das
possibilidades oferecidas pelas midias contemporéneas e dos
niveis segmentados dos sistemas educacionais atuais. Ultrapassa
a tentativa de ordenacdao dos conteddos escolares e a
profusdo/confusdo dos dados disponiveis em multiplas bases. O
ato comunicativo com fins educacionais realiza-se na acao precisa
gue lhe da sentido: o didlogo, a troca e a convergéncia
comunicativa, a parceria e as multiplas conexdes entre as
pessoas, unidas pelo objetivo comum de aprender e de conviver
(KENSKI, 2008, p. 663).

e O CONTATO DAS ESCOLAS COM O NTE

Para a diretora e o0 coordenador do projeto de implementacdo da
informatica na pratica pedagdgica do professor da escola 1, o NTE foi
fundamental na sua fase de elaboracdo e desenvolvimento na escola. Segundo
eles, somente o coordenador € quem realiza 0s cursos de capacitacdo no NTE e
repassa para os outros professores da escola. Tal fato ocorre devido a dois
motivos: a sobrecarga de trabalho dos professores, que alegam falta de tempo
para cursos de formagdo no NTE, e o horario restrito dos cursos do NTE,

ocasionado pelo pequeno numero de profissionais que nele atuam.

(...) € muito dificil os professores fazerem cursos de capacitagdo
no NTE, porque eles ndo tém tempo, pois em muitos casos 0S
professores trabalham de manhda, de tarde e a noite, e 0s cursos
séo oferecidos em horarios que os professores ndo conseguem ir,
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por isso o que deu certo nessa escola foi que o coordenador vai
para a formacéo no NTE e traz para os professores da escola em
horarios de reunido e encontros. No inicio da implantagdo do
projeto na escola, o NTE foi fundamental, ele esteve presente em
todos os momentos e sempre que a gente precisava ele estava. O
coordenador faz a ponte com os cursos de capacitagdo do NTE e
repassa para a escola. Os professores, mesmo tendo a
remuneracdo do horario do curso ndo conseguem fazer as
capacitacdes e mais, o grupo do NTE é muito pequeno para dar
conta de uma demanda muito grande, por iSSO 0S cursos sao em
horarios muito restritos. O NTE nédo alcanca todas as escolas. O
coordenador é responsavel pela parte técnica e com a parceria de
outros professores trabalha também com a questdo pedagodgica
[Diretora e coordenador da escola 1].

Compreendemos, assim, que a estratégia adotada por essa escola, e por
outras também, foi de nomear um professor responsavel em realizar os cursos de
formacdo e capacitagdo no NTE e leva-los até os professores da escola em

horéarios de trabalho.

Percebemos, na fala do novo diretor da escola 2, duvidas, falta de
conhecimento e interesse em relacéo aos fatos que marcaram o desenvolvimento
do projeto em sua escola e com o funcionamento da politica de incluséo digital

dos professores também.

(...) o NTE, a principio, parece-me, que estava cuidando da parte
de treinamento, mas como a professora j4 tinha o projeto
estabelecido, acho que foi ela que passou a dar uma certa
acessoria para o NTE, e no caso especifico desta escola, eu acho
gue o NTE ndo influenciou na preparacdo. Foi até a propria
professora que levou as idéias dela para o NTE para fazer a
divulgacdo. O NTE vem até a escola e nos apresenta 0s cursos, e
no horario de formacao dos professores — HP — a gente divulga os
cursos oferecidos por eles, e o professor escolhe dentro de uma
lista de varios cursos, de varias abordagens, o que esta no seu
interesse e a partir dai ele faz a sua capacitacdo. Aqui na escola
ndo temos muitos professores que fazem o0s cursos de
capacitacdo do NTE porgue a maioria ja sabe utilizar a informatica
e também porque o software que é oferecido é o Linux [Diretor da
escola 2].
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Desse modo, o sentimento que tiramos desse discurso € a auséncia de

preocupacao com a questéo da tecnologia na escola.

Compreendemos, através do didlogo com a coordenadora do projeto na
escola 2, que o mesmo ocorre na escola 1, ela também tornou-se mediadora
entre 0s cursos de capacitacdo do NTE e os professores da escola. A professora
coordenadora do projeto acredita ser fundamental o funcionamento do NTE e
seus cursos de formacao e capacitacdo, mas ela reconhece que o nucleo deveria

ser maior e oferecer cursos nas proprias escolas, e ndo somente na sede do NTE.

(...) eu fiquei com uma representacdo do NTE aqui na escola, os
professores ndo precisavam ir até ao NTE para fazer os cursos,
eu fazia o trabalho que o NTE fazia com os professores s6 que na
escola, até entdo porque a maioria dos professores daqui moram
todos aqui perto e para ir até ao NTE é muito longe. Depois da
capacitacdo feita aqui na escola, tendo eu como interlocutora do
NTE todos os professores passaram a usar o laboratorio, até
mesmo uma professora que nado fez o curso comegou a usar. Eu
acho que os cursos de capacitacdo do NTE séo fundamentais e
muito importantes. Acho que eles atendem as necessidades dos
professores. Eu acho fundamental este nucleo, afinal tem que ter
alguém para gente recorrer. Por experiéncia de formacdo na
escola, eu acho que 0s cursos tém que acontecer na escola,
porgue os professores ja estdo aqui, fica mais facil. Eu acho que
tem que ter a sede também, mas tem que acontecer cursos de
capacitacdo na escola também. Eu acho que o NTE teria que ser
maior, pois eles ndo d&o conta de atender todas as escolas
[Coordenadora do projeto da escola 2].

Podemos perceber que as iniciativas dessa professora sao tantas que, no
ano passado, ela foi convidada a se afastar das salas de aulas para trabalhar no

NTE, mas, por problemas burocraticos, ela nao foi.

Algumas tendéncias nas falas dos entrevistados chamaram-nos a atencao

para pontos significativos em relacdo a interacdo da escola com o NTE, tais

como.
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v' Os professores nao realizam cursos de capacitacdo — interlocucdo com os

coordenadores.

v O grupo do NTE é muito pequeno; sua sede é distante da escola onde os

professores estao alocados.

v/ Ha falta de interesse pela gestdo da escola 2 — choque com o discurso da
coordenadora.

Compreendemos, a partir das experiéncias apresentadas nas entrevistas,
gue a maneira encontrada para levar os cursos de capacitacdo do NTE para as

escolas foi através de um professor mediador.

Outro ponto que reapareceu nas falas foi em relacdo a estrutura do NTE,
Oou seja, ao numero pequeno do seu grupo, mais uma vez questionou-se essa

guestao e, com isso, sua capacidade em conseguir atender todas as escolas.

As duas escolas apresentaram que o NTE foi fundamental no momento de
elaboracdo e desenvolvimento do projeto de implementagdo da informética na
pratica pedagoégica do professor na escola, estando presente e auxiliando em
todas as questbes do processo. O discurso somente ndo foi 0 mesmo para o
diretor da escola 2, que se chocou com o da coordenadora da prépria escola.
Para esse diretor, o NTE ndo ajudou em nada nesse processo, ao contrario da
fala da coordenadora que, em varios momentos, reafirmou o empenho do NTE na

época em ajuda-la na elaboracao e desenvolvimento do projeto na sua escola.

Acreditamos que, em alguns casos, como 0 que ocorre na escola 2, falta
interacdo entre os membros da prépria escola. Apesar de o diretor estar h4 pouco
tempo na escola, ele deveria ter conhecimento do projeto e fazer disso um
exemplo, incentivando os outros professores a participarem também. Percebemos
gue o projeto é organizado, a professora coordenadora é motivada, mas néo

consegue alcangar toda a escola, devido ao fato de néo ter incentivos necessarios
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para isso. Deveria existir também a troca de experiéncias entre as escolas, o0 que

poderia vir a beneficiar a criagdo de outros projetos.

Para Alonso (2008), o cenario mutante da escola e de seu entorno na
atualidade constitui situacdo anacrbnica entre as praticas docentes e as
expectativas sobre a funcdo da escola na contemporaneidade. Existe um
sentimento geral de que a escola e, mais particularmente, os professores falham

no cumprimento de seu trabalho.

Segundo Alonso (2008), Esteves (1999)™ apresenta como o professor se

sente frente as mudancas ocorridas nas escolas:

(...) a situacéo dos professores diante das mudancas que ocorrem
na escola é comparavel a um grupo de atores que trajam
vestimentas de determinado tempo e que, sem nenhum aviso
anterior, mudam-lhes os cenarios e as falas. Para ele, a primeira
reacdo do grupo seria de surpresa, depois tensdo, associadas a
forte sentimento de agressividade. A consequéncia deste tipo de
exposicao desembocaria na demonstracao publica da fragilidade a
que estdo expostos os professores (ESTEVES apud ALONSO,
2008, p. 754).

Ainda segundo Alonso (2008), Esteves aponta para um contexto
profissional diferente daquele em que a maioria dos professores formou-se e atua,

e que acaba por gerar um sentimento de mal estar por parte destes.

e A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR E A INFORMATICA NAS
ESCOLAS

* ESTEVES, J. M. O mal estar docente: a sala de aula e a satde dos professores. Séo Paulo:
EDUSC, 1999.
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Destacamos, nessa categoria, alguns aspectos de como é trabalhada a

pratica pedagogica nos projetos desenvolvidos nas duas escolas pesquisadas.

Na escola 1, a pratica pedagoégica do professor para o uso da tecnologia é
valorizada através de um trabalho em conjunto. Todos os professores frequentam
o laboratdrio e trabalham, juntamente com os alunos monitores, as atividades que

foram pensadas anteriormente por um grupo de professores:

(...) este projeto existe h4 quase trés anos e todas as turmas
frequentam o laboratério toda semana. Nés adaptamos o projeto
da prefeitura para a escola, n6s optamos em trabalhar formacao
de professores para que os proprios professores trabalhem com
os alunos no laboratério e na formagdo de alunos monitores. O
nosso projeto é bem sistematizado. Um exemplo, de 1° ao 4°
anos, junto com outra professora que é bastante envolvida nesta
guestao da informatica, levantam op¢fes de como os professores
de matematica, portugués, ciéncias podem trabalhar no
laboratério [Diretora e coordenador do projeto da escola 1].

Percebemos, nessa fala, que os professores trabalham de modo
colaborador e participante no projeto, talvez por existir, por parte da escola, a
obrigatoriedade de todos os professores de se envolverem e trabalharem com os

alunos no laboratério de informética, semanalmente.

Na fala do diretor da escola 2, percebemos que nesta ndo existe um
trabalho tdo sistematizado quanto ao da escola 1. Na escola 2, os professores
ndo tém a obrigacdo e nem a responsabilidade de trabalharem em atividades
especificas desenvolvidas pela escola toda semana, a ndo ser as turmas do 1° ao
4° ano que fazem parte do projeto de inclusdo digital. Também, ndo existem

atividades especificadas, e eles so vao para o laboratorio se quiserem:

(...) mas dentro da proposta pedagogica de todos os professores
consta o uso da informética como uma ferramenta pedagogica,
coOmo um recurso, mas nao existe ainda aqui na escola algo
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sistematizado para o professor usar o laboratério toda a semana,
a nédo ser que ele queira [Diretor da escola 2].

O diretor da escola 2 apresentou, de maneira vaga e contraditéria, a

existéncia do uso da informéatica como ferramenta pedagdgica na proposta

pedagogica dos professores, mas como ele mesmo disse, em sua escola ela

existe no papel, mas na pratica néo.

Na questéo da prética pedagdgica, a coordenadora do projeto desenvolvido

na escola 2 apresentou aspectos pontuais de sua formacao. Por ser responsavel

por desenvolver o projeto na escola, destacou a importancia da sua formacao no

NTE e também a troca de experiéncias com seus pares:

(...) pra mim, todas as minhas idéias surgiram com o contato dos
relatos de experiéncias dos cursos do NTE, porque a
coordenadora da época era super didatica e pratica e se
preocupava com tudo, por isso sempre que eu dou um curso, eu
me espelho nela. Ela levava professores de fora para
apresentarem as suas experiéncias. Tudo que envolvia a
experiéncia na pratica ela levava pra gente. Eu acho importante
ter estas boas referéncias na vida. E por isso que a pessoa que
trabalha com formacdo tem que ter uma didatica muito boa,
porque sendo acaba ndo atingindo o0 objetivo inicial
[Coordenadora do projeto da escola 2].

Alguns aspectos nos discursos dos sujeitos entrevistados chamaram-nos a

atencdo para alguns pontos ligados a pratica pedagogica e a informatica, tais

como.

v A sistematizacao dos projetos desenvolvidos nas escolas e a acdo da gestao.

v' A importancia de uma formacdo (cursos de capacitagdo) para o0 uso da

informatica.
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v' O enriquecimento com a troca de experiéncias com outros professores e com

outras escolas.

A sistematizacdo dos dois projetos desenvolvidos, que visam a introducdo
da informatica na pratica pedagogica do professor, contempla a valorizagcédo da
pratica pedagogica do professor, o objetivo nos dois € a melhoria da pratica

através dos recursos da informéatica.

A coordenadora da escola 2 deu muita importancia aos cursos de
capacitacdo do NTE, ja que neles ela encontrou sugestbes para a criacao e

desenvolvimento do projeto na sua escola.

Percebemos, pela pesquisa realizada, que as escolas ndo se comunicam e
nao se interagem umas com as outras, fazendo com que percam muitas
oportunidades de trocas de conhecimento, de experiéncias, de idéias etc. Mas
isso vai além, percebemos, também, que, em muitos casos, ndo existe
comunicacdo dentro das proprias escolas, existem professores que desconhecem

e mesmo ignoram projetos criados pelos préprios colegas de trabalho.

Para Mamede-Neves e Duarte (2008), a escola precisa deslocar-se das
concepcodes de ensino e aprendizagem nas quais o livro e ela propria configuram-
se como Unicas possibilidades de aquisicdo de conhecimento e de cultura em
direcdo a outras concepc¢bes, em que conhecimento, cultura e comunicagéo
aproximam-se, na medida em que sdo pensados a partir de novos parametros

tedrico-conceituais.

Segundo o alerta das autoras, a simples utilizacdo de computadores nao
interfere na qualidade do ensino e ndo leva, necessariamente, os estudantes a
aprenderem mais. O uso de tecnologias, associado a propostas pedagogicas
concebidas e implementadas a partir de concepcdes de ensino ancoradas na
I6gica da producédo e distribuicdo centralizada informacdes e de contetdos em
uma a aprendizagem entendida como etapas a serem controladas passo-a-passo,

fundadas basicamente na memorizacdo e na repeticdo, certamente nao vai
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produzir bons resultados, independentemente dos recursos que essas tecnologias
possam vir a oferecer. Mas, se tomadas a partir de outros parametros, as
tecnologias digitais podem contribuir com a tarefa de ensinar, sobretudo no que
se refere ao acesso, organizacdo e gestdo dos contetudos a serem ensinados e

aprendidos. A isso as autoras acrescentam:

(...) a escola terd melhores condigBes de cumprir seu papel de
escolarizar as novas geracdes de nativos digitais se conseguirmos
levar em conta, na organizacdo do curriculo, nas praticas
escolares e na escolha de nossos métodos, formas de aprender
gue ndo se enquadram em nossos paradigmas (MAMEDE-NEVES
e DUARTE, 2008, p. 785).

e O PROFESSOR FRENTE AO MUNDO TECNOLOGICO

Verificamos, na fala da diretora e do coordenador do projeto de
implementacdo da informatica na pratica pedagoégica do professor na escola 1,
gue alguns professores ainda resistem em trabalhar com a informética na escola,
mas acabam aderindo ao projeto, no decorrer do tempo, por causa de pressoes

internas da direcao da escola ou até mesmo dos proprios colegas de trabalho:

(...) todo mundo nesta escola, toda a equipe pedagogica desta
escola acha importante e necesséria a informética, porém temos
alguns professores que ainda resistem. Entram no discurso que
nao querem, mas se esquecem que 0s alunos precisam. N&o s&o
todos os professores que se envolvem e que se interessam em
trabalhar no computador. Agora, como ja virou uma rotina e
deixou de ser novidade tem mais professores que trabalham e até
mesmo por causa da presséao interna da escola, eles acostumam
e a gente perde aquele problema da novidade [Diretora e
coordenador da escola 1].
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Mais uma vez enxergamos que a direcdo da escola tem um papel

fundamental nas decisdes tomadas na escola.

O diretor da escola 2 também concorda que existe resisténcia por parte dos

professores em aderir ao uso do laboratério de informatica:

(...) ainda existe resisténcia por parte de alguns professores para
0 uso do laboratério de informéatica, eles ndo gostam de trabalhar
nele [Diretor da escola 2].

Na fala da coordenadora do projeto na escola 2, o que faz o diferencial é a

postura do professor, ele tem que se destacar e procurar caminhos:

(...) eu acho que tem que ter a sede de buscar do professor em
querer aprender e conhecer mais [Coordenadora do projeto na
escola 2].

Entre as respostas dos sujeitos, destacamos dois pontos de maior

visibilidade do professor frente a tecnologia:

v A resisténcia do professor com as tecnologias.

v' A importancia dada pela gestdo escolar aos projetos voltados ao uso da

informatica na escola.

Os discursos que envolvem a grande area de discussao da tecnologia com
a educacao sempre esbarram em alguns pontos centrais de debates, um deles ja

mencionado e retomado aqui € novamente o interesse do professor em querer
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buscar mais conhecimento e, consequentemente, melhorar e mudar sua pratica

pedagadgica.

Os assuntos envolvendo o professor estdo em todas as mesas de
discussGes académicas, principalmente as que envolvem a tecnologia, todas
pesquisam e especificam o professor, a sua pratica, a sua formacdo, as suas
experiéncias etc. Na atualidade, percebemos que os holofotes estdo voltados
para o professor, ficando sobre a sua responsabilidade a melhoria da qualidade

do ensino.

Para Fonseca (2006), é a partir desse cenario que surgem diversas teorias
gue procuram defender a valorizagao e participacao do professor. Mas, segundo o
autor, tais teorias afirmam que “cabe ao professor buscar sua autonomia,
tornando-se reflexivo e pesquisador de sua prépria pratica” (FONSECA, 2006, p.
38).

Resgatamos um pensamento de Fonseca (2006), ja incorporado no corpo
do trabalho, para refletirmos sobre o conceito de professor reflexivo, pois, para
esse autor, existe a necessidade de se investigar a disseminagcdo desses
conceitos e de se discutirem as bases politicas e ideoldgicas infiltradas nas

politicas de formacé&o de professores. A esse respeito, afirma o autor:

(...) parece incentivar os professores a se contentarem com a
sociedade atual, com as condi¢cbes profissionais a que sao
submetidos. Assim, nesse pensamento sdo as atitudes do
professor, os seus pensamentos, suas habilidades que devem ser
alvo de mudancas para que possam se adaptar a atual sociedade
e, consequentemente, sobreviverem profissionalmente
(FONSECA, 2006, p.53-4).

e SUGESTOES PARA MELHORIA DA PRATICA PEDAGOGICA ATRAVES
DA INFORMATICA NA ESCOLA
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Destacamos, nas falas da diretora e do coordenador do projeto da escola
1, aspectos que representam sugestdes que poderiam melhorar a relacdo da

pratica pedagogica com a informatica nas escolas:

(...) uma coisa que a prefeitura deveria fazer € criar um cargo para
cuidar do laboratério, de um coordenador, de um professor que
goste e tenha afinidade com a tecnologia [Diretora e do
coordenador do projeto na escola 1].

Para eles, o que poderia vir a contribuir para melhorar a pratica pedagogica
com o uso da informatica na escola seria a criagcdo de um cargo especifico, de um
profissional para cuidar do laboratério de informatica, que poderia ser um

professor.

O diretor da escola 2 apresenta sugestbes de medidas que dessem mais
suporte aos professores em relacdo a como trabalhar com a informatica na

escola:

(...) no que estamos vivendo, o ideal seria que apresentassem
propostas que trabalhassem a questdo pedagdgica com a
informatica. Usar a informatica com um enfoque didatico, ou seja,
usar o computador como uma ferramenta didatica, como se usa
uma cartilha ou a lousa e o giz, por exemplo, mas o computador é
uma ferramenta muito mais atraente. Mas os professores, as
vezes pela rotina, ndo conseguem bolar formas de utilizacdo desta
ferramenta didéatica, dai se tivessem cursos voltados para este tipo
de iniciativa, pra desenvolver projetos e técnicas de utilizacdo da
maquina na aula, chamaria mais a atencao dos professores
[Diretor da escola 2].

Para a coordenadora do projeto na escola 2, o que falta e que poderia
melhorar a pratica pedagodgica do professor € um espago para socializar as

experiéncias dos professores com a tecnologia ha escola:
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(...) o que eu sinto é a falta de um espaco pra socializar as
experiéncias. Quem procura 0s cursos de capacitacdo do NTE

Y

esta a procura de novas experiéncias. Falta relatos de
experiéncia, levar pessoas para apresentar as suas técnicas
[Coordenadora do projeto na escola 2].

Retiramos das falas dos sujeitos entrevistados questbes centrais de
destaque apresentadas como sugestdes para a melhoria da relagdo da prética do

professor com a informatica:

v Criacdo de um cargo de coordenador para o laboratério de informatica.

v' Apresentacdo de propostas ao professor e a escola ensinando-os como
trabalhar no seu dia-a-dia com o computador.

v' Criacdo de um espaco para socializacdo de experiéncias vividas pelo

professor e pela escola.

Cada entrevistado parte de suas experiéncias para sugerir e apresentar o
gue acredita ser uma idéia relevante e significativa de mudanca para a relacéo da

préatica do professor com a informatica

Na fala da diretora e do coordenador da escola 1, a sugestdo partiu da
experiéncia vivida por eles com o projeto de inclusdo da tecnologia na escola.
Eles se sentiram a vontade para fazerem a sugestdo de uma proposta que foi

adotada por eles, pois acreditam ser um inicio de um caminho certo.

Como ja& disse anteriormente, cada entrevistado partiu de suas
experiéncias para apresentar suas sugestdes. Assim, o diretor da escola 2
apresentou sugestdes que trabalhassem a informatica em um enfoque didatico,
possibilitando maior clareza por parte do professor em como trabalhar a
informatica na escola. Acredito que isso demonstra a sua necessidade como
diretor de compreender como dar énfase e trabalhar a informética na sua escola.

A sugestdo da coordenadora do projeto na escola 2 vem ao encontro da sugestao
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do diretor, também dessa mesma escola 2. A coordenadora sugere a criagao de
espacos de trocas de experiéncias em relacdo ao trabalho com a informatica na

escola.

A partir dessas falas, percebemos a necessidade de medidas mais diretas
e obrigatorias dentro da escola, medidas objetivas e bem sistematizadas, que
sejam realizadas, de fato, dentro da escola, com cursos de capacitacdo mais

didaticos.

A necessidade de criacdo de um espaco de troca de experiéncia vivida
pelo professor e pela propria escola, em relacdo ao trabalho com a informatica
justifica-se, e isso € compreendido devido ao fato de o professor na atualidade,

ser caracterizado como um mediador da informacédo da escola para o aluno.

Para Kenski (2008), o excesso de informagdes nas redes implica a
emergéncia de novos mediadores no espaco educacional. Em relacdo ao perfil

desses novos mediadores ou professores, Kenski (2008, p. 654) apresenta que:

(...) esses novos mediadores séo identificados como educadores,
capazes de orientar sem dirigir 0 processo em construgéo pelo
grupo, e como comunicadores — no sentido da producdo do
dialogo, da interpretacdo e da intercomunicacdo entre todos os
participantes de uma mesma comunidade de ensino e
aprendizagem. A participagdo desses mediadores no meio dos
aprendizes se da no sentido de orientar o grupo para o foco do
processo que esta sendo trabalhado, evitando a disperséo, a
confusdo. O papel de mediador se amplia no estimulo para que
todos estejam conectados, atentos, participantes. Como educador,
ele orienta o caminho, fornece trilhas confiaveis, estimula a
reflexd@o critica, a producéo criativa. Como conciliador, o mediador
procura integrar os dissidentes, aplacar os conflitos e estabelecer
um clima proficuo de confianca ampliada entre todos, principio
bésico para a atuagdo em conjunto e a colaboracao.

Ainda sobre a importancia da troca de experiéncias, a autora apresenta:
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(...) o sentido da relacdo educacdo e comunicacao vai além das
possibilidades oferecidas pelas midias contemporéneas e dos
niveis segmentados dos sistemas educacionais atuais. Ultrapassa
a tentativa de ordenacdao dos contedudos escolares e a
profuséo/confusdo dos dados disponiveis em mudltiplas bases. O
ato comunicativo com fins educacionais realiza-se na acdo precisa
gue lhe da sentido: o didlogo, a troca e a convergéncia
comunicativa, a parceria e as multiplas conexdes entre as
pessoas, unidas pelo objetivo comum de aprender e de conviver
(KENSKI, 2008, p. 663).

e A COMPREENSAO EM SER UMA ESCOLA DE REFERENCIA

As duas escolas que fazem parte desta pesquisa foram selecionadas por
terem sido indicadas como sendo escolas de referéncia por algum motivo na
guestdo da tecnologia. Assim sendo, decidimos questionar a compreensao que
elas tinham dessa questdo. Em todas as falas, houve ares de espanto e de
surpresa por terem sido indicadas como escolas de referéncia. Verificamos, nas

falas da diretora e do coordenador do projeto da escola 1, que:

(...) acho que é porque o laboratorio sempre funciona, acho
também que € porque tem uma pessoa que se responsabiliza pelo
espaco, pelo laboratério. O laboratério esta sempre ordem e nés
sabemos sempre como ele estd, se funciona ou ndo [Diretora e
coordenador do projeto da escola 1].

Percebemos, na fala da diretora e do coordenador do projeto na escola 1,
gue eles acreditam que sua escola tenha sido indicada como referéncia na
guestdo da tecnologia por causa de seu laboratério sempre estar em

funcionamento juntamente com um coordenador responsavel por ele.

Ja o diretor da escola 2 acredita que o motivo ter sido indicada a sua

7

escola € o fato de ela ter um projeto estabelecido, e este chegar até a

comunidade em volta da escola.
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(...) esta escola é uma das poucas escolas que tém projetos
estabelecidos e que funcionam e também que abrangem néo s6 a
escola, mas a comunidade [Diretor da escola 2].

A hipotese da coordenadora do projeto da escola 2 é a de que a sua
indicacao por causa do trabalho desenvolvido nessa escola, pois suas avaliagbes

Sao sempre muito positivas.

(...) acho que é por causa do trabalho que tentamos realizar, as
avaliacbes sdo sempre positivas [Coordenadora do projeto na
escola 2].

A partir dos discursos apresentados, emergiram questdes a serem

destacadas, como:

v A organizacao e valorizagédo da tecnologia na escola.

v' Poucas escolas tém projetos envolvendo tecnologia e pratica pedagogica do

professor em andamento.

v" E o diferencial através de iniciativas.

Com o trabalho de campo e as visitas até as escolas, percebemos que
estas se destacam a ponto de se tornarem escolas de referéncia na questao da
tecnologia, por motivos teoricamente simples. Quando dizemos simples, ndo € em
sentido de desmerecimento, mas sim, no de que é pouco o0 que se tem que fazer
para se destacar. E quando falamos pouco, queremos dizer que poucas e, as

vezes, pequenas medidas dentro da escola fazem uma grande diferenca.
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Muitas escolas, a maioria, ttm um cenario complexo em seu ambiente de
trabalho, envolvendo o professor e tecnologia, desse modo, quando surge alguma
iniciativa dentro da escola para tentar melhorar essa relagao, esta escola se difere
da maior parte das outras, pois sdo poucas as escolas que tém projetos nessa
area.

Por isso, no caso dessas escolas, 0 que as torna especiais € o fator do
diferencial dos projetos de implementacdo da informética na pratica do professor
nelas desenvolvidos, ja que, o uso pedagodgico das tecnologias de informacéo e
comunicacdo em contexto escolar, até hoje, ndo deixou de representar um grande
desafio, pois percebemos que elas ainda sdo muito pouco usadas no ambiente

escolar (Karsenti, Villeneuve, Raby, 2008, p. 869).

4.3 GRUPO 3 - PROFESSORES DE ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS
PESQUISADAS (QUESTIONARIO)

e TECNOLOGIA E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Quadro 1: Tecnologia e prética pedagogica do professor. O que nos chama
a atencdo nas falas dos professores que responderam ao questionario com
perguntas semiestruturadas sdo as respostas que nos levam a entender que a
realidade tecnolégica ndo se efetivou concretamente, mas se apresenta como
possibilidade. Somente uma professora, a P5, afirmou categoricamente a
contribuicdo positiva da tecnologia, em sua fala: “as tecnologias contribuem, pois
sao instrumentos que fazem parte da vida e a possibilidade de seu uso é infinita”.
Acreditamos que esse fato exemplifica a situacao da tecnologia no espaco escolar

na atualidade.

Podemos perceber, nas falas de cada professora, apresentadas abaixo,

como véem e trabalham a tecnologia em suas praticas:
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TECNOLOGIA E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

As tecnologias podem contribuir positivamente no cotidiano de um ambiente que envolve ensino e aprendizagem

P1
de forma a explorar melhor os temas propostos para o contetido escolar

P2 As tecnologias € um fator positivo, se bem usado, pois elas podem contribuir de forma rapida dentro e fora da
escola

P3 As tecnologias podem contribuir com o professor de forma positiva, auxiliando na sua pratica pedagogica

P4 As tecnologias podem se tornar tanto um fator positivo como negativo na pratica do professor, dependendo de
seu uso

P5 As tecnologias contribuem, pois séo instrumentos que fazem parte da vida, e a possibilidade de seu uso ¢ infinita

P6 A tecnologia pode contribuir na pratica do professor para tornar as suas aulas mais dindmicas

Quadro 1: Tecnologia e pratica pedagogica do professor

Do quadro acima, as questdes relevantes que podemos destacar sao:

v A afirmacao de que as tecnologias podem contribuir com a pratica pedagoégica

do professor.

v' E as respostas levam-nos a entender que a realidade tecnol6gica ndo se

efetivou concretamente, mas se apresentam como possibilidade.
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Nesse item, sentimos mais de perto a real situacdo do professor frente a
tecnologia na escola. Percebemos, nesse ponto, que todos os professores
pesquisados concordam com a contribuigcdo da tecnologia na pratica pedagodgica
do professor, mas, por suas respostas, sentimos que, na pratica pedagdgica, a

informatica ainda ndo se efetivou como se espera.

Segundo Gomes (2002), ndo basta apenas dispor dos recursos
tecnolégicos na escola, como o computador, para que se concretizem as
inovacbes pedagogicas que essas ferramentas possibilitam. Para o autor,
teremos que pensar no professor como agente ativo e fundamental desse
processo. Somente uma formacdo permanente e atualizada podera propiciar ao
professor a oportunidade de incorporar, de forma criativa, 0 uso dessas novas

ferramentas ao seu fazer pedagogico.

Assim, entendemos que um processo de formacdo devera possibilitar ao
professor compreender as diversas facetas que permeiam a necessidade ou a
imposicdo da insercdo das tecnologias em sua pratica pedagogica, garantindo ao

docente seguranca e autonomia no desempenho de suas fungoes.

e FORMACAO DO PROFESSOR: A REALIZACAO DE CURSOS DE
CAPACITACAO

No quadro 2: Formacdo do professor: realizacdo de cursos de capacitagao.
Somente uma professora, a P6, ja realizou curso de formacéo e capacitacao no
NTE. Quatro professoras, a P1, a P2, a P3 e a P4 responderam ja terem realizado
cursos de capacitacdo na area de informatica pela Unicamp, pela Prefeitura e
atraveés de cursos a distancia oferecidos pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS -, e somente uma respondeu estar realizando o seu primeiro
curso na area, pela Unicamp. Um dado significativo que ndo nos foi apresentado
pelas professores foi em relacéo a data de realizacdo desses cursos, pois antes

0s cursos de capacitacdo eram de responsabilidade das Universidades, com o
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surgimento da politica do PROINFO, passou a ser de responsabilidade dos
Nucleos de Tecnologias Educacionais — NTE -, segundo Moraes (2006), uma das
caracteristicas dessa politica é descentralizar o processo de constru¢cdo do
conhecimento responsavel pela formacdo dos professores, a qual, antes, estava

sob a responsabilidade das Universidades, para concentra-lo no NTE.

FORMACAO DO PROFESSOR: REALIZACAO DE CURSOS DE CAPACITACAO

Realizei um curso de capacitacdo na area de informatica, oferecido pela Prefeitura Municipal de Campinas e com

P1 apoio do PROINESP (programa de informética para educacéo especial). E importante atualizar a formagéo,
principalmente nesta area, porque se ampliam as estratégias de ensino e aprendizagem
Realizei dois cursos de capacitacdo, sendo um a distancia, oferecido pela UFRGS e outro presencial, oferecido
P2 pela coordenadora do projeto desenvolvido na escola em questé@o. A capacitagdo nesta area € muito importante,
pois é necessario conhecer e dominar todas as ferramentas
p3 Realizei um curso de capacitacdo na area de informatica oferecido pela Unicamp. A formacao é importante, pois
ajuda e auxilia na pratica do professor
P4 Realizei um curso na area oferecido pela Unicamp. A formacéo é importante para utilizar os instrumentos de uma
forma pedagogicamente correta
P5 Estou realizando o primeiro curso de capacitagdo na area de informatica oferecido pela Unicamp. Essa formagao
possibilita ampliar o trabalho do professor
PG Ja fiz um curso de capacitagdo no NTE Campinas e no momento realizo outro na Unicamp. Essa formagéo é

fundamental para estar atualizada

Quadro 2: Formacéao do professor: realizagdo de cursos de capacitacao
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Todas as professoras realizaram cursos de capacitacao na area. Podemos
sintetizar as falas apresentadas em relacdo a questdes sentidas e evidenciadas,

como.

v' A auséncia de professores realizando cursos no NTE.

Voltando, a questbes ja trazidas anteriormente sobre o NTE Campinas,
acreditamos que o ponto principal da discussdo sobre ele é em relagdo ao
namero do seu corpo de profissionais que, segundo 0s sujeitos pesquisados,
interfere na qualidade de oferecimento dos cursos, pois, com um namero pequeno
de profissionais para atender todas as escolas municipais de Campinas, 0s
cursos e os horarios sdo restritos, impossibilitando, na maioria dos casos, 0s

professores de realizarem seus cursos de capacitacao.

e SUGESTOES PARA MELHORIA DA PRATICA DOCENTE FRENTE AS
TECNOLOGIAS

Quadro 3: Sugestdes para melhoria da pratica docente frente as
tecnologias. As professoras apresentam seus sentimentos em relacdo ao que se

poderia melhorar na relacdo de sua pratica com a tecnologia.

Foram varias as colocacbes em forma de sugestbes de melhoria
apresentadas. Estas passaram por criacdo de curso on line, implantacdo de
NOVOS cursos na area, medidas realizadas na escola que contemplem a didatica e
a informatica, uma melhor manutencdo dos computadores dos laboratorios, o
desenvolvimento de projetos internos da escola e a perda da resisténcia dos

professores em trabalhar com a tematica.
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Segundo Moran (2000), os recursos informatizados estdo disponiveis, mas
dependem de projetos educativos que levem a aprendizagem e possibilitem o
desenvolvimento do espirito critico e de atividades criativas. Os recursos por si s6
ndo garantem a inovagdo, mas dependem de um projeto bem elaborado,
alimentado pelos professores e alunos. Nesse sentido, a valorizagdo dos recursos
tecnoldgicos no ensino pode promover e colaborar para o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula, refletindo-se diretamente no trabalho que o
professor exerce e nos seus principios didaticos para atingir seus objetivos

disciplinares

SUGESTOES PARA MELHORIA DA PRATICA DOCENTE FRENTE AS TECNOLOGIAS

P1 E necessaria a utilizacdo constante das tecnologias na pratica do professor
P2 Implantacdo de novos programas pela rede, cursos on line para professores, planejamento de aulas incluindo
como material utilizado, a informéatica
P3 Para melhorar a pratica docente frente as tecnologias é preciso cursos de atualizagdo, mais horarios disponiveis
no laboratério de informatica da escola e oficinas com pessoas de fora da escola
Acredito ser necessario, atualizagdes constantes nos aparelhos (computadores) das escolas e nos cursos
P4 oferecidos, mais tempo de contato do aluno e do professor no laboratério de informatica da escola e oficinas
oferecidas dentro da escola

P A perda da resisténcia por parte de alguns professores ajudaria a melhorar a pratica docente com as tecnologias,
melhoram os equipamentos das escolas e criar mais cursos de capacitacao

P6 E essencial o desenvolvimento de projetos na area dentro da escola.

Quadro 3: Sugestdes para melhoria da pratica docente frente as

tecnologias
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O que destacamos nessas falas como ponto principal de sugestdo para

melhoria das praticas é:

v' A expectativa e vontade de mudar e melhorar as praticas docentes.

Como percebemos e constatamos na atualidade, estd em alta o discurso
da formacgdo do professor. Questionam-se como ela est4 e, como consequéncia,

a pratica pedagogica do professor.

Todos falam disso, inclusive os proprios professores, que acabam
incorporando um discurso de cobrancas e obrigacdes que, na maioria dos casos,

nao é bem fundamentado.

As professoras pesquisadas expuseram, com base em sua pratica
pedagogica, suas necessidades e expectativas em relagdo a mudancas no ensino

e na Educacéo.

e 0OS CURSOS DE FORMACAO E CAPACITACAO

Quadro 4: A importancia dos cursos de formacdo e capacitacdo. A P5
guestionou nao ter conhecimento do assunto, e a P6 ndo quis responder a
guestdo. A P4 foi a Unica professora que acha que os atuais cursos de formacéo
e capacitacdo ndo estdo adequados para formar professores para interagirem
com a tecnologia na pratica pedagdégica. Essa professora questionou também a
necessidade de criacdo de novos cursos de capacitacdo em horarios alternativos

para os professores e oferecidos na prépria escola.
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A IMPORTANCIA DOS CURSOS DE FORMACAO E CAPACITACAO

Acredito que existem excelentes cursos de formagdo na area de tecnologia, a questéo € que os professores

P1 precisam ter mais interesse, empenho, pensamento positivo e acreditar que a educacgdo pode melhorar a vida
em sociedade, pois a tecnologia esta presente, basta saber aproveita-la

Os cursos de formacéo existentes na atualidade estdo adequados a formar professores capacitados a relativizar

P2 com as tecnologias, mas a tecnologia ndo para, por isso sempre devem acontecer novos cursos e a troca de
aparelhos nas escolas
P3 Acredito que os cursos de formagao suprem as necessidades, mas que deveriam existir mais cursos e mais
orientagao

Os cursos de formacgao ndo estdo adequados a preparar os professores a agirem como orientadores das praticas

P4 educativas mediadas pela tecnologia na atualidade. Ha a necessidade de se pensar cursos de formagéo em
horarios diferentes e oferecidos na prépria escola

P5 Questionou ndo ter conhecimento sobre 0 assunto, por isso ndo opinou.
P6 Nao quis responder a questédo

Quadro 4: A importancia dos cursos de formacao e capacitacéo

Na resposta da P1, foi evidenciada a questdo do professor, ou seja, 0
interesse e posicionamento do professor em buscar novos conhecimentos. Ja na
resposta da P2, percebemos a preocupacdo com a parte fisica da tecnologia na
escola, ou seja, a manutencdo da tecnologia com a troca e/ou concerto de
aparelhos quebrados e a constante atualizacdo e modernizacdo das maquinas.
Na resposta da P3, entendemos a necessidade de se criarem cursos mais
didaticos que oferecem ao professor estratégias de como trabalhar a tecnologia
na sua pratica pedagogica.
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Nessa Ultima categoria, extraimos questdes pertinentes a

serem compreendidas, como:

v O papel do professor frente a tecnologia na escola.
v A real situagdo dos laboratorios de informatica das escolas.
v Medidas objetivas para ajudarem o professor.

Mais uma vez se faz presente o papel do professor, tornando-se questao
central nas discussdes desta pesquisa. Em quase todas as categorias
apresentadas, de alguma maneira, surgiu 0 questionamento em relacdo a postura

adotada pelo professor para enfrentar a informética na escola hoje.

Mas qual é a situacdo da informatica nas escolas hoje? Visualizamos, nas
escolas visitadas, que a informatica de hoje € a mesma de ontem que é a mesma

de antes de ontem e assim por diante.

Compreendemos ser complexo e, ao mesmo tempo, comodo exigirem-se
somente do professor medidas que melhorem a qualidade do ensino na sua
escola, a partir de posturas mais autbnomas, mais interessadas, sem antes

entendermos quem exige e com quais interesses.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O fato histérico mais importante ndo é tanto a descoberta de uma
genial novidade, mas a elevagcdo do potencial das massas para
pensar coerente e unitariamente a sua realidade (Gramsci).

Nas consideracfes finais, gostariamos de recuperar algumas questbes
discutidas no decorrer do trabalho, como pontos de referéncia para estudos
futuros, referentes a relacdo da tecnologia com a Educacdo, em especial, com a

formacéao e a pratica pedagogica do professor na escola.

A andlise e discusséo sobre as percepcoes relativas ao funcionamento da
informatica nas escolas e, principalmente, sua influéncia na vida profissional do
professor, possibilitaram-nos visualizar a realidade escolar frente as propostas de
implementacdo da tecnologia nas escolas, questdo esta que norteou a realizacao
deste trabalho na verificacdo da influéncia da tecnologia da informacéo e

comunicacédo na escola, na formacéo e na pratica do professor.

Em suma, os dados parecem revelar que a informatica ainda nao
encontrou seu espacgo dentro da escola, pois ela ainda é vista no cenario escolar
como um grande desafio e um ponto de conflito entre os pares envolvidos com a

Educacao.

Percebemos que falta direcionamento, objetividade e sistematizacdo na
maioria das politcas educacionais inseridas nas escolas, principalmente no caso
de politcas voltadas para a complexa relagcdo da tecnologia com a Educacéo,
como é o caso da politica do PROINFO.

Segundo Moraes (2006), a utilizacdo das tecnologias da informacao e
comunicacdo, como a informatica, tem sido reacionaria e conservadora para a
grande maioria da populacéo, haja vista a precarizacédo das rela¢des do trabalho,
do desemprego tecnolégico e do descompromisso dos educadores com a

democracia.

Dentre as tendéncias apontadas nos discursos dos sujeitos pesquisados,

através das entrevistas e do questionario, percebemos uma politica publica
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descentralizada dos reais objetivos de atender as necessidades da Educacéo

BN

contemporanea, frente a complexidade do mundo tecnoldégico. Existem muitas
cobrancas ao professor para se inserir no mundo tecnoldgico e, assim, interagir
com a tecnologia e o aluno, mas a politica que, na teoria, teria a responsabilidade
de auxilia-lo, ajudando-o a modificar sua pratica pedagdgica nessa area,
apresenta-se para a escola e para ele como vaga e solta, tornando, por isso, a

vida profissional do professor ainda mais complexa.

Diante desse cenario, concordamos com Moraes (2006), pois, para a
autora, o fator principal é que ainda nédo se tem encontrado a informatica na
escola publica incorporada ao projeto politico-pedagdgico como um critico e

criativo auxiliar do ensino. Sobre isso, a autora afirma que:

(...) os NTE nao tém feito uma formacéao inicial e continuada que
integre reflexiva, critica e criativamente a informatica no curriculo
escolar, € porque essa tecnologia tem sido tratada como mais
uma propaganda ou publicidade do governo para as escolas
publicas que beneficia preferencialmente as grandes
corporagdes, como a Microsoft. Ademais, se ap6s o regime militar
onde a Educacdo brasileira estava sob o dominio do Banco
Mundial através dos Acordos MEC- USAID, essa influéncia
retorna no governo FHC, persistindo no governo Lula da Silva.
Como um dos principais representantes da ideologia capitalista
na atualidade, esse banco imp8e uma semiformacédo cultural aos
professores treinando-os no uso dessas tecnologias num
processo de crescente reificagdo de suas consciéncias, e apesar
das resisténcias dos professores em outros programas
financiados por este banco, ainda ndo foi possivel a sua
emancipagdo enquanto categoria, pois ainda ndo ha as
condicdes historicas propicias a emancipacdo do conjunto dessa
classe trabalhadora no Pais (MORAES, 2006, p. 17).

Compreendemos que os problemas que envolvem a Educacédo brasileira
sdo maiores e mais complexos do que imaginamos, pois, em linha geral, ndo
basta cobrar medidas da Secretaria de Educacdo, da escola e do proprio
professor, se antes ndo obtivermos a clareza e o entendimento das medidas que

sao tomadas de cima para baixo.
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Existe a necessidade de uma comunidade educacional organizada e bem
instruida para compreender o cenario escolar e, com isso, rebater medidas que

nao atendem as suas prioridades e necessidades.

Concordamos, também, com Gurgel (2005), segundo o qual, todo professor
deve buscar um saber especifico que esteja consolidado em bases cientificas,
epistemologicas, historicas e sécio-culturais amplas e interdisciplinares para ter
maior poder de critica frente a abordagem do processo de ensino e aprendizagem
e sobre seu papel como mediador social no contexto escolar, durante o exercicio

de sua profissao.

Para a autora, o processo atual de mundializacdo pressupde acbes
docentes que envolvam um maior dialogo entre a Ciéncia e a Tecnologia na
perspectiva das implicacdes sociais, com valorizacéo da pluralidade e diversidade
culturais. Assim, 0 ensino escolar necessita objetivar o desenvolvimento no
aprendiz de um conhecimento cientifico complexo, abandonando o paradigama
de uma educacdo baseada na simplicidade e na unicausalidade dos
acontecimentos. E necessario, para tanto, ressignificar as relacdes existentes na

Educacao, na escola e, quem sabe, o proprio conceito de Educacéo.

Finalizamos, afirmando que os dados desta investigacdo devem ser
ampliados com novos estudos para que tenhamos um espectro mais amplo sobre
as percepcbes docentes no que diz respeito a relacdo da tecnologia da
informacgéo e comunica¢cdo com a Educacao. Portanto este estudo € um indicador

da complexidade do caminho a ser percorrido.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO

OS DADOS GERAIS DO PROFESSOR

e Género:F( ) M ()
e |dade:
e Tempo que exerce o0 magistério. Anos

e Regime contrato de trabalho: ( ) Efetivo ( )A.C.T. ( ) Estavel ( )
Outro

e Numero atual de aulas semanais:

e Série(s) em gue vocé esta lecionando neste
ano?

¢ Ha quanto tempo vocé leciona nesta Escola? Anos Meses

e Leciona em outras escolas?
(__)Nao ( )Sim > () Municipal ( ) Estadual ( ) Particular

e Exerce outros oficios (ocupacédo ou cargo)?

(__)Ndo (___)Sim

Quais?

e Preferéncia em lecionar
Ensino Médio > ( )12 ( )2* ( )3* ( )nenhuma
Ensino Fundamental > ( )52 ( )6* ( )72 ( )8 ( )nenhuma

N&o tem preferéncia ( )

A FORMAGCAO DO PROFESSOR

e Graduacdo em:

Instituicéo:

Ano de Conclusao:

e Complementacdo Pedagogica:

Instituic&o:

Ano de Conclusao:
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Especializagéo:

Instituicéo:

Ano de Conclusao:

Mestrado:

Instituicdo:

Ano de Conclusao:

Outra:

Instituicdo:

Ano de Conclusao:

Cursos em andamento:
() Sim-Qual? Previsdo de Término

() Nao

Planos de realizar outros cursos: Nao ( ) Sim ( )Qual?

Participacao de cursos de formacgéao continuada (ou de atualizacéo), nos
ultimos 3 anos :

( ) Sim - Qual (is)?
( ) N&o

PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Vocé acredita que as novas tecnologias possam contribuir ou dificultar a
pratica pedagodgica do professor na sala de aula na contemporaneidade?

Como? Por qué?

Quais atividades estdo sendo desenvolvidas pro vocé em relacdo ao uso das

tecnologias junto aos alunos?

Pensando nas dificuldades de acesso a aparelhos de informatica nas escolas,

como vocé se atualiza em relacdo as tecnologias?

Como foi abordado o uso das tecnologias na sua formagéo de professor?
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Vocé ja fez algum curso de formagédo (capacitagdo) em relacdo as

tecnologias? Qual? Onde? Por qué?
Vocé acha esta formacao importante? Por qué?
Vocé teria sugestdes para a melhoria da pratica docente junto as tecnologias?

Qual seria a sua sugestao para a melhoria da relacdo professor, aluno e

tecnologias?

Compreendidas como recursos de ensino, as Tecnologias de Informacéao e
Comunicacéao (TIC) oferecem uma gama de opcdes. Os cursos de formacao
estdo adequados a formar professores capacitados a relativizar com as
tecnologias, preparando a agirem como orientadores das praticas educativas
mediadas pelas tecnologias? Que consideracfes podem ser feitas a esse

respeito?
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ANEXO 2 - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Campinas, 09 de Setembro de 2008

A
Profa. Dra. Karina Magalh&es Brasio

Presidente do Comité de Etica em Pesquisa

Eu, Patricia Barreto, responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “Fatores

intervenientes na pratica pedagoégica de professores de matematica: a influéncia das

novas tecnologias de informacdo e comunicag¢do na educacdo” venho, por meio desta,
submeté-lo & analise do Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica

de Campinas.

Trata-se de um projeto de Mestrado, o qual pertence ao curso de Mestrado em Educacéo
do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas — CCHSA — da Pontificia Universidade Catolica
de Campinas — PUCCAMP —.

Atenciosamente,

Mestranda: Patricia Barreto
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PROFESSORES

Prezada (0) Senhora (r)

A pesquisa intitulada “Fatores intervenientes na pratica pedagoégica de

professores de matematica: a influéncia das novas tecnologias de informacdo e

comunicacdo na educacao” esta sendo desenvolvida sob a responsabilidade da aluna
Patricia Barreto, do Programa de Mestrado em Educacdo da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas. O objetivo da pesquisa € identificar os fatores intervenientes
relativos as Novas Tecnologias de Informagédo e Comunicacao (NTICs) que influenciam a
acdo do professor, internos e externos a sala de aula, que tém dificultado e/ou
contribuido na pratica pedagdgica de professores de matematica atuantes em escolas da

prefeitura de Campinas/Séao Paulo.

Considera-se este estudo relevante, pois permitira contribuir com o conhecimento
produzido na area referente & formacdo de educadores e as préticas pedagodgicas,
tratando as diversas questfes intervenientes sobre a pratica docente em relacdo as

novas tecnologias.

A coleta de dados desta pesquisa serd realizada através de questionérios

aplicados a professores de matematica da rede municipal de Campinas.

O seu envolvimento nesse trabalho é voluntario, garantindo que os seus dados
pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados
apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicacao na
literatura cientifica especializada. A participacdo nessa pesquisa nao lhe trara qualquer
prejuizo ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo do grupo
pesquisado podera ser solicitada, em qualquer momento. Informo ainda que o termo sera

feito em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.
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O projeto em questéo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Pontificia Universidade Catélica de Campinas - PUCCAMP, que

podera ser contatado para quaisquer esclarecimentos.

Caso concorde em dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do
projeto de pesquisa supra-citado, assine 0 seu nome abaixo e responda aos

questionarios.

Atenciosamente,

Patricia Barreto

Mestranda em Educacéo

Telefone de contato: (0xx19) 3343-6777 — Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos da PUC-Campinas — comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Telefone de contato: (0xx19) 3343-7408 — Mestrado em Educacdo da PUC-Campinas —

sa-poseduc.ccsa@puc-campinas.edu.br

Telefone de contato: (0xx11) 8820 6312 - Mestranda Patricia Barreto -

pati.barreto@uol.com.br

Estou esclarecida (0) e dou consentimento para que as informacdes por mim prestadas
através de um questionario sejam usadas nesta pesquisa. Também, estou ciente de que

receberei uma copia integral deste Termo.

Assinatura:

Data: / /
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ANEXO 3 — CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZACAO ENVIADO AO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DA PREFEITURA MUNICIPAL
DE CAMPINAS/SP

Campinas, 01 de Setembro de 2008

Autorizo o desenvolvimento da proposta de investigagdo acerca da pesquisa intitulada

“Fatores intervenientes na pratica pedagoégica de professores de matematica: a influéncia

das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo”, com professores de

Matematica que atuam em escolas jurisdicionadas a Secretaria Municipal de Campinas.

Estou ciente de que a pesquisa tem como objetivo identificar os fatores
intervenientes relativos as Novas Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo (NTICs)
que influenciam a agdo do professor, internos e externos a sala de aula, que tém
dificultado e/ou contribuido na pratica pedagdgica de professores de matematica atuantes

nas escolas da prefeitura de Campinas/Sao Paulo.

Autorizo a coleta de dados que sera por meio de questionario a ser aplicado a docentes

de Matematica.

Atenciosamente,

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicdo

OBS: Fazer em Papel Timbrando ou Carimbo
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ANEXO 4 — EXEMPLOS DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELA
ESCOLA 1, RELACIONANDO A INFORMATICA COM A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

~ NOVOS PROGRAMAS EDUCACIONAIS DE

INFORMATICA
EMEF “DR LOURENCO BELLOCCHIO”

Gcompris(do avido):

34 jogos de matematica( jogos de aritmética, jogos de
memdria de matemdtica, “matemdtica do tigre”, exercicios de
dlgebra das quatro operacgoes, cdlculo,etc)

8 atividades de portugués, alguns  com dudio;

18 atividades que trabalha com cores, sons e memdria;

9 quebra-cabecas( sudoku, tangram, torre de handi, jogo dos
15...);

7 atividades de ciéncias;

9 atividades de manejo do computador(MANEJO DO MOUSE E
DO TECLADO);

4 atividades de diversdo(tux paint , producdo de
animacio, jogo de futebol).
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JCLIC

1° E 2° CICLOS

MATEMATICA- 6 JOGOS DE ORDENAR OS NUMEROS, 9 JOGOS
DE CONTAR E RELACIONAR COM A QUANTIDADE DE OBJETOS
AO LADO E 9 JOGOS DE SOMAR E RELACIONAR COM O
RESULTADO AO LADO;

PORTUGUES- 30 ATIVIDADES DE ORTOGRAFIA, 42
ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA, 9 EXERCICIOS DE
ABECEDARIO, SITIO DO __ PICA-PAU, CHAPEUZINHO
VERMELHO;

3°E 4° CICLOS

MATEMATICA - 6 ATIVIDADES DE RAIZ QUADRADA, 3
ATIVIDADES DE ALGARISMOS ROMANOS, ATIVIDADES DE

ADICAO E SUBTRACAO;

CIENCIAS — ANIMAIS VERTEBRADOS;

INGLES -9 ATIVIDADES: - WILD ANIMALS, OUR PETS,
THE ANIMALS, COLOURS, TO BE, SCHOOL, ETC E O

TUX MATH

GAME ELETRONICO DE MATEMATICA -(CONFIGURA
TODAS AS 4 OPERACOES).




~

lturma
1°ano A -
Ezilda
[1°ano B -
|Vera
2°ano A -
Cleuza
2°ano B -
Ana Maria
3°ano A -
Neide
3°ano B -
Adriana

M. Helena
S%ano A -
Solange

LamoA-
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HORARIO DE CAPACITACAO DE PROFESSORES DA TARDE

EM PROGRAMAS EDUCACIONAIS DE INFORMATICA

EMEF “DR LOURENCO BELLOCCHIO”

2009
seguﬂéa terga quarta duinta‘ scxtd
Artes - 15h Ed Fisica Ed Fisica
' 15h 13:50h
Ed Fisica Artes - 15h Ed. Fisica
15:20h 13h
Ed Fisica Ed. Fisica Artes - 15h
14:30h 13h
Ed Fisica Artes - 13h Ed. Fisica
16:10h 15h
Ed Fisica Ed Fisica Artes -14h
13:40 15:50h
Artes - 14h Ed. Fisica FEd.Fisica
13:50h 1550k
Ed Fisica Artes-13:50 Ed Fisica
15:30 13h
Artes-15:50 Ed Fisica Ed. Fisica
13:50h 13:50h

Segunda-feira

Terc¢a-feira

13:40h - Neide(F)

13:00h - Cleuza(F)

13:50h - Adriana(F)

14:30h - Vera(K)

15:00h - Ezilda(F)

15:30h — Maria Helena(F))

15:50h - Solange(A)

16:10h — Ana Maria(F)

prof. Alfredo A. Cappelini

Campinas, junho de 2009
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