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O presente estudo € dedicado aos
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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo avaliar o dominio das competéncias do ENEM
por alunos do Ensino Médio ainda ao longo da 22 série de 2008. A avaliagao
consistiu na aplicagdo de um exame do ENEM (edicdo de 2007) aos alunos da
22 série e da utilizacdo de dados secundarios referentes aos resultados oficiais do
ano anterior. Os principais destinatarios da avaliacdo foram os professores do
estabelecimento em questdo, uma vez que a avaliagao teve por finalidade fornecer-
Ihes informacgdes uteis, apontando pontos fortes e pontos fracos que possibilitaram
subsidios para o planejamento pedagodgico do ano seguinte e o aperfeicoamento de
suas praticas em sala de aula. Como resultados, podem-se constatar o mérito e o
impacto da escolaridade proporcionada pelo curso. Ao final, foram feitas
recomendagdes ao corpo docente com vistas ao aprimoramento do dominio das
competéncias por parte dos alunos.

Palavras-chave: ENEM. Usos dos resultados. Destinatarios da avaliacao.



ABSTRACT

The purpose of this study was to evaluate the Middle School students’ dominion of
the ENEM competencies throughout the second semester of 2008. The study was
based on the application of an ENEM exam (2007 edition) to second grade students
together with the use of secondary data obtained from the official results of the
previous year. The principal target audience for the evaluation consisted on the
teachers at the establishment in question, given that the main purpose of the
assessment was to provide them with useful information, and to identify strong points
and weak points to be incorporated into the pedagogical planning for the subsequent
year and to be used in improving classroom practice. Among the results, we note the
teaching merits and impact provided by the course. The closing section contains
recommendations passed on to the teaching body aimed at improving the students’
dominion over the respective competences.

Keywords: ENEM. Evaluation results utilization. Target audience.
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1 INTRODUCAO

O tema Avaliagcdo em Educagao ganha importancia e relevo cada vez maior.
A dramatica situacdo do sistema brasileiro de ensino vem sendo expressa em
sucessivas avaliacbes. Gracas a isso, as falhas vém sendo expostas e dao a
sociedade maiores possibilidades de controle e ao magistério condicbes para o
aperfeicoamento de suas praticas.

Apesar das louvaveis intengdes, por vezes a implementacdo das avaliagdes e
0 uso politico de seus resultados induzem a deturpagdes. Longe de surtir o efeito
desejado, induzem o meio educacional e a opinido publica a concepgdes
questionaveis do que venha a ser qualidade na Educacido Basica e o sentido das
avaliagdes.

Esse é, por exemplo, o caso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Sua trajetdria, nesses 10 anos, reune de um lado muito sucesso e inquestionaveis
virtudes; de outro, alguns desdobramentos indesejaveis. Praticas de anos mais
recentes, em especial no que se refere ao uso dos resultados, configuram o que se
pode caracterizar uma verdadeira deturpacdo do sentido original desse exame.
Inicialmente, considerados como destinatarios desse exame, professores, escolas e
educadores viram-se rebaixados a condicdo de meros objetos e medi¢ao, que, a
guisa de prestagao de contas, o governo demonstrou para a opiniao publica.

Dessa forma, promove-se o mal-estar no setor, abalam-se reputacdes e
semeia-se pelas familias a desconfianca em relacdo a escola de seus filhos; e,
perante a populagao, o descrédito na rede de ensino do pais. Nessa perspectiva,
toda a sociedade sai perdedora.

No caso do Colégio Andrews, a instituicdo preocupou-se em assegurar que 0s
resultados do ENEM viessem a ter uso pertinente e produtivo, tanto no que se refere
a comunidade que o cerca e as familias de seus alunos, quanto, sobretudo, no que
concerne ao corpo docente.

A motivagéo para o presente estudo decorre da atuagédo do autor como diretor
pedagogico de um estabelecimento de ensino de Educagao Basica. O investimento
da instituicdo na atualizagdo de seu projeto pedagdgico evidencia que algumas das
|6gicas presentes nas rotinas escolares ndao se devem a questdes pedagogicas ou

metodoldgicas, decorrem de dimensdes de ordem cultural que impdem-se no
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cotidiano das escolas, impregnando tanto o imaginario social como o do proprio
magistério. Sdo fatores que, de forma exdgena, externa a escola, a revelia da
legislacdo e de teorias de aprendizagem, influenciam e até determinam grande parte
do que se passa em sala de aula. A despeito dos objetivos proclamados em Projetos
Pedagogicos, outros sentidos permeiam e passam a determinar curriculos, praticas
e representagdes do que venha a ser qualidade em Educacéo Basica. Entre esses
fatores, os processos de avaliagdo externa e em larga escala, os discursos oficiais, 0
uso dos resultados e sua repercussao na imprensa tém grande importancia como
formadores de opinido perante a sociedade. Cabe tentar compreender os sentidos, a
razao de ser e as légicas dessas forgas.

Como tema para o presente estudo, pretende-se uma avaliagdo que permita
emitir juizo de valor acerca de uma indagacdo ou de um foco, e que oriente a
tomada de decisbes. Nao se trata, portanto, de uma pesquisa, cujo objetivo e
sentido sejam a produgdo de conhecimento e cujos resultados possam ser
generalizaveis.

Impunha-se, portanto, a necessidade de conceber e empreender uma
avaliagao que fosse viavel, precisa, ética e util (PENNA FIRME, 1994). Para atender
a esse requisito, o autor procurou identificar um assunto que, além de contemplar
essa exigéncia, fosse também util para sua atividade e campo profissional. Assim, o
autor optou por um tema que tivesse aplicabilidade na instituicdo em que atua e que
fosse relevante para o aperfeicoamento das praticas docentes e avaliatorias.

Um dos maiores desafios que o Brasil tem diante de si € a urgente melhoria
da qualidade da Educacdo. Para essa empreitada, diversos fatores deverao
concorrer. No meio educacional, varias vozes apontam para a necessidade de
avaliagdes sistematicas, cujos resultados devem ser utilizados para nortear as agoes
que contribuam para o enfrentamento desse desafio.

O Colégio Andrews é uma instituicdo de Educacgéo Basica do Rio de Janeiro.
Fundado em 1918, o “Curso Andrews”, desde o inicio, constituiu-se como laico e
misto. Era uma proposta inovadora para os padroes da época. Desde entdo, recebe
familias de diferentes origens que buscam para seus filhos educacao de qualidade,
num ambiente educacional democratico e diversificado. O Colégio entende que,
sobretudo no processo de formacao basica, quanto maiores forem as oportunidades
de interacdo num espaco educativo marcado pela diversidade de pensamento,

desde que pautado nos valores éticos universais, maior a possibilidade de as
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pessoas se constituirem mais abertas a compreensdo do outro, ao dialogo,
respeitando a igualdade de direitos e a singularidade de cada um.

Em um mundo em constante transformacdo, € preciso identificar a todo
instante o que se deve mudar e o que se deve preservar. Por isso, o Colégio procura
a permanente atualizagdo de suas praticas pedagdgicas, mas preserva a
permanéncia de seus valores.

Nas ultimas décadas, o Andrews investiu na atualizacdo de sua proposta
pedagogica e em programas de formagdo continuada de professores que
possibilitaram uma renovagao de suas praticas de ensino. Hoje, seu corpo docente é
constituido por educadores que concretizam um Projeto Pedagogico inovador em
muitos aspectos. Nesse movimento, o Colégio inspirou-se em diferentes fontes: de
um lado em seu préprio passado, reafirmando importantes tragos de sua identidade;
por outro, incorporou contribuicdes de correntes contemporaneas, atualizando-se em
sintonia com sua proposta e identidade. Essa combinagédo de permanéncia e de
mudancga favorece melhores condi¢cbes para que cada um possa desenvolver seu
projeto pessoal de vida.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) teve a virtude de entender que
democracias florescem em meio a liberdade de pensamento e de ensino e que a
maior riqueza e a qualidade do sistema educacional decorrem de sua diversidade.
Em torno de cada escola, aglutina-se uma comunidade que com ela se identifica em
funcdo de determinados valores e concepcdes de educagao. Quanto mais variado
for esse cenario, mais ricas sdo as possibilidades para todas as criangas e os
jovens, e mais bem atendida estara a sociedade. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) foi sabia, ao estimular a proliferagdo das mais diferentes propostas
pedagogicas e ao incentivar que cada escola se aprimorasse de acordo com sua
identidade e vocagao. Esse contexto torna possivel o desenvolvimento de Projetos
como o praticado pelo Colégio Andrews.

Até a década de 80 do século passado, o Brasil ainda ndo dispunha de
instrumentos de avaliagcdo da qualidade de suas escolas. A complexa realidade do
sistema de ensino e os desafios que o cercam impunham a necessidade de
denominadores comuns que permitissem avaliar propostas muito diversas umas das
outras.

Assim, ao longo das duas ultimas décadas, houve a implementacdo de

sistemas de avaliagao, que, no Brasil, tiveram a peculiaridade de ocorrer de forma
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centralizada pelo Governo Federal. Diferentes processos avaliativos deveriam atuar
de forma articulada e complementar. Entre eles, pode-se citar o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgao Basica (SAEB), a Prova Brasil, o Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias da Educagao
de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

O fato de colégios, como o Andrews, desenvolverem Projetos Pedagdgicos
singulares e terem como meta, objetivos educacionais proprios, ndo os isenta de
levar em consideragdo a existéncia de avaliagbes externas e de seus efeitos no
imaginario social. Torna-se necessario articular e fazer conciliar realidade e légicas
internas com exigéncias e critérios externos. Importa promover essa articulagédo sem
que se abra mao dos ideais pedagogicos nem se descaracterize a identidade do
trabalho de cada colégio.

O presente estudo nasce dessa preocupacédo. A ideia € superar uma postura
de critica, meramente reativa ou de resisténcia, e propor uma forma proé-ativa, pela
qual o Colégio podera apropriar-se do exame externo — que, afinal, tem a virtude da
existéncia - e extrair de seus resultados o melhor uso possivel, tanto em termos
pedagdogicos como estratégicos e gerenciais.

Assim, o propésito do presente estudo € apresentar uma forma pertinente de
articulagao entre os resultados de uma avaliagdo externa — o ENEM - e outros dados
internos da realidade do Colégio Andrews. Considerando singularidades do Projeto
Pedagogico da instituicdo, e especificidades de sua implementagcdo e realidade
interna, procura-se extrair desse exame subsidios que possam oferecer, aos
professores do Ensino Médio, segura orientagdo no que se refere a aprendizagem

de seus alunos a partir da matriz de competéncias do ENEM.



2 CONTEXTUALIZACAO

Nos anos e décadas que se seguirdo, os brasileiros deverao participar e
acompanhar a multiplicacdo de diferentes praticas de avaliagdo e poderao, por meio
da apropriacdo dos resultados e da sua adequada utilizacdo, contribuir para a

melhoria da qualidade de suas escolas. Segundo Vianna:

[...] vive-se um momento euférico que afeta diferentes segmentos da
comunidade educacional em diversos niveis administrativos. A
avaliagdo nao se limita apenas a verificagdo do rendimento escolar,
atividade rotineira (e burocratica) no ambito institucional da escola. A
avaliagdo atual concentra-se em um nivel maior, segundo uma
perspectiva integrada a programas de qualidade (VIANNA, 2000,

pag. 21).

Autoridades no assunto advertem que uma das questdes mais importantes a
serem consideradas pelos avaliadores profissionais € para saber em que medida a
avaliagao de fato contribuiu para o bem da humanidade.

Penna Firme (1994) propde distingdes entre “tendéncias” e
“tendenciosidades”. Aquelas promovem avangos, enquanto estas seriam distor¢coes
de sentido e indutoras de retrocessos. A autora evoca os critérios propostos pelo
Joint Committee on Standards for Educational Evaluation — Comité Conjunto em
Padrdes para Avaliagdo Educacional (PENNA FIRME, 1994, p. 6)

[...] que, como meta-avaliagcao, dao os fundamentos essenciais para
avaliar a prépria avaliagdo. Tais critérios, indicados por doze
organizagdes envolvidas e preocupadas com avaliagdo educacional,
apés «cerca de quatro anos de trabalho, envolvendo
aproximadamente duzentas pessoas, somam um elenco de trinta
proposicdes que se agrupam em quatro categorias, quais sejam:
utilidade, viabilidade, preciséo e ética.

Assim sendo, € desejavel que aqueles que empreendem avaliagbes tenham
clara nogdo das grandes responsabilidades que assumem perante a sociedade,
inclusive no que se refere ao uso dos resultados e suas formas de divulgacéo; no
entanto, para Ludcke (2001, p. 30),

[...] ainda ndo conseguimos, entretanto, desenvolver um conjunto de
recursos avaliativos correspondentes a essa percepg¢ao do papel da
escola, pois continuamos ainda presos a solugdes orientadas muito



16

mais na direcdo do acerto técnico do que do sociologico. Isto é,
cuidamos, em geral, de elaborar boas provas e testes bem feitos e
atentamos pouco para os efeitos do uso desses instrumentos sobre o
destino dos alunos.

E, poder-se-ia acrescentar: pouco se atenta para os efeitos dessas avaliagbes
como formadoras de opinido e seus efeitos de médio e longo prazo sobre o sistema
educacional como um todo. Nesse sentido, sustenta-se nesse estudo que a
competéncia técnica dos avaliadores € imprescindivel. Mas também ¢é muito
importante a sua atuagdo, como formadores de opinido, perante a sociedade.

Segundo Penna Firme (1994), avaliadores deveriam ser, antes de tudo, educadores.

2.1 OS SISTEMAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO

A Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), promulgada em 1996, elegeu a avaliagdo como estratégia que
deveria permitir o monitoramento da evolugdo da qualidade educacional no pais. A
instalagdo da cultura de avaliagdo deveria permitir identificar a influéncia qualitativa
do ensino e o impacto escolar sobre as trajetoérias das criangas e dos jovens
brasileiros.

O desafio era ndao apenas mensurar o desempenho do aluno em
determinadas séries de forma a investigar o dominio de conteudos minimos, mas
também, os sistemas de avaliacdo, que deveriam permitir a identificacdo de como
estruturas e praticas intra-escolares de fato impactam e promovem aprendizagem,
apesar do meio social e da origem sécio-econdmica dos alunos.

Dessa forma, como desdobramentos da LDB, a década de 90 assistiu a
estruturacdo e ao desenvolvimento dos sistemas de avaliagdo e de informacao da
Educagao Basica e do Ensino Superior, conduzidos, sobretudo, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Como principais objetivos daquela gestdo, pode-se destacar a busca por
subsidios para a elaboragdo de diagnosticos sobre a realidade educacional, bem
como a orientagao, a formulagdo e o monitoramento de politicas nacionais voltadas
para a promogado da equidade e para a melhoria da qualidade. Nesse contexto,

impunha-se a necessidade de avaliagdes cujos resultados produzissem informagdes
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Uteis aos setores responsaveis pela oferta de servigos educacionais para utilizagao
no processo decisério e também como forma de prestar contas a sociedade.

Para viabilizar esses sistemas de avaliagao, foi necessario o desenvolvimento
de bases de dados atualizadas e confiaveis; o uso de metodologias uniformes
elaboradas em bases cientifica, que implicassem clareza e definicao de referéncias,
metas e resultados esperados, bem como a adequada sele¢cdo de indicadores
qualitativos e quantitativos.

Assim, ao lado de garantias de condigdes de sigilo acerca das informacgdes
individuais (ndo identificacdo de pessoas pesquisadas ou avaliadas), buscou-se
assegurar mecanismos ageis de divulgacdo das informacgdes de interesse publico,
em formatos adequados para a apreciacao de especialistas e pela opinido publica
em geral.

Castro (2009) diz que

o sistema de avaliagdo em larga escala pode promover informagoes
estratégicas para aprofundar o debate sobre a situagdo educacional
de um pais e mostrar o que os alunos estdo aprendendo, ou o que
deveriam ter aprendido, em relagdo aos conteudos e habilidades
basicas estabelecidos no curriculo.

Dentre os aspectos investigados, pode-se identificar:

i- O que os alunos estdo aprendendo? Em que medida os resultados
obtidos correspondem ao que se espera deles ao final dos diferentes
ciclos ou niveis de aprendizagem?

ii- Quais os fatores que melhor explicam os resultados positivos ou
negativos da educacédo? Quais os efeitos da repeténcia? Ou do
processo de alfabetizacao nas séries iniciais? Ou de aspectos como
salarios, carreira e formacado dos professores? Em que medida o
envolvimento dos pais nas atividades escolares dos filhos incide
sobre os resultados?

iii- Qual é o grau de equidade observado nos resultados da
aprendizagem? Como as desigualdades sociais, econdbmicas e
culturais de uma dada sociedade incidem sobre as oportunidades de
aprendizagem? Que caracteristicas escolares diminuem o impacto
do nivel socioecondmico nos resultados da aprendizagem?
(CASTRO, 2009).

Esse sistema de avaliagdo em larga escala, no entanto, explicitava desde a
sua concepg¢ao, outro importante objetivo além do levantamento diagnéstico. Ele

teria como importante fungdo induzir mudangas nas praticas escolares de todo o
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sistema de ensino, assegurando que a reforma educacional declarada em lei
ganhasse concretude em todas as escolas e em cada sala de aula do pais.

Dessa forma, o Brasil desenvolveu um sistema de avaliagdo de sua Educacéao
Basica que se caracteriza pela articulagao de quatro diferentes processos: o SAEB,
a Prova Brasil, o ENEM e o ENCCEJA. Cada um deles foi concebido com foco
especifico e suas atuagdes deveriam ser complementares umas as outras. Além
desses sistemas, cabe mencionar o indice de Desenvolvimento de Qualidade da
Educacéo Basica (IDEB), langado em 2007.

Segue uma breve descrigdo de cada um deles.

2.1.1 O SAEB

O primeiro sistema criado foi o SAEB, no inicio dos anos 90. Seus resultados
fornecem dados aos diferentes sistemas de ensino acerca dos desempenhos dos
alunos e dos fatores associados a esse desempenho, tais como: estrutura fisica e de
equipamentos das escolas, perfil, experiéncia profissional e politicas de
recrutamento, carreiras e formacdo continuada de professores, coordenadores
pedagogicos e gestores.

O SAEB é aplicado aos alunos das entdo 42 e da 8? séries do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino Médio em exames realizados a cada dois
anos. O SAEB esta referenciado a uma base curricular comum definida pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo como patamar inicial da Educacao Basica do
pais. Essa matriz associava operagdes mentais (competéncias e habilidades) aos
conteudos. Os seus resultados, no entanto, fornecem aos diferentes sistemas de
ensino nao apenas informagdes sobre o desempenho dos alunos, mas também
acerca dos fatores a eles associados.

Em 1996, ele foi aperfeicoado por meio do desenvolvimento de Escalas
Comuns de Proficiéncia, que permitram a comparagdo de resultados entre

diferentes séries, por disciplina e de ano para ano.

Os itens das provas sado elaborados com base na Matriz de
Referéncia Curricular do SAEB, que, a partir de uma ampla consulta
nacional sobre os curriculos estaduais, livros didaticos usados pelos
professores e sobre os conteudos praticados nas escolas brasileiras
do ensino fundamental e médio, estabelecem as competéncias e
habilidades que os alunos sabem e séo capazes de fazer ao final das
séries e ciclos avaliados. Essas matrizes incorporam as diretrizes
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dos Parémetros Curriculares Nacionais - PCNs, a reflexdo de
professores, pesquisadores e especialistas sobre cada area objeto
da avaliagdo (CASTRO, 2009).

O SAEB tem como virtude considerar o perfil sdcio-econdmico dos alunos
além do importante papel de investigar os recursos disponiveis na escola: estrutura
fisica, equipamentos, experiéncia profissional do corpo docente, praticas de
professores, coordenadores pedagogicos e gestores.

Esse sistema de avaliagao utiliza escalas de proficiéncia nacionais. O uso da
metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI) permitiu, pela primeira vez no
Brasil, a comparabilidade dos cortes de alunos em determinadas séries.

Uma das principais contribuicbes do SAEB foi a demonstragdo dos efeitos
perversos da repeténcia e da distor¢ao idade-série no processo de aprendizagem.
Com base em seus resultados, muitos estados e municipios desencadearam
programas de aceleragdo da aprendizagem, combate a repeténcia, implantagdo de
ciclos de aprendizagem e uma série de iniciativas que j& comegcam a apresentar
resultados concretos.

Dessa forma, o SAEB constituiu-se como um marco inicial da cultura de
avaliagcdo no Brasil, na medida em que envolveu a elaboragdo da primeira Matriz de
Referéncia para a Avaliacdo e permitiu que gestores de fato monitorassem os

fatores associados a qualidade do ensino.

2.1.2 A Prova Brasil

A Prova Brasil utiliza a mesma matriz, metodologia e escala de proficiéncia do
SAEB. Desde 2005, avalia, a cada dois anos, os estudantes da rede publica urbana
de ensino, da 42 e 82 séries do fundamental, com foco em Lingua Portuguesa
(Leitura) e Matematica. Ao contrario do SAEB, que avalia o sistema de ensino, a
Prova Brasil pretende avaliar a escola, sem, no entanto, pesquisar fatores

associados.

2.1.3 O ENEM

O ENEM foi criado em 1998. De carater voluntario, seu objetivo € aferir o
desenvolvimento de competéncias estruturais ao final da escolaridade basica. As

provas caracterizam-se por questdes interdisciplinares, contextualizadas e
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organizadas em situagcdes problema. Seus usos e trajetérias serdo analisados em
detalhe mais adiante. Cabe frisar, entretanto, que, diferente do SAEB e da Prova
Brasil, o ENEM foi concebido para avaliar cada aluno individualmente considerado.

Essa estrutura ndo possibilita a contemplagao do sistema ou da escola.

2.1.4 O ENCCEJA

O ENCCEJA veio atender a necessidade de se obter uma referéncia para a
avaliagdo nacional da educacao de jovens e adultos que ndo puderam concluir os
estudos em idade regular. As provas correspondentes ao Ensino Fundamental e
Médio avaliam conteudos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educagao
Artistica, Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias Naturais, conforme estabelecido
na legislacao brasileira, nos Parametros para o Fundamental, Diretrizes e Pareceres
para o Ensino Médio. Diferente dos anteriores, “trata-se do unico exame que teve a

preocupacgao de empreender uma varredura curricular” (FINI, 2009).

2.2 ALGUNS PRESSUPOSTOS

O presente estudo parte dos seguintes pressupostos:

a) A maior riqueza de um sistema educacional esta na sua diversidade. Um
dos principais valores e garantias de uma sociedade democratica é a liberdade de
pensamento e de expressdo. Isso é assegurado, em boa parte, pela liberdade de
ensino e pela pluralidade de sua rede escolar. Por isso, especialmente na Educagéo
Basica, é importante dar condicbes para que floresca e prospere toda diversidade
pedagogica. Nela convivem diferentes representagcdes do que seja educagao de
qualidade, viabilizadas por meio de diferentes propostas educacionais, que apontam
para diversas formagdes possiveis. Nesse sentido, Bauman (2001, p. 203), afirma

que

o pluralismo da moderna sociedade civilizada ndo é simplesmente
um “fato bruto” pois oferece beneficios muito maiores que os
desconfortos e inconveniéncias que produz, amplia os horizonte da
humanidade e multiplica as oportunidades de uma vida melhor que a
que qualquer das alternativas pode oferecer.
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Por isso, quanto mais variado for esse cenario na Educacdo Basica, mais
ricas as possibilidades para todas as criangas, e mais bem atendida estara a
sociedade.

b) A esséncia de uma escola € seu projeto pedagogico e o ideal de homem
que ela se propde a formar. Sua proposta baseia-se em valores e pressupostos e
aponta para determinadas visdes de mundo, de sociedade e de futuro. Como em
torno de cada escola aglutina-se toda uma comunidade, que com ela se identifica
em funcdo de valores, concepcdes de educacao e estilos de vida, a avaliagao de
instituicbes deve considerar o contexto em que atuam. Escolas ndo se resumem aos
seus produtos finais. Ndo ha como dissociar e abstrair resultados dos processos que
os sustentam. E preciso, portanto, distinguir mérito' e relevancia?.

c) A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) sugere
que, uma vez assegurado a todos os brasileiros uma base educacional comum e de
qualidade a que todos tém direito, o sistema escolar se desenvolva orientado por um
ideal de diversidade, em oposigao ao de padronizagdo. A lei autoriza e até encoraja
que cada estabelecimento de ensino desenvolva o seu préprio Projeto Pedagdgico
de acordo com sua identidade e vocagao institucional.

Em se tratando de Educacdo Basica, cabe admitir a distingdo entre os
objetivos pedagdgicos e os objetivos educacionais. Esses ultimos sdo mais amplos:
devem ser incluidos, porém vao além dos objetivos estritamente pedagogicos e
académicos. Uma vez estabelecidos esses objetivos, cabe avaliar em que medida
eles sao alcangados. O papel das avaliagdes € servir como instrumento e meio para
o melhor alcance dos objetivos estabelecidos, assegurando sua efetividade e
fornecendo subsidios para que favoreca impacto e qualidade.

Do ponto de vista da avaliagao, o ideal sempre seria estabelecer uma perfeita
correlagdo entre a avaliagdo e o seu objeto. Em algumas circunstancias, porém,
talvez seja mais dificil assegurar uma correspondéncia direta e absoluta entre
processos e praticas educacionais e as formas de tornar avaliaveis seu mérito e

impacto.

! Mérito em termos de qualidade interna e funcionamento do foco de atenc&o, no caso especifico a
qualidade interna de um processo educacional, ou seja, a existéncia dos recursos necessarios, de
condi¢ao necessaria, para promover a mudanga, a aprendizagem.

2 Relevancia em termos de efeitos, beneficios e impactos, no caso especifico o impacto da acéo
educativa promovida no aluno em termos de aquisi¢ao de conhecimentos, desenvolvimento de
competéncias e habilidades, formagao moral.
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E possivel que certos objetivos oferecam, para a tarefa do avaliador,
condicbes mais propicias. Em virtude de sua propria natureza, alguns sdo mais
tangiveis, sugerindo ao avaliador perspectivas favoraveis para medicbes e
constatacodes.

Outros objetivos apontam para dimensdes subjetivas, e nem sempre séo de
facil apreensao e comprovacgao. O seu alcance pode por vezes ser apenas inferido
de forma indireta, sem que dele se possa obter evidéncia concreta. Certas
concepcdes de avaliagdo, como a proposta por Scriven, com sua “Goal-free
evaluation” (VIANNA, 2000) admitem essa perspectiva. Em qualquer circunstancia,
quaisquer que sejam os objetivos e suas naturezas, sempre podem e devem ser
avaliados.

Mas é importante ter clareza de que, havendo algum embate entre objetivos
educacionais e abordagens avaliativas, os primeiros constituem as finalidades
ultimas e sao determinantes. A avaliagdo constitui um meio para verificar seu
alcance e proporcionar o continuo aperfeicoamento dos processos e alcance dos
objetivos estabelecidos. Ndo se deve reduzir o alcance dos objetivos educacionais
as limitagcdes dos recursos avaliativos disponiveis. Havendo impasses, €& preciso
assegurar que o sentido educacional pretendido seja preservado. Nao convém
condiciona-lo nem subordina-lo as possibilidades do avaliador. A busca por
tangibilidade nao justifica que se abdique das finalidades pretendidas na Educagéo
Basica. Admitir isso seria confundir meios e fins, e incorrer em um equivoco

empobrecedor e limitador das aspiragdes e dos fins educacionais.

O conhecimento que temos da avaliagdo é limitado e enviesado,
pouco ou quase nada foi feito relacionado com a avaliacdo de
programas, materiais e produtos, assim como a avaliagdo de amplos
sistemas de educacao foi ignorada, salvo, neste Uultimo caso,
experiéncias episédicas como as de Minas Gerais e Sao Paulo.

[...]

vemos que a avaliacdo educacional ficou limitada na sua pratica,
envolvendo quase sempre o rendimento escolar. Ndo houve, salvo
alguns poucos casos, grandes especulagdes tedricas, um refletir
sobre a avaliagdo visando a criacdo de novos modelos e a
elaboragado de uma teoria da avaliagao (VIANNA, 2000, p. 160).

Assim sendo, considerando a diversidade de projetos pedagdgicos permitida
e até encorajada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, deve-se admitir, no

complexo cenario educacional, a existéncia de algumas propostas educativas que
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busquem objetivos educacionais e formativos mais amplos, que ultrapassam o
desempenho pedagogico manifesto em areas cognitivas (notas e médias finais
explicitas). Implicam dimensdes de natureza subjetiva marcada pela intangibilidade.
Nao se remetem apenas a aspectos escolares passiveis de serem comprovados em
testes ou provas. Seus objetivos dificilmente poderiam ser mensurados de forma
cartesiana, que confira objetividade, sem que se distorca ou deturpe o sentido
educacional de fato pretendido. Por essa razdo, em certos casos, € dificil conceber
avaliacdo que implique mensuragdes ou mesmo avaliagdo exaustiva e completa de
todas as muitas dimensdes e dos processos que podem caracterizar a misséo € o
ambiente educacional de algumas escolas.

Uma vez assegurada uma base comum de qualidade e de curriculo, direito de
todos, € importante possibilitar a diversidade no sistema educacional. A forma como
as avaliagcdes sdo concebidas tem forte influéncia sobre esse desenvolvimento.
Como foi dito acima, em algumas circunstancias, talvez seja mais dificil estabelecer
uma perfeita correspondéncia entre processos e praticas educacionais e as formas
de tornar avaliaveis seu mérito e impacto. Em alguns casos, encontra-la talvez seja
esforco vao.

Mas isso n&o isenta qualquer projeto educacional da necessidade de ser
avaliado. Avaliagbes sempre sdo possiveis, necessarias e desejaveis para o
aperfeicoamento de praticas educativas. Cabera a educadores e a avaliadores
identificarem para cada caso a melhor abordagem avaliativa a ser adotada.

d) A razao mais imediata para se empreenderem avaliacbes educacionais &
que delas se possam extrair resultados que promovam a melhoria da aprendizagem,
como, por exemplo, consequéncias pedagogicas que promovam melhoria de
qualidade do ensino. A avaliacdo s6 tem sentido se gerar impacto positivo (PENNA
FIRME; STONE; TIJIBOY, 1987). O foco imediato das avaliagbes educacionais deve
ser o de gerar consequéncias positivas para as agdes educativas, alterando-as. Os
principais destinatarios das avaliacbes, portanto, devem ser aqueles diretamente
afetados pelos seus resultados: professores, gestores, alunos e suas familias. Ao
corpo docente cabera identificar, entre os resultados apurados pelas avaliagdes,

informagdes que os levem a aprimorar suas praticas docentes.

Apesar de dificil de medir e de nao existrem metodologias
adequadas, o impacto de uma avaliagao se traduz por mudangas no
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pensar, mudangas no agir, mudangas nas atitudes, enfim mudancgas
no ser. O impacto esta relacionado a mudangas nos seres humanos,
nas instituicbes, nos produtos, nos materiais educacionais. Isso, a
nosso ver, é impacto (VIANNA, 2000, p.164).

e) Avaliagbes em larga escala também sao importantes para a sensibilizagao
da sociedade para o tema da qualidade do ensino. Ao conceber estratégias e ao
eleger determinados procedimentos, o avaliador promove determinados modelos e
critérios para o que seja educacgado de qualidade. Avaliagdes e avaliadores podem
servir como modelo e referéncia para toda a sociedade. O avaliador deveria servir
essencialmente como um formador de opinido. Pode ter relevante participagdo ao
ajudar a difundir principios e critérios, que promovam, na sociedade, o
amadurecimento de uma cultura avaliativa e de uma postura participativa. Ao
avaliar, o avaliador exerce um importante papel educacional. Atua ele mesmo como
educador perante a sociedade. Desse fato decorrem algumas das maiores
responsabilidades que assume ao empreender avaliagcdes. Isso implica, acima de
tudo, que o avaliador tenha consciéncia disso, de suas convicgdes pessoais €
pontos de vista a priori.

f) Avaliagbes ndo tém apenas sentido retrospectivo ou meramente
diagndstico, mas tém também como efeito a indugdo de mudangas. Sdo pontos de
partida para nortear futuros avancos. A partir delas, podem-se orientar melhorias e
encorajar inovagdes.

g) Um indeclinavel dever do sistema de ensino de uma nagéo € assegurar as
novas geragdes a transmissdo de um legado cultural acumulado pela humanidade,
ao longo do processo histérico e civilizatério. O acesso a esse patrimbnio é direito
inalienavel de todos. O atendimento a essa exigéncia €& dever e atribuicao
necessaria da Escola, em funcdo da qual deve ser estabelecido um ensino basico
comum, que garanta a todos os cidaddos os conteudos minimos obrigatorios e
necessarios para o exercicio da cidadania. A medida que, de um lado, assegura-se
essa exigéncia, por outro lado, o reconhecimento de que a maior riqueza de um
sistema educacional esta na sua diversidade conduz a algumas inferéncias. Dessa
concepgao decorre a visdo segundo a qual a diversidade e as diferencas existentes
entre as escolas devem ser preservadas e as inovagdes encorajadas. Cabe reiterar
que a diversidade de curriculos e programas possibilita que cada escola desenvolva

seu proprio Projeto Pedagogico, de acordo com sua identidade e vocagéo
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institucional. Nesse contexto, € de se desejar que os procedimentos de avaliagéo
implementados sejam aqueles que, a médio e longo prazo, encorajem a inovagao e
a experimentagdo. E desejavel que a rede escolar da Educacdo Basica seja
orientada e mesmo exortada por um ideal da diferengca e da complementaridade e,
nao, pelo da uniformidade. As avaliacbes devem ser conduzidas de forma a evitar o
estreitamento de curriculos e 0 engessamento de inovacgoes.

A pertinéncia das avaliacbes em educacao deve ser considerada no médio e
no longo prazo. As praticas avaliativas devem ser consideradas e - elas mesmas —
avaliadas ndo somente no que se refere aos seus efeitos imediatos, mas inclusive
em funcdo de seus efeitos no médio e no longo prazo. E, portanto, nessa
perspectiva de longo prazo que a legitimidade e a pertinéncia da avaliagdo poderao
ser identificadas, e estabelecer o seu sentido e sua razéo de ser.

i) Entendimento de Avaliagbes.

Avaliar é medir e atribuir juizo de valor. Em uma avaliagédo procura-se
responder uma pergunta avaliativa levantada a priori, ou seja, emitindo-se um juizo
de valor com base em referéncias bem estruturadas. Os critérios de exceléncia
diferenciam o que é adequado / bom do que ndo é adequado. Em educacgao, o
sentido das avaliagcbes € melhorar a qualidade do ensino e das condigbes de
aprendizagem, aprimorar a atuagdo dos professores e garantir mais eficiéncia as
instituicdes. Mesmo em Educacao, entretanto, as avaliacdes nao se referem apenas
a aspectos técnicos e estritamente pedagdgicos ou metodolégicos. De forma
implicita ou ndo, remetem sempre a contextos culturais e sociais mais amplos e a
relagdes de poder.

j) Entendimento / definicdo de exames.

Exames tém por objetivo avaliar o desempenho individual dos alunos seja por
meio da retengdo de conteudos, do desenvolvimento de habilidades ou das
competéncias referidas a esses conteudos. E o que faz, por exemplo, o Exame
Nacional do Ensino Médio, no qual uma mesma prova, aplicada em escala nacional,
pretende avaliar o dominio de determinadas competéncias, por parte de concluintes
da Educagao Basica, buscando qualificar suas estruturas de inteligéncia que sao
aferidas a partir de competéncias e habilidades.

k) Entendimento / definigdo de concursos.

Em um concurso é realizada uma ordenagdo com base em critérios

classificatérios e eliminatérios. Enquanto os critérios classificatérios sdo os
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descritores, as variaveis ou os atributos fornecem a informagao sobre o foco de
atencgao; os eliminatorios diferenciam o que é aceitavel do que nao é aceitavel. Em
uma avaliagdo, os resultados permitem emitir juizo de valor em relagdo ao foco,
enquanto, em um concurso, os resultados, em geral, permitem apenas classificar e
descrever.

Os dois objetivos acima sao pertinentes e legitimos, mas tém sentidos e
l6gicas diferentes. Consequentemente, geram modelos de provas diferentes e
resultados especificos, cujos usos estao previstos em sua concepgéao original.

[) O Ensino Médio e sua identidade.

O Parecer 15/98, que regulamenta as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio, estabeleceu que a Educacdo Basica deve preocupar-se em dar uma
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer meios para
o prosseguimento no trabalho e nos estudos posteriores. O Ensino Médio destina-se
a formacao geral. Seu curriculo deve estar voltado para competéncias basicas, de

carater geral, entre as quais a capacidade de aprender é decisiva:

[...] a formagao basica a ser buscada no ensino médio se realizara
mais pela constituicdo de competéncias, habilidades e disposicdes
de condutas do que pela quantidade de informacao. Aprender a
aprender e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da
experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o
significado do mundo, a fazer a ponte entre teoria e pratica, a
fundamentar a critica, a argumentar com base em fatos, a lidar com o
sentimento que a aprendizagem desperta (BRASIL, 1998).

A identidade do Ensino Médio €&, no entanto, um dos muitos temas
controvertidos em educacgéo, cujas origens nao se prendem a aspectos pedagogicos
ou metodolégicos. Decorrem de questdes culturais, sociais e politicas mais amplas e
complexas, que os antecedem e determinam. Boa parte do que se passa hoje nas
salas de aula de nivel médio é determinada pelos vestibulares. Apesar de 6bvio, &
importante explicitar que os vestibulares das universidades do governo vém
realmente determinando o que se pratica no Ensino Médio, ndo por imposi¢ao legal
ou opgao pedagdgica, mas por forcas de mercado.

E consenso que os exames vestibulares levaram a uma hipertrofia e
homogeneizagdo dos programas do Ensino Médio. O aluno é soterrado por uma

avalanche de conteudos. Os vastos programas propostos pelas instituicbes exigem
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dele um interesse universal e simultaneo, indiscriminadamente distribuido pelas mais
diferentes disciplinas. Nega-se ao jovem o direito a inclinagdes pessoais,
preferéncias ou interesses especificos, tracos de sua identidade intelectual.

Como pano de fundo, é facil identificar a antiga busca de identidade do

Ensino Médio. Para Vianna (2000, p. 23), a sociedade é contemporanea de um

[...] rapido envelhecimento dos curriculos e programas, que se
transformaram em obsolescéncias incompativeis com a vida
moderna, o que se refletiu, naturalmente, nas praticas de ensino e
nos materiais pedagogicos, que se tornaram inuteis para um ensino
de qualidade e uma orientagcao pedagdgica eficiente.

Onde ancorar o sentido desse segmento da escolaridade? Como deve ser
conduzido e avaliado? Como etapa conclusiva da Educagdo Basica ou como
instancia preparatéria para a vida académica e universitaria? Qual o sentido dos
atuais conteudos, curriculos e programas? Que saberes e competéncias esperam-se
desenvolver?

Uma reflexdo mais detida permitira identificar que nao é possivel discutir a
identidade do Ensino Médio sem considerar a questdo da formagédo do magistério e
da prépria identidade do profissional que leciona no Ensino Médio. Muitas vezes, o
professor considera-se, antes tudo, um especialista no conteudo da disciplina que
leciona. Concebe, como sentido maior de sua acdo docente, a correta e clara
transmissao do conteudo. O foco de sua aula € a matéria que ele tem a dar e o
programa a cumprir.

Trata-se, portanto, de questdo identitaria, profundamente arraigada, de
conotacdes culturais bastante amplas. E fruto da construcdo histérica da figura do
professor. Sem duvida, refere-se a formacéo docente e as licenciaturas. Denuncia o
circulo perpétuo da légica monodisciplinar que se retroalimenta das relagdes entre
escola e universidade. Por meio dos editais de vestibulares, bancas e
departamentos das universidades condenam o trabalho das escolas a fragmentacéao
dos saberes. O conteudismo enciclopédico aliado as adaptagdes escolares de
algumas disciplinas impde-lhes sérias distor¢ées, que adulteram e traem o proprio
espirito cientifico. Finalmente, os alunos sdo condenados a um estudo desprovido

de qualquer sentido para o aqui-e-agora.
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Esse contexto parece ter motivado o Parecer 15/98 (BRASIL, 1998), que
norteou a Resolugao 3/98. Ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio, foi muito oportuno ao recomendar:

Do comportamento das universidades e outras instituigdes de ensino
superior dependera também, em larga medida, o éxito da
concretizagdo destas diretrizes curriculares para o ensino médio,
com o qual elas mantém dois tipos de articulagdo importantes: como
nivel educacional que recebera os alunos egressos e como
responsaveis pela formacao dos professores.

No primeiro tipo de articulagdo esta colocada toda a problematica do
exame de ingresso ao ensino superior, que, até o presente, tem sido
a referéncia da organizacdo curricular do ensino médio. A
continuidade de estudos é e continuara sendo [...] um percurso
desejado por muitos jovens que concluem a educagéo basica.

O ensino superior esta, assim, convocado a examinar sua missao e
seus procedimentos de selecdo, na perspectiva de um ensino médio
que devera ser mais unificado quanto as competéncias dos
alunos e mais diversificado quanto aos conhecimentos
especificos que darao suporte a constituicdo dessas competéncias.
E deverdo fazé-lo com a ética de quem reconhece o poder que as
exigéncias para ingresso no ensino superior exercem, e continuarao
exercendo, sobre a pratica curricular e pedagdgica das escolas
médias (BRASIL, 1998, p. 67, grifo nosso).

Os novos tempos exigem uma revisdo do sentido da atuagc&o docente. Desde
a década passada, a nova Lei de Diretrizes e Bases e seus Parametros Curriculares
inovaram ao propor o0 ensino orientado por competéncias. Isso nao foi fato aleatério,
mas uma escolha intencional, carregada de sentidos e de consequéncias.

No entender do INEP (2007, p. 38),

[...] do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o
compromisso com uma revisao curricular e pedagdégica que supere o
modelo da simples memorizagdo de conteudos escolares, pois o
mesmo hoje se mostra insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporanea. Os novos tempos exigem um outro
modelo educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias e habilidades essenciais, a fim de que
criangas e jovens possam efetivamente compreender e refletir sobre
a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade
comprometida com o futuro.

Questdes como essas langam grandes desafios para a formagao continuada
ao longo da trajetéria docente. Mas trata-se de empreitada de grande envergadura:
ultrapassa e antecede o escopo de atuacao de individuos ou instituicdes, e ndo sera

vencida no tempo de vida de apenas uma geracéo. Nesse sentido, a proposigcao de
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uma avaliagao por competéncias, como € o caso do ENEM, ainda representa, para
escolas e professores de todo o pais, uma verdadeira convocacdo a mudanca,

trazendo grandes desafios para a formagéo de professores.

2.3 O PROJETO EDUCACIONAL DO COLEGIO ANDREWS

Diante desse contexto, o Colégio Andrews pdde amadurecer, ao longo dos
anos, um projeto educativo préprio. Os desdobramentos mais recentes do Projeto
Pedagogico, nos ultimos anos, foram objeto de amplas reflexdes internas no ambito
da escola, envolvendo equipe e corpo docente de todos os segmentos. Trata-se,
portanto, de projeto ndo apenas proclamado oficialmente, mas de principios e
objetivos norteadores que conferem sentido e intencionalidade a atuagao docente.
Dessa forma, os professores assumem a responsabilidade de encarnar e de,
efetivamente, “fazer acontecer” o projeto da instituigho em cada sala de aula e

atividade proposta.

Ao descrever a cognicdo e os processos de aprendizagem, a abordagem
piagetiana privilegia a dimensado racional. No que se refere as teorias de
aprendizagem, embora tenha centrado seus estudos em torno do aspecto légico-
racional, Piaget admitia, no processo cognitivo, dimensdes outras, e a existéncia de
um “inconsciente afetivo” em paralelo ao “inconsciente cognitivo”. Dessa forma, ele
chega mesmo a antecipar alguns dos futuros desdobramentos e articulagdes entre

diferentes campos do saber:

Abordarei nesse estudo os problemas do inconsciente e da
consciéncia tais como os encontramos no estudo da inteligéncia, da
representacao e das fungbes cognitivas porque acredito que essas
questdes particulares relativas ao inconsciente cognitivo sao
paralelas as que levanta em psicanalise o funcionamento do
inconsciente afetivo. [...] Estou persuadido que chegara o dia em que
a psicologia das fun¢des cognitivas e a psicanalise serao obrigadas a
se fundir numa teoria geral que melhorara as duas corrigindo uma e
outra, e é esse futuro que é conveniente prepararmos, mostrando
desde agora as relagdes que podem existir entre as duas (PIAGET,
1973, p. 33).

De fato, como anunciado por Piaget, vertentes tedricas posteriores buscam
uma concepgdao mais complexa da condicdo humana e dos processos de

aprendizagem. Ao estabelecer a fundamentagdo teodrica para a Psicopedagogia,
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Silva (1998) propde que a cognigao nao decorra exclusivamente de aspectos logico-
racionais, mas da articulagdo desses com outras dimensdes, como a relacional e a
desiderativa. Essa concepcédo articula a epistemologia de Piaget (1973) as
contribuigdes de tedricos como Pichon-Riviére, Freud, Lacan e seus sucessores.
Nesse movimento, o campo da Educacao recebe aportes de outros campos do
saber, como as da teoria psicanalitica. Dessa forma, por exemplo, Fernandez (2001)
propde seu conceito de “modalidades de aprendizagem”.

Dentre os principais pontos do projeto do Colégio Andrews (2007, p. 7), pode-
se destacar os pressupostos tedricos - Conceitos basilares - que dao sustentacao

para sua atuagao educacional:

3.5.1 - Homem

O Homem é um ser pluridimensional - determinado por sua dimensao
racional e por sua dimensao desiderativa e relacional (contextual e
interpessoal).

O ser humano vive em um permanente processo de construcdo do
conhecimento. Ele ndo se define como uma totalidade acabada, uma
vez que esta sempre em processo de construgdo. E sempre ativo na
relagdo cognitiva, introduz algo de si no conhecimento, portanto, ele
€ sujeito na construgao do conhecimento e de sua prépria autonomia.
Pressuposto da racionalidade: o Homem é um ser com
predisponibilidade para o racional. O homem é um ser dotado de
razao. Tem o potencial cognitivo de pensar o mundo, de reconstruir
no pensamento, nos conceitos, 0 mundo da natureza e de reordena-
lo - inclusive socialmente - com o auxilio de critérios racionais
(pressuposto iluminista). A faculdade de julgar, pensar, argumentar é
uma potencialidade que precisa ser desenvolvida no decorrer da vida
(postulado: “Universalismo cognitivo”).

Pressuposto antropoldgico: o Homem é produto do meio, co-
estruturado pelas estruturas macro-sociais, pelas estruturas micro
sociais (da familia, da escola, da classe social em que vive), mas nédo
€ um mero reflexo dessas estruturas. Existe uma singularidade que
Ihe permite responder a esse mundo, modificando-o.

Pressuposto psicolégico da atividade: a acdo da crianca. Nao é
apenas 0 mundo que age sobre o organismo, mas € também o
organismo vivo da crianga que age sobre o mundo. Sem agio nao
haveria pensamento, ndo haveria argumentacao.

Pressuposto psicoldgico da amoralidade: a crianga ndao nasce boa
nem ma. Os valores e conteudos morais sdo contextualizados,
dependem do momento histérico, da cultura, da maneira como a
sociedade os define. A construcdo da moralidade resulta de um
processo de conscientizagado, da inser¢do da crianga num mundo
social. Ela constréi sua propria consciéncia.

3.5.2 - Conhecimento

Sabe-se, hoje em dia, que o processo de construgdo do
conhecimento se da a partir da agdo do sujeito sobre o objeto do
conhecimento. O conhecimento é produzido na interacdo com o
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mundo. Implica uma organizagdo e dela decorre uma organizagéo,
sempre mais rica e coerente, das operagdes que prolongam a agao
no sujeito.

Na visdo construtivista, conhecimento é uma interpretacdo, uma
significacdo que o homem da ao mundo. Em termos mais técnicos,
uma representagdo de mundo.

O conhecimento é interativo, integrativo e estruturante. Ele se
estrutura na dialética dos ensaios e dos erros, nas retificagdes que
introduzem as diferengcas, nos fracassos que fazem surgir as
contradi¢cdes e nas sinteses que promovem 0s progressos.

Ele envolve percepgdes, discriminagdes, organizagdes, concepgdes,
conceitos e enunciados, que crescem em complexidade formando
etapas com estruturagdes proprias, que servem de génese para a
etapa seguinte.

O Andrews aceita e adota a visdo psicogenética baseada no principio
da interagéo sujeito-objeto, na qual tanto sujeito como objeto atuam
um sobre o outro, sob mediacdo do mundo externo.

A acado da crianga, seus efeitos sobre o mundo fisico, as
experiéncias que promove e suas interacbes geram a organizagao
interna do pensamento. A agdo do aluno sobre o objeto €, portanto,
0 ponto de partida para a construgao do conhecimento.

A cognigdo, no entanto, ndo é composta apenas de uma dimenséao
racional. E preciso considerar também as dimensdes relacionais e
desiderativas que integram o ser humano.

A razao, a relagdo e o desejo sdo os elementos de uma totalidade
que é a cognigdo. Assim, as diferentes dimensdes articulam-se num
processo conflitivo e complementar (dialética de autonomia-
heteronomia), impulsionadas por um dinamismo - o desejo - numa
acao que organiza e modifica o meio. Essa agcao tem como
consequéncia a construgcdo de conhecimento e - por seu carater
estruturante e totalizador - a construgao do préprio sujeito.

3.5.3 — Aprendizagem

A aprendizagem é entendida como um processo que antecede,
sucede e ultrapassa o ato de ensinar.

A acado do sujeito frente ao objeto € condigcdo necessaria para a
producao do conhecimento. Colocar, portanto, o sujeito em processo
de aprendizagem é coloca-lo em acdo frente ao objeto do
conhecimento.

O processo de aprendizagem é estrutural e estruturante. Integra
aspectos cognitivos, afetivos e sociais do ser humano. Ele propicia a
reconstrucdo, integracdo e expansdo da capacidade de sintese,
sedimentando a autonomia. Opbe-se, por conseguinte, as posturas
que consideram a aprendizagem como um processo de imprimir
conceitos, ideias e experiéncias de fora para dentro, na suposicao de
que o ponto de partida € uma crianga ignorante, vazia, sem
conhecimentos ou ideias proprias. Enfim, um papel em branco. Essa
concepgao da amplo suporte para praticas escolares de exercicios
de fixacao e de reforgo, com marcante caracteristica repetitiva. Nao é
essa a posicao do Andrews.

Pelo contrario: se o nosso pressuposto é que a aprendizagem
constréi—se de maneira interativa e integrativa, identificando-se com
0 processo de construgdo do conhecimento, entdo nossas praticas
precisam ser bem distintas dos tradicionais exercicios mecanicos e
mecanizantes.
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[..]

3.5.4 — Autoria

Para o Colégio Andrews, o objetivo maior da educagdo é a
autonomia e a capacidade de autoria do sujeito. Implica a
possibilidade de conceber e criar produgdes proprias, originais. A
capacidade de interferir no mundo, de trabalhar e deixar sua marca.
Por meio da possibilidade de autoria, o sujeito se faz mais
humanizado, e tem acesso a uma condigdo mais plenamente
humana.

Constituir-se autor é um trabalho subjetivo. E importante que o aluno
se reconhega como autor. Que ele se veja e seja reconhecido pelo
grupo como capaz de autoria. Nao se trata, portanto, de uma questao
objetiva e intelectual, mas envolve aspectos sociais e subjetivos, tais
como experiéncias compartilhadas em grupo e o desejo de aprender
de cada um.

Para o Andrews, mais do que transmitir conhecimentos, € importante
levar o aluno a desenvolver bons vinculos com o saber. E a partir de
uma forma de aprendizagem saudavel, baseada no prazer e na
autoconfianga, que o aluno podera se significar como autor de sua
trajetéria pessoal. O Colégio deseja, portanto, leva-lo a desenvolver
senso critico, a capacita-lo a avaliar e decidir acerca dos caminhos a
seguir, e de que atitudes tomar. Dessa forma, colabora para fazer
florescer, em cada um, o que ha de melhor para o desenvolvimento
das proprias potencialidades, ajudando em sua preparagao para o
futuro.

[...] o desenvolvimento da autoria é fendmeno subjetivo. Ao interferir
concretamente sobre o mundo que o cerca, O sujeito realiza
investimentos subterrdneos em si mesmo. O mais precioso nao € o
que fica registrado na folha de papel, mas as mudangas que se
operam na subjetividade do aluno. Dessa forma ele vai
gradativamente se reconhecendo como autor.

A busca pela possibilidade de autoria ndo deixa de ser uma busca
por um ldeal de Humanidade que tem conotagdes estéticas: existe
beleza no ser humano pleno e capaz de se fazer autor, que, ao
deixar sua marca no mundo, consuma uma possibilidade que torna
singular a espécie humana. Este é o objetivo e a arte do professor,
do terapeuta, do educador: possibilitar que por meio do acesso a
autoria, o sujeito assuma sua poténcia, tornando-se mais pleno.

3.5.5 - Autonomia

Segundo Piaget, o principal objetivo da educagao é a autonomia, que
significa ser governado por si mesmo. E o oposto da heteronomia:
ser governado por outra pessoa. Os adultos reforgam a heteronomia
da crianga, quando usam recompensa e punicdo e incentivam o
desenvolvimento da autonomia quando trocam pontos de vista com
as criangas.

O que se busca com o desenvolvimento da autonomia é que as
criangcas se tornem capazes de tomar decisdes por elas mesmas.
Autonomia, porém, ndo é a mesma coisa que liberdade completa.
Autonomia significa ser capaz de considerar os fatores relevantes
para decidir qual deve ser o melhor caminho da agao.

Enquanto na consciéncia moral aparecem questdes de certo-errado,
na autonomia intelectual aparecem questdes de verdadeiro-falso.
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De uma maneira geral, uma pessoa heterbnoma intelectualmente
acredita no que lhe dizem, sem fazer perguntas. O professor deve
fomentar o desenvolvimento da consciéncia moral levando em conta
as ideias de seus alunos. O tomar uma posi¢cao e confronta-la com
outras opinides € um tipo de coordenacido de opinides e € muito
melhor que os métodos tradicionais, cujo objetivo é fazer que os
alunos deem respostas “certas”.

Cabe sempre lembrar que a autonomia ndo nega a influéncia externa
e as contingéncias, mas recoloca na crianga a capacidade de refletir
sobre as limitagdes que lhe sao impostas, a partir das quais orienta a
sua acao para supera-las.

Cabe ainda explicitar os objetivos gerais pretendidos pelo Colégio Andrews
(2007, p. 29):

I. Promover educacédo de qualidade e a construcéo de vidas em que
se harmonizem éxito académico e realizacao pessoal.

Il. Estimular o desenvolvimento da autonomia, da autoria
intelectual e da disposicéo para aprender.

Mais do que transmitir certos conhecimentos, importa levar o aluno a
desenvolver vinculos saudaveis de relagdo com o saber.

E a partir de uma modalidade de aprendizagem saudavel, baseada
no prazer e na autoconfianga, que o aluno podera se significar como
sujeito autor de sua trajetdria pessoal.

O Colégio deseja, portanto, leva-lo a desenvolver senso critico e
capacita-lo a avaliar e decidir acerca de que caminhos seguir e que
atitudes tomar. E tarefa da escola fazer florescer o que cada um tem
de melhor para o desenvolvimento das proprias potencialidades,
ajudando em sua preparacgao para o futuro.

[...] J& no Ensino Médio, o aluno devera se perceber como agente
construtor de seu projeto pessoal, gerenciando sua vida escolar de
forma cada vez mais autbnoma e consequente. O ingresso do jovem
no mundo adulto ganha nova dimensao quando ele aceita de forma
consciente e com seriedade a responsabilidade de crescer,
buscando tragar um projeto de vida e alcangar com determinagéo a
sua realizagao pessoal.

[...]

Ill.  Proporcionar o amadurecimento do prazer intelectual.

O objetivo mais amplo do Colégio é proporcionar o despertar e o
desenvolvimento da sensibilidade e do interesse intelectual do aluno.
O Colégio pretende, em parceria com as familias, formar publico
leitor, apreciador e fruidor de cultura. (...)”

IV. Qualificar para a continuidade dos estudos em nivel superior.

O objetivo de carater mais imediato e mensuravel do Colégio é dar
ao aluno plenas condi¢des de prosseguir na sua vida académica com
uma soélida formagao geral que o qualifique a ser aceito e a cursar,
futuramente, com seguranga, as melhores instituigdes de ensino
superior. Principalmente, aquela que o aluno vier a escolher. Esse
objetivo sera plenamente atingido ao ter sua capacidade para o
ingresso na universidade reconhecida pela sociedade por meio dos
instrumentos de avaliacdo vigentes. A medida de sucesso € essa




34

aprovacado. Mas é, sobretudo, a realizacdo pessoal do aluno que
deve predominar ao fim do caminho percorrido’.

Os objetivos acima declarados constituem a esséncia do projeto educacional
do Colégio. Expressam sua vocacdo e identidade institucional. E, portanto, em
funcdo desses especificos objetivos que a escola costuma desenvolver seus
processos internos de avaliagdo junto a alunos, professores e familias. Nesse
sentido, ja existem instalados e amadurecidos varios processos de avaliagédo
orientados por critérios enddgenos: avaliagdo profissional do corpo docente,
questionarios de opiniao para familias, para professores e para os alunos do Ensino
Médio. A presengca de representantes de alunos em alguns momentos dos
Conselhos de Classe garante, oficialmente, o depoimento deles perante o corpo
docente e a equipe pedagdgica da instituicdo. Por meio dessas rotinas, o colégio
Andrews vem procurando fortalecer, junto a comunidade, procedimentos destinados
a uma cultura de avaliacdo orientada por critérios proprios, intrinsecos ao Projeto
Pedagogico da institui¢ao.

Assim, o projeto educacional do Colégio Andrews (2007), inclui entre os seus
pressupostos tedricos as contribuicbes da Psicopedagogia e as da teoria
psicanalitica para iluminar os fendbmenos relativos a cognigdo e aos processos de
aprendizagem. lIsso implica a adogdo de conceitos como “o inconsciente”, a
“transferéncia” e os “fendbmenos transicionais”.

No entender deste projeto, certos objetivos educacionais como “autoria”,
“autonomia”, “disposi¢cdo para aprender” e “realizagdo pessoal” ndo coincidem
inteiramente com aspectos passiveis de serem comprovados em testes ou provas.
Referem-se a objetivos formativos mais amplos, que ultrapassam o desempenho
pedagogico manifesto. Dificilmente poderiam ser mensurados de forma cartesiana,
que confira objetividade, sem que se distorca ou deturpe o sentido educacional de
fato pretendido.

Por essa razdo, o Colégio tem dificuldade de perceber, em medicdes
externas, as condi¢cdes necessarias para se empreender uma avaliagao exaustiva e
completa de todas as muitas dimensdes e processos que caracterizam a sua
missdo, o ambiente de aprendizagem que ele pretende promover, bem como o seu

projeto educacional.
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Ha uma grande rarefacao de estudos qualitativos, mesmo em paises
com ampla tradicdo de pesquisa e avaliagao. Isto resulta em parte da
crencga, alias falsa, de que as pesquisas e avaliagbes educacionais
devam ser isentas de subjetividade. Stake (1982 b) procurou
demonstrar que ha lugar para a subjetividade tanto na pesquisa
como na avaliagdo, estabelecendo com esse objetivo o seu
posicionamento em relacdo aos dados da pesquisa e/ou avaliagao e
aos procedimentos metodolégicos. Mostra, dessa forma, que os
dados da pesquisa/avaliagdo devem provir de experiéncias pessoais,
e os procedimentos metodolégicos basearem-se na observagao
participante. O problema esta, na visdo de Stake (1982 b), em saber
escolher bons métodos de observacédo e interpretacdo subjetiva,
razao pela qual nem sempre os relatérios de pesquisa naturalista se
apresentam como de boa qualidade. Além do mais, o controle de
possiveis vieses é uma tarefa ardua, ainda que nao impossivel
(VIANNA, 2000, p. 147).

Cabe observar que o estabelecimento em questdo ndo deixa de considerar,
no Ensino Médio, a importancia de “dar ao aluno plenas condigdes de prosseguir na
sua vida académica com uma solida formagéao geral que o qualifique a ser aceito e a
cursar, futuramente, com seguranga, as melhores instituicbes de ensino superior”
(COLEGIO ANDREWS, 2007). Nesse sentido, alguns dos objetivos da Instituicido em
nada confltam com os do ENEM. Pelo contrario, ha de fato pertinéncia em se
promover que os alunos desenvolvam o dominio das competéncias basicas gerais
tais como descritas pela matriz oficial e também em avaliar esse desenvolvimento
nos moldes propostos pelo ENEM. No contexto do Ensino Médio, portanto, os
objetivos da instituicdo e os oficiais podem ter complementagdo harménica: a
exigéncia externa pode ser mobilizada como mais um instrumento para induzir e
monitorar os objetivos internos, pretendidos e declarados pelo Colégio. Naturalmente
isso nao implica, em momento algum, que o sentido do trabalho educacional do
referido estabelecimento se reduza ao simples preparo para a continuidade dos
estudos em nivel superior.

A avaliagao externa feita pelo ENEM, no entanto, elege, como foco exclusivo,
o desenvolvimento de determinado repertério de competéncias (que sera detalhado
no proximo item). Trata-se de dado de realidade instalado na cultura e no imaginario
da sociedade que convém ser levado em consideracido. Esse dado de realidade de
certa forma conduz o Colégio a cogitar uma avaliagdo interna e prépria das
competéncias, a qual tenha carater formativo e permita a avaliagdo precoce do seu
desenvolvimento ainda ao longo do Ensino Médio. Dessa forma, sera possivel a

identificacdo de ajustes no processo de ensino-aprendizagem e nas praticas
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docentes nos anos finais da Educagdo Basica. Abre-se o caminho para o
desenvolvimento de uma politica de avaliacdo do trabalho da instituigdo que busque

articular critérios externos e internos, préprios e singulares do referido Colégio.



3 O ENEM

O ENEM foi concebido com o objetivo fundamental de avaliar o desempenho
do aluno ao final da escolaridade basica. O exame seria realizado anualmente, para
aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania. O sentido e pressupostos da avaliacdo podem ser identificados por meio
da consulta aos documentos originais, da primeira equipe de autores, que, ainda em
fins da década de 90, foi constituida para conceber esse exame. Para esse grupo de

autores, o ENEM (INEP, 1998, p. 6) teria ainda como objetivos especificos:

a. Oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a
sua auto-avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em
relagdo ao mercado de trabalho quanto em relagao a continuidade de
estudos;

b. Estruturar uma avaliacdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selegao
nos diferentes setores do mundo do trabalho;

c. Estruturar uma avaliacdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes pdés-médios e ao ensino superior.

Além desses objetivos, o ENEM teria também a importante fungao estratégica

de induzir as reformas educacionais ja previstas na legislagdo educacional.

Para estruturar o exame, concebeu-se uma matriz com a indicagao
de competéncias e habilidades associadas aos conteudos do ensino
fundamental e médio que sdo proprias ao sujeito na fase de
desenvolvimento cognitivo correspondente ao término da
escolaridade basica. Tem como referéncia a LDB, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino Médio, bem
como os textos que sustentam sua organizacg&o curricular em Areas
de Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares de Referéncia
do SAEB (INEP, 1998, p. 5).

A intencdo de usar esse exame como forma de apoiar a reforma do Ensino
Médio vem claramente explicitada em algumas passagens dos textos que integram
os documentos basicos de 1998, de 2000 e também os “Eixos Cognitivos do ENEM”,
de 2002.

Estas premissas ja estdo delineadas na atual LDB, que introduz
profundas transformacdées no ensino médio, desvinculando-o do
vestibular, ao flexibilizar os mecanismos de acesso ao ensino
superior, e, principalmente, delineando o perfil de saida do aluno da



38

escolaridade basica, ao estipular que o educando, ao final do ensino
médio, demonstre:

I- dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produ¢ao moderna;

lI- conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll- dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania (INEP, 1998, p. 5).

O exame deveria sinalizar para o conjunto da educagao brasileira alguns dos
principais objetivos por essa reforma, como abordagens inter e transdisciplinares
que permitissem maior contextualizagado dos conteudos.

Estas caracteristicas da prova transformam o ENEM em um poderoso
indutor das mudancas em andamento na escola brasileira. Como a prova enfatiza
as estruturas de inteligéncia dos participantes, ela esta contribuindo de maneira
significativa para a consolidagédo dos pressupostos dos Parametros Curriculares
Nacionais e dos critérios de avaliagdo das aprendizagens significativas dos
contetudos das Ciéncias Humanas, numa perspectiva interdisciplinar (GUIMARAES,
2002, grifo nosso).

O uso do ENEM para promover essas inovacdes nao foi fato aleatério; foi
uma escolha intencional carregada de sentidos e consequéncias. Fazia parte de

estratégias oficiais.

O ENEM, em sua conceituacdo geral ou em sua formulagao
especifica, tanto quanto os objetivos educacionais dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram propostos de
forma consoante com aquela lei e com aquela regulamentagdo. Além
disso, o Exame e os Parametros tiveram alguns elaboradores
comuns. S&o, portanto, intencionais e construidas, nao
incidentais ou eventuais, as convergéncias entre os objetivos de
avaliagdo do ENEM e os objetivos formativos dos Parametros
(MENEZES, 2002, p. 97, grifo nosso).

Assim, desde sua origem, o INEP explica ter adotado essa estratégia para
induzir a reforma do Ensino Médio em conformidade com as diretrizes e os
parametros curriculares nacionais fixados pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Nesse aspecto, o ENEM foi, certamente, uma bem-vinda novidade e comegou a
modificar lentamente o rumo dos vestibulares e o sentido do Ensino Médio.

O grupo de educadores, encarregado da concepcao do ENEM, entendeu ser
necessario assegurar a correspondéncia entre essa avaliagdo e a concepgao teorica

que fundamenta a legislagdo educacional brasileira. Os autores preocuparam-se,
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portanto, em ancorar a estrutura do exame nos mesmos pressupostos tedricos que

inspiram os documentos legais do pais.

7

O ENEM ¢, portanto, em sua concepcdo, uma avaliacdo de inspiragao
construtivista. A intencionalidade dessa orientacao tedrica foi claramente explicitada
pelo grupo de autores do exame desde o inicio. Na busca por essa consonancia
tedrica, aquele grupo de educadores foi buscar na teoria epistemoldgica de Piaget
0s conceitos e pressupostos que deveriam dar suporte, orientagdo e iluminar a
estrutura do exame. Dessa forma, as competéncias que dao suporte a avaliagao do

ENEM estao baseadas nas competéncias que os individuos desenvolvem.

Estas competéncias sao descritas nas operacdes formais da teoria
de Piaget, tais como, a capacidade de levantar todas as
possibilidades para resolver um problema, a capacidade de formular
hipéteses, combinar todas as possibilidades e separar as varaveis
para testar a influéncia de varios fatores, o uso do raciocinio
hipotético dedutivo; aspectos de interpretagao, analise [...].

Ao mesmo tempo, nas avaliagbes do Enem, a inteligéncia é
encarada ndao como uma faculdade mental ou expressao de
estruturas cognitivas inatas, porém é compreendida como o uso de
estratégias cognitivas basicas voltadas para a analise da realidade.

E isto em uma situagao problema que deve ser elaborada dentro de
um contexto, de modo que se possa avaliar a emergéncia das
habilidades cognitivas, o ‘saber fazer’ (DIAS, 2002, p. 27).

Assim, do ponto de vista pedagogico e psicoldgico, buscou-se conceber o
exame como um instrumento adequado para avaliar individuos que, em seu
desenvolvimento, teriam atingido a etapa correspondente ao que a teoria Piagetiana

descreve como periodo operatoério formal.

[...] priorizar competéncias e habilidades na formulacao e avaliagéo
das provas do ENEM implica necessariamente considerar as
estruturas mentais que séo requeridas do aluno que realiza o exame,
a fim de que ele possa enfrentar as situagdes-problema que Ihe sao
propostas. Como sabemos, o ENEM foi concebido para avaliar
jovens que estao finalizando seus estudos de Ensino Médio.
Portanto, parte-se da suposi¢cdo de que esses jovens alunos, do
ponto de vista psicologico, apresentam uma qualidade de
estruturacdo mental correspondente as etapas finais do periodo
operatorio concreto ou ao periodo operatorio formal. Dessa
forma, as situacbes-problema sao formuladas nessa direcéo
(TORRES, 2002, p. 41, grifo nosso).
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A Matriz de Competéncias foi desenvolvida para estruturar o ENEM, a fim de
definir claramente seus pressupostos e delinear suas caracteristicas operacionais. A
Matriz foi construida por um grupo de profissionais da educagao — especialistas em
psicologia do desenvolvimento, pesquisadores e professores das diferentes areas de
conhecimento e especialistas em psicometria, — a partir de um projeto elaborado e

coordenado pelo INEP.

[...] A matriz do ENEM, concebida sob essa perspectiva pela equipe
coordenada pela Profa. Maria Inés Fini foi elaborada e consolidada
pelo Grupo de Autores em janeiro e fevereiro de 1998 conjugando
competéncias, habilidades e conteudos norteadores da elaboragao
de questdes abrangendo as diferentes areas do conhecimento,
dirigidas a um cidadao na fase de término da escolaridade basica e
objetivando sua integracdo politico-social e profissional (PINTO;
GOMES; LETICHEVSKY, 2003, p. 263).

A estrutura do ENEM foi elaborada e consolidada pelo chamado Grupo de
Autores, nos meses de janeiro e fevereiro de 1998. Os documentos que expdem os

eixos cognitivos do ENEM registram o desenrolar do processo de criagdo do exame.

[...] os professores indicados para a elaboragao dos itens e para a
discussao da redacéo, reuniram-se com o Grupo de Autores para um
trabalho, sem o carater de treinamento, do tipo “aprender a fazer,
fazendo”, utilizando-se, como material de suporte, os textos e as
primeiras versées do documento “Principais conceitos tedricos que
estruturam o ENEM”. O Grupo de Autores e os professores
selecionados trabalharam na analise e no ajuste das questbes
iniciando assim, o que posteriormente consolidou-se como Fase de
Ajuste Pedagogico e Técnico dos itens. Essa experiéncia foi
realizada com a responsabilidade e o objetivo de, além de elaborar
um exame coerente com sua proposta de avaliagdo, concretizar uma
metodologia que permitisse construir as futuras edigbes do ENEM
(FINI, 2002, p. 103).

Esses depoimentos descrevem ainda uma etapa posterior, em que se deu o

“ajuste técnico”.

No final de fevereiro de 1999, os itens foram entregues e, durante um
seminario realizado em Brasilia, iniciou-se a analise do trabalho com
os elaboradores e o Grupo de Autores da Matriz. Nessa ocasiao foi
integrada ao processo uma equipe para o Ajuste Técnico dos ltens,
por indicacdo do Conselho Técnico do ENEM apds relato da
necessidade de tais profissionais e em apoio ao Grupo de Autores.
[...]

Fazer o ajuste técnico dos itens do ENEM, como de resto, ajustar um
instrumento de medida, € um trabalho de verificacdo da prova aos
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pressupostos tedricos da proposta, da pertinéncia de cada questao
ao seu objetivo, limpando-a de quaisquer vicios, dicas e informacoes
desnecessarias, apresentando-a, quando é o caso, com graficos,
tabelas, mapas e textos referenciais claros, adequados e corretos
(FINI, 2002, p. 104).

O grupo de autores, constituido por professores de diferentes disciplinas,
identificou na capacidade de “leitura de mundo” — considerada em seu sentido mais
amplo - a principal condi¢do para que o aluno concluinte do Ensino Médio possa
enfrentar as exigéncias do mundo contemporéneo. Nessa concepgao, conhecer e
ser, do ponto de vista do raciocinio e do pensamento, exige do ser humano a
construcao de ferramentas adequadas para uma leitura compreensiva da realidade.
Assim, se o exame € estruturado em torno de um determinado conjunto de
competéncias, pode-se, de modo geral, identificar a “leitura” como uma

“arquicompeténcia”, que abrangeria todas as demais.

[...] a area se mostra pelo eixo da competéncia de leitura, presente
na descricao de todas as competéncias.

O grupo autor da matriz decidiu eleger a leitura como
arquicompeténcia. Esse grupo, formado de professores de varias
disciplinas, indicou que sem o desenvolvimento pleno da atividade
leitora todas as competéncias e habilidades avaliaveis teriam suas
possibilidades reduzidas ou interrompidas.

[...]

O exame se propbe a avaliar a analisar a préopria operagao de ler,
seus modos e tipos que ultrapassam os limites da decifracdo e
adentram em um campo semiético amplo, responsabilizando todos
os envolvidos na producao da prova com essa avaliacao.

O ENEM assume a leitura e as leituras como pressuposto inicial e
sinaliza para o trabalho sistematico com essa arquicompeténcia
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
representadas como necessarias ao final da educacédo basica. A
avaliacdo da leitura esta presente em toda sua plenitude seja na
prova de multipla escolha seja na producao do texto escrito. A leitura
resume no ENEM os pressupostos da area Linguagens e cédigos
(MURRIE, 2002, p. 88, grifo nosso).

Concebido como recurso de avaliagdao de ambito nacional, o ENEM (INEP,
1998) estruturou-se a partir de uma matriz de cinco competéncias, consideradas
essenciais. Assim, conforme definidas no Documento Basico (INEP, 1998),
Competéncias sao as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operagdes que se utiliza para estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes,

fendbmenos e pessoas que deseja-se conhecer. No Documento Basico original de
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1998 (INEP, 1998), as cinco competéncias avaliadas na parte objetiva sao

apresentadas da forma abaixo:

| - Demonstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa
e do uso das diferentes linguagens:matematica, artistica, cientifica,
etc.

II- Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensao de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da producao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.
llI- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para enfrentar situacdes-
problema, segundo uma visdo critica com vistas a tomada de
decisdes.

IV-  Organizar informagcbes e conhecimentos disponiveis em
situagbes concretas, para a construgdo de argumentacdes
consistentes.

V- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
considerando a diversidade sociocultural como inerente a condicao
humana no tempo e no espaco (INEP, 1998, p. 9).

As competéncias do sujeito expressam um saber constituinte, ou
seja, as possibilidades e habilidades cognitivas por intermédio das
quais as pessoas conseguem se expressar simbolicamente,
compreender fendmenos, enfrentar e resolver problemas,
argumentar e elaborar propostas em favor de sua luta por uma
sobrevivéncia mais justa e digna (FINI apud DIAS, 2002, p. 22, grifo
NoOSs0).

Outro autor identifica ainda nas Competéncias duas dimensodes

complementares: a psicoldgica e a social.

Nesse sentido, a nogcdo de competéncia, na qual se baseia a
avaliagao proposta pelo ENEM e ENCCEJA, tem dupla vinculagao:

-a psicoldgica, ou relativa as competéncias do jovem ou adulto que
esta sendo avaliado,

- e a social no sentido de que o desenvolvimento das competéncias
esta pautado pela necessidade de formacido para o exercicio da
cidadania e sua insercido na vida social, conforme define a LDB da
Educacao de 1996 (TEIXEIRA, 2002, p. 18).

No caso do ENEM, busca-se que o aluno demonstre o dominio das cinco
competéncias acima na solugado de problemas. Esse objetivo diferencia o ENEM de
outras avaliagdes, como os vestibulares e o ENCCEJA, que pretendem testar os

conhecimentos dos alunos nas diversas disciplinas que compdem o curriculo.
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Para avaliar essas competéncias, o ENEM estabeleceu um conjunto de 21
habilidades, aplicadas as areas de conhecimento ou disciplinas que fundamentam a

educacgao basica.

A partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco
de habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece
indicagbes do que se pretende valorizar nessa avaliagao, servindo de
orientacdo para a elaboracdo de questdes que envolvam as
diferentes areas do conhecimento (INEP, 1998, p. 7).

Na concepcdo adotada pelo ENEM, o conceito de habilidade define-se por
sua estreita vinculagado com as competéncias. Os integrantes do Grupo de Autores
definem as habilidades simultaneamente como “decorréncia”, “desdobramento”,
“‘expressao” e “manifestacdo” das Competéncias.

No documento basico de 2000 (INEP, 2002, p. 7), as habilidades séao
descritas como decorréncia das competéncias: “As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das acoes e operacgdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizagao das competéncias”.

No documento Eixos Cognitivos do ENEM, Torres (2002, p. 51) define-as

@) LTS

como “desdobramento”, “expresséo” e “manifestacdo” das competéncias:

O ENEM, a partir de uma matriz de cinco competéncias, cujo
desenvolvimento considera essencial em jovens e adultos, utiliza-se
de um conjunto de situagdes-problema a cada prova.

Essas situagdes-problema sao formuladas tendo em vista as cinco
competéncias e seus desdobramentos em 21 habilidades.

Nesse sentido, pudemos comentar nesse texto como essas
competéncias, que na pratica se expressam como habilidades,
dependem do desenvolvimento cognitivo do sujeito, pois sdo suas
operagdes mentais que dao suporte a elas.

Assim é que as competéncias possuem um carater transversal,
pois podem ser abstraidas de um contexto para outro, de uma
situagdo que explora um determinado dominio do conhecimento para
outra que explora um outro dominio.

As habilidades, por sua vez, possuem um carater mais
circunstancial e particular.

Como manifestacdes de competéncias, encarnam procedimentos
e agdes concretas, a medida que expressam aquilo que o sujeito
pode realizar em certo recorte de tempo e espagco (MACEDO,
2002,p. 40, grifo nosso).
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Para o autor, as habilidades do ENEM seriam ainda “expresséo da
concretizacao de agdes” dos alunos e teriam como referéncia as cinco competéncias

previstas na matriz do exame.

As habilidades expressam como os alunos concretizam suas acgoes,
procedimentos e estratégias na resolugao de problemas relativos aos
diferentes dominios do conhecimento. Dessa forma, tanto a
proposicdo como a corregao das provas se baseia nesse conjunto de
habilidades e tem como referéncia as cinco competéncias citadas
(TORRES, 2002, p. 34-35).

Por sua vez, em sua contribuicdo para 0 mesmo documento, Teixeira (2002,
p. 18) define-as como “decorréncia” das competéncias: “Assim, conforme definidas
no Documento Basico (INEP, 2002, p. 7): [...] as habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se a plano imediato do “saber fazer”.

Em todas as definicdes, ficam evidenciadas a estreita e a direta vinculacao
entre Habilidades e Competéncias, que, em sua articulacdo, aparecem quase como
indissociaveis e imbricadas umas nas outras.

As 21 habilidades sao descritas na matriz do exame da seguinte forma:

Habilidade 1 - Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um
experimento ou fendbmeno, de natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar
variaveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para realizagéo ou
interpretagdo do mesmo.

Habilidade 2 - Em um grafico cartesiano de varidvel socioeconémica ou
técnico-cientifica, identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de
crescimento ou decréscimo e taxas de variagao.

Habilidade 3 - Dada uma distribuigao estatistica de variavel social, econdmica,
fisica, quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou
reorganiza-las, objetivando interpolagcdes ou extrapolacgoes.

Habilidade 4 - Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem
de determinada area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras
linguagens ou vice-versa.

Habilidade 5 - A partir da leitura de textos literarios consagrados e de
informagdes sobre concepgdes artisticas, estabelecer relagfes entre eles e seu
contexto histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas,

géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.
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Habilidade 6 - Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem,
identificar marcas de variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de
registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal.

Habilidade 7 - Identificar e caracterizar a conservacgao e as transformacgoes
de energia em diferentes processos de sua geragdo e uso social, e comparar
diferentes recursos e opgdes energéticas.

Habilidade 8 - Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as
implicagbes ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizagdo dos
recursos naturais, materiais ou energéticos.

Habilidade 9 - Compreender o significado e a importancia da agua e de seu
ciclo para a manutengao da vida, em sua relacdo com condi¢gées sécioambientais,
sabendo quantificar variagdes de temperatura e mudangas de fase em processos
naturais e de intervencdo humana.

Habilidade 10 - Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar
e descrever transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera, litosfera, origem e
evolugdo da vida, variagdes populacionais e modificagdes no espago geografico.

Habilidade 11 - Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista
bioldgico, fisico ou quimico, padrbées comuns nas estruturas e nos processos que
garantem a continuidade e a evolugao dos seres Vivos.

Habilidade 12 - Analisar fatores socioeconémicos e ambientais associados
ao desenvolvimento, as condi¢cdes de vida e saude de populagdes humanas, por
meio da interpretacao de diferentes indicadores.

Habilidade 13 - Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a
importancia da biodiversidade para preservacao da vida, relacionando condi¢des do
meio e intervengao humana.

Habilidade 14 - Diante da diversidade de formas geométricas planas e
espaciais, presentes na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de
propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas ou
volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensao e acao
sobre a realidade.

Habilidade 15 - Reconhecer o carater aleatorio de fenbmenos naturais ou
nao e utilizar em situagdes-problema processos de contagem, representacéo de
frequéncias relativas, construcdo de espacos amostrais, distribuicdo e calculo de

probabilidades.
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Habilidade 16 - Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacoes-
problema referentes a perturbagées ambientais, identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes, reconhecendo suas transformacgdes; prever efeitos nos
ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de intervengao para reduzir e
controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

Habilidade 17 - Na obtencdo e produgdo de materiais e de insumos
energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos, taxas e indices e analisar
implicagdes sociais, econdmicas e ambientais.

Habilidade 18 - Valorizar a diversidade dos patrimbnios étnicos, culturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestagdes e representacbes em diferentes
sociedades, épocas e lugares.

Habilidade 19 - Confrontar interpretacdes diversas de situagdes ou fatos de
natureza historico-geografica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacéo e
analisando a validade dos argumentos utilizados artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada
interpretacao.

Habilidade 20 - Comparar processos de formagdao socioeconémica,
relacionando-os com seu contexto historico e geografico.

Habilidade 21 - Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade
histérico-geografica, contextualizar e ordenar o0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econbmicos, politicos ou
culturais.

Essas 21 habilidades correspondem diretamente as cinco competéncias

anteriormente descritas, de acordo com o esquema representado na Figura 1.
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Competéncias
|. Dominar linguagens (DL)
II. Compreender fenédmenos (CF)
lll. Enfrentar situacdes-problema (SP)
IV. Construir argumentacao (CA)

V. Elaborar propostas (EP)

Figura 1 — Quadro de andlise da matriz de habilidades do ENEM.
Fonte: INEP (1998, p. 15).

Habilidades 1 a 21

Os destaques em negrito referem-se aos esquemas de agao ou operagdes do

sujeito, que, segundo os autores, expressam o dominio dessas competéncias e

habilidades, as quais envolvem esquemas de ag¢ao ou operagdes.

Competéncia

Esquemas de acdo ou operacdes valorizadas na
proposicdo das cinco competéncias do ENEM

Cl - Dominar a norma culta e
fazer uso das linguagens
Matematica, artistica e cientifica

Dominar - Exercer dominio sobre; ter autoridade ou poder
em ou sobre; ter autoridade, ascendéncia ou influéncias
total sobre; prevalecer, ocupar inteiramente.

Fazer uso - Nesse caso é sindbnimo de dominar, pois
expressa ou conforma na pratica o exercicio de dominio.

ClIl - “Construir e aplicar conceitos

das varias areas do conhecimento para a
compreenséo de fendmenos naturais,
de processos histérico-geograficos, da
producgédo tecnoldgica e das
manifestacdes artisticas”

Construir - Forma de dominio. No caso das provas do
ENEM pode implicar o exercicio ou uso de muitas
habilidades: estimar, calcular, relacionar, interpretar,
comparar, medir, observar etc.

Em quaisquer delas, o desafio é realizar operagdes que
possibilitem ultrapassar uma dada situagao ou problema,
alcangando aquilo que significa ou indica sua concluséo.

Articular um tema com o que qualifica sua melhor
resposta ou solugcdo, tendo que, para isso, realizar
procedimentos ou dominar os meios, considerando as
informagdes disponiveis na questdo, requeridos para
isso.
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Continuagao

C Il - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes de diferentes formas, para
tomar decisfes e enfrentar situagoes-
problema”

Selecionar - recortar algo destacando o que se considera
significativo tendo em vista um certo critério, objetivo ou
valor.

Tomar decisdes - Implica fazer um recorte significativo de
uma realidade, as vezes, complexa, ou seja, que pode ser
analisada de muitos modos e que pode conter fatores
concorrentes, no sentido de que nem sempre & possivel
dar prioridade a todos eles ao mesmo tempo.

Além disso, tomar decisdo significa organizar ou
reorganizar os aspectos

Destacados, relacionando-os e interpretando-os em favor
do problema enfrentado.

Enfrentar uma situagdo-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma
deciséo.

Enfrentar uma situagdo-problema ndo € o mesmo que
resolvé-la. Ainda que nossa intengdo, diante de um
problema ou questdo, seja encontrar ou produzir sua
solucdo, a habilidade que se quer destacar é a de saber
enfrentar, sendo o resolver, por certo, seu melhor
desfecho, mas ndo o unico.

CIV- Relacionar informacgodes,
representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em
situagdes concretas, para construir
argumentacgéao consistente.”

Relacionar - Refere-se a agdo ou operacgao por intermédio
da qual pensamos uma coisa em fungdo da outra. Ou seja,
trata-se de coordenar pontos de vista em favor de uma
meta, por exemplo, defender ou criticar uma hipétese ou
afirmacao. Para isso, € importante sabermos descentrar,
ou seja, considerar uma mesma coisa segundo suas
diferentes perspectivas ou focos. Dessa forma, a concluséo
ou solugdo resultante da pratica relacional expressa a
qualidade do que foi analisado.

Saber construir uma argumentacdo consistente significa
saber mobilizar conhecimentos, informacdes, experiéncias
de vida, calculos, etc. que possibilitem defender uma ideia
que convence alguém (a propria pessoa ou outra com
quem discute) sobre algo.

Consideremos que convencer significa vencer junto, ou
seja, implica aceitar que o melhor argumento pode vir de
muitas fontes e que nossas ideias de partida podem ser
confirmadas ou reformuladas total ou parcialmente no jogo
das argumentacoes.

Construir argumentagao nesse sentido significa utilizar a
melhor estratégia

Para apresentar e defender uma ideia, mas n&o de garantir
sua vitéria.

Construir argumentagéo significa coordenar meios e fins,
ou seja, utilizar procedimentos que apresentem os
aspectos positivos da ideia defendida.

CV - Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracao de propostas de
intervencao solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade
sociocultural.

A redacdo €, sem duvida, a parte da prova do ENEM em
que os esquemas de agao ou operagdes valorizadas na
Competéncia V sdo mais bem avaliadas.

Quadro 1 - Esquemas de agao ou operagdes valorizadas na proposigéo das cinco competéncias do

ENEM.
Fonte: Macedo (2002, p. 61).
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Os esquemas de acdao podem ainda ser reunidos em seis diferentes

agrupamentos.

Esquemas de acdo ou operaces

Habilidades ENEM
(agrupamentos)

A
Identificar / caracterizar / reconhecer / selecionar

/ destacar / situar / descrever / manifestar /
explorar

1/2/6/7/10/13/14/15/16/17/19

B

. . 2/4/16/7/8/11/12/13/14/16/17/19/20
Analisar / confrontar / comparar / relacionar

C

Ordenar / organizar / reorganizar / contextuar / 3/9/13/14 721
compreender

D

Traduzir / interpretar / ler / calcular / inferir / 1/3/5/10/12/13/14/17/18/21
valorizar

E

Utilizar / agir / fazer uso / aplicar / elaborar / 1/3/10/14/15
realizar / ilustrar / objetivar

F

Prever / propor / variar / modificar / respeitar / 10/16
considerar

Quadro 2 - Agrupamentos dos esquemas de agao ou operagdes valorizadas na matriz de habilidades
do ENEM.
Fonte: Macedo (2002, p. 67).

Como mencionado, em uma perspectiva mais ampla, o ENEM pretende
avaliar, principalmente, duas importantes dimensdes. De um lado, a leitura
compreensiva da realidade; por outro lado, como decorréncia ou resposta a essa
primeira capacidade, o exame pretende investigar a possibilidade de o aluno
“‘escrever o mundo, construindo modos adequados de proceder em suas acdes”
(TORRES, 2002). Dessa forma, a prova do ENEM elege a capacidade, a leitura e a

escrita como principais aspectos a serem avaliados.

A prova do Enem pode ser dividida em duas grandes tarefas de
avaliacdo: uma que se expressa pela escrita e outra pela leitura, ou
seja, o aluno deve, na primeira parte, dissertar sobre um tema
proposto, e, na segunda, ler os enunciados das questdes e escolher
uma, dentre cinco alternativas de respostas (MACEDO, 2002, p. 55).

A matriz adotada previa, portanto, cinco competéncias principais, articuladas
a 21 habilidades. As provas do ENEM eram compostas por teste de multipla escolha

e uma redagdo. As 63 questdes objetivas tinham carater interdisciplinar, eram
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contextualizadas e apresentadas em situagbes problema. Em vez de testar os
conhecimentos dos alunos nas diversas disciplinas, como fazem os vestibulares
tradicionais, o ENEM pretendia que o aluno demonstrasse o dominio de cinco
competéncias na solugdo de problemas. Nao havia, portanto, questbes especificas

para cada disciplina.

As provas do ENEM s&o, portanto, estruturadas a partir do
relacionamento de sua matriz de competéncias e habilidades com os
conteudos escolares pertinentes ao Ensino Médio.

[...] da prova constam uma redacdo e 63 questdes objetivas que
versam sobre as diferentes areas do conhecimento, abordando seus
conteudos disciplinares de uma maneira integrada e complementar
(TORRES, 2002, p. 35).

A estrutura do exame foi concebida de forma a refletir a estreita articulagéo
entre Competéncias e Habilidades, assegurando a correspondéncia e a avaliagao de
ambas. Essa caracteristica possibilitou tornar tangivel o grau de dominio do aluno
tanto nas cinco competéncias como em cada uma das 21 habilidades. Esse tipo de
informacéo detalhada seria importante subsidio para o aprimoramento do trabalho

de escolas e professores.

As cinco competéncias que sdo avaliadas no ENEM na parte objetiva
da prova expressam-se por meio de 21 habilidades. Cada uma das
21 habilidades sera medida trés vezes (trés questbes para cada
habilidade). A interpretagdo dessa nota global sera estruturada a
partir de cada uma das cinco competéncias, pelas relacbes
estabelecidas com as respectivas habilidades e as questbes a elas
relacionadas, gerando também para cada competéncia, uma nota de
0 a 100, conforme modelo a seguir (INEP, 1999, p. 1, grifo do autor).

Os documentos originais revelam o empenho e a deliberada intengcdo do
Grupo de Autores em assegurar uma correspondéncia direta entre as questdes do
exame e a matriz que lhe dava suporte. A preocupagao dos autores era garantir que,
a cada edicao, o exame utilizasse sempre, como referéncia, a matriz estabelecida

(Figura 1).
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A justificativa para a importancia dessa tarefa € dupla.

Primeiro, por intermédio dessa analise, religar a prova com a matriz,
pois pode ser que ao ler ou responder as questdes desconsideremos
a relacao entre o referido (as questbes) e sua referéncia (a matriz),
julgando a avaliagdo por si mesma e nao por aquilo que a
fundamenta.

Segundo, resgatar a importancia dos dominios cognitivos a serem
aqui analisados, para a compreensao e a realizacdo das tarefas
solicitadas na prova do ENEM (MACEDO, 2002, p. 55).

A opcéao por um exame referenciado por uma matriz de competéncias convida
professores a identificar novos sentidos para a acdo docente. Induz as escolas a um
deslocamento de foco: sai-se do conteudismo puro, em que s6 importa o quanto o
aluno sabe, e privilegiam-se as operagdes que o aluno é capaz de fazer com os
conteudos, ou seja, as competéncias que ele adquiriu.

Quando a escola se propde a organizar seu curriculo com o foco em
competéncias, impde-se uma mudanga de eixo. A presenga de determinado
conteudo em um programa passa a ser justificada a medida que ele estiver a servigo
de determinadas habilidades e competéncias. O valor intrinseco dos conteudos € de
certa forma posto em questéo. Eles deixam de ser o objetivo ultimo e passam a ser
meio para se alcancar o desenvolvimento de determinadas habilidades e

competéncias.

[...] nosso propdsito neste texto foi valorizar a importancia de darmos
as acodes ou operagdes comentadas, o mesmo estatuto curricular que
atribuimos as leis e conceitos, porque sdo elas que nos tornam
possiveis sua realizagdo ou compreensdo. E elas, como eles, ndo
sdo algo que aprendemos sozinhos, que ja trazemos dominados de
nossas casas e nem sdo aquisicoes faceis e diretas. Sua
complexidade, neste sentido, reflete a prépria grandeza ou miséria
do ser humano, cujas competéncias ou habilidades podem ser
resumidas naquilo que suas acdes ou operacdes lhes possibilitam
realizar ou compreender (MACEDO, 2002, p. 79).

Assim, no momento em que o pais ampliava o0 acesso a escolarizacédo e
aumentava o percentual de brasileiros que chegava ao Ensino Médio, o ENEM
ofereceria aos concluintes desse nivel de ensino um referencial para a

autoavaliagéao.

O Enem foi aplicado em sua versado primeira no ano de 1998, pelo
INEP/MEC, e aperfeicoado nos anos sucessivos de sua aplicagao,
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como um exame individual, de carater voluntario, com o objetivo
principal de possibilitar a todos os que dele participam uma
referéncia para autoavaliacdo, a partir das competéncias e
habilidades que compdem a Matriz que estrutura o Exame (FINI,
2002, p. 6-7).

Os autores do exame deixavam claro que a avaliacdo empreendida n&o teria
o carater de avaliacdo somativa ou de concurso. O exame tinha carater opcional e
voluntario. Oferecia ao individuo a possibilidade de estabelecer parametros para
autoavaliagéo, criando uma referéncia nacional para os egressos de qualquer das

modalidades do ensino médio.

Nao se trata, pois, no contexto de uma avaliacido, de selecionar os
“competentes”, excluindo os “incompetentes”, ou seja, aqueles
que nao possuem as qualificacées ou os valores esperados. Ndo se
trata se realizar uma comparacao entre os candidatos, reunindo os
que preencheram certos requisitos, por oposi¢cao aos que estéo fora.
Trata-se, ao contrario, de indicar a posicao de alguém, face ao
conjunto de indicadores ou referéncias utilizados nessa prova. Se
Ihe interessa utilizar essa indicagdo € uma decisdo, que s6 cabe a
ele tomar. Trata-se, igualmente, de orientar ou regular as agdes (de
estudo ou preparacdo) da pessoa em uma determinada diregao
(MACEDO, 2002, p. 59, grifo nosso).

Uma vez prestado, o exame poderia ser utilizado pelo concluinte como uma
credencial que ele poderia apresentar em entrevistas de emprego e também o de
constituir-se como uma alternativa para o acesso a educacao superior. Ao lado do
tradicional exame vestibular, o jovem brasileiro passou a contar com um novo

referencial como rito de passagem ao mundo adulto e do trabalho.

Assim, como o voto facultativo aos 16 anos, participar do ENEM tem
se transformado em marco de referéncia para o exercicio da
cidadania do jovem. Como uma espécie de rito de passagem para a
vida publica é, em si mesmo, uma pratica social que materializa
conceitos, atitudes e procedimentos preconizados na reforma do
ensino brasileiro para a area das Ciéncias Humanas (GUIMARAES,
2002, p. 96, grifo nosso).

Assim, o ENEM estabelecia como destinatario dos resultados do exame o
préprio concluinte do Ensino Médio. Mas, ao mesmo tempo, o ENEM foi claro ao
definir para os resultados do exame outro importante grupo de destinatarios: as

proprias escolas. Afinal, o Exame Nacional do Ensino Médio foi originalmente
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concebido com o principal objetivo de induzir mudangas na conducgao da etapa final
da Educacao Basica no pais. Em observancia a Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
buscava-se uma redefinicdo do sentido do Ensino Médio, que possibilitasse a
superacao das dualidades e contradicbes histéricas que marcavam a identidade

desse nivel de ensino.

Por ter o carater que tem, o ENEM faz dois servigcos: permite ao
aluno tomar conhecimento do real perfil de seu aprendizado, saber
do que é capaz; sinaliza a escola o que se espera dela, qual o
novo sentido do ensino médio, definido como uma etapa o que
completa a educacdo basica, saida para a vida, nao
necessariamente entrada, seja para a faculdade, seja para o
emprego. Ambos esses servicos sao, hoje, essenciais (MENEZES,
2002, p. 102, grifo nosso).

A ideia era que os resultados apurados fossem uteis para a orientagao da
acao docente por novos sentidos. No que se refere ao trabalho das escolas, as
mudangas que o ENEM pretendeu induzir no Ensino Médio referiam-se, sobretudo, a
interdisciplinaridade e ao ensino orientado por competéncias. O exame nao se
preocupava, portanto, em empreender uma exaustiva “varredura” dos programas
curriculares. Ele nao pretendeu alterar o repertério de conteudos escolares, mas
apenas influenciar para que os mesmos fossem apresentados de forma mais
contextualizada, assumindo maior relevancia e pertinéncia aos olhos dos alunos.
Assim, sem prescrever diretamente alteragbes nos programas escolares, o ENEM
aspirava induzir o Ensino Médio a orientar-se por novos sentidos. A ideia era que o
trabalho docente assumisse dentre seus objetivos uma nova intencionalidade: levar

os alunos desse segmento ao dominio de Competéncias.

[...] espera-se que ao final da educagido basica, a escola tenha
cumprido a sua dupla fungao: por um lado, possibilitado aos jovens e
adultos o acesso aos saberes legados pela cultura e organizados no
contexto das disciplinas escolares e, por outro, oportunizado a
construgao de competéncias e habilidades por meio de situagdes que
tornem esses saberes significativos.

Espera-se para o futuro que essa preocupagéo esteja colocada nos
horizontes da acao da escola, de forma cada vez mais intencional
(TEIXEIRA, 2002, p. 19, grifo nosso).

E explicita, portanto, a convocagdo para um conceito mais abrangente de

aprendizagem e a superagdo do ensino reduzido a simples transmisséo de
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conteudo. Assim, elegia-se o dominio das competéncias como foco da avaliagao e
objeto das informacbes a serem investigadas pelo exame. Escolas e professores
deveriam ter acesso aos resultados do exame para que pudessem, a partir deles,
aprimorar suas praticas. Mas, ao mesmo tempo, o Grupo de Autores deixava claro
que esse foco do exame nao implicaria uma avaliacdo da qualidade do sistema
educacional. Da forma como seriam apurados, os resultados do ENEM nao se

destinavam a oferecer subsidios para avaliagbes mais amplas.

Esses resultados também fornecem dados que sinalizam para a
escola brasileira, ainda que ndo sejam um exame de avaliacédo do
sistema educacional, quais sdo os bloqueios e as lacunas de
conhecimentos dos individuos participantes da prova (GUIMARAES,
2002, p. 95, grifo nosso).

O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado para atender a objetivos
claramente delineados. Esses objetivos estabeleciam como foco prioritario o
desempenho de cada aluno, de cada individuo. Varias importantes caracteristicas

estruturais da prova sao decorréncia dessa concepgao e destinagao especifica.

Dentre os principais resultados apurados pelo ENEM, podem-se mencionar:

- a maior parte apresenta desempenho na faixa regular e bom;

— 0s alunos mais jovens e do turno diurno apresentaram melhores
desempenhos;

— a principal causa do baixo desempenho devia-se a auséncia do dominio da
leitura compreensiva;

- 0 desempenho dos participantes egressos de escolas privadas foi superior
ao das publicas;

- aumento nas médias de desempenho entre os participantes com maes
mais escolarizadas.

O Enem ftrouxe grandes contribuicbes de carater pedagdgico,
induzindo avancos das praticas docentes e favorecendo uma
escolaridade marcada pela contextualizagdo, pela resolugdo de
problemas e pela interdisciplinaridade. De modo geral, no que se
refere aos jovens, so trouxe efeitos positivos (FINI, 2009).

Este estudo ndo tem a pretensdo de empreender uma meta-avaliacdo do

ENEM. Mas cabe reconhecer a importante contribuicdo que esse exame trouxe para
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a atualizagao da identidade do Ensino Médio. Afinal, € importante reconhecer que o
qgue se passa hoje nas salas de aula sofre, ainda, grande influéncia dos vestibulares.
Tornou-se cada vez mais evidente que curriculos hipertrofiados e enciclopédicos nao
significam qualidade. E crescente o consenso de que urge rever os programas,
identificando curriculos de fato pertinentes para a formagao geral do jovem. Por isso,
sao tao preciosas as medidas que possam desvencilhar o Ensino Médio da sanha
dos vestibulares.

A leitura dos documentos originais do ENEM permite que se identifique
claramente que o sentido da avaliacdo empreendida ndo deveria ter o carater de
concurso ou de selegdo. Diferente dos concursos vestibulares, esse exame néao
pretendia selecionar os “competentes”, excluindo os “incompetentes”. Nao se tratava
de realizar uma comparagao entre os candidatos, reunindo os que preencheram
certos requisitos, por oposicao aos que estavam fora.

Da forma como foi originalmente concebido, o sentido do exame nacional do
ensino médio era tdo-somente indicar a posicao de alguém face ao conjunto de
indicadores ou referéncias utilizados nessa prova. Se lhe interessa utilizar essa
indicagdo € uma decisao, que s6 cabe a ele tomar. Trata-se, igualmente, de orientar
ou regular as agdes de estudo ou preparagao da pessoa em uma certa direcdo. Em
sintese, o ENEM foi concebido para ser uma avaliagdo, € ndo um concurso.
Ancorada em consistentes pressupostos tedricos, a prova desenvolvida pelo grupo
de autores constitui-se efetivamente como um bom instrumento para avaliar as
competéncias individuais do aluno ao final da Educag¢ao Basica. O cuidado com o
correto uso dos resultados, destinando-os as escolas, oferecia de fato aos
professores a possibilidade de aprimorarem suas praticas. O trabalho por
competéncias e de sentido transdisciplinar € complexo, por isso trouxe muitos
desafios. Mas a concepgao proposta pelo ENEM acenava para o ensino médio com
uma nova perspectiva, possibilitando que suas praticas fossem reordenadas de
forma mais condizente com os objetivos de formacgao geral.

Como seria de se esperar, as mudangas propostas ndo foram recebidas de
maneira uniforme. Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, € sempre
ambicioso empreender avaliagbes de abrangéncia nacional, em fungdo da
complexidade, da diversidade e das diferengas entre as regides.

Aqueles que souberam enxergar o alcance da proposta procuraram atender a

convocacao feita. Caberia aos professores e escolas criarem as condi¢cdes para que
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as mudancas fossem, de fato, implementadas. Afinal, € sempre deles a
responsabilidade de assegurar a sua concretizagdo em sala de aula. Assim, ao
longo de 10 anos, muitos educadores, orientadores e diretores empenharam-se em
pautar seu trabalho, tomando por referéncia a matriz oficial: cinco competéncias
gerais e 21 habilidades especificas. Em um numero sempre crescente, professores e
escolas de todo o pais vinham correspondendo a essa convocagao com seriedade e
empenho cada vez maior. Empreenderam consideraveis esforgos, que consumiram
tempo, desgaste e investimento de instituicbes e a dedicacdo de muitos
profissionais.

No decorrer dos anos, as edi¢gdes sucessivas certamente trariam gradativos
aperfeicoamentos. A experiéncia e o tempo com certeza indicariam os ajustes que o
exame poderia vir a sofrer, consolidando-se como norteador para muitas reflexdes
por parte dos professores e das escolas, ajudando na atualizacdo da agédo docente.
Na medida em que o exame abria concretas perspectivas de aprimoramento da
qualidade de ensino, justificava-se plenamente o investimento feito pela sociedade.
Desde o inicio esse exame constituiu-se como uma avaliacdo viavel e precisa,
quanto aos seus objetivos pretendidos. Além de util, era ética, tanto para alunos e
professores, como no que concerne a toda a sociedade. Cabe, portanto, reconhecer
que, tal como foi originalmente concebido, o ENEM favoreceu um avango para as
escolas de ensino médio.

Mas é preciso lembrar que a instalacdo da cultura de avaliacdo depende,
antes de tudo, que se instale um clima de credibilidade e de confianca. Somente o
longo prazo permitira que se consolidem politicas e praticas de avaliagao de fato
consequentes.

Por isso, é fundamental que os préprios avaliadores estejam a altura da tarefa
a que se propdem. Afinal, € grande a responsabilidade que assumem perante as
escolas de todo o pais. E preciso cercar esse esforco de cuidados e de garantias
para que o investimento feito ndo seja desperdigado e reverta de fato em melhoria
da qualidade de ensino. Revisbes permanentes condenam o sistema escolar a um
eterno recomeco. O pais precisa de politicas de Estado e ndo de medidas que

flutuem ao sabor da gestdo de um ou outro Governo.
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3.1 0 ENEM EM SEUS DIFERENTES MOMENTOS

Os novos tempos exigem revisbes do sentido do ensino e da atuagao
docente. Desde a década passada, a nova Lei de Diretrizes e Bases e seus
Parametros Curriculares inovaram, ao propor o ensino orientado por competéncias.
Assim, em sua origem, o ENEM foi concebido para empreender a avaliagdo do
conhecimento construido pelo aluno ao final de sua escolaridade basica. A matriz de
competéncias utilizada apoiava-se nos eixos estruturantes previstos na reforma
educacional de 1998 em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996).

O foco era a avaliagdo do dominio de determinadas competéncias globais do
individuo. Quando a escola passa a organizar sua atuagédo por essa nova logica,
impbe-se uma profunda mudanga de eixo. O valor intrinseco dos conteudos é, em
certa medida, posto em questdo e sua pertinéncia, em um programa, passa a ser
justificada a medida que eles estiverem a servico de certas habilidades e
competéncias: caso contrario, sua presenga nao se justifica. Eles deixam de ser o
objetivo e passam a ser meio para se alcangar o desenvolvimento de determinadas
habilidades. Nesse sentido, sua pertinéncia e sua presenga nos programas
escolares sado postos a prova.

Essa tendéncia veio aos poucos, modificando o sentido da atuacdo do
professor de Ensino Médio e, até mesmo, o estilo de algumas provas de concursos
vestibulares. Agora, o professor deve estimular as operagbes que o aluno é capaz
de fazer com os conteudos, ou seja, leva-lo a desenvolver determinadas habilidades.
De fato, é facil constatar que, até recentemente, a imagem do bom professor era a
do especialista em sua disciplina, o que melhor dominava e transmitia um
determinado conteudo.

Essas intengdbes e mudancas sao de fato louvaveis e tém consistente
respaldo tedrico. Mas é preciso considerar que essas mudangas nao vieram sem
custo. Afinal, apesar da pertinéncia pedagogica das diretrizes, conceitos como
“transdisciplinaridade” e “competéncias” permanecem, para muitos, uma utopia a ser
perseguida. Afinal, a légica (mono) disciplinar ainda impera na academia, nas
graduacdes, nas licenciaturas. Por sua prépria formacao e experiéncia docente, os
professores concebem sua identidade profissional como ligada a sua disciplina.

Como seria de se esperar, muitos ainda assumem como foco de seu trabalho a
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transmissao do conteudo que conhecem e dominam. Seu compromisso € com 0
ensino de uma determinada disciplina, mais do que com a formagao do jovem para a
cidadania.

No que se refere aos desdobramentos do exame, cabe mencionar algumas
peculiaridades que decorrem das formas de gerenciamento desse exame e pelo uso
que, no decorrer dos anos, passou-se a pretender para seus resultados. Assim, ao
longo de sua trajetoria de 10 anos, podemos identificar diferentes fases.

Durante alguns anos, as informac¢des do ENEM foram destinadas as escolas
pelo envio do boletim com o resultado por competéncias (Anexo C). Esse costumava
decompor a meédia do desempenho alcangado pelo aluno no que concernia a
objetivos e ao desenvolvimento das cinco principais competéncias, desdobradas
para as questdes objetivas e para a redagao.

Conduzido dessa forma, o ENEM original elegia, como principais destinatarios
da avaliagdo e das informagdes apuradas, as escolas e o magistério de Ensino
Médio. De forma coerente com seus pressupostos e objetivos declarados, o ENEM
fazia jus ao seu nome e constituia-se como uma avaliagdo que atendia aos
requisitos de viabilidade, utilidade, precisao e ética. Dessa forma, era possivel extrair
consequéncias pedagodgicas, que aperfeicoassem as praticas docentes e a
qualidade do ensino do pais.

Os anos seguintes foram marcados por mudangas no uso do exame e de
seus resultados. Apesar de o exame ser voluntario, a maci¢a adesao dos alunos ao
ENEM, passou a permitir, em 2004, o uso dos resultados pelo PROUNI. Seu
sucesso o converteu no maior exame da América Latina e um dos maiores do
mundo.

Com as eleigbes presidenciais, novas gestbes sucederam-se a frente do
Ministério da Educacao e do INEP. A partir desse momento, surgiram aos poucos
outros tipos de utilizacdo do exame e de seus resultados, que caracterizaram uma
segunda fase da trajetoria do ENEM.

Nesse periodo, passou-se a explorar novas possibilidades para se extrair dos
dados do ENEM outros usos e utilizagdes secundarias, derivados das originalmente
planejadas. Ampliava-se, assim, o foco do exame, seu espectro de atuagédo, o uso
de seus resultados. Nesse movimento, sempre progressivo, ao longo dos anos
seguintes, o exame foi gradativamente afastando-se de sua concepgao original,

conferindo novos sentidos a essa avaliagao.
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Um sintoma disso pode ser identificado pelo uso que se passou a conferir aos
seus resultados. A partir de 2003, por exemplo, o boletim oficial do INEP passou a
se ater a divulgacdo dos resultados verificados em cada uma das cinco
competéncias. O boletim passou a abster-se de decompor o desempenho em cada
uma das 21 habilidades, que, dessa forma, eram prescritas e recomendadas, sem,
no entanto, serem monitoradas pela avaliagdo. Da mesma forma, as informacdes
destinadas as escolas ndo detalhavam acertos ou erros em cada uma das 63
questdes. Os relatério e documentos oficiais do INEP n&o deixam claros os motivos
para essa forma de procedimento.

De qualquer forma, por meio do boletim, detalhando o desempenho por
competéncias, a escola ainda podia ter um razoavel diagnéstico do trabalho que
vinha realizando. Do ponto de vista de objetivos estritamente pedagdgicos, daquele
especifico repertorio das cinco competéncias, era possivel identificar, tanto na parte
objetiva quanto na redacado, os ajustes que se faziam necessarios e orientar os
esforgos para a melhoria do ensino. Embora os alunos fizessem o exame em agosto,
e algumas vezes os resultados nem sempre chegassem a tempo do planejamento
das escolas para o ano seguinte, ainda assim eram uteis para organizar o trabalho

pedagdgico no Ensino Médio.

A divulgacdo de uma avaliagdo pode ser um elemento limitativo, se
nao for feita em tempo oportuno, que permita a utilizagado dos dados
para a solugédo de problemas vigentes. O fator tempo pode contribuir
para a perda de validade da avaliagdo; seus dados, ainda que,
teoricamente, tenham valor cientifico, assumem um ponto na
perspectiva histérica (VIANNA, 2000, p. 164).

As mudangas podem ter sido bem intencionadas. De inicio, né&o
comprometiam inteiramente a qualidade do exame. Essa inflexdo inicial, no entanto,
pode talvez ter constituido o anuncio de um deslize, que, embora discreto no inicio,
veio se aprofundando ao longo dos anos e degenerou em sérias distor¢coes. Essas
gradativas deformacgdes terminaram por trazer grandes repercussdes para a imagem
do exame, conferindo-lhe imprevistas conotacdes perante educadores e a sociedade
em geral.

A nova equipe a frente do INEP parece ter vislumbrado no ENEM a
possibilidade de se extrairem ainda novos usos, leituras, e sentidos. Comegou-se a

pretender inferir, a partir dos resultados dos alunos, uma avaliagado da qualidade da
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atuacado docente, de escolas e sistemas educacionais. Além disso, pretendeu-se,
com o acompanhamento desses resultados ao longo das sucessivas edi¢gdes anuais
do exame, empreender o que seria 0 monitoramento da evolugdo dessa qualidade,
mensurando seus possiveis avangos ou retrocessos.

Ora, em virtude de sua propria estrutura e concepgdao, um exame como O
ENEM nao se presta, na verdade, nem a um nem ao outro uso. Como o exame foi
criado com a finalidade especifica de avaliar o dominio das competéncias individuais
do aluno, nenhum de seus instrumentos permite que se captem os fatores
associados a esse desempenho, fatores intra e extraescolares que, de alguma
forma, interferem e contribuem para os resultados finais.

Dessa forma, fatores intra-escolares como estrutura fisica, equipamentos,
experiéncia profissional do corpo docente, praticas de professores, coordenadores
pedagogicos e gestores ndo sao considerados. Da mesma forma, também ndo sao
captados os fatores extraescolares e variaveis socio-culturais e econdmicas que
contribuem em grande parte para o desempenho escolar do aluno, como sua origem
social, familiar, nivel de estudos, formacao dos pais e acesso a bens culturais, entre
outros.

A investigacao desses aspectos é imprescindivel para que se possa identificar
o “valor agregado” pela escolaridade. E, portanto, metodologicamente
imprescindivel, para que se possa empreender uma atribuicao de valor e pretender
avaliar instituicdes e praticas docentes. Como foi anteriormente descrito, a estrutura
do SAEB foi concebida dessa forma, uma vez que era seu objetivo expresso avaliar
sistemas. Mas esse nunca foi o caso do ENEM, cujo sentido e foco eram a avaliagéo
de desempenhos individuais. Nesse sentido, foi concebido como um exame e nao
como uma avaliacdo de sistema em larga escala. Trata-se de caracteristicas
proprias da estrutura e esséncia desse exame, portanto, incontornaveis. Dessa
forma, fica claro que pretender avaliar escolas a partir dos resultados do ENEM é
incorrer em equivoco metodoldgico e conferir a esse exame um uso indevido.

A esse primeiro equivoco sobrepde-se um segundo, o de tentar empreender o
monitoramento da evolugao dessa suposta avaliagdo ao longo dos anos. Ora, como
o ENEM avalia competéncias individuais do estudante, a logistica de aplicagao das
provas nao previa estratégias que seriam necessarias para que se pudesse, de fato,
comparar os resultados de um ano com o outro. Uma vez aplicada a prova, todos os

63 itens que compunham a testagem objetiva eram amplamente divulgados. Os
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alunos saiam do local de prova com o caderno de questbes na m&o. Por um lado,
essa publicagado permitia logo a seguir uma ampla analise e comentarios da prova
pelos professores; o retorno para os alunos era imediato, mas, por outro lado, essa
total transparéncia e a divulgagdo de todas as questbes da prova impediam que
qualquer uma delas pudesse ser reutilizada em edicdes subsequentes do exame.
No caso da Prova Brasil, concebida para avaliar escolas, essas condi¢des de sigilo,
aliadas ao uso de metodologia estatistica adequada, permitiam a comparabilidade
entre os resultados de um ano e outro. Mas ndo é esse o caso do ENEM, exame a
partir do qual é metodologicamente impossivel o monitoramento da qualidade do
ensino a partir dos resultados.

Como foi dito no inicio desse estudo, o desenvolvimento dos sistemas de
avaliagcdo e as informacdes educacionais sdo de fato necessarios para que se
tenham diagndsticos sobre a realidade educacional a partir dos quais se possa
orientar a melhoria de sua qualidade e a promocéo da equidade em nivel nacional.
Esses sdo, sem duvida, objetivos a serem alcangados. Mas para isso, é
indispensavel assegurar que as informag¢des apuradas sejam amparadas em
indicadores e metodologias elaboradas em bases cientificas de fato consistentes e
confiaveis. A credibilidade é condigao indispensavel para que as avaliacdes feitas
sejam de fato consideradas e para que a cultura avaliativa possa amadurecer no

meio educacional e na sociedade brasileira.

[...] a comparacdo das escolas publicas com as particulares, no caso
do ENEM, provoca enorme polémica entre os especialistas em
avaliagdo. Trata-se de uma comparagao fragil, do ponto de vista
metodolégico, que ndo considera os fatores socioeconémicos
associados ao desempenho individual dos alunos. Por razbes 6bvias,
as escolas particulares recebem os alunos que podem pagar, em
geral oriundos de familias de maior escolaridade e com acesso a
bens culturais (CASTRO, 2009, p.10).

Dessa forma, nessa segunda fase, ao pretender estender os usos do ENEM
para esses fins, a nova equipe a frente do INEP levou ao extremo as reais
possibilidades desse exame. A inconsisténcia e a fragilidade metodoldgica, acima
referidas, abalam a precisdo da avaliacdo e, por consequéncia, comprometem a sua
propria pertinéncia. O uso indevido, que, posteriormente, passou a ser dado ao

Exame Nacional do Ensino Médio, nao caracteriza apenas um equivoco
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metodologico; revela, ainda, a pouca clareza do avaliador acerca das possibilidades
do instrumento que tinha em maos e de sua responsabilidade perante o sistema
educacional e dos efeitos que esse uso indevido poderia causar no médio e no longo
prazo.

E importante frisar que, tanto tedrica como tecnicamente, a simples
divulgacao dos dados expostos ndo chega a constituir uma avaliagdo propriamente
dita acerca da evolugdo da qualidade das escolas ou dos sistemas. Afinal, as
medidas divulgadas referem-se, estritamente, a alguns aspectos cognitivos e
académicos, nao consideram objetivos educacionais mais amplos que marcam as

singularidades e a identidade do projeto pedagogico de cada instituigao.

[...] hoje em dia, apesar do desenvolvimento da avaliac&o, prevalece
a injustificada confuséo entre avaliagdo e mensuracdo. Uma rapida
reflexdo histérica mostra que a avaliagao, inicialmente, confunde-se
com medida, surge assim, como uma disciplina psicométrica, ou
mais exatamente docimoldgica. Por outro lado, os estudos sobre
diferencas individuais, iniciados no principio do século XIX,
contribuem para que a identidade entre avaliacdo e medida se
acentue, mesmo no espirito dos mais esclarecidos; por sua vez,
nessa época, a avaliacio é associada a mensuragao do rendimento
escolar , confusdo que ainda persiste nos dias fluentes, em que
medir, quantificacdo de um atributo, segundo determinadas regras, &
visto como avaliar (VIANNA, 2000, p. 25).

Ao desvirtuar o sentido e 0 uso do exame, ilude-se a opinido publica leiga e
desrespeita-se 0 meio educacional. O abalo da confianga no avaliador cria entraves
e aprofunda as resisténcias a aceitacdo da cultura da avaliagdo. Afinal, € importante
lembrar que avaliagdes tém funcdo nao somente diagndstica, mas também
prospectiva. Sempre contribuem para a formagdo de opinido, propondo
determinados referenciais e critérios de exceléncia. Assim, € no médio e longo prazo
que se pode identificar o alcance das politicas de avaliacao.

A despeito dessas consideracdées, o ENEM passou a ter tratamento de
avaliacao de larga escala, cujo objetivo oficial declarado passou a ser também
avaliar a qualidade do trabalho desenvolvido nas escolas e nas redes de cada
Estado do pais. Essa circunstancia coincidiu com o aproveitamento dos resultados
do ENEM pelo Programa Universidade para Todos (ProUni), determinando um
grande crescimento da procura por esse exame, amplificando cada vez mais sua

repercussao em todo o pais.



63

O cenario educacional do pais é extremamente complexo e variado, marcado
nao so por diferengcas como por profundas desigualdades. A prova do ENEM é
caracterizada pela interdisciplinaridade e orientada pelo desenvolvimento de
competéncias, abordagens até entdo pouco convencionais e bastante sofisticadas
para os padrdes nacionais. Era facil prever que, em um sistema educacional com as
disparidades do brasileiro, dificimente a rede de ensino daria conta de uma
avaliagcado de nivel nacional proposta por critérios tdo ambiciosos. Ao comparar o
desempenho apresentado por escolas e sistemas educacionais, sem considerar o
seu contexto, o retrato colhido trouxe grande desconforto.

Quaisquer que tenham sido as razdes para essa forma de procedimento por
parte do avaliador, os fins ndo justificam os meios, assim como nenhum argumento
parece ser suficiente para que se compreenda um deslize dessas proporcdes e para
a persisténcia em praticas tdo equivocadas.

De qualquer forma, e a despeito de todos esses aspectos, o ENEM teve a sua
funcao alterada e passou a ser utilizado pelo governo para medir — e pretensamente
avaliar - a qualidade dos estabelecimentos de Educagéo Basica.

Nos ultimos anos, sobreveio ainda outra imprevista guinada na forma de
divulgacao dos resultados: o governo passou a liberar as médias dos resultados por
escola, por Municipio e por Unidade da Federagdo. A partir do desempenho dos
alunos, estabelecimentos passaram a ter suas médias divulgadas para a opinido
publica. Essa mudanca de procedimentos teria como intuito promover maior
responsabilizagédo de todos os envolvidos no processo educativo pelos resultados da
aprendizagem. O novo uso dos resultados serviria, ainda, para alertar e mobilizar a
sociedade para o grande desafio da melhoria da qualidade do ensino.

Na pratica, essa inflexdo se concretizou pela elaboragcédo de rankings a partir
das médias alcangadas pelos alunos de cada colégio. Alterando a forma de
procedimento até entdo utilizada, o INEP passou a, sem maiores cuidados, liberar a
divulgacdo desses dados, permitindo que a imprensa se apropriasse deles e os
fizesse repercutir.

‘Uma pesquisa avaliativa deve produzir impacto, mas n&o o impacto
momentaneo da divulgacdo dos orgados da midia. Esse é um impacto fugaz, que
satisfaz vaidades pessoais, mas ndo é consequente” (VIANNA, 2000, p. 164).

Em um pais como o Brasil, o principal sentido e o foco de um Exame Nacional

do Ensino Médio deveriam ser o de resgatar a qualidade, onde ela ainda é
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insuficiente, para a maioria da populagao que, efetivamente, depende de ag¢des do
Governo. Por ocasido da divulgacéo dos resultados de 2006/2007, no entanto, o site
do INEP dedicou-se a listar relagbes dos supostos “melhores resultados” de cada

cidade.

Recentemente, o MEC divulgou o ranking nacional das escolas
publicas e privadas que participaram do ENEM 2008 [...].

A forma de divulgacao dos resultados gerou amplo debate em todos
0os meios de comunicagao, por diferentes razbdes. Primeiro, € no
minimo questionavel a forma de divulgacdo dos resultados,
considerando as médias obtidas por escola, uma vez que o ENEM
nao tem a finalidade de avaliar escolas, mas sim o desempenho
individual dos alunos. [...]

Por fim, a exploragdo midiatica dos péssimos resultados das escolas
publicas de ensino médio em relagdo ao setor privado gera enorme
desconforto para os professores, alunos e seus pais, desvalorizando
a escola publica e desmotivando ainda mais a maioria dos jovens.
Em suma, divulgacéo dos resultados do ENEM 2008, por escola, ao
invés de construir uma agenda positiva sobre agdes alternativas de
melhoria do ensino médio, reforcou um debate alarmista e
desconstrutivo que em nada contribui para a melhoria da qualidade
do ensino (CASTRO, 2009, p.11).

A légica do ranking é cartesiana, pretensamente neutra e isenta. Tem forte
apelo e forma opinido. E hegeménica no imaginario social, afina-se com o discurso e
estratégias do marketing. Mas é ingénuo supor que nao traga consequéncias
nefastas quando o que esta em questédo sdo escolas: tal Iégica ndo classifica apenas
estabelecimentos e suas metodologias. Ao pretender organizar racionalmente uma
realidade complexa, despreza muitos dos matizes existentes e distorce o cenario.
Reduz tudo a uma unica escala, com diferengas milesimais, que supostamente iriam

da escola mais “fraca” até a mais “forte”.

A questdo crucial ndo esta, portanto, no subjetivo x objetivo, no
qualitativa x quantitativo, ambos tém seu lugar na pesquisa/avaliacédo
educacional, observa com justa razdo Stake (1982 b). O que importa
nao é tanto a precisao (fidedignidade), mas o significado (validade),
em que a procura quase obsessiva de muitas avaliagcbes em
demonstrarem que seus resultados sio precisos, fidedignos e
confiaveis. A pesquisa ou avaliacdo na perspectiva qualitativa
procura muito mais que a precisdo de dados. Na verdade, busca
captar a realidade de um fenémeno, suas multiplas dimensdes e seu
valor. O julgamento de valor é sempre subjetivo. Stake

(1982 b) lembra muito bem que “O julgamento subjetivo constitui
parte central e essencial do ato avaliativo. Nado apenas o programa
(ou outra entidade qualquer) deve ser julgado em termos de suas
exceléncias e deficiéncias. Também seus resultados, seus custos,
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seus processos e outras propriedades devem ser submetidos a uma
revisao valorativa (VIANNA, 2000, p. 148).

O ranking de escolas traz implicitas as classificacbes de propostas
pedagogicas e de projetos de sociedade e de homem para os quais cada um deles
aponta. Ao propor com rigor e precisdo a superioridade de umas em relagdo as
outras, chega-se, perigosamente, perto da classificagdo de ideais e identidades
culturais. As implicagdes éticas ndo sao poucas. Classificam-se grupos sociais, seus

sistemas de valores, comunidades inteiras.

Das cem melhores escolas classificadas, apenas 11 s&o escolas
publicas e seus resultados podem ser explicados pela selecdo dos
melhores alunos. Sao escolas técnicas federais ou vinculadas a
universidades publicas, altamente seletivas, que representam menos
de 2% do total da matricula de ensino médio publico, sob a
responsabilidade dos estados que atendem mais de 8 milhdes de
alunos (CASTRO, 2009, p. 10).

Essa logica é, ainda, especialmente perversa quando aplicada a Educacéao
Basica. Traz implicitos alguns pressupostos, que, de forma despercebida e sub-
repticia, passam a contaminar o olhar com que se percebe o sentido da Educacéao
Basica. Entre eles, a concepc¢ao que ele propde sobre as diferengas.

Essa abordagem nao tolera equivaléncia entre diferencas. Essa forma de
olhar implica a impossibilidade de “empates técnicos” ou de equivaléncia na
diversidade. Toda e qualquer diferenca é automatica e necessariamente base para
que se estabelega alguma hierarquia. Se “A” é diferente de “B”, um dos termos deve,
necessariamente, ser “superior” ao outro. Inexiste a possibilidade de equivaléncia
entre dois termos diferentes um do outro. Nesse sentido, diferencas e discrepancias
s6 poderao coexistir em uma ordenagao hierarquica: por qualquer que seja o critério,
um dos termos devera, necessariamente, se sobrepor ao outro, que passa ser
subordinado, ou considerado inferior.

Essa é, sem duvida, a légica preponderante na pds-modernidade, do
consumismo e da descartabilidade. Permeia ndao somente o mundo dos negocios,
mas também o mundo académico: o nivel superior, nas graduag¢des e nas pos-
graduagdes promove — e, para fins de financiamento, depende — de seus rankings.

Naquele contexto, essa légica é pertinente: afinal, o meio universitario €, com
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certeza, um ambiente em que a exceléncia e a meritocracia devem prevalecer e
obter reconhecimento.

Uma vez antecipada para a Educagéo Basica e uma vez inoculada no meio
escolar, entretanto, essa concepgado contamina o ambiente de aprendizagem com
uma loégica que, nesse nivel, é especialmente perversa e cujos efeitos sao
insidiosos. Contamina o imaginario do magistério e da sociedade com conceitos
equivocados. Sugere um unico ideal de exceléncia a ser alcangado por todos, a
medida que se fagam a imagem e semelhanga do primeiro lugar. Quaisquer que
sejam os critérios adotados, eles tornam-se empobrecedores se acionados para
“rankear”. Por melhores que sejam as intengcdes, um de seus principais efeitos é
homogeneizar o que é plural e eliminar diferengas. Os curriculos tornam-se cada vez
mais rigidos e, em longo prazo, tendem a padronizar escolas, professores e alunos.

Apesar das aparéncias, a conversao desse exame em baliza da qualidade do
ensino das escolas é improvisagdo que induz a visdes distorcidas do cenario. Em
varios aspectos, o ENEM ¢ instrumento falho para se empreenderem avaliagcbes

institucionais.

Isso pode ocorrer - e estamos sempre pensando no caso brasileiro -
em decorréncia da falta de tradicao de pesquisas e da auséncia de
profissionais na area, dando margem a improvisagdes, sobretudo
quando nos deparamos com um boom de avaliagdes, como no
momento presente, ou quando a avaliagdo passa a ser um modismo,
na va esperanca de que a avaliagdo possa resolver todos os
problemas educacionais, quando sua real finalidade é a de identifica-
los para que possam ser dimensionados, analisados e solucionados,
0 que nao constitui tarefa do avaliador (VIANNA, 2000, p. 163).

A medida pode ser um momento inicial de avaliacdo, mas nao é
condicdo essencial para que se tenha uma avaliacdo, que se
concretiza quando ocorre um julgamento de valor, na visdo de
Scriven (1967), ao analisar os desdobramentos metodolégicos da
avaliagao (VIANNA, 2000, p. 25).

Como foi dito, o préprio Ministério da Educacéo reconhece que, em virtude da
natureza das questdoes do ENEM, os resultados desses exames ndo podem ser
comparados de um ano para o outro. Apesar disso, aos olhos do publico leigo, o
Governo, aparentemente, oferece a sociedade uma precisa avaliacdo da qualidade

de todos os estabelecimentos de ensino do pais. Mas, como em qualquer sala de
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aula, a simples divulgacdo de notas e médias oferece pouco subsidio para a

corregao de rumos.

Guba e Lincoln (1981) examinaram as principais abordagens usadas
na avaliagdo de programas e rejeitaram todas, exceto a nogao de
avaliagdo responsiva de Stake, que incorporaram a investigagao
naturalista para criar uma abordagem da avaliagdo que consideram
avancadas em relacdo a todas as outras alternativas na area da
educacao.

[...]

Sua obra posterior (Guba & Lincoln, 1989) delineou melhor uma
abordagem que nao so rejeitava o paradigma positivista em favor do
paradigma construtivista como também se concentrava na avaliagéo
como meio de empoderar os interessados que consideravam
privados de direitos humanos pelas outras abordagens (WORTHEN;
SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 225-226).

[...] o desencanto com as técnicas de avaliacdo que enfatizam um
ponto de vista centrado no produto-resultado, principalmente em
detrimento de uma abordagem mais completa, mais holistica, que vé
a educacdo como uma atividade humana e admite a complexidade
da condicdo humana. Todo autor afirma que, em vez de simplificar as
questdes de nossa condicdo humana, devemos, na verdade, tentar
nos compreender e compreender as agdes sociais no contexto de
sua complexidade. (WACHTMAN, 1978, p. 2 apud WORTHEN;
SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 226).

Em 2008, no entanto, o Governo surpreendeu novamente, atrasando ainda
mais a devolugcdo dos boletins para as escolas. Em todo o pais, professores de
Ensino Médio permanecem sem o retorno que poderia ter indicado os ajustes a
serem feitos no seu planejamento, conduzindo a melhoria da qualidade. Uma nova
edicao do ENEM foi feita, em agosto de 2008, sem que as escolas tivessem tido
acesso aos boletins de 2007. Nesse vacuo, o ano letivo transcorreu e chegou ao fim.
Os boletins jamais foram divulgados. O tempo passou e novas edigdes do exame se
sucederam. Mas a subutilizacdo dos resultados fez escoar-se uma das importantes
razdes de ser das avaliagdes feitas.

Como mencionado na introdu¢do deste estudo, os critérios propostos pelo
Comité Conjunto de Padrdes para Avaliagdo Educacional (1994) d&o os
fundamentos essenciais para avaliar a propria avaliagdo, os quais se agrupam em
quatro categorias: utilidade, viabilidade, precisao e ética.

A despeito desses aspectos, o objetivo do Governo de mobilizar a sociedade
para o tema vem sendo atingido. O assunto rende matérias para a imprensa, e a

sociedade tem a impressao de que o pais apura e avanga. A escolha do Governo foi
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usar esse exame como mecanismo para induzir ambiciosas mudancgas. A estratégia
talvez surta efeito algum dia. Até |a, ndo adianta se alarmar nem se deprimir com os
resultados. A Educacido Basica do pais esta condenada a ter seu retrato sempre
colhido em angulo ingrato. O prego a ser pago € o abalo da confianga de todos em
relacdo ao sistema educacional do pais inteiro. Resta saber o que se ganha com

isso. Ou quem ganha.

A divulgacdo de uma avaliagdo pode ser um elemento limitativo, se
nao for feita em tempo oportuno, que permita a utilizagado dos dados
para a solugédo de problemas vigentes. O fator tempo pode contribuir
para a perda de validade da avaliacdo; seus dados, ainda que,
teoricamente, tenham valor cientifico, assumem um ponto na
perspectiva histérica.

Uma pesquisa avaliativa deve produzir impacto, mas ndo o impacto
momentaneo da divulgac&do dos 6rgados da midia. Esse é um impacto
fugaz, que satisfaz vaidades pessoais, mas ndo é consequente.
Apesar de dificil de medir e de nao existrem metodologias
adequadas, o impacto de uma avaliagdo se traduz por mudangas no
pensar, mudangas no agir, mudangas nas atitudes, enfim mudangas
no ser. O impacto esta relacionado a mudangas nos seres humanos,
nas instituicdes, nos produtos, nos materiais educacionais. Isso, a
nosso ver, é impacto (VIANNA, 2000, p. 164).

De qualquer forma, enquanto os boletins do INEP ndo chegarem as escolas,
a avaliagao e o investimento feitos pelo pais correm o sério risco de nao terem efeito
em sala de aula. Com isso, perde-se uma das importantes funcbes de um
empreendimento/exame desse porte.

Contradicbes como essa, possivelmente, explicam o fato de que, até o
presente momento, ainda ndo se podem constatar consequéncias diretas dessa
avaliagcao nas praticas pedagogicas da maioria das escolas. O ranking forma opinido
publica. Resultados internos, por melhores que sejam, empalidecem junto a forga e a

expressividade de uma avaliagdo comparativa, em larga escala.

Pode ser importantissimo, em termos morais, saber se os resultados
da avaliacdo estdo distorcidos porque o avaliador é interesseiro
inconscientemente ou pelo simples fato de nao saber como descobrir
e descrever a realidade.

Mas na pratica, o resultado é o mesmo.

Portanto, aqueles que realizam e aqueles que usam os estudos
avaliatérios dividem a responsabilidade de se educarem em relagao
as questdes éticas relevantes.

Mesmo assim, numa pesquisa da visdo dos membros da American
Evaluation Association sobre questdes éticas, Morris e Cohn (1993)
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descobriram que muitos desconhecem as principais questdes éticas,
sugerindo que muitos avaliadores se beneficiariam de uma
compreensao mais profunda das diretrizes éticas relativas a pratica
da avaliagdo (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 442).

Nesse sentido, a trajetéria do ENEM e, em especial, dos usos de seus
resultados ao longo dos anos, permite entrever, por parte do Governo brasileiro, um
tratamento hibrido e cambiante ao longo do tempo.

A revelia de sua vocacdo original e a despeito de importantes
impossibilidades técnicas, os usos dados ao referido exame sofrem um gradativo
deslize. As aparéncias sugerem que, ainda que a forga, pretende-se converter esse
exame em um instrumento para avaliagdo da qualidade em larga escala. Trata-se,
portanto, de um afastamento de fun¢des, de uma deturpacdo de sentido. Um
improviso oficial, que, ao mesmo tempo, perverte o uso de exame tdo custoso e
simula, perante a sociedade, a opinido publica e o eleitorado, uma simplista e
distorcida imagem daquilo que deveria ser uma avaliacdo de sistemas digna do
nome. Ao liberar dados brutos, amparados pela aurea de rigor técnico e estatistico,
porém, sem maiores interpretacdes, o governo sugere manchetes para a imprensa,
que aborda a matéria de forma sensacionalista e até mesmo olimpica. Mas confunde
a opiniao publica com um simulacro do que deveria ser uma avaliagao do trabalho
feito pelas escolas.

A tentativa de extrair novos usos para esse exame parece ter sido a origem
do gradativo deslize e do desvio de fungdes que se verificam na trajetéria do ENEM,
0 que terminou por perverter e comprometer seu sentido original. Hoje, em sua
112 edicdo, o uso dado aos resultados desse exame é marcado por polémicas e
acusagodes de injusticas. Por seu lado, os condutores desse exame buscam respaldo
e argumentos nas virtudes decorrentes da cientificidade, da precisdo técnica e do
rigor metodologico. O consenso quanto a essa perspectiva, no entanto, é ainda
muito remoto. Afinal, mesmo em outros contextos e paises, existem vertentes que

contestam a hegemonia desse modelo.

Guba e Lincoln (1993) questionam o valor do paradigma cientifico
por refletir em ‘epistemologia da ciéncia desacreditada’ - o
positivismo - (p.312), ainda que muitos continuem a agir como se o
positivismo ainda fosse valido e persistem aceitando um
posicionamento que ¢é essencialmente analitico, reducionista,
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empiricista, associacionista, relativista, nomoldégico e monistico,
acentuam os referidos autores.

A alternativa, para Guba e Lincoln (In: Madaus et al., 1993), seria a
investigacao/avaliagdo naturalista, por sua relevancia contextual e
rigueza, sua sensibilidade ao processo, e por apresentar uma teoria
fundamentada em dados, uma teoria que explica os dados (e nao
uma teoria que se ajusta aos dados); finalmente, os autores
argumentam com o poder do “homem como instrumento” da prépria
pesquisa/avaliacao (VIANNA, 2000, p. 33).

Esse estudo, entretanto, ndo tem a pretensdao de empreender uma meta-
avaliacdo do ENEM. Longe disso, seu escopo se atém a cogitar acerca das margens
de liberdade que restam para que cada estabelecimento possa reverter esse exame

em subsidios efetivamente uteis e proveitosos.

3.2 SINTESE

Ao longo das duas ultimas décadas, o Brasil desenvolveu diferentes
processos avaliativos que, de forma articulada e complementar, deveriam permitir
um diagnéstico preciso e 0 monitoramento da qualidade de suas escolas.

Solidamente amparado em um consistente referencial teérico, o ENEM surgiu
nao somente como avaliacdo que se atinha a oferecer aos brasileiros um confiavel
diagnostico acerca do dominio de competéncias essenciais para o exercicio da
cidadania. Mais do que isso, representou para as escolas, e em especial para o
Ensino Médio do pais, uma promessa de renovacgao do sentido da atuagao docente
e das praticas de sala de aula. Da forma como foi originalmente concebido, o ENEM
foi a concretizacdo da convocacdo para as mudangas previstas em lei e tao
necessarias ao pais e aos jovens. No momento em que o Brasil se aproximava de
universalizar o acesso ao Ensino Médio, esse exame apresentou-se como um alento
e uma oportuna resposta ao chamamento legal por reformas do Ensino Médio.

No decorrer dos anos e das sucessbes de outras gestdes a frente da
conducéo desse processo, esse conjunto de avaliagbes ndo amadureceu de forma
coerente e inicialmente prevista. Desvios e tendenciosidades levaram a usos
equivocados e mesmo incorretos de alguns exames, que comprometem as
avaliagdes empreendidas tanto em precisdo quanto em seus aspectos éticos, de

utilidade, e até mesmo, no que se refere a sua propria viabilidade.
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O uso indevido do exame e de seus resultados acarreta muitos efeitos
perversos, como o deletério requinte de aticar a rivalidade e a fragmentagao no meio
educacional. Gera antagonismos e promove radicalismos; semeia sistematicamente
a discordia. Fomenta, ainda, resisténcias a implantacdo da cultura da avaliagao e
torna mais dificil o caminho dos educadores e daqueles que pretendam orientar a
conducgao desse e de outros debates em niveis mais amadurecidos.

Mas, certamente, ndo teriam cabimento posturas de simples repudio a toda e
qualquer avaliacdo. Essas podem e devem ser aliadas de escolas, educadores e da
sociedade, desde que sejam bem concebidas e que seus resultados tenham uso
pertinente.

Por tudo isso, urge que professores e gestores ndo se submetam de forma
passiva aos equivocos oficiais. E importante que professores e o magistério em
geral ndo se atenham a condicdo de objeto desse processo, nem se limitem a
posturas de queixa. E preciso transformar queixa em denuncia e conduzir esse
debate de forma madura, responsavel e consequente. O desafio € extrair das
avaliagdes usos que, de fato, tenham sentido e pertinéncia educacionais e também
orientar a opinido publica, fazendo amadurecer o debate nacional sobre a qualidade

do ensino.



4 A QUESTAO AVALIATIVA

Questdes avaliativas expressam as intengbes do processo avaliativo e, por
esse motivo, norteiam toda a sua trajetdria. A partir delas s&o construidos
indicadores e critérios de exceléncia, selecionadas técnicas e criados instrumentos
de coletas de dados. Toda essa concepcdo deve ser compartilhada com os
diferentes interessados na realizacio plena e satisfatoria da avaliagdo. Dessa forma,
delineia-se como quest&o avaliativa deste estudo:

Até que ponto os alunos do segundo ano do Ensino Médio do Colégio
Andrews dominam as Competéncias propostas pelo ENEM?

O contexto abordado na secao anterior traz para as escolas muitos desafios.
por um lado, as circunstancias acima descritas, decorrentes das avaliagdes em larga
escala, convocam as instituicbes escolares a conceberem estratégias para fazerem
face as mesmas. Existem, sem duvida, efeitos indesejados, como os riscos de
estreitamento de curriculos e praticas, que poderiam conduzir o sistema educacional
a uma homogeneidade empobrecedora. Mas, por outro lado, dependendo da forma
como vier a ser abordada em cada colégio, essa necessidade pode ser convertida
em boa oportunidade para que cada estabelecimento manifeste sua diferenca e
reafirme sua identidade institucional.

Esse estudo pretende fornecer subsidios para que a escola supere a posigao
de refém e mero objeto do ENEM que - talvez por ser proposto apenas ao final do
Ensino Médio - termine por apresentar, do ponto de vista da Educagao Basica, uma
énfase no carater somativo. Dessa forma, espera-se viabilizar que os professores se
apropriem dos resultados obtidos, garantindo-lhes efetivo impacto sobre a qualidade
de ensino a médio e longo prazos. Dessa forma, os principais destinatarios dessa
avaliagao sido os professores do Ensino Médio do estabelecimento de ensino. Os
alunos seriam outros participantes, a serem futura e indiretamente beneficiados, uma
vez que a avaliagao empreendida Ihes proporcionara, em curto prazo, um ensino
ainda mais focado no desenvolvimento das habilidades e competéncias em vias de
amadurecimento

Cabe explicitar um contorno intencional e deliberado que marca o escopo
desejado para a avaliagao pretendida junto aos alunos do 2° ano: a dispensa da

redacao e o foco na parte objetiva do exame.
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No caso do Colégio Andrews, a experiéncia e diversas demonstragdes de
resultados colhidos nas edi¢gbes anteriores do ENEM e em outras circunstancias
(pecas de teatro, filmes, reelaboragbes tematicas) permitem constatar o excelente
desempenho dos alunos na redagao - como se pode verificar pela analise do boletim
da instituicdo (Anexo C). O mesmo boletim também indica que o colégio teria
avancos a fazer no desenvolvimento de competéncias tais como as cobradas na
parte objetiva da prova, ao longo de 63 questdes objetivas.

Mesmo ndo sendo possivel comparar os resultados do ENEM em diferentes
anos, nem os resultados da parte objetiva da prova com os da redagdo em um
mesmo ano, os resultados apontam que é em relagao a parte objetiva do exame que
os alunos mais teriam a ganhar com o aperfeicoamento do trabalho da institui¢cao.
E focando, portanto, nesse viés que - do ponto de vista do referido colégio - os
resultados da avaliagao (foco do presente estudo) seriam de maior proveito e teriam
efetiva utilidade. Assim sendo, o presente estudo assume como objetivo focar
exclusivamente a parte objetiva da prova do ENEM.

A avaliacdo, ora proposta, devera, por um lado, levar a instituicdo a
desenvolver um olhar préprio acerca de sua atuagdo pedagogica e educacional.
Assim, no que se refere especificamente ao desenvolvimento daquele repertério de
competéncias, o Colégio podera amadurecer opinido e discurso proprios acerca da
efetividade de suas praticas e atuacdo pedagdgica, desenvolvendo seus pontos
fortes e identificando os que deverao ser superados.

Espera-se, ainda, que a pratica institucional de avaliagdo formativa
sistematica preparare ndo somente o corpo docente, como também a comunidade
(alunos e familias) para o advento das avaliagbes somativas externas, capacitando-
0os para adequadas interpretacbes dos resultados que vierem a ser apurados e
divulgados.

Assim, o processo de avaliacdo a ser incorporado podera vir a fortalecer a
instituicdo de diferentes formas. A estratégia visa a incorporar a rotina escolar a
pratica de avaliacbes formativas sistematicas. A intengcdo é que as avaliacbes
ocorram nao somente ao final do curso de Ensino Médio, mas que essas sejam

antecipadas e ocorram ao longo do processo e da trajetoria escolar.



5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
5.1 ABORDAGEM AVALIATIVA

A escolha da abordagem mais adequada para conduzir um determinado
processo avaliativo ndo € ftrivial, pois envolve uma série de aspectos como as
caracteristicas do avaliador, o contexto do processo avaliativo, os recursos
disponiveis, as caracteristicas dos interessados na avaliagdo, entre outros. Cabe
ainda destacar que nem sempre € adequado escolher uma unica abordagem
avaliativa. Com frequéncia o ideal é desenvolver, de acordo com as peculiaridades
de cada caso, um uso que articule e tempere elementos de diferentes abordagens.
Nesse caso, a avaliacao foi possivel a partir da aplicacdo de um exame do ENEM
aos alunos da 22 série do Ensino Médio e da utilizacdo de dados secundarios

referentes aos resultados oficiais dos formandos do ano anterior.

5.2 INDICADORES E CRITERIOS DE EXCELENCIA

A Avaliagdo como campo de estudo é uma area de conhecimento ainda em
construgdo. Alguns conceitos ainda estdo sendo negociados. Suas exatas
definigbes, por vezes, divergem segundo os autores e correntes teodricas.
Reconhece-se, portanto, que certos termos sao ainda marcados por uma
determinada polissemia e que um mesmo termo ou conceito pode ter mais de uma
concepcao ou definicdo. Assim sendo, no caso desse estudo, o autor optou por
adotar as seguintes defini¢des:

a) Indicador: pode ser observado diretamente e € mensuravel. Faz a ponte
entre 0 dado e a questdo avaliativa. Nesse caso, corresponde ao dominio das
competéncias previstas na matriz utilizada. O dado observavel é a nota do aluno,
expressao numerica do indicador.

b) Critério de exceléncia: € o que se deseja obter como resultado do
indicador. No caso do ENEM, corresponde ao pleno dominio de cada Competéncia.

O presente estudo propde-se, portanto, a avaliar o conhecimento construido
pelo aluno do Colégio Andrews ao longo do Ensino Médio. Considerando que isso
envolve proficiéncias latentes e intangiveis, torna-se necessario recorrer a
indicadores que fornegam indicios consistentes para que possam ser avaliadas.

Dessa forma, com o propdsito de verificar até que ponto a atuagdo pedagdgica
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proposta pelo Colégio Andrews aos seus alunos esta de acordo com os padrdes de
qualidade exigidos pelo ENEM, o estudo pretende, tal como ja foi dito, responder a
questao: Até que ponto os alunos do Ensino Médio do Colégio Andrews dominam as
Competéncias propostas pelo ENEM?

Para responder a essa questao, elegeu-se utilizar como indicadores para
essa avaliagcdo o dominio das competéncias tal como proposto pelo INEP na
confeccdo do ENEM. A descricdo detalhada das Competéncias foi considerada, no
presente caso, como o padrao de exceléncia dos critérios. Assim sendo, como

critérios de exceléncia e como indicadores tém-se:

Indicadores

Critério de exceléncia

Dominio da Competéncia | -
Dominar linguagens

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensao de fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das
manifestacdes artisticas.

Dominio da Competéncia Il -
Compreenséao de fenbmenos

Selecionar, organizar, relacionar interpretar dados e
informagdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar situacdes-problema.

Dominio da Competéncia lll -
Enfrentar situacdes-problema

Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentacédo consistente.

Dominio da Competéncia IV -
Construcéo argumentacdes

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragao de propostas de intervencao solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

Dominio da Competéncia V -
Elaboracéo de propostas

Quadro 3 — Relagéo dos indicadores e respectivos critérios de exceléncia.
Fonte: INEP (2007).

O conhecimento construido pelo aluno € uma variavel latente, intangivel.
Como foi dito, o indicador pode ser observado diretamente e € mensuravel. Faz a
ponte entre o dado e a questao avaliativa. Neste caso especifico, 0 dado observavel
€ a nota do aluno, expressao numérica do indicador. Para sua analise, o presente
estudo seguira as trés faixas de desempenho previstas para a avaliagdo dos

participantes do ENEM, que variam em fungao do numero de acertos de cada aluno.
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Prova OBJETIVA Numero Intervalo Rubrica 3 faixas
de acertos de notas de desempenho
0-25 0-40 Desempenho
Insuficiente ou Regular
0 D h
63 questdes o 2644 40-70 esempenho
Geral e por Competéncias Regular a Bom
45-63 70-100 Desempenho entre

Bom e Excelente

Quadro 4 - Consolidagéo da parte objetiva da prova.
Fonte: INEP (2007, p. 53, 114, 116).

Cabe registrar que, em seu relatério, o INEP (2007, p. 54) reconhece que:

O ENEM estabelece um padrao relativamente alto de desempenho
desejavel de seus participantes, principalmente se consideradas as
avaliacbes escolares tradicionais.

A parte objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13
questdes) de baixo nivel de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel
médio, e 40% (25 questdes), de nivel alto de dificuldade.

De qualquer forma, no que se refere a presente avaliagao, pretende-se dotar
a escola e os professores das condi¢goes de avaliar, com a devida antecedéncia,
como se posicionam os alunos no conjunto e também cada um deles, singularmente

identificado e considerado.

5.3 PARTICIPANTES E DESTINATARIOS

Os participantes da avaliagao foram todos os alunos que cursavam a 22 série
do Ensino Médio no ano letivo de 2008, e que estdo, portanto, em meio de sua
trajetoria escolar no Ensino Médio, e a cerca de um ano e meio de concluir seus
estudos na Educacéo Basica. Entende-se que, do ponto de vista da formacéo geral
e do desenvolvimento das Competéncias por parte de desse grupo de alunos, esta
ocasidao é oportuna para se empreender uma avaliagao formativa orientada pelos
mesmos critérios do ENEM. Para completar essa analise e contextualizar o
desempenho desses alunos da 22 série, foi feito um contraste com os resultados
obtidos pelos formandos do ano anterior (terceira série de 2007).

Reuniram-se informacdes uteis que vém norteando, de forma prospectiva, o

trabalho que resta a ser feito pelo estabelecimento em foco, de forma a assegurar
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aos seus alunos as melhores condigdes para concluirem seus estudos na Educagao

Basica.

5.4 O INSTRUMENTO

Penna Firme (1994) afirma que uma das condi¢ges necessarias para justificar
uma determinada avaliagdo € decorréncia, entre outros aspectos, de seu carater de
utilidade. Assim, considerando as necessidades especificas, identificadas
historicamente no contexto da referida instituicao, pretende-se avaliar o desempenho
dos alunos, nas cinco competéncias tais como previstas no ENEM, ainda durante a
22 série do Ensino Médio. Para isso, sera utilizada a edicdo mais recente da prova
proposta pelo Exame Nacional do Ensino Médio, considerando especialmente as 63
questdes que compdem a parte objetiva do exame.

Em seu relatério, edicdo de 2007, o INEP (2007, p. 44, 52) deixa claro que o
Governo prescreve 0s recursos cognitivos que o jovem brasileiro deve dominar ao
cabo de sua trajetéria escolar, no momento em que conclui a etapa da Educagéo

Basica:

A matriz de competéncias do ENEM expressa uma hipétese sobre
isso, ou seja, assume 0O pressuposto de que os conhecimentos
adquiridos ao longo da escolarizagdo deveriam possibilitar ao jovem
dominio de linguagens, compreensao de fenébmenos, enfrentamento
de situagdes-problema, construcao de argumentagdes e elaboracdes
de propostas. De fato, tais competéncias parecem sintetizar os
principais aspectos que habilitariam um jovem a enfrentar melhor o
mundo, com todas as suas responsabilidades e desafios.

[...]

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o
participante exerce o papel de leitor do mundo que o cerca. Sao
propostas a ele situagbes-problema originais devidamente
contextualizadas na interdisciplinaridade das ciéncias, das artes e da
filosofia, em sua articulagdo com o mundo em que vivemos. Utilizam-
se dados, graficos, figuras, textos, referéncias artisticas, charges,
algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens possiveis para
veicular dados e informacoes.

As situagdes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar
momentaneamente um “conflito cognitivo” nos participantes que os
impulsiona a agir, pois precisam mobilizar conhecimentos
anteriormente construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio
proposto pela situacao.

Nesta parte da prova o participante é o leitor de um texto (situagao-
problema) estruturado por outros interlocutores (elaboradores de
questdes) que consideram todas as possibilidades de interpretacéo
da situagado-problema apresentada e organizam as alternativas de
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resposta para escolha e decisao dos participantes. Essas alternativas
pertencem a situagao-problema proposta na medida em que, em
geral, todas sao possiveis, necessarias, mas apenas uma delas é
possivel, necessaria e condicdo suficiente para a resolugcao do
problema proposto.

As situagbes-problema ndo contém “dicas” ou “pegadinhas” e nao
requerem memorizagcdo de formulas ou simples acumulo de
informacdes. Nos casos em que a compreensdo da situagao-
problema exige a especificidade de dados como apoio ao seu
enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado em questao,
pois 0 que se pretende verificar é se o participante é capaz de
transformar dados e informacdes, articulando-os para resolver os
problemas propostos, isto €, demonstrar o seu conhecimento.

[...]

A parte objetiva da prova € elaborada como um instrumento de
medida ancorado na matriz de cinco competéncias expressas nas 21
habilidades. Cada uma das habilidades é avaliada 3 vezes gerando
um conjunto de 63 questdes objetivas de multipla escola. [...] Assim,
cada uma das habilidades estd relacionada com uma ou mais
competéncias, de tal forma que se estabelece um conjunto de inter-
conexdes entre elas.

Cabe esclarecer que o presente estudo assume como pressuposto que é
possivel extrairem-se do ENEM informagdes Uteis para nortear o trabalho docente.
Assim sendo, para a elaboragdo do ENEM, foram produzidas quatro versbées da
parte objetiva da prova (amarela, azul, branca e rosa). Para efeitos de comparagao
com o relatério oficial do INEP, a versdo tomada como referéncia para a analise aqui
realizada foi a prova amarela (Anexo B).

Em sua décima edicdo o ENEM foi aplicado, como ja foi dito, a cerca de
2.700.000 candidatos em todo o territério nacional. O exame ja é oficialmente
validado por um painel de especialistas. A experiéncia consolidada, ao longo do
tempo, as sucessivas edicdes e em escala nacional, validam e legitimam com
largueza esse instrumento, dispensando a necessidade de novas validagdes para as
finalidades a que o presente estudo se propde.

Para empreender a analise de resultados, € preciso situar essa escala quanto
ao seu padrao de exigéncias e expectativas depositadas no aluno, no magistério e
no proprio sistema de ensino brasileiro.

No que se refere aos alunos, ao comentar as faixas de desempenho e
numero de acertos, em seu relatério o INEP reconhece que: “O ENEM estabelece
um padrédo relativamente alto de desempenho desejavel de seus participantes,
principalmente se consideradas as avaliagdes escolares tradicionais” (INEP, 2007,

p. 54). O exame avalia o desempenho do aluno em cada competéncia,
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considerando-as de forma isolada. Assim, o dominio de cada uma das cinco

competéncias é avaliado segundo o quadro abaixo:

Critérios Faixas de desempenho
Insuficiente a regular 0 a <=40 % de acerto
Regular a bom >40 a <=70% de acerto
Bom a excelente >70 a 100 % de acerto

Quadro 5 - Faixas de desempenho segundo competéncias.
Fonte: INEP (2007).

O relatdrio do INEP esclarece que “a parte Objetiva da prova estrutura-se com
cerca de 20% (13 questdes) de baixo nivel de dificuldade, 40% (25 questdes) de
nivel médio e, 40% (25 questdes), de nivel alto de dificuldade” (INEP, 2007, p. 54).

Mas essa nova abordagem traz novos desafios também para o magistério.
Do ponto de vista pedagdgico, representa, para as escolas e professores de todo o
pais, uma verdadeira convocacdo a mudanca e um forte chamado ao trabalho inter e
transdisciplinar. Isso traz grandes desafios para professores do Ensino Médio,
convocando-0os, em muitos casos, a aventurarem-se em novas areas do

conhecimento e conteudos.

[...] do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o
compromisso com uma revisao curricular e pedagdgica que supere 0
modelo da simples memorizagdo de conteudos escolares, pois o
mesmo hoje se mostra insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporédnea. Os novos tempos exigem um outro
modelo educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias e habilidades essenciais, a fim de que
criangas e jovens possam efetivamente compreender e refletir sobre
a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade
comprometida com o futuro (INEP, 2007, p. 38).

Como seria de se esperar, nao é facil encontrar profissionais que se sintam
confortaveis igualmente em qualquer disciplina ou area do conhecimento. Essa
situagdo € mais um sintoma revelador da absurda hipertrofia dos curriculos do
Ensino Médio. O INEP (2007, p. 41) reconhece que:

No entanto, mesmo se estando de acordo com essas demandas, &
preciso admitir ndo ser tarefa simples cumprir os termos dessa lei
para os milhdes de jovens que, no Brasil, completam sua educagao
basica, tendo em vista a necessidade de adequacéao curricular e de
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preparagdo docente, para se promover um aprendizado e uma
avaliacao condizente com ela.

A estratégia oficial para assegurar essa inflexdo, entretanto, ndo se ateve aos
aspectos legais. O Governo cuidou de exigir sua efetividade por meio dos sistemas
de avaliacdo: essa foi a escolha do Governo, ao definir o tipo de questbes que
compdem o ENEM.

Assim, por meio do seu Exame Nacional do Ensino Médio, no Brasil, o Estado
convoca o professor da Educacao Basica a rever o sentido de sua pratica docente e
sua proépria identidade profissional. Retomando o INEP (2007, p. 41), é necessario:
“ter em vista a necessidade de adequacao curricular e de preparacao docente, para
se promover um aprendizado e uma avaliacdo condizente com ela”

Nesse sentido, chamam atencdo, por exemplo, os resultados obtidos por
ocasido da aplicacdo do ENEM na cidade de S&o Paulo (2007), no ano de 2006. O

texto da matéria detalhava que:

Apenas duas das 1.182 escolas paulistanas que participaram do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) ficaram com médias
consideradas como boas ou excelentes; ambas s3o da rede
particular. [...]. De acordo com a escala utilizada na prova, apenas
essas duas instituicbes podem ser consideradas com desempenho
bom ou excelente (classificagcdo dada aquelas que tém médias entre
70 e 100).

A julgar pelos resultados obtidos em uma metropole como Sao Paulo, pode-
se constatar que, ao utilizar o ENEM como instrumento para avaliar a qualidade das
escolas, esperava-se, nao so dos alunos, mas também das escolas, professores e
de todo o sistema de ensino um desempenho que hoje se encontra simplesmente
fora de sua “zona de desenvolvimento proximal’”.

Chama a atencao o fato de, ao se empreender um exame nacional do Ensino
Médio, custeado por verbas publicas (em um pais como o Brasil), chegar-se a
conclusdes como a de que, em todo o Estado de Sao Paulo, apenas duas dentre
1.182 escolas apresentam qualidade possivel de serem consideradas “excelentes”
ou mesmo “boas”. Pode-se supor que, dessa forma, tanto o desempenho dos
alunos, como o trabalho do magistério e a atuagéo das redes escolares de todo o
pais foram, provavelmente, avaliados por niveis de exigéncia que se situam bem

além de suas atuais possibilidades. Cabe especular até que ponto um exame
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concebido com um nivel de exigéncia tdo elevado, bem como resultados divulgados
dessa forma podem gerar informacdes de fato Uteis. Esses indicios poderiam ser
considerados por ocasido de uma possivel meta-avaliagcdo desse exame, objetivo
que ultrapassa em muito o modesto escopo do presente estudo.

O presente estudo devera trazer informacdes precisas e Uteis para nortear o
trabalho docente nos seguintes itens:

- a média geral alcangada pelos alunos em cada competéncia;

- o percentual de alunos que atingiu cada nivel;

- competéncias que estdo sendo bem desenvolvidas e dominadas pela
maior parte dos alunos;

- relatérios individuais detalhando o desempenho alcangado por aluno, em
cada competéncia;

- competéncias que ainda nao foram razoavelmente dominadas pela
maioria dos alunos, que devem merecer maior foco e investimento por parte dos
professores.

Ao incorporar essa pratica avaliativa, a instituicdo desenvolvera olhar
autdbnomo acerca dos méritos e do valor de suas praticas e da efetividade de seus
métodos. Dessa forma, ela podera aprimorar a possibilidade de avaliar em que
medida seu Projeto Pedagdgico vem surtindo o efeito esperado, e conquistando
maior autonomia para empreender ajustes e melhorias, sem depender
exclusivamente de avaliacbes externas.

Sabe-se que razdes metodolégicas inviabilizam a comparagao entre
diferentes edi¢des da prova do ENEM. Como foi originalmente dito, para avaliar as
competéncias de cada aluno de forma pontual e individualmente considerado, o
exame € instrumento falho para se acompanhar a evolugdo do desempenho de
instituicdes e redes de ensino ao longo dos anos.

Como no presente estudo, trata-se da reaplicagdo da mesma prova utilizada
em 2007; caberia, para a consecucgao dos fins, a comparagao entre os resultados
obtidos pelos concluintes do Colégio Andrews em 2007 e os resultados dos alunos
da 22 série de 2008. Essa comparacao possibilitaria, talvez, apontar as varias
providéncias cabiveis e as inflexdes a serem feitas pelo trabalho docente pelos
proximos bimestres letivos, fortalecendo, onde se fizesse necessario, o

desenvolvimento de cada competéncia.
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Em se tratando da mesma prova a que se submeteram os alunos concluintes
do ano anterior (que realizaram o ENEM em 2007), seria tecnicamente possivel
estabelecer comparacdes entre o desempenho da terceira série de 2007 e o da 22
série de 2008.

Isso teria sido viavel para muitas escolas, caso elas tivessem tido acesso aos
boletins que o INEP costumava fornecer a cada edicdo do ENEM; no entanto, em
2008, o INEP alterou seu padrdo de procedimento por razbes ndo esclarecidas
e negou as escolas de todo o pais 0 acesso aos boletins por instituigéo.

Cabe registrar que o ano letivo 2008 avangou e chegou a seu termo sem que
as escolas e os professores de todo o pais tivessem tido acesso as informagdes do
exame feito por 2.700.000 alunos em agosto de 2007. Ainda assim, no caso do
referido Colégio foi possivel recompor a média a partir dos resultados individuais
fornecidos pelos alunos.

Para Vianna (2000, p. 164),

A divulgacdo de uma avaliagdo pode ser um elemento limitativo, se
nao for feita em tempo oportuno, que permita a utilizagado dos dados
para a solugédo de problemas vigentes. O fator tempo pode contribuir
para a perda de validade da avaliacdo; seus dados, ainda que,
teoricamente, tenham valor cientifico, assumem um ponto na
perspectiva histérica. [...] Uma pesquisa avaliativa deve produzir
impacto, mas nao o impacto momentaneo da divulgagao dos érgaos
da midia. Esse é um impacto fugaz, que satisfaz vaidades pessoais,
mas nao & consequente. [...] Apesar de dificil de medir e n&do existir
metodologias adequadas, o impacto de uma avaliagcdo se traduz por
mudang¢as no pensar, mudang¢as no agir, mudangas nas atitudes,
enfim mudancas no ser. O impacto esta relacionado a mudangas nos
seres humanos, nas instituicdes, nos produtos, nos materiais
educacionais. Isso, a nosso ver, é impacto.

Rebaixados da condigdo de destinatarios a de mero objeto dessa avaliagao,
instituicdes e o magistério do Ensino Médio viram escoar-se o0 sentido e a utilidade
do investimento nacional em avaliacdo tdo complexa, vasta e dispendiosa para os
cofres publicos.

Mais uma razao para que cada instituicdo tome a si a iniciativa de garantir
utilidade para os resultados do ENEM, inaugurando novos sentidos para essa
avaliacdo e garantindo um uso que reverta efetivamente em consequéncias e

beneficios para a qualidade da sala de aula.
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Tabela 1 — Médias do ENEM: Brasil / Rio / Colégio Andrews 2005, 2006 e 2007.

Ano
Médias 2005 2006 2007
Brasil Rio Andrews | Brasil Rio Andrews | Brasil Rio Andrews
Redacédo | 55,96 | 57,37 71,36 52,08 | 53,32 71,22 55,99 | 57,10 74,07
Pa.rte. 39,41 | 42,45 67,28 36,90 | 38,57 59,6 51,52 | 53,70 79,37
objetiva

Fonte: Adaptado de INEP (2007, p. 124) e Colégio Andrews (2007).

Como anteriormente mencionado, sempre cabe lembrar que a simples
comparagao entre as médias pouco revela acerca do “fator escola” ou do “valor

agregado”, uma vez que variaveis socio-culturais ndo sao consideradas.

5.5 COLETA DE DADOS

A avaliagdo foi aplicada no terceiro bimestre do ano letivo a todos os
62 alunos que, em 2008, compunham a 22 Série do Ensino Médio. A prova foi
apresentada aos alunos como mais uma avaliagdo que iria compor a meédia do
terceiro bimestre letivo.

A aplicagdo da prova padronizada obedeceu ao calendario anual, como
“simulado do ENEM?”, experiéncia a ser possivelmente incorporada pelo colégio
como mais uma estratégia para assegurar aos alunos o melhor preparo para a sua
conclusao do Ensino Médio. O resultado alcancado pelo aluno foi considerado para

o calculo da média do 3° bimestre letivo.

5.6 LIMITACOES

Aqui, pretende-se explicitar dados de realidade externa que impuseram certas
restricdes ao alcance desse estudo e de alguns dos objetivos pretendidos. Esta
avaliagao os reconhece como limitagdo, o que podera afetar seus resultados:

Do ponto de vista do aperfeigpamento das praticas pedagodgicas
desenvolvidas pela instituicdo, o ideal seria que a avaliagdo proposta nado se
limitasse a uma acgao isolada, restrita a apenas um unico processo no ano letivo.
Nesse sentido, seria desejavel a incorporagdo, pela instituicdo, de uma politica
avaliativa de carater processual e permanente. A perpetuacado desse processo, ao

longo dos anos, permitiria que o corpo docente pudesse realmente acompanhar o
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desenvolvimento de cada competéncia, ao longo da trajetéria de cada aluno do
Ensino Médio.

Essa situagao ideal, entretanto, € impedida por outra limitagdo importante,
que se refere as restritas possibilidades de comparagao entre resultados de
diferentes edicdbes do ENEM. Para assegurar critérios de comparabilidade entre
edicoes de diferentes anos, seria necessario que uma parte das questdes de cada
prova fosse reeditada na versédo a ser aplicada no ano seguinte. A manutencéo de
um bloco de questbes permanentes de um ano para o outro permitiria a
comparabilidade entre os diferentes grupos de alunos, e a constatacdo dos
progressos feitos por grupo de um ano para o outro. A manutencao das questdes
deveria idealmente dar-se em torno de um percentual minimo das questdes. Apenas
as questdes restantes de cada prova poderiam ser renovadas de um ano para o
outro. E facil prever, no entanto, que a divulgacdo das questdes anula qualquer
possibilidade de reedita-las no ano seguinte.

Esse dado de realidade limita, portanto, a pretensdo de se instalar uma
politica institucional perene e restringe o escopo deste estudo ao ano letivo em
Curso.

Ainda assim, mesmo considerando sua aplicagao topica e nao continuada,
cabe mencionar que, ainda no contexto intrinseco ao presente estudo, o fato de as
questdes do exame do ENEM 2007 serem publicas e ja terem sido divulgadas,
também pode ser considerado uma limitagdo, uma vez que é impossivel assegurar
que as questdes do exame ainda permanegam, até o momento, inéditas para o

grupo de alunos avaliados.



6 ANALISE DOS DADOS

A presente avaliagcdo tem como principal objetivo apontar medidas que
contribuam para a melhoria das condigbes de ensino ja proporcionadas pela
instituicdo. Tera sentido apenas na medida em que puder inspirar consequéncias de
ordem didatica e pedagdgica. Por essa razéo, o publico destinatario do relatorio €,
prioritariamente, a equipe pedagdgica e o corpo docente do Ensino Médio. Seu
sentido ¢é identificar os aspectos bem-sucedidos e os pontos que podem ser objetos
de aperfeicoamento e, portanto, sugerirem ajustes e inflexdes nas praticas docentes.

Embora o INEP n&o tenha divulgado os boletins por escola, no caso do
Colégio em questao, esse resultado foi reconstruido a partir da analise conjunta dos
boletins individuais dos formandos de 2007. Com isso, péde-se recompor o perfil do
desempenho médio dos alunos no geral e em cada competéncia. Isso torna possivel
a comparagao entre o desempenho apresentado por dois diferentes grupos: os
formandos de 2007 e os alunos que cursaram a 22 série em 2008.

Assim sendo, o desempenho verificado na parte objetiva do exame foi
acompanhado por meio do contraste e da analise de quatro diferentes aspectos:

1 - O desempenho em ambito nacional.

2 - O desempenho no Estado do Rio de Janeiro (Para essas informagdes,
utilizou-se, como fonte, o Relatério Pedagdégico do ENEM 2007, divulgado pelo
INEP).

3 - O desempenho dos formandos de 2007 (Colégio Andrews).

4 - O desempenho dos atuais alunos que cursam a 22 série em 2008.

Como foi anteriormente mencionado, nos Uultimos anos, o INEP vinha
restringindo o seu relatério a analise das cinco Competéncias Basicas (Anexo C),
abstendo-se de detalhar as 21 habilidades. As justificativas para essa forma de
procedimento nao sao explicitadas pelo avaliador oficial. Considerando, no entanto,
os limites e o objetivo mais imediato desse estudo de garantir, em um primeiro
momento, uma consonancia com os critérios oficiais para avaliagado, cabe esclarecer
que a presente avaliagao também detera seu foco nas cinco Competéncias.

Embora os documentos oficiais brasileiros ndo explicitem os motivos para
essa forma de procedimento, cabe comentar que encontra-se em alguns autores o
registro de inquietudes e, mesmo, de restricdes a um ensino voltado e orientado por

— e para - as competéncias. Segundo uma determinada corrente, ao enveredar por
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essa vertente, corre-se 0 risco de se desenvolver uma visdo excessivamente

tecnolégica e instrumental do ensino. Essa é a adverténcia que faz Henri Mitterand,
(1992 apud FORQUIN, 2001. p 155):

O autor ironiza a respeito do peso, da complicagdo, do carater
artificial e 0 mesmo tempo da extrema imprecisido e incoeréncia das
taxionomias propostas. Preocupa-se com a sorte do novo professor
de francés perdido no labirinto dos codigos, das nomenclaturas, das
tabelas a completar e das fichas a preencher ‘e sem duvida em
panico - diz ele - pelo pensamento de ter esquecido, arrebatado que
estava pela por sua leitura de Stendhall ou Rimbaud, uma das quatro
capacidades fundamentais [...] Quantas noites em claro esperam o
professor que devera passar em revista, e anotar em (+) ouem ( - ),
22 itens de competéncias para quatro niveis de capacidades, tudo
isso multiplicado por 35 ou 40 alunos! [...] Assim, a cultura da
avaliagdo, o hiper-racionalismo didatico fariam perder de vista,
segundo ele, o essencial [...]. O triunfo de uma vis&o tecnoldgica da
lingua e a hegemonia da racionalidade instrumental dentro do novo
pensamento pedagdgico teriam, assim, implicacbes culturais
devastadoras.

Forquin (2001) adverte que um dos maiores problemas das sociedades

liberais contemporaneas nao € tanto o conflito de valores e culturas, mas antes o

risco de perda de sentido “no contexto de uma civilizagdo submetida em escala

mundial a dupla hegemonia do irracionalismo da midia e do hiper-racionalismo

tecnicista.”

Na linha da reflexdo acima e buscando proporcionar ao corpo docente do

Colégio Andrews uma avaliacdo que seja consonante com o espirito de seu Projeto

Pedagogico, optou-se, no presente estudo, por restringir a analise dos resultados

dos alunos as cinco competéncias, sem descer ao detalhamento das 21 habilidades

propostas pelo INEP.

~ Competéncias

Questdo (Prova Amarela) I m m v v
1 v v v
2 v v v
3 v v v
4 v v v
5 v v v v v
6 v v v
7 v v v v
3 v v v
9 v v v v
10 v v v
11 v v v
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Quadro 6 - Competéncias relacionadas a cada questao da prova.
Fonte: INEP (2007, p. 113).
Observacgao: para versao Amarela da Prova ENEM 2007, ver Anexo B.
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O relatério do INEP permite a comparacdo do desempenho médio por

competéncias dos concluintes em todo o Brasil e no Rio de Janeiro.

Tabela 2 - O desempenho em ambito nacional - 2007.

oy Parte Objetiva
Média das Notas - - -
Brasil Rio de Janeiro
Geral 51,52 53,70
Competéncia | 51,99 53,92
Competéncia ll 50,91 53,02
Competéncia lll 49,47 51,73
Competéncia IV 52,14 54,38
Competéncia V 50,40 52,49

Fonte: INEP (2007, p. 114).

Pode-se observar, no Brasil todo, inclusive na regido sudeste, que as
melhores médias ocorreram na Competéncia IV - “Construcdo de argumentagdes”,
cujo critério de exceléncia é “relacionar informacgdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentagao consistente”.

Ja o aspecto a ser aperfeicoado seria a Competéncia Ill, que implica
“selecionar, organizar, relacionar interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema”.

A Tabela 3 permite constatar que, em 2007, o Estado do Rio de Janeiro
apresentou como média 53,70, que, embora tenha sido a menor da regiao, ainda foi

superior a média nacional de 51,52.

Tabela 3 - Desempenho dos Estados da Regido Sudeste.

UF Média
Espirito Santo 54,16
Minas Gerais 54,18
Rio de Janeiro 53,70
S&o0 Paulo 54,25

Fonte: INEP (2007, p. 124).

Isso talvez reafirme, por um lado, uma primazia do desempenho do sistema

escolar da Regido Sudeste em relagdo as demais Regides do pais, 0 que parece ser
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uma constante em varias edi¢cdbes nao s6 do ENEM como também de outras

avaliagdes.

Tabela 4 - Distribuicao dos participantes por UF e faixa de desempenho, segundo nota
geral, e nas competéncias, na parte objetiva da prova.

Faixas Geral % Cl Cll Clll Clv CVv
0-40 24,31 20,58 26,65 28,06 22,81 28,96
RJ 40-70 57,6 65,44 53,72 54,1 59,62 52,95
70-100 18,08 13,89 19,63 17,84 17,57 18,09

Fonte: INEP (2007, p. 127).

Tabela 5 - Comparacao das médias - Rede Publica / Rede Privada - 2007.

Prova S6 Maior Parte S6 Escola Maior Parte
Escola Publica Esc. Pub. Particular Esc.Part.
RJ Objetiva 50,49 51,91 67,2 56,31

Fonte: INEP (2007, p. 112).

Tabela 6 - Comparagédo do desempenho por competéncias entre os concluintes de 2007 e
os alunos da 22 série de 2008.

Parte Objetiva
Média das Notas Formandos 2007 22 Série 2008
43 alunos 62 alunos
Geral 78,32 76,65
Competéncia | 75,99 73,31
Competéncia ll 79,41 78,75
Competéncia lll 78,63 76,96
Competéncia IV 78,64 77,13
Competéncia V 78,95 77,10

Fonte: INEP (2007) e Colégio Andrews (2007).

A Tabela 6 revela que, entre as competéncias, os formandos de 2007
apresentaram o desempenho mais fraco na Competéncia numero |, “Dominar
linguagens”, cujo critério de exceléncia seria “dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.”

Ja a Competéncia em que revelam maior dominio € a de numero I,
“‘Compreensdo de fendmenos”, cujo critério de exceléncia é “construir e aplicar

conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fenédmenos
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naturais, de processos historico-geograficos, da producdo tecnolégica e das
manifestacdes artisticas.”

Nota-se no grupo de alunos que cursaram a 22 série em 2008 a mesma
caracteristica ja identificada entre os formandos de 2007. Enquanto o “ponto forte” é
a Competéncia Il, o ponto a ser aperfeicoado € a Competéncia |. Dessa constatagao
pode-se inferir a recomendacgao de que se invista mais no “Dominio das linguagens”,
que implica, além de dominar a norma culta da Lingua Portuguesa, “fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica”.

Esse padrao pode ser confirmado pelos dados da Tabela 7.

Tabela 7 - Comparagao da incidéncia em cada faixa.

Faixas Geral % Cl Cll Clll Clv CV

0-40 0 0 0 0 0 0
Forz’gggfos 40-70 11,62 32,55 9,30 18,60 18,60 11,62
70-100 | 8837 67,44 90,67 81,39 81,39 88,37

0-40 0 1,61 0 1,61 0 0
22 série 2008 | 40-70 16.13 30,65 12,90 19,35 24,20 1613
70-100 | 83.87 67,74 87,10 79,04 75,80 83,87

Fonte: INEP (2007) e Colégio Andrews (2007).
* Informagdes obtidas junto aos alunos inscritos. Consolidagao feita pela escola.

Como foi dito, o Colégio Andrews aplicou aos alunos da 22 série de 2008 a
versdo amarela da edi¢cao do exame do ENEM de 2007.

Esse fato deveria permitir aos professores uma comparacio direta entre o
desempenho dos dois diferentes grupos e, portanto, a identificagdo das questdes em
que se poderia perceber uma constancia de erros / acertos. Informagdes como essa
seriam certamente Uteis para o aperfeicoamento do trabalho docente e para o
planejamento do ano subsequente.

Os dados do Quadro 7 teriam como sentido buscar estabelecer essas

comparagoes:
Questdes Formandos 2007 2a série 2008
(Prova Amarela) (43 alunos) (62 alunos)

Acertos” % Acertos* %
> 59 %5
2 49 79
3 — i 23 37
: 31 50
> m— - 46 74
0 58 93




7 39 62
8 53 85
9 58 93
10 58 93
11 50 80
12 45 72
13 50 80
14 62 100
15 55 88
16 28 45
17 53 85
18 62 100
19 51 82
20 49 79
21 59 95
22 57 91
23 59 95
24 20 32
25 30 48
26 62 100
27 20 32
28 29 46
29 32 51
30 60 9%
31 45 72
32 60 9%
33 55 88
34 50 80
35 50 80
36 59 95
37 45 72
38 58 93
39 53 85
40 39 62
i1 56 90
42 58 93
43 46 74
44 49 79
45 61 98
46 55 88
47 56 90
48 28 45
49 57 91
50 48 77
51 20 32
52 40 64
53 46 74
54 48 77
55 28 45
56 52 83
57 51 82
58 58 93
59 35 56
60 57 o1
61 56 90
62 51 82
63 57 91

Quadro 7 — Comparagéo do desempenho em cada questédo - Formando 2007, 22 série 2008.

Fonte: Colégio Andrews (2007).
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Como se pode constatar, no entanto, esse cuidado atende apenas
parcialmente a essa investigacao, ja que:

e Decorridos dois anos desde a aplicagdo do ENEM 2007, até hoje as
informacdes referentes a esse exame nao foram fornecidas pelo INEP.

e Os dados da 22 série de 2008 foram obtidos uma vez que a aplicacéo e a
corregao das provas foram feitas pelo préprio Colégio.

Essa circunstancia parece ser mais uma concreta evidéncia do pouco e

equivocado uso dos resultados de avaliagcées tao custosas aos cofres publicos.



7 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como foi anteriormente explicitado, o objetivo desse estudo é oferecer aos
professores do Ensino Médio do Colégio Andrews subsidios para orientar a atuagao
docente e as intervencgdes, onde elas se fizerem mais necessarias.

Conforme mencionado anteriormente, a versdo mais recente do relatorio do
INEP esclarece que “a parte Objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13
questdes) de baixo nivel de dificuldade, 40% (25 questbes) de nivel médio e 40%
(25 questdes), de nivel alto de dificuldade” (INEP, 2007, p. 54).

Tabela 8 - Consolidacao Brasil — Rio: Formandos 2007 / alunos da 22 série de 2008.

Brasil RJ* Formandos 22 Série

Média das Notas 2007 2008
Competéncia | 51,99 53,92 75,99 73,51
Competéncia ll 50,91 53,02 79,41 78,84
Competéncia lll 49,47 51,73 78,63 77,04
Competéncia IV 52,14 54,38 78,64 77,27
Competéncia V 50,40 52,49 78,95 77,20
Parte Objetiva - Geral 51,52 53,70 78,32 76,77

Fonte: Fundagéo Cesgranrio (2009).

Essa avaliagao devera explicitar, para cada uma das competéncias descritas
pelo ENEM, o nivel médio alcangado pelos alunos da 22 série. A ideia € que o corpo
docente tenha uma visao do bom preparo de seus alunos nos termos do que é
avaliado nos exames do ENEM.

Nesse sentido, a analise do quadro acima permite constatar algumas
diferengas entre o desempenho dos alunos formandos de 2007 e os da 22 série de
2008. No geral, os alunos do segundo grupo parecem apresentar um desempenho
bastante préximo e similar ao do grupo que os antecedeu em 2007. Dessa repetigao
de padrdes pode-se, talvez, inferir uma constancia no trabalho da instituicdo e no
nivel do seu alunado.

Os alunos da 22 série de 2008, ainda um ano antes da conclusdo do Ensino
Médio, apresentam um desempenho ja bastante proximo ao dos formandos de 2007.
Dessa constatagdao, poder-se-ia fazer, talvez, um promissor progndstico para o
desempenho desse grupo no ENEM 2008, caso houvesse constancia entre uma

edicdo do exame e outra.
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Entre as competéncias, aquela em que os alunos apresentaram ter menos
dominio permanece sendo a Competéncia |, repetindo o padrao verificado no ano
anterior. Nesse aspecto do presente estudo, pode-se extrair a recomendacao de que
o corpo docente devera dedicar maior cuidado ao desenvolvimento dessa
Competéncia.

A descricao dessa Competéncia na Prova Objetiva € “Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.”
Ja na Redacgéo, ela resume-se a: “Demonstrar dominio da norma culta da Lingua
escrita.” Considerando o desempenho médio dos alunos em redacdo, sua
capacidade de autoria e fluéncia de texto, tanto no exame do ENEM como em outras
diversas ocasides, deve-se considerar que, até por condi¢gdes sociais e culturais
extra-escolares, trata-se de alunos que tém consideravel dominio da norma culta da
Lingua escrita, tipo de desempenho que nao costuma apresentar grandes
variabilidades: pelo contrario, uma vez consolidado, € raro e pouco provavel que
ocorram desvios ou involugdes.

A reflexdo acima permite, ainda, cogitar, por exclusdo, se ndo seriam 0s
demais integrantes da competéncia a causa desse desempenho fraco: “fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica.” Sugere-se aos professores que

atentem, na medida do possivel, para o desenvolvimento desses aspectos.

Numero de acertos Questdes Competéncias envolvidas
I Il 1 v V

24 X X X X
20 acertos 57 N N N
(32%)

51 X X X X X
23 acertos (37%) 3 X X X
08 , 16 X X X

acertos

4
(45%) 8 X X

55 X X X
29 acertos (64%) 28 X X X
30 acertos (48%) 25 X X X
31 acertos (50%) 4 X X X

Quadro 8 — Questdes com menores indices de acertos.
Fonte: Colégio Andrews (2007).

Para concluir as recomendacgdes que poderao levar a melhores resultados em

2008, pode-se ainda recomendar atencdo as questdes que apresentaram menor
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numero de acertos. Dentre as 63 questdes da Prova objetiva, destacam-se as 10
questdes que tiveram os menores indices de acertos, considerando os 62 alunos da
22 série.

O Quadro 8 forneceu aos professores aquelas que, talvez, tenham sido as
mais uteis informacgdes, uma vez que permite a identificacdo direta das questdes em

que os alunos da 22 série apresentaram maior dificuldade.

Nimero de acertos Questdes Competéncias envolvidas
] Il 1 v V
62 acertos 1 X X X
(100%) 18 X X X
26 X X X
61 acertos (98%) 45 X X
60 acertos 30 X X X X
(96%) 32 X X X
1 X X X
59 acertos 21 X X X
(95%) 23 X X X
36 X X X

Quadro 9 — Questdes com maiores indices de acertos.
Fonte: Colégio Andrews (2007).

O Quadro 9, que reune as questdes com maiores indices de acerto, sugere
varias interpretagcdées. A comparacao entre os Quadros 8 e 9 revela uma equilibrada
distribuicdo das cinco competéncias, tanto entre as questdées com maior indice de
acertos como entre as questdées com menor indice.

Para essa analise foi possivel considerar apenas os resultados levantados
pelo préprio Colégio junto aos alunos dessa série. Mais uma vez, ndo foi possivel
comparagado com o desempenho do grupo de formandos de 2007, uma vez que

essas informacdes oficiais jamais foram divulgadas pelos avaliadores oficiais.




8 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Como definido no Capitulo4, o presente estudo pretendeu responder a
seguinte questdo avaliativa: Até que ponto os alunos do Ensino Médio do Colégio
Andrews dominam as Competéncias propostas pelo ENEM?

Em busca de respostas para essa questido, a analise dos resultados apurados
demonstrou que:

1) O ensino proporcionado ao longo do curso e seu padrdao de exigéncia
parecem estar, de fato, compativeis com o exame proposto pelo INEP. Cabe
relembrar que, nos termos do Relatorio Pedagodgico de 2007, o ENEM estabelece
um padrao relativamente alto de desempenho desejavel de seus participantes.

2) As médias alcancadas no ENEM, ainda ao longo do Ensino Médio,
sugerem um prognostico favoravel, no que se refere ao desenvolvimento desse
especifico repertério de competéncias.

3) A julgar pelos indicadores do Exame Nacional do Ensino Médio, os
patamares internos e as praticas propostas pelos professores do Colégio parecem
proporcionar efetivamente a melhoria da qualidade do desempenho geral dos
alunos. A presente avaliacdo aponta para, ndo apenas a identificacdo do mérito
intrinseco do curso, mas também, de sua relevancia em virtude de seu efetivo
impacto sobre o processo de aprendizagem dos alunos.

4) As caracteristicas da prova do ENEM n&o oferecem condigbes de
comparabilidade que permitam o acompanhamento da evolugdo do desempenho de
diferentes grupos ao longo dos anos. Mas, a analise de duas séries (formandos de
2007 e a 22. série de 2008) possibilita inferir alguma constancia e consisténcia no
padrdo de desempenho dos egressos dessa instituigéo.

Entre os aspectos ou competéncias que devem merecer maior investimento
por parte do corpo docente nos meses que seguem, de forma a garantir um melhor
desempenho dos alunos na etapa final do Ensino Médio, pode-se recomendar,
expressamente, maior investimento no desenvolvimento da Competéncia |,
especialmente no que se refere a: “fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica”; e ainda foco nos conteudos referentes as questodes: 3, 4, 16, 24, 25, 27,
28, 48, 51 e 55 da versdao amarela da Prova de 2007.

Em seu escopo, o presente estudo limitar-se-a a apontar esse conjunto de

questdes.



97

Cabe frisar que apenas um ter¢o dos alunos acertou as questdes 24, 27 e 51,
das quais, ao menos, uma se refere ao simples dominio de porcentagem,
conhecimento, que seria de se esperar, ja devesse ter sido desenvolvido por alunos
desse segmento. Feita essa observacao, cabera ao corpo docente avaliar se o fraco
desempenho nas demais questbes se deve ao insipiente desenvolvimento de
competéncias ou se é decorréncia do proprio conteudo: sendo o Ensino Médio um
curso que se desenrola ao longo de trés séries, € natural e mesmo provavel que
pontos do programa ainda ndo tenham sido vistos até o terceiro bimestre da
22 série.

Como conclusdo, pode-se responder a questdo avaliativa afirmando que os
alunos do Colégio Andrews, de fato, demonstram evidéncias de terem desenvolvido
um bom dominio das competéncias propostas pelo ENEM, ainda que ao longo da
22 série do Ensino Médio.

Dessa forma, espera-se que esse estudo leve a instituicdo a desenvolver um
olhar proprio acerca de sua atuagédo pedagodgica e educacional. A partir de analises
como essas, pretende-se encorajar o amadurecimento de opinido e discurso proprio
sobre a efetividade das praticas e atuacdo pedagdgica do corpo docente e do
préprio colégio, levando ao desenvolvimento de seus pontos fortes e identificagao
dos que deverao ser aperfeicoados.

Espera-se que a pratica institucional de avaliagcao formativa sistematica venha
a melhor preparar ndo somente o corpo docente, como também a comunidade
(alunos e familias) para o advento das avaliagcbes somativas externas, capacitando
os alunos para adequadas interpretacdes dos resultados que vierem a ser apurados
e divulgados.

O uso pertinente dos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio, no qual
a nacao investe esforgcos e quantias tdo expressivas, pode de fato fazer desse
exame um importante instrumento para a melhoria da qualidade de ensino.

Por essa razdo, recomenda-se que estabelecimentos e professores
apropriem-se dos resultados do ENEM e facam deles - e das outras avaliacbes
existentes - o melhor uso possivel. E importante superar a posicdo passiva diante do
uso equivocado de exames e de resultados e conferir a esse exame usos que
tenham efetivo sentido e pertinéncia do ponto de vista da melhoria da qualidade de

ensino.
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Falo, portanto, de uma avaliagdo que vai respondendo, na medida
em que vai esculpindo e trabalhando seu objeto de atencéao.

O avaliador é, em esséncia, um educador, seu sucesso deve ser
aquilatado pelo que se aprende dele e, se ele ndo ensina € nao
compartilha, melhor que n&o avalie.

Por outro lado, e reciprocamente, o educador deve ser um avaliador,
na medida em que pde toda a sua sensibilidade e a plenitude de sua
inteligéncia na compreensdo e no impulsionamento de sua missao
(PENNA FIRME, 1994, p. 10).

Dessa forma, conclui-se que, em certa medida e sob condug¢do adequada, os
resultados do ENEM podem ter utilidade significativa. Podem oferecer subsidios
para que a equipe pedagogica possa conduzir o corpo docente, alunos e familias no
amadurecimento de algumas reflexdes, e avangar no processo de instalagdo de uma
cultura da avaliagdo em meio da comunidade do referido colégio, especialmente
aquelas que se referem ao estabelecimento de critérios a partir dos quais se devera,
a luz daquele especifico Projeto Pedagogico, avaliar a qualidade da educagéo
proporcionada. Pretende-se, portanto, dar um passo adiante para o0 amadurecimento
da cultura da avaliagao.

Por ocasiao do planejamento para o ano letivo de 2009, os resultados dessa
avaliagdo foram compartilhados com os professores do Colégio Andrews, principais
destinatarios desta avaliagao.

Assim, de acordo com o propésito anunciado, o presente estudo procurou
apresentar uma forma pertinente de articulagdo entre os resultados de uma
avaliagdo externa — o ENEM -, e outros dados internos da realidade de um
determinado estabelecimento de Ensino Fundamental e Médio. Assim, considerando
singularidades do Projeto Pedagdgico do Colégio Andrews e suas especificidades,
procurou-se extrair desse exame subsidios que pudessem oferecer aos professores
do Ensino Médio uma segura orientagdo no que se refere a aprendizagem dos seus
alunos. Pretende-se, assim, fornecer-lhes subsidios que favoregam o aprimoramento
do dominio de competéncias, tal como descritas na matriz do ENEM.

Uma vez respondida a questdo avaliativa, como contribuicdo final, cabe ainda
enfatizar a importancia de que se desenvolvam e amaduregam sistemas realmente
adequados para a avaliagdo dos processos e especificidades proprias da Educagao
Basica. Atendendo as recomendacgdes legais, € importante que as praticas desse
nivel de ensino sejam avaliadas segundo perspectiva e critérios de fato alinhados ao

sentido pretendido pelas escolas. Isso implica sistemas de avaliagdo que nao
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submetam essas praticas a loégica dos concursos de selegdo para ingresso em
instituicdes de nivel superior.

Nesse aspecto, tal como proposto, o Exame Nacional do Ensino Médio veio
possibilitar que instituicdes e professores de todo o pais desenvolvessem uma
compreensao mais amadurecida acerca de sua atuagao para a formagao geral dos
jovens brasileiros. Em certa medida, representou para as escolas de ensino meédio a
oportunidade de um reencontro com a pertinéncia e o sentido de suas praticas. Tal
amadurecimento pode ser favorecido por algumas circunstancias.

Por um lado, convém que aqueles que atuam nesse nivel de ensino
assumam, de forma plena, sua tarefa educativa, apropriando-se das avaliagdes hoje
disponiveis, utilizando seus resultados para aperfeicoar suas praticas e zelando pelo
permanente aprimoramento dos sistemas de avaliagdo. Por isso, € necessario que
escolas e educadores assumam a postura de destinatarios legitimos dos resultados
das avaliagbes empreendidas, ndo se submetendo a condicdo de meros objetos
desses processos. O ENEM, assim como as demais avaliagdes da educacéao basica,
tera a ganhar em viabilidade, utilidade, precisdo e ética se for assegurado aos
professores e as escolas da Educacao Basica o papel de destinatarios da avaliacao.

Por outro lado, € importante que os avaliadores estejam a altura de sua
tarefa. E preciso que tenham clareza de que as avaliacbes que envolvem a
conclusao da Educacéo Basica, ndo tém fungdo meramente diagndéstica. Para além
do levantamento de uma realidade presente, geram desdobramentos no médio e
longo prazo: formam opinides, induzem inflexdes e orientam os destinos do sistema
de ensino. Por essa razao, o avaliador deve ser, antes de mais nada, um educador.

A medida que essas condigdes forem atendidas, o grande investimento feito
por essas avaliacbes podera ter um impacto mais efetivo na sala de aula e permitira

que se instale um circulo virtuoso na Educacgao Basica brasileira.
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ANEXO A - Circular Interna do Colégio Andrews, dirigida a equipe pedagogica

. .
; l'9
LCOLEGLD ; g 0
ANDREWS !

Pt g | ANOS

Da direcao
Para equipe pedagoégica
Assunto: resultados do ENEM 2007

Em 11 de abril de 2008

Prezados colegas,

Em complemento as informagées ja divulgadas pela imprensa acerca dos resultados do
ENEM, entendemos que a equipe de todos os segmentos deve estar a par de algumas
informagbes complementares. E

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) chegou neste ano a sua

107 edigdo. O Enem foi concebido com o objetivo de avaliar o desempenho do aluno ao final da

escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento das competéncias e habilidades proprias ao

sujeito na fase de desenvolvimento cognitivo correspondente ao término da escolaridade

 basica. Este elenco de competéncias e habilidades associa-se, por sua vez, aos contetidos
curriculares do ensino fundamental e médio.

A proposta do Enem ja surgiu alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, que propdem uma ampla reorganizagéo curricular em Areas de Conhecimento. A nova
organizagéo curricular do ensino médio segue uma tendéncia internacional de valorizar a
formagdo geral na educagdo basica. Esta formagdo requer uma sélida aquisigdo dos
conhecimentos e conteidos das ciéncias e das artes, associada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades para operacionalizé-los na solugdo de problemas. Esta concepgéo
favorece a complementaridade e integragéo entre os contetidos das diversas disciplinas e éreas
do conhecimento, em contraste com o ensino compartimentalizado dos curriculos tradicionais.
Em sintonia com esta tendéncia, o Enem foi concebido como uma prova interdisciplinar, uma
das caracteristicas que o distingue dos vestibulares e exames similares.

A prova é constituida por uma redagio e 63 questdes objetivas. No entanto, ndo ha
questdes especificas para cada disciplina. Ao invés de testar a retengéo de conteudos das
diversas disciplinas que compdem o curriculo da educagédo bésica, como fazem os vestibulares
tradicionais, o Enem exige que o aluno demonstre o dominio de competéncias e habilidades na
solugdo de problemas, fazendo uso dos conhecimentos adquiridos na escola e na sua
experiéncia de vida. S&o valorizadas, competéncias transversais requeridas para as tarefas a
serem avaliadas — posicionar, julgar e interpretar

Critérios para avaliagéo dos resultados:

Notas: de zero a 100, em 63 questdes

Nota Conceitos
0 - 40 (inclusive) | Insuficiente a Regular

41 - 70 (inclusive) Regular a Bom

71-100 Bom ou excelente
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Médias do alunos do Colégio Andrews em 2007:

Parte objetiva: 79,37
Media das redacdes: 74, 07
Redacéo e objetiva ( média ) 76,72  *

Como se pode depreender da tabela acima, os resultados obtidos pelos alunos do
Andrews localizaram-se, na média em um padrdo considerado pelo INEP como “bom ou
excelente”.

Por ter como principal objetivo avaliar as competéncias do aluno concluinte, os
resultados individuais sdo divulgados apenas para cada candidato. Cada escola costumava
obter um boletim, que discriminava, competéncia por competéncia como tinham se saido os
egressos daquela instituicdo. A partir desse boletim , o SOP do Ensino Médio podia orientar
ajustes a serem feitos a cada ano.

Dessa forma, o Enem criou uma referéncia para os requisitos de desempenho
desejaveis ao término da escolaridade basica no Brasil, tal como define a LDB. E é por esses
critérios que no Brasil optou-se por avaliar os estudantes ao final da Educacdo Basica,
induzindo a reforma do ensino médio, em conformidade com as diretrizes e parametros
curriculares nacionais fixados pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Hoje & consenso entre os educadores e pesquisadores brasileiros a importante
contribuicdo como um dos instrumentos de avaliagdo do desempenho dos estudantes,
individualmente, e do sistema de educagéo basica, como um todo. A mais importante razéo
para se investir e empreender avaliagdes em larga escala é que delas possa-se extrair
consequiéncias pedagoégicas que promovam a melhoria da qualidade de ensino.

Nos ultimos dois anos houve uma substancial inflexdo na forma de divulgacdo dos
resultados: o Inep passou a divulgar as médias dos alunos por escola, por municipio e por
unidade da Federagéo. )

Segundo o INEP, esta mudanga de procedimentos teve como intuito promover maior
responsabilizacado de todos os atores envolvidos no processo educativo pelos resultados da
aprendizagem (gestores das redes de ensino, diretores de escola, professores, pais e os
proprios estudantes). Essa mudanga no uso dos resultados do ENEM serviria, ainda, para
alertar e mobilizar a sociedade para o grande desafio da melhoria da qualidade do ensino. E
grande a responsabilidade do INEP ao pretender converter o ENEM em uma avaliagéo dessa
envergadura.Aos olhos do publico, o governo estaria dessa forma oferecendo a sociedade uma
precisa avaliac&o institucional de todos estabelecimentos de ensino do pais.

No entanto cabe frisar algumas limitagées:

1) O ENEM foi originalmente concebido para avaliar as competéncias dos estudantes, no a
qualidade dos estabelecimentos. A rigor, € instrumento falho para se empreender avaliagées
institucionais. A sua conversdo em baliza da qualidade do Ensino de todas as escolas do pais
€ improviso que acarreta uma vis&o distorcida do cenario.

2) E grande a ambicdo da op¢éo feita, no Brasil , por se empreender uma avaliagdo de larga
escala de carater nacional. O ENEM é a maior avaliago do génerc na América Latina e uma
das maiores do mundo. A prova é a mesma, do Qiapoque ao Chui. Em um pais de dimensées
continentais e com as diversidades culturais e regionais que o Brasil apresenta, torna-se
extremamente audacioso pretender avaliar o desempenho de todos os concluintes do Ensino
Medio por um Unico critério. N&o existe precedente de faganha desse porte em outros paises.

Nos Estados Unidos, pais lider das avaliagbes em larga escala, em uma posi¢do mais prudente,
optou-se por diferentes sistemas de avaliagéo, a critério de cada estado da federagéo.
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3) O sentido de fazer avaliagdes é que elas tragam melhoria da qualidade do ensino. Sé isso
justifica o esforgo e o investimento feito pelo pais. Em seu site, o INEP deoclara ter feito essa
inflex&o como forma de induzir a reforma do ensino médio, em conformidade com as diretrizes e
parémetros curriculares nacionais fixados pelo Conselho Nacional de Educag&o (CNE). Para
assegurar isso, & necessario que o ENEM traga efetivas conseqiiéncias pedagdgicas para a
sala de aula e para as praticas docentes.

Isso vinha sendo feito pela emiss&o do boletim ao qual cada instituicdo de Ensino Médio
tinha acesso. Esses boletins discrimanvam a média do desempenho de seus alunos em cada
Competéncia. Cada escola podia ter um claro diagnéstico de trabalho que vinha realizando, a
partir do qual era possivel identificar os ajustes que se faziam necessarios, orientando seus
esforgos para a melhoria do ensino a cada ano.

No entanto, nesse ano o INEP surpreende, alterando o cronograma. Feito o ENEM em
agosto de 2007, os resultados ndo chegaram a tempo dos planejamentos para 2008.
Chegamos ao més de abril, o ano letivo avanga. Até o presente momento as escolas nao
tiveram acesso aos seus boletins. Em todo o pais, professores de Ensino Médio permanecem
privados desse retorno, que possivelmente indicaria os ajustes, que trariam a melhoria da
qualidade. O tempo passa e com ele escoa-se a razdo de ser da avaliagdo feita.

O tema renda matérias para a imprensa e a sociedade tem a impresséo de que o pais
apura e avanga. Mas a mobilizagéo e o investimento feito pelo pais corre o sério risco de nao

ter efeito em sala de aula. Com isso, -perde-se a pertinéncia e o sentido que justificariam ter-se
feito uma avaliacdo desse porte.

4) A decisdo de propor uma avaliagdo por esses critérios representa, para as escolas e
professores de todo o pais, uma verdadeira convocagéo. A mudanga néo é apenas de ordem
pedagégica, é-de dimensdo cultural. E preciso lembrar que, apesar das teorias e das diretrizes,
na pratica os conceitos de transdiciplinaridade e do desenvolvimento de competéncias séao
ainda , para muitos, uma utopia a ser perseguida. Afinal, a l6gica (mono) disciplinar ainda
impera na academia, nas graduagdes, nas licenciaturas. Por sua propria formagéo e
experiéncia docente, os professores do Ensino Médio ainda concebem sua identidade
profissional como ligada a sua disciplina. O foco do seu trabalho é transmitir o contetido que ele
conhece e domina.

A partir desse cenario, seria facil inferir que dificiimente a rede de ensino daria conta de
uma avaliagéo de nivel nacional proposta por esses critérios.

5) O INEP informa que embora a participagdo seja voluntéria, o Enem vem atraindo um numero
cada vez maior de concluintes e egressos do ensino médio. O interesse e a participagéo
cresceram na medida em que o Enem passou a ser reconhecide com um passaporte para a
entrada no ensino superior. Ja sdo mais de 600 instituicdes que utilizam os resultados do Enem
em seus processos seletivos. No entanto, cabe registrar que essas sdo, sobretudo as |ES
privadas. As Universidades do proprio Governo resistem a adotar o ENEM. Preferem fazer cada

um seu proprio vestibular isolado. E essas provas s&o permanecem sendo pelas disciplinas
tradicionais. Para o Ensino Médio, resta mais o desafio de conciliar e dar conta dessas
exigéncias.

6) Por ter sido originalmente concebido como avaliagéo do estudante, as questées da prova do
ENEM s&o divulgadas ao final de cada exame. N&o ha, portanto, questdes reaproveitadas ou
repetidas de um ano para o outro. Essa circunsténcia faz com que, a rigor, o résultados de um
ano ndo possam ser comparados com os de outro. Nesse aspecto, é metodolégicamente

incorreto supor que pode-se acompanhar a evolugéo da qualidade de ensino ao longo do tempo
através das reedigbes do ENEM.

7) O ENEM oferece um viés um tanto restrito para se pretender avaliagdes institucionais dignas
do nome. Diferente do Provéo e do ENAD , o exame nacional do ensino Médio capta apenas o

desempenho final do aluno, descon5|derando a dimensédo do “valor agregado”, gerado pelo
curso no decorrer do tempo e do processo.
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8) _Escolas néo se resumem a metodologias e resultados. A esséncia de uma escola é seu
projeto pedagogico e o ideal de homem que ela se propde a formar. Sua proposta baseia-se em
valores e aponta para determinadas visdes de mundo, de sociedade e de futuro, Em torno de
cada escola aglutina-se toda uma comunidade que com ela se identifica em funcdo de valores,
concepgdes de educagéo e estilos de vida.

9) A ~Iégic';a do “ranking” é cartesiana, pretensamente neutra e isenta. Tem forte apelo e forma
opima’o:E t\egeménica no imagindrio social, afina-se com o discurso e estratégias do marketing.
Muas € ingénuo supor que néo traga consequéncias nefastas quando o que esta em questéo
sdo egcolas : ela n&o classifica apenas estabelecimentos e suas metodologias. Ao pretender
organizar racionalmente uma realidade complexa, despreza muitas das nuances existentes e-
distorce o cenario. O ranking de escolas traz implicita as classificacdes de propostas
pedagdgicas e de projetos de sociedade e de homem para os quais cada um deles aponta. Ao
propor com rigor e preciséo a superioridade de umas em relagdo as outras, chega-se

pt_arigosamente. perto da classificagdo de ideais e identidades culturais . As implicagdes éticas
ndo sdo poucas.

Ainda assim , a partir dos dados oficiais divulgados no site do INEP, pode-se montar a
seguinte tabela:

Nota o
( média obtida pelos Fregueéncia Escolas .
inscritos por cada escola)
Médias entre
8: N&o houve ocorréncia de médias
100 T nessas faixas em todo o pais.
2 escolas Santo Agostinho ( 82,04) e Sdo Bento (82,96)
82
81 — e
80 2| — ——
79 4 Santo Inacio ( 79,17) , Santo Agostinho NL ( 79,20)
CAP/UFRJ ( 79,63), Mopi (79,66)
78 o ‘ S#o Vicente ( 78,28), ORT ( 78,95) ;
77 2 Corcovado ( 77,80) , Saint Patricks ( 77,42)
76 , ANDREWS (76,72) , Cruzeiro( 76,82) ,
r Tereziano ( 76,76), QI (76,40) , S&o Jose ( 76,32)
CAP/UERJ ( 76,25) , Bahiense (76,21)
75 Militar ( 75,61) , CEFET ( 75,78) , Poltecnica ( 75,43) ,
8 Cambadba( 75,48), Parque ( 75,57), QI (75,37)
Franco Brasileiro (75,20) , Palas( 75,18)
74 Pedro 1 ( 74,67) , Bahiense ( 74,96) ,
Liessin( 74,88) , Sion (74,86) , Menino Jesus (74,83),
Martins ( 74,43) , Recanto (74,07) ,
73 8 British School ( 73,00) , Pedro Il (73,94) ,
i Notre Dame ( 73,15) , CEC (73,97), efc...

Como se vé , poucas escolas obtiveram médias superiores a dos alunos do Andrews.

De toda forma, cabe lembrar que em um pais como o Brasil, o principal sentido e foco de
um exame nacional do ensino médio deveria ser o de resgatar a qualidade onde ela ainda €
insuficiente, para a maioria da populagéo que efetivamente depende de agdes do governo. Em
um sistema educacional com as disparidades do brasileiro, caberia a0 govemo um extremo
cuidado na forma como esses resultados sdo divulgados para a opinido publica. Como principal
formador de opinido, o INEP deveria zelar para que o tratamento dado aos resultados do ENEM
fosse conduzido em um viés realmente educacional e n&o de forma olimpica, sensacionalista ou

‘

jomalistica.EE grande a responsabilidade do INEP ao improvisar novos usos para 0s resultados
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do ENEM e pretender converté-lo em uma avaliagéo dessa envergadura.

De nossa parte, resta-nos celebrar o éxito de nossos alunos e o bom trabalho dos
professores. A todos, nossos agradecimentos por seu empenho e seriedade do trabaiho.

Esses eram os principais pontos que consideramos que deveriam ser compartilhados a

equipe. E vamos adiante.
Atenciosamente,

A diregao
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ANEXO B - Parte objetiva da edicdo do ENEM — 2007 (versdo amarela)

Ninguém = Ninguém
Engenheiros do Hawaii

Ha tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha tanta gente pelas ruas

ha tantas ruas e nenhuma é igual a outra
(ninguem = pinguém)

me espanta que tanta gente sinta

(se & que sente) a mesma indiferenca

ha tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha palavras que nunca sao ditas

ha muitas vozes repetindo a mesma frase
(ninguém = ninguém)

me espanta que tanta gente minta
(descaradamente) a mesma mentira

todos iguais, todos iguais
mas uns mais iguais que os outros

presentes e futuras.

sem ferir os direitos humanos.

Observactes:

b4

YVYVYYV¥Y

Uns Iguais Aos Outros

Titas

Os homens sio todos iguais ANEXO B
()

Brancos, pretos e orientais

Todos sdo filhos de Deus

(=)

Kaiowas contra xavantes

Arabes, turcos e iraquianos

Séao iguais os seres humanos

S&o uns iguais aos outros, s&o uns iguais aos outros
Americanos contra latinos

Ja nascem mortos os nordestinos

Os retirantes e os jagungos

O sertéo & do tamanho do mundo

Dessa vida nada se leva

Nesse mundo se ajoelha e se reza

N&o importa que lingua se fala

Aquilo que une é o que separa

Néo julgue pra nfo ser julgado

Tanto faz a cor que se herda

(..

Todos os homens s&o iguais

Séo uns iguais aos outros, 880 uns iguais aos outros

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se manifesta na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que compéem a
humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovagao e de criatividade, a diversidade cultural é, para o género
humano, tdo necesséria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geractes

UNESCO Declaragio Universal sobre a Diversidade Cultural

Todos reconhecem a riqueza da diversidade no planeta. Mil aromas, cores, sabores, texturas, sons encantam as pessoas
no mundo todo; nem todas, entretanto, conseguem conviver com as diferencas individuais e culturais. Nesse sentido, ser
diferente ja ndo parece tdo encantador. Considerando a figura e os textos acima como motivadores, redija um texto
dissertativo-argumentativo a respeito do seguinte tema.

O desafio de se conviver com a diferenga

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua |
formacéo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opiniGes para defender seu ponto de vista e suas propostas,

Seu texto deve ser escrito na modalidade padrdo da lingua portuguesa.

O texto n&o deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.

O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
O rascunho pode ser feito na ultima pégina deste Caderno.

A redacéo deve ser passada a limpo na folha prépria e escrita a tinta.

ENEM 2007
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Nao s6 de aspectos fisicos se constitui a cultura
de um povo. Ha muito mais, contido nas tradicbes, no
folclore, nos saberes, nas linguas, nas festas e em
diversos outros aspectos e manifestagbes transmitidos oral
ou gestualmente, recriados coletivamente e modificados ao
longo do tempo. A essa por¢do intangivel da heranga
cultural dos povos da-se o nome de patriménio cultural
imaterial.

Internet: <www unesco.org br>

Qual das figuras abaixo retrata patriménio imaterial da
cultura de um povo?

Figuras extraldas da Internet
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(EET 2 )

Sobre a exposigao de Anita Malfatti, em 1917, que muito
influenciaria a Semana de Arte Moderna, Monteiro Lobato
escreveu, em artigo intitulado Parandia ou Mistificagdo:

Ha duas espécies de artistas. Uma
composta dos que véém as coisas e em
consequéncia fazem arte pura, guardados os
eternos ritmos da vida, e adotados, para a
concretizacdo das emogdes estéticas, o0s
processos classicos dos grandes mestres. (..) A
outra espécie ¢ formada dos que véem
anormalmente a natureza e a interpretam & luz das
teorias efémeras, sob a sugestdo estrabica das
escolas rebeldes, surgidas ca e la como furunculos
da cultura excessiva. (...). Estas consideractes sdo
provocadas pela exposicdo da sra. Malfatti, onde
se notam acentuadissimas tendéncias para uma
atitude estética forcada no sentido das
extravagancias de Picasso & cia.

O Diaric de Sac Paulo, dez 1917

Em qual das obras abaixo identifica-se o estilo de Anita
Malfatti criticado por Monteiro Lobato no artigo?

Nossa Senhora Auxiliadora e
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Textos para as questées 3 e 4

Texto |

Agora Fabiano conseguia arranjar as idéias. O que
0 segurava era a familia. Vivia preso como um novilho
amarrado ao mourdo, suportando ferro quente. Se ndo
fosse isso, um soldado amarelo n&o Ihe pisava o pé ndo.
() Tinha aqueles cambdes pendurados ao pescogo.
Deveria continuar a arrasta-los? Sinha Vitéria dormia mal
na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o
pal. Quando crescessem, guardariam as reses de um
patréo invisivel, seriam pisados, maltratados, machucados
por um soldado amarelo.

Graciliano Ramos. Vidas Secas. 580 Paulo: Martins, 23% ed , 1968, p. 75

Texto i

Para Graciliano, o roceiro pobre & um outro,
enigmatico, impermeavel. Ndo ha solugdo fécil para uma
tentativa de incorporagéo dessa figura no campo da ficgéo.
E lidando com o impasse, ao invés de faceis solucdes, que
Graciliano vai criar Vidas Secas, elaborando uma
linguagem, uma estrutura romanesca, uma constituicdo de
narrador em que narrador e criaturas se tocam, mas n&o
se identificam. Em grande medida, 0 debate acontece
porque, para a intelectualidade brasileira naquele
momento, 0 pobre, a despeito de aparecer idealizado em
certos aspectos, ainda é visto como um ser humano de
segunda categoria, simples demais, incapaz de ter
pensamentos demasiadamente complexos. O que Vidas
Secas faz €, com pretenso ndo envolvimento da voz que
controla a narrativa, dar conta de uma riqueza humana de
que essas pessoas seriam plenamente capazes.

Luls Bueno. Guimaries, Clarice e antes. I
Teresa. SaoPaulo: USP, n" 2 2001, p. 254

JER 5 ,

A partir do trecho de Vidas Secas (texto |) e das
informagdes do texto Il, relativas as concepgdes artisticas
do romance social de 1930, avalie as seguintes
afirmativas.

| O pobre, antes tratado de forma exotica e folclérica pelo
regionalismo pitoresco, transforma-se em protagonista
privilegiado do romance social de 30.

Il A incorporagdo do pobre e de outros marginalizados
indica a tendéncia da ficgdo brasileira da década de 30
de tentar superar a grande disténcia entre o intelectual e
as camadas populares.

Il Graciliano Ramos e os demais autores da década de 30
conseguiram, com suas obras, modificar a posicéo
social do sertanejo na realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em

ol @Il @ i @ lell Qllell

-

No texto |1, verifica-se que o autor utiliza

® linguagem predominantemente formal, para
problematizar, na composicdo de Vidas Secas, a
relagdo entre o escritor e o personagem popular.

@ linguagem inovadora, visto que, sem abandonar a
linguagem formal, dirige-se diretamente ao leitor.

@ linguagem coloquial, para narrar coerentemente uma
histéria que apresenta o roceiro pobre de forma
pitoresca

@ linguagem formal com recursos retéricos préprios do
texto literArio em prosa, para analisar determinado
momento da literatura brasileira.

@ linguagem regionalista, para transmitir informagdes
sobre literatura, valendo-se de coloquialismo, para
facilitar o entendimento do texto.

[ovesnolfG 1

Representar objetos
tridimensionais em uma folha
de papel nem sempre é tarefa
facil. O artista holandés
Escher (1898-1972) explorou
essa dificuldade criando varias
figuras planas impossiveis de
serem  construidas como
objetos  fridimensionais, a
exemplo da litografia
Belvedere, reproduzida ao . .-
lado. AT
Considere que um marceneiro tenha encontrado algumas
figuras supostamente desenhadas por Escher e deseje
construir uma delas com ripas rigidas de madeira que
tenham o mesmo tamanho. Qual dos desenhos a seguir
ele poderia reproduzir em um modelo tridimensional real?
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[ousaolfR .

A figura abaixo & parte de uma campanha publicitaria.

Com Ciéncia Ambiental, n.° 10, abr./2007

Essa campanha publicitaria relaciona-se diretamente com
a seguinte afirmativa:

© O comércio ilicito da fauna silvestre, atividade de
grande impacto, € uma ameaga para a biodiversidade
nacional.

© A manutencdo do mico-lefo-dourado em jaula é a
medida que garante a preservacéo dessa espécie
animal.

® O Brasil, primeiro pais a eliminar o trafico do
mico-ledo-dourado, garantiu a preservacio dessa
espécie.

©® O aumento da biodiversidade em outros paises
depende do comércio ilegal da fauna silvestre
brasileira.

@ O trafico de animais silvestres é benéfico para a
preservagdo das espécies, pois garante-lhes a
sobrevivéncia.

E 7 .

O gréafico abaixo, obtido a partir de dados do Ministério do
Meio Ambiente, mostra o crescimento do nimero de
espécies da fauna brasileira ameacgadas de extingdo.

numero de espécies ameagadas de extinglo

]

w
e T R
_.

1983 1987 1991 1985 1538 2003 2007 ano

Se mantida, pelos proximos anos, a tendéncia de
crescimento mostrada no grafico, o nimero de espécies
ameacadas de extingdo em 2011 sera igual a

O 485, © 493, © 498, ® 538. G 699.

Estima-se que haja, no Acre, 209 espécies de mamiferos,
distribuidas conforme a tabela abaixo.

grupos taxendmicos numero de
Artiodactilos 4
Carnivoros 18
Cetaceos 2
Quirdpt 103
_Lagomarfos 1
Marsupiais 16
Perissodactilos 1
Primatas 20
Roedores 33
Sirénios 1
Edentados 10
Total 209

T&C Amazénia, ano 1, n." 3, dez 2003

Deseja-se realizar um estudo comparativo entre trés
dessas espécies de mamiferos — uma do grupo Cetaceos,
outra do grupo Primatas e a terceira do grupo Roedores.
O numero de conjuntos distintos que podem ser formados
€Oom essas espécies para esse estudo é igual a

1.320.
2.090.
5.845.
6.600.
7.245,

["NcRoNak>]

.

Se a exploragdo descontrolada e predatoria
verificada atualmente continuar por mais alguns anos,
pode-se antecipar a extingdo do mogno. Essa madeira ja
desapareceu de extensas areas do Para, de Mato Grosso,
de Rondonia, e ha indicios de que a diversidade e o
numero de individuos existentes podem néo ser suficientes
para garantir a sobrevivéncia da espécie a longo prazo.
A dversidade €& um elemento fundamental na
sobrevivéncia de qualquer ser vivo. Sem ela, perde-se a
capacidade de adaptacdo ao ambiente, gue muda tanto
por interferéncia humana como por causas naturais.

Internet: <www.greenpeace org br> (com adaptagtes)

Com relagdo ao problema descrito no texto, é correto
afirmar que

@ a baixa adaptagdo do mogno ac ambiente amazdnico
€ causa da extingao dessa madeira.

@ a extragdo predatéria do mogno pode reduzir o
numero de individuos dessa espécie e prejudicar sua
diversidade genética.

® as causas naturais decorrentes das mudangas
climaticas globais contribuem mais para a extincdo do
mogno que a interferéncia humana.

@ a redugdo do nimero de arvores de mogno ocorre na
mesma medida em que aumenta a diversidade
biolégica dessa madeira na regido amazdnica.

@ o desinteresse do mercado madeireiro internacional
pelo mogno contribuiu para a redugéo da exploracdo
predatoria dessa espécie.
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Texto para as questées 10 e 11

Alcool, crescimento e pobreza

O lavrador de Ribeirdo Preto recebe em média
R$ 2,50 por tonelada de cana cortada. Nos anos 80, esse
trabalhador cortava cinco toneladas de cana por dia.
A mecanizag@o da colheita o obrigou a ser mais produtivo.
O corta-cana derruba agora oito toneladas por dia.

O trabalhador deve cortar a cana rente ao chéo,
encurvado. Usa roupas mal-ajambradas, quentes, que lhe
cobrem o corpo, para que n3o seja lanhado pelas folhas da
planta. O excesso de trabalho causa a birola: tontura,
desmaio, céibra, convulsdo. A fim de aglientar dores e
cansago, esse trabalhador toma drogas e solugbes de
glicose, quando ndo farinha mesmo. Tem aumentado o
numero de mortes por exaustdo nos canaviais.

O setor da cana produz hoje uns 3,5% do PIB.
Exporta US$ 8 bilhdes. Gera toda a energia elétrica que
consome e ainda vende excedentes. A industria de S&o
Paulo contrata cientistas e engenheiros para desenvolver
maquinas e equipamentos mais eficientes para as usinas
de alcool. As pesquisas, privada e publica, na area agricola
(cana, laranja, eucalipto etc.) desenvolvem a bioquimica e
a genética no pais.

Folha de S. Paulo, 117372007 (com adaptagbes).

.
| ALCOOL: © MUNDO DE OLHO EM NOSSA TECNOLOGIA

' B - yog

— Ah, fico meio encabulado em ter
de comer com a méo diante de tanta gente!
Folha de 8. Paulo, 25/2/2007.

Confrontando-se as informagbes do texto com as da
charge acima, conclui-se que

© a charge contradiz o texto ac mostrar que o Brasil
possui tecnologia avangada no setor agricola.

@ a charge e o texto abordam, a respeito da cana-de-
agucar brasileira, duas realidades distintas e sem
relacdo entre si.

© o texto e a charge consideram a agricultura brasileira
avancada, do ponto de vista tecnolégico.

© a charge mostra o cotidiano do trabalhador, e o texto
defende o fim da mecanizagéo da produgdo da cana-
de-agucar no setor sucroalcooleiro.

@ o texto mostra disparidades na agricultura brasileira,
na qual convivem alta tecnologia e condicdes precarias
de trabalho, que a charge ironiza.

| auestio ] 1

Considere-se que cada tonelada de cana-de-acticar
permita a producdo de 100 litros de alcool combustivel,
vendido nos postos de abastecimento a R$ 1,20 o litro.
Para que um corta-cana pudesse, com o gue ganha nessa
atividade, comprar o alcool produzido a partir das oito
toneladas de cana resultantes de um dia de trabalho, ele
teria de trabalhar durante .

© 3dias.

@ 18 dias.
® 30dias.
©® 48dias.
@ 60 dias.

iy 12 1

A queima de cana aumenta a concentragdo de
dioxido de carbono e de material particulado na atmosfera,
causa alteragdo do clima e contribui para o aumento de
doencas respiratdrias. A tabela abaixo apresenta numeros
relativos a pacientes internados em um hospital no periodo
da queima da cana.

idosos ' ' 80 260
criangas 90 450

Escolhendo-se aleatoriamente um paciente internado
nesse hospital por problemas respiratorios causados pelas
queimadas, a probabilidade de que ele seja uma crianga &
igual a

® 0,26, o que sugere a necessidade de implementagéo
de medidas que reforcem a atencdo ao idoso internado
com problemas respiratdrios.

@ 0,50, o que comprova ser de grau médio a gravidade
dos problemas respiratérios que atingem a populacgio
nas regides das queimadas.

® 0,63, o que mostra que nenhum aspecto relativo &
salide infantil pode ser negligenciado.

@ 0,67, o que indica a necessidade de campanhas de
conscientizacdo que objetivem a eliminagdo das
queimadas.

@ 0,75, o que sugere a necessidade de que, em areas
atingidas pelos efeitos das queimadas, o atendimento
hospitalar no setor de pediatria seja reforgado.

[Rascumo] .
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[adsoRE}- :

Ao beber uma solugdo de glicose (CsH,-05), um corta-cana
ingere uma substancia

© que, ao ser degradada pelo organismo, produz energia
que pode ser usada para movimentar o corpo.

@ inflamavel que, queimada pelo organismo, produz
agua para manter a hidratacdo das células.

@ que eleva a taxa de aclcar no sangue e é armazenada
na célula, o que restabelece o teor de oxigénio no
organismo.

© insolivel em &gua, o que aumenta a retengdo de
liquidos pelo organismo.

@ de sabor adocicado que, utiizada na respiracdo
celular, fornece CO, para manter estavel a taxa de
carbono na atmosfera.

B 14 :

O aglcar
O branco aglicar que adogara meu café
nesta manha de Ipanema
nao foi produzido por mim
nem surgiu dentro do agucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beljo de moga, agua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este aclcar
n&o foi feito por mim.

Este agucar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira,
[dono da mercearia.

Este aclcar veio

de uma usina de aclcar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acucar era cana

e veio dos canaviais extensos
que ndo nascem por acaso
no regaco do vale.

()

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agucar

branco e puro

com que adogo meu café esta manha em Ipanema.

Ferreira Gullar. Toda Poesia, Rio de Janeiro
Chivilizagao Brasileira, 1980, p 2278

A antitese que configura uma imagem da divisdo social do
trabalho na sociedade brasileira é expressa poeticamente
na oposicéo entre a dogura do branco agucar e

@ o trabalho do dono da mercearia de onde veio o
acucar.

© o beijo de moga, a agua na pele e a flor que se
dissolve na boca.

@ o trabalho do dono do engenho em Pernambuco, onde
se produz o aglcar.

@® a beleza dos extensos canaviais que nascem no
regaco do vale.

@ o trabalho dos homens de vida amarga em usinas
escuras.

T 15 1
Ha diversas maneiras de o ser humano obter energia para
seu proprio metabolismo utilizando energia armazenada na
cana-de-acucar. O esquema abaixo apresenta quatro
alternativas dessa utilizac&o.

1 1

b
caldo-de-cana

4
Ay _"i’/ alimentos
) industrializados

A partir dessas informagGes, conclui-se que

© a alternativa 1 é a que envolve maior diversidade de
atividades econdmicas.
a alternativa 2 & a que provoca maior emissio de gas
carbénico para a atmosfera.
as alternativas 3 e 4 sdo as que requerem menor
conhecimento tecnolégico.
todas as alternativas requerem trabalho humano para
a obtengdo de energia.
todas as alternativas ilustram o consumo direto, pelo
ser humano, da energia armazenada na cana.
EET 16 1
A identidade negra n&Zo surge da tomada de
consciéncia de uma diferenca de pigmentagdo ou de uma
diferenca biolégica entre populagbes negras e brancas
e(ou) negras e amarelas. Ela resulta de um longo processo
histérico que comega com o descobrimento, no século XV,
do continente africano e de seus habitantes pelos
navegadores portugueses, descobrimento esse que abriu o
caminho as relagGes mercantilistas com a Africa, ao trafico
negreiro, a escraviddo e, enfim, a colonizagdo do
continente africano e de seus povos.

@ @ @ @

K Munanga. Algumas consideracdes sobre a diversidade e a identidade
negra no Brasil [ Diversidade na ed do: refl e
experiéncias. Brasilias SEMTEC/MEC, 2003, p. 37.

Com relagdo ao assunto tratado no texto acima, é correto
afirmar que

@ a colonizacdo da Africa pelos europeus foi simultanea
ao descobrimento desse continente.

a existéncia de lucrativo comércio na Africa levou os
portugueses a desenvolverem esse continente.

o surgimento do trafico negreiro foi posterior ao inicio
da escravidéo no Brasil.

a exploragdo da Africa decorreu do movimento de
expansdo europeéia do inicio da |dade Moderna.

a colonizagdo da Africa antecedeu as relagdes
comerciais entre esse continente e a Europa.
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| auestio [T ]

Apés a Independéncia, integramo-nos como
exportadores de produtos primarios a divisdo internacional do
trabalho, estruturada ao redor da Gra-Bretanha. O Brasil
especializou-se na produgéo, com braco escravo importado da
Africa, de plantas tropicais para a Europa e a América do Norte.
Isso atrasou o desenvolvimento de nossa economia por pelo
menos uns oitenta anos. Eramos um pais essencialmente
agricola e tecnicamente atrasado por depender de produtores
cativos. Nao se poderia confiar a trabalhadores forgados outros
instrumentos de produgéo que os mais toscos e baratos.

O atraso econdmico forgou o Brasil a se voltar para
fora, Era do exterior que vinham os bens de consumo que
fundamentavam um padrdo de vida “civilizado", marca que
distinguia as classes cultas e “naturalmente” dominantes do
povaréu primitivo e miseravel. (...) E de fora vinham também os
capitais que permitiam iniciar a construgdo de uma infra-
estrutura de servicos urbanos, de energia, transportes e
comunicacgdes.

Paul Singer ¢do da ia e i I
In. | Sachs; J. Willheim; P. S. Pinheiro (Orgs.). Brasil: um século
de transformagdes. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2001, p. 80

Levando-se em consideragao as afirmagbes acima, relativas a
estrutura econémica do Brasil por ocasido da independéncia
politica (1822), & correto afirmar que o pais

© se industrializou rapidamente devido ao desenvolvimento
alcangado no periodo colonial.

@ extinguiu a producdo colonial baseada na escraviddo e
fundamentou a producéo no trabalho livre.

@ se tonou dependente da economia européia por realizar
tardiamente sua industrializacdo em relagdo a outros
paises.

® se tornou dependente do capital estrangeiro, que foi
introduzido no pais sem trazer ganhos para a infra-
estrutura de servigos urbanos

@ teve sua industrializagdo estimulada pela Gra-Bretanha,
que investiu capitais em varios setores produtivos.

[ 18 1

Aboligdo da escravatura

| 1 &.'50 l?'! 1 FG;GS !ﬂ?ﬂ
Lol Eusébio de Queirds Lei do Ventre Livie Lei dos Lot Aurea
ifim do trafico negreiro) |I°|h:mar|= para o hihos Sexagenarlos  (abolicio da
ara o5

ESCTRVOS
& partir dessa data) BELTAVOS MAiores
| de B0 anos)

Considerando a linha do tempo acima e o processo de abolicdo
da escravatura no Brasil, assinale a opgéo correta.

©® O processo abolicionista foi rapido porque recebeu a
adesdo de todas as correntes politicas do pais.

@ O primeiro passo para a aboligdo da escravatura foi a
proibicdo do uso dos servigos das criangas nascidas em
cativeiro.

@ Antes que a compra de escravos no exterior fosse proibida,
decidiu-se pela libertacdo dos cativos mais velhos.
Assinada pela princesa Isabel, a Lei Aurea concluiu o
processo abolicionista, tornando ilegal a escraviddo no
Brasil.

@ Ao abolir o trafico negreiro, a Lei Eusébio de Queirds
blogqueou a formulagéo de novas leis antiescraviddo no
Brasil.

Antonio Rocco. Os imigrantes, 1910,
Pinacoteca do Estado de Sao Paulo

Um dia, os imigrantes aglomerados na
amurada da proa chegavam a fedentina quente de um
porto, num siléncio de mato e de febre amarela.
Santos. — E aqui! Buenos Aires & aqui'! — Tinham
trocado o rétulo das bagagens, desciam em fila
Faziam suas necessidades nos trens dos animais
onde iam. Jogavam-nos num pavilhdo comum em Sao
Paulo. — Buenos Aires é aqui! — Amontoados com
trouxas, sanfonas e bals, num carro de bois, que
pretos guiavam atravées do mato por estradas
esburacadas, chegavam uma tarde nas senzalas
donde acabava de sair o brago escravo. Formavam
militarmente nas madrugadas do terreiro homens e
mulheres, ante feitores de espingarda ao ombro.

Oswald de Andrade. Marco Zero | -
Chao. Rio de Janeiro: Globa, 1991

Levando-se em consideragdo o texto de Oswald de
Andrade e a pintura de Antonio Rocco reproduzida
acima, relativos a imigracdo européia para o Brasil,
é correto afirmar que

© a visdo da imigragdo presente na pintura é
tragica e, no texto, otimista.

@ a pintura confirma a visdo do texto guanto a
imigracao de argentinos para o Brasil

@ os dois autores refratam dificuldades dos
imigrantes na chegada ao Brasil.

@ Antonio Rocco retrata de forma ofimista a
imigragao, destacando o pioneirismo do
imigrante.

@ Oswald de Andrade mostra que a condicdo de
vida do imigrante era melhor que a dos ex-
escravos.
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T 20 -
S3o0 Paulo, 18 de agosto de 1929.

Carlos [Drummond de Andrade],

Achei graca e gozei com o seu
entusiasmo pela candidatura Getdlio Vargas —
Jodo Pessoa. E. Mas veja como estamos...
trocados. Esse entusiasmo devia ser meu e sou
eu que conservo o ceticismo que deveria ser de
vocé. (...).

Eu... eu contemplo numa torcida apenas
simpatica a candidatura Getllio Vargas, que
antes desejara tanto. Mas pra mim,
presentemente, essa candidatura (Unica aceitavel,
esta claro) fica manchada por essas pazes
fragilimas de governistas mineiros, galchos,
paraibanos (...), com democraticos paulistas (que
pararam de atacar o Bernardes) e oposicionistas
cariocas e gatichos. Tudo isso n&o me entristece.
Continuo reconhecendo a existéncia de males
necessarios, porém me afasta do meu pais e da
candidatura Getulio Vargas. Repito: Unica
aceitavel.

Mario [de Andrade]

Renato Lemos. Bem tragadas linhas: a histéria do Brasil em
cartas pessoais Rio de Janeiro: Bom Texto, 2004, p. 305

Acerca da crise politica ocorrida em fins da
Primeira Republica, a carta do paulista Mario de
Andrade ao mineiro Carlos Drummond de
Andrade revela

© a simpatia de Drummond pela candidatura
Vargas e o desencanto de Mario de Andrade
com as composigbes politicas sustentadas
por Vargas.

@ a veneragdo de Drummond e Mario de
Andrade ao galcho Getulio Vargas, que se
aliou a oligarquia cafeeira de Sio Paulo.

@ a concordancia entre Mario de Andrade e
Drummond quanto ao carater inovador de
Vargas, que fez uma ampla alianga para
derrotar a oligarquia mineira.

@ a discordancia entre Mario de Andrade e
Drummond sobre a importancia da alianga
entre Vargas e o paulista Julio Prestes nas
eleicbes presidenciais.

@ o ofimismo de Mario de Andrade em relagéo
a Getllio Vargas, que se recusara a fazer
aliangas politicas para vencer as eleigdes.

s 21 1

Em 4 de julho de 1776, as treze coldnias que vieram
inicialmente a constituir os Estados Unidos da América (EUA)
declaravam sua independéncia e justificavam a ruptura do Pacto
Colonial. Em palavras profundamente subversivas para a época,
afirmavam a igualdade dos homens e apregoavam como seus
direitos inalienaveis: o direito a vida, a liberdade e a busca da
felicidade. Afirmavam que o poder dos governantes, aos quais cabia
a defesa daqueles direitos, derivava dos governados.

Esses conceitos revolucionarios gque ecoavam o lluminismo
foram retomados com maior vigor e amplitude treze anos mais
tarde, em 1789, na Franca.

Emilia Viotti da Costa. Apresentagio da colegdo, In Wiadimir Pomar
Revolugio Chinesa Sio Paulo: UNESP, 2003 (com adaptagdes)

Considerando o texto acima, acerca da independéncia dos EUA e
da Revolugdo Francesa, assinale a opcéo correta.

@ A independéncia dos EUA e a Revolugdo Francesa integravam
o0 mesma contexto histérico, mas se baseavam em principios e
ideais opostos.

@ O processo revolucionario francés identificou-se com o
movimento de independé&ncia norte-americana no apoio ao
absolutismo esclarecido.

@ Tanto nos EUA quanto na Franga, as teses iluministas
sustentavam a Iuta pelo reconhecimento dos direitos
considerados essenciais a dignidade humana.

@ Por ter sido pioneira, a Revolugdo Francesa exerceu forte
influéncia no desencadeamento da independéncia norte-
americana.

@ Ao romper o Pacto Colonial, a Revolugdo Francesa abriu o
caminho para as independéncias das colonias ibéricas situadas
na América.

) i
Em 1947, a Organizacdo das Nacbdes Unidas (ONU)

aprovou um plano de partilha da Palestina que previa a criacdo de
dois Estados: um judeu e outro palestino. A recusa arabe em aceitar
a decisdo conduziu ao primeiro conflito entre Israel e paises arabes.

A segunda guerra (Suez, 1956) decorreu da decisdo
egipcia de nacionalizar o canal, ato que atingia interesses anglo-
franceses e israelenses. Vitorioso, lsrael passou a controlar a
Peninsula do Sinai. O terceiro conflito arabe-israelense (1967) ficou
conhecido como Guerra dos Seis Dias, tal a rapidez da vitoria de
Israel.

Em 6 de outubro de 1973, quando os judeus comemoravam
o Yom Kippur (Dia do Perddo), forgas egipcias e sirias atacaram de
surpresa lsrael, que revidou de forma arrasadora. A intervencao
americano-soviética impds o cessar-fogo, concluido em 22 de
outubra.
A partir do texto acima, assinale a opgéo correta.

@ A primeira guerra drabe-israelense foi determinada pela acéo
bélica de tradicionais poténcias européias no Oriente Médio.

@ Na segunda metade dos anos 1960, quando explodiu a terceira
guerra arabe-israelense, Israel obteve rapida vitoria.

@ A guerra do Yom Kippur ocorreu no momento em que, a partir
de decisdo da ONLU, foi oficialmente instalado o Estado de
Israel.

@ A acdo dos governos de Washington e de Moscou foi decisiva
para o cessar-fogo que pos fim ao primeiro conflito &rabe-
israelense.

@ Apesar das sucessivas vitérias militares, Israel mantém suas
dimensoes territoriais tal como estabelecido pela resolucéo de
1847 aprovada pela ONU.
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Texto para as questées 23 e 24

O Aedes aegypti & vetor transmissor da dengue.
Uma pesquisa feita em Sao Luis — MA, de 2000 a 2002,
mapeou os tipos de reservatério onde esse mosquito era
encontrado. A tabela abaixo mostra parte dos dados
coletados nessa pesquisa.

i populagio de A, aegypr
2000 | 2001 2002
pneu 885 | 1658 ar4
tamberflanque/depdésito de barro 6855 |46.444 32787
vaso de planta 456 | 31: 1.399
maternial de construgio/pega de carro 27 438 278
garrafafatalplastico 675 | 2100 | 1.059
pogoitisterma 44 428 275
caixa d'dgua 248 | 1689 | 1014
recipiente natural, armadilha, piscina e outros 615 | 2658 | 1.178
total | 10.059 [s8.604 [38.962

Cademno Sadde Piblica, vol 20, n® 5,

Rio de Janeiro, out /2004 (com adaptagdes).

(C 3

De acordo com essa pesquisa, o alvo inicial para a
reducdo mais rdpida dos focos do mosquito vetor da
dengue nesse municipio deveria ser constituido por

pneus e caixas d'agua.

tambores, tanques e depésitos de barro.
vasos de plantas, pogos e cisternas.
materiais de construgdo e pegas de carro.
garrafas, latas e plasticos.

PeROe®

==

24

Se mantido o percentual de reducdo da populacio total de
A. aegypti observada de 2001 para 2002, teria sido
encontrado, em 2003, um nimero total de mosquitos

1

menor que 5.000.

maior que 5.000 e menor que 10.000.
maior que 10.000 e menor que 15.000.
maior que 15.000 € menor que 20.000.
maior que 20.000.

(~EoRoN )]

|

[ 25 ] .

A duracdo do efeito | =
de alguns farmacos esta
relacionada a sua meia-
vida, tempo necessario para
que a quantidade original do
farmaco no organismo se
rediza 4 metade. A cada
intervalo de tempo
correspondente a uma meia-
vida, a quantidade de
farmaco existente no
organismo no final do -~
intervalo é igual a 50% da 001 2 3 4 5 8 7
quantidade no inicdo desse | nimera de meias-vidas
intervalo.

% de farmaeo no arganismo

O grafico acima representa, de forma genérica, o
que acontece com a quantidade de farmaco no organismo
humano ao longo do tempo.

F O Fuchs e Cher | Wannma. Farmacologia Clinica
Rio de Janeiro. Guanabara Koogan, 1992, p. 40

A meia-vida do antibiotico amoxicilina é de 1 hora. Assim,
se uma dose desse antibidtico for injetada as 12 h em um
paciente, o percentual dessa dose que restara em seu
organismo as 13 h 30 min sera aproximadamente de

10%.
15%.
25%.
35%.
50%.

Antigamente

Acontecia o individuo apanhar constipagio;
ficando perrengue, mandava o préprio chamar o doutor e,
depois, ir & botica para aviar a receita, de capsulas ou
pilulas fedorentas. Doencga nefasta era a phtisica, feia era
o gélico. Antigamente, os sobrados tinham assombracdes,
0s meninos, lombrigas (..}

Carlos Drummond de Andrade. Poesia completa e prosa
Rio de Janeiro: Companhia José Aguilar, p. 1 184,

O texto acima esta escrito em linguagem de uma época
passada. Observe uma outra versio, em linguagem atual.

Antigamente

Acontecia o individuo apanhar um resfriado;
ficando mal, mandava o proprio chamar o doutor e, depois,
ir @ farmacia para aviar a receita, de capsulas ou pilulas
fedorentas. Doenga nefasta era a tuberculose, feia era a
sifilis. Antigamente, os sobrados tinham assombragées, os
meninos, vermes (...)

Comparando-se esses dois textos, verifica-se que, na
segunda versao, houve mudangas relativas a

vocabulario.
construcdes sintaticas.
pontuagao.

fonética.

regéncia verbal.

Qeoo0®

ENEM 2007

PROVA 1 — AMARELA — PAGINA 9

ENEM 2007




11

8

Textos para as questées 27 e 28

Agqui na floresta

Dos ventos batida,
Facanhas de bravos
N&o geram escravos,
Que estimem a vida
Sem guerra e lidar.

— Ouvi-me, Guerreiros,
— Ouvi meu cantar.

O canto do guerreiro

Valente na guerra,
Quem ha, como eu sou?
Quem vibra o tacape
Com mais valentia?
Quem golpes daria
Fatais, como eu dou?
— Guerreiros, ouvi-me;
— Quem ha, como eu sou?
Gongalves Dias
Macunaima
(Epilogo)

Acabou-se a historia e morreu a vitéria.

N&o havia mais ninguém 4. Dera
tangolomangolo na tribo Tapanhumas e os filhos
dela se acabaram de um em um. Nio havia mais
ninguém la. Aqueles lugares, aqueles campos,
furos puxadouros arrastadouros meios-barrancos,
aqueles matos misteriosos, tudo era soliddo do
deserto... Um siléncio imenso dormia & beira do rio
Uraricoera. Nenhum conhecide sobre a terra nfo
sabia nem falar da tribo nem contar aqueles casos
téo pangudos. Quem podia saber do Herdi?

Méario de Andrade

B 27 .

A leitura comparativa dos dois textos acima indica que

e

Considerando-se a

ambos tém como tema a figura do indigena brasileiro
apresentada de forma realista e herdica, como simbolo
maximo do nacionalismo romantico.

a abordagem da tematica adotada no texto escrito em
versos € discriminatéria em relagdo aos povos
indigenas do Brasil.

as perguntas “— Quem ha, como eu sou?” (1.° texto) e
"Quem podia saber do Herdi?" (2.° texto) expressam
diferentes visdes da realidade indigena brasileira.

o texto romantico, assim como o modernista, aborda o
exterminio dos povos indigenas como resultade do
processo de colonizagdo no Brasil.

0S Versos em primeira pessoa revelam gque os
indigenas podiam expressar-se poeticamente, mas
foram silenciados pela colonizagdo, como demonstra a
presenca do narrador, no segundo texto.

=¥

linguagem desses dois textos,

verifica-se que

| auestiof]

populagéo

Ha cerca de dez anos, estimava-se que 11,2% da
brasileira poderiam ser considerados

dependentes de alcool. Esse indice, dividido por género,
apontava que 17,1% da populagdo masculina e 5,7% da
populagéo feminina eram consumidores da bebida.
Quando analisada a distribuicdo etaria desse consumo,
outro chogue: a pesquisa gvidenciou que 412% de
estudantes da educacZo bésica da rede publica brasileira
ja haviam feito uso de alcool.

Dados atuais apontam que a porcentagem de

dependentes de alcool subiu para 15%. Estima-se que o
pais gaste 7,3% do PIB por ano para tratar de problemas
relacionados ao alcoolismo, desde o tratamento de
pacientes até a perda da produtividade no trabalho.
A industria do alcool no Brasil, que produz do aglcar ao
dlcool combustivel, movimenta 3,5% do PIB.

Revista Brasileira de Psiquiatria, v 28 n° 4, dez 2008
e Internet: <www alcoolismo.com.br> (com adaptagbes).

A partir dos dados acima, conclui-se que

o

(5]

| cuestiofEl)

do Brasil,

o pais, para tratar pessoas com problemas provocados
pelo alcoolismo, gasta o dobro do que movimenta para
produzir bebida alcodlica.

o aumento do nimero de brasileiros dependentes de
alcool acarreta decréscimo no percentual do PIB gasto
no tratamento dessas pessoas.

o elevado percentual de estudantes que ja
consumiram bebida alcodlica é indicativo de que o
consumo do alcool € problema que deve ser
enfrentado pela sociedade.

as mulheres representam metade da populacdo
brasileira dependente de alcool.

o aumento na porcentagem de Dbrasileiros
dependentes de alcool deveu-se, basicamente, ao
crescimento da industria do alcool.

A tabela abaixo representa, nas diversas regides
a porcentagem de mades que, em 2005,

amamentavam seus filhos nos primeiros meses de vida.

2 iodo de aleitament
ey |até 0 4.° mésr(am %) |de 9 meses a 1 ano (em %)
Norte 85,7 548
Nordeste 777 38,8
Sudeste 75,1 388
Sul 73,2 37.2
Centro-Oeste 839 47,8

Ministério da Sadde, 2005

® a fungdo da linguagem centrada no receptor esta
ausente tanto no primeiro quanto no segundo texto. Ao ingerir leite materno, a crianga adquire anticorpos
© a linguagem utilizada no primeiro texto é coloquial, importantes que a defendem de doencas tipicas da primeira
enquanto, no segundo, predomina a linguagem formal. inféncia. Nesse sentido, a tabela mostra que, em 2005,
@ ha, em cada um dos textos, a utilizacéo de pelo menos percentualmente, as criancas brasileiras que estavam mais
uma palavra de origem indigena. protegidas dessas doengas eram as da regido
© a fungdo da linguagem, no primeiro texto, centra-se na
forma de organizagéo da linguagem e, no segundo, no © Norte.
relato de informacgées reais. @ Nordeste.
@ a funcdo da linguagem centrada na primeira pessoa, @ Sudeste.
predominante no segundo texto, estd ausente no @ Sul
primeiro. @ Centro-Oeste.
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B 31 1

Os mapas abaixo apresentam informacées acerca
dos indices de infeccdo por leishmaniose tegumentar
americana (LTA) em 1985 e 1999

Ministério da Sadde.

A partir da leitura dos mapas acima, conclui-se que

© o indice de infecgdo por LTA em Minas Gerais elevou-
se muito nesse periodo.

© o estado de Mato Grosso apresentou diminuigio do
indice de infecgdo por LTA devido as intensas
campanhas de salde.

@ a expansfo geogrifica da LTA ocorreu no sentido
norte-sul como resultado do processo predatdrio de
colonizacdo.

@ o indice de infecgdo por LTA no Maranh&o diminuiu
em virtude das fortes secas que assolaram o estado
nesse periodo.

@ o aumento da infecgdo por LTA no Rio Grande do Sul
resultou da proliferagdo do roedor que transmite essa
enfermidade.

(BT 32, .

No mapa a seguir, descreve-se a disseminacdo do
virus da gripe no Brasil, em 2007.

O caminho do virus

[j Regio Morte: pico em abrnil
Ragifio Nordeste: plco entre abril & mako
| Ragitio Centro-Oeste: dados sccassae

___I Regilio Sudeste: pico entre junhe e julho

5 RegiSo Sul: pico em jufho

Folha de S. Paulo, Caderno Ciéncia, 9/6/2007 (com adaptages).

No mapa, a unidade da escala de tempo que descreve o
movimento do virus da gripe da regido Norte para a regido
Sul do Brasil &

Fernando Gonsales. Vi Pentear Macacos! Sao Paulo Devir, 2004

S&o caracteristicas do tipo de reproducéo representado na
tirinha:

© simplicidade, permuta de material
variabilidade genética.

génico e

@ rapidez, simplicidade e semelhanga genética
@ variabilidade genética, mutacdo e evolugéo lenta.
® gametogénese, troca de material génico e
complexidade.
@ clonagem, gemulacdo e partenogénese.
oc Temperatura do pescado nas peixarias
15 140 13.2

Associagio Brasileira de Defesa do Consumidor (com adaptagtes)

Uma das principais causas da degradagio de peixes
frescos € a contaminag@o por bactérias. O gréfico
apresenta resultados de um estudo acerca da temperatura
de peixes frescos vendidos em cinco peixaras. O ideal &
que esses peixes sejam vendidos com temperaturas entre
2 °C e 4 °C. Selecionando-se aleatoriamente uma das
cinco peixarias pesquisadas, a probabilidade de ela vender

© ano. peixes frescos na condicdo ideal & igual a

@ més.

® hora. 1 1 1 1 1
® minuto. o E (=] 5 @ Z (D] — (E] E
©® segundo.
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Texto para as questdes 35 e 36

Aumento de produtividade

Nos uitimos 60 anos, verificou-se grande aumento

da produtividade agricola nos Estados Unidos da América
(EUA). Isso se deveu a diversos fatores, tais como
expansao do uso de fertilizantes e pesticidas, biotecnologia
€ maquinario especializado. O grafico abaixo apresenta
dados referentes a agricultura desse pais, no periodo
compreendido entre 1948 e 2004.

[ERETE 35

Pog—

175 produtividade total
da agricultura
o dosEUA Y
125-
by custos de material .
£ 100 &
:
~ 75 -
(1] P
g 50- s
e o despesas
8 25 ., e capital
LA R
E 0N - . Usodaterra Te-
E -~ B S ————
=25 .
custos de mao-de-obra
50 2
-75 BAALAAAR LAALRR AR LALERLA LA Rty
1950 1960 1970 1980 1990 2000
ano

Scientific American Brasil, jun /2007, p 19 (com adaptagdes),

Com base nas informagées acima, pode-se considerar
fator relevante para o aumento da produtividade na
agricultura estadunidense, no periodo de 1948 a 2004,

QeoR0Q

EE 36

o0 aumento do uso da terra.

a reducdo dos custos de material.
a reducao do uso de agrotdxicos.

0 aumento da oferta de empregos.
0 aumento do uso de tecnologias.

A respeito da agricultura estadunidense no periodo de
1948 a 2004, observa-se que

| Quastéo fiyg

A diversidade de formas geométricas espaciais
criadas pelo homem, ac mesmo tempo em que traz
beneficios, causa dificuldades em algumas situagdes.
Suponha, por exemplo, que um cozinheiro precise utilizar
exatamente 100 mL de azeite de uma lata que contenha
1.200 mL e queira guardar o restante do azeite em duas
garrafas, com capacidade para 500 mL e 800 mL cada,
deixando cheia a garrafa maior. Considere que ele nio
disponha de instrumento de medida e decida resolver o
problema utilizando apenas a lata e as duas garrafas. As
etapas do procedimento utilizado por ele estdo ilustradas

nas figuras a seguir, tendo sido omitida a 5.” etapa.

400 mL

Qual das situacgdes ilustradas a seguir corresponde a

5." etapa do procedimento?

100 mL 700 mi

eﬂ "‘

E
2

@

I

@

i

—
o

produgso de mel
{om milhar es de tonsladas)

152

B s Eird -
China EUA  Argentina Turquia México Brasil
posicin dos pases de acordo com a produg@o em 2005

Globo Rural, jun /2007

E titulo adequado para a matéria jornalistica em que o

grafico acima seja apresentado:

@ Apicultura: Brasil ocupa a 33.° posigdo no ranking
mundial de produgdo de mel — as abelhas estdo

© o aumento da produtividade foi acompanhado da desaparecendo no pais
reducdo de mais de 70% dos custos de méo-de-obra. ® O milagre do mel: a apicultura se expande e coloca o
© o valor minimo dos custos de material ocorreu entre as pais entre os seis primeiros no ranking mundial de
decadas de 70 e 80. producao , .
@® a produtividade total da agricultura dos EUA ® Pescadores do mel: Brasil explora regides de mangue
apresentou crescimento superior a 200%. E:rr!?(f ng?ndt:lr?gica}'. do mel e ultrapassa a Argentina no
© a taxa de crescimento das despesas de capital © Sabor bem brasileiro: Brasil inunda o mercado mundial
manteve-se constante entre as décadas‘ de 70 e 90. com a produgao de 15 mil toneladas de mel em 2005
@ o aumento da produtividade foi diretamente @ Sabor de mel: China € o gigante na producdo de mel
proporcional a redugo das despesas de capital. no mundo e o Brasil estd em 15.° lugar no ranking
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(B 39

Lucro na adversidade

Os fazendeiros da regido sudoeste de
Bangladesh, um dos paises mais pobres da Asia, estdo
tentando adaptar-se as mudangas acarretadas pelo
aquecimento global. Antes acostumados a produzir arroz e
vegetais, responsaveis por boa parte da produgdo
nacional, eles estdo migrando para o cultivo do camario.
Com a subida do nivel do mar, a dgua salgada penetrou
nos rios e mangues da regido, 0o que inviabilizou a
agricultura, mas, de outro lado, possibilitou a criacdo de
crustaceos, uma atividade até mais lucrativa.

QO lado positive da situagdo termina por ai. A maior
parte da populagdo local foi prejudicada, j@ que os
fazendeiros ndo precisam contratar mais mao-de-obra, o que
aumentou o desemprego. A flora e a fauna do mangue vém
sendo afetadas pela nova composi¢gio da agua. Os lengois
freaticos da regido foram atingidos pela agua salgada.

Globo Rural, jun./2007, p.18 (com adaptagdes).
A situacéo descrita acima retrata

® o fortalecimento de atividades produtivas tradicionais
em Bangladesh em decorréncia dos efeitos do
aquecimento global.

© a introdugdo de uma nova atividade produtiva que
amplia a oferta de emprego.

@ a reestruturagdo de atividades produtivas como forma
de enfrentar mudancas nas condigdes ambientais da
regido.

@ o dano ambiental provocado pela exploracéo mais
intensa dos recursos naturais da regido a partir do
cultivo do camarao.

@ a busca de investimentos mais rentaveis para
Bangladesh crescer economicamente e competir no
mercado internacional de grios.

R 40

A partir do texto acima, analise as seguintes afirmativas.

| O aumento da temperatura global interfere no ciclo da
agua na peninsula antartica.

Il O aquecimento global pode interferir no ciclo de vida
de espécies tipicas de regido de clima polar.

{ll A existéncia de agua em estado sdlido constitui fator
crucial para a manutengao da vida em alguns biomas.

E correto 0 que se afirma

1

Nos ultimos 50 anos, as temperaturas de inverno
na peninsula antartica subiram quase 8 °C. Ao contrario do
esperado, o aguecimento tem aumentado a precipitagiio
de neve. Isso ocorre porque o gelo marinho, que forma um
manto impermeavel sobre o oceano, esta derretendo
devido a elevagéo de temperatura, o que permite que mais
umidade escape para a atmosfera. Essa umidade cai na
forma de neve.

Logo depois de chegar a essa regido, certa espécie
de pinguins precisa de solos nus para construir seus ninhos
de pedregulhos. Se a neve nao derrete a tempo, eles pdem
seus ovos sobre ela. Quando a neve finalmente derrete, os
ovos se encharcam de agua e goram.

Scientific American Brasil, anc 2, n® 21, 2004, p 80 (com adaptagbes).

[avestaolf— .

Devido ao aquecimento global e a consequente
diminuicdo da cobertura de gelo no Artico, aumenta a
distdncia que os ursos polares precisam nadar para
encontrar alimentos. Apesar de eximios nadadores, eles
acabam morrendo afogados devido ao cansaco.

A situacao descrita acima

©® enfoca o problema da interrupgao da cadeia alimentar,
o qual decorre das variagées climaticas.

@ alerta para prejuizos que o aguecimento global pode
acarretar a biodiversidade no Artico.

® ressalta que o aumento da temperatura decorrente de
mudancas climaticas permite o surgimento de novas
especies.

©® mostra a importancia das caracteristicas das zonas
frias para a manutengdo de outros biomas na Terra.

@ evidencia a autonomia dos seres vivos em relacdo ac
habitat, visto que eles se adaptam rapidamente as
mudangas nas condi¢cbes climaticas.

.

O grafico abaixo ilustra o resultado de um estudo
sobre o aquecimento global. A curva mais escura e
continua representa o resultado de um calculo em que se
considerou a soma de cinco fatores que influenciaram a
temperatura média global de 1900 a 1990, conforme
mostrado na legenda do grafico. A contribuigio efetiva de
cada um desses cinco fatores isoladamente é mostrada na
parte inferior do grafico.

06
05

calculado

variagZo total na temperatura (°C)

contribuigio efetiva (°C)

1960

1930
Legenda: (I) gases estufa  (IV) atividade vulcarica

(i) atividade solar (V) aerosséis
{I1) ozdnio

Internet: <solar-center stanford edu:-

Os dados apresentados revelam que, de 1960 a 1990,
contribuiram de forma efetiva e positiva para aumentar a
temperatura atmosférica:

© apenasem|. @ aerossdis, atividade solar e atividade vulcanica.

@ apenasemll. @ atividade vulcénica, oz6nio e gases estufa.

@ apenasemlell ® aerossois, atividade solar e gases estufa.

© apenasemllelll. @ aerossdis, atividade vulcénica e ozénio.

@ emlllell @ atividade solar, gases estufa e ozénio.
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O uso mais popular de
energia solar esta associado
ao fornecimento de agua
quente para fins domésticos.
Na figura ao lado, é ilustrado
um  aquecedor de Aagua
constituido de deois tanques
pretos dentro de uma caixa
termicamente isolada e com
cobertura de vidro, os quais
absorvem energia solar.

vidragas duplus

camada refletiva

A Hinrichs e M. Kleinbach. Energia e meio ambiente S0 Paulo
Thompsan, 3.2 ed., 2004, p. 529 (com adaptagtes)

Nesse sistema de aguecimento,

© os tanques, por serem de cor preta, sd0 maus
absorvedores de calor e reduzem as perdas de energia.

@ acobertura de vidro deixa passar a energia luminosa e
reduz a perda de energia térmica uillizada para o
aquecimento.

@ a agua circula devido a variagio de energia luminosa
existente entre os pontos X e Y.

© a camada refletiva tem como funcdo armazenar
energia luminosa.

@ o vidro, por ser bom condutor de calor, permite que se
mantenha constante a temperatura no interior da caixa.

44 =

ExplosGes solares emitem radiacoes
eletromagnéticas muito intensas e ejetam, para o espaco,
particulas carregadas de alta energia, o que provoca
efeitos danosos na Terra. O grafico abaixo mostra o tempo
transcorrido desde a primeira detecgio de uma explosdo
solar até a chegada dos diferentes tipos de perturbagéo e
seus respectivos efeitos na Terra.

Escala de tempo das perturbagdes solares e seus efeitos

ralos X

| perturbaglo
| m - efvito. primeiras alteragdes na ionosfera
| //
| L
Ll

i ondas o Puecha
| de radlo afsite: interferfnon de radio
s f
| 8 t —
| E parti ¢ efedie; aleragho na ionosfera polar
de alta \\‘l
energla
1 1
| T =1
{ perturtocho
plasma ;
solar efeita: tempestade magnética «
| . os
L L
T T T T T
A minuo 0mindos T hom Wioms 1da Wdies

Internet: <www.sec noaa gov> (com adaptagfes)

Considerando-se o gréfico, & correto afirmar que a
perturbacdo por ondas de rédio geradas em uma explos&o
solar

© dura mais que uma tempestade magnética.

© chega a Terra dez dias antes do plasma solar.

@ chega a Terra depois da perturbagdo por raios X,

© tem duracdo maior que a da perturbag&o por raios X.

@ tem duracdo semelhante & da chegada a Terra de
particulas de alta energia.

Texto para as questdes 45 e 46

A pele humana é sensivel & radiacdo solar, e essa
sensibilidade depende das caracteristicas da pele.
Os filtros solares s&o produtos que podem ser aplicados
sobre a pele para protegé-la da radiagdo solar. A eficacia
dos filtros solares é definida pelo fator de protegdo solar
(FPS), que indica quantas vezes o tempo de exposicdo ao
sol, sem o risco de vermelhiddo, pode ser aumentado com
o uso do protetor solar. A tabela seguinte retne
informagdes encontradas em rétulos de filtros solares.

tipo de pele
sensibilidade| e outras o a0, ORI ol
caracteristicas A
&x"::;:rr:;”tg eg&?&%gﬁ; muito alta FPS =20 muita alta
branca, olhos
muito sensivel pzﬁfrr?ioso alta 12sFPS<20 alta
claro
sensivel m:r::::i:u moderada EsFPS<12 moderada
smg? & negra baixa 2SFPS <6 baixa

ProTeste, ano V, n.”55, fev./2007 (com adaplagdes)

.

As informacfes acima permitem afirmar que

© as pessoas de pele muito sensivel, ao usarem filtro
- solar, estardo isentas do risco de queimaduras.

@ o uso de filtro solar é recomendado para todos os tipos
de pele exposta a radia¢io solar.

@ as pessoas de pele sensivel devem expor-se
6 minutos ao sol antes de aplicarem o filtro solar.

© pessoas de pele amarela, usando ou néo filtro solar,
devem expor-se ao sol por menos tempo que pessoas
de pele morena.

@ o periodo recomendado para que pessoas de pele
negra se exponham ao sol é de 2 a 6 horas diarias.

-

Uma familia de europeus escolheu as praias do
Nordeste para uma temporada de férias. Fazem parte da
familia um garoto de 4 anos de idade, que se recupera de
ictericia, e um bebé de 1 ano de idade, ambos loiros de
olhos azuis. Os pais concordam que os meninos devem
usar chapéu durante os passeios na praia. Entretanto,
divergem guanto ao uso do filtro solar. Na opini&o do pai, 0
bebé deve usar filtro solar com FPS 2 20 e o seu irm&o ndo
deve usar filtro algum porque precisa tomar sol para se
fortalecer. A mae opina que os dois meninos devem usar
filtro solar com FPS = 20.

Na situacdo apresentada, comparada a opinido da mae, a
opinido do pai é

© carreta, porque ele sugere que a familia use chapéu
durante todo o passeio na praia.

@ correta, porque o bebé loiro de olhos azuis tem a pele
mais sensivel que a de seu irméo.

@ correta, porque o filtro solar com FPS = 20 bloqueia o
efeito benéfico do sol na recuperagdo da ictericia.

@ incorreta, porque o uso do filtro solar com FPS = 20,
com eficiéncia moderada, evita queimaduras na pele.

@ incorreta, porque é recomendado que pessoas com
olhos e cabelos claros usem filtro solar com FPS 2 20.
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Quanto mais desenvolvida é uma nagéo, mais lixo
cada um de seus habitantes produz. Além de o progresso
elevar o volume de lixo, ele também modifica a qualidade
do material despejadc. Quando a sociedade progride, ela
troca a televisdo, o computador, compra mais brinquedos e
aparelhos eletrénicos. Calcula-se que 700 milhdes de
aparelhos celulares ja foram jogados fora em todo o
mundo. O novo lixo contém mais mercurio, chumbo,
aluminio e bario. Abandonado nos lixdes, esse material se
deteriora e vaza. As substincias liberadas infiltram-se no
solo e podem chegar aos lengois freaticos ou a rios
proximos, espalhando-se pela agua.

Anuirio Gestao Ambiental 2007, p. 47-8 (com adaptagies)

A respeito da producdo de lixo e de sua relagdo com o
ambiente, & correto afirmar que

©® as substancias quimicas encontradas no lixo levam,
freglentemente, ao aumento da diversidade de
espécies e, portanto, ao aumento da produtividade
agricola do solo.

@ otipo e a quantidade de lixo produzido pela sociedade
independem de politicas de educagdo que proponham
mudangas no padréo de consumo.

@ a produgdo de lixo é inversamente proporcional ao
nivel de desenvolvimento econémico das sociedades.

©® o desenvolvimento sustentavel requer controle e
monitoramento dos efeitos do lixo sobre espécies
existentes em cursos d'agua, solo e vegetacao.

© o desenvolvimento tecnoldgico tem elevado a criagio
de produtos descartaveis, o que evita a geracdo de lixo
e residuos quimicos.

Um poeta habitante da cidade de Pogos de
Caldas — MG assim externou o que estava acontecendo
em sua cidade:

Hoje, o planalto de Pogos de Caldas ndo
serve mais. Minério acabou.
$6 mancha, “nunclemais”.
Mas estio “tapando os buracos’, trazendo para
cé “Torta I,
aquele lixo do vizinho que vocé ndo gostaria
de ver jogado no quintal da sua casa.
Sentimentos mil: do povo, do poeta e do Brasil.
Hugo Pontes I M E M. Helene. A radioatividade e
o lixo nuclear Sao Pauln: Scipione, 2002, p. 4.

"Torta Il - lixo radioativo de aspecto pastoso.

A indignacéo que o poeta expressa no verso “Sentimentos
mil: do povo, do poeta e do Brasil” esta relacionada com

® a2 extingdo do minério decorrente das medidas
adotadas pela metropole portuguesa para explorar as
riquezas minerais, especialmente em Minas Gerais.

@ a decisdo tomada pelo governo brasileiro de receber o
lixo téxico oriundo de paises do Cone Sul, o que
caracteriza o chamado comérdio internacional do lixo.

@ a atitude de moradores que residem em casas
proximas umas das outras, quando um deles joga lixo
no quintal do vizinho.

@ as chamadas operagbes tapa-buracos, desencadeadas
com o objetivo de resolver problemas de manutencédo
das estradas que ligam as cidades mineiras.

@ os problemas ambientais que podem ser causados
quando se escolhe um local para enterrar ou depositar
lixo téxico.

Texto para as questbes de 49 a 51

Os graficos abaixo, extraidos do sitio eletrénico do
IBGE, apresentam a distribuicdo da populagdo brasileira
por sexo e faixa etaria no ano de 1990 e projectes dessa
populacdo para 2010 e 2030.

Pirdmide etdria absoluta — 1990
idade [anos)

mulheres

AOOO00 1000 000 1 400 000 3 000 000

2000000 1800000 100000 SO0 O
populacéo

Pirdmide etaria absoluta - 2010
idade (anos)

i ﬂ 1000 000 1600 000 000 000
populagio

Piramide etaria absoluta - 2030
idade (anos)

BCOO0T 1000000 1800000 2000 000

ZOOG.000 1,000,000 1000000 SMO0D O
pap

,

A partir da comparacéo da pirdmide etaria relativa a 1990
com as projecbes para 2030 e considerando-se os
processos de formacdo socioecondmica da populagdo
brasileira, é correto afirmar que

© a expectativa de vida do brasileiro tende a aumentar
na medida em que melhoram as condigées de vida da
populacgéo.

@ a populagéo do pais tende a diminuir na medida em
que a taxa de mortalidade diminui.

@® a taxa de mortalidade infantil tende a aumentar na
medida em gue aumenta o indice de desenvolvimento
humano.

@ a necessidade de investimentos no setor de satde
tende a diminuir na medida em que aumenta a
populagao idosa.

@ o nivel de instrugdo da populagdo tende a diminuir na
medida em que diminui a populagéo.
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.

Se for confirmada a tendéncia apresentada nos
gréficos relativos & piramide etaria, em 2050,

© a populagdo brasileira com 80 anos de idade
sera composta por mais homens que mulheres.

a maioria da populacgéo brasileira tera menos de
25 anos de idade.

a populacdo brasileira do sexo feminino sera
inferior a 2 milhdes.

a populacéo brasileira com mais de 40 anos de
idade sera maior que em 2030,

a populagéo brasileira sera inferior & populago
de 2010.

[ 51 1

Se forem confirmadas as projegBes apresentadas, a
populacéo brasileira com até 80 anos de idade sera,
em 2030,

@ © @ @

menor que 170 milhdes de habitantes.

maior que 170 milh6es e menor que 210 milhdes
de habitantes.

maior que 210 milhdes e menor que 290 milhdes
de habitantes.

maior que 250 milhes e menor que 370 milhdes
de habitantes.

maior que 370 milhdes de habitantes.

[ERE 52, )

Uma equipe de
paleontélogos  descobriu
um rastro de dinossauro
camivoro e nadador, no
norte da Espanha.

O rastro completo
tem comprimento igual a
15 metros e consiste de
varios pares simétricos de duas marcas de trés
arranhdes cada uma, conservadas em arenito.

O espaco entre duas marcas consecutivas
mostra uma pernada de 2,5 metros. O rastro difere
do de um dinossauro ndoc-nadador. “sfo as unhas
que penetram no barro — e ndo a pisada —, o que
demonstra que o animal estava nadando sobre a
agua: s¢ tocava o solo com as unhas, ndo pisava’,
afirmam os paleontélogos.

@ @ @ o9

Internet. <www notcias uol com.br> (com adaptagtes)

Qual dos seguintes fragmentos do texto, considerado
isoladamente, é variavel relevante para se estimar o
tamanho do dinossauro nadador mencionado?

© “Orastro completo tem 15 metros de comprimento”

© "0 espaco entre duas marcas consecutivas
mostra uma pernada de 2,5 metros”

® O rastro difere do de um dinossaure ndo-
nadador”

@ “sdo as unhas que penetram no barro — e ndo a
pisada”

@ ‘o animal estava nadando sobre a agua: sé

tocava o solo com as unhas”

Ty o Sl §4 4 e -t

Pintura rupestre da Toca do Pajau - Pl. Internet. <www betocelli com>
A pintura rupestre acima, que é um patriménio cultural brasileiro,
expressa

@ o conflito entre os povos indigenas e os europeus durante o
processo de colonizagdo do Brasil.

@ a organizagdo social e politica de um povo indigena e a
hierarquia entre seus membros.

@ aspectos da vida cotidiana de grupos que viveram durante a
chamada pré-histaria do Brasil.

@ os rituais que envolvem sacrificios de grandes dinossauros
atualmente extintos.

@ a constante guerra entre diferentes grupes paleoindios da
América durante o periodo colonial.

[} — a
Fendémenos biolgicos podem ocorrer em diferentes escalas de
tempo. Assinale a op¢do que ordena exemplos de fenémenos
biolégicos, do mais lento para o mais rapido.

® germinacdo de uma semente, crescimento de uma arvore,
fossilizagdo de uma samambaia

@ fossilizagdo de uma samambaia, crescimento de uma
arvore, germinacédo de uma semente

@ crescimento de uma arvore, germinagdo de uma semente,
fossilizagéo de uma samambaia

© fossiizagdo de uma samambaia, germinacio de uma
semente, crescimento de uma arvore

@ germinagdo de uma semente, fossilizagdo de uma
samambaia, crescimento de uma arvore

|
As mudancas evolutivas dos organismos resultam de alguns
processos comuns a maioria dos seres vivos. E um processo
evolutivo comum a plantas e animais vertebrados:

© movimento de individuos ou de material genético entre
populagdes, o que reduz a diversidade de genes e
CTOMOSSOMOS.

sobrevivéncia de individuos portadores de determinadas
caracteristicas geneticas em ambientes especificos.
aparecimento, por geragdo espontdnea, de novos individuos
adaptados ao ambiente.

aquisicdo de caracteristicas genéticas transmitidas aos
descendentes em resposta a mudangas ambientais.
recombinagdo de genes presentes em cromossomos do
mesmo tipo durante a fase da esporulagio.

@ @ @ ©
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[E 56

Todas as reagOes quimicas de um ser vivo
seguem um programa operado por uma central de
informacbes. A meta desse programa é a auto-replicagao
de todos os componentes do sistema, incluindo-se a
duplicacdo do proprio programa ou mais precisamente do
material no qual o programa esta inscrito. Cada reproducgéo
pode estar associada a pequenas modificagdes do
programa.

M. O. Murphy e |. O'neill (Orgs.). O que é vida? 50 anos
depois — especulagdes sobre o futuro da biologia
530 Paulo: UNESP. 1997 (com adaptagties)

Sao indispensaveis a execugdo do “programa” mencionado
acima processos relacionados a metabolismo, auto-
replicacdo e mutag@io, que podem ser exemplificados,
respectivamente, por:

© fotossintese, respiragdo e alteracies na sequéncia de
bases nitrogenadas do codigo genético.

@ duplicacdo do RNA, pareamento de bases nitrogenadas
e digestado de constituintes dos alimentos.

@ excrecdo de compostos nitrogenados, respiragdo
celular e digestdo de constituintes dos alimentos.

© respiragdo celular, duplicagdo do DNA e alteragbes na

- sequéncia de bases nitrogenadas do codigo genético.

fotossintese, duplicagdo do DNA e excregdo de _produgiollitro u% 026 uskos
compostos nitrogenados. prego de
ot Us$ 0,42 Us$0,92

Texto para as questées 58 e 59

As pressdes ambientais pela redug¢do na emissao
de gas estufa, somadas ao anseio pela diminuicdo da
dependéncia do petréleo, fizeram os olhos do mundo se
voltarem para os combustiveis renovaveis, principalmente
para o etanol. Lideres na produgdoc e no consumo de
etanol, Brasil e Estados Unidos da América (EUA)
produziram, juntos, cerca de 35 bilhdes de litros do produto
em 2006. Os EUA utilizam o milho como matéria-prima
para a producdo desse alcool, ac passo que o Brasil utiliza
a cana-de-aglcar. O quadro abaixo apresenta alguns
indices relativos ao processo de obtencdo de alcool nesses
dois paises.

__cana milho
produgdo de etanol| 8 mil litros/ha 3 mil litros/ha
gasto de energia
fossil para produzir 1.600 keal 6.600 kcal
1 litro de dlcool

positivo: negativo:

gasta-se 1 caloria de
combustivel fossil
para a produgao de

3,24 calorias de etanol

gasia-se 1 caloria de
combustivel fossil
para a produgio de

0,77 caloria de etanol

balango energético

custo de

CHILA GERADORA
DE ENERGIA

t- A mochila tem uma estrulura rigida
semelhante a usada por alpinistas.

-
"

O compartimento de carga & suspel
por molas colocadas na vertical.

¥~ Durante a caminhada, os quadris
sobem e descem em média cinco
centimetros. A energia produzida
pelo vai-e-vem do compartimento:
de peso faz girar um motor
conectado ao gerador de
eletricidade.

Istoé, n* 1 864, set /2005, p. 69 (com adaptagses)

Com o projetc de mochila ilustrado acima,
pretende-se aproveitar, na geragdo de energia elétrica
para acionar dispositivos eletronicos portateis, parte da
energia desperdicada no ato de caminhar As
transformacdes de energia envolvidas na produgdo de
eletricidade enquanto uma pessoa caminha com essa
mochila podem ser assim esquematizadas:

As energias | e |l, representadas no esquema acima,
podem ser identificadas, respectivamente, como

e Globo Rural jun./2007 {com adaptagtes).
: EE B L

Se comparado com o uso do milho como matéria-prima na
obteng¢do do etancl, ¢ uso da cana-de-aglcar é

©® mais eficiente, pois a produtividade do canavial é
maior que a do milharal, superando-a em mais do
dobro de litros de dlcool produzido por hectare.

@ mais eficiente, pois gasta-se menos energia féssit para
se produzir 1 litro de alcool a partir do milho do que
para produzi-lo a partir da cana.

@ igualmente eficiente, pois, nas duas situacbes, as
diferencas entre o preco de venda do litro do alcool e o
custo de sua produgio se equiparam.

@ menos eficiente, pois o balango energético para se
produzir o etanol a partir da cana € menor que o
balanco energético para produzi-lo a partir do milho.

@ menos eficiente, pois o custo de producdo do litro de
alcool a partir da cana @ menor que o custo de
producgéo a partir do milho.

(BT 59 1

Considerando-se as informagodes do texto, € correto afirmar
que

@ o culivo de milho ou de cana-de-agucar favorece o
aumento da biodiversidade.

@ o impacto ambiental da producdo estadunidense de
etanol € 0 mesmo da producao brasileira.

® a substituicio da gasolina pelo etanol em veiculos
automotores pode atenuar a tendéncia atual de
aumento do efeito estufa.

©® a economia obtida com o usoc de etanol como

O cinética e elétrica. combustivel, especialmente nos EUA, vem sendo
@ térmica e cinética. utilizada para a conservagao do meio ambiente.

® térmica e elétrica. @ a utilizacdo de milho e de cana-de-acticar para a
© sonora e térmica. producdo de combustiveis renovaveis favorece a
@ radiante e elétrica. preservacdo das caracteristicas originais do solo.
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J .
Qual das seguintes fontes de produgédo de energia € a
mais recomendavel para a diminuigdo dos gases
causadores do aquecimento global?

Oleo diesel.
Gasolina.
Carvdo mineral.
Gas natural.
Vento.

OO

[ 61 l

Figura |

Figura If

Associacio HBrasileira de Defesa do Consumidor (com adaptacdes)

As figuras acima apresentam dados referentes aos
consumos de energia elétrica e de agua relativos a cinco
maquinas industriais de lavar roupa comercializadas
no Brasil. A maquina ideal, quantoe a rendimento
econdmico e ambiental, €& aquela que gasta,
simultaneamente, menos energia e agua.

Com base nessas informagbes, conclui-se que, no
conjunto pesquisado,

O quanto mais uma maquina de [avar roupa economiza
agua, mais ela consome energia elétrica.

@ a2 quantidade de energia elétrica consumida por uma
maquina de lavar roupa é inversamente proporcional &
quantidade de agua consumida por ela.

® a maquina | é ideal, de acordo com a definigdo
apresentada.

© 2 maquina que menos consome energia elétrica ndo é
a gue consome menos agua.

@ a maquina que mais consome energia elétrica ndo é a
que consome mais agua.

E 62, .
De acordo com a legislagéo brasileira, sdo tipos de agua
engarrafada que podem ser vendidos no comércio para o
consumo humano;

+ agua mineral: agua gque, proveniente de fontes naturais
ou captada artificialmente, possui composicdo guimica ou
propriedades fisicas ou fisico-quimicas especificas, com
caracteristicas que he conferem ago medicamentosa;

= agua potavel de mesa: agua que, proveniente de fontes
naturais ou captada arfificiaimente, possui caracteristicas
que a tornam adequada ao consumo humano;

e agua purificada adicionada de sais. agua produzida
artificialmente por meio da adi¢do a dagua potavel de
sais de uso permitido, podendo ser gaseificada.

Com base nessas informacdes, conclui-se que

® os trés tipos de agua descritos na legislagéo sao
potaveis.

@ toda agua engarrafada vendida no comércio € agua
mineral.

@ agua purficada adicionada de sais € um produto
natural encontrado em algumas fontes especificas.

© a agua potavel de mesa é adequada para o consumo
humano porque apresenta extensa flora bacteriana.

@ a legislacdo brasileira reconhece que todos os tipos de

- agua tém acdo medicamentosa

E 62 .
; O artigo 1.° da Lei Federal n.° $.433/1997 (Lei das
Aguas) estabelece, entre outros, os seguintes fundamentos:

| aagua éum bem de dominio publico;

Il a agua é um recurso natural limitado, dotado de
valor econdmico;

Il em situacdes de escassez, os usos prioritarios dos
recursos hidricos sdo o consumo humano e a
dessedentagdo de animais;

IV a gestdo dos recursos hidricos deve sempre
proporcionar o uso multiplo das aguas.

Considere gue um rio nasca em uma fazenda cuja
Unica atividade produtiva seja a lavoura irmigada de milho e
gue a companhia de aguas do municipio em que se
encontra a fazenda colete agua desse rio para abastecer a
cidade. Considere, ainda, que, durante uma estiagem, o
volume de agua do rio tenha chegado ao nivel critico,
tornando-se insuficiente para garantir o consumo humano e
a atividade agricola mencionada.
Nessa situagéo, qual das medidas abaixo estaria de acordo
com o artigo 1.° da Lei das Aguas?

® Manter a irrigacdo da lavoura, pois a agua do rio
pertence ao dono da fazenda.

@ |Interromper a irrigagé@o da lavoura, para se garantir o
abastecimento de agua para consumo humano.

@ Manter o fornecimento de agua apenas para aqueles
que pagam mais, ja que a agua & bem dotado de valor
econdmico.

©® Manter o fornecimento de agua tanto para a lavoura
guanto para o consumo humano, até o esgotamento
do rio.

@ Interromper o fornecimento de agua para a lavoura e
para o consumo humano, a fim de que a agua seja
transferida para outros rios.
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ANEXO C — Boletim de Resultados Individuais da Escola — INEP,
26 de agosto de 2006

BN o Ministério 2 o% |
i ,,mE'Ma‘?}gﬁ?P G e e dlaa ¥ l ) o
do Ensino Médis i = da Educagé@ W RATE RRITGR 2D

Exame Nacional do Ensino Médio
26 de Agosto de 2006
BOLETIM DE RESULTADOS DA ESCOLA .

Cinquenta e cinco alunos da terceira série do Ensino Médio da COL ANDREWS inscreveram-se no Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM, no ano de 2006. Desfes, cinquenta e cinco compareceram ao exame. Na parte objetiva da prova, a média
geral da escola foi 59,68 e 1,82% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular;
85,45% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom; 12,73% situaram-se no grupo de
desempenho considerado entre bom e excelente. Na redagdo, a média geral da escola foi 71,23 e 1,82% dos alunos situaram-se no
grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 43,64% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho
considerade entre regular e bom; 54,54% situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente.

~Interpretagdo dos Resultados — O desempenho da escola em cadi competéncia foi analisado de acordo com os modelos estabelecides
na Matriz de Competéncias do ENEM, presentes no Manual do Inscrito.

Parte objetiva da prova Parte objetiva da prova

Em relagBo & competéncia | - dominar a norma culta da Lingua Poriuguesa e fazer uso das
finguagens matematica, artistica e cientifica - 14,55% dos alunos stuaram-se no grupo de desempenho
considerado enire insuficiente e requiar, 74 55% dos alunos situ no grupo de d i derad
mmgjrahmnawgﬂ%desdmosmmsemmdadumnpmhommdombmw
. Am s : pi 55 15
Emreb;énawmpe&mall mmreapkarwmmmwma;mdawﬂmmmw
a de fend »s naturais, de processos historico-geograficos, da produgdo
Wedﬁmﬂmmm 3,64% dos alunos situaram-se no grupe de desempenho
considerado entre insuficiente e regular, 80,00% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado
entre regular e bom e 16,36% dos alunos siluaram-se no grupo de desempenho considerado enfre bom e

mpanslo hpodiadds setalavases comnatineia L S0 AG

Em relegao & competénda 1l - selecionar, organizer, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, parabmardaus:esaemmtarsmwoes-pmblama 1,82%
dos alunos situaram-se no grupo de d h entre @ iente e regular, 83,64% dos alunos
sify mgn.mde i mmahmnﬂﬂ%&smgmmsemm

8

Emreméoaoompelémaw mmymmwﬁe&wtadﬁem&femrmhrmas e
conhecimentos disponivels em stuagBes concretas, pa'amnstur argumentag2o consistente - .
1,82% dos alunos situaram-se no gripo de d h entre i ienle e regular, 78,18% dos =3 —

alunes siuaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 20,00% dos alunos siuaram-se no = e R S
Nimn 2omn nmn nmn nmn

mp_uEm r:lemd_smé mmr-dm:muhmeema:: Amedadaemhnm:mmhﬁl o Sin . egutar - de 0 a 40 (inclusive)

B f doi i e feicdads, oe b . ORegular/Bom : de 40 a 70 (inclusive)

elitceaplia de pryssies e Joh vl solcicis priaiiko of veloms Tumanos BBom/Excelente : de 70 a 100

considerando a diversdade sociocultural - 3,64% dos alunos siuaram-se no mqu__‘d!!ﬂhpﬂ\hﬂ " .

mﬁmmemnmmnmdaﬁsﬂdwm-‘ no grupo de P

no grypo de o penho considerado enfre bom ¢

N g s 238388

-
=

L]

Redacgao Redacao

Enreméoammpeeml-denmmdommdemwhadaﬂngsam 0,00% dos 100
alunos situaram-se no grupo de entre insuficiente e regular, 38,16% dos alunes siluaram-
nammdsﬁmmmﬁmmwghmeHMhsMsmmmo& 90
do enire hom e exrelente da psrn no in
Emreb;&:bunnpetémail Wammmemmdﬁmw 8
areas de conheci para d Wer o lema, dsm'owslmbsasmmr&smmdssmarm
argumentalivo - 1,82% des alunos situaram-se no grupo de p do entre insuficiente e regular,
34,55‘5dosalwssﬁumsannnmpodedesanpndnwtsﬂaﬂalmmgjanhneﬁﬁ%dosahmns

sitt no grupo de desemp derado enire bom e excelente. A média da escola nessa competéncia
1472

60
50
Em relegS0 & competéncia 1l - selecionar, relacionar, organizar e interpretar informages, fatos,
opinides e argumentos em dsfesa de um ponto de vista - 5,45% dos alunos siluaram-se no grupo de 4
desempenho considerado entre insuficiente e regular, 27,27% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho 30
mmmmehneelmmsammmwﬂemmwmm
o escola Nessa comoe 017227 20
Emre}qanﬂnonpeﬁnaalv demnm-arounrmrrmbdosmmsmshngjzsmnames
para a construg&o da argumentago - 3,64% dos alunes situaram-se no grupo de desempenho considerado - 10
enire insuficiente e regular, 40,00% dos alunos sifuaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e 0

bom e 56,35% dos alunos si o grupo de desemperino considerado erire bom e excelerte. A média da
_estola nessa comnetéocia foi 7000 Comp. Compll Complll ComplV Comp.V
Em relagio & competéneia V - elaborar proposta de intervenggo para o problema abordado, Binsuficiente/Regular : de 0 a 40 (inclusive)
demosﬁrmdo respeito aos direitos humanos. - 10,91% dos alunos situaram-se no grupo de ORs om : de 40 a 70 (inclusive)

ho considerado entre insuficiente o regular, 41mmdmst.mmmmgwud¢dmm B Bom/Excelente : de 70 a 100
consadetadoeﬁmrewhrebme!?ﬂ%dosainos" no grupo de ho do entre




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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