»
u neSp“‘iﬂ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

VIVIANE BARBOZA FERNANDES

EDUCACAO E RELACOES RACIAIS:
PERCEP(;OES DE ALUNOS E PROFESSORES DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE SAO CARLOS

ARARAQUARA - SP
2010



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



VIVIANE BARBOZA FERNANDES

EDUCACAO E RELACOES RACIAIS:
PERCEP(;OES DE ALUNOS E PROFESSORES DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE SAO CARLOS

Dissertacdo apresentada a banca examinadora dcafegle
Pés Graduacdo em Educacdo Escolar da Universidstael Uzl
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Agaiaxa, como

requisito para obtenc¢éo do titulo de Mestre em Bdé@ Escolar.
Linha de pesquisa:Politica e Gestdo Educacional.
Orientadora: Prof. Dra. Angela Viana Machado Fernandes.

Bolsa: Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (FAPESP).

ARARAQUARA - SP
2010



Fernandes, Viviane Barboza
Educacéao e relacdes raciais: pefiEs de alunos e professores

uma escola publica de Séo Carlos / Viviane Barlb@aandes — 2010

173 f.;30cm

Dissertacao (Mestrado em Educacao Escolar) — Usideste
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Lé&lwmpus de
Araraquara.

Orientador: Angela Viana Machado Fernandes

|. Educagéo. 2. Relagdes raciais. 3. EsdolBreconceito racial.
5. Discriminacéo racial. 6. Identidade. 1. Titulo.

de



VIVIANE BARBOZA FERNANDES

EDUCACAO E RELACOES RACIAIS:
PERCEPQC)ES DE ALUNOS E PROFESSORES DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE SAO CARLOS

Dissertacdo apresentada a banca examinadora, doaie de
Pés Graduacdo em Educacdo Escolar da Universidstael Uzl
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Agaiaxa, como

requisito para obtenc¢éo do titulo de Mestre em EBdéia.
Linha de pesquisa:Politica e Gestdo Educacional.
Orientadora: Prof. Dra. Angela Viana Machado Fernandes.

Bolsa: Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao
Paulo (FAPESP

Data da defesa: 24/08/2010

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e orientador:Prof. Dra. Angela Viana Machado Fernandes
Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Campusraeaquara

Membro Titular: Prof. Dra. Dulce Consuelo Andreatta Whitaker
Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Campusraeaquara

Membro Titular: Prof. Dra. Vera LUcia Silveira Botta Ferrante
Centro Universitario de Araraquara (UNIARA)

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP — Campus de Araraquara



Dedico este trabalho a minha méae Maria Claricerfiemadrian), cujo ensinamento e dogura
caminham comigo guiando meus passos.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer a todos que de alguma foongaibwiram para que eu
conseguisse chegar a finalizacéo deste trabalho.

A minha mae Maria Clarice, que durante toda a litileu para dar o melhor a seus
filhos.

Ao meu pai Roserval, cuja rudez da vida impossihilide aprendeo cédigo da
escrita

Aos meus irmaos Leo, Zilma, Dilma, Juvandira, epeegl, a minha irm& Elisangela,
gue sempre me incentivou e protegeu.

Aos meus sobrinhos Isadora Maria, Gabrieli, lasn@abriel, Eduardo e Tayler, por
existirem e tornarem a vida mais doce.

Ao meu companheiro Tiago pelo incentivo, carintodigismo.

Ao meu anjo e amigo Beto Bolsam (Bonzao) pelo bariramizade, por tudo o que
fez para me ajudar no desenvolvimento do projgiorane dizer nos momentos de angustia:
“No final tudo dé& certo”.

Ao meu amigo Rafael Pessba pela amizade e por d¢odaibuicdo que deu ao
trabalho.

Aos meus animais de estimagéo Manoela, Sofia, duli@@o pela companhia em dias
tempestivos de escrita.

Aos amigos especiais que me incentivaram, Kéatiexgendra, Virginia, Tania, Camila,
Juliana, Adriana, Rosangela, Sabrina, Eli (libgluertdo, Steigue, Cristofer, Corvo e Zé Luiz.

Aos amigos da pés-graduacao, em especial, AndP&tjcia, Larissa, Silmara, Aline,
Carlinhos e Leandro.

Ao grupo Educacéo, Juventude e Direitos Humanosegpecial, a Camila, Silvia e a
Nery, pela presenca na defesa do trabalho.

A Professora Dra. Rosa Fatima de Souza Chaloba pelaribuices ao trabalho na
banca de qualificago.

A Professora Dra. Vera Lucia Silveira Botta Fereamor teraceitado participar da
banca examinadora deste trabalho e pelas configsiic

A Professora Dra. Dulce Consuelo Andreatta Whitageto apoio e incentivo ao meu
trabalho e pelas sugestfes durante a banca déagadlo e defesa, que tanto contribuiram para o
seu desfecho. Obrigada Dulce, por sua dogura eggdade!

O meu agradecimento especial & Professora Dra.l&Mj@na Machado Fernandes, pela



orientacao, dedicagéo, carinho, amizade e, prilmgrate, por me fazer sorrir.

Agradeco a Escola na qual realizei esta pesquasdoelos os alunos e professores que
aceitaram participar do estudo.

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Silo HRAPESP), pelo apoio

financeiro, tdo importante no desenvolvimento deatealho.



“Nés nos recusamos a Sermos 0 que VOCES quereisejpraos.
Nés somos quem somos. E € assim que vai ser.
Vocés ndo podem me educar para oportunidades desigu
falando da minha liberdade”.

(Bob Marley, 1979)



RESUMO

A presente pesquisa trata da relacdo racial naliant escolar, segundo as percepcdes de
seus atores, professores e alunos, em uma esdiieapda cidade de Sao Carlos. Buscou-se
com o estudo compreender questdes que envolverism@e a discriminacéo racial neste
espaco de sociabilidade. Para a realizacdo destpipa, de abordagem qualitativa, foram
utilizados dois tipos de instrumentos metodolégi@<ntrevista individual com professores
e alunos; b) grupo focal, realizado somente comrofessores. Os resultados sinalizam para
a existéncia de preconceito e discriminacao radalkelacdo entre os alunos, sendo os alunos
negros as principais vitimas. Embora os dados satls ndo mostrem o impacto exato da
discriminacdo racial na vida dos alunos negrosmigem compreender como as relacdes
estabelecidas na escola interferem na construcacetdidade positiva entre os afro-
brasileiros, na medida em que prejudicam sua aitm& que € minada diariamente, tanto
pelas atitudes de seus pares quanto pela podtmeissa dos educadores. A partir do dialogo
com os professores foi possivel evidenciar comalaaisgdo minimizadas questdes que
envolvem a problematica racial no a&mbito escoladada minimizagédo das ofensas de cunho
racial entre os alunos e o desconhecimento poe pastes educadores da lei 10.639/03, que
tem como intuito a construcdo e o fortalecimentad#amtidade afro-brasileira, a partir do
reconhecimento do legado da histéria e cultura-Afesileira e Africana.

Palavras chaveseducacao, relagbes raciais, escola, preconceital,rdiscriminacao racial,
identidade.



ABSTRACT

This research deals with the race relations irdtily school life according to the perceptions
of his actors, teachers and students in a pubiodmf the city of Sdo Carlos. The objective
was understand issues regarding racism and rasiaiirdination in that area of sociability.
For the achievement of the qualitative approachvesurwere used two types of
methodological tools: a) individual interviews witeachers and students; b) focal groups
conducted only with teachers. The results indidht existence of prejudice and racial
discrimination in the relationship between studgebtack students being the main victims.
Although the data analyzed do not show the exaptanof racial discrimination in the lives
of black students, they clarify how the relatiorsdablished at the school interfere in the
building of positive identity amongst the afro-bt@ans insofar as they affect their self-
esteem, which is mined daily by the attitudes adrpeas well as by the silent posture of the
educators. The dialogue with the teachers higleglimow far the racial issues are minimized
at schools, given the minimisation of racially nvated offences among students and the
educators’ ignorance of the Law 10.639/03, whose iaithe building and strengthening of
afro-brazilian identity, by recognizing the legaaly Afro-brazilian and African history and
culture.

Keywords: education, racial relations, school, racial prejadracial discrimination, identity.
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INTRODUGCAO

“[...] O compromisso, préprio da existéncia humansd existe no engajamento com a
realidade, de cujas “aguas” os homens verdadeiramme@omprometidos ficam “molhados”,
ensopados. Somente assim o compromisso é verdadeirexperiencia-lo, num ato que
necessariamente é corajoso, decidido e consciestepmens ja ndo se dizem neutros.”
(Paulo Freire, 1979)

Este estudo tem suas raizes nas minhas proprigensri ou seja, no meu
pertencimento étnico-ractalAs motivaces para o interesse em pesquisalaes raciais
na escola sao decorrentes de inquietacbes geraglas nunha trajetéria de vida e
intensificadas pelo meu percurso na docéncia.

Na escola, como professora, pude observar o qaantelacdes cotidianas dos alunos
estdo marcadas por preconceito, discriminacao isnta¢c e 0o quanto o aluno negro se
encontra solitario no enfrentamento a estas quesEze muitas vezes ouvi manifestacdes de
preconceito em sala de aula, queixas de aluno®segitimas de preconceito proferido por
seus colegas, assim como alunos negros depregaadwropria cor e seus tracos fenotipicos,
enfim sua negritude.

Infelizmente, presenciei também, muitas vezes, s@woente o silenciamento e a
naturalizacdo de manifestacdes racistas por pag@mbfissionais da educacdo, mas também
a reproducao de piadas por parte de muitos deles.

Dentre muitos fatos vivenciados na escola, um epeaas me chamou muito a
atencdo. Deu-se em sala de aula, quando me deparaima aluna negra chorando e sendo
consolada por outras colegas. Aproximei-me e indiagu aluna sobre o que estava
acontecendo e se eu poderia ajuda-la de alguma fdtta respondeu que estava muito triste,
porque havia convidado o irméo para ser seu pamdehformatura e ele se recusou a aceitar
o convite pelo fato dela ser negra e ele brancquila momento eu fiquei sem saber o que

deveria dizer ou como eu poderia ajuda-la. Essaufoa situacdo que me marcou

! Estudiosos como Gomes, N. L. (2001, 2003a, 2008B3@ e Silva, P. B. G. (2001) empregam em seus
trabalhos o termo “étnico-racial”, por entenderare @ mesmo remete as tensdes nas relagdes raoias @s
caracteristicas fenotipicas e também a culturarigera negra e africana. O termo étnico salientarensao
cultural como expresso no parecer CNE/PC 003/2@0émprego do termo étnico, na expressao étnicadrac
serve para marcar que essas relagdes tensas daviifesencas na cor da pele e tracos fisionbmicesio
também devido a raiz cultural plantada na ancédaidd africana, que difere em visdo de mundo, galer
principios das de origem indigena, européia eieal&BRASIL, 2004, p.5). Portanto empregamos anter
étnico-racial por entender que tal expressao dalianpercepcdo de que as relacbes raciais naopsiasa
pautadas nas diferencas fenotipicas, mas tambédifaeencas culturais.



12

profundamente e passou a alimentar ainda mais mimtpietacoes frente a sofrimentos
como este, dentre tantos outros trazidos por alnegsos de seu cotidiano fora da escola para
dentro da sala de aula.

Movida por tais inquietacdes, propus-me a emprgendsa pesquisa na area de
educacao para tentar compreender como, na atualidadjuestdes que envolvem educacéo e
diversidade étnica estdo sendo tratadas no andutdee.

A vivéncia na escola permite notar a complexidageente ao processo educativo, no
que tange as aspiracdes, expectativas e frustrgg@esio postas em jogo por seus agentes. E
dificil colocar-se ou retirar-se e refletir sobsteeprocesso, na medida em que ao fazé-lo ndo
se percebe quando esta reflexdo é realmente cotesoie forjada por algo inconsciente.

Assim, na escola, é possivel encontrar-se e peelap mesmo tempo. Professores e
alunos, cada um ao seu modo, passam a se quesBobee suas identidades, seu
posicionamento no mundo, seu ser para si e serggaoaitros. Sao sujeitos moldados, mas
que também moldam este espaco, a partir da retpgdcestabelecem entre si. Por isso é
possivel verificar que no ambiente escolar coaexistepacos de resisténcia e de reproducao.
A reproducdo € imposta, mas a resisténcia estalalitro de cada sujeito esperando seu
despertar para se tornar concreta.

Diante desta perspectiva, a presente pesquisa basgareender a instituicdo escolar
enquanto formadora de identidades, sendo ela egp&gegiado de encontros culturais e de
vivéncias, onde compartilhamos ndo s6 contelud@berass escolares, mas também valores,

crencas, preconceitos de raca, de género e de.cisgundo Gomes, N. L. (2003a):

A escola, enquanto instituicdo social responsawela porganizacao,
transmissao e socializagcdo do conhecimento e dargurevela-se como
um dos espacos em que as representacfes negathras s negro sao
difundidas. E por isso mesmo ela também é um iraptatlocal onde estas
podem ser superadas (p.77).

A escola, enquanto reflexo de um contexto socias ramplo, passa a ser palco da
reproducdo de preconceitos, discriminacfes e ésifgre socialmente construidos com o
intuito de inferiorizar grupos sociais para mamtedesigualdades e hierarquias existentes.

Mesmo diante da constatada desigualdade entredwranoegros referente ndo sé a
educacao, mas a outras instancias da sociedadeipmaginda ha um mal-estar em admitir
que o negro seja tratado de modo diferenciadodad@anco. Este fato é decorrente da forma
como as relagdes raciais brasileiras foram comstsuhistoricamente, submetidas a uma viséo

harmoniosa com a inexisténcia de conflitos raciasssa forma, as perversas condi¢coes de
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vida da populagéo negra nédo sao vistas como freitth desigualdade histéficenas como
incapacidade ou falta de interesse por parte dgoseEsta visdo é um grave problema na
sociedade brasileira, pois serve a naturalizacdaasmo.

A naturalizacdo do preconceito e da discriminag@@al € uma consequéncia da
ideologid do branqueamento e do mito da democracia racialjuntos formam o arcabouco
da ideologia racial no Brasil. Segundo lanni (198¥)ideologia racial predominante na
sociedade brasileira é parte essencial da ideokd@i@lasse dominante representada pelo
grupo branco. Estas ideologias atuam em nosso soeial com a finalidade de deteriorar a
cultura e a identidade negra, através de esteosotipe impossibilitam uma viséo real sobre
as relagdes sociais. Estes estereotipos trazeneqiodricias perniciosas como, por exemplo,
fazer com que o negro comungue da ideologia da cemia racial, 0 que o impede de violar
a identificacdo com o grupo branco, ou seja, dgidsuas acdes sem que as mesmas sejam
orientadas em consonancia com os interesses degte @tnico-racial. Neste contexto,
consolidam-se representagbes negativas sobre aenmap negro que o levam a um
autoconceito negativo alienando-se perante suaigrigientidade, e, portanto, privando-o de
firmar seu pertencimento racial.

Conceitos, idéias e comportamentos preconceitus@Boyeiculados pela ideologia do
branqueamento e pelo mito da democracia raciabrérando-se amplamente arraigados e
difundidos em todas as esferas sociais, sobretadesnola, que, dissimulando as praticas
racistas no processo de aprendizagem faz com geigeis sociais presentes neste universo
internalizem representacdes racistas (ROSSATO; GRSS2001), propagando-as por
geracOes e geracdes. Estas concepcdes exercenongamadioldgica tanto sobre os sujeitos
sociais representantes do segmento negro quante gsldo grupo branco, o que impede a
ambos de apreender as situacfes sociais em selficadps auténticos. De acordo com
Freire (2001), os representantes da ideologia daménsao incapazes de se engajar num
dialogo auténtico com o outro, o que os libertddata relacdo de opressor-oprimido.

Estudos como os de Silva, A. C. (2005), Oliveira,(F001), Gomes, N. L. (2001),

2 A Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminad&acial, Xenofobia e Intoler&ncia Correlata (ONU,
2001) em seu artigo 154 reconhece que estas ggadtistoricas tém inegavelmente contribuido parabaeza,
subdesenvolvimento, marginalizagéo, exclusdo satisparidades econémicas, instabilidade e insegargue
afetam muitas pessoas em diferentes partes do memdespecial, nos paises em desenvolvimento.

% Sobre o conceito de ideologia nos assentamospi@agédo de Chaui (1994, p.113) segundo a qualddeoé

“um conjunto légico, sistematico e coerente de espintacdes (idéias e valores) e de normas ou r@igas
conduta) que indicam e prescrevem aos membrosaidsoe o que devem pensar e como devem pensar 0 qu
devem valorizar e como devem valorizar, 0 que desemtir e como devem sentir, 0 que devem fazemeco
devem fazer”
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Santana (2000) oferecem elementos para entendeonusa escola prejudica a formacgéo de
uma identidade positiva entre os alunos negrogskesttudos argumentam que a escola possui
um curriculo monocultural, ou seja, privilegia ustacultura em detrimento de outras, como
a de matriz africana, que compdem o cenario naci&egundo estes autores, o preconceito
racial permeia todas as esferas do curriculo escola seja, pode ser encontrado nas
metodologias de ensino, em materiais didaticos,coosetidos e na postura do professor. E
evidente que ao privilegiar uma so6 cultura a espol#e levar os sujeitos a se definirem em
relacdo a um ideal proposto. Ao ndo dar voz a tedasulturas, a escola privilegia uns e
marginaliza outros, aqueles que n&o corresporatenpadrdoes da sociedade.

Outros estudos, como os de Silva, P. B. G. (19%r)éecitado de Oliveira, R. (2001),
revelam que professores ndo possuem formacéo atdegaea lidar com as relagdes raciais, e
que, influenciados por um contexto social mais amglassam a reproduzir praticas
discriminatorias sem reconhecer a gravidade dast@ggraciais. Assim, o professor deve ser
compreendido como sujeito sociocultural, ou segma sujeito moldado e influenciado pelo
contexto sociocultural em que se encontra inseNdoentanto, como nos alerta Gomes, N. L.
(2003c, p.160), mesmo o fato de “[...] que nem eolesnem os centros de formacao de
professores ‘inventaram’, sozinhos, os diversos@reeitos e esteredtipos isso ndo os isenta,
porém, da necessidade de assumirem um posicionaroentra toda e qualquer forma de
discriminag&o”.

Neste sentido, esta pesquisa tem como foco a arddis relacdes raciais no espaco
escolar. A partir das percepcdes dos sujeitos @uepdem este universo, professores e
alunos, buscou-se identificar a ocorréncia ou régrmconceito e discriminagao racial no
cotidiano escolar. A investigacao do cotidiano Es¢@articularmente sobre relacdes raciais,
permite compreender o comportamento destes sujgkogse as diferencas raciais neste
espaco social.

Deste modo, procurando problematizar questdes ou@vem racismo, discriminacao e
preconceito racial nas relacdes estabelecidas rversa escolar, foram propostos alguns
guestionamentos que orientam esta pesquisa:

Em relacédo aos alunofual a percepcao dos alunos sobre as relagdeassraoicotidiano
escolar? Os alunos percebem preconceito e disa@@mracial no cotidiano escold&m relacao
aos professoresQual a percepcao dos professores sobre as relegdas entre os alunos? Os
professores percebem preconceito e discriminagéal r@o cotidiano escolar? Qual a atitude do
professor frente a situacdes de preconceito ramalsala de aula? Qual a percepcédo dos

professores a respeito da lei 10.639/03?



1t

Esta pesquisa foi realizada com alunos e professter&? série do ensino fundamental
de uma escola publica estadual, localizada em ummoleke periferia da cidade de Séo Carlos.

Na problematizacdo da questdo racial brasileirgyidlégio a ser dado a fala de
sujeitos de periferia deve-se ao fato de que estle a concentrar-se parcela significativa da
populacdo negra das cidades, que é, por sua vegtita@a por sujeitos historicamente
excluidos e discriminados, envolvidos em debatdiiqms atuais sobre politicas de acédo
afirmative, das quais se espera que possam atuar na prodigcdnudancas sociais
significativas, que abarcam, sobretudo, a esfeeddaacéao.

A cidade de Sao Carlos esta localizada no intedogstado de Sao Paulo, proximo de
seu centro geografico, e a uma distancia de 23bmeiros da capital paulista. Com uma
populacdo estimada em 220.463 habitanteSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2009), distribuidos em uma area total de 1.144 I cidade destaca-se pela
presenca de duas das mais conceituadas universidagmis: a Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar) e a Universidade de Sao Paulo (USP)

O bairro em que a escola esta inserida, denomi@Gathle Aracy, surgiu na periferia
urbana da cidade de S&o Carlos, na década de @Dy €eomo principal caracteristica a
presenca de pessoas que migraram da zona rurah anaa urbana em busca de melhores
condi¢des de vida. A comunidade é composta por wmmero aproximado de 25 mil pessoas
(SILVA, V. F., 2007). De acordo com uma pesquisalizada por Silva, V. F. (2007), cujo
objeto de estudo foi as redes de relacdes socrague estdo envolvidos migrantes residentes
no respectivo bairro, este “constituiu-se do modim gue geralmente se constituem bairros

periféricos, com uma série de irregularidades.|...]

[...] o bairro formou-se de maneira totalmente @tagda, pois se trata de
uma area de mananciais, que ndo possui condicGgécias para uma
ocupacdao irrestrita, a qual tornou-se ilegal ertuga de o bairro estar numa
area de protecdo ambiental (SANCHEZ; DAL BELLO, 2@pud SILVA,
V. F., 2007).

Segundo Silva, V. F. (2007), o bairro foi ocupadondaneira imprépria, sendo sua
ocupacao incentivada e produzida por um forte agespeculador do mercado imobiliario.
Por meio de conversas com moradores, Silva, \20R7) obteve informacdes sobre a

constituicdo do bairro:

4 Acdo afirmativa: politica voltada para reverter tandéncias histéricas que conferiram as minorias e
mulheres uma posicao de desvantagem, particulagnmerst areas de educacao e emprego. Ela visa irdaém
tentativa de garantir igualdade de oportunidadésvitiuais ao tornar crime a discriminacdo, e termao
principais beneficiarios os membros de grupos agfieetaram preconceitos (CASHMORE, 2000).
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Segundo o que me disseram os moradores, 0 espagolgirro ocupa hoje
era uma fazenda pertencente a familia Pereira |.gpes na década de 80,
passou a vender lotes de uma parte dela. [...Jgaeefoi feito o primeiro
“loteamento doado” [...] o bairro passou a recehaita gente em virtude
de um esquema de doacéo de lotes ocorrido node&0 e inicio de 90.
Nas doac¢des cada lote foi dividido em dois meiedptioava-se um e outro
ndo, com o intuito de que a prépria pessoa quéeeaaneio-lote doado
pudesse depois comprar a outra metade ao ladofitaori® um lote
inteiro. [...] Assim, o bairro comeg¢ou com poucasas nos loteamentos
vendidos e com muitas pessoas vindo para as doagfegando construir
em seus terrenos para que estes nao fossem peldigiléd3 bairro, mesmo
sem estrutura nenhuma, comegou a ser povoado e, dizer que num
periodo de dez anos, passou por profunda transi@ongara melhor, no
que diz respeito a sua estrutura, ou seja, abasptis de agua, asfalto,
esgoto etc. Além disso, foram construidas escalesghes, posto de
gasolina, banco, posto médico e uma série de oatnogrcios (Silva, V.
F., 2007).

Uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Pesquxacementacdo do Departamento
de Ciéncias Sociais da UFSCar, sobre a exclusaal seccidade, intitulad&Condicdes de
vida e pobreza em Sao Carlos: uma abordagem mediinar” (MANCUSO, M. I;
OLIVEIRA, E., 1994), aponta esse bairro como um masés carentes em relacdo a educacao,
a saude, a seguranca, a renda familiar e a insea;étercado de trabalho. Por sua historia de
constituicdo, ainda hoje, o bairro retune grandéepda populacdo de baixa renda da cidade,
sujeita a diversas restricdes - dentre elas o npeens politico e social - e a marginalizacao,
concentrando parcela significativa da populacdaanelg cidade. Além disso, segundo a
pesquisa acima referida, os moradores do bairrefsiéitas do estigntada pobreza, que leva

a exclusao social.

Os moradores do Aracy compreendem de alguma foumaestéo lidando
com esse estigma ao se inserirem na cidade de %&#losC mais

especificamente, ao tentarem se inserir no merdadwabalho da cidade.
Reconhecem que deixaram de conseguir empregos d@uestavam

praticamente certos quando declararam residir ra@yArMesmo o bairro
tendo melhorado em diversos quesitos — ruas addisltaervicos publicos,
igrejas, bancos — os moradores ainda convivem coestigma - € 0

reconhecem (SIVA, V. F., 2007).

Segundo Silva, V. F. (2007), a estigmatizacéo dodaelatada pelos moradores, nédo

® Goffmam (1978) conceitua estigma como uma caratieai diferente, um traco (marca) que pode serausad
para depreciar um individuo ou grupo social. Ogeséi se refere a atributos depreciativos, os qeagenem

na relacdo com estereétipos e segundo cada ambiiéd. Segundo o autor a estigmatizacdo de gnamies,
religiosos ou étnicos séo formas de controle patarttiar esses grupos de “diversas vias de copajpéti
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se restringe especificamente a esfera econdmickyjrido outras formas de poder, pois 0
bairro também é estigmatizado por moradores de@®tiairros periféricos, inclusive menos
estruturados que o Cidade Aracy, no que diz res@einfraestrutura urbana como asfalto,
iluminacéo, rede de esgoto etc. Assim sendo, edb@iestigmatizado em toda cidade de Sé&o
Carlos, sendo representado como uma bairro viokepgrigoso.

O afastamento geogréafico e estigmatizacdo do baotaboram para que seja “[...]
incluido na sua relacdo com Sao Carlos como unmobaiparte, especialmente separado e
afastado daquilo que é S&o Carlos” (SILVA, V. F00?). Assim, consolida-se entre os
moradores do bairro e moradores de outros pontasddae, a nogdo de que ele constitui
praticamente uma cidade. Segundo Silva, V. F. (RO@8sa visdo contribui para a
diferenciacdo, segregacao, afastamento e estigmatizdo bairro. Assim, “[...] toda essa
pobreza e violéncia ndo sdo desse modo assumidesintegrantes da cidade pelos que nela
residem [se referindo aqueles que residem nos ddraaros de Sao Carlos]”

A escolha de uma escola publica localizada no idefebairro deu-se através de
observacdes realizadas como moradora da cidadeialeC8rlos e, principalmente, como
professora, em outros bairros da cidade. Frequemiemouvia entre os alunos dessas
localidades — escolas centrais e escolas de periféalas como “ah é preto? Pode ver que é
la do Aracy”, evidenciando o elo entre estigma@izapela pobreza e estigmatizacéo racial,
que o bairro sofre. Este fato instigou-me a commutee como as relacdes raciais eram
percebidas na perspectiva de sujeitos de uma dscal&zada no bairro.

A escola selecionada conusda pesquisa conta com um numero de 962 alunos, 19
professores e 11 funcionérios, entre eles diretoice-diretor. No entanto, foram sujeitos
desta pesquisa, 30 alunos advindos de dbagrs, negros e brancos, e seus respectivos
professores, também negros e brancos.

A pesquisa foi estruturada sobre uma abordagenitajual. De acordo com Ludke e
André (1986), a pesquisa qualitativa tem o ambieataral como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento. Assdalizar pesquisa qualitativa na escola é
fazer uma narrativa dos padrdes caracteristicdsereacdes do cotidiano dos interlocutores
envolvidos neste processo de interacéo socialgpsofes e alunos).

No entendimento de Trivifios (1987, p.138), o pesaplor qualitativo, que considera a
participacdo do sujeito como um dos elementos ddazer cientifico, apdia-se em técnicas e
meétodos que relnem caracteristisaisgenerisque ressaltam sua implicacdo e da pessoa que
fornece as informacgdes. Por isso, foram utilizagtaso instrumentos para a coleta de dados

desta pesquisa, as seguintes técnicas: a) endgreeisti-estruturada, individual realizada com
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professores e alunos. b) grupo focal (discussdegrepo) realizada com os professores.

As entrevistas foram realizadas com roteiro semmuesado. Neste tipo de entrevista,
"[...] o entrevistador se libera de formula¢gbesfpradas, para introduzir perguntas ou fazer
intervencdes que visam abrir o campo de explandg@mtrevistado ou aprofundar o nivel de
informacgdes ou opinides” (MINAYO, 1996, p.122).

Para Minayo (1998), o roteiro de entrevista comistiim instrumento que serve a
orientacdo do entrevistador durante a entrevistaando a ampliar e aprofundar a
comunicacao entre entrevistador e entrevistado abora permitir a apreensao do ponto de
vista dos atores sociai®. roteiro de entrevista aplicado contemplou poctdrais a serem
explorados e enfatizados durante a pesquisa, estaidcionadas as necessidades e as
caracteristicas especificas da situacdo estudastda Borma as entrevistas foram orientadas
no sentido de captar dos sujeitos, sua maneirgekyr € situar-se em relacdo as questdes
centrais que orientam a pesquisa.

As questbes e aspectos contemplagas grupos de discussao foram complementares
aqueles abordados nas entrevistas individuais. @ogifocal permite produzir dados
qualitativos sobre uma discussao focalizada. Seg@uines, E. S. e Barbosa, E. F. (1999), a
utilizagé@o desse instrumento é de extrema impdggapois se constitui em “[...] um grupo de
discusséo informal e de tamanho reduzido, com pdgito de obter informacdes de carater
qualitativo em profundidade”. Para Minayo (199812%9), o especifico do grupo focal
compreende as opinides, relevancias e valores aigipantes, descrevendo-o como “[...]
reunides com um pequeno grupo de informantes éseleze), escolhidos a partir de um
determinado grupo cujas idéias sao do interespesizuisa”.

O grupo focal no campo educacional representa amha tanto para o pesquisador
quanto para os pesquisados, ja que, pela interdgdseus membros, possibilita dialogo,
reflexdo e, consequentemente, uma compreensaoamraBindada sobre as relagbes que a
educacao estabelece na socializagéo de experiéncias

Para analise da interpretacdo e analise dos datiiados nos baseamos na técnica de
analise de conteudo, proposta por Bardin (1995)ua a organizacdo da andlise é feita em
torno de trés etapas:

A) Pré-andlise: corresponde a selecdo e organiziga@oaterial coletado, no caso especifico

desta pesquisa, a descricdo das falas dos sujadqsjridas por meio da entrevista semi-

estruturada, e, no que tange aos professores,dagrantrevistas, o grupo focal. Nesta etapa
foi feita uma sistematizacao entre objeto, objati@anarco tedrico conceitual;

B) Descricdo analiticacorresponde a etapa em que os dados séo codifiddests etapa foi
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feito o relato do conteudo das respostas dos éstizdos e realizada uma categorizacdo dos
dados coletados com objetivo de encontrar ideiaweargentes e divergentes no material
coletado;

C) Interpretacéo referencialorresponde a etapa na qual ocorre o tratamentoedakados
obtidos e interpretados. Nesta etapa foi realizadaalise e confronto dos dados obtidos a
partir dos diferentes métodos de investigacdo,epa, & partir das entrevistas individuais e
das discussdes feitas através do grupo focal.igdukrtéo entre os dados obtidos permitiu a
sintese das ideias dos sujeitos investigados @esta@s ideias em comum, é o que Minayo
(1998, p.235) denomina dedrpus de comunicacao”, que corresponde as informacdes e
representacdes especificas dos sujeitos da pesguaspeito do tema em estudo.

O primeiro contato para a realizacdo da pesquasascola deu-se com o pedido de
autorizacdo a direcdo da escola escolhida. Nestentn, apresentei-me como aluna do
Mestrado em Educacdo da UNESP e informei os obgtila pesquisa. A diretora da escola
disse que ndo poderia autorizar sem saber a opdudoprofessores e, se 0S mesmos se
disponibilizariam a participar do estudo. Aguardei dia até que ela me desse uma resposta.
Felizmente, ap0s a confirmacéo da diretora, marsamo horario para que eu pudesse me
apresentar aos professores e |Ihes esclarecer pésjios do estudo. No primeiro encontro
com os professores, 0s mesmos se mostraram imdosssmas fazendo uma ressalva
importante: “N&o sei como vai ser seu trabalhogperaqui ndo existe racismo entre 0s
alunos”.

Esta fala ja demonstra o quanto 0s mesmo serigistartes em admitir a existéncia
de discriminag&o e preconceito naquele ambientdagsc

A pesquisa de campo foi realizada durante quatgeméd-oram entrevistados 30 alunos
entre 14 e 17 anos, brancos e negros, sendo 1éxddeminino e 14 do sexo masculino. Com
relacdo aos professores, foram entrevistados fictsae negros, sendo 4 mulheres e 3 homens,
entre 33 e 47 anos. No que diz respeito as aeedsrohacdo, 6 deles formaram-se na area de
Ciéncias Humanas e 1 na area de Ciéncias Biolddiegasonam Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Inglés, Arte, Leitura e Educacéo Fisica.

A classificacdo racial dos sujeitos da pesquisa preseno decorrer do texto esta de
acordo com as categorias utilizadas pelo IBGE, guieza preto, pardo, branco, amarelo e
indigena, para classificar a cor da populacéo lbresi No entanto, foram utilizadas apenas as
categorias, preto, pardo e branco, posto que, aéeehcasos de alunos com caracteristicas que
pudessem permitir classificad-los como pertencentaegoria amarela ou indigena

E importante salientar que consideramos o ternggoneomo mais adequado para
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designar individuos cuja cor da pele representn6tipo mais perceptivel, que os coloca em
condi¢cdes passiveis de serem vitimas de discrid@mnagegundo D’ Adesky (2001, p.34),

negro é:

[...] todo o individuo de origem ou ascendéncigcafa suscetivel de ser
discriminado por ndo corresponder, total ou parealte, aos canones
ocidentais, e cuja projecdo de uma imagem infedar depreciada
representa uma negacdo de reconhecimento igualithem como a
denegacdao de valor de uma identidade de grupausdéneranca cultural e
uma heranca histérica que geram a excluséo e asiare

No entanto, reconhecendo a influéncia do disculdomiscigenacéo presente na
mentalidade social, ou seja, nmdo como 0s sujeitos sociais percebem as relaad&ss na
sociedade brasileirajtilizaremos no decorrer do texto o terrpardo para designar 0s
miscigenados do branco com negro, com intuito desipditar melhor compreensédo das
percepcdes dos sujeitos entrevistados.

Enfatizamos que, no caso brasileiro, a classificagdial leva em consideracdo o carater
miscigenado da populacdo, uma vez quetratamento dado a pessoa se diferencia,
principalmente, a partir da cor; sendo que quan&omaproximacdo do fenotipo branco
menor a chance de ser discriminado. Neste semtsdsijeitos de cor preta sdo mais passiveis
de discriminacgéo racial, que os das categoriagdmiermediarias, como o pardo.

Tendo como parametro o fenétipo, ou seja, tragso como a cor da pele, formato
do nariz, labios e tipo de cabelo que caracterizapertenca negtaos sujeitos ficaram
divididos em 21 alunos negros e 9 alunos brancosrofessores negros e 4 professores
brancos. O conjunto de alunos e professores negrgsesquisa se da pela agregacdo das
categorias preto e pardo, estando de acordo coerspgzrtiva do IBGE, o qual estabelece
como integrantes da populacdo negra estas dugmudate Considerando a desagregacgéo das
categorias preto e pardo, os sujeitos ficaram digglem: 11 alunos pardos, 10 alunos pretos
e 9 alunos brancos; 2 professores pardos, 1 poofpesto e 4 professores (as) brancos.

Para a autoclassificacdo racial foi realizada umeegymta aberta onde o0s sujeitos
entrevistados se autoatribuiram a cor/raca, semhgsefosse dada alguma opcao de cor ou raca
para que optassem. Assim, os professores seguadausoclassificacdo ficaram divididos em 2
professores pardos, 1 professor negro, 4 profesboaacos.

Com relacao aos alunos, estes para se autoaassifi quanto a sua cor/raca, utilizaram

algumas variacbes de cor: “preto”, “pardo”, “brahémoreno escuro”, “moreno claro”. De

® Esta classificacdo esta de acordo com os critétitisados por Oliveira, I. (1999, p.9), segundazal a
definicdo racial vai além da cor da pele, sendessirio a atencédo ao fen6tipo como um todo.
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acordo comsuas autoidentificagbes os alunos ficaram divididos 04 alunos negros, 01
aluno preto, 07 alunos pardos, 03 alunos moreram®s;l 02 alunos morenos escuros, 13
alunos brancos. Nenhum aluno ndo disse a cor. Buneraluno se autoclassificou como
amarelo ou indigena.

Segundo D’ Adesk (2001, p.137), o sistema de dieastio esta associado ao critério de
hierarquizacao, influenciado pelo ideal de branmesdo e pelo mito da democracia racial. Desta
forma, a classificacdo popular reflete, antes d®,twma hierarquizacdo, em que a categoria
branco se situa no topo e a categoria negro na Gasso de variaveis de cores pelos brasileiros
corresponde, muitas vezes, a tentativa de aproxdmato tipo branco e se distanciar do tipo
negro. Munanga (2004, p.132) diz que, essa muliijside de cores constitui-se em um
“simbolismo de fuga”, em que se busca aproximag#o @ “modelo tido superior”, o branco.

As entrevistas com os alunos foram realizadas tei@morario de aula dos mesmos, no
periodo matutino.

Infelizmente, ainda ha um grande desinteresse wsaega participacdo em projetos
que tratem da tematica do racismo. Assim, enfremsaalgumas dificuldades durante a
realizagéo do trabalho de campo.

Em relacdo aos alunos, nossa dificuldade foi coré4ws a conceder as entrevistas.
Desta forma, diversas visitas foram feitas para gsealunos adquirissem confianca e
aceitassem participar da pesquisa. De inicio, akisos se dispuseram a participar, e
conforme se passavam os dias outros alunos merpvacn na salinha de leitura, espaco
onde foram realizadas as entrevistas, para conversa

Quanto aos professores, o interesse inicial demamitstpor eles foi diminuindo no
decorrer da pesquisa.

Esta resisténcia talvez esteja relacionada a utodefesa dos professores, antevendo
que sua atitude poderia merecer certa avaliac@iqagrte da pesquisadora, se diagnosticada a
discriminacéo racial.

Houve dificuldade para agendar as entrevistas comooentes, pois 0S mesmos nao
se dispuseram em conceder um horario em que n#&esss&m que estar na escola. Assim, as
entrevistas foram realizadas durante a Hora dealfrabPedagogico Coletivo (HTPC) no
intervalo entre uma aula e outra. Tivemos que exdgr as entrevistas varias vezes com
alguns deles. O grupo focal foi realizado com deis sete professores entrevistados, sendo
realizado em dois encontros durante o horario deGT

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos:

No primeiro capitulo, discutimos as relacbes iaciaa sociedade brasileira,
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considerando a construcao social do conceito de caito da democracia racial e o mito do
brangueamento.

No capitulo subsequente, foi feita a analise dasepebes dos alunos sobre
preconceito e discriminacdo em suas relacdes antdi Juntamente com a analise dos
depoimentos dos alunos, foram tecidas consideragdi@® o0 processo de estigmatizacao
social do negro, assim como sobre a importancieuttara de matriz africana na escola para
construcdo de uma identidade negra positiva, medladificuldade que os alunos negros tém
para construir sua identidade a mercé de uma e@locagE os leva a autonegacao identitaria.

O terceiro capitulo € dedicado a analise das pedespdos professores sobre as
relag@es raciais entre alunos, considerando avieatto dado por estes educadores as tensdes
raciais na escola. Finalizando o capitulo anals@ercepcdes dos professores sobre a lei
10.639/03, a qual torna obrigatério em toda redem®no nacional, publico ou privado, a
inclus@o no ensino de histéria e de todas as detisiplinas da tematica histéria e cultura e

Africana e Afro-Brasileira.

Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais smbaados relacionados a anélise das

relagdes raciais na escola.
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1 RELACOES RACIAIS NO BRASIL

“Os mitos dominantes de uma sociedade sdo
sempre 0s mitos convenientes a preservagao da
estrutura presente de interesses materiais e
conveniéncias sociais”.
(Octavio lanni, 1987)

Para entendermos as relacdes raciais no Brasilcéss@io compreender como a
questdo da raca se constroi historicamente. A &oesbbre a raca tem sua origem no
encontro do colonizador europeu com o colonizadem®rindio, o negro, o indio entre
outros. Este encontro elimina a alteridade, porgla@iterenciacées entre 0s grupos como
parametros para se medir a superioridade de ums satros. Neste encontro com pessoas de
peles de cores distintas, os colonizadores europercebem a branquitutetornando-a
parametro para diferenciacbes raciais, pelas qbascaram legitimar e justificar a
dominacédo, desumanizacéao e coisificacdo de indiegms.

Banton (1977), ao tratar dos pressupostos atrdwggjuais 0S europeus impuseram

essa concepcao de raca superior e inferior discute:

Que a raca como a classe e a nacdo foram conadéteenvolvidos
primeiramente na Europa para ajudar na interpretagdnovas relacdes
sociais, e no século XIX, esse termo veio a sigaifuma qualidade fisica
inerente. Os outros povos passavam a ser visttmylmamente diferentes,
embora a definicdo continuasse incerta, as pessoascaram a pensar que
a humanidade estava dividida em raca (p.30).

Esta definicdo bioldgica da raca apontada por Bail®77) tem sua origem em
meados do século XIX, quando através de intergFetagquivocadas das ideias postuladas
por C. Darwin em seu livrA origem das espécies (185%jentistas buscaram atribuir
contornos cientificos ao conceito de raca, atestanduperioridade dos europeus com a
finalidade de legitimar o massacre civilizador gopovos de outros continentes, indigenas,
aborigines, africanos.

Silvério (1999, p.55) ao tratar do desenvolvimemboconceito de raca, fala sobre a

"Rossato e Gesser (2001, p.11) definem branquitwigo cexperiéncia branca, ou seja, corresponde a
experiéncia do grupo branco. Segundo os autoregraguitude nasce das relacdes capitalistas edisiais.
Tornando-se geradora de “conflitos raciais, demamwacepcdes ideoldgicas, praticas sociais e foronaca
cultural, que sao identificadas com e para bramdesordem branca e, por conseqiiéncia, socialmente
hegemonicas”. A brancura se estabelece como nagentbnica como norma e neste sentido a experidacia
outros grupos raciais (negros, indios etc) é dessderada e 0os mesmos sao vistos como desajustados n
contexto da humanidade.
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manipulagédo de conhecimentos cientificos, por pheteientistas no século XIX, os quais ndo
divulgaram os postulados cientificos de Darwin eolr impossibilidade cientifica de
existéncia de diferentes racas humanas. O objetr@aoo de garantir a continuidade da
exploracdo capitalista européia sobre os demaimenres.

Segundo Munanga (2003), o termo raca veio do maliazzga que por sua vez veio
do latin ratio, designando sorte, categoria, espécie, que no latiedieval indica
descendéncia, linhagem. A principio, o conceitagad@ foi utilizado pelas ciéncias naturais
(Zoologia e Botanica) para classificacdo de ser@ssv(animais e vegetais). Com a
descoberta do novo mundo por volta do século XV enocontro do colonizador e do
colonizado, impde-se a necessidade de classifeae@m-descobertos, amerindios, negros
etc. No decorrer do século XVIIl, o chamado sécdés luzes, os lluministas buscam
classificar os seres mediante o conceito de ragxigtente nas ciéncias naturais, dando
origem a uma nova ciéncia a principio chamada d&t6H& Natural da Humanidade,
transformada, mas tarde em Biologia e Antropolégsica (MUNANGA, 2003).

Neste contexto do século XVIII, segundo Hofba@&0B, p.74), surgem as primeiras
“concepcbes raciais” passando-se entdo ao quest@na das causas das diferentes
caracteristicas “fenotipicas”. Inicialmente, taigencas foram atribuidas as condi¢des
climaticas ou geograficas. Posteriormente, foraso@adas ndo mais a “fatores naturais”
externos ao corpo, mas a fatores internos do mesimncseja, aos fatores hereditarios.
Segundo Hofbauer (2003, p.75), “[...] ao se atribmirazdo das diferencas humanas a
esséncias hereditarias, supostamente caractesistieatodo um grupo, 0s cientistas
transformariam o conceito de “raga” numa categbi@ogicamente definivel.” Munanga
(2003) ressalta que neste processo de naturalifagaonais especificamente, biologizagéo)
dos critérios de classificacdo, a cor da pele passer utilizada como critério fundamental
para a classificacdo entre os seres humanos, mtividi humanidade em trés racas estanques
branca, negra e amarela, as quais resistem atéhajeaginario social e nas terminologias
das ciéncias. No século XIX, acrescentou-se “lo] critério da cor outros critérios
morfologicos como a forma do nariz, dos labiosgdeixo, do formato do cranio, o angulo
facial, etc. para aperfeicoar a classificacéo.”iérdrquizacdo baseada na raca deu vazéo ao
desenvolvimento de uma teoria, no século XX, denada de raciologia, que segundo
Munanga (2003):

[...] apesar da mascara cientifica, a Raciologihatium conteddo mais
doutrinério que cientifico, pois seu discurso semviais para justificar e
legitimar os sistemas de dominacdo racial do queocexplicagdo da
variabilidade humana. Gradativamente, os contetdessa doutrina
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chamada ciéncia, comecaram a sair dos circuloedtitiais e académicos
para se difundir no tecido social das populacdateatais dominantes.

Esta hierarquizacao raciologica, ou seja, a nogd@ch como subespécie, “sustentou
o0 racismo doutrinario por mais de um século, coselvea crenca de que haveria diferencas de
genotipo entre brancos e negros, orientais e indgeleterminantes ndo so de diferencas
fenotipicas, mas também de caracteristicas intelsct morais e comportamentais”
(VENTURI, G; BOKANY, V. 2005, p.24).

Para Sant’Ana (2005, p.61), a palavra racismogealetimologia no term@zza que
significa familia ou grupo de pessoas, e no tera®) do arabe, que significa origem ou
descendéncias. O racismo esta ancorado na crencexig@&ncia de racas humanas,
hierarquizadas e classificadas mediante o contdestearacteristicas fisicas, psicolégicas,
morais, intelectuais e estéticas, denotando umelaede valores para legitimar uma suposta
inferioridade e superioridade entre os grupos hus@MUNANGA, 2003).

O racismo tem um carater complexo e ideolégicomealida em que se caracteriza
pela crenca da superioridade de uma raca, “brasolite as demais, atribuindo significado
social a determinados padrbes baseados na cualmages, posturas e comportamentos do
grupo social representado por individuos “brancbi&sta perspectiva o racismo legitima a
hegemonia politica historica de um grupo socialresais demais, tidos como grupos com
padrbes “desviantes”. Neste aspecto:

A ideologia do racismo ndo se centra na ciénci@&muuma necessidade
imperativa da verdade: ela é em si uma verdade, wendade de um
pequeno grupo que, pela for¢ca ou pelo convencimatoepeticdo ou da
cooptacao), se torna imposta ou aceita como verggitena de todo um
grupo social (PAULA, 2003, p.89).

Neste sentido o racismo prolifera com base na pafigdo de interacdes sociais
construida pelo grupo dominante, que cria estgr@®tsobre o segmento negro da populagéo
estabelecendo que caracteristicas fenotipicas, coonoda pele, cabelo, e -culturais,
determinariam diferentes niveis de inteligénci@ endralidade.

A ideologia do racismo no Brasil esta vinculaddoemacdo de uma identidade
nacional forjada sob a influéncia de teorias ragimlas, as quais povoaram o0 pensamento
social brasileiro durante os séculos XIX e XX. Gamgentemente, foi construida uma
identidade nacional concebida como democréatica altopde vista das relagdes étnico-
raciais.

O contexto do final do século XIX, marcado potteirsas mudangas, como
industrializacdo, urbanizagcdo, proletarizacao elighm acentua a preocupacdo de uma
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representacdo do Brasil como unidade nacional. &héglieste contexto, intelectuais, médicos
juristas, historiadores preocupados em forjar weatidade nacional, comprovando a suposta
inferioridade da populacdo negra, auxiliam no emaraento das teorias racistas na sociedade
brasileira. (SCHWARZ, 1993). A mobilizacdo do meitelectual brasileiro pelo problema da
formacao nacional foi suscitada no periodo por goisessos mais amplos: a construcao do
estado nacdo e a modernizacdo capitalista (IANB931 p.433). Perante estes processos,
abre-se um debate sobre a formacéo do povo brasiepolémica que se impunha era o que
se haveria de fazer com a massa de recém libextesaredade brasileira?

Segundo Santos, G. A. (2006), esta questdo p@éjaipovoava o pensamento dos
abolicionistas. Antes mesmo do final da escravidéogjeicdo do negro ja era posta como
condicéo primordial para a construcdo de um ideatatdo, calcada sobre moldes europeus.
Como os negros nao se enquadravam no ideal dedoidact deveria compor a Republica, o

movimento abolicionista:

Além de alienar o negro de sua proépria historiaegmando o seu carater
passivo e desinteressado [...] visava a infundia ummagem invertida do

mundo aos negros, para que eles tomassem comogteréaconduta dos
homens brancos, ndo se opondo a forma de integrqgéolhes era

oferecida. [...] funcionou como um grande estamddds interesses dos
cidaddos brancos, que pretendiam, de maneira ed@gulanejada, adequar
0 negro a um lugar que ndo gerasse incdmodos amomtaergente

(SANTOS, G. A,, 2006, p.120).

A “invencado do ser negro”, ou seja, a mistificagotorno da figura do negro através
de esteredtipos negativos se intensifica apds dicabp gracas ao alastramento e
fortalecimento de teorias racistas difundidas pite branca, a fim de resguardar seus
interesses e manter sua supremacia. Se durantecespo de abolicdo a figura do negro
estava vinculada a pacificidade, ap0s a abolicénagem do negro passa a ser associada a
um carater selvagem, libidinoso e violento, comtaito de manter o negro submisso, perante
ideia de que deveria ser grato ao branco pelatsergacao.

Estes estereodtipos estigmatizam a populacdo negemdo a percepcdo de que o
carater social era determinado pela esséncia .rat&ah-se, assim, a naturalizacdo da
inferioridade do negro no imaginario social, justihdo a diferenca de tratamento, status e
prestigio. Esta estigmatizacdo recorrente de urea ibioldgica errbnea foi eficaz em
reproduzir as constru¢des arbitrarias da ideolapminante consolidando a supremacia
branca.

A problemética do racismo no Brasil esta ligadarea identidade nacional vinculada,
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segundo Barbosa, M. S. (2001), ao desenvolvimeatanth ideologia racialista que prolifera
sobre trés estagios: racismo cientifico, ideal @dm@ueamento, mito da democracia racial.

O racismo cientifico foi difundido por intelectuague adotam como modelo
epistemolégico-cientifico legitimo o Darwinismo &€ Os intelectuais influenciados pelo
racismo cientifico condenavam a miscigenacao irgeapdo-a como um mau produtor de um
ser desqualificado. Nina Rodrigues e Euclides dah@uforam alguns dos principais
divulgadores da desvalorizacdo da mesticagem sl B&&KIDMORE, 1989).

No entanto, esta visdo de que a mesticagem itizeam o progresso da nacéo tornou-
se um entrave ao desenvolvimento do pais (segundeabde civilizacdo européia), ja que
era inegavel a predominancia de negros e parde®ciadade brasileira. Neste contexto, a
questdo que se colocava era: como alcancar o pemgreegundo o ideal de civilizagédo
européia com a visivel massa na sociedade brasileiqueles que eram considerados um
atraso a qualquer tipo de civilizacao, a sabenegsos e pardos? Passou-se entdo ao processo
de valorizacdo da mesticagem. Intelectuais comaoSRomero e Oliveira Vianna foram
propulsores deste processo de valorizacdo da mgsty acreditando que os caracteres
brancos gradualmente predominariam sobre os cezactegros, nesta perspectiva nasce o
ideal do branqueamento (CHIAVENETTO, 1999, p.76;I3MORE, 1989). Tais autores
alegavam que a “raca negra’ era fraca geneticamesgéando, assim, fadada ao
desaparecimento. Desse modo, a imigracdo passeeatiseulada, com o objetivo ndo sé de

substituir a mao de obra escrava, mas também deaequecer a sociedade brasileira.

Desta forma vai-se configurando a ideia de quecsieng haver paz social
se, simultaneamente a chegada do imigrante (simtbolgrogresso e,
portanto, indispensavel), fortifica-se uma falseiddde valorizacdo do
negro, de mitificacdo de sua figura e de divulgad@douma igualdade
resultante da mistura entre as racgas. Era prezzso &creditar que apenas o
embranquecimento seria uma solucéo plausivel payn$ e brancos, para
que os ultimos ndo fossem destruidos pelo enegeatime para que 0s
primeiros ndo sucumbissem a heranga nefanda gastimal os reservou: o
sangue africano (SANTOS, G. A., 2006, p.127).

O ideal do branqgueamento programado por estesdhii@is tem sua origem no
movimento de eugenia criado entre o fim do sécul X inicio do século XX, do qual
Oliveira Viana foi o grande representante no Brakill movimento “tinha como objetivo

manter uma raca “pura’; ou Seja, pessoas que namn ede cor branca eram

8 O Darwinismo social se funda sobre uma interpéetagnuivocada das ideias evolucionistas de Danan,
cientistas que se remetem as ideias anteriormemstulpdas de Spencer, sobre a selecdo natural como
“sobrevivéncia dos mais aptos”.
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discriminadamente consideradas inferiores e vitirdas preconceito” (ROSSATO, C;
GESSER, V., 2001, p.14).

Segundo Hofbauer (2003), autores como Guimard899fle Schwarcz (1996),
entendem o ideal do branqueamento como uma ideog®Enuinamente brasileira, que teria
surgido no final do século XIX, sendo utilizado gaa concretizacdo da politica
imigracionista. Hofbauer (2003) ressalta que emborecorde com esta ultima afirmacao, ndo
reconhece como veridico o fato de que o ideal dantjueamento” tenha surgido como
reacdo ao fim da escraviddo. Para o autor, o mlefoi “branqueamento” precede a este
momento histérico: “O ideario do ‘branqueamento’que me parece uma caracteristica
importantissima do ‘racismo brasileiro’ — tem ‘ataacomo ‘suporte ideoldgico’ de relacbes
de poder de tipo patrimonial que aqui se estabelete se firmaram desde a Colonia”.
(Hofbauer, 2003, p.68).

Ao que se pode entender pela interpretacdo désside Hofbauer (2003) é que o
mesmo compreende o ideal do branqueamento comaiadscd construcdo da ideia de
“negro”, de “branco”. Segundo ele, as concepcoemegro” e “branco” foram inicialmente
desenvolvidas como um discurso ideoldgico indepatedela idéia de “raca”, ou seja,
surgiram antes do discurso racial. Para o autédgi@a do embranquecimento e das cores
“branco” e “negro” estariam associadas inicialmeatealores morais-religiosos utilizados
para legitimar o uso de mé&o de obra africana. N&mahsegundo ele, a associagao entre as
cores e a divisdo da humanidade em “racas-humaisegjundo o autor, o ideéario do
branqueamento ndo se resume apenas a “[...] i@etaadsformar uma cor/raca em outra”
(HOFBAUER, 2003, p.90). Deve ser compreendido derdsc com 0 Seu uso engquanto
suporte ideolégico, considerando o momento hisiéespecifico de cada época, pois ele se
modifica na medida em que é incorporado e reintgado conforme as especificidades
histdricas, assim como as categorias de “racabdento” e de “negro”.

O projeto nacional de branqueamento incutiu o vél@gnco como supremo e a

desvalorizacdo do negro. Como conseqiiéncia, tenmsissdo da negritudeor parte de

° O conceito de negritude, segundo Munanga (1988)crfado por Aemé Cesaire que a entendia como um
reconhecimento do fato de ser negro, de aceitagaged destino, de sua historia e de sua culturgrithde
implicaria em orgulho de ser negro, identidadeglfithde e solidariedade entre todos os negros dulonu
Segundo o autor o movimento da negritude da dédad®0, constituindo-se como uma resposta a asg#nila
do negro através do ideal do branqueamento, tendm wbjetivo: valorizar a identidade negra africana
protestar contra o mundo colonial, lutar pela enpagéio dos oprimidos e pela revisdo das relactes en
povos buscando uma civilizagdo universal. Segunihbo R1993), o0 movimento da negritude influenciou
importantes representantes do movimento negrolérasicomo Abdias do Nascimento, o qual funda &#4]

0 TEN- (Teatro Experimental Negro) com o objetivwhiiscar a valorizacao da identidade negra viatesta
cultura negra.
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brancos e dos proprios negros, os quais procuraarasuas diferencas para serem aceitos a
sociedade gerida pelo ideal de “raca branca”. @jdete embranquecer-se nasce no negro
pelo anseio de assemelhar-se intensamente ao pizerey na sequéncia, reclamar dele o
reconhecimento de sua dignidade, de fato e deai{®UNANGA, 1988, p.27).

A compreensdo das discussdes acerca do desdoboacenguestdo da raca na
sociedade brasileira & fundamental para o entemtintla construcdo da identidade nacional,
a qual se formou pelo contraponto entre teoriamlisias européias e interesses nacionais.
Esse fator fez com que se desenvolvesse no Brasihado peculiar de conceber as relacdes
raciais, gerando o chamado “racismo a brasileifal. racismo, na concepc¢do de Borges
Pereira (1996, p.76), € um racismo recalcado, edoratras de “[...] um sistema de valores
que tanto inibe manifestacdes negativas na avaliégé@ outro” racial como estimula a
apologia da igualdade e da harmonia racial entsg’ ii€ste “racismo a brasileira” “[...] tdo
conhecido pela falsa ‘complacéncia’ com que s@ tnatnegros e pardos” (SANTOS, G. A,
2006, p.27), esta atrelado a uma ideologia asgiwalgpor meio da qual, segundo Munanga
(1996a), passou-se a exaltar a mesticagem atribuinela e ao pardo um lugar primordial,
como definidores da identidade e originalidade ovaadi Por conseguinte, com a valorizagcao
da mesticagem, desloca-se aparentemente a tematiega para a cultura.

As reflexdes de Gilberto Freyre (1933, 1936) dgsmarharam um papel catalisador
fundamental no deslocamento da diferenca racieh pifierenca cultural. O discurso da
democracia racial foi expresso pelo autor quandogddécada de 30, escreve: “Sobrados e
Mucambos” (1936) e “Casa-Grande Senzala” (1933)pésicoes ideologicas disseminadas
por suas obras encobriram os conflitos raciaigjaca impressade que a mesticagem nao
era um fato relativo aos outros, mas a cada unbdeaventualmente, pois descendiamos de
familias antigas formadas num tempo em que eramsast as relacdes sexuais entre senhores
e escravas. Ao descrever as relacdes sexuais canmomosas, Freyre (1933, 1936) encobre
a faceta violenta presente nestas relacdes, poegm além de ser explorado pelo trabalho
também o era sexualmente. No entanto Freyre (1983) descreve estas intimas relacdes
como sendo sustentadas pela “passividade do ngggo.em se rebelar quer em impedir sua
exploracdo sexual” (Santos, G. A., 2006, p.160).

A obra de Gilberto Freyre teve grande importaraia meados da década de 30,
trazendo uma nova perspectiva de analise socialdtas relacdes raciais no Brasil, rompe
com as interpretacdes de autores como Syvio Ror@dikgira Vianna, Tobias Barreto, cujas
interpretacdes baseavam-se no cientificismo dogmag racista fundamentados nos

darwinistas e spencerianos. Neste contexto, corsorggsalta Santos, G. A. (2006, p.150),
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buscou-se eliminar a contradicdo entre mesticagetesenvolvimento nacional, o pardo
deixa de ser apontado como fruto natural de toslaegenerescéncias nacionais, ou resultado
da influéncia negativa da cultura africana sobbeaaileira. Com Freyre, a mesticagem passa
a ser prova do engrandecimento do Brasil enquaat@an democratica e, a contribuicdo
africana é avaliada fora da perspectiva racistauimra. No entanto segundo Santos, G. A.
(2006), mesmo se contrapondo a teoria da supeattgidacial expressa por outros autores,
Freyre valoriza o branqueamento através da mesticagie faria desaparecer o africanismo
negro, ou seja, nesta perspectiva o negro conérag visto como objeto estranho e exatico,
“complemento para o branco que se sobrepbe a edtaldos casardes, das casas-grandes e
gue olha a distancia para, as senzalas” (SANTOS,,&006, p. 158).

A concepcao de mesticagem de Gilberto Freyre (19%36) exalta a idéia de
convivéncia harmoniosa entre os individuos de t@¥asamadas raciais e grupos étnicos,
escamoteia a violéncia presente nas relacdes snteores e escravos, encobre os conflitos
raciais criando assim “o mito da democracia racifrma-se entdo uma identidade nacional
alicercada sobre a triade da “fabula das trés’tacasgro - indio e branco. Todavia, segundo
Munanga (1996a), mesmo com a exaltacdo desta,tdadentidade nacional ainda continua
atrelada a idéia de branquidade enquanto poloatatorpositivo.

O ideal do branqueamento associado a ideologimitativa de que fala Munanga
(1996a) engendra o mito da democracia racial, thkzgmevalecer a ideia de que a mistura
generalizada e harmoénica entre as racas teriadexatbnstituicdo de uma sociedade sem
preconceitos raciais.

Apesar de as concepg¢les da “raca” sofreram maddes ao longo da historia, as
concepcdes atreladas as teorias racistas que mperolaima diferenciacdo qualitativa entre as
racas, portanto a existéncia de uma hierarquia exdrmesmas respingam ainda em nosso
tempo.

A partir de 1950, a questao racial no Brasil passaceber maior atencao, através de
estudos raciais patrocinados pela UNESCO, desemtocam reflexbes em torno do
conceito de raca. Ainda na década de 50 a UNESMUcauDeclaracdo sobre Raca”, na
qual os estudiosos reconhecem os males sociaismanms causados do ponto de vista
biolégico no critério de diferenciagdo entre asasaghegam a conclusdo de que existe um
problema racial, caracterizando-o como de cunhdoldgico, devido ao fato de estar
diretamente ligado a estrutura social e aos sisted® relacbes que se formam e se
transformam historicamente entre os individuosupa@g da Unica ‘raca’ existente - a ‘raca’

humana.Estes estudiosos reconhecem, sobretudo, que oittodeeraca € uma construcao
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histérica e social “[...] ndo é uma realidade hjidd, mas sim apenas um conceito, alias,
cientificamente inoperante para explicar a diverded humana e para dividi-la em racas
estancas. Ou seja, bioldgica e cientificamenteagas néo existem”. (MUNANGA, 2003).

O conceito de raca abordado desde entdo entrstudiasos é o de “raca social”,
isento de explicacdes bioldgicas. Conforme explititpor Guimaraes (1999, p. 67), trata-se
de “construtos sociais, formas de identidade baseadma idéia bioldgica errbnea, mas
eficaz socialmente, para construir, manter e repmiodiferencas e privilégios”.

As declaracbes da UNESCO ja traziam, em seu bajthyéncias de estudos
relacionados a variabilidade biol6gica humana. &leshtexto, salienta-se que o conceito de
raca nao é cientificamente valido, sendo poucop#ib descrever a diversidade biolégica
humana.

Em meados dos anos 2003, andlises baseadas enmdpéms gendmicds
fortaleceram a critica ao conceito de “raca”. SeiguRena (et al 2000), através das analises
do genoma humano, conclui-se que as racas naemxsimo entidades biolégicas e, sim,
como construcdes sociais. Segundo o autor, asedfas fisicas observadas entre os
individuos humanos se devem a adaptaces as daeesi do meio no qual o individuo esta
inserido “Dos cerca de 35 mil genes que compdeear bigmano, apenas 20 deles determinam
a cor da pele, a espessura dos labios, o formatwadp e o tipo de cabelo”. (PENA, 2003
apud NEMEZIO, 2006, p.110Estas diferencas ndo podem caracterizar a exiatéeaiacas,
pois 0 numero de genes por elas responsaveis épongdo muito pequena do genoma
humano.

No ano de 2000, Sérgio Pena, juntamente com owfepeticistas vinculados a
Universidade Federal de Minas Gerais, realizou nasiBuma pesquisa que se insere na
tradicdo de estudos sobre a variabilidade biologazabém conhecida como “nova genética”
(ou gendmica). Este estudo, denominado “Retrateecntar do Brasif”, aborda questdes

ligadas a diversidade biolégica do povo brasileingtiliza ferramentas da moderna genética

19 A gendmica corresponde & nova genética, ciéncidema que estuda os genes dos diferentes seres #ivo
partir da segunda metade da década de 80 € lamgsdBstados Unidos (EUA) o Projeto Genoma Humano
(PGH), pelo departamento de Energia do Estado (D¥O&)nstituto Nacional de Saude (NIH) com previdao
desenvolvimento de quinze anos (ROTANIA, 1993, .p0)PGH propunha mapear e sequenciar os genes
humanos, o que significa “estabelecer a cartografilecular completa dos genes humanos” (PENA, E@Rdl
ROTANIA, 1993, p.7). Em meados de 2003 o projetnogea foi concluido, tendo alcangcado seu objetivo (A
descoberta...,2005)

1 0s resultados da pesquisa vieram a publico em dbri2000, quando se “comemorou” os 500 anos da
chegada dos europeus ao Brasil. “Foi publicado emugués em 2000 na revista mensal de divulgagéo
cientifica -Géncia Hoje -da Sociedade Brasileira para o Progresso da @i&®&BPC).[...] Ndo menos
significativo, coincidiu com a finalizacdo de imtmrte etapa ddduman Genome Projecttom o qual
compatrtilha afinidades técnicas” (SANTOS, R. V; MAIM. C., 2004, p.63-70).
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molecular e da genética de populagdes.

A filogeografia é o campo de estudo dos principtogprocessos que
governam a distribuicdo geogréfica de linhagensgégicas dentro das
espécies, com énfase em fatores historicos. Egriamtconhecimentos de
genética molecular, genética de populactes, filétgan demografia e
geografia histérica. Sabendo que linhagens genieakgamerindias,
européias e africanas contribuiram para a compmsd@ populacdo
brasileira, decidimos mapear na populacdo brancaBisil atual as
distribuicdes espaciais destas linhagens em unextonhistorico. Para isso,
amostras de DNA da populacdo do Norte, Nordeste, Sudeste e Sul do
Brasil foram estudadas com dois marcadores molesulde linhagens
genealdgicas: o cromossomo Y para estabeleceragams paternas
(patrilinhagens) e o DNA mitocrondial para estabetdinhagens maternas
(matrilinhagens). Comparagfes com estudos reakzado populacdes de
outros paises permitiram estabelecer a origem giogrda vasta maioria
dessas linhagens genealdgicas (PENA et al 2000).

Ao inicio do texto, o qual descreve a pesquisa-denexposto a seguinte indagacao:
“Afinal, quanto ha de amerindio, europeu e africa@m cada um de nés [brasileiros]?”
(Pena et al 2000).

O estudo foi feito com 200 brasileiros brancos réagdes Norte, Nordeste, Sudeste e
Sul, e ao final o geneticista constatou que, nidate, a esmagadora maioria das linhagens
paternas da populacdo branca do pais veio da Euempmanto a maioria das linhagens
maternas, cerca de 60%, sdo amerindias ou africanas

Neste contexto os geneticistas fazem um apelo atem@arem: “gostariamos de
acreditar que se os muitos brancos brasileiros t§oe DNA mitocondrial amerindio e
africano se conscientizassem disso valorizarians rmaéxuberante diversidade genética do
nosso povo” (Pena et 2000). Neste ponto, 0s cientistas parecem suggénuamente que o
reconhecimento por parte dos cidadaos da veraciladiados cientificos que comprovam a
nao existéncia de racas poderiam ser suficientesgi@rar comportamentos discriminatorios
individuais ou coletivos.

Segundo Santos e Maio (2004, p.64), Sergio Pert®)2de seus colaboradores, “...]
propdem uma interpretacdo da realidade brasilaie epfatiza a ndo-existéncia de racgas,
valoriza a miscigenacao e fortalece a nocdo deogqaeismo deve ser combatido através do

anti-racialismo — um anti-racismo sem rac¢as ou atiaracismo nao-racializado”.

12 DNA (acido desoxirribonucléico) é um longo polimem dupla hélice formado pelo alinhamento de quatr
unidades quimicas que se repetem por milhdes etparm ao longo da cadeia. Através do DNA é possivel
determinar as funcées na reproducédo da vida erdditariedade (ROTANIA, 1993, p.6).

'3 para saber mais a respeito de pesquisas recen@®érgio Pena (2000), consultar ZORZETTO, RAfAca

nos genes do povo brasileir6GUIMARAES, M. (Colaboradora). In: Revista Pesquizapesp Edicéo impressa
134- Abril 2007.Disponivel em: <http:// revistapasgafapesp.br/index.php?art=3193&bd=1&pg=3&1g=>.
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Para Santos e Maio (2004) os resultados apresentmio“Retrato Molecular do
Brasil” foram distintivamente interpretados por eegtos envolvidos no debate sobre
relacdes raciais no Brasil. Segundo os autoresnie wertente de oposicdo a qual vé no
antiracialismo, expresso nesta pesquisa genéticauporte cientifico do mito da democracia
racial, que por sua vez prejudicaria as bases wudamentam possibilidades de identidades
coletivas de resisténcia e luta contra o racismsatgedade brasileira. Concomitantemente a
esta vertente ha outra que busca, em “Retrato Mialedo Brasil”, subsidios para afirmacéao
da idéia da valorizacdo do Brasil como um paisatagiculturalmente hibrido, sustentando
que “[...] compartimentalizac¥sprecisas séo pouco discerniveis, portanto, era laedida,
levando a neutralizacdo de identidades raciais telimitadas” (SANTOS; MAIO, 2004,
p.87), as quais se constituem mediante a hieragfiz baseada no critério da raca. Neste
sentido o discurso da ciéncia genética faz ecaraifoaginario social amplamente arraigado
que vé na miscigenagdo um elemento positivo e idefinda identidade [...]” nacional
brasileira (SANTOS; MAIO, 2004, p.87).

Salientamos que independente do que apresentanertam ainda apresentar as
pesquisas bioldgicas, o racismo brasileiro se hasgigradacdo cromatica da cor de pele e
ndo em dados cientificamente comprovados. Diantgadperspectiva, poderiamos nos
questionar se a supressao do conceito de racatrdésesia suas profundas marcas no
imaginario social, o qual seguindo as prerrogatidaste conceito est4 condicionado a
classificar e hierarquizar, tendo como base matenssivel tracos fenotipicos.

D’ Adesky (2001), fazendo algumas observacdes sobaguieff (1995 apud
D’Adesky,2001, p.46), observa que segundo o mesmndeSconstrucdo cientifica da raca
biolégica, ndo faz desaparecer a evidencia da eag#dlica, da raca percebida e,
invariavelmente, interpretada” (D’ ADESKY, 200146). Continuando D’ Adesky (2001,
p.45) salienta que para Taguieff (1995) o homemurortem formas de percep¢do que nada
tem de semelhante com a visado dos geneticistagnpomao compreendendo a diversidade
genética, continuara a tipificar e a classificarindividuos segundo suas caracteristicas

perceptiveis e visiveis. Munanga (2003) faz uma&agao semelhante a de Taguieff (1995):

Se na cabeca de um geneticista contemporaneo um t&logo molecular
a raca ndo existe, no imaginario e na representegi&tivos de diversas
populacdes contempordneas existem ainda raca<idictie outras
construidas a partir das diferencas fenotipicasocaroor da pele e outros
critérios morfoldgicos. E a partir dessas racasicfas ou “racas sociais”

14" Ao mencionar “compartimentacées precisas”, Saatbio (2004) estdo se referindo a parcela desggne
determinam diferencas como a cor da pele, cabelo.
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que se reproduzem e se mantém o0s racismos popyMigNANGA,
2003).

Neste contexto onde se comprova que biologicamehteicas ndo existem, muitos

autores se encontram entre se opor ou nao a mgéaatdaste conceito.

Alids, a forca da “raca” esta precisamente em sojpulpridade, que
caminha de mdos dadas com sua indeterminacdo - caelter
conceitualmente vago e sua ma utilizagdo, amitdeifera, ao longo de
sua histéria. “Raca” € uma categoria émica — nativauito poderosa. Até
0s pesquisadores que tende a abominar esse temmo,eul, sdo for¢cados a
se haver com sua popularidade — possivelmente etrese- € seu uso
inusitado. Parece cada vez mais dificil opor a desga da “raca” a
afirmacdo moral — corretissima, porém rigida etiesta& de que “néo
existem ragas verdadeiras, mas apenas raca huntamad, a maioria dos
antropdlogos vem tentando fazer nos Estados Uredosutros lugares,
nestas Ultimas cinco décadas (SANSONE, 2004 apudlBYHO, 2006,
p.116).

As discussdes de Hofbauer (2003, p.65) contribiemsideravelmente para o
entendimento dos discursos sobre a questdo daataedmente na sociedade brasileira.
Segundo o autor, existem duas correntes com pérsE@ntagonicas de discussdo. Uma
delas a corrente sociolégica € voltada para asmélas relagbes raciais entre “negros” e
“brancos” e para as consequentes desigualdadesissdecorrentes das mesmas. Segundo o
autor, esta linha de interpretacdo tem contribpi@®@ o questionamento e desmascaramento
dos “mitos” como construcdes ideoldgicas, além aleprovar empirica e estatisticamente a
existéncia da “discriminag&o racial”, em todos ®is sociais.

A outra linha interpretativa corresponde a cogentultural-antropoldgica,
representada por autores como Roberto Da Mattar Pet, Lilia Schwarcz e Ivonne Maggi
0S quais analisam as relac¢des raciais segundo tos Beasileiro”,ou seja, consideram que a
sociedade brasileira produziu um modo particulacateeber e lidar com as questdes raciais.
Segundo estes estudiosos, 0 mito da democracel disie ser interpretado segundo o valor
social que tem para os brasileiros. Nesta perspecttiofbauer (2003), assinala que embora as
analises desta linha interpretativa tenham corittioypara ampliar as discussbes sobre as
identidades no Brasil, podem transformar-se emacbki para a constituicdo de uma
verdadeira democracia racial, uma vez que trazenmsaw de converter-se em discurso
justificatério dos “mitos sociais”. Segundo Hofbay@003), autores de ambas as linhas
interpretativas afirmam que o conceito de “racad wive ser entendido como um dado
biolégico, mas sim como uma construcéo social. Mgag2003), por sua vez, afirma que o

conceito de raca tal como o empregamos hoje pdnairdes identidades nada apresenta de
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biolégico, j& que se trata de um conceito carregddoideologia, ocultando algo néo
proclamado: a relagéo de poder e dominacgéao.

Atualmente alguns estudiosos do campo das ciérstiamis buscam substituir o
conceito de raca pelo de etnia, entendendo queatggoria introduz uma énfase no aspecto
cultural, portanto mais coerente com a comprovadgisténcia das racas bioldgicas.

Para Guimaraes (1999, p.23), esta mudanca deitaagd ndo ajuda na analise das
relacbes raciais, pois reduz a possibilidade ddind@es analiticas, contornando as
dificuldades de analises ao invés de resolvé-lggodmando-se de Guimardes (1999),
Munanga (2003) diz que a substituicdo de um cam@ait outro nada influencia na realidade
do racismo, posto que ndo seja capaz de destruidasncomponentes sustentadores do
mesmo, a hierarquizacao entre culturas difere&egundo o autor, o racismo praticado hoje
nas sociedades contemporaneas se reformula indegendo conceito que se utilize para
interpreta-lo. Munanga (2003) receia que enquaméziemo classico se alimenta da nog¢ao de
raga, 0 racismo novo esteja se alimentando a nbeg&bnia, definida como grupo cultural, ja
que tal categoria seria mais aceitavel do que eagaanto conceito politicamente correto.
Munanga (2003) entende por etnia um conjunto deviohdbs que, histérica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum, uma meshtpao ou cosmovisdo, uma mesma
cultura e moram geograficamente num mesmo tewitérara ambos os autores ndo se pode
negar que a raca existe sociologicamente, poisofagltamente elas ndo existem, séo “[...]
plenamente existentes no mundo social, produtdsrdeas de classificar e de identificar que
orientam as agdes dos seres humanos” (GUIMARAESR,1964).

A idéia de raca biologica e consequentemente marlji@zacdo social pautada nas
diferencas fenotipicas ainda povoa o imaginaridabo®© fendtipo ainda se mostra como
elemento que demarca as diferencas entre os grap@ss, em torno do qual o racismo
prolifera. Para Munanga (2003), pode-se facilmeniestituir os conceitos, mas o dificil é
aniquilar as racas ficticias que rondam em nossa®sentacdes e imaginarios coletivos. O
autor atesta que o racismo contemporaneo se maniedre uma nova roupagem nao
precisando necessariamente do conceito de raca war@nte bioldgica para se reproduzir.
Hoje, segundo ele, o racismo se reformula com baseonceitos como etnia, identidade
cultural e diferencgas raciais.

Portanto, segundo Munanga (2003) “[...] as vitidashoje sdo as mesma de ontem e
as racas de ontem sao as etnias de hoje”, “[qdeomudou na realidade séo os termos ou
conceitos, mas 0 esquema ideoldgico que subengeddminacéo e a exclusao ficou intacto”.

Juntamente com esta nova forma de racismo, baseeddiferencas culturais e identitérias,
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origina-se um grande paradoxo, no qual racistatieracistas carregam a mesma bandeira
abalizada no respeito as diferencas e na emerg@aciana politica multiculturalista. Para
Munanga (2003) nao existe uma “[...] etnia brarmatima “etnia negra”, ou respectivamente
uma “cultura branca” ou uma “cultura negra”, estgiacinio € proveniente da visao politico-
ideoldgica das ideologias racistas para colocailandm no topo da piramide social e o0 negro
em sua base. Esta visdo ndo considera as difereriggms geograficas e culturais dos
sujeitos pertencentes a ambas as populacdes. Admontoma os individuos pertencentes a
uma ou outra populagdo como membros de uma medtneacou mesma etnia

Para Guimaraes (1999), o uso ndo claramente deftoios conceitos de raca e etnia
provoca uma confusdo, por exemplo, quando se aitdizonceito de etnia para designar
alguns grupos sociais e o0 conceito de raca parafegr a outros. Para ele, ndo se pode
utilizar um mesmo conceito, para designar grupaes caracteristicas e vivéncias sociais e

histéricas diferenciadas:

Algumas caracteristicas, por exemplo, que se fuedtam numa ‘biologia’
cientifica ou-ndo e consubstanciam teorias solaga8’ ou ‘géneros’. Mas
nem por isso me parece correto tratar situacéesa@smo como sendo
situacBes de sexismo. Do mesmo modo, hdo me peoeado confundir,
sob um mesmo conceito, os problemas enfrentadasexmmplo, pelos
italianos no comeco do século, em Sao Paulo, camles enfrentados
pelos ex-escravos africanos e crioulos no mesniogm®rna mesma cidade.
Apesar de tratar, nos dois casos, falando de unmeeiraamuito geral da
possibilidade de integracdo de grupos étnicos emsouiedade nacional, a
ideologia racial dessa sociedade transformou ursedegrupos em etnia e
em ‘raca’ o outro (GUIMARAES, 1999, p.27).

Entende-se que ndo se pode utilizar o conceito rdea™ para grupos étnicos
representados por italianos, pois historicamentgrtgpo ndo foi definido pelo termo raca,
pode se perceber que geralmente quando a palaaarpronunciada lembra-se do grupo
étnico racial negro, e ndo de outros grupos ditgaglos, como indios, italianos, alemées ou

outros. Segundo Nascimento (2003), a nocdo deinagapora as dimensdes de historia e

!> Segundo Munanga (2003), podemos distinguir digecséturas na etnografia regional do Brasil, o deixa
claro que ndo existe uma Unica cultura branca oa Gnica cultura negra em nossa sociedade. Meidaa es
diversidade cultural € que ocorre a emergéncidgiereas culturas particulares tanto no conjunto @aufacéo
branca quanto na populagdo negra. Na medida entogueen consciéncia das diferencas provindas de suas
particularidades histdricas, religiosas culturagsiais, regionais etc., passando a reivindicacorrhecimento
delas, estas culturas constroem sua identidaderaulNota-se que Munanga (2003) entende por idiaté
cultural algo em processo permanente nunca acabigippoliticamente construido. Nesta perspecpaaa o
autor, identidade pode ser unificadora, no sentidobusca pela transformacdo das condicBes sodais d
populacdo negra se opondo a identidade unificadideologia dominante, calcada na idéia de umaidbele
nacional mestica, a qual representa a legitimagamitb da democracia racial e a manutencdo da osbeml
desigual.
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cultura de individuos historicamente discriminadakefinidos pela cor.
D’ Adesky (2001, p.191), ndo propde em suas ré#iexa substituicdo do conceito de
raca pelo de etnia, mas sugere esta categoria coam precisa para se compreender a

construcao da identidade negra. O autor defina etrmo:

[...] um grupo cujos membros possuem, segundoE®psios olhos e ante
os demais, uma identidade distinta, enraizada mescégncia de uma
histéria ou de uma origem comum, simbolizada poa Uneranca cultural
comum que caracteriza uma contribuicdo ou uma wmierrdiferenciada de
nacgdo [...] baseada em dados objetivos, como urgadj raca ou religido
comum, por vezes um territorio comum, atual ou @dssou ainda, na
auséncia deste, redes de instituicdes e associamdesra alguns desses
dados possam faltar.

Nascimento (2003, p.49) posiciona-se contra odasoategoria “etnia” como critério
para interpretar a identidade negra, posto qudamee cultural da etnia obscurece o sentido
social mais amplo, e coerente de raga como “m.pwupo de individuos interligados por uma
origem comum”, ou uma identidade social caractdazaegundo por um parentesco
metaforico ou ficticio. Segundo a autora, nestéidei conceito de raca € mais coerente para
se pensar a realidade brasileira, posto que tatetion como origem e ancestralidade
incorpora as dimensdes de histdria e cultura dalimeelhor a realidade das coletividades
brasileiras, as quais, segundo ela, ndo constifrepriamente uma ra¢a ou uma etnia, mas
um grupo social definido com referéncia a identaaalcial, ou seja, a origem geografica
ancestral que implica comunalidade de trajetos#ohica e cultural. Para a autora, o conceito
de ragca permite o reconhecimento das realidademisomarcadas por processos de
discriminacdo. Neste ponto, a autora coloca alguqmesstes pertinentes para pensar as
consequéncias da substituicdo do conceito de r@lgade etnia: “[...] como lutar contra o
racismo se negarmos a existéncia das racas enfmorda discriminacédo racial? Se na
auséncia de racas a discriminacdo atinge apenemias, teremos de organizar uma luta
social contra o etnicismo?” (NASCIMENTO, 2003, p-50

Para Guimaraes (2002), ha duas concepcdes oplsstses fazer uso do conceito de
“raca” na sociedade brasileira. H4 aqueles quendefa o esvaziamento do conceito, por
considera-lo ultrapassado pertencente a um disamtsiemocratico. E outros que ratificam o
termo para empreender a luta contra as desigualdade racismo. O autor ressalta que
mesmo diante da comprovada inexisténcia de uma ‘bagjdgica”, o uso do termo raca é
justificavel quando se busca construir acbes debatenao racismo, e também enquanto

categoria analitica:
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“Raca” ndo é apenas uma categoria politica necdaspara organizar a
resisténcia ao racismo no Brasil, mas é tambémgadte analitica
indispenséavel: a Unica que revela que as discrijime desigualdades que
a nocéo brasileira de “cor” enseja sdo efetivameat®is e ndo apenas de
“classe” (GUIMARAES, 2002, p.50).

Para explicar o uso analitico do conceito de racautor fala sobre a distincao
presente nas ciéncias sociais entre dois tipoodeetos: “analiticos” e “nativos”, ou seja,
trabalhamos com categorias analiticas ou categoatigas. Um conceito ou uma categoria
analitica é o que permite a analise de um deteduicanjunto de fenébmenos, e faz sentido
apenas no corpo de uma teoria. Quando falamos r=it@ nativo, ao contrario, € porque
estamos trabalhando com uma categoria que tendgerdi mundo pratico, efetivo. Ou seja,
possui um sentido histdrico, um sentido especfiam@ um determinado grupo humano.

Partindo destas observacgdes, nota-se que admitin@eito de raga enquanto categoria
analitica € reconhecer seus sentidos analiticossepa, 0 bioldgico (raca baseada em
diferenciais genéticos entre 0s grupos sociais) @a@al (raca € uma construcdo social,
destituida de fundamentos biolégicos). Dizer q@a uma constru¢ao social € assumir que
lhe s&o atribuidos sentidos que influenciam a peé® a respeito de individuos e grupos e
muitas das praticas sociais a que esses sdo sdbm@@UIMARAES, 2002, p.53).

Nesta perspectiva, apreender analiticamente oetonde raca e ter consciéncia de
que as discriminacdes a que 0S negros encontraaubseetidos ndo se caracterizam como
sendo apenas de classe, como alguns tentam afimaer,que estas sdo decorrentes de
credulidades a ideologias raciais, que dividenta hmmana em subespécies.

Guimaraes (2002) ressalta a importancia do ushtianado conceito raca enquanto
estratégia politica de luta contra as desigualdd&tss, segundo o autor, o uso do termo ainda
se faz fundamental para captar o sentido atrib@ddeterminadas classificaces feitas
socialmente, ou seja, a idéia de raca passa pamogbses sociais atraves das quais surgem
diferentes termos de cor (“moreno claro”, “morerscwgo”, “marrom bombom”, etc.),
utilizados cotidianamente pelos sujeitos sociai@u@r exemplifica teoricamente quando o

uso do conceito raga podera ser superado:

[...] Primeiro: quando j& ndo houver identidadesaia, ou seja, quando ja
nao existirem grupos sociais que se identifiquepadir de marcadores
direta ou indiretamente derivados da idéia de raegundo, quando as
desigualdades, as discriminacfes e as hierarqoidaiss efetivamente néo
corresponderem a esses marcadores; terceiro, quamsdadentidades e
discriminacdes forem prescindiveis em termos tégiobs, sociais e
politicos, para a afirmacdo social dos grupos dpgos (GUIMARAES,
2002, p.50-51).
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Segundo Hofbauer (2003), compreender as designagflee a cor expressas
cotidianamente no linguajar dos sujeitos é muitevente, pois a predominancia de diferentes
termos de cor, como, por exemplo, jambo, morenceemitros, sinalizam que uma grande
parcela da populacdo, sobretudo aquela que condspas classes menos favorecidas,
continua esquivando-se da identificagdo com a oategnegro” privilegiando termos de
descricdo mais “claros”. Para o autor, nas analige§Suimardes (1999), as categorias de
cores parecem surgir em funcédo de algo, que ndara&rente explicado como se tivessem
uma existéncia propria. Hofbauer explicita que gsistura deve se ao fato de Guimaréaes
(1999), assim como outros autores da tradicdo lSgi@ e da tradicdo cultural-
antropoldégica, ter sido influenciado pela expli@ag¢dncional-estruturalista do conceito de
“raca/cor”’, a qual ndo estimula indagacfes a respd® subjetividade e das variacdes
semanticas a respeito de tais conceitos. Ao camtri@nde a estabelecer relacdes logicas no
plano da estrutura. Como consequéncia, a correnteadicdo cultural-antropoldgica tende a
centrar suas reflexdes sobre a “estrutura de ttagges”, interpretando as “relacdes raciais”
de acordo com um “etos brasileiro”, desconsiderangloprocessos histéricos concretos;
engquanto a corrente socioldgica concentra suassasalos “sistemas econémicos”, fixando
fronteiras entre grupos sociais, concebendo ag@as “negro”, “branco” e “raga” como
independentes da questdo da identidade, portai@ldres e de ideais culturais.

Hofbauer (2003) assinala que ambas as linhaspmetativas, apesar de entenderem
“raga” como uma construcao social, ndo tem anaigstia categoria e outras como “branco”
e “negro”, como “construcfes ideoldgicas” nos seastextos econdmicos, histéricos e
sociais especificos. Para o autor, um racismo éggznd e complexo como o brasileiro, deve
ser interpretado de acordo com a relacdo entrédaelal e discursos, a medida que as
ideologias que o0 sustentam, como o mito da demiacraco ideal do branqueamento,
funcionam dinamicamente como uma espécie de “parfartio ideoldgico” sobre o qual se
sedimentam outros discursos e novas concepcoesedeo™ e “branco”. Desta forma toda
andlise que verse sobre relagbes raciais na sdeidoiasileira deve estar ciente de que
categorias ganham novos contornos e novos sigidfsecam processos de incluséo e exclusao
mediante o conflito de interesses entre as clasaese menos favorecidas.

Em sintese, diante do exposto assinalamos queartiingndo da idéia de que “raca”
€ um conceito cientificamente inoperante, porémasac politicamente relevante, portanto,
adotaremos o conceito de raca enquanto categoshtiea (GUIMARAES, 1999), por

entender os desdobramentos recorrentes em desidealdlevido a metamorfose e ao uso
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deste conceito para pensar a situacédo de negmaseob em nossa sociedade. Consideramos
a versatilidade de conceitos e a mudanca dos mesgmwas situacdes sociais, conscientes de
que a questao racial € um velho dilema, como restadlanni (2004), que ha tempos permeia
a nossa sociedade, mas que se reitera continuafnente as formas de sociabilidade e os
jogos das forgas sociais, traduzindo-se em um eniggm o qual se defrontam uns e outros,
intolerantes e tolerantes, discriminados e prectrasos, segregados e arrogantes,

subordinados e dominantes, em todo o mundo.

1.1 Ideologias que legitimam o racismo no Brasil: mleal do branqueamento e o mito da
democracia racial.

A abordagem do mito da democracia racial nestalina deve-se a sua importancia
para a caracterizacdo do racismo no Brasil, poséotgl mito torna especificas as relacdes
raciais em nossa sociedade. Enquanto ideologiaita da democracia racial e o ideal do
branqueamento passam a atuar no pensamento ddkeitmmsresultando em praticas
preconceituosas, discriminatorias no siléncio enaturalizacdo do racismo. As teorias
racistas se desdobram no Brasil forjando um apddetuidgico cuja genialidade é capaz de
fazer implicito um racismo que, invisivel, permed@ relacdes raciais sem que as
desigualdades sociais sejam percebidas como carsggida violéncia racial exercida sobre
a populagdo negra.

As ideologias raciais segundo as acepcoes de riaed1965, 1978) e lanni (1987)
constituem-se em um poderoso mecanismo de criagdaunda falsa consciéncia da

realidadé®, embutida no mito de que as relacdes raciais aimdniosas. Assim descreve

16 Fernandes (1965, 1978) e lanni (1987) desmascasamitos da democracia racial e o mito da branaieida
interpretando os mesmos como construcdes ideokgaee falseiam a realidade. A concepc¢éo de ideolog
como falsa consciéncia foi originalmente desendalyior Marx e Engels no livro “A ideologia Alem@iarx e
Engels utilizaram-se deste conceito para explisamecanismos ideolégicos de dominacdo de classsgjau
mostrar como as idéias da classe dominante impsmdre o conjunto da sociedade. Dessa forma, Marx e
Engels compreendem ideologia como as idéias daecldsminante: “As idéias da classe dominante s&o, e
cada época, as idéias dominantes; isto €, a dpss€ a forgca material dominante da sociedade réesmo
tempo sua forga espiritual dominante. A classetgoea sua disposi¢cdo os meios de produgdo madésde,

ao mesmo tempo, dos meios de producéo espiritMii e Engels, 1965, p. 45). Para Marx, a cons@éesta
ligada as condigcbes materiais de vida. No entasggundo o autor, o0s homens submersos no processo de
dominacdo ndo tem consciéncia real das relacfage s&esfdo submetidos, ou seja, as representacdessque
homens tém sobre sua experiéncia, implicam em aisa €onsciéncia. Desta forma, os sujeitos sopggsam

a conceber a dominacdo de uma classe sobre acontianatural, passando a compartilhar uma visaeafms

do mundo. A ideologia € uma técnica da classe damténpara que todos pensem com a sua cabeca tendo a
ilusédo de que estdo agindo conforme sua prépritaden “A funcédo da ideologia € a de apagar asafifgs
como de classes e de fornecer aos membros da adeiedsentimento da identidade social, encontraados
referenciais identificadores de todos e para todm®0, por exemplo, a humanidade, a liberdadeyaldgde, a
nacao, ou o Estado” (Chaui, 1994, p. 114). Ferrea(i65) e lanni (1987), entendendo que a dominagése



41

Munanga (1996b, p.126) o mito da democracia racial:

A partir de um povo misturado desde os primordioiselaborado, lenta e

progressivamente, o mito de democracia racial. Samo povo misturado,

portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a ddexts bioldgica e cultural

gue dificulta a nossa unido e 0 N0Sso projeto anquEovo e nagdo. Somos
uma democracia racial porque a mistura gerou uno pore estad acima de
tudo, acima das suspeitas raciais e étnicas, urn pem barreiras e sem
preconceitos. Trata-se de um mito, pois a mistéproduziu a declarada
democracia racial, como demonstrado pelas inUntEsigualdades sociais
e raciais que o préprio mito ajuda a dissimulaficditando, alids, até a
formacdo da consciéncia e da identidade politicardembros dos grupos
oprimidos.

O “desmacascaramento” da ideia de democracial,raociacomitantemente a ideia de
que o Brasil era uma sociedade sem “linha de dor’iniciado por Florestan Fernandes nos
anos 50. As pesquisas de Florestan Fernandes, assim de outros pesquisadores como
Oracy Nogueird e Octavio lanni, sobre a estrutura de relacdeaisaentre negros e brancos
no Brasil, foram incentivadas pela UNESCO, cujggimtinha como objetivo comprovar que
o Brasil era modelo para outros paises devido dst@ncia de conflitos e discriminacéo
racial no pais. No entanto, contrariamente ao gqetepdia a UNESCO, os estudos destes
pesquisadores evidenciam as fun¢des do precoredicriminacao racial para manutencao
de privilégios e hierarquizacdo social na socieduadsileira.

Octavio lanni (1987) relaciona a discriminacdo @reconceito a coisificacdo do
negro, assim como a sua falta de integracdo sdgialutor observa que a ideologia racial
funciona como técnica de estigmatizacdo da racacaso do Brasil concretiza-se com a

ideologia do branqueamento que engendra o “mitbed@ocracia racial”.

Esse o contexto em que se formula, cria ou engentirato da democracia
racial”, significando que a sociedade brasileirdasema democracia racial,
sem ser uma democracia politica e, muito menos,demacracia social. E
claro que essa expressdo dissimula uma sofistibaaiea de racismo
patriarcal, patrimonial, elaborada desde o alpeddreasa-grande. Mais do
gue isso, pode ser uma cruel mistificacdo da dakigde, intolerancia,
preconceito, etnicismo ou racismo, enquanto argsessada ordem social
vigente, da lei e da ordem. “Cruel” porque impkera neutralizar eventuais

revela apenas no ambito de classe, utilizam-se desiceito para compreender as relagfes raciasdnas.

" Oracy Nogueira (1985) estabelece diferencas emtggreconceito no Brasil e nos EUA. Enquanto o
preconceito norte americano referia-se a asceral@odgem familiar), o preconceito no Brasil masife-se-ia
pela aparéncia, ou seja, pelas caracteristicadifpgges (marca) da populacdo negra. “Consideraesaoc
preconceito racial uma disposicdo (ou atitude) alesfivel, culturalmente condicionada, em relacds ao
membros de uma populagdo, aos quais se tém coigmastados, seja devido a aparéncia, seja devidda
ou parte da ascendéncia étnica que se |lhes atrilngiconhece...”.
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reagdes ou protestos, reivindicagdes ou lutas stigneatizados, definidos
de antemdo como participantes tolerados da “coradeidnacional”
(IANNI, 2004).

Com podemos apreender da explanacdo de Caroné&, (@), o branqueamento
consistiu em “[...] uma pressao cultural exercigdaghegemonia branca, sobretudo apés a
Abolicdo da Escravatura, para que 0 negro hegassmasmo, N0 Seu Corpo e na sua mente,
como uma espécie de condicdo para se integrardeanasocial”. Com o mito da democracia
racial, o projeto de branqueamento pautado na adeolde degenerescéncia do pardo,
continua em vigor projetando a disseminacdo dedeal ide branqueamento como projeto
pessoal e social.

Fernandes (1965, p.203ksinala que “circunstancias histérico-sociaigréim com
gue o mito da ‘democracia racial’ surgisse e famss@ipulado como conexao dinamica dos
mecanismos societarios de defesa dissimulada dededj comportamento e ideais

‘aristocraticos’ de ‘raca dominante”. Assim, o0 @utonstata em seus trabalhos a existéncia
da desigualdade social entre os segmentos bramagre da populagéo, interpretando as
relacdes raciais presentes na ordem social modema resquicio do sistema escravista.

A abolicdo da escravidado e conseqientementeusstatescravo, nao foi uma querela
da classe dominante, dos “senhores”, por reconleckeito a igualdade dos negros, mas
sim uma exigéncia das novas condi¢cdes de exisgmripostas pelo capitalismo. Muito
embora esta classe dissesse assegurar meios tegragéo gradativa do negro, “fecharam-se
todas as portas que poderiam colocar 0 negro elatonna area de beneficios diretos do
processo de democratizacao dos direitos e garauitsas” (FERNANDES, 1978, p.253).

Segundo Fernandes (1965) a organizacdo da soeiédasileira sob a égide de uma
suposta democracia racial, encobriu a realidade telasbes e conflitos existentes. Por
conseguinte 0 negro tendo suas reais condicOegr@adas por tal mito, custou a alargar seu

“horizonte cultural®

, OU seja, custou a desenvolver categorias de peméa e acao

reguladoras de certa compreensao das relagbesisso@amodo como se deflagrou
historicamente o processo de transformacédo, dadaxbe colonial em capitalista e do negro
como mercadoria a condicdo de homem livre, impdgeib a sua rapida absorcdo a

sociedade de classes.

18 para Fernandes (1965, p.23), faltava ao negrovdrie das regras intrinsecas a nova ordem socialgamte,
0 que fez com que ele ndo progredisse com a saoEedpitalista. Desta maneira, 0 negro deveriandeseer
certos pré-requisitos psico-sociais para que coitaatemente viesse a alargar o seu “horizonte @ilfuou
seja, suas categorias de pensamento e de acwepeeher melhor o mundo e agir sobre ele.
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O mito em questdo teve alguma utilidade praticesmeeno momento em
gue emergia historicamente.[...] Primeiro, geneoalium estado de espirito
farisaico, que permitia atribuir a incapacidadedoirresponsabilidade do
‘negro’ os dramas humanos da ‘populagéo de cocidiade. [...] Segundo,
isentou o ‘branco’ de qualquer obrigacéo, respdlidatie ou solidariedade
morais, de alcance social e de natureza coletiggianpe o0s efeitos
sociopéticos da espoliacdo abolicionista e da idedgéo progressiva da
situagdo soécio-econdémica do negro e do mulato.elrercrevitalizou a
técnica de focalizar e avaliar as relacdes enegros’ e ‘brancos’ através
de exterioriedades ou aparéncias dos ajustameatisis; forjando uma
consciéncia falsa da realidade racial brasileir&RINANDES, 1978,
p.255).

O horizonte cultural do negro comecou a ser atlrgamm a criagdo da Frente Negra
Brasileira em meados do ano de 1931, a qual tirdraocobjetivo reeducar o negro
incentivando-o a enfrentar a “barreira da cor”, petmdo com o “branco” em todas as
esferas da vida social. Segundo Fernandes (1965) p. auséncia de suporte material e
moral, 0s recursos econOmicos, sociais e culturaipediram que 0S movimentos
reivindicatorios adquirissem a vitalidade necess@@ra alcancar seus objetivos, que se
alicercavam sob dois pontos: a desagregacao cargdedntiga ordem racial e a absorcao do
negro (integracdo absoluta), em condi¢cbes de igdalcecondmica, social e politica, na
sociedade de classes.

Fernandes (1965) afirma que a reeducacdo do rnamgguosta pelos movimentos
reivindicatorios estava associada a emergénciaddatificagcbes psicossociais e soOcio-
culturais a sua matriz cultural africana, destrsiip@la escravidao. A perda cultural resultante
da escraviddo fez com que o0s negros libertos abssemn interpretacdes historico-
sociolégicas elaboradas com vistas a resguardantesesses e valores morais da “raca
branca”.

Todavia, os ideais de integracdo nacional acimadidasencas raciais e da
igualdade fundamental entre todos os brasileirosfieem nas orientacdes
de conduta dos brancos, como formas de controlerelagdes raciais
desenvolvidas e regulamentadas socialmente. Roassatitudes de que se
polarizam em torno desses ideais, por mais favigagae sejam aos
“individuos de cor”, tendem fatalmente a assumitefesa do sistema de
acomodacdes raciais existentes (FERNANDES, In: BBE&T e
FERNANDES, 1959, p.275).

Para Fernandes (1965, p.282), a integracdo do negroselecenforme o ritmo

permitido pela classe dominante, o que possibilitaafirmacdo de que a politica
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assimilacionistd gerida nos circulos dirigentes, ndo tinha comaitmtintegrar o negro a
sociedade de classes de maneira a permitir suas@&ce reconhecimento em todos os niveis
sociais, e sim operava no sentido de compelir donego mulato a absorverem normas e
padrbes de comportamento da ordem social cometitgente, para que os mesmos fossem
leais aos respectivos fundamentos econdmicos,iqarfibliticos e sociais dessa ordem
societaria.

Fernandes (1959) ressalta que o preconceito maaliscriminacdo desempenharam a
funcdo social de manter intransponiveis as disdgnsociais, entre negros e brancos. No
periodo escravocrata a manutencdo e controle stiaina classe opulenta sobre a outra era
legitimado pela estigmatiza¢do do elemento cor,ccaemsalva o autor:

[...] a cor foi selecionada cultural e socialmerdeno marca racial [...] para
denotar as prevencdes, sentimentos e as idéiasagasdominantes sobre
as racas dominadas [...] passou a indicar maisumzediferenca fisica ou
uma desigualdade: a supremacia dasas brancas a inferioridade das
racas negrase o direito natural de membros daquelas de vimlaveseu
proprio cédigo ético, para explorar outros seremidnos (FERNANDES,
in: BASTIDE e FERNADES, 1959 p.82-83, grifo do ajito

Assim as medidas discriminatdrias como e enqualmiepsos sociais serviram para a
perpetuacdo da ordem social escravocrata, ou tggjam como funcdo manter intactas as
relacbes existentes entre as “racas” respectivamastque pertenciam os senhores e as
“racas” em que se recrutavam os escravos (FERNANDES, p.113).

Mesmo mediante a transicdo da ordem social esa@@opara a ordem capitalista,
nao se desenvolvem inovacdes quanto a formas geuaento social entre negros e brancos.
Desta forma certas medidas discriminatorias e odpaldasico sobre o qual se manifesta o
preconceito de cor, subsistem através de repredestee esteredtipos, ou seja, “[...] na
etiqueta das relacdes raciais conserva-se o guaigi@o de tratamento reciproco assimétrico”
(FERNANDES, 1959, p.146).

Portanto, a abolicdo ndo significou o inicio daabmstrucdo dos valores associados as
denominagdes de cor. No entanto com a dinamicaetixggdes sociais na sociedade de classes
tem-se a reelaboracéo do significado da cor e deencas raciais, o “preconceito de cor”

encontra condi¢cdes estruturais para se perpetbae salltiplos disfarces o que dificulta o

A0 que se pode entender segundo as concepc¢desrmndies (1965, p. 263) “Politica assimilacionista”
corresponde a um conjunto de técnicas elaboradas piculos dirigentes sociais dominantes da “jegio
branca”. Segundo o autor a técnica da possibilidi@dascenséo de algumas das parcelas da “populegin”,
faz parte de uma das estratégias desta politicaikEssonista, a qual criava uma falsa ilusédo degracao de
que todos eram “hipoteticamente beneficiados, ddonegjliitativo pelas mudancas em curso”.
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modo como discerni-lo.

Um dos sustentaculos do mito da democracia racela justificacdo por parte de
muitos estudiosos de que o preconceito de corasiaglado a uma questédo de classe e néo
de raca. Guimaraes (2002) enfatiza que durantenos 40 este tipo de argumentacédo foi
afirmado por importantes cientistas sociais commdl Pierson (1951), Marvin Harris
(1952), e Thales de Azevedo (1956).

Esta afirmacéo permite até hoje a considerac@ueeas desigualdades sociais sao de
ordem econbmica, ou seja, de classe sem relacd@aamn mesmo diante da comprovacgao
de maior contingente negro na escala de pobreagmdhcao social. Como consequéncia
desta afirmagé&o tem-se a imobilidade social domagsociada a sua incapacidade intelectual
de progredir econémica, politica e culturalmente.

Munanga (2000) em entrevista para a Revista Rgji@l& Sociedade fala sobre o
bloqueio recorrente de ideologias que na atualidau#a impde dificuldades aos intelectuais

na apreensao das especificidades do racismo. Agserpressa o0 autor:

Intelectuais da direta acham ainda que € uma guestihdmica que 0s nao
brancos estejam discriminados, ou seja, bastaremteuma ascenséo
econbmica para afastar a fumaca dos preconceitsgus corolarios.
Intelectuais da esquerda pensam ainda que € apgnasquestdo da
existéncia de classes sociais, ou seja, bastaneebnomicamente todas as
classes pela transformacao da estrutura da soeiedadtomaticamente a
fumaca desaparecera. (MUNANGA, 2000, p.16)

Donald Pierson (1951), na apresentacao dos rdesli@das pesquisas que realizou na
Bahia sobre as relacdes raciais sob o patrocinidNlBSCO, explana que se o problema
racial existia realmente na sociedade brasilemadeterminado pela resisténcia que o grupo
étnico negro oferecia quanto a sua absor¢do, qugmdcexemplo, insistiam em preservar
identificacbes com sua matriz africana. Tal fatguselo o autor fadava o negro a um
isolamento moral e consequentemente a um desemasito educacional prejudicado.

Segundo a analise feita pelo autor diante dads&a racial” brasileira, o preconceito
racial surge quando um grupo dominante comecata gele 0 seu status esta ameacado pela
reacdo do grupo subordinado ao exigirem privilégioportunidades de que foram excluidos.
No entanto segundo o autor o preconceito racialex@é&ie no Brasil, pois, no contato com o
indio e o negro, o branco jamais se sentiu ameagadoontrario a relacdo entre eles teria
sido tao cordial e sentimental, que permitiu aormegascensao de classe. Ainda segundo o
autor, a cor constitui em “marca indelével” de idedade, mas ndo barreira & ascenséo

social, ja que um negro poderia progredir de statuwviesse a adquirir caracteristicas de
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comportamento e atitude associadas ao grupo supeanco. O autor ainda assegura que a
discriminagéo racial ndo esta baseada na raca smnonea cor, mas em classe, “pois muitos
‘homens de cor’ que ascenderam em classe e quespmotivo ndo estdo mais sujeitos a
mesma discriminacdo que os seus companheiros g aéo o fizeram”. (PIERSON, 1951,
p.309).

O que se pode compreender através das argumentdedeierson (1951), é que o
mesmo comunga ndo s6 do mito da democracia racracg@nsiderar a cordialidade nas
relacbes entre brancos negros e indios no Brasihoctambém reforca o ideal de
branqueamento ao apontar que a questdo da racantmqcritério de classe tendia a
desaparecer a medida que o0 negro e o pardo viesseperar o “Obice da cor” ao adquirir
caracteristicas do grupo branco.

Para Fernandes (1965), a desigualdade entre lsramcnegros nao provém do
determinante de classe, mas, propriamente, de stratitcacdo de raca. Na nova ordem
social competitiva se perpetuaram esterettiposmdadds sociais negativos sobre a raca
negra, 0S quais serviram como instrumentos ideod8gde afirmacdo de que o0 negro e o

pardo eram incapazes, devido a sua inferioridagleedcolocarem no regime classista.

Assim, cria-se um circulo vicioso: a modificacds @éitudes dos brancos
sobre 0s negros e os pardos depende da alteragiisigdo social destes;
de outro lado, porém, a perpetuacdo de atituddavaedveis aos negros e
aos pardos tende a limitar o acesso deles, pelmsnem condigbes de
igualdades com os brancos, as probabilidades de&social asseguradas
pelo regime de classes, em cada um de seus nogggss(FERNANDES,
in: BASTIDE e FERNANDES, 1959, p.157).

Nesta perspectiva Fernandes (1959, p.182), prodarammpreender se 0 preconceito
era de classe e ndo de racga, partiu para andkseel#gdes raciais dentro de uma mesma
classe social, neste caso a classe baixa. Obsenamndelacbes entre operarios de uma
fabrica, buscou averiguar em que momento “a coreganma ser um estigma racial e néo
apenas um simbolo de status social”. O autor obaeque 0 preconceito aparecia tanto na
vida profissional, aparecendo nas rela¢des deatfalitica entre os proprios trabalhadores (o
operario branco rechacava o negro na cooperacaafta na vida social dos trabalhadores,
embora mais fortemente na segunda pelo fato d&rapar(e a cor faz parte das aparéncias),
ser um caractere importante na definicdo da vidals@ssim o autor compreende que “a cor
nao se confunde completamente com a classe, ddatrolasse desempenha um papel

discriminador”.

As condi¢cbes sociais de exploracdo econdmica dad®dira escrava
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favoreceram a formacdo de simbolos sociais e derdgmd de
comportamento polarizados em torno da raga ou asauais se ligaram
como causa ou como condicdo operante, a determirdgd@inamica dos
ajustamentos dos negros e brancos em S&do Paul®&NEEDES, in:
BASTIDE e FERNANDES, 1959, p.69).

Para Fernandes (1989), classe e raca nao sao &smere se contrapdem, mas que se
interpenetram a medida que mesmo ultrapassandoerhale classe 0os negros se deparam

em sequéncia com a barreira de cor:

De um lado, € imperativo que a classe defina ashita, tendo em vista a
composicdo multirracial das populagcbes em que sEwutados o0s
trabalhadores. Todos os trabalhadores possuem amaseexigéncias
diante do capital. Todavia, ha um acréscimo: existeabalhadores que

s

possuem exigéncias diferenciais, e € imperativo gueontrem espaco

dentro das reivindicagbes de classe e das lutatadses. Indo além, em
uma sociedade multirracional, na qual a morfolagissociedade de classes
ainda ndo fundiu todas as diferengas existentas @st trabalhadores, a
raca também € um fator revolucionario especifiar. iBso, existem duas

polaridades, que ndo se contrapdem, mas se inggrggncomo elementos

explosivos — a classe e a raca. (FERNANDES, 1989;¢2)

O socidlogo Hasenbalg (1979) buscando identifisamecanismos que reproduzem as
desigualdades raciais no Brasil, afirma que a dade capitalista confere novas funcdes as
representacdes negativas contra o negro. Haseabralgeés de seus estudos comprova a
mobilidade diferencial entre negros e brancos neiedade moderna. Para o autor a
discriminag&o e o preconceito racial s&o mecanisagentes na sociedade moderna e neste
sentido que o autor coloca sua oposicdo as pré@ssige Fernandes, segundo o qual o
racismo se constitui em elemento irracional, unrarig@a do sistema escravista e que tenderia
a desaparecer com o desenvolvimento da sociedadiernan Através de evidéncias
empiricas, Hasenbalg (1979) ratifica a persistédam desigualdades raciais, comprovando,
portanto que o racismo nao esta fadado a desaparese a modernidade, como previa
Fernandes, mas que foi racionalizado e incorpopad® manter status quo

Algumas passagens do texto de Fernandes (1965)exmasn a interpretar que o
mesmo Nnao via 0 preconceito como elemento que iisged mobilidade social, mas apenas

como elemento que a retardasse

Por fim, podemos agora dar uma resposta provia&@ntrovertida questao
de saber se a ascensdo social do negro e do noolastitui ou ndo um
indicador da inexisténcia (ou pelo menos de nddadé social) do
“preconceito de cor’. As evidéncias acumuladas,] [sugerem
positivamente, que a ascensdo social do negro rautito se processou,
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esta processando e se processara no futuro apesxisténcia e dos efeitos
inibidores do “preconceito de cor’. Este se refl@@to na avaliacdo
restritva do “negro”, quanto na limitacdo de suaportunidades

econdmicas, sociais e politicas. [...] a asceneéialsdos “homens de cor”
esta se processando apesar da presenca sintod@tigageconceito de cor”

(FERNANDES, 1965, p.274-275).

Fernandes (1965) acredita que os efeitos produzpdias pressdo assimilacionista e
competitiva da sociedade provocaram mudancas ps@ais e culturais que por sua vez
teriam reduzido a distancia entre negros e braneossfera social, econbmica e politica.
Neste sentido a desigualdade social parece estaada para o0 autor mais na questao da
auséncia de requisitos exigidos pela ordem sooralpetitiva, do que no efeito funcional do
preconceito racial, o que nos leva a concluir gaa @ autor a equalizacdo entre negros e
brancos viria conforme o0 negro passasse a ad@ste@s requisitos, os quais nao foram
adquiridos antes devido a conjuntura-histérica gumpossibilitou de acumular as mesmas
vantagens sociais acumuladas pelo branco. Notarselamni (1987, p.336)econsidera a
nocdo de Fernandes (1965) de que o preconceitertaral desaparecer com a modernidade.
Se para Fernandes (1965) o racismo funciona apmsra® um elemento retardatario da
mobilidade social, tendendo a ser mais brando oc@dade competitiva, para lanni (1987) o
preconceito e a discriminacao estao atrelados afiitoode classes e tende a intensificar-se
ou abrandar-se conforme variacfes nas tensdesatasas.

Segundo Guimardes (2008), Fernandes (1959) dasetnfa “preconceito de ter
preconceito”, ou seja, a incapacidade das classesndntes e das elites de encararem as
persisténcias do passado e de sobrepuja-las, énqggae Hasenbalg (1979) passa a dar
énfase ao preconceito enquanto mecanismo de reg@roducriacdo de desigualdades sociais.
Segundo Guimaraes (1999), Fernandes ao contraradgdenas interpretacbes apressadas a
seu respeito, “[...] ndo responsabiliza o passaga persisténcia do preconceito, mas vai
buscar suas causas em fatores do presente, comm@etczdo entre brancos e negros no
mercado de trabalho e a defesa de privilégios estais” (GUIMARAES, 1999, p.80).

NOs brasileiros, dizia-nos um branco, temos presitmcde nao ter
preconceito. E esse simples fato basta para moatrgue ponto [0
preconceito racial] esta arraigado no nosso medtalsdMuitas respostas
negativas [que dizem n&o haver preconceito racaBrasil] explicam-se
por esse preconceito de auséncia de preconceitoggta fidelidade do
Brasil ao seu ideal de democracia racial. (BASTEOEERNANDES, 1959,
p.164).

Ao descobrir que nés brasileiros, temos “precdncae ter preconceito”, Fernandes
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(1959) revela uma das especificidades do racismoBrasil, ou seja, a negacdo do
preconceito, que funciona como mecanismo para tidaséo do mito da democracia racial,
cujo discurso mitico implica a idealizacdo da harragacial que acaba mistificando tanto as
vitimas quanto aqueles que tiram proveito dessacsiD.

Para Hasenbalg (1979), o modo como Fernandes lietava o racismo como uma
forma incompativel a sociedade moderna, portardada a desaparecer, é proveniente das
influencias sofridas por ele durante a segundadeeala século XX, pelas teorias da corrente
estrutural-funcionalista estadunidense, que viaaaemizacdo e a industrializagdo como
processos que trariam o desenvolvimento econdémiopopcionando concomitantemente
mudanca na organizacdo social dos EUA. Segundaoo, @aequalizacdo social entre negros
e brancos na sociedade moderna € impedida pelandis#acédo racial, e s6 podera ser
combatida pela acao politica dos negros. Paraaed&ploracédo de classe e a opressao racial
articulam-se enquanto mecanismo de exploracdoupmgrsubordinados, conferindo imensas
desvantagens aos negros na disputa pelos bensaisatesimbolicos desejados na sociedade
brasileira. Logo, a producdo de manipulacdes idpodS§, como racismo e mito da
democracia racial, sdo fatores que contribuiam paréio emergéncia de acdes politicas
fundadas na solidariedade racial para vencer aguddédades.

Segundo Fernandes (1965, p.61) a auséncia daamsefidde social foi um dos
principais fatores causadores de debilidades ensténcias presentes nos movimentos
reivindicatorios no “meio negro” na década de Btgmente com a auséncia de identificacdo
racial. Nesta perspectiva, o autor assinala quea“pa manejar o inconformismo e o conflito
como técnicas culturais construtivas é imprescildjue exista, por tras dos homens, padrdes
suficientemente integrados de solidariedade social”

Segundo lanni (1987, p.74)ma das causas da debilidade na solidariedade @ntre
negros esta no “mito da branquidade”, base essateideologia racial do branco, por meio
do qual se mantém atuante a marca da “linha de gorseja, é feito um peneiramento social
dos mais claros, uma distingdo entre negros e awulét cor € retificada, pois como a
reincorporacdo do negro e do mulato se daria enpetgdo com o branco fez-se necessario
distinguir os grupos uns dos outro, com a finaleddeé manter a hierarquizacao vigente. O
ideal do branqueamerffocaminha concomitantemente com possibilidades tegriacéo
social, ou seja, justifica-se a integracdo dos efgos considerados “apresentaveis” (0s

individuos mais claros). O “mito da branquidadeiacentre negros e mulatos uma certa

? Tem-se como fatores de branqueamento social @ [pescstatus e prestigio social.
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discriminac&é’, redundando em avaliagBes reciprocamente negativas

lanni (1987, p.90) ressalta que o grupo brancbzatio “mito da branquidade”
segundo seus fins, com o intuito de manter alg@atsdes de comportamento inter-racial
plenamente incorporados a sociedade brasileiragtsmm, 0 mito da democracia racial. A
ideologia racial do branco atua “no sentido de meen ou facilitar seu ajustamento a
situagOes sociais surgidas, habitualmente, nagdedacom os negros e mulatos”.

As representacfes ideologicas surgem como técrmeaslominacdo, o mito da
democracia racial e mito do branqueamento, criana uetacdo de opressdo em que se
cristalizam esteredtipos sobre 0s negros, paraesigs sejam levados a se comportar dentro
do modelo padronizado do segmento étnico-racidrdnco dominante. Desta forma:

[...] estereotipar faz parte da manutencdo da ordeaial e simbdlica,
estabelecendo uma fronteira entre o “normal” eesvéhnte”, o “normal” e
0 “patologico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”’, que “pertence” e 0 que
“ndo pertence”, o “n6s” e o “eles”. Estereotipadue, essencializa,
naturaliza e conserta as ‘diferencas’, excluindoegpelindo tudo aquilo
gue nao se enquadra tudo aquilo que é diferent&l(HP997 apud ROSO,
A. etal, 2002, p.78).

Segundo os estudos de lanni (1987, p.87), os é8f@es apresentam-se no sentido da
desvalorizacdo do negro e supervalorizacdo do braks avaliacOes estereotipadas sobre o
negro penetram nos niveis da realidade social wjegas sociais, consequientemente, negros
e mulatos influenciados e marcados pela concepg@as brancos formam ao seu respeito,

avaliam negativamente a propria cor.

z

[...] o ideal do branqueamento, manifesto por tgdepo, ndo é apenas
produto do preconceito estético, mas, principalyltado de uma profunda
atuacao, na consciéncia deles, das condi¢fesafaty contato. Assim, 0
ideal de branquidade nédo diz respeito apenas aaste@s somaticos do
individuo, mas, em primeiro lugar, as condi¢cbesas®@ que negros e
mulatos aspiram. O que o negro deseja é o “branmpra social’. Uma

das consequéncias subjetivas do preconceito de wwacdo das

personalidades afetadas, direta ou indiretamentespas manifestacdes
(IANNI, 1987, p.97)

Segundo Fernandes (1965, p.27), o questionamendordaacao da ideologia racial

2l Para Fernandes (1965), lanni (1987) e Bastide9)]196 divisdo de negros e mulatos (pela valorizaigio
segundo), constituia uma forma de pulverizar imgplabmente os mecanismos de solidariedade entre eles
“Nesta perspectiva a ideologia do branco se tramsfeem uma técnica de controle social: Dividir paxiaar.
Aticar o preto contra o preto. A ascensdo sociabldgens elementos escolhidos ndo €, pois o sinalnake
auséncia de preconceito contra o grupo de cor, anasontrario um meio de impedir a formacdo de uma
consciéncia social” (Fernandes e Bastide, 19536).2
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branca e, por conseguinte, das relacoes de desagieaéntre brancos e negros se inicia com
0Ss movimentos reivindicatorios da década de 20uiBBgo autor, a partir de tais movimentos
equaciona-se 0 preconceito racial como realidad#ériga e como problema social,
alargando-se a consciéncia social do negro solrseitiacao social, de maneira que o levou a
descobrir que ele ndo era rejeitado simplesmemesgr negro”, mas que suas caracteristicas
raciais, especificamente a cor, serviam como “wstesia de referéncia para manté-lo como
um ‘estrato social inferior’, que néo tinha aceass padrfes de vida e as garantias sociais
desfrutados por outros grupos nacionais, étnicasiais”.

Para Fernandes (1965, p.28), a partir do momentogee 0 negro passa a
compreender e reconhecer sua situacdo econdmial sqolitica como conseqiéncias do
“preconceito de cor’ele projeta-se no cenario da historia como “pessgoadbmo “igual”,
deixando de aceitar automaticamente a posicdo heeefta imposta de “inferior” e
“independente”.

Fernandes (1965) e lanni (1987) identificam anfigdo de uma contra-ideologia por
parte dos negros na sociedade brasileira. Pararazsa (1965), a ideologia racial do negro
era repleta de contradicbes e ambiguidades, fa® gse leva a consolidacdo de duas

tendéncias tipicas dentro da mesma:

Enquanto e na medida em que aceitasse e se idasgéi com a dominagao
da “raca branca”, o “negro” comungava a ideologiadémocracia racial.
Ou seja, definia-se perante a sociedade atravédedéogia dominante.
Todavia, quando o “negro” repudiava essa ideolog@n coeréncia e
vivacidade, ele encarava aquele espécime de sazoagp um “transfuga”
2 procurando afirmar-se através de avaliacbes eragdps sociais
autbnomas (FERNANDES, 1965, p.75).

As ambigiiidades presentes na ideologia do negro séo reflexos dibroomo foram
integrados socialmente, sendo levados a pensarem-&spelho dos brancos, a partir de
estereotipos inerentes ou explicitos na ideologis @wtimos (IANNI, 1987, p.266). Sendo

assim: “[...] a ideologia do negro sera uma exgres®cial da outra ideologia, nos termos em

22Transfuga” na concepcdo de lanni (1987, p.84) marales (1965, p.385), refere-se a uma expressio, u
giria dos préprios negros, para se referir ao negranulato que ascendia socialmente ou “branquesea”’
identificando e sendo mais leal ao grupo brancea pgae pudesse usufruir das vantagens proporcisnzata
esta identificacéo.

% As ambigiiidades de que falam Fernandes (1965)re (2987) corresponde a equivocos gerados pefaipré
conjuntura-historica social dadas as condi¢desiitst-sociais em que negros sdo “formados” integgaem um
contexto social em que predomina a ideologia ratbabranco; o negro para que pudesse ser aceitdrsente,
vé-se obrigado a agir e a se comportar de aconthoosovalores construidos pelo branco, Este fatadenegro

a mercé de um profundo hiato entre as suas corgligdeis de vida e o seu modo de pensa, entre o
inconformismo e a submissao.
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que a relacdo entre dominacdo-subordinacdo € podtdimitada pela ideologia racial do
branco” (IANNI, 1987, p.322). Segundo lanni (198®726), o mito da democracia racial
(aspecto da ideologia racial do branco) esta t@aigmdo em todos o0s circulos sociais
dominados pelos brancos que todos os demais gregoais sdo por ele influenciados.
Assim, a ideologia racial do branco predomina ingmosuas tonalidades sob a ideologia dos
demais grupos dominados (ndo s6 sobre a populag@)n por este motivo € que estas
ideologias apresentam-se como contra-ideologia.ediga que a ideologia do branco impde
suas tonalidades sobre a ideologia do negro amisua funcdo de controle social, como diz
Bastide (1959, p.234): “[...] essa ideologia néwis@ ao branco sen&o para se justificar aos
seus proprios olhos se, por uma técnica subtil,p@&sasse ao negro e nao se tornasse uma
ideologia deste ultimo. Ai comeca sua funcao derotensocial”.

Para lanni (1987), o “mito da branquidade” € o g@pal elemento articulador da
ideologia racial do branco na medida em que elensaiza na propria ideologia racial do
negro, sendo assim este mito constitui também ecéspnais visivel da ideologia racial do
negro. Como consequéncia das ambiguidades provogada mito do branqueamento e o
mito da democracia racial na ideologia racial dgrogtem-se o chamado “puritanismo
negro”, que lanni (1987) e Fernandes (1965) denamicomo uma técnica de ascensao
social utilizada pelos negros. O negro puritanc@as a se comportar mediante a imitacao de
valores e comportamentos morais dos brancos pa&gugesse dispor de oportunidades de

engajamento na vida social. Descreve entéo, 149&7), a ideologia do negro:

[...] destina-se a facilitar o ajustamento dos ogege mulatos as novas
situacBes sociais emergentes, nas quais se defraata os brancos, seja
em face dos circulos de convivéncia social, sepndo consideramos 0s
niveis da estrutura social. Ela visa, principalragrdtenuar os efeitos
subjetivos negativos dos padrbes de comportamenéo-racial vigentes

numa sociedade dominada pelo branco. Conseqlertsmpode ser

definida como umadeologia de compromissp..] Dadas as condi¢gfes de
existéncia inter-racial a que ela se destina Deftina-se a orientar o
comportamento do “individuo de cor”, no sentido siea integracdo e
ascensao social. [...] Esta ideologia se compdelataentos de destinados,
particularmente, a permitir concessdes, comportangjostamento tenso as
situacBes de convivéncia em que domina o brant6gpgrifo meu).

Nota-se que o essencial era que o negro assimiiéssieas e significados de certas
instituicbes sociais para competir com o brancataimdo os exemplos destes para adquirir
requisitos psico-sociais fundamentais ao alcancgatas de classe.

Fernandes (1965, p.76) afirma que a mobilizalgioegro encaminhava-os no sentido

de defender as vantagens da aceitacdo e da irdegcagnpleta a ordem social vigente,
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incitava-os a néo repelir a sociedade de classée pouco as “formas de dominacdo” que
(re) ajustassem as relacdes raciais aos mecantanoslem social competitiva. “Sob todos
0S aspectos estamos diante de uma contra-ideatogstruida para minorar as frustracdes
psico-sociais de uma categoria racial e, eventughngara auxilia-la na luta direta pela
modificacdo rapida dstatus qué®.

A ideologia do branco faz do preconceito de cor @wmaa em sua defesa, criando
mecanismos que fazem com que a ordem social, qdz sderta e inclusiva, ndo se ahra

toda uma categoria racial, como o exigia a comteaibgia racial.

[...] os brancos dispunham-se em aceitar os negrolisive no terreno
competitivo, mas em seus proprios termos. Nao aeten porém que se
alterassem as bases estruturais das relacbes depeaa raca. Por
conseguinte 0 negro poderia ter acesso, dadas rtes adndi¢bes, as
posicBes e aos papéis sociais dos brancos. [.nju@o, este resultado
jamais poderia (hem deveria) ser concebido coma@apamagio legitimo da
raca a que pertenciam [...] Na imagem que se eoasirda sociedade
brasileira, os “brancos” ndo s6 se representavaapeiavelmente, como
raca dominante; teimavam, ainda, em ndo reconhedegitimidade da
autonomia de minorias étnicas e raciais e repeljr@quer aspiracao
igualitéria que estas definissem com esse carm@ierp categoria étnica e
racial (FERNANDES, 1965, p.94).

Pelo que se pode depreender das discussdes dadesria965) e lanni (1987) ambos
interpretam as ideologias tanto do negro quantbrdonco como “falsa consciéncia”, ou seja,
para o0s autores, tais ideologias denotam a proddgiaonsciéncias sociais que nao
conseguem aprender a realidade das situacdessseniaseus significados auténticos. Esta
falsa consciéncia é engendrada pela ideologia do da democracia racial (fundador da
sociedade brasileira) que mascara a realidadel dweisileira sobre as relacdes raciais por
concebé-las como harmoniosas. Por conseguinte neiste juntamente com o ideal do
branqueamento, escamoteia a exploracdo econénacdoeninacdo politica que as classes
dominantes exercem sobre as classes subaltermasy inalidade de manter a ordem social

#*Segundo Fernandes (1965), 0s movimentos reivirdticat“no meio negro” da década de 20 n&o consaguir
realizar um dos seus principais objetivos, ou sejmtegragdo absoluta do negro na sociedade dseslaA
“pbarreira de cor” se constituiu um entrave a canigio enquanto classe. Esta transi¢do s sersdvpbse [...]

0 ‘negro’ lograsse, como categoria racial, condigii@ra se afirmar historicamente, rompendo o sganento,
superando o seu estado de dependéncia e anonahisgmindo, a si mesmo e aos ‘brancos’ em geral nowa
imagem da pessoa e dos direitos [...]", isto queerdque o negro deveria “[...] quebrar o imobilisra
passividade e o0 apego direto ou indireto aos m#omis dos ‘brancos’™, isso implica aceitar abmgate uma
visdo inclusiva de “raca negra” sendo capaz desfaege com orgulho no seu passado presente e.fitara o
autor a ideologia do negro ndo cumpriu seu papalueionario devido as limitacdes geradas pela @dp
estrutura sécio-cultural (Fernandes, 1965, p.7memtlemos que a contra-ideologia do negro seguludesitan
Fernandes néo foi critica o suficiente, capaz geessar a sua propria condicédo de existéncia social
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vigente, marcada pelas desigualdades entre nedprameos em todos 0s niveis sociais. Desta
forma, a ideologia do branco como falsa consciémmiglica a percep¢do de que este
realmente € superior ao negro, coisificando 0 mgsamna legitimar seu direito a dispor-lhe. A
contra-ideologia do negrmmbém se apresenta como falsa consciéncia na anedidque a
mesma é desenvolvida sobre 0s eixos, regras sooiaigportamentos, atitudes ditados pela
classe dominante, ou seja, 0 negro vivencia seadidale em face de padrbes ditados pelos
brancos.

Ao que se pode alcancar das reflexdes de ambos & gleologia, do grupo branco,
funciona porque € introjetada pelos negros, tomaadie no desenvolvimento da consciéncia
dos mesmos. Sendo as ac¢des do negro orientadg®néms idéias, mas pelo desejo criado
por elas de embranquecer-se, fato este que da&@oilde que estdo desenvolvendo acdes
livres quando na verdade as mesmas encontram-segelas e delimitadas pela outra
ideologia.

Cabe observar que compreender as reflexdes felas putores aqui referidos nos
permite conhecer as especificidades do racismorasilBe os desdobramentos do mito da
democracia nas formas de sociabilidade entre negboancos, assim como a influéncia deste
mito e do mito da branquidade nas concepc¢oes & apdemesmos.

Com estas consideracgfes, passo a tratar da améliseussédo dos dados da pesquisa.
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2 PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE RELACOES RACIAIS NA ESCOLA

2.1 A fala dos alunos sobre relagdes raciais.

"Para mim identidade negra é uma pessoa

saber que ela é negra... e falar ‘eu sou negro

e tenho orgulho de ser negro'... dai entéo
ela vai ter uma identidade."

(atymegro)

A interlocucdo com os alunos permite a compreenddoarcabouco politico-
ideoldgico em que estdo ancoradas suas reflexdes amuestao étnico-racial.

A discriminacao racial € percebida pelos alunogotan contexto escolar quanto nas
interacbes sociais que ultrapassam este universse@, nas interagdes familiares e na

comunidade.

“Existe sim. Entdo, porque... sobre 0 racismo mesnsemana passada
mesmo... porque eu trabalho, 7%.. Eu vim de dnibus... Ai a mulher
tinha um monte de bagagem para entrar dentro ddu@®)iela queria
entrar com a bagagem pela parte detras. O motongta deixou e falou
para ela entrar pela frente [..] como a cor eragng a cor do
motorista,... a mulher pegou desceu do 6nibus goxirele de macaco e de

negro safado. E um racismo isso gEntrevista-aluno, preto).

“Eu acho que tem racismo. Porgue eu tenho umadia éracista, e ela
nao gosta nao... Tudo que acontece, por exemploassaltaram um
banco’, ai ela fala ‘ah é esses negros ndo témeofgaer, estes negros
marginal’. Taca tudo nos negros. Ela ndo gosta dgra. Se chega um
perto dela ela sai. Eu acho que existe sim, porquia gente € racista”

(Entrevista-aluna, branca).

% A expressdo NE (N&o E) é apresentada desta forfaishndo mostrar esta expressdo como contragdo e
como erro, como sugerido por Whitaker (2002, p.119)
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“Existe sim, viu, porque... a gente vé em novedss, filmes, até em
reportagens, que muitos, muitos negros passanuliiide por ai, sabe?
Entdo, mostra isso pela novela, em qualquer camsted pais, deste

Brasil” (Entrevista-aluna, preta).

“Tenho amigas que falam assim que elas sdo negmaisio elas nao
andam com amigas da rua delas porque elas sdo megras outras
meninas sdo brancas. Algumas meninas chegam at@rchesim...
porque perdem amigas porque elas sdo negréshtrevista-aluna,

branca).

Alguns descrevem situacdes decorrentes da sua ipr@periéncia com a

discriminacéo

“E [discriminagdo] como uma pessoa, tipo assim, éu passo perto de
uma pessoa, nao conheco e ja comeca a chamar iitegonéo sei do qué’,
e falar um monte de apelido que fala sobre negtia, $obre o racismo e
também discriminacéo racial. E como uma pessoana pessoa passa
perto de vocé e comeca a olhar de cima a baixogegemplo, e fala 'olha
aguela neguinha, ali, maior feia'. Isso ai que @@ E ja aconteceu

vérias vezes'(Entrevista-aluna, preta).

No entanto, o imaginario coletivo, de democraciaiala pela valorizacdo da

miscigenacao é recorrente nos discursos dos alunos:

“Aqui no Brasil ndo tem muito racismo, por causardstura das racas”

(Entrevista-aluno, pardo).
“Minha méae é branca e casou com meu pai que € negtdo eu acho
gue ndo tem tanto racismo assim, entre as pessoaesso pais”

(Entrevista-aluna, parda).

Os brasileiros utilizam a miscigenagdo como umefa@atgumento para afirmar o
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quanto no Brasil € aceita a convivéncia de radesediites, isto €, que ndo ha preconceito na
sociedade brasileira. Para D’Adesky (2001, p.1™)na sociedade em que a idéia de
cordialidade € disseminada, onde o mito da demiecracial persiste como um ideal, a
auséncia de conflitos € uma norma de comportamento.

O mito da democracia racial torna especifico osmoi brasileiro, pois € ambiguo,
sutil e velado, diferente do praticado nos EUA agukle legitimado na Africa do Sul,
durante o regime dapartheid Como assinala Gomes, N. L (2001, p.92), “[..rhcismo no
Brasil € um caso complexo e singular, pois elefisma pela sua prépria negacéo, [...] mas
mantém-se presente no sistema de valores que ®gemportamento da nossa sociedade”.

Sobre o preconceito e discriminacdo racial é relfevprecisar que ambos constituem-
se como instrumentos através dos quais o racisngyaeto “[...] ideologia que postula a
existéncia de hierarquia entre os grupos humarkrsigtama Nacional de Direitos Humanos,
1998, p.12), em funcédo de sua cor, raga ou etaiafisna. O preconceito é uma atitude hostil
de um grupo em relagdo a outro. Através do predmnesn determinado grupo tenta manter
sua posicao de privilégio e hierarquia. SegundeaSM. A. (2001), o preconceito baseia-se
em uma comparacgao social em que o grupo da pessmapeituosa € considerado um ponto
positivo de referéncia que langa uma atitude negdid preconceito) contra outro grupo
considerado como inferior sob certos aspectos -aigj@ognitivos e estéticos.

No Brasil, o preconceito racial faz parte da d@ads mitos desenvolvidos por meio da
socializacdo para justificar a dominacdo sobre granetendo como sua expressao
comportamental a discriminacdo, sendo ainda maieEa a medida que cria a desigualdade
racial (Silva, M. A., 2001, p.75). Entendemos qiseriiminacdo racial é o ato de inferiorizar,
excluir e preterir uma pessoa tendo como base sueaga. A "Convencado Internacional
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discrg@in&acial” (1965), em seu artigo 1°

define a discriminacéo racial como:

[...] “qualquer distingéo, excluséo, restricdo oeferéncia baseada em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnicatenlea o proposito ou o
efeito de anular ou prejudicar o reconheciment@apgmu exercicio em pé
de igualdade dos direitos humanos e liberdadesafoadtais”.

Munanga (2005, p.18) salienta que o preconceitalraca discriminacdo nao estao
relacionados a ignorancia. Sua légica de racioadéicencontra-se a mercé de uma ideologia.
No entanto, na fala de alunos encontramos estaiag&o, em que o racismo é compreendido

como resultante da ignorancia e da auséncia demafi#io:
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“Uma crianga, por exemplo, comeca assim, desde ,ca@alucar, a ndo
ser assim. Igual estas pessoas, assim, que sao..n@is de um nivel
mais alto, que ndo sdo assim racistas, as criargg@s mais... é... tem

mais conhecimento, elas vao ser bem melljéritrevista-aluna, branca).

A aluna relaciona o conhecimento as classes sou@is altas e 0 racismo a uma falta
de conhecimento. Assim sendo, o0 racismo estaria disseminado entre pessoas de classe
baixa, pela auséncia de informacdo, “conhecimertto’que entre sujeitos pertencentes as
classes sociais mais elevadas. Salientamos quegapneeito racial perpassa todas as
camadas sociais e atitudes racistas ndo sdo psodatauséncia de conhecimento, mas de
ideologias e suas dimensdes.

Para Munanga (2005), apesar da inegavel import@losgrocessos informativos, no
enfrentamento de preconceitos eles ndo tém comadfiocawdo imaginario social e as
representacdes negativas presentes no inconsaeldivo, que constituem a dimenséo
afetiva e emocional dos sujeitos onde sdo cultvadtancas, valores e esteredtipos que

codificam suas atitudes.

Esta maneira de relacionar o preconceito com aaged das pessoas pde
0 peso mais nos ombros dos individuos do que nasodadade. Além
disso, projeta a sua superacdo apenas no domimazda, 0 que deixaria
pensar, ao extremo, que nos paises onde a edueagais desenvolvida o
racismo se tornaria um fendémeno raro (MUNANGA, 2(0238).

Vejamos qual foi o significado dado pelos suje#asolvidos na pesquisa a nogao de

preconceito racial.

"H& uma desmoralizacdo sobre certa cor. Porque todmdo tem uma

cor. Ninguém é igual(Entrevista-aluno, pardo).

“Pessoas que sédo de uma cor, elas séo discriminpdapessoas que nao
sdo da cor dela. Tipo, uma pessoa negra é discadanpela branca, so

porque nao é da mesma cdiEntrevista-aluna, parda).

“E uma pessoa nao se identificar com a cor da dutfEntrevista-aluno,

preto).



56

“Desvalorizar aguela pessoa por causa da cor delar, causa do cabelo”

(Entrevista-aluno, pardo).

“Para mim, € uma pessoa Xxingar a outra, chamar rdacaca, por

exemplo. Para mim isso ai ja € preconcei@htrevista-aluna, branca).

“Tem pessoas que julgam a pessoa sem saber com® relalmente, s6
pela cof®. Dai eu acho assim, que pessoas devem ser tratiasesmo
modo como os brancos sao tratad@&htrevista-aluna, parda).

Algumas definicbes sobre preconceito racial se iragana definicdo presente na
"Guia de Elaboracao de Programa de Promocao daégled (2000, p.20).

E uma atitude negativa que contém uma predisposiGiiio e se expressa
a partir de uma indisposi¢do ou julgamento prévie ge faz de pessoas
estigmatizadas por atributos a ela ou ao grupegqttence.

Neste sentido, caracteristicas fenotipicas remeienrepresentacdes presentes no
imaginario socidl sobre estereétipos em relagdo a imagem do neggun8o Jones (1973
apud SILVA, A. C., 2005, p.24), esteredtipos “regeretam uma atitude negativa com relacéo
a um grupo ou a uma pessoa, baseando-se num mratessmpara¢do em que o grupo do
individuo é considerado como o ponto positivo deréncia”. No caso da pessoa negra a sua
cor de pele determina os mais diversos tipos deusts negativos e as mais variadas formas
de tratamento permeadas de significacdes negahlesse ponto, 0 negro experiencia no seu
corpo a impressao do estigma.

De acordo com Goffmam (1978, p.13), o termo "eséigré de origem grega,
referindo-se a sinais corporais, uma marca depiexiatribuida a um determinado sujeito

por ndo estar coerente com as normas e 0s padsiaselecidos. Segundo o autor, o

26 Embora particularmente nestes depoimentos os almdos tenham se referido ao conceito de raca,
salientamos que raca esta interligada a “cor”. BéguGuimaraes quando as pessoas se classificarfioou s
classificadas pela “cor” estdo sendo orientadas ig€iia de “raca”. Assim, a categoria “cor” remat&léia de
“raca”, pois “cor” faz parte do conjunto de atribsithereditarios que indicam a ancestralidade negra.

27 Segundo Castoriadis (1982), cada sociedade elabma imagem do mundo fazendo um conjunto
significante, onde encontram o que importa pari@a da coletividade, a propria coletividade e cestdem do
mundo”. A instituicdo escolar estd inserida em ifiacdes sociais, encontrando, portanto, sua fante
imaginario social.
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individuo portador do estigma néo é consideradarfiad’, ou seja, uma criatura comum e
total, mas é reduzido a uma pessoa "estragadafufaty "indigna" e "merecidamente”
excluida do convivio dos "normais".

O estigma e os estere0tipos construidos a parter skerdo fundamentais para a
formulacdo da identidade social do negro. De acoaio Duarte (1986), a identidade social
funda-se a partir de um processo de valorizacdassificacdo, onde esta Ultima constitui-se
em uma construcdo social, pois os homens, buscaitgar-se dentro da natureza e da
sociedade, classificam-se mutuamé&hte

Como nos alerta Gomes, N. L. (20032, p.76):

No caso do negro brasileiro, a classificacdo eesaljuizacéo racial hoje
existentes, construidas na efervescéncia das eslao@iais e no contexto da
escraviddao e do racismo, passaram a regular agdeslaentre negros e
brancos como mais uma logica desenvolvida no ortda nossa sociedade.

O processo de classificacéo racial também podeosepreendido como um processo
de categorizacao social. Para Jodelet (1999, pGiypcesso de categorizacao social pode ser
compreendido sob dois aspectos: um correspondetassificacdo em uma divisdo social, ou
seja, colocando os individuos em uma categoriaakaada, por exemplo, homens e
mulheres, jovens e velhos; e outro que correspanalgibuicdode uma caracteristica a um
individuo ou grupo, caso que podemos relacionar @a@stigmatizacdo ou esterestipo. Posto
isto, pode-se dizer que, em termos de relagBesisa@ categorizacdo social do negro é
decorrente deste ultimo aspecto, pois ele tem magam social vinculada ao estigma de
inferior e a esteredtipos negativos.

Assim, a hierarquizagdo racial manifesta-se pelpersoridade do branco e
inferioridade do negro. Como consequéncia destargeizacdo, temos a naturalizagcdo dos
efeitos do racismo. Desta forma, as perversas ¢coeslide vida da populacdo negra ndo séo
vistas como fruto de uma problemética racial, e somo uma problematica de classe.
Segundo Santos, G. (2005), esta naturalizacacgjapuasbanalizacdo dos efeitos do racismo é
parte de uma ideologia de negacdo do mesmo, o mpede 0S sujeitos sociais de

28 Segundo Munanga (2003), a classificacdo faz pateiddade do espirito humano. [...] “Todos nés ja
brincamos um dia, classificando nossos objetos lesses ou categorias, de acordo com alguns csatéléo
semelhanga e diferenga. [...] Os conceitos e assifitacdes servem de ferramentas para operadanddi
pensamento. [...] Infelizmente, desembocaram numeaagdo de hierarquizacdo que pavimentou o cantaho
racialismo”. Entendemos que, na acepgdo do autesmm negros e brancos sendo iguais geneticamente,
construiram diferengas através da cultura, ao lalegsuas experiéncias historicas, sociais e cidtUPar meio
destas diferencas, eles se classificam como diesseRorém, tais diferencas, no contexto de dor@magoder,

foram transformadas, como nos alerta Munanga (2@d3)meios de hierarquizar
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compreenderem que a posicdo subalterna em quecsetensubmetido o negro € fruto de
uma desigualdade social que |he foi imposta histanente.

Podemos dizer que em torno do negro foi criad@hcstmente o que Goffman (1978,
p.15) chama de "teoria do estigma"”. Trata-se demdgfo de um conjunto de atributos
negativos que ideologicamente rebaixam o ser riegandicdo de parcialmente humano. Em
termos de hierarquizacdo social, busca-se racramadista animosidade tomando como base
outras diferencas, tais como, classe social.

Segundo Jaccoud (2008, p.56), o preconceito ecairdinacdo atuam na sociedade
moderna ndo somente como mecanismos que influenomndistribuicdo de lugares e
oportunidades sociais, mas também como elementes naturalizam as desigualdades
sociais, na medida em que se procura justificar egereconceitos em geral sdo mais
dirigidos aos pobres do que aos negros. Nessalsghti uma dialética entre a naturalizacao
da pobreza e a naturalizacdo do racismo, poisex®pceitos séo reforcados pela composicéo
social da pobreza, pela justificacdo de que ososegfio vitimas de preconceito apenas porque
sao pobres.

O “racismo a brasileira”, em suas especificidadasprigem a uma dinamica social de
diferenciacdo e desvalorizagdo da populacdo négrando incidir sobre ela estes dois
aspectos, pobreza e discriminacao ratfalialquer analise que desconsiderar tal inter-&elag
poderd distorcer a objetividade do racismo no BréSantos, G., 2005, p.47). No entanto,
outras especificidades do racismo brasileiro, comecalque e o siléncio, fazem com que a
condicéo de subalternidade da populacédo negragjd@eista como desigualdade de condicao
social, mas sim como condi¢do natural, como se@wips negros fossem responsaveis por
sua situacdo e malogros sociais.

Os dados obtidos a partir da pesquisa nacionattisacéo racial e preconceito de
cor no Brasil”, realizada em 2003 pela FundacdsdReAbramo (FPA), confirmam o
desconhecimento da nocéo de desigualdades deesrrdas diferencas raciais. Conforme
descrito por Santos, G. (2005, p.47-48), a pesquiagouaos entrevistados como eles se
sentiam sendo negros, brancos ou indigenas nd.Bdasaltos indices relativos aos “aspectos
neutros” como “ser negro € ser uma pessoa comurrienévantagem nem desvantagem”, as
“diferencas raciais sdo normais” ou “ser negro énaoser de qualquer outra raca”,

comprovam a naturalizagéo das desigualdades saci@ms e 0 desconhecimento dos efeitos

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a pegmedo preconceito de cor e experiéncias de dis@cao
racial institucional, em busca de novos subsidéra politicas publicas e intervencdes do movimeatial. Foi
realizada em 266 municipios brasileiros distribaida regiao Norte, Centro-oeste, Nordeste, Sublese.
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Em relacdo a esta interdependéncia historicamennistraida entre classe social e

raca, diagnosticamos entre os alunos a tendéncigernoeber os conflitos raciais como

problemas de classe.

“As pessoas sempre criticam 0s menos favorecidosocos negros”

(Entrevista-aluna, preta).

“Muitos ricos brancos tém preconceito contra pobresgros”

(Entrevista-aluna, preta).

“Tem muitas pessoas preconceituosas, n/é? Pesssas @e alta classe

rebaixam os que nao 'é"Efitrevista-aluno, branco).

“A maioria das pessoas que é negra ja vive, ja pasesde pequeno, em
bairro pobre e tal. A maioria das pessoas, assiog § branca, ja nasce
em berco de ouro, n/é, Dofta Tem tudo o que quer. N6s n&o, nés tem
gue trabalhar, batalhar bastante para ganhar aguijoe a gente quer
conquistar, n/é?...Dona” O negro é visto? O negboesvisto bem quando
tem dinheiro, n/é? Ai, todo mundo! Mas fora disgip é visto bem néo.
Negro, assim, se ndo tem dinheiro € como se fassgada, como se fosse
um lixo, como se fosse, assim... um nada (voz guobjr (Entrevista-

aluno, pardo).

Nessa Ultima fala, o aluno enfatiza a origem so@amo responsavel pela

discriminag&o e o dinheiro como fator para a iréusocial.

Em alguns depoimentos, ha oscilagdo em compreendéscriminacdo racial como

decorrente do fator econémico ou do fator racial:

“Ah, eu acho que é porque eles falam que negronemos dinheiro, que
moram em lugares mais afastados. Acho que é ema®lao emprego,
porque tem muita gente que ndo contrata gente neggala, sé por

preconceito, ou porque € pobre. Eu acho que € &0 que ultimamente

0 “Dona” é a forma como os alunos da escola pulskceeferem as professoras ou a alguma mulher akia.v
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tem muita gente que fica separadka classe branca, da classe normal do

ser humand (Entrevista-aluno, pardo).

Aqui a ideologia do estigma aparece muito forte peferéncia feita a "classe branca”
como a "classe normal do ser humano". Nota-se quenaginario do aluno ser negro esta
associado a referéncias negativas e desumanizadorpgnto ser branco associa-se a
referéncias positivas. Para Goffman (1978, p.1&)umma crenca na inferioridade da pessoa
portadora do estigma e, consequentemente, a eaaesée da classe dos “nornidisoloca-

0 em uma condi¢ao de parcialmente humano.

Mesmo diante desta controveérsia entre a questdagaéclasse, os depoimentos dos
alunos apresentaram certo consenso em relacdo amhexzimento das dificuldades
enfrentadas pelos negros em nossa sociedade desigocor/raca. Portanto, sinalizam para a
compreensao de que a “geografia do corpo” impdecutlifades ao grupo negro,
principalmente no mundo do trabalho, que, em dénora, passa a viver em piores condicdes
de vida do que o segmento branco da populacdo. Gmde ser verificado nos trechos
abaixo:

“Os negros tém dificuldade para conseguir um bonprego. Se vai um
negro e um branco, quem para o patrdo tem uma hmaéacia? O

branco(Entrevista-aluno, brancé).

“[...] uma pessoa que vai arrumar um emprego, urgroevai la, manda
um curriculo para uma firma, ai eles véem que g&ss0a € negra, eles
nao querem. Ai vai uma pessoa branca, eles pegamrriculo dessa
pessoa branca. Entdo, as pessoas negras sao asgse. como se diz?

Tem menos oportunidad€Entrevista-aluna, preta).

“[...] muitos [negros], a gente... tipo assim, eow procurar um Sservico,
qgualquer negro vai procurar um servico, ou um triloa a pessoa vé que a

gente é negra, que a cor € preta, eles pensam. que.a gente vai tratar

31 be acordo com Goffman (1978), um estigma se realiarelacdes sociais estando sempre em refer@ncia
um atributo geralmente depreciativo. Desta formma, atributo que estigmatiza um individuo pode canfer
normalidade a outro.

32 como bem lembrado por este aluno a ideologia dapagéncia ainda permeia em nossa sociedade como um
critério racista dificultando a disputa igualitieatre brancos e negros no mercado de trabalhocedeya
muitos ao “branqueamento estético” (FONSECA, 2@089).
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mal o préximo, sabe? Por isso que a gente é dalpo@ao mais baixa e
mais pobre, sabe? Dizem que a gente tem... cormoledizer? N&o € s6 o
branco que tem capacidade, os negros também tému@ase o0 branco
pode trabalhar e ter o seu préprio dinheiro, os megtambém podem fazer
isso, alias podem fazer isso, n/é? Porque os ndgroapacidade, eles tém
mente... porque se 0s brancos podem procurar umiceens negros também

podem. Entéo, isso que eu acho esquigiEritrevista-aluna, preta).

Como bem exposto neste Ultimo depoimento, na sadedrasileira a invisibilidade
do negro em diversos setores sociais é geralmapticadla como incapacidade ou falta de
interesse por parte dos negros.

Alguns alunos consideram que a imagem deterioradaegro € uma consequéncia
histdrica que se reflete nos dias atuais:

“Ah, logo no comecgo pegaram 0s negros para fazeestavos e nao os
brancos. E agora também ainda € meio diferenteinAsas pessoas
mudam, acham que os negros nao tém capacidadeel®a seperiores ou
diferentes, s6 acham que o negro s6 pode ser lad(@atrevista-aluna,

preta).

“Eu acho que bem l|a atras eles [os brancos] quactiegaram aqui no
Brasil eles queriam alguém para trabalhar por elasyiram os negros e
escravizaram. E eu acho que isso de certa parte aeomtecendo até

hoje” (Entrevista-aluno, pardo).

E consenso entre os alunos que 0 negro na soci¢dasieira é tratado de modo
diferenciado em relagdo ao branco. Ser negro édgerente e estar atrelado a uma
“anormalidade” quando em comparagdo com o bramednisno de “normalidade”. Um pré-
conceito que regula as relacbes da pessoa negra sociedade mantendo-a sob o julgo de

uma espoliacdo secular. Como assinala Souza, (983, p.20):

Na ordem social escravocrata, a representacaogto nemo socialmente
inferior correspondia a uma situacdo de fato. dfamto, a desagregacao
desta ordem econdmica e social e sua substituglacspciedade capitalista
tornou tal representacéo obsoleta. A espoliacdi@alspee se mantém para
além da Aboli¢do busca entdo, novos elementoshguedrmitam justificar-
se. E todo um dispositivo de atribuicbes de qudidanegativas aos negros
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é elaborado com o objetivo de manter o espago diipacdo social do
negro nos limites estreitos da antiga ordem social.

Em alguns depoimentos, os alunos atribuem as deslicociais do negro ao
preconceito racial enfrentado por eles no ensipersor:
“Os negros, quando vao fazer faculdade, eles s&aorigninados entao
eles até desistem. Assim, ai até perdem oportuaidbd emprego. Ai
acabam ficando numa situacao pior do que os brah¢batrevista-aluna,

branca).

“Que nem assim, nas universidades, tem menos ch&meque estudar

mais, tem menos oportunidadg&ntrevista-aluno, pardo).

Outras situacdes apontadas pelos alunos como ewadédo racismo revelam uma

forte associacdo da imagem do negro a marginalidéé€enesmo no contexto escolar.

“Uma vez aqui na escola, sO por que o cara roubduum negocio,
colocaram a culpa no negro. Roubaram e colocaracnlpa numa pessoa

de cor sabe?(Entrevista-aluno, pardo).

“Entdo, estes dias eu vi na televisdo que um magoeara negro, ele foi
no mercado, dai a filhinha dele ficou dormindo derto carro, dai ele foi
estacionar. Na hora que ele desceu os policiais egom bater nele
pensando que ele estava roubando o carro com armiméiai dentro. Isso é
um preconceito, s6 por que O MOCO era negro n/é&d 16 um...

preconceito”(Entrevista-alunayranca).

Alguns alunos contam a sua propria experiéncia iderichinacdo por parte de
policiais.
“Sim. Uma vez que estava descendo eu e meu irntéor@dio™. Ai eles
param eu e meu irmdo, sO que meu irmao é mais cjaeoeu, n/é?... ai
para o meu irméo eles nem perguntaram nada, mas pém comecaram

a perguntar um monte de coisa, de onde eu vimessquilo... Quase me

% Ao dizer “morrdo” o aluno esta se referindo aagarque d4 acesso ao bairro Cidade Aracy, poisssmmee
encontra ligado a cidade por uma espécie de serra.
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bateram ainda da ultima vez que me abordaram. Masmmbém, sé uma
vez descendo 0 morro, mas eu acho que foi por cdasainha cor, ou

entdo por causa do jeito como eu me vesigitrevista-aluno, pardo).

Nos depoimentos a imagem do negro é sempre asaamiade "suspeito”. Segundo
Caldeiras (2000), na analise de processos de egtmppdo dos grupos sociais criminalizados
em Sao Paulo, o preconceito € uma barreira singbobastruida pelas pessoas pelo medo do
crime, assim como sdo construidas barreiras fisieasriais (Grades, sistemas privados de
seguranca, etcf

E importante ressaltar que, todos os alunos esteslds relataram sofrer
discriminacdo por serem habitantes do bairro em ajuescola esta inserida. Em alguns
depoimentos, referindo-se a falas depreciativaguintemente pronunciadas por pessoas que

habitam em outros bairros, a discriminacdo sogatece interligada a discriminacéo racial.

“Falam que aqui sdo todos bandidos, sdo todos $ilhde preto”

(Entrevista-aluno, branco).

“Um dia eu estava no ponto de onibus e ouvi umahsrufalando que
aqui [no bairro] s6 tinha negro... que todo mundgua rouba e é

traficante” (Entrevista-aluno, preto).

“As pessoas que moram aqui sao discriminadas, ponaq@ram aqui e
pela cor também. Pensam que quem mora aqui € nar@a mora aqui e
€ branca ja é discriminado se for negro entdo.ssaoleva a pessoa la em

baixo” (Entrevista-aluna, parda).

A discriminacdo racial na sociedade brasileira éegi#da pelos alunos em varios
contextos sociais das relacfes entre negros edsaNo entanto, a consciéncia da existéncia
do racismo ndo impede a manifestacédo do preconeeitecriminacdo racial entre eles, assim

como sua agao sobre a formagéo de suas identidades.

¥Sobre esta questdo ver a obra de Sérgio Adorralatta Racismo, criminalidade violenta e justica penal:
réus brancos e negros em perspectiva comparativeEgtudos Histéricos, Rio de Janeiro, n. 18, 1996, o
objetivo principal da pesquisa foi identificar, acterizar e explicar as causas do acesso difeteleciarancos e
negros ao sistema de Justica criminal no Brasilaldas conclusdes a que o autor chega ao finaldessedo e

de que ambas as etnias representam igual capacsgaeara respeitar a ordem socialmente estateleseja
para ofendé-la mediante a pratica de crimes, sadoeais de natureza violenta.
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2.2 Hierarquizagéo racial sob insignia de brincadea.

Nas entrevistas, a maioria dos alunos menciondeo@dps de conflitos raciais na
escola. O que nos possibilita afirmar que os mestéos consciéncia da existéncia do
preconceito e da discriminagdo racial entre eles. @htanto, inicialmente, quando
questionados sobre se percebiam ou ndo a existéacipratica da discriminacdo e do
preconceito racial em seu espaco de convivénciaaiaria negava citando muitas vezes
outras formas de discriminacdo como, mas evidemge@rente entre eles, por exemplo, o

preconceito contra alunos obesos, nordestinos @$geEruais.

“Negdcio de cor aqui na escola ndo existe ndo. asm sofre mesmo

séo os obesog(Entrevista-aluno, pardo).

O racismo é sempre do “outro” e praticado em ofiixgar” e ndo entre a coletividade
da qual o individuo questionado participa. Como atsta Munanga (1996c, p.214), o
“discriminador € sempre 0 outro e nunca eu - eutguieo amigos, freqiiento os negros, que
tenho mulher ou marido negro, que freqiiento o cabifd ou umbanda’. Este tipo de
comportamento decorre do modo como o brasileireethicado, de maneira a ndo assumir
seus preconceitos é o “preconceito de ter precaricBASTIDE e FERNANDES, 1959,
p.164).

No ambiente escolar, os estere6tipos sobre o reggr@amplamente difundidos sob a
insignia de brincadeira. Mesmo percebendo commpoeito as verbalizagbes dirigidas aos

colegas negros com relacdo a sua cor, os alurerprietam estas atitudes como brincadeira.

“Ah em brincadeiras, de vez em quando alguém fljaraa coisa, mas...
preconceito... falar seriamente assim para uma eesscho que nunca

falaram mesmo, so de brincand(&ntrevista-aluno, pardo).

“Ah assim... eles discriminam muito, muito os negabe?..., mas muitas
vezes € de brincadeira. Mas € uma coisa de brinegd@é?... que muitas
vezes pode até levar a serio, sabe?... tipo assatg boca seu neguinho’

estas coisas assin{Entrevista-aluna, branca).
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As brincadeiras naturalizam os preconceitos nala@séssim, a violéncia simbdlica
presente nas interacdes escolares passa a serizashrescamoteando o sofrimento dos
alunos alvos destas brincadeiras.

A nocéao de raca é utilizada e negociada entre alda@acordo com o jogo de relacdes
presente no contexto escolar, pois por meio decdgiras e apelidos com referencias aos
tracos hereditarios classificam-se mutuamente.

Estereotipos acompanham a crianca negra em t@d&agatdria escolar sustentando
um imaginario social que busca circunscrevé-laata@nte em determinados lugares sociais.
Desta forma, suas caracteristicas fisicas, conww dacpele, o tipo de cabelo, o tipo de nariz,
o tipo de labios, etc, caracterizam uma supostriorfdade em comparacdo ao fenotipo

branco.

Pesquisadora: Como foi sua trajetoria escolar, dentda escola, vocé
sendo uma aluna negra?

Aluna: “Ah, tipo assim... foi bom, sabe? Em um mmimdoi bom, num
momento ndo, porque... eu entrei, assim... daitaspessoas olharam
assim, para mim, quando eu cheguei aqui... muigasgas olharam para
mim... dai muitas... tipo assim, fala, mas falanbaindo, mas vai saber se
€ verdade, ou ndo €, n/é? Entdo, a gente fica nmelecisa, muitos...
muitas pessoas brincam comigo com... de mau ges&y nao gosto,
sabe? Dai, fica falando ‘o neguinha néo sei do gu&itdo, isso... eu
passei muito, sufoco, aqui na escola, e fora tamhéma vez, quando eu
era pequena... em uma rodinha, quando era pequeéranidai veio uma
menina e falou ‘ah, vocés vao ficar perto destaundtp fedida’, falou
desse jeito, dai eu passei muito preconceito.p@oque ela falou isso,
todo mundo virou as costas... sabe, quando a Maaiacom as outras?
Entéo, foi isso ai”.

Pesquisadora: Hoje isso ainda acontece...

Aluna: “Acontece muito’(Entrevista-aluna, preta).

Pela percepcdo da maioria dos alunos, ndo é possivmar a existéncia de um
conflito deliberado em que se posicionam brancosirddado e negros do outro, trocando

agressoes, embora o depoimento abaixo aponte parst@ncia de grupos raciais na escola:
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“Na escola, fica uma rodinha de pessoas brancas @aksoas negras, ai
fica todo mundo, um separado do outro, ai comegawimgar o outro.
Tem alguns até que junta 0s negros e 0s brancalguas até que nao se
dao muito bem. Eu ja... me dou bem com todos, p@racor, raca, nao
tem nada a ver. Para mim, sendo pessoa, do je#cegusou, carne e 0Sso,
para mim, ta bom demaigEntrevista-aluna, preta).

Outra aluna narra a hostilizacdo cotidiana que sofrepgaste de outros alunos no
espaco escolar:
“Aqui eu levei muito... ‘neguinha do cachimbo’,dfrgo de macumba’
‘macaca’, ‘preta’... ah, tem muitos apelidos quen@o me lembro agora...
mas que eu fui chamada de muitos apelidos, euMuitas pessoas me
chamam de escrava... ‘a senzala ainda esta 14 pa®™ (Entrevista-

aluna, preta).

O apelido “frango de macumba” faz referéncia ac@aentre a identidade étnico-
racial negra e os cultos de religido africd®@gundo a aluna, estas ofensas sao proferidas de
maneira sistematica em sala de aula e no inten&la. fala apresenta um exemplo de
metaforas utilizadas cotidianamente para que rddumcialmente. A compreensado desta
aluna se diferencia da compreensao da maioria ldossanegros ou brancos ouvidos, por
perceber que ndo somente ela, mas outros alunossn&p sistematicamente discriminados

através de “brincadeiras”.

Pesquisadora: Na sala de aula, o que vocé obsemaeadacdo aos outros
alunos, eles sofrem também com este tipo de ofenbE® é soé

direcionado a vocé?

Aluna: “N&o, outros sofrem também... porque, paereglo, vocé gostaria
gue uma pessoa te xingasse de macaca? é... ‘elavuu zoologico ver

vocé’, entdo nenhuma pessoa gostaria, sabe, dehsenada de qualquer
tipo de bicho, ou se ndo... palavras que néo tadara ver. Entdo, muitas
pessoas dentro da minha sala, ou sei |14, em owaes, também sofrem
por causa disso, porque Xingo € uma coisa... sidE? tem nada a ver,

porque... como eu vou te explicar? Ah, é isdgritrevista-aluna, preta).
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A proximidade entre os alunos em seu ambiente deid@ncia a escola coloca certo
tipo de dificuldade para se reconhecer certos tigesbrincadeiras como praticas de

preconceito racial.

Pesquisadora: Aqui na escola na sua sala de aula intervalo vocé
observa este tipo de preconceito?

Aluno: “Assim... na brincadeira. Na brincadeirana brincadeira, a
pessoa aceitando sim. Agora para falar assim [segate] ndo. Se eu
chegar em vocé e falar ‘vocé € um negro’, assirmn..ndagora nha
brincadeira sim”.

Pesquisadora: Vocé acha que a brincadeira de algumaneira ela pode
contribuir para a afirmacéo do preconceito?

R: “Se a pessoa aceitar ndo. Agora se a pessoanéaiar sim”.
Pesquisadora: Na sua sala de aula acontece estedip brincadeira?
Aluno: “Acontece de chamar de macaco, de neguir®,carvdo em
guase todas as salas”.

Pesquisadora: Vocé ja foi preconceituoso com algiém

R: “Na brincadeira assim de vez em quando se pefdagara mim eu...
Ja falaram para mim isso ai e eu retribui em umtapa”

(Entrevista-aluno, pardo).

Nota-se a existéncia de certa negociacao entrelum®sa sendo que o grau de
permissividade varia de acordo com o grau de idtwhe entre o receptor e o interlocutor.
Neste sentido, os xingamentos e apelido podem r#endidos como ofensivos ou néo,
dependendo da aceitacdo ou ndo por parte do receptpustificativa da brincadeira &
utilizada pelo aluno receptor para justificar gé@e @ discriminado e para o interlocutor se ver

livre da culpa do ato.

Pesquisadora: Vocé ja foi vitima de algum tipo degonceito?

Aluno: “Discriminado ndo... fui zoado, mas eu nagol ndo. Ah é por
brincadeira, n/é?... vocé coloca apelido na pesdaaa pessoa coloca
apelido em vocé de racismo”.

Pesquisadora: Aconteceu na escola...

Aluno: “E na escola, quando é por brincadeira eurat mas quanto ndo
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€ ai eu brigo mesmo... depende se eu tenho amizexd&o...”
Pesquisadora: Ja aconteceu sem ser por brincadeimaescola?

Aluno: “Ja”.

Pesquisadora: E como foi?

Aluno: “Ah no caso mesmo... aconteceu isso na sétima €epeofessor
falou ‘forma um grupo’. ai o professor acabou ekeoido um grupo, ai
neste grupo soO tinha pessoas, sabe?... de cor araneu era o unico
negro, ai o moleque falou assim ‘ah o Elias nace QuElias € preto’, ai

deu confuséo.” (Entrevista-aluno, preto).

Aceitar o apelido ou permiti-lo muitas vezes € ovisbomo forma de aceitar uma
aproximacédo e um sinal de que a amizade pode tedreéerida. O grau de intencao € medido
pelo grau de aproximacgdo entre 0os alunos para g@eaptor possa reagir. Se for amigo
havera a tolerancia, e se nao for, o conflito.

Em algumas situacdes, mesmo se ressentindo cowlaggs por lhe serem deferidos
apelidos de conotacdes negativas com relacdo acawasteristicas raciais, muitos alunos
negros tendem a silenciar e a isolar-se. Vive @atalicia entre a aceitacdo em prol da
convivéncia ou o isolamento. Este fato fica beniveisna narrativa abaixo, onde um aluno
passa a aconselhar um colega de sala, brancodeiaer de proferir apelido de conotacao

racial contra um colega de sala, negro.

“O Murilo*® da nossa sala o Caio... fica falando na cabeca,déta
chamando de macaco, n/é?... eu ja falei que euacho bom fazer estas
coisas nao porque... ele se sente mal, sdble?abaixa a cabeca, na
carteira e fica ali até terminar a aulale se isolaAi quando acaba a aula
ele sai vai ao corredor esfriar a cabeca depoistaotle fica chateado,
muito chateado. O Murilo, ele é quieto ele ndo megen ninguém.
Também se eu vé isso ai eu ndo gosto, sabe? Emy&rsei com o Caio...
falei assim ‘O Caio, voceé ja viu como ele fica./é. dei uma dura nele,
n/é? Acho que agora ele até parou de falar isso (@htrevista-aluno,

branco).

% Todos os nomes utilizados no decorrer do textdisicios.
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Em muitos depoimentos evidenciamos que os apetiditagram agressodes verbais ou
fisicas.
“Gera bastante confusdo a discriminacao... no iné&o sai briga (...) sai

na mao...”(Entrevista-aluno, pardo).

“Outro dia eu briguei. Porque um menino da minhdasdisse que eu nao

ia jogar bola porque eu era pretqEntrevista-aluno, preto).

Em algumas situacdes o estudante que ndo aceit@asigdo do estigma é taxado

como ignorante pelos demais.

“A gente brinca... tem gente que ignora, fica cladi® quando chama de
negao tem preconceito, mas tem uns que aceitaeemplo, na minha

sala o Marcos aceita e o Emilio nagEntrevista-aluno, pardo).

Assim, o negro é duplamente estigmatizado por sgrone por ser considerado
preconceituoso, por nao aceitar apelidos depreomtelacionados a sua cor.
Goffman (1978, p.133) observa que:

[...] solicita-se do estigmatizado que ele se catepde maneira tal que néo
signifique nem que a sua carga é pesada, e neelgdeve se manter uma
distancia tal que nos assegure que podemos confideaforma indolor
esta crenca sobre ele. Em outras palavras elenselbado a corresponder
naturalmente, aceitando com naturalidade a si mesmaos outros [...]
Assim permite que uma aceitagdo-fantasma fornedaase para uma
normalidade fantasma.

Por outro lado, quando o aluno negro faz brincadette si mesmo focando suas
caracteristicas raciais também pode sofrer esta @sfigmatizacéo.
“Eu também brinco com a minha cor, depende do agantece eu falo:
‘Vocé esta fazendo isso sO porque eu sou negraisdda, mas tem muita
gente que ndo gosta e ‘fala que eu so6 falo issfdla que eu tenho

preconceito comigo mesmo.(Entrevista-aluno, preto).

Nesse caso, pode-se deduzir que o aluno negro pemtameio da brincadeira

denunciar com humor os preconceitos cotidianamsaftedos na relacdo com outros alunos,
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ja que ele, durante a entrevista, se identificositpamente como negro. Segundo Goffman
(1978, p.145), o individuo estigmatizado utilizadeebrincadeiras que:

[...] ndo demonstram tanto nenhuma espécie dendist crbnica do
individuo em relacdo a si mesmo como demonstraoonfais importante de

s

gue um estigmatizado €, sobretudo, igual a qualquéo treinado, em
primeiro lugar, nas opiniées de que os outros ténpaekssoas como ele e
deferindo deles, acima de tudo, por ter uma rag@ectal para resistir ao
descrédito do estigma quando em sua presenca, Bhemade especial em
expressa-lo quando em sua auséncia.

E preciso assinalar que muitas vezes pode acordso@ntrario, ou seja, o individuo
estigmatizado, procurando agradar aos “normaisdepexibir por meio de brincadeiras as
qualidades negativas imputadas ao seu grupo racial.

Nestes dois casos acima citados, em que o negiplé@ntente estigmatizado, ressalta-
se bem a especificidade do racismo brasileiro emstormar a vitima em culpada. Se ela
reage, € tida como complexada; se faz brincadgirasurando denunciar os sofrimentos
cotidianamente enfrentados € preconceituosa. “Anaitdo racismo torna-se 0 réu, o
executor; e o0 autor da trama sai isento o0 acusg8dr¥A, A. C., 2005, p.31).

A sistemética negacdo e visdo estereotipada dososwego contexto escolar

influenciam até mesmo em suas relacdes de afatiejdke paquera.

“Tem algumas, n/é?... algumas negras, assim meniddo € muito nao,
eu vejo acontecer isso uma, duas assim... queé.\ypeccebe que os
meninos brancos eles olham...e vocé percebe tamjoéné uma forma
assim de...Como € que se diz?...mas que discrimow® entendeu? Eu
escuto assim oh ‘ah ela falou que gosta de voe&'yvai 6, Deus me livre
vocé acha que eu vou...’ Vocé entende? N&o aclie, garque acha que
nao é igual as outras, n/é?... se desfaz, tem pmitw de tudo, n/é?...do

modo dela se vestir..(Entrevista- preta/funcionaria da escola).

“Eu vi quando eu entrei aqui, uma menina que naerguficar com um
menino que gostava dela, porque ele era negro. & falava bem
‘discriminante’ do menino, inclusive era uma mendiaaminha sala. Ela
falava que ele era negro que ele fedia... e eu,faleixa ele se vocé nao
gosta ndo tem que ficar falando para os outros e gle € (Entrevista-

aluna, branca).



74

Pesquisadora: Vocé percebe algum tipo de precowncedt escola?

Aluna: “Sim eu convivo com pessoas que Sao raGisté&s?... e eu falo
‘olha ndo pode ser assim’, mas... ndo muda”.

Pesquisadora: Que tipo de coisas que eles falam goee percebe este
preconceito neles?

Aluna: “Olha com aquele ali eu nado fico porque éaegro, ele é pobre’,
‘ah eu ndo gosto de gente preta. Os meninos dahanirsala
principalmente sdo os que mais falam, vivem me dsuaentro da sala
porque meu cabelo é cacheado, falando ‘ah cabelegp®nja’, ndo s6
para mim, mas como a Luana que também veio a@iha! os meninos
também é uma discriminacdo contra ela... em relag@or também eles
falam ‘ah vocé é preto vocé ndo merece as coisasagprofessora ta

falando™ (Entrevista-aluna, parda).

Relatos como os transcritos acima evidenciam ordsggio constantemente atribuido
as caracteristicas fenotipicas dos alunos negros. &luna fala sobre sua propria experiéncia.

Segundo ela, tanto os meninos pardos quanto oespggferem ficar com meninas brancas.

Pesquisadora: Vocé acha que os meninos aqui na kesamm relagéo a
namoros, preferem namorar as meninas brancas?

Aluna: “Preferem, porque, tipo assim, eu peco.larfa lingua deles “eu
peco para ficar, com uma pessoa”, ai a pessoa fata eu quero ver
ela”, quando a pessoa, assim, olha de cima a baxeer a cor, ja ta
lascado. Por exemplo, eu quis outro dia ficar camaypessoa, a pessoa
me olhou de cima a baixo e falou que ndo quergt.penso assim, nao
precisa ficar olhando de cima a baixo... dai, elh@que tem essa
diferenca. E isso ndo acontece s6é comigo, mas crasomeninas negras
também, ndo so na escola, mas também |4 fora”.

Pesquisadora: A pessoa por quem Vocé se interessalranca?

Aluna: “Era. E, n/é? (risos). E pardo. Se fosseaau escolher... é que a
gente nao sabe com quem a gente vai casar, n/é®Maasaria com um

negro, porque eu amo a raca negr@ntrevista-aluna, preta).

Nem sempre o preconceito € manifesto através daedgem verbal. Muitas vezes ele
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pode ser manifestado através de outros comportameagstos, olhares e até mesmo o tom
de voz entre outros. Na situagdo mencionada adrpegconceito racial se manifesta através
da expressao facial negativa de desprezo, do stime o outro. Segundo Cavalheiro (2001,
p.153):

[...] ndo podemos afirmar que todas as criancaseguem captar as
mensagens contidas em olhares, gestos e atitudizades nas escolas.
Mas podemos afirmar que o ndo-verbal no cotidiaoolar expressa tanto
0 tipo de relacionamento aceito e valorizado quantndo aceito, nao
valorizado e desejado.

Por meio da percep¢do dos alunos sobre os relawerias € possivel assinalar que
em sua maioria 0s casais que se formam neste amlgscolar sdo de composicdo étnico-
racial mista, considerando que os alunos pardosviséms pelos alunos como brancos. Os
alunos brancos e negros em geral afirmam que naoriena cor na hora de escolher, no
entanto seus pares frequentemente sao brancosma pele mais clara.

Em certos momentos, a cor deixa de ser o tracotifegom mais utilizado para
discriminar, cedendo o lugar ao cabelo. A mencagatinea com relacdo ao cabelo nao
constitui uma referencia tdo direta quanto o atoiboor sobre a cor/ragca da pessoa
discriminada, por isso os alunos a utilizam maisrt@imente, tornando o preconceito, ao
contrario do que se pretendia, mais visivel. Asmgdes raciais com relacdo ao cabelo séo
proferidas mais frequentemente de meninos paranaenisto porque as meninas mantém o
cabelo cumprido e os meninos usam boné para esceadecabelo afro buscando ocultar

uma de suas caracteristicas raciais.

“Em relacdo a cor ndo, mas ao cabelo sim. Uma newia minha sala...
ela é negra, 0s meninos chamam de... nossa nerfalawle muito chato
(siléencio). Chamam de carvao, de macaco, de foguinkixe de muita

coisa ruim...” (Entrevista-aluno, pardo).

“Os meninos falam que meu cabelo e ruim, de Bombiijo... nossa

varias coisas”(Entrevista-aluna, preta)

Gomes, N. L. (200-) assinala que ambos, o cabelocer de pele, sdo largamente
usados no Nosso pais como critério de classificagaal para apontar quem € negro e quem é

branco. Assim:
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O cabelo do negro, visto como “ruim”, € express&@ordcismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse suje#p.oVcabelo do negro
como “ruim” e do branco como “bom” expressa um t&tmf(...) Estamos,
portanto, em uma zona de tensdo. E dela que emergedrdo de beleza
corporal real e um ideal. No Brasil, esse padraalid branco, mas o real é
negro e pardo. O tratamento dado ao cabelo podsoasiderado uma das
maneiras de expressar essa tensdo. A consciénaancobrimento desse
conflito, vivido na estética do corpo negro, maacaida e a trajetoria dos
sujeitos (GOMES, 200-, p.3)

Desta forma, as verbalizagbes associadas ao calegl® na escola reforcam a
caracteristica de estigma negativo acerca de smsstfenotipicos afirmando a vigéncia do
padrdo de beleza do fendtipo branco. Como efeitesod da inculcacdo da estética branca,
verificam-se o alisamento ou encobrimento do cdbpty parte de varios alunos.

Como podemos averiguar os estereotipos e metafegetivas e depreciativas acerca
do grupo racial negro, uma vez cristalizados na@@oto escolar, sao internalizadas por todos
os alunos, sejam eles brancos ou negros. E o gleanms depreender da alusédo de Cavalleiro

(1998, p.129):

[...] essa percepcdo compele a crianca negra @aneagde ser negra.
Confere-lhe sua participagdo em um grupo ‘invisiddntro da

escola. Esse procedimento pode minar, aos poucaisga aentidade.
A crianca branca resta a compreensio de sua Sugedie étnica,

irreal, e o entendimento da inferioridade, tambémeal, dos

individuos negros.

Paré (2000) em estudo, sobre autoimagem e aut@estirarianca negra, identificou a
diferenca de impacto da discriminagcdo nos alun@ndwms e negros, permitindo uma
compreensdo dos conteudos latentes envolvidos m@atooentre aquele que discrimina e
aguele que é discriminado.

Sentimentos que emergem na crianca branca: attesaima e autoconfianca, orgulho
de ser branco, prazer de rejeitar os outros etacridaca negra: vergonha de ser negro (a);
medo da rejeicdo; baixa autoestima; desgosto @agpiaciais; tristeza por ndo saber reagir;
magoa pela rejeicdo; desvalia; utilizacdo de meoawrs ou acdes de defesa, tais como:

xingar, agredir fisicamente, indiferenca aparentgar a discriminacdo etc. Notamos que a

36 Segundo Gomes, N. L. (2003b, p.3) a questédo ddendacia do cabelo vai além da questao da vaidadia
estética ela é identitaria na medida em que pagléfisar um distanciamento da sua negritude aousedy
alisa-lo ou uma aproximacdo ao expressar “um sentinde autonomia, expresso nas formas ousadas e
criativas de usar o cabelo afro”. Goffman (1978padta que esta tentativa de corrigir a sua maastigma de
“vitimizacdo”, leva a sujeicao da pessoa estignadtiza servidores que vendem meios para corrigantanizar

as caracteristicas que evidenciam seu estigmd9jp.Para entender de que forma a escola lida caorpo
negro, cabelo crespo e a cultura negra consultaiE®) N. L. (2003b).
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negacao da discriminacéo funciona como uma recpsaencer ao grupo que normalmente é
estigmatizado.

Depreciado, estigmatizado, adjetivado pejorativaemeomo grupo social inferior, o
jovem negro acaba interiorizando sentimentos nemmte de inferioridade em relacédo a si
mesmo e ao grupo racial a que pertence. Como cid@éiseiq, as metaforas depreciativas do
Seu grupo racial passam a ser assumidas e repidady=®ilos proprios alunos negros.

“Ele me xinga de neguinho, eu respondo na mesmavgsl chamo de

neguinho preto tambén(Entrevista-aluno, preto).

Este fato cria dificuldade para que o aluno negroeja como membro integrante do
grupo discriminado e o ato de discriminar e dedsseriminado pelo seu igual provocam a
sensacgao de naturalidade entre todos o0s sujeNob/&los.

Esta postura, produto da internalizacdo de estposide inferioridade que geram uma
autorejeicdo e a rejeicdo ao seu igual, passa\assarpor muitos como “racismo do préprio
negro”. No entanto, esta rejeicdo de si e dos igewass relaciona-se ao fato de que o modelo
identitario oferecido para o negro a respeito denesmo ndo € um modelo humano de
existéncia, ao contrario do modelo de identificag@m o qual ele se defronta, 0 modelo de
brancura.

Podemos compreender como se estabelece a aut@oephcnegro, assim como a
rejeicdo do seu igual atraves das reflexdes de Mét87i7) e Freire (2001).

Um dos mecanismos do racismo, afirma Memmi (19873 substantificacdo, em
proveito do acusador, de um trago real ou imagindd acusado. O colonizador cria um
retrato mitico do colonizado, uma imagem que cordisua superioridade em comparacéo a
este. Esta mistificacdo do colonizado se da pelersética desvalorizacdo de sua cultura,
seus costumes e tudo 0 mais que o caracterizdaene;ao de estereotipos, estabelecendo
que ele é por “natureza” ou por “esséncia”, incapazguicoso, inferior etc. Neste ponto as
explanacbes de Memmi, corroboram para o entendimtentjue, o que é caracterizado como
autoestigmatizacéo, € uma discriminacédo ndo ddtogugue € negro, mas do ‘outro negro’,
gue se é” (AFONSO, 1995 apud OLIVEIRA, 2005, p.29).

Segundo Memmi (1977), ha duas perspectivas de sespodo colonizado a
colonizacéo, [...] “o colonizado tenta ou tonar€s&ro, ou reconquistar todas as suas
dimensdes, das quais foi amputado pela colonizgdddMMI, 1977, p.106). Sendo assim, o

colonizado ou procura assemelhar-se ao colonizador, buscandquecer-se com suas
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virtudes e valores, empenhando-se em empobrecezesesando-se a si proprio; ou revolta-
se, renunciando a assimilacdo, transformando tudoeolhe pertence, sua cultura e seus
valores em positividade, afirmando suas diferent@scolonizado se aceita e se afirma, se
reivindica com paixao” (MEMMI, 1977, p.115). Nameira perspectiva de resposta € que se
estabelece a autorejeicdo de si e do seu igual.

As reflexdes de Freire (2001) permitem compreecdaro a autorejeicdo aparece na
relacdo opressor-oprimido. A experiéncia existdramaoprimido o faz alienar-se, de forma

que € levado a desejar os padrbes de vida do opr&ssta forma, os oprimidos:

[...] ‘hospedando’ o opressor, cuja “sombra” éiesojetam’, sdo eles e ao
mesmo tempo sdo o outro. Dai que quase sempreargoqoao chegam a
localizar o opressor concretamente, como tambéruagmnqg ndo chegam a
ser ‘consciéncia para si’, assumam atitudes ftdaien face da situacéo
concreta de opressao em que estédo (FREIRE, 201BL4P).
Nessa perspectiva, podemos intuir que a autorejailgd oprimido, assim como a
rejeicdo do seu igual, aparece em Freire como uimnala fatalista. O autor explica que o
fatalismo ndo € uma caracteristica essencial aaafale ser do oprimido, mas é fruto de uma

situacao historica e socioldgica de opressao. Assigxpressa o autor:

Na imersdo em que se encontram, ndo podem os dpsnilivisar,

claramente, a ‘ordem’ que serve aos opressoregigumrta forma, ‘vivenm’

neles. ‘Ordem’ que, frustrando-os no seu atuartamuvezes os leva a
exercer um tipo de violéncia horizontal com queidsyn os proprios

companheiros. Ao agredirem seus companheiros apniestardo
agredindo neles, indiretamente, o opressor tambhéspedado’ neles e nos
outros. Agridem como opressores, 0 opressor nosnmms (FREIRE,

2001, p.49).

2.3 Identidade: ser ou ndo ser negro?

7

Identidade neste trabalho é entendida como um troeos social, formado
dinamicamente pela relacdo entre o individuo e cGedade. O processo de formacdo da
identidade é inconcluso e se evidencia em termaudsciéncia da diferenca e do contraste
com o outro, “[...] o sujeito se constrdi a pad@& marcas diferenciais provindas dos outros.”
(NASCIMENTO, 2003, p.32).

Nesse sentido, identidade € sempre construida renpracesso de interagdo e de
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dialogo que estabelecemos com os outros. A idetgidan nivel pessoal e social € formada a
partir da relacdo dialdgica com outros sujeitosas®cA identidade pessoal é peculiar a cada
um dos individuos, mas nédo pode ser formada iswladee. Assim, identidade esta ligada
diretamente a forma como sdo confrontadas as diesédentidades presentes no meio social
— identidade de género, raca.

Desta forma, a percepg¢do que temos do grupo émiial ao qual pertencemos €&
elaborada de acordo com o reconhecimento e val@mutlas pessoas e de outros grupos
étnico-raciais. Portanto, o processo de constrdgdmentidade é mediatizado e modificado
em funcdo da convivéncia entre 0s grupos sociaisefn, resulta também da internalizacao
por parte dos individuos de representacdes, asitadarincipalmente caracteristicas que lhe
sao atribuidas socialmente. Nesse sentido, a d#eldi“[...] pode ser tanto formada como
deformada a partir da relagcdo que estabelecemosnossos significantes”, a imagem que
temos de nds mesmos (autoconceito) encontra-s#aligquela que temos do nosso grupo, o
que nos conduz a defendermos ou néo os valoresgresto. (SILVA, M. P., 2005, p.38).

Nascimento (2003, p.32) compreende o processordetéo de identidade como um
fluxo de identificacdes, “[...] uma dinamica em qoe individuo interioriza atitudes,
comportamentos e costumes aprendidos no meio 's08sdim a autora descreve o0 que

entende por identificagdes:

A nocéo de identificacdes remete-nos a identidadsogrocesso dindmico
de constituicdo, na vivencia das inter-relacdes aosociedade e com 0s
outros, do conjunto de referenciais de que disp@edividuo para medir
suas acdes e orientar suas atitudes perante sionesis outros e a
sociedade (NASCIMENTO, 2003, p.32).

A abordagem sobre identificacdes é muito relevpata que se possa compreender a
relacdo entre identidade e escola, pois criancaad@escentes negros tém suprimido
referenciais capazes de identifica-los com a susestralidade, devido a auséncia de

elementos da cultura africana nos curriculos esznla

Refletindo os valores da sociedade, a escola gpiraficomo espaco
privilegiado de aprendizado do racismo, especiaendavido ao contetdo
eurocéntrico do curriculo escolar, aos programagai/os, aos manuais
escolares e ao comportamento diferenciado do mafedo diante de
criancas negras e brancas. A reiteracdo de abarslagesteredtipos que
desvalorizam o0 povo negro e supervalorizam o branesulta na

naturalizacdo e conservacdo de uma ordem baseada Buposta

superioridade biolégica, que atribui a negros endwa papéis e destinos
diferentes. Num pais cujos donos do poder desceddemscravizadores, a
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influéncia nefasta da escola se traduz nao apenkgitimacao da situagéo
de inferioridade dos negros, como também na pemm@necriacdo e

justificacdo de atitudes e comportamentos racisizs. outro lado, a

inculcacdo de imagens estereotipadas induz a ariaegra a inibir suas
potencialidades, limitar suas aspiracbes profisésoa humanas e bloquear
o pleno desenvolvimento de sua identidade racialstaliza-se uma

imagem mental padronizada que diminui, exclui, pgresenta e

estigmatiza o povo negro, impedindo a valoragadtipasda diversidade

étnico-racial, bloqueando o surgimento de um dspié respeito mutuo

entre negros e brancos e comprometendo a idéiantkerselidade da

cidadania (MARCHA ZUMBI DOS PALMARES, 1995).

Neste aspecto, a escola torna-se portadora de wrcuto monocultural baseado
numa visao eurocéntrica, que privilegia padréeturait do grupo brancalesprezando os
elementos culturais das demais culturas, cont@dwianpluralismo étnico-cultural e racial da
sociedade brasileira. Segundo Bourdieu e Passg®3®), a escola, ao privilegiar um so tipo
de cultura, pratica a violéncia simbdlica. Paraaatores, violéncia simbdlica consiste na
imposicao de uma cultura dominante (arbitrariowal) como cultura legitima em detrimento
de outras culturas consideradas inferiores. Eqp@sigao do arbitrario cultural ocorre através
da classificacdo e hierarquizacdo de bens simisoleo culturais. Os bens culturais tidos
como naturalmente superiores sdo os pertencendeg@oos dominantes por meio dos quais
buscam manter seus status. Em contrapartida, ha inf@@orizacdo dos bens culturais
produzidos pelos grupos dominados. Este caratéiraaid ndo € percebido pelos sujeitos
sociais, que passam concebé-lo como natural.

Nesta perspectiva, o “trabalho pedagdgico” é urbalteo de interiorizacdo deste
arbitrario cultural. O educando, depois de incadidor ira reproduzi-lo e transmiti-lo em seus
contatos sociais. Nesse aspecto, a escola corrobora l6gica do racismo como dominacao
simbdlica, pois contribui na reproducdo e legitiftagda cultura dominante, a qual é
internalizada e externalizada pelos demais grupobysive aqueles que sao desfavorecidos
por esta ordem social.

Este apagamento da historia do negro dos curriagdtés baseada na construgédo de
uma identidade nacional baseada no recalque dazrafiicana. A identidade de negros e
brancos na sociedade brasileira € elaborada em amexto onde a cultura-européia é
engrandecida em detrimento de outras culturas, @aincana, a afro-brasileira e a indigena,
dentre outras.

A identidade nacional brasileira também se formoediante o processo de
colonizacédo, no qual o colonizador impds-se como“ani em relacdo ao dominado, o

“outro”. Para impor-se e justificar a colonizagdo,colonizador produz estereétipos do
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colonizado imprimindo-lhe uma inferioridade natuMemmi (1977, p.52-53) escreve que:

[...] o colonizador sabe que ele é um usurpadas poa posse de terra
conquistada pela for¢a nédo € legitima. [...] elaltene suas qualidades, os
meéritos eminentes da civilizagdo que representesisté sobre os defeitos,
os deméritos do povo conquistado, seu atraso, sbeeza, enfim, sua

inferioridade.

Portanto, segundo Memmi (1977, p.68-79) o coloruzagcorre ao racismo para
legitimar a sua dominacdo. O racismo, afirma o rautonstitui-se em um elemento
consubstancial do colonialismo, ou seja, € condgi&e qua nonda vida colonial, pois
estabelece a discriminacdo, necessaria para a engéot da relagcdo que une colonialista e
colonizador.

Desta forma, o colonizador se empenha em convertatom social, ou seja, as
diferencas culturais do colonizado, em fato bialogiMEMMI, 1977, p.70). Nesse sentido,
h& um apagamento da humanidade e consequentemmeatessencializacdo de todos os
colonizados. “Toda opressédo, na verdade, visa h@re um grupo humano, e, a priori,
todos os individuos enquanto membros desse grup@@éela atingidos anonimamente”.
(MEMMI, 1977, p.71).

Se deslocarmos tal pensamento para o espaco da psocebemos que nela também
acontece a essencializacdo do negro. As discri@sa@ estigmatizam e minam suas
identidades e diferencas pessoais. Seu nome écadm@e substituido por vocabulos como
“neguinha”, “neguinho”. Isto se deve ao fato de &ue] o lugar do negro € o lugar de seu
grupo como um todo e do branco € o de sua indilidthde. Um negro representa todos os
negros. Um branco € uma unidade representativeagmi si mesmo” (PIZA, 2002, p.72).
Ao transformar o negro em uma “categoria de esa€&fidALL, 2003, p.346), desconsidera-

se o proprio sentido de identidade, que:

[...] ndo é uma esséncia, ndo € um dado, ndo ¢rfa@ é estavel, nem
centrada, nem unificada, nem homogénea, nem dediniE instavel,
contraditoria, fragmentada, inconstante, inacabBdama constru¢do, um
efeito, um processo de producdo, uma relacdo, wmpatformativo.
(SILVA, T. T., 2000 apud MOREIRA, 2008, p.42).

Portanto, para compreender o processo de constidesdiitaria € importante perceber
que as diferencgas raciais, como assinala Hall (20836), “n&o nos constituem inteiramente,
somos sempre diferentes e estamos sempre negoddrdentes tipos de diferencas — de

género, sexualidade e de classe”.
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O negro é socialmente essencializado, categorizagmdo impostas a ele
caracteristicas de desacreditado. Ou seja, nécekrial, a "marca” que Ihe € imposta faz
recair sobre ele um olhar de descrédito que impgadeele possa ser percebido pela totalidade
de seus atributos de forma individual (GOFFMAN, 8,93.14). Memmi (1977, p.81) chama
de despersonalizagcg®m processo pelo qual todas as qualidades quenfdeedominado um
homem séo destruidas, imputando-lhe mmaaca doplural. No caso do negro, estaarca do
plural & qual Memmi (1977) se refere corresponde a sudecpele. Fanon (2008) chama de
“esquema epidérmico” do sistema colonial, o arcabode discursos culturais, politicos e
histéricos de estigmatizacdo do negro criados tix piarcor.

De acordo com a mentalidade de dominacao colotaigkstigmatizar alguns sempre
foi elemento crucial na definicdo do que é “norm&” problematica exposta por Memmi
(1977) na relacdo colonizador e colonizado é prabrpara que possamos entender a
questdo da imposigcédo da branquitude (a norma)deshaalorizacdo da negritude (o desvio).
Segundo o autor, mistificado por um discurso imp@&ias constituicbes e pelo colonizador,
0 colonizado ndo sabe mais o que ele é. E dian@ndecio do seu ser, freqientemente
busca a assimilacdo, ou seja, tenta trocar de pdando aquela que lhe parece mais
atrativa, a figura do colonizador. Através da rep@® ou persuasédo, o colonizado é forcado a
renegar seus valores, as suas tradicoes culturaislesejar, introjetar, invejar aqueles do
colonizador. Segundo Munanga (1986), a crueldaderdoesso de colonizagédo afigura-se
pelo fato de que o negro é forcado a aderir adlieotd do colonizador, iniciando o processo
de “embranquecimento”

Como todas as ideologias, o branqueamento prexisar reproduzido através de
mecanismos da socializacdo e da educacdo (MUNANEBBS, p.11). Assim, a escola esta
assentada sobre uma ideologia racial que faz d&lma o “sujeito universal e essencial” e do
sujeito branco um “predicado contingente e paric¢ubo passo em que marginaliza o negro
desenraizando-o0 por meio de ideologias como a dogoeamento e a da democracia racial
(COSTA, 2003, p.139). Em decorréncia da interngfivadestas ideologias, o negro constroi
uma imagem negativa de si, uma “falsa identidadesebhda em falsos juizos de valor que o
impedem de desenvolver um sentimento de pertentimeaoiaf’ e, paralelamente, construir

uma identidade racial positiva. Em contrapartidessp a viver uma vida em contradi¢céo: ser

37Segundo Andrade (20069, pertencimento racial se da na relagcdo com aidheld racial, sendo ele o
sentimento de pertencimento étnico racial dos rsegoomundo africano. Como dito, a auséncia destarsmto
impede a afirmacdo de uma identidade positiva ergneegros de modo que se reconhecam como sujeitos
potencial transformador na histéria, possibilitarmi@ncorajamento para a luta por respeito e digeida a
consideracéo das diferencas de maneira satisfatoria
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ou ndo ser negro? Assumir sua negritude ou vestéistara branca?

Durante as entrevistas podemos perceber claranerdaenbigiidade em que se
encontram submetidos os alunos negros, entre regassumir a sua negritude. Em um
namero significativo de falas, alunos negros queegam a tez preta em seu tom mais retinto
se autoclassificaram como pardos e houve quatresdglie se autoidentificaram como
brancog®. A reacdo negativa de alunos negros pode sefigasi pelo fato de que no
imaginario dos alunos negritude significa derrotaranquitude sucesso. Assim ser portador
de pele negra é estar associado a condicdo démei@s negativas de inferioridade enquanto
ser de pele branca esta associado a referénciisgmdortanto, o aluno negro tende a negar
a sua negritude, tornando efetiva a ideologia @mdueamento. Como descreve Silva, A. C.
(2005, p.23).

A ideologia do branqueamento se efetiva no momeato que,
internalizando uma imagem negativa de si proptima imagem positiva do
outro, o individuo estigmatizado tende a se rejedando se estimar e a
procurar aproximar-se em tudo do individuo estgpadb positivamente e
dos seus valores, tidos como bons e perfeitos.

Assim, 0 negro passa a projetar um ideal identdioa em contradicdo a realidade do
seu corpo e de sua historia étnica e pessoal. €odés embranquecimento é provocado pela

vergonha de ser negro.

“Eu penso as vezes que seria muito melhor se eadiva pele branca, o
cabelo bom. Eu ndo iria ser ofendida e nem ter pagsar vergonha.”

(Entrevista-aluna, preta).

Na fala dessa aluna, ser portador de tez branearédiores facilidades em meio as
interagcdes sociais, enquanto ser negro é estar sumicetivel as dificuldades e a ser
constantemente agredido. Fica nitido que a alunte seergonha em relagdo ao seu corpo
negro. Costa (2003), explica que a desvalorizag@ensatica de seus atributos fisicos e a

vivéncia do preconceito racial fazem com que a gqeessegra estabeleca uma relacao

% Segundo D’Adesky (2001) o ideal de branqueamenumméfator de classificacdo, sendo culturalmente
significativo e ideologicamente manifesto na meditda que a identidade racial de origem entre osose@r
marcada “pela hegemonia do padrdo estético bramead origem a uma identificacéo individual coafite e
truncada quando o negro, subjugado pelo branaojetd sua imagem e vé a si mesmo do ponto de dédéa
Imerso na cultura do branco, ele é reduzido aiortear os valores culturais destes, inclusive greferéncia
etnocéntrica pelas caracteristicas caucaséidesN{®5S, P. R., 1985 apud D’Adesky, 2001, p.136).
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persecutoria com o seu corpo. E quaaddeologia da cotranscende paraideologia do
corpa Segundo o autor, a construcdo da identidade depea relacdo que o sujeito
estabelece com o seu corpo. Sendo assim, “[.magem ou enunciado identificatério que o
sujeito tem de si estdo baseados na experiénc@oieprazer ou desprazer que 0 COrpo
obriga-lhe a sentir e a pensar” (COSTA, 2003, p.1A%sim, a pessoa negra ao repudiar a
cor, consequentemente, é levada a sentir angistialagcdo ao seu proprio corpo por este se
opor ao ideal branco desejado.

No ambiente escolar, sem reconhecer-se, 0 nhegroe soim processo de
autodegradacéo, tendo sua autoestima prejudicatendemos que a autoestic@responde
ao desenvolvimento de atitudes positivas com rela;a&i proprio e ao grupo ao qual o
individuo pertencaRomao (2001) ressalta que o nivel da autoestint@, relcionado com a
historia de vida, individual ou coletiva. Portarsnifoestima um processo de autoavaliacédo
(PARE, 2000) formado em relagdo ao ambiente em aqiredividuo esta inserido sendo
formulado de acordo com o valor que outras pedbeaatribuem.

Neste aspecto, a baixa autoestima é aprendida. sh@lag ela é decorrente da
percepcdo pelo aluno negro da invisibilidade densgro jA que ndo encontra referéncias
culturais com agluais se identificar. Ao contrério, ele tem comfen@ncia apenas os valores

brancos.

A crianca negra brasileira, devido ao condicionamencio-cultural de um

ideal de beleza e padrbes culturais europeus étadps pela colonizacao
portuguesa desenvolve a autoimagem e autocondstioraidos e baixa

autoestima (PARE, 2000, p.110)

Desta forma, a difusdo de imagens preconceituosassguacoes de constrangimento
a que estado sujeitos influenciam a concepcdo quemfade si mesmo, ou seja, influencia
negativamente sua autoestima, dificulta que o iddivtenha um autoconceito positivo sobre
si mesmo (Oliveira, R., 2001). Portanto, o procetsformacéo da autoestima esta ligado ao
processo de valorizacdo ou ndo de suas referérédtidisas e, consequentemente, com o
desenvolvimento de uma identidade positiva ou megab adolescente negro.

O universo social estd composto por representagi@segam 0O Ser negro e a cor da
sua pele determina a forma como é tratado socidneens discursos forjados para deprecia-
lo remetem ao sujeito negro a percepcao de seedite

Pesquisadora: O que € ser negro para vocé?
Aluna: (siléncio) “Acho que é ser diferente, n/é?”
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Pesquisadora: Como assim?

Aluna: “E ser diferente. Porque assim... se vocd®réanco é assim...

normal. Agora se € negro... vocé ja nasce sabendatyjum dia se vocé é
negro vocé vai sofrer preconceito. E ser difereriara mim é ser

diferente”.

Pesquisadora: Vocé se sente assim?

Aluna: “Nao muito, mas eu me sinto, porque eu s& glgum dia eu

posso sofrer preconceito ou na(Entrevista-aluna, preta).

A normalidade do branco esta presente explicitanplicitamente na maioria da fala
dos alunos. Neste caso, a adolescente negra dpreseronsciéncia da sua situacdo de
vulnerabilidade, pois ela ndo configura o normal,seja, ndo esta adequada aos padrdes e
valores tidos como normais na esfera social. E&eaadequacao coloca o negro sob ameaca
constante de discriminacdo, pois sua cor sinal@acteristicas que remetem a um grupo
racial cujos membros sédo designados por termosgbems como: ladréo, burro, escravo,
entre outros. Parafraseando Albert Memmi (19777)p.& desvalorizagdo do negro estende-
se, assim, a tudo aquilo que ele toca, ou sejag@stos aspectos estéticos, culturais, éticos
que remetem a matrizes africanas. A esse respédisgimento (2001, p.119) diz que “no
imaginario social brasileiro, a identidade de amgafricana € intimamente ligada as idéias de
escravidao, trabalho bracal, inferioridade intelat atraso tecnoldgico, falta de
desenvolvimento cultural, moral, ético e estéticBartanto torna-se dificil reconhecer-se
como pertencente a um grupo comumente associadolé&naia, a feira a injustica. Em
contrapartida, € facil fazer-se membro de um grsipénimo de humanidade, beleza, paz,
bondade, justica, portador de nobreza estéticezpuartistica e moralidade. (GOMES, N. L.,
2001, p.92). Desta forma, é possivel interpreta;, qo contexto escolar, quando a crian¢a ou
adolescente “diz que ndo quer ser negra, ela est&dizendo que ndo quer o tratamento
costumeiramente dado as pessoas pertencentes grigsteracial” (CAVALLEIRO, 2001,
p.156).

O contexto social impde ao negro que ele neguédenméidade enquanto no fundo ele
sabe que tem descendéncia africana. Como conségiBaco sentimento de inferioridade
concomitantemente a crise identitaria. Para Fa@0608), o sentimento de inferioridade e,
portanto, esta crise de identidade, surge da negigsivalores humanos e culturais imposta

pela colonizagao, sendo assim:
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Se 0 negro se encontra submergido a esse pontdgsdm de ser branco, €
por que ele vive numa sociedade que torna poseiwsu complexo de

inferioridade, numa sociedade que tira sua comsigtéda manutencao

desse complexo, numa sociedade que afirma a stugade de uma raga; é
na exata medida em que essa sociedade lhe crialdifdes, que ele se
encontra colocado em uma situac&do neurotica (FANZDR3, p.95).

Este sentimento de inferioridade leva o individuonaa concepcao negativa de seu
pertencimento racial, a um sentimento de inexisérmis para existir precisa ser branco,
uma vez que tudo o que ele conhece faz parte dderambranco.

Retomando Memmi (1977), tudo o que o colonizaddeoe faz parte do mundo do
colonizador, as instituicbes, os padrdes moraisiasoe politicos sdo estabelecidos a favor
deste, suas experiéncias € que sdo validas e e, porque, enfim, é ele, o branco
colonizador, quem narra a histéria. A pessoa negi@ exposta ao que Memmi (1977, p.94)
chama de “amnésia cultural”, ou seja, esta condengokrder progressivamente a memoria,
pois a memoria que Ihe impdem nédo é a de seu pokistoria que lhe ensinam néo é a sua,
os livros Ihe falam de um mundo que nada tem a&®er 0 seu, seus herdis, sabios e lideres
populares sdo assassinados e subtraidos de sirdalgstconsequentemente, de sua memoria.
Temos aqui a manifestacdo do que Freire (2001)nde@o"invasao cultural’, uma agao

antidialégica que serve a conquista.

Desrespeitando as potencialidades do ser a queictmra a invasao
cultural é a penetracdo que fazem os invasoresontexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo,aenguhes freiam a
criatividade, ao inibirem a sua expansao. Nestédggrinvasao cultural é
sempre [...] uma violéncia ao ser da cultura indadique perde sua
originalidade ou se vé ameacado de perdé-la (FRE2BEL, p.149).

A invasao cultural constitui-se em uma acao aridiea, pois impede que 0 sujeito
invadido (oprimido) possa fazer uma leitura diatégiou seja, critica da realidade, uma vez
qgue ele, reconhecendo-se como portador de umdomdade intrinseca, aliena-se da sua
cultura e humanidade na medida em que necessat@amwanreconhecendo a superioridade
da cultura dos invasores (opressores).

A problematica exposta por Freire (2001) sobre séwacultural manifesta-se na
escola a partir do momento em que alunos negro®lsdgados a rejeitar sua cultura para
vivenciar a cultura branco-européia. Segundo Gomes, (2003b, p.171), identidades sao
definidas no ambito da cultura e da histéria. Puotaa identificacdo, ou seja, o reconhecer-se
perante uma cultura, pressupde “[...] respondemaftivamente a uma interpelacdo e

estabelecer um sentido de pertencimento a um gog@al de referéncia”. A cultura de um
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povo € transmitida pelo processo educativo. Nesigidd, Gomes, N. L. (2003b, p.172)
assinala que a escola se constitui em espaco fspeé formacdo da identidade negra,
sendo esta forjada em um processo continuo comstpor negros e negras durante sua
trajetéria escolar. A escola, na perspectiva darappode, conforme o olhar que se lanca
sobre o0 negro e sua cultura no interior deste espdgcativo, valorizar identidades ou
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las en&smo nega-las.

Muitas vezes o0 aluno negro percebe-se como umnsesivel em seu espaco de
convivéncia, a escola, ja que frequentemente sardeom, livros didaticdd cartazes, fotos
que ndo expressam a existéncia de criancas naoalsraia sociedade brasileira. (ROMAO,
2001 p.174; CAVALLEIRO, 2001, p.145).

Assim, quando o sujeito se vé em uma condicdo eentgm que assumir sua
negritude, o faz com um enorme sofrimento ao pasgoassumir sua negritude é assumir
uma invisibilidade, ou seja, certa inexisténcia.

A fala do adolescente negro abaixo foi pronuncieala voz embargada e lagrimas
nos olhos, evidenciando o sofrimento que é pamgests negro pensar sobre sua identidade.

Este aluno se autoclassificou como branco na ptaglehautoclassificacao.

Pesquisadora: O que € ser negro para vocé?

Entrevistado: “Negro para mim?... ndo sei... pessmamal para mim...
Negro para mim... ndo tem assim como explicarcévser negro? Para
mim eu acho legal, ndo tem essa ‘ah eu queria s&ndo’... N&o... Eu

tenho orgulho de ser assintEntrevista-aluno, preto).

Segundo Fanon (2008, p.44), ao negro € impostoasvial existencial, e este passa a
evoluir como escravo do mito preto criado pelo o@ador. Assim, o negro € mistificado por
um discurso ideolégico que lhe imp6e uma imagemsidenesmo que corresponde aos
interesses da hegemonia branca e que a justifica.

A internalizacéo da ideologia do branqueamento,acafitma Munanga (2007, p.11),
“[...] pode, a rigor, levar a alienacdo e a negagda@ropria natureza humana para os que

nasceram escuros, oferecendo-lhes como Unico candi@lredencdo, o embranquecimento

% Segundo Guimaraes (1999), a contestacdo das eeme8es do negro no livro didatico é uma das ipais
reivindicacdes do Movimento Negro Unificado/MNU. r@tituido em 1978, o movimento exigia a “mudanca
completa na educacéo escolar, de modo a extiralivdos didaticos, dos curriculos e das prati@emkino os
esteredtipos e os preconceitos contra os negiiganto, ao contrario, a auto-estima e o orgulho”.
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fisico e cultural, trilhado pela miscigenacdo eapaksticagem cultural”. Ao aceitar esta falsa
imagem de si 0 negro passa por um processo degmeddse, isto €, de aquisicdo de uma
falsa identidade que ndo exprime nem represente @lg verdadeiramente é.

A pressdo de contradicdes externas e emergénciazatdsadicdes internas, tanto
objetivas quanto subjetivas podem, como bem mdstaz Fanon (2008) e Costa (2003),
causar danos incomensuraveis a estrutura psigagcadividuos negros. Na medida em que
os impactos dos atributos depreciativos sdo sentido sO pelo corpo, mas também pela
mente do negro. Para Costa (2003), a espoliac@&iaampde ao negro a internalizacao de
um ideal de Ego branco conflitante a realidadedigich do seu corpo. Neste sentido, 0 negro
passa a sentir sua imagem corporal como uma “fenmas seu pensamento € incapaz de
formular enunciados de prazer com 0 seu corpo.aDEsta inicia-se um processo de
combate do pensamento a realidade do seu corpaaritig a “ferida” do corpo cede lugar a
“ferida” do pensamento. Representativo do que sstdlo discutido é a fala de um aluno
negro que, na pergunta de autoclassificacéo, faentise como branco.

Pesquisadora: O que € ser negro para Vocé?
“Nao sei. Nao tenho como dizer porgue eu ndo sayraesou moreno,
assim... claro. Meu pai é branco e minha mae é nmrentdo eu sai

assim” (Entrevista-aluno, preto).

Segundo Costa (2003), o pensamento se dediceeheragao da “ferida” do corpo,
entregando-se a uma verdadeira garimpagem tentasider na “ganga” do corpo negro o
“ouro puro” dos tracos brancos. Neste sentido, $sipel perceber através dos depoimentos
dos sujeitos entrevistados a tendéncia dos alundsuscar categorias que possam distancia-
los da negritude. A categoria “moreno” € utilizgados alunos como forma de se por em uma
zona flutuante de identificacdo, sem que tenhanmsquaefinir como branco ou negro. Enfim,
manipulam-se as caracteristicas raciais para tesgadistanciar o maximo possivel do

fendtipo negro. Abaixo, a resposta de dois alun@srgunta se seus pais Sd0 negros.

“Nao, meu pai € mais escuro que eu, moreno esaudio, tdo escuro,
n/é?... um moreno sO mais um pouquinho mais esgueoeu. E minha
mae é uma morena quase branca, sabe?... Que a rauthé branca, ela
tem descendente de italiano... entdo minha mae @aiicamente quase

branca, n/é?... ai eu sai desta cdEntrevista-aluna, preta).
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“Ah sdo branquinhos’(Entrevista-aluno, pardo).

Santos, G. (2005, p.49) explica que o modelo ddusdo tipico da sociedade
brasileira proporcionou o crescimento do sentimel®@alesvalorizagcdo da cultura de matriz
africana, de tal maneira que a pessoa com caitasi mais proximas do tipo branco tende
a ser mais valorizada, enquanto aquela cujas eaigtatas a aproximam do tipo negro tende
a ser desvalorizada e socialmente repelida. Em rdgmia disso, o“individuo que
preferencialmente aderir ao processo de miscigenag& como recompensa social o
apagamento da vivéncia do preconceito”. Este faoesgplica pelo modo com que,
historicamente, se desenvolveu no Brasil a creegaetd a miscigenacdo um processo pelo
qual o negro poderia ser mais respeitado e teriarrpassibilidade de ascender na escala
social, sendo, consequentemente, incluido no dgstgeco.

Segundo D’ Adesk (2001, p.173), o discurso sobmisctigenacdo € fundamental a
ideologia do branqueamento, pois atraves deledadia se apresenta como um antirracismo
assimilacionista que preconiza a mistura interfactegundo o autor, o ideal do
branqueamento é constituido por um paradoxo, poégopiza uma miscigenacdo que
aparentemente aproxima e une os diferentes grup@sdo, na verdade, privilegia como
modelo ideoldgico um grupo humano especifico, @groranco, posto que leva o negro a
denegacdo da sua propria identidade. Essa denemaltéoo individuo negro a uma dupla
negacao: a negacao por “indiferenciacdo raciagando suas caracteristicas raciais 0 negro
busca por meio da miscigenagcédo se aproximar doidipal branco e secundariamente do
moreno mestico; e a negacgéao de “tipo cultural’seja, por meio do branqueamento cultural,
0 negro € levado a desvalorizar sua heranca tuatércultural (D’ ADESKY, 2001, p.70).

Assim, segundo o autor, o ideal do branqueameetmife-nos entender melhor os
mecanismos das relagdes raciais na sociedadeelm@gspor ser um fator de alienacéo que
contribui para mascarar o duplo sentido do racismmde negac¢ao da identidade de grupo e o

de negacéo de uma humanidade em cotfium

A alienacdo assim determinada apresenta-se comeoapresentacao
gue recusa a diversidade da espécie humana, tanees tracos
fendtipos quanto em suas manifestacdes culturkdstelluz aqueles
gue escolheram o caminho da uniformizacéo e deedesimento a

% Por ndo corresponder ao modelo normativo de sirdeshumano, ou seja, ao tipo ideal branco, o négro
excluido da humanidade em comum.
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condicdo de individuos desenraizados, preocupadospagar as
marcas da individuacdo que ndo correspondam aeérigride
conformidade, maior e menor, com o tipo humanolizido [o tipo
ideal branco]. Nesse nivel de inquietacdo, a a@mala lugar ao
tropismo da brancura, caracterizada pela indubitavielencia do
desejo de esquecer as origens étnicas (D' ADESK12p.174,
grifo meu).
Desse modo, a mesticagem no sentido do branquearmea dificuldades para a
construcdo da identidade do afro-brasileiro. O @lpardo tem dificuldade para construir sua
identidade por estar submetido a uma ambigtidadeidem branco-ndo-branco e um negro-

nao-negro (MUNANGA, 2009).

Pesquisadora: No Brasil existem pessoas de va@es, qual € aua?
Aluno: “Sei |4. E uma mistura, n/é... branco e nego mulato. Eu tomo
muito sol, na verdade eu sou branco, mas sou quigrda sol... mulato”.
Pesquisadora: Na sua sala de aula tem mais alunosnibos ou alunos
negros?

Aluno: “Eu acho que mais brancos. Eu acho”.
Pesquisadora: Vocé acha que pessoas assim da maana da sua cor
remete mais a origem européia ou africana?

Aluno: “Européia branca”(Entrevista-aluno, pardo).

No entanto, h& certa tendéncia entre aqueles gagteielentificaram pardos em negar
a sua negritude e aproximar-se cada vez mais dguitade. Esta negacéo influencia o modo
como percebem a composicéo racial da escola. Altatlepoente acima evidencia este fato.

Os alunos pardos muitas vezes néo tém a percegcgoedtambém sao vitimas de
preconceito racial.

Pesquisadora: Vocé ja sofreu algum tipo de preconite na escola?

Aluna: “Nao. Ah me chamam de beicuda do cachimlbsgwy, mas néo é porque
eu sou negra. Eu sou parda, sabe? Entdo ndo émielaa cor. De casa s6 meu
pai € mais escuro, meus irmaos sao pardos... mmmia é branca’(Entrevista-
aluna, parda).

Esta aluna se identifica como parda e diz ser canda beicuda diariamente. No

entanto, nota-se pela explicacdo da aluna que anaheso percebe que a utilizacdo do
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apelido esta diretamente vinculada a sua inscrapéal.

Na maioria da falas dos alunos, identificamos gueegro € sempre considerado e

visto como um “outro”, um “eles” fora de “n6s”.

“Os negros sdo sempre maltratados, tem pessoasngaegostandeles

nao. Acha que sédo todos 'ladrédo’, que vao roubar policia mesmo sao
tudo racista... Tipdlacho que eles chegam mais em gente desta cor assim
[olha para o proprio corpo]... preta. Assim... € im&... elevado mais a
elesporque sempre pensa que é bandido estas coisias. as$Entrevista-
aluno, preto).

“A gente sabe que ndo pode xingar, falar estasados negros... que
negro é isso é aquilo, mas ndo tem jeito aqui r@lastodo mundo fala,
na brincadeira, mas nem sempre é brincadeira, n/@?pessoa pode nao

gostar” (Entrevista-aluna, parda).

Esta definicAo do negro como “outro” estéa presaatenaioria das falas, mesmo entre
uma maioria negra. O aluno negro depoente acimgengunta de autoclassificacdo, se
autoclassifica como branco, se referindo sempneegoo como “eles”, mas quando se refere
a cor negra volta seu olhar para o proprio corpmah valorizacdo de si e inseguranca
interior, o fazprocurar inibir ou falsear qualquer relacdo comoatfo”, um “outro” que
transforma a cor da sua pele em um fardo o queaodecombater sua propria imagem. Este
fato afeta o autoconceito do negro sobre si meportanto afeta a sua identidade.

As formulacdes sobre identidade remetem a discudsabferenca e da alteridade, a
medida quea construcado da identidade se processa no confeontomistura de identidades
nas relacdes raciais, como assinala Oliveira, E032p.83):

E a partir das diferencas que se constroem osergfi@is identitarios. A
identidade se constrdi com relacdo a alteridaden &guilo que ndo sou eu.
E diante da diferenca do outro que a minha difereparece.

Segundo as concepgOes de Dussel (1993), alterigigmdfica compreender a si
mesmo através da relacdo com o outro, sendo quecantrecimento da diferenca é a

consciéncia da alteridade. E importante ressaitartgdo processo identitario passa por uma

“! Entre os adolescentes “Tipo” é 0 mesmo que, “gemplo”.



92

relacdo dialdgica e de alteridade. Assim, a cogdtruda identidade negra “[...] implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial olsujeitos que pertencem a um mesmo
grupo étnico/racial sobre si mesmo, a partir dacédd com o outro. Um olhar que, quando
confrontado com o do outro, volta-se sobre si megais s6 0 outro interpela nossa propria
identidade” (GOMES, N. L., 2004, p.9).

A negacéo da alteridade permeia as relagbes endeten um discurso repleto de
negatividade do negro sobre si mesmo. Portantonhecer a alteridade torna-se essencial
para que o0 negro ndo seja tomado por individuosutt®s grupos étnicos raciais e por ele
mesmo como um “outro” distante.

No espacgo escolar, a alteridade manifesta-se ranliecimento e compreensao do
“outro”, do “diferente”, através do encontro de Balos e representacdes, o que, em muitos
casos, tem feito da escola o primeiro espaco denuia das tensfes racid¥este modoa
concepcao de alteridade abre caminho para um p@desconscientiza¢dala importancia
do respeito as diferencas sob perspectivas quedeoes): a complexidade dos processos de
construcdo de identidades e diferencas étnicasulticaituralismo, a pluralidade étnica
caracteristica da realidade brasileira, bem corhibodismo e a ambivaléncia constituintes
das identidades e relagbes interculturais - presend contexto escolaho se pensar a
realidade social como multicultural, ndo se podeatede fazer do multiculturalismo uma
perspectiva de abordagem para a andlise das relagfis, ao passo que este, segundo
producdes teoricas contemporaneas (GONCALVES E AJL\M998; CANEN, A,
OLIVEIRA E FRANCO, 2000), possibilita a compreensioformacédo de identidades sobre
um prisma de debate com referéncia a inclusao jegasusociais hierarquicamente excluidos
e submetidos. Canen, A. (2001) entende o multi@lismo como um conjunto de principios
e praticas voltados para a valorizacédo da divaisidaltural e para o desafio de preconceitos
e esteredtipos a ela relacionados.

Segundo Gongalves e Silva (1998, p.33), “o mutiicalismo n&o interessa a
sociedade como um todo, e sim a certos gruposisapia, de uma forma ou de outra, sao

excluidos dos centros de decisdo por questfes moca® e, sobretudo, por questdes

4’Na medida em que alteridade pressupde o dialogoocontro, estimula o processo de conscientizaca@ P
Freire conscientizacdo se da mediante o estabelatindo didlogo entre os homens, que juntos busazen a
leitura do mundo para transforma-lo. Neste senéidconscientizacdo estd baseada, na relacdo caraeién
mundo, onde os homens pensando sobre a condicéridlie e investigando seu proprio pensar constraem
propria existéncia. Portanto a conscientizacéo rebgurreire (2001) € insercao critica na historize teva a
liberdade auténtica que por sua vez “é praxis,ioypdica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o onpath
transforma-lo” (FREIRE, 2001, p.67).
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culturais”. Estudos contemporaneos como o de Ma&tL&r997) e o de Canen, A. e Moreira

(2001), ao analisarem os discursos e praticas gdasapropdem alternativas aos curriculos

existentes a partir da abordagem multiculturalakedsordagem considera a escola como um
dos suportes da cultura, por isso inspira o ollodres a diversidade presente no contexto
escolar.

O multiculturalismo ndo pode ser tomado como unromeconhecimento das
diferencas culturais, mas como um principio étiwm instrumento de luta politica, que
orienta a acdo de diversas culturas existenteSS(S2003). Portanto, o multiculturalismo é
necessario para a luta pelo reconhecimento ideatid& grupos culturalmente dominados e
excluidos. Segundo Canen, A. (2006), o multiculismao traz uma nova perspectiva para a
construcdo de identidade negra visto que ela érpheta do ponto de vista historico,
econdmico, social e cultural. Nesta perspectives@la deve compreender sua funcdo como
organizagdo multiculturdl na construcdo de identidades sociais, portanto
construgdo/recosntrucdo das identidades cultudaistre as quais se encontra a identidade
negra.

Entendemos identidade negra como algo politicameotgstruido, ou seja, nos
baseamos na explicagdo de Munanga (2003), segurm@loa identidade negra deve ser
pensada como identidade politica, formada na piladé de processos de identidade cultural
entre “negros, brancos ou amarelos”, todos coresildsrcomo sujeitos histéricos e culturais e
nao como sujeitos bioldgicos ou raciais. Assim mege Souza, N. S. (1983, p.77) a

afirmacao de uma identidade negra positiva:

Ser negro €, além disto, tomar consciéncia do psacédeoldgico que,

através de um discurso mitico acerca de si, engeandra estrutura de
descobrimento que o aprisiona numa imagem aliemadgual se reconhece.
Ser negro é tomar posse desta consciéncia e an@mnava consciéncia que
reassegure o respeito as diferencas e que redfinmaedignidade alheia a
qualquer nivel de exploracéo. Assim, ser negroééima condicdo dada, a
priori, € um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro

Nesta perspectiva, nota-se que a reconstrucasatontgro,” passa pela construcao
politica e sécio-cultural de identidade. Nascimg@@01, p.131) ressalta que a construcdo da
identidade negra so6 sera possivel a partir deemedezis capazes de sustentar identificacdes
dos afro-brasileiros a matriz africana. Assim, rd&amos que, segundo a autora, a construcao

de uma identidade positiva entre os afro-brassepassaria por um processo de valorizacéo

43 Segundo Canen e Canen (2005), organizacde<uitultais sédo aquelas contempladas por difererftessn
de diversidades culturais.



94

da cultura negra.
Gomes, N. L. (2003a) ressalta que nao existe ngilBuana copia ou reproducao
literal da cultura de matriz africana, mas suaiagéo a partir da construcao histérica e social

do negro da diaspora. Neste sentido:

Cultura negra pode ser vista como uma particuldeidaultural construida
historicamente por um grupo étnico/racial espemifindo de maneira
isolada, mas no contato com outros grupos e pdessa cultura faz-se
presente no modo de vida do brasileiro, seja quab fseu pertencimento
étnico. Todavia, a sua predominancia se d& entrelessendentes de
africanos escravizados no Brasil, ou seja, 0 segmeegro da populacao
(GOMES, N. L., 2003a, p.77).

Esta definicdo no retira a especificidddia cultura de matriz africanaias também
nao a toma como realizacdo autdbnoma e separaday semas culturas fossem entes
irredutiveis em si, mas considera a interacdo e@®No nosso entender, ndo considerar a
interacdo entre as culturas € o mesmo que compe@sdiracos culturais como se estes
fossem estaticos, sem levar em conta sua dinard&icianstante, o que seria igual a dizer que
a identidade dos sujeitos (sendo formadas e reeldd® face a cultura) também constitui-se
como algo estético, fadado & mesmice. Tal fatoicagm desconsiderar totalmente a acéo
do homem sobre a cultura, portanto sua praxisdr@mtansformacédo do mundo que o rodeia.

Como nos alerta Santos, B. S. (1994), a identiéaalgo que esta em curso, em meio
ao processo de permanéncia/unicidade e transfooimaghiplicidadé®. Deste modo ela nédo
pode permanecer, mas deve se reelaborar paraotmaasf Sendo assim, na luta pela
afirmacgao de sua identidade, 0s grupos sociaisle&m permanecer iguais, pois:

[...] o permanecer igual a si pode cristalizar-aduta pelo poder, tornando
se politica identitaria - excludente e discrimim@oEm contrapartida ela
ndo pode se aliar a multiplicidade, para press@popnvivéncia com a
diversidade ou o estranho pode gerar o abandonefel@ncia identitéria e

4 Ao atentarmos para as especificidades da culterandtriz africana, caimos em outra questdo: como
reivindicar uma especificidade, mediante a mistde tantas outras culturas na sociedade brasileira?
Antropdlogos como Ortiz (1994), argumentam quelauraiafricana ndo é mais restrita e especificardugos,

mas de todos os brasileiros. No entanto, Gomes KQ03a, p. 78) ressalta que: “Embora alguns patogos
tratem com desconfianga a adjetivagdo de uma eultomo ‘negra’, o que importa aqui é destacar que a
producéo cultural oriunda dos africanos escravigadoBrasil e ainda presente nos seus descendentagna
efetividade na construcgéo identitaria dos sujeitasalmente classificados como negigdo se trata de cairmos
no racismo biolégico, nem de afirmarmos que o fpd€ o Unico determinante da posicdo ocupada pelas
pessoas na sociedade brasileira. Trata-se de ceng@reque ha uma logica gerada no bojo de umaaitiade
recriada no Brasil, a qual impregna a vida de taafiss negros e brancos. E isso ndo tem nada dalfiatu

4 para Santos, B. S. (1994), identidade pressugdétida entre identidade/alteridade, o uno (eusqe¥ e o
multiplo (o outro, o coletivo, a diversidade).
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de unidade, caindo no caleidoscopio enlouguecenutianca desenfreada e
do relativismo que nada qualifica. (SAWAIA, 19991 10)

Segundo Gomes, N. L. (2003%), quando a escola nesera os aspectos da cultura
negra ela tende a essencializar esta cultura, ¢abhdwea a um processo de folclorizé€ao
Sobre este aspecto, a autora diz que “[...] arautiagra s6 pode ser entendida na relacdo com
as outras culturas existentes em nosso pais. B nelsgdo ndo ha nenhuma pureza; antes,
existe um processo continuo de troca bilateral,delanca, de criacdo e recriacdo, de
significacao e ressignificacdo” (GOMES, N. L., 280879).

Desta forma, pode-se inferir que a cultura de imaiiricana € recriada a partir de
troca de simbolizagGes e significados com outrdsiras, posto que a cultura relaciona-se
diretamente com a producao e a troca de signifeadtre os membros de uma sociedade ou
de um grupo. Por conseguinte, como nos alerta Gawds (2006), no ambito educativo os
alunos ndo podem ser compreendidos apenas coma mgatos de aprendizagens, mas
como produtos e produtores de cultura. “Sem os heroertamente néo haveria cultura, mas,
de forma semelhante e muito significativamente, seltura ndo haveria homens” (GEERTZ,
1989, p.61).

Na perspectiva de Geertz (1989), os individuosiamla cultura ao mesmo tempo em
que sdo moldados por ela. Em suas rela¢des, osidads constroem historicamente
simbolos, ou seja, representacdes que regulam retagdes. O autor entende cultura como
uma “teia de significados” que o homem teceu. Esigsaificados passam a compor o
universo simbodlico dos homens, ou seja, a cultuafigura um mundo simbdlico que
possibilita a vida em sociedade, na medida em qimeés de tais significados que o homem
interpreta, nomeia e organiza sua experiéncia nodosocial. Segund&ilva, P. B. G.
(1993, apudsOMES, N. L., 2006, p.86, grifo mgu

O papel da cultura é o dedificar o mundo, ou melhor dizendo, a cultura
contem a trama de signos com que as pessoas cagmifds objetos, os

acontecimentos, as situacbes e as outras pesseassquodeiam. Cada

individuo, de posse do cédigo, se movimenta facitm@o universo de sua
cultura, age na certeza de ter seu comportamentoroado pelo grupo.

Assim, a cultura enquanto codificadora se aprasemtno “um mapa que delimita a
forma como se |é se sente e se experiencia o ndadma [...]” (TEIXEIRA, 2006, p.183).

46 o , L
A folclorizacao da cultura negra na escola ocouango se apresenta as culturas africanas comaipgase
inferiores se comparado a cultura européia.



9€

Segundo Gomes, N. L. (2003a, p.75), devddeariabilidade de formas de conceber o
mundo, as particularidades e semelhancas congryiel@s seres humanos ao longo do
processo historico e social, a cultura deve sesrpnétada como produtora de padrdes

culturais universais e particulares.

Mas se as representacdes, as classificacOes,paomdade e tantos outros
aspectos da cultura podem ser considerados comdeaga&emelhancgas, ou
seja, 0s universais que nos identificam como humansujeitos culturais,
nao podemos nos esquecer das particularidades (GOMEL., 2003a,
p.76)

Para reiterar sua afirmagdo, Gomes N. L. (20038, uima passagem de Geertz
(1989), enmA interpretacdo das culturasf...] pode ser que nas particularidades cultudais
povos — em suas esquisitices — sejam encontragamas das revelacbes mais instrutivas
sobre o que é ser genericamente humano” (GEERT®), 1#pud GOMES, N. L., 2003a,
p.76). E conclui: “Sendo assim, o que nos faz msarselhantes ou mais humanos sdo as
diferencad”™.

A escola, ao desconsiderar a cultura de matrizcaafd, desconsidera as
particularidades, ou seja, a diversidade culturalsgnte em seu meio. Por conseguinte,
desconsidera as diferencas. Nesta acepc¢éo, coneovalblSandau (2003, p.64), ocorre um
distanciamento entre a cultura escolar (paramettes homogeneizacdo, rotinizacao,
normatizacao), e a cultura dos sujeitos que compdamiverso escolar. A escola, ao se
apresentar como monocultural, ndo se abre as meaidades socio-culturais trazidas pelos
alunos. Neste sentido, a escola passa a signdécia vez mais uma instituicdo que néo visa
fundamentalmente transmitir a culttiramas modificar a cultura dos diversos “atores”
presentes em seu interior, pela padronizacdo e dgwmmewacdo das multiplas vertentes
culturais. Por conseguinte a escola dificulta ccesso de construcéo da identidade em face
de alteridade dos sujeitos nela inseridos.

Identidade como a cultura ndo “é”, mas faz-se esfat-se constantemente

(SANCHIS, 2006, p.33), em sua dupla dimenséo dentezcer-se e ser reconhecido. Assim,

47 Ao nosso entender, diferencas assim como a idetgithmbém s&o dinAmicas e reelaboradas, uma gexsqu
sujeitos estabelecem suas diferencas em face teacul

48Segundo Forquin (1993, p.13-14) cultura e educasdfo entrelacadas e sdo indissociaveis, vistoaque
justificativa fundamental para o empreendimentccativo é a responsabilidade de ter que transmgérpetuar

a experiéncia humana considerada como culturagistdo como a soma bruta (e alids inimputavetude o

que pode ser vivido, pensado, produzido pelos herdesde o comeco dos tempos, mas como aquilo que, a
longo dos tempos, péde aceder a uma existéncidli¢pll, virtualmente comunicavel e memoravel.)(
Neste sentido, pode-se dizer perfeitamente qudtarge o conteldo substancial da educacéo sua éostia
justificacdo Ultima: a educacédo ndo é nada foreuttara e sem ela.
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identidade sempre pressupde alteridade. Spositd6(20.99) descreve 0 movimento que
constitui a construcdo da identidade:

Trata-se de perceber semelhante aos outros (sethesgido e reconhecer) e,
ao mesmo tempo, afirmar a diferenca enquanto ihadviou grupo. Esta
diferenca, paradoxalmente, sé pode ser afirmadedawomo tal, ao supor
uma certa igualdade e uma certa reciprocidade.

Segundo Gusmao (1997, p.6) a alteridade somerégessivel num processo inverso
ao da homogeneizacdo proposta pelo campo poliasorelagdes entre povos e culturas
distintas, na medida em que sua negacdo, no congsgblar, relaciona-se a degradacdo da
autoestima e da identidade dos sujeitos que senganod emocionalmente inseridos no
processo de aprendizagelfara Romao (2001), a escola pode reverter o pmdeseegacao
da alteridade através do seu reconhecimento commd@tora das diferencas étnicas,
investindo na busca de estratégias que atendamcassidades especificas de alunos negros,

incentivando-os e estimulando-o0s nos niveis cognitiultural e fisico.
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3 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE RELACOES RACIAISIA ESCOLA.

3.1 A fala dos professores sobre as relacdes rasiantre os alunos.

“N&o € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho na acdo-reflexao”
(Paulo Freire, 2001)

Depois de analisadas as percepcdes dos alunosrgrass a analisar a percepcoes
dos professores para maior compreensao sobreagéeslraciais no cotidiano escolar.

Na intencé&o de conhecer a percepcao dos entrensstad relagdo ao assunto, foram
elaboradas algumas questdes norteadoras: O profemsebe preconceito ou discriminacao
racial entre os alunos? Qual a atitude do profefssnte a situacfes de preconceito racial no
cotidiano escolar? Qual a percepcao do profes$we solei 10.369/03?

Os professores parecem nao perceber que a disagaaratinge a maioria dos alunos
negros no ambiente escolar. As falas dos entresttendem a ser ambivalentes, pois sao
cercadas de cuidado em ser politicamente corretgpou vezes, da pretensdo de nao se
comprometer em afirmar ou negar a existéncia doopeito racial no ambiente escolar.
Inicialmente, a tendéncia € negar a ocorrénciaodgortamentos e atitudes de cunho racista,
afirmando que ndo € possivel haver discriminac&@lr&ntre alunos pertencentes a uma
mesma classe social e com caracteristicas fiseraglsantes. Logo no primeiro encontro

com os professores este fato ficou muito evidente:

“Olha ndo sei como vai ser seu trabalho porque ag&ao tem racismo
entre os alunos. Eles sdo todos pobres e sdo rpaitecidos. E muita
mistura... Eu acho que o problema aqui é mais dergma, eles sao
discriminados porque sdo pobres. Vocé deveria estamdo isso”

(anotacao/diario de campo-professora, branca)

“A maioria [dos alunos] é descendente de... negrtydo muito misturado
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tem brincadeiras mais eu ndo vejo como preconcedtial. Nao é

racismo” (Entrevista-professora, branca).

“Aqui no bairro vocé ndo vé muito loiro. Aqui a saimais dificil é vocé
ver um loiro do cabelo claro. Aqui a maioria mesétudo igual. Eu acho
gue aqui ndo da... Pode ser que aqui nos ndo sestimuito [a presenca
do preconceito e discriminacéo racial] por causast, pode ser que na

escola central ocorra mais iss¢Entrevista-professor, pardo).

A alegacédo da existéncia de uma maioria negra estedunos € comumente utilizada
pelos professores para justificar a auséncia deopeeito, discriminacdo e conflitos de
motivacdo racial entre os adolescentes, assim canmdo intervencdo em sala de aula
mediante as agressoes verbais motivadas racialmetnéeeos mesmos.

Sabe-se que o racismo enguanto ideologia permdés s camadas sociais, portanto,
faz parte da vida de todos os individuos, indepetiedde pertencerem ou ndo a determinado
grupo racial. E pueril, portanto, utilizar o argurtiede a maioria dos alunos ser negra para
analisar as relacdes raciais entre os alunos. Salipte 0 Brasil € um pais composto
majoritariamente por uma maioria negra e que esterfio elimina atitudes e préticas racistas
de nossas relacgdes raciais.

Nota-se que os professores comumente recorremsaarsitb da mesticagem para

justificar a auséncia de preconceito e discrimioaedéial entre os alunos:

“Aqui tem muita mistura, ndo tem como a gente olmerisso dai
[preconceito e discriminacdo]. Nao tem mais aquedgro puro mesmo...

Tem mais sao poucogGrupo focal-professora, branca).

Como observa Silvério (2003, p.70) os individuos sé atentam para o fato de que:

[..] & eficacia simbdlica e societaria do discuk® mesticagem tem
correspondido uma estratificac@o social sem preteseem que 0s pretos
e pardos encontram-se no limbo da sociedade, diednaente pode ser

explicada ou atribuida unicamente a dimensao eciecadm

Segundo o autor a mesticagem realmente existentareg@o da mistura étnico-racial

mostra-se adequada a ideologia da democracia,raaiahedida, em que confere ao negro



10C

uma invisibilidade social. Para Silvério (2003)nwaisibilidade do negro, é decorrente de uma
representacdo social que o "apagaue por conseguinte coloca a todos nos brasileiros a

mercé de um paradoxo:

[...] ou ndo reconhecemos os negros identificanttmas n6s como
pardos ou morenos, ou quando 0s reconhecemosuyiatod aos

préprios negros a sua condi¢cdo de um outro cacenteabilidades e
competéncias exigidas para a mobilidade social modm moderno.

Logo, a auséncia de negros na midia, nas repredesta
governamentais e nas universidades € de intejpansabilidade dos
proprios negros (SILVERIO, 2003, p.70).

Portanto, o discurso da mesticagem € um dos mecasigo racismo, pois através
dele € que se pode negar e, a0 mesmo, tempo afirgiacriminacéo, posto que se costuma
dizer que somos um pais pardo, permitindo a mdaga@s publica dos maleficios da
discriminac&o racial e do racismo (para vitimasagigantes) (SILVERIO, 2003, p.70)

Historicamente se formou na sociedade brasileira astala hierarquica de valores
balizados nas diferentes concepc¢des sobre o geiestar negro e do que é ser/estar branco
(Fonseca, 2009, p.84). Estes dois padrdes de saserenterpenetram, sendo que o branco
usufrui da primazia na hierarquia racial, e o neg@omargem. Assim, surgem outras
terminologias pautadas em caracteristicas fenasgjeardo, moreno, mulato, jambo) através
das quais os individuos buscam distanciar-se de eugens africanas, disfarcando seus
tracos negroides para se aproximar do tipo-idemhdw. Diante deste parametmmestico
busca se autoclassificar mediante as terminolagiasa e por vezes se sente numa posicao
hierarquica superior a outros cujas caracterisfieastipicas remetem maior proximidade a

origem negra. O depoimento que se segue evidesieidago na escola:

“Eu vejo entre os alunos assim... as vezes ekldss.ficam... por exemplo,
um chama de “macaco” tem estas coisas, aconteé®, ibcé ja deu aula

e sabe como €, n/é? E ai 0 que esta chamando,odie qgté ndo ser de

uma tonalidade tdo negro quanto o outro, mas etegro. Ele as vezes se
classifica como jambo, ele acha que ndo é negm®?.n/Entdo, ele se

sente no direito de ofender o out(&htrevista- professor, pardo).

Como assinala Goffman (1978, p.117) “o indimigestigmatizado tem uma tendéncia a
estratificar seus 'pares' conforme o grau de Vidéwle e imposicdo de seus estigmas. Ele
pode, entdo, tornar em relacdo aqueles que sacemidentemente estigmatizados do que eles
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as atitudes que os ‘normais’ tomam em relagéo’a ele
A idéia de cordialidade é muito forte no contegszolar e, muitas vezes, é utilizada

para justificar a auséncia de conflitos raciaisesns alunos, como ilustrado pelo depoimento
abaixo:

“Eu acho que aqui... eu até estava comentando,.n/éfes [os alunos]
sdo normaissdo amigosEles ndo tém assim preconceito, por conta deles
serem assim carentes, n/é... Eu acho que eles éraoesta dificuldade
assim de... como eu digo para vocé?... Nao tem diitalldade de se

entrosar um com o outro(Entrevista-professora, branca).

Segundo o argumento desta professora, aatidatie existente devido a presenca da
afetividade entre os alunos em suas relagbes dmdenatrelada ao compartilhamento de uma
situagcédo de caréncia no sentido de pobreza implassid existéncia de discriminagéo racial
entre 0S mesmos.

Diferentes argumentos séo utilizados pararabzar as agressoes verbais motivadas
racialmente entre alunos. Houve dentre os relabbislas durante a pesquisa, inclusive, a
alegacédo de que as atitudes preconceituosas ssyraportamentos comuns ao periodo etério
da adolescéncia, como se fizesse parte do procksswcializacdo entre os alunos. Esse
argumento esta presente na seguinte resposta deafiessor ao ser questionado sobre se

percebia ou ndo preconceito e discriminacao raaige os alunos:

“As vezes isso [a discriminacdo racial] € uma coida questdo até
bullying®®, n/é?... que falam... que é uma questdo de pelidada, n/é...

As vezes tem aquele aluno que é mais retraidop emtessoal cai em
cima dele, e pega nisso, n/éTaisa de adolescentque gosta de se
autoafirmar diminuindo o outro. [...] E é 0 que atece, n/é?...que é
aguela historia n/é?...quando alguém falha em uthadade, n/é?... entdo
ja pega naquele ponto fraco daquela pessoa. E assvé isso, n/é?...As

vezes um porque é gordinho, as vezes outro porgoabelo é de tal

“9Sobre Bullying ler, BEAUDOIN, M. N; TAYLOR, M. Bujling e desrespeito: como acabar com essa cultura
na escola. Porto Alegre: Artmed, 2006.
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forma. Entdo... € 0 que eles fazem para... vamaer dissim... para
depreciar o outro, n/é? As vezes até para tirar tengdo de

alguma...assim, coisa que eles tém medo de falas.d&u ja percebi isso
também...ndo sO na questdo assim...da cor, de rdéa,..,mas tem medo
de ser o gordinho, ser ndo sei o que...Ele sengr@atchegar no outro e
tirar sarro para ndo voltar o foco para ele, n/éPEntrevista- professor,

pardo).

Em sua elaboracdo o professor apresenta situagdagrdssdes de motivacao racial
em um circulo de normalidade, como se fizesse plartem conjunto de termos pejorativos
utilizados corriqueiramente entre os alunos. Asasmtitudes preconceituosas em relacdo aos
alunos negros sao vista de maneira naturalizadejoda impressao de que ndo € possivel
afirmar serem eles as principais vitimas de xingame apelidos na escola. Desta forma
minimizam-se as conseqiéncias e a especificidastaglpraticas de carater racista na vida
escolar dos alunos, sejam eles negros ou brancos.

E importante ressaltar que todos os professoreswvistados negaram perceber
conflitos de motivacgéo racial entre os alunos. @lasros certa tendéncia entre eles a apontar
como conflito apenas comportamento agressivo queedevioléncia fisica. Por conseguinte, a
reproducdo do preconceito através de xingamenpadidas que ndo deflagram a violéncia
fisica ndo sao vistas pelos professores como tm##, portanto como um fator que colabora
para a consolidacédo de relacdes hierarquizadas estalunos. E relevante lembrar que nas
entrevistas com os alunos, os dados sao esclaresegwanto a existéncia de conflitos em
muitos aspectos do relacionamento entre eles,anda; inclusive, a ocorréncia de agressdes
fisicas decorrentes de apelidos e xingamentosioakaos a inscricdo racial dos alunos
negros.

E presumivel que a atitude dos professores ao reghscriminacdo racial entre
alunos, assim como a ocorréncia de conflitos deivag#o racial, relaciona-se a
operacionalizacdo do “mito da democracia raciabsif, afirmar a existéncia de conflitos de
motivacado racial é ir contra a ideologia deste pgtee se funda na idéia da harmonia racial,
ou seja, na inexisténcia de conflitos raciais neieslade brasileira. Por outro lado, esta
alegacao negativa pode estar associada a um nmecathesautodefesa utilizado pelos sujeitos
a fim de se protegerem da avaliacdo de seu compemta e atitudes por parte da
pesquisadora, ou talvez por ndo considerarem rleeaquestao racial no entendimento das

relagdes entre 0s sujeitos que compdem 0 universae.
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A fala a seguir sintetiza os apontamentos acimesaptados:

Pesquisadora: Vocé percebe algum preconceito owrthsinacao racial
na escola?

Entrevistado: “Ah, percebo, assim... Mas € muittl,sn/é? Por exemplo,
guando eu sugeri uma vez trabalhar com a questagadsmo, uma
menina que é de origem... de etnia negra, assisualmente falando,
porque muitos deles sdo e nem se consideram, reézM falou ‘ah, que
legal, porque isso acontece comigo’, deu a entemper ela realmente
tinha uma... tinha sofrido ou tinha passado pouaies assim, n/é? E a
gente percebe, a gente ouve os apelidos, tipo,imegun/é?... negao,
estas coisas assim... que muitas vezes é sutilvocéspercebe que esta se
referindo realmente a etnia da pessoa... entdgséra mas € mais sutil eu
acho”.

Pesquisadora: Ha conflitos entre eles por contastisaqui na escola?
Entrevistado: “Olha, aqui eu nunca percebi isso naf vi isso uma vez
numa escola, da menina se sentir ofendida porquaema tinha chamado
de negra, n/é? Mas aqui mesmo na escola... eu nongando... Nao...
nao me recordo de ter ouvido ofensas deste tipo s@oa sutileza, como
eu falei para vocé, mas nunca chegou a criar unflidorpor causa disso,

nao” (Entrevista- professor, pardo).

Como se pode perceber, o relato do professor esimleque ele reconhece o
preconceito, contido (implicito) nos apelidos. Notamto, tem-se a impressao de que a
sutileza é tida por ele como uma caracteristicatouna as praticas racistas mais amenas. E a
acdo de um racismo gentil, como se ele fosse manwso, pois por ser mascarado néo se
constitui em uma forma de violéncia tao intensacatitudes explicitas.

Segundo D’Adesky (2000, p.174), os brasileiros podée ndo negar a existéncia do
preconceito racial, mas a sociedade, em geraltaajeracismo explicito, por contrariar o
sentimento nacional de harmonia racial e a opamatizacéo do mito racial que age de forma
a camuflar os conflitos raciais criando dificuldguga a percepc¢ao do fenémeno do racismo.

Observa-se ainda, que muitas vezes os docenten fi@esutileza uma desculpa para

nao agir, como se a sutileza retirasse do racigrao/i®léncia. Assim, atribuem a sutileza a
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culpa pela omissao na mediagcao de conflitos devag#fo racial entre alunos. Este fato fica

muito evidente em uma discusséao entre professarasté um grupo focal:

Paulo: “Eu acho assim, como eu comentei da outra geraltrpvista

individual] tem coisa sutil, n/é?..., mas que &?i/(pardo).

llda: “ Mas a gente ndo sabe se € brincadeira [apelidasgamentos que
aludem a inscricdo racial do aluno negro] ou sesedstao falando sério.
Entdo ndo da para a gente distinguir, n/é?... 0 gumerto o que é errado
ai. Eles brincam, n/é?..., mas(litanca).

Paulo: “Mas assim, vamos dizer assim nao tem um prectmazaro
assim de afastar uma pessoa... Até porque aquiéamtiem muitos que
sédo descendentes de...” (siléncio).

llda: “E descendentes de...” (siléncio).

Paulo: “Mas assim, vamos dizer assim... sei |4 tem alguatdudes que

as vezes eu acho que é...”

Jodo: “Nao chega a ser mesmo conflito..., mas a discrapéo € atraves
de brincadeira ndo em forma de discusséao... disf@mmente acontece”

(preto).

llda: “Mas ao mesmo tempo a gente fica em davida, pompmeo eles
brincam muito vocé ndo sabe se € mesmo racismdseen. O ano
passado aconteceu um caso, que o Leonardo chamdaqueline la de...
de negra ndo sei o que la... Mas ai ela se serféndida, mas eu nao sei
se da parte dele se era realmente. Ele falava gaé&®encadeira. Mas nao
tem como a gente saber se... como o Joé&o falotasene conflito se eles
entendem o que € isso a gente nao sabe”.

Joao: “Na sétima C?”
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lida: “E”

Jodo: “Até porque ele é afro... entdo € brincadeira, masontece

disfarcadamente [0 preconceito racial]”.

O depoimento da professora llda traz um elememorirente na fala dos professores,
ou seja, a ambiglidade de reconhecer apelidos iedsngomo brincadeiras. A fala da
depoente nos leva a impressdo de que apelidoscipres em relacdo aos alunos negros e
brincadeiras s6 podem ser reconhecidos como ret@noéensivos se verdadeiramente puder
se confirmar a intengdo daquele que proferiu oatimgnto em ofender ou ndo o receptor. Nao
ha, portando, por parte da professora, nenhumacacrgm relacdo a utilizacdo do
pertencimento racial como xingamento entre 0os adelges bem como nao se reflete sobre a
extensdo desse tipo de tratamento a outras ingtadaivida dos alunos negros.

O discurso sobre a dificuldade em reconhecer sapebdos e xingamentos sao de
“brincadeira” ou ndo parece ser mais uma estratpgra ocultar a responsabilidade do
educador na mediacao de conflitos de motivacaalraotre alunos.

Assim, a brincadeira é muitas vezes utilizada pestficar a auséncia de conflito de
motivagéo racial entre os alunos.

“As vezes eu acho assim que eles falam, mas néuo ass preconceito...
assim, por brincadeira mesmo. Porque eles gostaitorde brincar um
com o outro. Mas assim de preconceito de levanddueu acho que néo.
Porque nesta escola eles sdo muito assim... amni@bss gostam muito de
brincar um com o outro. Entdo eu acho que nestdepde preconceito
eles brincam. Eles falam ‘vocé é preto vocé nacepfader isso’..., mas

depois logo falam ‘é brincadeira™ (Grupo focal-piessora, branca).
Somente dois dos sete professores entrevistadogiradmas “brincadeiras” como

forma de disseminar o preconceito entre os alunos.

“Existem alunos, hoje em dia aqui na escola quenwa outro de
macaco... ‘0 preta’, uma aluna vira para outra dafassim ‘6 professor
eu posso falar com aquela preta, 14 tras? ’. Aietlgtinada aluna, até nao
gostou desta expressao e reclamou para mim, delt@a branca ter

chamado de ‘a preta’. E diariamente acontecem esgiies racistas
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semelhante a essa. Em uma classe e outra um chamautro de

macaco... diariamente acontecéEntrevista-professor, preto).

Ao serem indagados sobre as situacbes de condlittnmbito escolar os professores
comumente enveredam para a culpabilizagdo da gamili

“Eu acho que o ambiente [familiar], a gente ndoaekt, mas eu acho que
0 ambiente deve ser meio conturbado, n/é€?... paéoeles trazem aqui,
n/é? Porque normalmente representa o que eles €rexdmplo, n/é?...
alguns sdo de casa e outras da rua. Entdo eu ingagire deve ser um
ambiente bastante conturbado. E o tempo maior deran dia,
teoricamente, porque as vezes eles nem ficam eanroas teoricamente €
com a familia, n/é?... mais do que com a gentedaAmais quando chega
ao ensino fundamental Il que ai vai trocando osfg@seores cada aula,
fica menos tempo ainda. Entdo assim ndo sei seuestdo de ter mais
responsabilidade ou menos, n/é? Eu acho que é agsamdo eles ja vém
para escola eles ja vém com muita coisa ja definktlas vezes é dificil a
gente mexer, n/é? A gente pode até... a genteatiz, ndo so disso mais
de tudo, até do linguajar deles da postura. A gemtiefazendo algumas
coisas, mas tem coisas que é dificil eles perdeEenmacho que a escola
pode até orientar, mas o problema é que muito€ja geom isso de casa,
n/é? Entdo eu acho que assim, ja tem essa cultssamainfelizmente,
n/é?... € claro que a gente tem que fazer algunisagoara concertar
para mudar, mas o problema é que ja vem enraizdgion@as coisas. Por
isso que a gente fala que quando ele faz uma hi&ica deste tipo é que
0 pai as vezes faz com outra pessoa, ou que viupassoa que mora
junto fazer. Ele acha normal ele ndo acha que texana ver assim...
Entdo o problema para a gente tirar isso dele é glgendo tem essa visdo

ja de casa’(Grupo focal-professor, pardo).

“E vocé percebe o pai que é presente e 0 pai que éPpresente. A
diferenca € bem nitida na criancéGrupo focal-professoréranca).

“E, eles tém a caréncia afetiva e a caréncia ecaieam (Grupo focal-

professor, preto).



Assim, para os professores 0s conflitos presentescatidiano escolar e as
discriminacbes que permeiam as relacdes entre slestio relacionados a problemas
familiares, pela falta de estrutura familiar, faleacompanhamento pelos pais da vida escolar
do filho, enfim pela caréncia dos alunos ndo soeent relacdo a questdes familiares, mas
também devido a questdes sociais. Em outros mosigrassam a analisar os conflitos entre
alunos como decorrentes de problemas da comunidasieinculando a escola desse contexto
social.

“Eu acho que eles vivem em uma comunidade queid.asas vezes eles
trazem esta questdo da violéncia e tudo... porqguené questao que eles
convivem. As vezes eles falam de uma maneira agiessas é pela

maneira que eles vivem todo dia, n/é?... assim, oraaeira rispida de

falar, agressiva... de falar palavrao, ofensa@&rupo focal-professora,

branca).

“Eles sdo pobres de tudo, n/é? A caréncia é muiddsrda condi¢cdo que
eles chegaram aqui no bairro do que da caréncigopeonente assim de
ser carente, n/é? Eles ja trouxeram esta caréneiadtras cidades que
eles vieram. Ai a questdo do palavrao, de xingamegaté uma resposta a
esse tipo de discriminagcdo que eles sofrem, n/é@rCe e pobreza estas
sdo as duas palavras que definem o nosso bair&?, bim bairro pobre e
carente como todos vocés falaram em todos os seiti@rupo focal-

professor, pardo).

Observa-se que na fala dos educadores os probexteeos invadem e determinam
relacdo de convivéncia entre os alunos vitimizaadescola, que, fragil e impotente, pouco
pode fazer para reverter esta condicdo. E imperteetonhecer que esses fatores citados
pelos professores inegavelmente influenciam no im@rgo de conflitos entre o0s
adolescentes. No entanto, percebe-se que o criggial ndo é tido ou percebido por eles
como um dos propulsores desses conflitos. Por rezi@o, podemos depreender que 0s
professores ignoram as diferencas raciais presembesambiente escolar. Ndo dando
relevancia a questao racial, acabam por contripaia a manutencdo de praticas racista na
escola. Em contrapartida, quando ha o reconheamunproblematica racial sua relevancia é

posta em ultimo lugar:
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“A questdo da discriminagdo racial ela estd em lbaile outras questdes
gue sédo principalmente econdémicas. A questao, yemplo, das pessoas
gue moram aqui vém de um monte de lugares diferenté? E cada um
ja traz a sua heranga de discriminagcdo de caréngigunta tudo aqui no
nosso bairro. Entdo aqui a gente tem uma... Temrablgma da
discriminacao racial? Aqui tem sim, mas tem muit@isra questdo da
caréncia dessa heranca que eles ja trouxeram desuliigares” (Grupo

focal-professor, pardo).

O entrevistado reconhece a problemética da diasidelacionada as diferentes
origens geograficas dos alunos, mas nao probleanatipuestdo da diversidade racial. Em sua
fala, a discriminagéo racial € reconhecida commmfda desigualdade socioeconémica.

O processo de compreensdo da realidade das relagdess na sociedade esti
fortemente influenciado pelo “mito da democracieiall. Desta forma, mesmo 0s sujeitos
estando diante de um aspecto real que Ihe pernobdéematizar a questdo racial ndo o fazem
ou tém dificuldade para fazé-lo.

Nesta perspectiva é plausivel ressaltar que mesnpoofessores reconhecendo que o
bairro em questao tem uma composi¢ao racial derraabo-brasileira que vive em situacao
de exclusédo social ndo problematizam esta questing se ela fosse apenas uma mera

coincidéncia.

“Eu que estou vindo de outra cidade, aqui eu perceima coisa
interessante. Aqui em S&o Carlos vocé percebe wisa interessante,
n/é? Se vocé for ao centro da cidade, vocé vé [gonegros, se vocé for
em outros bairros vocé vé poucos negros. Agora vécgue estao todos
aqui... Assim, eu nao sei como foi a origem dadrdaracy, mas as vezes
fica uma coisa como nos EUA, os guetos, Déalguma forma € criada
uma maneira de descendentes de nordestinos owjossneolocar eles em
um local e ai vocé dificulta o acesso para muitasas... Um exemplo,
aqui ndo tem nenhum 6nibus para a federal [Unidade Federal de Sao
Carlos]. E o aluno daqui que passar no vestibufaz como? Entdo eu
acho que a questéao social pega mais do que qualpoerentagem... se

tem mais brancos ou mais negros(Grupo focal-professor, pardo).
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Salientamos que em nenhum momento o0s professorequeastionam sobre a
composicao sociorracial da escola em anélise muttas escolas publicas brasileiras.

A énfase na discriminacdo de classe em oposicaoisérindinacdo racial €
constantemente reiterada no discurso dos professb@ mesma forma que no geral da
sociedade tende a minimizar o lugar préprio da,ratfizando o construto "classe" para

negar que preconceitos e discriminagdo devem-s&ce&mo.

“A discriminacdo que eu acho que € maior é a quegt@nodmica, n/ée?
Assim, a discriminacgéo social € a pior que tem?ri#ér exemplo, aqui 0
aluno que é negro e o aluno que séo até loirosesofro mesmo
preconceito por ser do Cidade Aracy, por ndo teraumondicao

financeira, por néo ter uma escola como a do cent&ntdo eu acho que

ai entra em uma discussao maior, n/é@&rupo focal-professor, pardo).

No trecho citado acima, o depoente, procurandanafirsua posicdo de que a
discriminacdo social, ou seja, de classe seria ref@gante para justificar as desigualdades
sociais, descreve o contexto de exclusdo socialodaunidade a que os alunos pertencem.
Seguindo o raciocinio do professor, a identidadeldsse se sobrepfe a identidade racial.
Portanto, negros e brancos pertencentes a uma mesnaicdo social enfrentariam as
mesmas dificuldades impostas pelo preconceitoasselsocial.

Segundo Munanga (1986, p.52), ideologia racialapara além das determinacdes de
classe, sendo que o que se configura € uma duplalddzacdo do segmento negro, a
socioecondmica, por ser pobre, e a racial, ponsgro, ao passo gue o branco, como assinala
Bento (2007a, p.27), mesmo em situacado de pobeeza fprivilégio simbodlico da brancura, o
gue néo € pouca coisa dada, fato desconsiderao® relfessores.

Pautando a analise sobre a interpretacdo de B20®7 4, p.30), entendemos que esta
mentalidade consensual (de que o preconceito deseclae sobrepde ao preconceito de
cor/raca) entre os professores € um dos indiciosadécacao (influéncia) da ideologia racial
brasileira, onde o siléncio e a distorcdo sobregarn ocupado pelo o segmento branco da
populacdo funcionam como mecanismo de autopresevdg condicdo de privilégio deste
grupo, sendo, assim, um dos principais sintomasbrdaquitude. O argumento abaixo

sintetiza esta questao:

“E claro que mesmo 0 negro rico ele vai sofrer gneceito racial, mas
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ndo ha muitos negros ricos entdo acho que... @jasgue... a gente tem
gue pensar na pobreza mesmo, dos negros e dosadsréammbém’(Grupo

focal-professora, branca).

Mesmo reconhecendo que a ascensao social do negte pao livra-lo da
discriminacgéo racial, o depoente acha irrelevaatesar neste fator. O depoimento sugere que
a justica seria ndo pensarmos na dupla estigmatzag negro, a pobreza e a discriminacao
racial, mas na estigmatizacdo do branco e do negnosituacdo de pobreza. Nesta
perspectiva, temos a naturalizacdo do racismo eraliBacdo dos seus efeitos para a
integracéo social do segmento negro da populagidira. Como assinala Bento (20072,
p.27):

A pobreza tem cor, qualquer brasileiro minimamémfimado foi exposto
a essa afirmagdo, mas ndo é conveniente consalefsssim o jargédo
repetitivo € que o problema limita-se a classeadoCom certeza este dado
€ importante, mas ndo é sé isso.

A condicdo de exclusédo da populacdo negra € evattnaos dados de analise do
IBGE (2007). Segundo esses dados, através da arfalta a partir da comparacdo da
participacdo relativa de brancos e negros na apgdu do rendimento total das familias foi
constatado que, entre 0os mais pobres, o brancocala 25% do total, sendo 86% o

percentual de brancos entre as classes mais fal@ase&nquanto 0s negros representavam
74% entre 0s mais pobres e s6 correspondem a paaisale 12% entre 0S mais ricos.

As analises também mostram que as diferencas dénremto ndo sdo
apenas explicadas pelas desvantagens de escataddgobpulacdo de cor
ou raga preta e parda, quando considerados osmemitis-hora de acordo
com grupos de anos de estudo: em todos eles, seegdEx os brancos
aparecem favorecidos Comparando os rendimentosgroou raca dentro
dos grupos com igual nivel de escolaridade, cormseguperceber a
persisténcia do efeito racial, com o rendimentahtos brancos até 40%
mais elevado que o de pretos e pardos, no grupol@uou mais anos de
estudo. [...] Estes valores mostram que as desigdes raciais na
apropriagcdo da renda do Pais tém se mantido opi@do um pouco, se
comparadas com as dos anos anteriores. (INSTITURASBLEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2008).

As desigualdades também se apresentam na arelckc@o. E o que pode ser visto,
por exemplo, nos dados referentes ao analfabetfammonal (menos de quatro anos de
estudo). O percentual de analfabetos funcionaise evg brancos é de 16%, enquanto que
entre 0s negros esse percentual € de 27%. Estpudielside pode ser observada também em

relacdo a frequéncia escolar (anos de estudo) siacefundamental, médio e superior. O
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bloco de indicadores referentes aos anos de estslas etapas de escolarizagéo constata que
a média de anos de estudo da populacdo de 15 anosis de idade continua a apresentar
uma vantagem em torno de 2 anos para brancos, doan8s de estudo, em relacéo a pretos
e pardos, com 6,3 anos de estudo, diferenca queseemantendo constante ao longo dos
anos se comparada com as informacoes de pesquisas@s (IBGE, 2008). Considerando
este abismo em matéria de educagdo é que se &gitimh e necesséria politicas de acdo
afirmativa, como, por exemplo, a Lei 10.639/03.

Sem duvidas, a exclusdo da populacdo negra ndoesfeito apenas aos fatores
econdmicos, pois, como ressalta Wanderley (19987)p.‘os excluidos ndo s&o apenas
agueles rejeitados materialmente pelo mercado euds trocas, sdo também aqueles
rejeitados geograficamente, fisicamente de todasicagezas humanas, e culturalmente
guando seus valores néo séo reconhecidos”. Par@ra,aa exclusdo e a pobreza, vinculam-
se as desigualdades existentes e especialmenit@aédorde poder de acdo e a representacao.
Neste sentido, a exclusdo deve ser pensada agmdemocratizacdo, que so sera possivel no
contexto brasileiro mediante a desnaturalizacaanddo com que sdo vistas as praticas
discriminatorias geradoras de processos de exclus@pendo a relacdo entre discriminacao
e subalternidade.

Os educadores reconhecem a existéncia das desidaalthciais, mas ndo como fruto
da discriminagé&o racial cotidiana. A caréncia dgrae reconhecida, mas ndo o privilégio do
branco. (BARAUNA, 2007, p.157) Desta forma, a sjimsocial do negro ou até mesmo a
discriminacéo racial € explicada pelo fato dos oggerem sido escravizados, ou seja, “[...] €
legado inerte do passadao qual os brancos parecem estar ausentes” (BERAWa, p.27).

As falas que se seguem enfatizam esta questao:
“Acho [por que a populacdo negra vive em pioresdigdes de vida que a
populacdo branca] que € um pouco de cultura ques ¢étazem deles
ainda. E tem gente que tem medo de se... por esed®ke aventurar e
de demonstrar realmente o que eles sao, eles acabkamenosprezando
demonstrando as coisas que eles sofriam(Entrevista-professora,
branca).

“Eu acho [que a populacao negra vive em piores ¢odes de vida que a

50 Segundo Valter Silvério (2003, p.69), as diferengasicionais no mercado de trabalho altamentedses
aos brancos é por vezes explicada como legadosd® passado escravista. O autor cita Hasenbal@) para,
justificar que raca tem sido um critério adscritoquee favorece os brancos no mercado de trabalhotedas as
outras dimensdes da vida social brasileira, simme&e por que 0s mesmos mantém vantagens materiais
simbdlicas.
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populacao branca] porque eles guardam um poucoalesglta de ter os
descendentes deles tao judiados, n/é?... tratado®@nimais. Entdo eu
acho que dentro deles deve ter um pouco de revdi@&upo focal-

professora, branca).

Nesta perspectiva ndo se pode deixar de fazerérgfier a heranca simbolica da
escravidao para os brancos, mediante a qual spo gtnico continua a usufruir de beneficios

concretos e simbdlicos nas relagdes sociais.

Na verdade, o legado da escravidao para o braooco &sunto que o pais
ndo quer discutir, pois os brancos sairam da ddé@com uma heranca
simbodlica e concreta extremamente positiva, fruto apropriacdo do

trabalho de quatro séculos de outro grupo. H& bEasfsimbdlicos e

concretos em se evitar caracterizar o lugar ocupatiobranco na historia
do Brasil (BENTO, 2007a, p.27).

O preconceito e discriminacdo ndo sao considerguss entrevistados como
mecanismo para manutencdo do privilegio de cldssee tipo de interpretagdo coloca o
problema da integragéo social do negro como “olproé negro” e ndo como um problema
da sociedade brasileira com relacdo ao negro. Asgirando se admite a existéncia de
racismo no Brasil, este ndo é visto como uma gaestéial, mas como pontual, individual, é

relegado como um “problema dos negros”.

“E eu também acho que o negro é mais preconceitdosque o branco.
Vocé pode ver, ele se ofende facil. Vocé pode wmereq ja escutei negro
falar que ndo vai nunca se casar com outro nedla, fimal] de branco...

estas coisas, eu ach@Grupo focal-professora, branca)

No depoimento desta professora, 0 nhegro aparece complexado, poisse ofende
facil”, e, consequentemente, preconceituoso. Uma das #sdades do racismo no Brasil é
tornar a prépria vitima culpada. Como nos diz Mgz 2009), “[...] nosso racismo € um
crime perfeito, porque a propria vitima é que éadh pelo seu racismo [...]". O sujeito que
profere a injuria pode rejeitar a culpa e atrilaugl propria vitima. Na fala da professora, o

branqueamento aparece como um problema peculizeglo.

7

No Brasil o branqueamento é frequentemente corsldercomo um
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problema do negro que descontente e desconfortéwelsua condigdo de
negro, procura identificar-se como branco, mis@ges® com ele para
diluir suas caracteristicas raciais (BENTO, 20(725).

Partindo das reflexdes de Carone (2007, p.17),lgoncs que ndo podemos cair no
equivoco de considerar o branqueamento como umlgmnabdos negros, devemos sim
guestionar sobre quem s&o o0s agentes sociais @g diribuem tal peculiaridade,
considerando as motivagdes e consequéncias cotescierinconscientes dessas formagoes
ideoldgicas, ou seja, deste acarbouco de repredestasobre o negro e seu reflexo nas
relacdes raciais entre negros e brancos.

Durante a aplicacdo do grupo focal, um professatatexplicar a diferenca de
comportamento observada por ele entre os alunosdsa& negros em sala de aula.

“Tem uma aluna que tem a pele negra. Na aula jdetigh, primeiro eu
vou distribuindo material para todo mundo por igu@uando eu percebo
gue ela esta sem material eu imediatamente colaoaterial na carteira
dela. Até por que ela ndo se levanta dentro daselaga pela condicdo da
cor, ela fica um pouco retraida. Ai eu percebo &mali e imediatamente

eu vou levar o material na carteira del§Grupo focal-professor, negro).

Logo apss ouvir a exposicao do professor uma qubiessora dispara:

“Por isso que eu acho é que estd embutido na caltigles... o racismo e
0 preconceito. Eles mesmos se menosprezam, elesomeg guardam,
eles mesmos se fecham, eles mesmos tém vergoahanetmos tém
vergonha de se expor, de falar, de participar. 8eévwvai falar alguma
coisa... Mesmo que nado tenha nunca acontecido agmsa com eles, eu
acho que ele tem vergonha de demonstrar, de fdrpoder estar no
lugar, de aparecer, querer participar. Eu acho gestd embutido na

cultura deles, neles mesmd$3rupo focal-professora, branca).

Durante a fala desta professora, uma outra dedalat repetidamente:

“Isso mesmo. Eu também acho que sdo eles mesmibgGrupo focal-
professora, branca).
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Observa-se que a fala do professor evidencia are@mmgdo do retraimento da aluna
como consequéncia de seu estigma (cor/raca). fexdes de Goffman (1978) nos auxiliam
na compreensdo do comportamento da aluna. Segundotas, o retraimento &€ um
comportamento recorrente na pessoa estigmatizatalqiseu estigma pode ser percebido sé

ao lhe dirigir o olhar. Neste caso, é provavel gyessoa portadora do estigma:

[...] sinta que esta 'em exibicao', e leve suacausciéncia e controle sobre
a impressdo que esta causando a extremos e adéreasduta que supde
gue os demais ndo alcancam. [...] Seus menoresedosente, podem ser
avaliados como sinais de capacidades notaveis eaoedinarias.
(GOFFMAN, 1978, p.24)

Desta forma, o retraimento da aluna e de outrasoalmegros no contexto escolar
gerado por um sentimento de inferioridade e insey#a decorrentes da interiorizacdo de
esteredtipos negativos acerca da imagem do negraigtulam no ambiente escolar e em
outros ambientes de convivéncia destes sujeitofa-d que a professora, ao contrario do
professor, atribui este sentimento de inferioridad@seguranca, ou seja, o retraimento da
aluna, ao racismo e ao preconceito inato a suameaidade enquanto negra. O racismo
aparece no depoimento da professora como um elerahtral inerente ao préprio negro.
De acordo com Gomes, N. L. (2001, p. 93), “enquanéalucacao escolar discutir a questao
racial como um ‘problema do negro’, negando-seegrid-la nas reflexdes sobre a sociedade
brasileira, continuaremos dando muito espaco ads digersos equivocos e a praticas
intencionalmente racistas”.

Observamos um possivel equivoco por parte de parfes e coordenacdo da escola
com relacdo a um aluno negro em particular. Esteoaldurante a entrevista, identificou-se
como negro e disse sofrer preconceito racial denfara da escola. Ele disse que nao gosta
da forma como é tratado por outros alunos, senitadn por eles como “negad’Eu ndo
gosto... me chamam de negéao, negao preto... egaslo” (entrevista- aluno preto).

Em um momento daliscussdo entre os professores durante o grupd, feaare
alunos que se ofendiam ou ndo ao serem apelidamtosuytros mediante a sua inscricao
racial, fica comprovado o que foi dito pelo aluidentificaremos abaixo este aluno

ficticiamente com o0 nome de Marcos.

llda: “E a mesma coisa de chamar a pessoa de neg&oameaiegao’
tem gente que acha normal chamar a pessoa de retgo gente que se
ofende, n/é?(branca).
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Keli: “O Marcos... por exemplo, todo mundo chama ele de
negao’(branca).

Sonia: “O Eduardo... também o pessoal chama de ned@aida).

llda: “Mas ele [Eduardo] fica nhuma boa, todo mundo bancom ele
tudo. Agora eu nado sei se ele deixa embutido deomed nds falamos
alguma coisa”.

Jodo: “Mas isso é por complexo da cor. Vocés falaram\tircos, n/é?...
Entao ele tem’{preto).

Keli: “E, ele tem... o Marcos... tem racismo contraralesmao”.

llda: “E se vocé olha, ele fala ‘vocé esta olhando pamien porque eu sou

negao”.

Jodo: “E os pais dele também, vieram reclamar aqui, doh caso de
indisciplina mesmo, e falaram que a escola persegaeporque ele é
negro”.

Esta reacdo do aluno pode ser entendida como ussdvpbreacdo a prescricdo do
estigma, a agressividade (GOFFMAN, 1978, p.27)r&&kexbes de Roméo (2001, p. 167)
nos levam a sugerir que esta reacdo agressiva gutde associada a resisténcia do corpo
negro a imposi¢cao da branquitude. Para a aut@s;@a impede a pessoa negra de expressar
corporalmente sua negritude. Assim:

[...] embranquecida pela escola, seu corpo tonayseorpo dissidente de
sua negritude. E, quando resiste, seu corpo exptesa relacdo contra a
opressdo a sua liberdade de ser; ndo podendogser se rebela e explode.
Muitas vezes, por nao saber ou ndo poder expresgaalmente a opressao
por que passa [...] manifesta suas revoltas e desgostos por meio de
atitudes agressivas contra si e os outros. Na gramoria das vezes €
analisado o comportamento de resposta as violéporague passa e ndo a
causa destes comportamentos; assim sendo, a escdaa pratica
pedagodgica ndo sao questionadas, mas sim o0s camgntbs dos
alunos/as alunos/as. (ROMAQ, 2001, p.167-168)

A fala da coordenadora da escola enfatiza estdapes

Pesquisadora: Como vocé descreve as relacdes saaui na escola?
Entrevistada: “Entdo... aqui na escola... é... emlagdo, assim, ao
problema racial entre eles, ndo existe. Mas o quste € problema assim

deles usar disso para se justificar por um problegue acontece. Por
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exemplo, o aluno da... ele apronta alguma coisaa giente vai chamar
atencao e ele fala assim ‘ah vocé s6 fala isso g sou negro’. Entdo
ninguém aqui na escola trata mal um outro alunmdato dele ter uma
[cor]... dele ser negro, ou por ele ser japonés, d& ser branco.
Independente da cor, todos sdo iguais. NOs tratatndss os alunos
iguais. SO que € unanime, toda vez que vocé vanahatencao, ele usa
disso como... como um amuleto ‘ah s6 faz isso gorspu negro’.
Inclusive pais de alunos que vém aqui reclamaAi. vocé s6é chama
atencdo do meu filho porque ele é negro’. NOs toseproblemas de ter
gue intervir com policia, até porque o pai do alwwio aqui brigar. O
aluno s6 apronta, ele bate nos outros, ele xinge @pelido. Ai a gente
vai chamar atencéo, o pai vem aqui brigar com atggrorque a gente ta
chamando atencdo do filho e ainda usa como descolf@o dele ser
negro. De tratar mal, de um aluno tratar mal o ajtde xingar ou por
apelido nédo...”

Pesquisadora: e através de piadas?

Entrevistada: “O fato de ser negro ndo. Eles fazaadinhas com alunos
gue vieram de outros estados, principalmente noirtes eles tém... porque
eles falam, eles tém o sotaque diferente, n/é?mMi @& tem, ai eles tém
preconceito. Tem preconceito, assim, com o cabgi@am sarro do cabelo
do outro. N&o... ai tem sim, acaba tendo...”

Pesquisadora: Em relag&o ao preconceito racial?

Entrevistada: “E... 0 preconceito racial... acabentlo, mas é de negro com
negro. Nao é assim entre brancos e negros nace etes mesmos”.
Pesquisadora: Entre brancos e negros...

Entrevistada: ‘Nao, entre eles mesmogles escondem o cabelo, pde o
boné e tira sarro do cabelo do outro. Isso acorited&ntrevista-

coordenadora/branca).

O relato da profissional torna evidente a faltapdeparo para lidar com a questéo
racial. A mesma acusa 0s alunos de utilizarem rss@i¢ao racial para justificar atitudes de
indisciplina sem questionar as possiveis causds tips de comportamento.

As falas aqui tratadas parecem sugerir que naasassim como em outros espacos

sociais ha uma tendéncia a relacionar a discrifimapntra alunos negros a yroblema



relativo aos préprios negros, como se pode verifilo didlogo dos professorespelo
depoimento da propria coordenadora da escola, giendem que a discriminacéoestre
eles mesmessem atentar para os fatores que produaemutorejeicdo e a rejeicdo ao seu
igual. Este € um dos equivocos historicamente nddss a serem enfrentados pela educacéao

das relacgdes raciais. Como bem expresso no P&aEEICP003/2004:

Outro equivoco a enfrentar € a afirmacdo de queegeos se discriminam
entre si e que sao racistas também. Esta congigtpéde ser analisada no
quadro da ideologia do branqueamento que divulgktia e o sentimento
de que as pessoas brancas seriam mais humanasn tereligéncia
superior e, por isso, teriam o direito de comarde dizer o que € bom
para todos. Cabe lembrar que, no pés-abolicaomféoamuladas politicas
gue visavam ao branqueamento da populacdo pelamatido simbodlica e
material da presenca dos negros. Nesse sentidossvpl que pessoas
negras sejam influenciadas pela ideologia do bmsmento e, assim,
tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo afifBRASIL, 2004,

p.7).

A superacao deste entre outros equivocos faz-sss@ta para que os profissionais
da educacdo possam se questionar sobre o papst@a em conscientizar alunos brancos,
negros e pardos sobre a extensao do preconcedodesaiminacao racial em suas vidas, e
ndo venham a colaborar para a naturalizacdo danmestto depreciativo em relacdo aos

alunos negros.

3.2 Os professores frente a situagdes de preconoeiacial entre os alunos.

Quando questionados sobre como reagem diante uac@#s de preconceito ou
discriminacédo racial entre os alunos, os mesmaardiiazer a intervencdo no momento em
que estas se apresentam. As falas que se segugema@am os argumentos mais utilizados

pelos professores para intervir nestas situacoes:

“E sempre a questdo do respeito, n/é?... A gengnehatencdo. ‘Olha o
respeito ao colega’... que somos todos iguais, peddente da cor, da

raca...” (Entrevista-professora, branca).

Esta justificativa de que “somos todos iguais”, a&mais indicada, pois ndo permite

ou estimula reflexdes acerca das diferencas radaisontrario, ela pode deslocar a queixa
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paraoutra direcdo distante da problemética do prectmesaila discriminacao raciais, ao gerar
davida sobre a partir de que ponto de vista a dqukd esta sendo abordada. (SOUZA, A. L.
S, 2001, p.184)
“Eu sempre falo para eles ‘para com esta brincadenjue isso ofende as
pessoas’. Eu falo assim. Eu chamo atencdo para rpa@am a
brincadeira... Eu costumo agir neste sentido as$iimca fui muita da

parte tedrica de explicar o que é nada(Entrevista-professora, branca).

O depoimento da professora sugere que ela pratitarse omite diante de situacdes
de conflito entre os alunos, simplesmente pedingogarem e 0 assunto se encerra ali. Esta
atitude pode levar os alunos negros a abdicaremexgeessar suas experiéncias de

discriminacéo e preconceito. Segundo Cavalleir©120.146):

A auséncia de atitude por parte do professores qas)iza a crianca
discriminada que ela ndo pode contar com a cocferdge seus/suas
educadores (as). Por outro lado, para a criancaligagmina, sinaliza que
ela pode repetir a sua agao visto que nada é &tocomportamento nem
se quer e criticado. A conivéncia por parte dogigsionais de educacgéo
banaliza a discriminacao racial.

Desta forma, o “siléncio” dos professores ndo ésilédncio neutro. Ele indica um
discurso em que o néo dito revela conivéncia compootamentos preconceituostNao é
no siléncio que os homens se fazem, mas na palar@abalho na acao-reflexao(Freire,
2001, p.78).

No relato que segue o professor revela recorrelissoirso da miscigenacao para lidar

com a situacao de conflitos raciais entre os atunos

“Eu chamo o aluno para conversar e falar que namteomo ele ficar
discriminando porque nosso pais é um pais miscidgenae vou

explicando” (Entrevista-professor, preto).

Esta postura do professor pode reforcar o mitoesaodracia racial entre os alunos,
dada a mentalidade de que a mesticagem € uma geayae ndo ha racismo e desigualdades
raciais na sociedade brasileira. Owsdratégia utilizada pelos professores para deszarto
as praticas racistas entre alunos esta relacicmatbamar atencdo apelando para a inscricdo

racial do aluno que proferiu a ofensa.
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“Bom... eu trabalho meio preventivamente, n/é? Berqqo comeco do
ano eu ja... ja falo assim ‘6, qualquer tipo de lagh®eeu ja... jA ndo gosto’.
Eu vejo que alguém fala apelido, eu falo ‘ ndo, Bome e sO’. Eu néo
deixo eles usarem apelido por causa disso, n/é?daasa dos que sao
gordinhos, por causa dos que sdo cdf, por causaqies sdo iSso ou
aquilo, entédo eu ndo deixo eles usarem apelid®, B/§uando eu percebo
que esta indo nesta direcéo, eu ja cort@®vezes, se eu percebo que a
pessoa tem a mesma origem... porque, as vezeshaitea de negao, mas
ele também... eu ja falo para ele ‘oh, vocé tambtam essa origemé
falo assim ‘0, ele € uma pessoa, agora a etniaaga rdele ndo importa
para gente, ele € uma pessoa e vocé tem que @spkEtcomo pessoa’.
Minha postura geralmente € essa, n/é? Eu falo qgerdae tem que ver e
respeitar a pessoa. De origem, n/é?... se veio idaguveio dali, se é
branco, negro. Eu falo, ndo! E uma pessoa, a g&site que respeitar a

pessoa, eu sempre trabalho neste sent{@oitrevista-professor, pardo).

“Entdo a gente assim... eu tento ndo... Eu pensargauma coisa que eu
ndo acho muito legal € vocé chegar e vocé... pem@io, chegar dando
bronca. Porque vocé... eu acho que vocé ressalia aguela situagao.
Por exemplo, vou colocar uma situacdo, chamandgue nem pde
apelido, n/é? Que nem falam... uma coisa que ea qub é feio xingar de
macaco e tal... Ele mesmo chega, ‘oh para de xin@§ar acho que vocé
fazer uma coisa espalhafatosa, em minha opinidbp ague vai atrair
mais a atencdo dos outros e ai pode criar até magisra aquele aluno,
n/é?... xingar mais. Eu prefiro chegar, chamar dqueuno e conversar
com ele. As vezes, como eu falei, se € um aluneagéevé que também...
Eu ndo vejo... também é dificil quem ndo tenha weah mistura,
n/é?...com negros. Mas para alunos que eu faleg gocé vé mais a
aparéncia assim chegar e falah, mas vocé também tem origem negra’,
n/é?. Eu ndo sei...eu procuro desse ladm ndo acho que é legal vocé
também repreender aquela atitudBorgue eu acho que...o adolescente é
meio assim, n/é?...ele cria mais aquela vontadprdeocar de mexer de
fazer, n/é? Eu vejo...sei |a, eu faco desse ladm&b sou uma pessoa que

fico...nas minhas aulas eu nao fico debatendo sahlyeestao racial. Nao
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€ uma coisa, vou ser sincero, que eu procuro fakkxs eu procuro
conversar com o aluno em particular, tentar mosfara ele por que ele
esta desqualificando o aluno, n/é?...daquela for®@, por causa da

raca... Neste sentido assinfEntrevista- professor, pardo).

E importante ressaltar que esta atitude pode néa seais correta, se ela nao for
problematizada e dialogada com os alunos envolviflsta atitude pode levar o aluno a néo
problematizar ou repensar os conteudos da suapfaaéo ser capaz de convencé-lo de que
ser negro pode ser algo positivo. Por consegyioi@e n&o possibilitar que ele desconstrua a
imagem negativa sobre a sua origem étnica. Ao @iotmpode reforcar a desvalorizacdo da
imagem do negro e provocar a sensacado de baixastinta, caso o aluno seja levado a se
reconhecer e identificar mediante o xingamentoliégmeetc, que tenha proferido contra um
outro aluno pertencente a mesma origem étnica. Aliéso, embora pareca ndo ser o caso,
cabe considerar que, se esse tipo de fala for poda diante de toda a sala, pode reforcar a
idéia de que a discriminacéo racial € um problems pkoprios adolescentes por nao se
aceitarem como negros.

Vé-se pelas declaracdes dos professores querdiicie o aluno ofendido é acolhido
e ouvido pelos professores. Geralmente, os praiessmando procuram intervir através do
didlogo, procuram fazé-lo apenas com o aluno qoieipn a ofensa.

Sobre esta questado é oportuno nos reportarmosigo @ Souza, A. L. S. (2001) que

trata da questdo da diversidade e do uso soc@iatidade:

[...] o uso da palavra, em especial a oral, podieve ser pensado como um
instrumento que possibilite a criangca e ao jovespeeialmente o negro,
olhar a si préprios, e ao outro como produtor eadytor de cultura, de
valores e de saberes. Portanto o professor aoiatEilblevida importancia a
voz de um aluno que se sente discriminado, podedagr a competéncia
deste em relacdo ao uso da palavra oral e eshidsses casos tanto o
aluno negro como 0 ndo negro ganham oportunidagditdealmente,
tomar a palavra como algo vivo, ressuscita-la patpiestionamento e a
problematizacéo tdo necessérios para a vida catid@l179 -180)

Para a autora, chamar os alunos envolvidos pataxtaalizar o ocorrido e ampliar a
discusséo é fator basico e essencial para que gmolseam “apreender que a fala é também
um canal para descortinar posicionamentos ideadgiem vez de continuar acionando
justificativas piegas, chavoes e clichés imedeisbu demasiadamente romanticos”.
(SOUZA, A. L. S., 2001, p.187)
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Para a autora, o dominio e o uso social da lingnagéo determinantes na
estruturacdo das relacdes sociais construidasiar@iente, principalmente em nossa
sociedade, onde a ideologia racista induz a udwerica da linguagem’ou seja, a uma
dissociacao entre o que € dito e 0 que € de fatdove experienciado. (Siqueira, 2010)

Segundo as reflexdes de Siqueira (2010, p.1), poslelizer que ideologia racista que

permeia na sociedade brasileira impde:

[...] tanto dos agentes como as vitimas do racisma vida em
contradicdo: exige-se que ambos experienciem suas vle uma
forma, mas que a verbalizem de outra, nem sem@e®E com a
experiéncia vivida. [...] Toda essa dinamica tomumaa leitura
coerente sobre 0 mundo uma tarefa impossivel, tevaos
individuos a terem grande dificuldade em dar sentd suas
experiéncias e, por consequéncia, em tragar @jagtias no mundo
de maneira adequada. Esta dindmica por sua \&edifiduldade aos
individuos em dar sentido as suas experiéncias.

O siléncio, ou seja, a auséncia de dialogo emcgiesade conflito indica a existéncia
de um problema de linguagem, na medida em que digidnos ndo sdo convidados a
estabelecer referéncias que possam lhe permiér tedestecer os fios das redes sociais que
perpassam suas relagdes.

Pode-se dizer entdo que uma das principais forteksdriminacdo é a linguagem, o
que implica na necessidade de sua problematiz&gipindo as reflexdes de Freire (2001,
p.78), podemos dizer que a problematizacdo da dgpgm passa pelo questionamento da
palavra. Para o autor, a educacdo problematiza@loaguela que estabelece o dialogo,
permitindo que os individuos possam solidariameatesformar a palavra em praxis, ou seja,
pronunciar o mundo e consequentemente modific&tatanto, conclui Freire (2001), o
dialogo € uma exigéncia existencial, pois pronunzienundo € um ato de criagdo pelo qual
0os homens ganham significacdo enquanto homens FERER0D01, p.79)

Como assinala Santos, I. A. (2001, p.106), os tosfdevem ser vistos como uma
possibilidade de acdo educativa. Desta forma, marémcia particularmente de conflitos
raciais, o professor deve promover o diadlogo etdd®s 0s alunos para que possam se
questionar e se conhecer melhor. Nesta perspeotiragismo deixa de ser um problema do
discriminado para se tornar um problema de todoautdra enfatiza que “a discriminacao
racial ndo € um problema da crianca negra, masapodunidade de criancas negras e nao-
negras se conhecerem, discutirem e instauraremsnforenas de relacdo, que tenham
impacto em suas vidas e na sociedade como um todo”.

No entanto, os depoimentos acima evidenciam auttifide do professor em lidar
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com as situacdes de conflitos marcados por pretorme discriminagao racial e em propor
o didlogo entre os alunos em relacdo a probleméial, para quevenham a relacionar-se
com respeito, sendo capazes de corrigir posturdgudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminaca¢BRASIL, 2004, p.20).

3.3 Percepcgdes sobre a Lei 10. 639/03

No ambito educativo, a luta pela construcdo de wumatidade positiva entre os afro-
brasileiros ganha félego com a Lei 10.639/03, pnearge de acbes reivindicatorias do
movimento negro. Esta lei foi incorporada a '®Bo dia 9 de Janeiro de 2003, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigataide da tematica "Historia e Cultura afro-
brasileira" nos sistemas de ensino de educacécebasjam eles publicos ou privados. Com o
intuito de viabilizar a implementacdo da lei, sdaberadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicasacigara o ensino de Histéria e cultura
afro-brasileira e africana, aprovada pelo Consélaoional de educacdo em 10 de marco de
2004. A valorizacdo da identidade é um dos pringipegumentos utilizados pelo Parecer e
presente na Resolugédo que institui as DiretrizasicCilares Nacionais para a Educacao das

Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Hist@altura Afro-Brasileira e Africana.

A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem potiebja divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudesjrps e valores que

'y LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NaidlLei no. 9.394/96) surge na década de 90 com o
objetivo de gerir 0 modelo educacional brasileiRautada nesta legislacdo em 1997 surgem os PCNSs,
Parametros curriculares nacionais, 0os quais progbéRiuralidade Cultural” como um tema transversdei
10.639/03 tira a pluralidade cultural da transVatade. Neste aspecto a alteracdo na LDB (Lei r®0496),

com a introducéo da lei 10.639/03pauta-se nos ipiose da Constituicdo Federal de 1988, a geabnhece a
dignidade universal da pessoa humana e protecé@antgalo a liberdade e a igualdade dos cidadaos, se
considerar sexo, raca e religido. Ao reconheceliregtos culturais a Constituicao leva em contavaerdidade e

o pluralismo cultural reconhecendo a importanciaesgate dos valores culturais de indios e negrgsaesso

de formacéo da identidade nacional, especialmemténmbito da educacgdo. A referida Constituicdo egdcse
relativa a cultura (secdo Il do capitulo 11l daldtVIll), artigos 215 e 216, afirma os direitos damunidade
negra e em seu artigo 50, “instituiu a discrim@@ racial como pratica de crime inafiancawel
imprescritivel, sujeito a pena de reclusd@ms ntermos da lei”. Nesta perspectiva o pared¢E/CP
0003/2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais gafducacio das Relagdes Etnico-Raciais e parainoHtes
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, etahdo com vista a “regulamentar a alteracao traaidaei
9394/96, busca orientar o cumprimento da Consfituléederal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 208, 1° do

Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Batas
Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igdaldle condi¢cdes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histérias e culturas gompdem a nacdo brasileira, além do direito desacas
diferentes fontes da cultura nacional a todos asileiros” (BRASIL, 2004, p. 1).
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eduquem cidadaos quanto ao seu pertencimento €&ui@d, descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes deeaisode asiaticos —
capazes de interagir e de negociar objetivos comuasgarantam, a todos,
ter igualmente respeitados seus direitos, valosizadh identidade e assim
participem da consolidacdo da democracia brasiiBRASIL, 2004, p.20).

O proposito da lei 10.639/03 € educar para agdetaraciais sob uma perspectiva
positiva de afirmacéo, valorizacdo e reconhecimeatadentidade dos afro-brasileiros, no
sentido de evitar as distor¢cdes histéricas sobmoww negro que, em virtude destas, é
socialmente tratado de maneira diferenciada (BRAZ00D4).

A educacado das relagbes raciais para 0 movimeagvonrelaciona-se com 0
desarraigamento de praticas racistas no cotidianola, ou seja, constitui-se em educacédo

antirracista. No entender de Cavalleiro (2001, p15

Uma educacgdo anti-racista prevé necessariamentmtigieno escolar que
respeite, ndo apenas em discurso, mas também divapis diferencas
raciais. E indispensavel para a sua realizacidagaor de condicBes que
possibilitem a convivéncia positiva entre todosdd e qualquer reclamacéo
de ocorréncia de discriminacdo e preconceito nagespscolar deve servir
de pretexto pra reflexdo e acdo. As vitimas e portistas dessas situacoes
ndo sao culpados por tais acontecimentos, vistosgoeresultantes das
relagcbes em nossa sociedade.

A Lei 10.639/03 chega ao Estado Brasileiro no lmgodebate sobre a implantacéo
das politicas de acbes afirmativas para a populagged®. Na medida em que questiona
construcdes ideoldgicas de dominacdo, presentesociadade brasileira, a Lei 10.639/03
pode configurar-se como um instrumento de lutacmebate ao racismo e contra manutencao
da ordem vigente.

No entanto, mesmo decorridos sete anos apds aosdacéei, ainda encontramos

%2 A discuss&o sobre a adocdo de politicas deafgamativa ganha espaco na agenda politica brasidgos a

Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriefdo Racial, Xenofobia e Intoleréncia Correlata tpi
realizada na cidade sul-africana de Durban, nmgerile 30 de agosto a 07 de setembro de 2001. fei@onia

de Durban, em suas recomendacdes, pontualmentpamagrafos 107 e 108, endossa a importancia de os
Estados adotarem agbes afirmativas para aquelefogme vitimas de discriminacéo racial, xenofobiautras
formas de intolerncia correlatas. As ac¢des afimagtsdo reconhecidas como poderoso instrumernitechlséo
social. (ONU, 2001). Segundo Piovesan (2005, ppnB6ta conferéncia, cedendo a pressado da opiakica e

do movimento negro o governo brasileiro defendeu,alocdo de medidas afirmativas para a populagéo
afrodescendente nas areas de educagdo e trabaltiocuthento propds a adocédo de acdes afirmativas par
garantir o maior acesso de afrodescendentes asrsidi@des publicas, bem como a utilizacéo, emagdrs
publicas, de um critério de desempate que consal@mesenca de afrodescendentes, homossexuaisheresul

no quadro funcional das empresas concorrentes’utOr alerta para a importancia das adocdo de acbes
afirmativas tendo em vista a realidade brasilainageie exclusdo social e discriminacao séo ternedigados.
Segundo o autor esta medida esta de acordo comogrdtna Nacional de Direitos Humanos, que faz esgare
alusdo as politicas compensatoérias, prevendo coeta smmdesenvolvimento de acdes afirmativas em fdgor
grupos socialmente vulneraveis”.
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obstaculos para a sua implementacdo. Desta fornparta da andlise dos discursos dos
professores e da coordenadora da escola, foi pbsgionstatar ndo somente o
desconhecimento da lei, como também o ndo recanbatd da sua relevancia para a
construcdo de uma sociedade verdadeiramente ddroacra
Diante do desconhecimento da Lei 10.639/03 pelgsitesl entrevistados, foi

necessario antes de indaga-los sobre seu posicoarem relacdo a ela que a pesquisadora
fizesse um breve apontamento do que se tratava.

“Olha, eu sei... 0 maximo que eu sei da questdadiga iSso € a questao

do vinte de novembro la... o resto eu desconhéEatrevista-professor,

pardo).

“Ja ouvi falar, mas vagamentglEntrevistaprofessorabranca).

“Eu ja ouvi falar sim. Mas ela ainda néo foi impkada, foi obrigada, mas
implantada néo (risos). [...] foi ha trés anos,aendo me engano, em 2006
e 2007, que foi colocada esta questdo, que degerig&nsinado, mas... eu
nao vejo a implantagcdo dela, ndo consigo vdEntrevista-professor,
pardo).

Este desconhecimento ndo € neutro, esta relacicaanhe imaginario social onde o
mito da democracia racial opera homogeneizandairaglt valores e concomitantemente
dificultando a compreensao de que ndo é possinabseuma democracia para todos sem a
superacao do racismo. Portanto, a Lei 10. 63948dm seu bojo uma nova perspectiva de
democracia que considera a diversidade e a pladdidultural da sociedade brasileira.

No entanto, a desinformacdo constitui-se em umothetaculos a implementacédo da

Lei 10.639/03, pois, sem saber ao menos contex&ikdj muitos se contrapbem a ela.

“Ah eu acho que tem que ser trabalhada [a questdoial] quando
acontece, n/é? Porque se vocé trabalha assim \&teédando valor, vocé
esta falando que aquilo la acontece. E ndo é parantecer isso dai.
Porque eu acho que o preconceito é pouco ndo é tassim. Entédo
guando acontece vocé... mas acontece. Mas eu ashaap é tanto nao,
por exemplo, meu marido ele € de cor ele ja padssuseis, € eu ndo vejo

isso dai”. (Entrevista-professora, branca).
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“Ah eu vejo como uma tentativa de acabar com estblpma. Mas tudo
gera... vocé vé?... eles dao muita énfase no pretqreto, no preto eu
acho que isso vai mais fortalecendo, n/é? Elesoestando muita
importancia. Nao que isso ndo... ndo seja impodamhas eles estédo
batendo nisso demais. Agora sera que se, por ererdpixasse... por
exemplo, na escola, os alunos se vocé ficar falatelgente de cot, de
cor ai eles comecam... e quando vocé nao falaamaiwtio certo, ninguém
tem preconceito nada. E s6 comecar que eles ja gameEntdo eu acho
gue... porque também néo... a cultura branca? Sarfaesma coisa eles

falarem sobre a cultura branca, ndo é@Grupo focal-professora, branca).

Segundo a fala da professora, problematizar o téntamesmo que estimular o
racismo. Isto sugere que o0 preconceito e discrigdimacontra 0 negro ndo séo entendidos
como um fato veridico. A professora questiona oivoale se ensinar a "Historia do negro” e
nao a "Histéria do branco”. Como bem se sabe, #oftisque se ensina na escola é a
eurocéntrica’, que privilegia a cultura européia em detrimergoodtras culturas, como por
exemplo, a cultura de matriz africana. Reconhestr fato € um passo significativo para a
eliminacdo das relagBes desiguais no cotidianolascGomo ja exposto neste trabalho,
qguando foram analisadas as percepc¢des dos aluacs|taragéo repercute na autoestima do
negro e na valorizacao de seu grupo étnico-racial.

Os relatos dos professores demonstram que os tefeasntes aos conteudos sobre as
relacdes raciais, se abordados, o sdo de maneitagb@uando aparecem no contetdo do

professor ou apenas em datas comemorativas:

“Trabalho poucas vezes, eu nao trabalho muito méé? No caso, que eu
falei para vocé que eu estou trabalhando nestavaifaorque fazia parte
da proposta. Quando acontece alguma coisa, assiia,v@i indo neste
sentido, assim, tanto do preconceito quanto dosraoi, eu procuro
trabalhar, n/é? Assim, trabalhar, mudar a visdoyde eles para uma

direcdo ou para outra, mas... assim, nao chegoaddihar com muita

*3 Esta expresséo usada pela professora “gente ‘dé atiizada ainda em certos grupos sociais, ¢mstlo-se

em “forma ‘educada’ e distinta de se designar inilmente pretos e pardos (ou seu conjunto), enbeja
execrada por certos segmentos negros” (PIZA, 20007).

%% Como ressalta SILVA, P. B. G., (2007, p.500),.I[Somos oriundos de uma formacao que atribui, aos
brancos, aos europeus, a cultura que dizem clagsita permanece no tempo, desconhecendo-se cuttoga
povos ndo europeus que também tém permanecidonpo'te
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freqiéncia néo, infelizmente eu né&o trabalh@&ntrevista-professor,

pardo).

“E quando ele acontece [preconceito racial], ou Zmt em datas
comemorativas no treze de maio e no vinte de naeerlom recortes de
jornais, revistas e aula dialogada. Mas geralmenem datas
comemorativas, treze de maio e o vinte de novem(otrevista-professor,

preto).

Para Nascimento (2001, p.135), a escola deve paioa diversidade constante e
permanentemente com a valorizacdo da cultura negraambiente escolar, ndo se
restringindo a atuar na mesma apenas como umaagwndfolclérica (CANEN, A. G &
CANEN, A. 2005; CANEN, A. 2006), ou seja, ndo smifando aos meses de maio e
novembro, meses da abolicdo da Escravatura e da&neoracdo da consciéncia negra
respectivamente. No entanto, pode-se interprgtarta das percepcdes dos professores e dos
alunos que, no contexto escolar pesquisado, asddas raciais ndo foram abordadas nem
ao menos circunstancialmente, no dia treze de maioo dia vinte de novembro dia em
gue pude averigua-lo pessoalmente, ja que estavampo.

N&do ha uma pratica pedagdgica especifica para matpestdo racial no contexto

escolar. A fala da coordenadora da escola, queesaEzaixo, evidencia este fato:

Pesquisadora: Vocé observa algum interesse por @albs professores
da escola em buscar subsidios, informacgfes, pamarlicom esta

guestao?

Entrevistada: “Claro. Nao s6 em relacdo ao precdtweacial com 0s

negros. Nao especificamente com 0s negros, mav@es a questdo do
bullying em sala de aula, n/é? Que aqui existe anpiteconceito em

relacdo aos nordestinos, muito... € mais até doague os negros. Com 0s

homossexuais... existe um preconceito enorme corhopgssexuais.

%50 Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASL, 2004, p.12) fageapiintes determinacfes sobre datas comemorativas.
“O 13 de maio, Dia Nacional de Dendncia contra @iftao, sera tratado como o dia de denuncia das
repercussfes das politicas de eliminacao fisidenk6tica da populacdo afro-brasileira na pés-akolie de
divulgacao dos significados da Lei aurea para gsase Nos 20 de novembro sera celebrado o Dia Nakda
Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negriermos explicitados anteriormente neste pargogre
outras datas de significado histérico e politicoellé ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacamauta

pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial”.



Entdo, os préprios professores pediram para gemtiealhar esta questao
do bullying em sala de aula, com a violéncia enag&b a isso. Mas
especificamente um trabalho com negros nao... afepsores nao
chegaram a pedir para trabalhar esta tematica. Rmrgp preconceito
existe ndo é s6 com negros, n/é? O preconceitteexié... com qualquer
pessoa, n/é? Entdo, ndo tem uma diferén@mntrevista-coordenadora,

branca).

Observa-se que a profissional de educacao, busgasiifacar a auséncia de projetos
que tratem especificamente a questao racial, chaaencao para o fato de que o racismo e o
preconceito ndo se restringem apenas a questda, neferindo-se a outros segmentos
discriminados.

Enfatizamos que entre os aspectos positivos d4Q.6B89/03 esta a possibilidade da

construcdo de projetos pedagdgicos na escola:

A autonomia dos estabelecimentos de ensino pargaroms projetos
pedagdgicos, no cumprimento do exigido pelo ArA 2@ Lei 9394/1996,
permite que se valham da colaboracdo das comumidadipie a escola
serve, do apoio direto ou indireto de estudiosak éviovimento Negro,
com 0s quais estabelecerdo canais de comunicagéonteardo formas
proprias de incluir nas vivéncias promovidas pedaok, inclusive em
conteudos de disciplinas, as tematicas em queStimera, aos sistemas de
ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdmsicasthbelecimentos
de ensino e aos professores, com base neste pastedrelecer conteudos
de ensino, unidades de estudos, projetos e prograataangendo os
diferentes componentes curriculares (BRASIL, 2@08).

Nota-se que o parecer enfatiza a importancia deuktdo entre a escola e outros
sistemas de ensino, estabelecimentos de ensinoisymentros de pesquisa, Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros, escolas, comunidades eimentos para que de fato esta politica
publica pedagdgica possa ganhar forca e verdaefeitigidade.

A fala abaixo evidencia a necessidade de mudanchstrébuicdo e organizacéo dos

conteudos curriculares para introducéo da queatéal r

“Eu acho que tem que dar alguma coisa para ele f@ssor] trabalhar [a
questao racial]. Porque partir dele eu acho que nRorque a gente é
acostumado a trabalhar neste sentido, vocé sé teentcpbalhar com

aquilo. Entdo a preocupacao sua é trabalhar conew sonteido entéo se
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fala tem projeto tal ‘ai ndo vai dar tempo’, ‘vatrapalhar'... e ndo é
desculparealmente um projeto a parte do seu programa de guade €
dificil de vocé trabalhar eu acho que é muito dificil vocé trabalhar.
Porque a grade € muito grande € muita informaca@ pacé passar para
eles. E o conteudo é cobrado entdo tem que sealtrabdo. Eu acho quem
mais trabalha sem ser cobrado € [0 professor] dadnia, trabalha bem
mais a questdo do negro do que em outras disciplima geografia as
vezes aparece, entdo vocé faz algum comentério, espacificamente
acho que vai estar mais para historia ai o profess® histéria vai poder
até juntar mais e aprofundar mais um pouc(Entrevista-professora,

branca).

E importante salientar que a Lei 10.639/03 tem uamater interdisciplinar,
ultrapassando o conhecimento sobre a formacaaribast® cultural africana e afro-brasileira
indo além do ensino de Histdria e incluindo outeEas do conhecimento nesta empreitada.
Os professores entrevistados consideram que teueslestaquem a contribuicdo do povo
negro para a formagao do Brasil devem ser tratawos especificamente pela disciplina de

Historia.

“Eu acredito que sim [discutir questao racial cab®is a disciplinas de
Histéria e Geografial... para falar mesmo aprofundau acredito que
sim. Mesmo porque vocé trabalha com a questdo dgers, n/é? Dos
periodos historicos, n/é? Da escraviddo. Mas euoagne as outras
matérias deveriam sim tratar do tema, deveria seaisnfocado em
Geografia e Histéria, mas eu acho que as outragnas deveriam tratar

do assunto, sim{Entrevista-professor, pardo).

“Entdo, eu acho assim, que dependendo a situac@ourna data em
especial... eu acho que até... Por exemplo, vampsr @ vinte de
novembro, o dia da consciéncia negra, pode se mamtaprojeto com
todos os professores. Nao sei se também o meudentmo também é
errado neste sentido... Eu acho que em situacfesaguntece alguma
coisa é importante o professor falar. Mas a cada umgiretamente,

ficando mais no caso para histéria porque entra;, @emplo, na questao
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da escraviddo, n/é?... é uma coisa que ja vemrgqueoa gente ja tem o
nosso curriculo para seguir, fica meio complicadwgpa gente trabalhar
outras coisas. Nao que néao tenha tempo. Tambémamédizer para vocé
gue ndo tem, porque se a gente se planejar tem. ddaba passando
assim e a gente nao faz, n/é? Mas se tivesse wuoiploia eu acho que
deveria, para falar da questado racial como um todlido sei se seria
possivel assim diante do que nosso governo persa,Mas eu acharia

interessante’(Entrevista-professor, pardo).

No entanto, é necessario que se faca uma leitunrada da Lei 10.639/03
acompanhada da leitura das suas Leis de DiregiBases para que nao seja entendido que a
responsabilidade pela inclusdo da tematica na aditoita-se apenas e exclusivamente as
areas de Literatura, Artes e Histéria, mas sindags@s areas integrantes do curriculo escolar,
sendo, portanto, responsabilidade de todos os édies independentemente da disciplina
pela qual € responsavel e, mesmo, de seu pertamtoi@mico-racial.

A fim de evitar uma leitura equivocada e discusdoédorizadas sobre a questéo
racial, alertamos para a necessidade de articulagie os empreendimentos pedagdgicos
com estudos e reflexdes aprofundadas acerca dsfgsieaciais na sociedade brasileira.

Neste sentido, segue abaixo o relato conscienterd@rofessor que enfatiza que é
preciso ter cautela para que a Historia do negrdBrasil ndo seja ensinada de forma
folclorizada.

“Ai eu acho assim... eu acho que a discusséao tesraqantecer... Mas, eu
penso assim, tem que tomar cuidado também porquezes... eu ndo
sei... na escola... a gente traz assim... 0 alangente tem que... vocé vai
jogando umas coisinhas para ele ir abrindo a menté? Eu acho que
também tem que tomar cuidado para nao ir vamosr digsim... muito
para o lado do folclore... porque eu acho tambémims. se comecar...
que nem vamos dizer, trabalhar a questdo do negrestravidao... eu
acho que tem que tomar cuidado também para néo picado o negro as
vezes... Eu sei porgque na época que eu estudavaea@ iSsO, por O
negro muito como coitadinho, ndo que eu ndo ache géo teve
sofrimento n&o € isso. Mas eu acho que vocé tenpguema coisa como
igual, e ndo como coitadinho. Porque se ndo tambémeca a cair para

o outro lado de ver como um ser inferidiGrupo focal-professor, pardo).
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Nota-se que o professor enfatiza a necessidadesdecta buscar trabalhar a histéria
mostrando fatos além da escraviddo. Como bem tassalofessor em sua fala, as aulas nao
somente de Historia, mas também de Geografia as@aa instrumentos de difusdo de
preconceitos e estereotipos sobre negro. Geralireeinteagem do negro que € transmitida por
tais disciplinas é a de um ser passivo, que aceaitescraviddao sem resisténcias. Buscando
desconstruir esta mentalidade, a Lei 10.639/03ctamo um dos seus principios desencadear
0 processo de afirmacao de identidade, de hislede negada e distorcida possibilitando ao
aluno “reconhecer e também valorizar, divulgar spedar 0s processos historicos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanaavieados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as fadivduais até as coletivas” (BRASIL,

2004, p.4) O depoimento abaixo evidencia esta gaest

“N6s vamos falar da Africa neste sentido, por exempgomparar a
questao da fome, das doencas, das condigbes pascam que vivem 0S
africanos é neste sentido assim, mais sobre a pofal (Entrevista-

professora, branca).

No campo curricular, a imagem do continente afocasta atrelada a estereo6tipos,
como o exotismo dos animais selvagens, a misésm @oencas, como a AIDS. Analisando

qual a viséo de Africa estabelecida, Zamparoni42p®0) argumenta:

Qual a imagem da Africa e dos africanos que cimuéan nossos meios
midiaticos e académicos e que ajudam a formar ndestidade? A resposta
€ que 0 que predomina ndo destoa muito: exotice selvagem, como
selvagem sdo animais e pessoas gque nela habitaeraveéis, desumanos,
gue se destroem em sucessivas guerras fatricel@s, isracionais em meio
aos quais assoam doencas devastadoras. Enfim, alesum

Neste contexto, 0 parecer expressa a importancatitalacdo entre os sistemas de
ensino, estabelecimentos de ensino superior, cedgq@esquisa, Nucleos de Estudos Afro-
brasileiros, escolas, comunidade e movimentos ispaisando a formacao de professores
para a diversidade étnico-racial. Assim, poderdevitar interpretacdes distorcidas sobre a
Africa e sobre o negro no Brasil.

Nesta perspectiva, a Lei 10.639/03 busca introdazinistoria do negro de uma
maneira positiva, valorizando a contribuicdo, dip@acado e a importancia da histéria e da
cultura do negro na construcdo da sociedade brasitesta valorizagéo faz parte do processo
de construgéo do orgulho negro, ou seja, do orgith®eu pertencimento racial.
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Um professor enfatiza a necessidade de que hajavalmidzacéo do negro, por meio

da Historia, possibilitando ao mesmo a afirmacasudeidentidade.

“Para a pessoa nao so ela se aceitar como negra ewaacho que assim,
seria... que iSsO seria uma coisa que eu acho a&ajescola também
teria necessidade de fazer... mas a pessoa entendeara ela se
valorizar, ela entender qual é a origem também?n/&a historia do
negro também, n/é? Que as vezes a pessoa naorgabe,assim...e tem
aguela coisa, n/é?... principalmente uma cidadalid@fo Carlos que tem
muitos descendentes de italianos, por exemplo,.rdéalemao, a pessoa
‘ah meu avo veio da Italiana’ ndo sei quando, naosque, ndo sei que
la. E vocé pode ver que 0 negro ndo tem essa.dd&aber exatamente
de onde veio 0 avd, mas de saber a historia de celema@hegou aqui,
n/é?...Porque vocé é negro vocé sabe que a suarrigm a ver com a
escravidao, tem a ver, n/é?...tem toda aquela tigstfue vocé vai ver que
vocé passou por ali. Entdo é uma coisa que eu apl® o negro...a
guestado da identidade eu acho que o negro nao a&sgsn, n/é?...assim,
ou até ndo esclarecem isso pra ele, n/é?... e@ala isso com orgulho,
n/é? Por exemplo, eu nunca vi alguém falando cogulbo que o bisavd
dele sei |4, foi... escravo, n/é? As vezes até, sab@ Por exemplo, o avd
do meu avo ele foi escravo, n/é? Meu avb e minldacamtavam muita
histéria para gente. Minha avo contava que a avéa dga india e foi
pega no lago. Tanto que a minha avo tem o cabedilo €& indio, e meu
avo ja é bem negro. Entdo eu tenho esta misturdadio da minha mae é
bem misturado assim, n/é? Entdo eu vejo nessaayuekst identidade
isso...Assim, falta de um orgulho, de saber...desa histéria de ter um
orgulho também da sua histéria, n/é?...eu acho fal@ isso para o

negro, n/é?”(Entrevista- professor, pardo).

Castells (1999, p.24-26) propde um tipo de idedt&d relevante para se pensar a
construcdo de uma identidade negra positivdertidade de projetaqque se apresenta quando
0S sujeitos sociais buscam através de fundamerdt&rias culturais disponiveis transformar
as estruturas sociais. Neste aspecto, 0s sujeitisis constroem uma nova identidade, que

produz sujeitos que nao sao simplesmente indivichalados, mas atores sociais coletivos
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gue passam a construir uma coletividade.

A construcdo da identidade de projeto exposta pastells (1999) é o ideal
perseguido pelo movimento negftotendo em vista a reelaboracdo positiva de idedéd
entre os afro-brasileiros. No campo educativoabahcéo da identidade de projeto consiste
em desvelar significagdes racistas dos discurtiosos didaticos.

Por conseguinte, o ensino de Histéria e CulturaoAfiasileira e Africana pode
contribuir para a afirmacao da identidade do aluegro na medida em que contribui para o

desenvolvimento de uma autoestima positiva.

A aspiragéo de ser reconhecido como ser humanespmmnde ao valor que
chamamos de autoestima. Ela leva os negros aadesejibertar-se do
estado de inferioridade a que foram relegados endemracar-se das
imagens depreciativas de si mesmos. Particularmevi@-os a lutar contra
0 racismo que representa, acima de tudo, uma negdgdidentidade

configurada pela negacao radical do valor das gaghistdrica e cultural
de onde advém a discriminacéo e a segregacédo. &KLY, 2001, p.192-

193).

Neste sentido, entendemos que, ao desprivilegscusisdes acerca das relagoes
raciais, o professor fica fadado a uma violentamias, a de ensinar e reproduzir “[...]
determinacdes de sistema mundo centrado em costoaépresentativa de uma unica raiz
étnico-racial [...]” tornando-se incapaz de perceber outras experién@@msigualmente
valiosas e “[..] ausentes dos curriculos escolares: empobrecidos,lheres,
afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos,obsexuais, deficientes, entre outros”
Assim, os professores acabam por adotar prati@sitgnciam vozes, que, se forem ouvidas,
serdo capazes de ajuda-lo a redefinir conceitosoceducacdo, aprender, ensinar, saber,
educar, educar-s€SILVA, P. B. G., 2007, p.501)

Segundo Silva, P. B. G. (2007, p.50dtgntar para as formas que os diferentes grupos
étnico-raciais utilizam para aprender, possibaiteompreensdo de que a inteligéncia ndo é a

tnica forma pela qual se tem acesso ao conhecingegiee ensinar e aprender implicam

% Segundo D’Adesky (2001, p.157), a busca “[...Judea nova identidade para o homem negro exprimese n
interior do Movimento negro por meio de trés cotesnou trés formas de expressdo coletiva: a pramr
natureza cutlural; a segunda religiosa; e a texadér natureza politica”. Essa divisdo, segundotor &u‘[...]
ideal-tipica, pois na realidade, o corte ndo é labsentre os militantes”. No entanto salientamos, @ terceira
corrente se encaixa mais aquela que reivindicemtithde de projeto de Castells, assim reivindirdradugéo
da cultura africana e afro-brasileira no curricakzolar. Segundo D’Adesky esta corrente por meiagd
politica reivindica o tratamento igualitario pardtara de matriz africana, para que o negro pofisaaa-se no
nivel individual e coletivo, como sujeito livre guial. Esta vertente busca o reconhecimento dadéigei do
negro, bem como a dignidade do seu grupo racialneio da reversao das imagens depreciadas sotagro e
defesa da positividade da sua histéria, denunciamiisigualdade socioeconémica que atinge panticalge a
populacdo negra no Brasil.



13¢

convivéncia, conflitos de valores igualmente hunsamoicos em significados.
E importante salientar que o ensino de "HistdriaBdasil" deixa de contemplar néo
somente os valores de povos de origem africanap ¢cambém os valores de povos de origem

indigena, asiatica entre outros.

E importante destacar que ndo se trata de mudafoom etnocéntrico

marcadamente de raiz européia, por um africano deasnpliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultuagial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolasrimd contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também cantribuicbes

histérico-culturais dos povos indigenas e dos deloges de asiaticos,
além das de raiz africana e européia (BRASIL, 20@8),

Portanto, um dos objetivos da inclusédo da Lei 19®&3 € esclarecer que 0 mito da
democracia racial e a ideologia do branqueament®, $g encontram arraigados no
imaginario social atingem ndo somente 0s negrosoctambém brancos e outros grupos
étnico-raciais, impondo-lhes, mesmo que em difeseperspectivas, dificuldades nas suas
trajetorias de vida escolar e familiar (BRASH004 p.7).

Deste modo, todos estes grupos, inclusive o bram&o, usufruir das mudancas

proporcionadas pela Lei 10.639/03 na instituic@olas.

Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentosgerranca para
orgulharem-se da sua origem africana; para os tsampoderdo permitir
gue identifiguem as influéncias, a contribuicdo, participacdo e a
importancia da histdria e da cultura dos negrosewjeito de ser, viver, de
se relacionar com as outras pessoas, notadamemtegess. [...] Assim
sendo, a educacdo das relacbes étnico-raciais imp@mndizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebradedconfiancas,
projeto conjunto para construcdo de uma sociedzste,jigual, equanime
(BRASIL, 2004, p.6-7).

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Naciopara 0 Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, nos termos do PareceMECCP 003/2004 e da respectiva
Resolucdo CNE/CP1/2004, estabelecem que pedagogiasombate ao racismo e as
discriminacfes tém de ser elaboradas com o objdiveducar as relacdes entre pessoas de
diferentes grupos étnico-raciais.

No entanto, os educadores nao tém formacéo pairsaemasdiversidade, uma vez que
0S mesmos, assim como todos os outros cidadaateivoss foram formados em escolas de
educacao eurocéntrica. Diante disto, ndo podediwsrritir uma visdo de mundo que nao

esteja centrada no eurocentrismoeficacia pedagogica, social e politica da 1ei639/03
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depende, dentre outras coisas, da garantia desqu@i@ssores:

[...] recebam formac&o que os capacite para foigaas relacdes étnico-

raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja virdes,professores

qualificados para o ensino das diferentes areasodkeecimentos e, além

disso, sensiveis e capazes de direcionar positivenes relacdes entre
pessoas de diferente pertencimento étnico-ra@aentido do respeito e da
correcdo de posturas, atitudes, palavras precansas. Dai a necessidade
de se insistir e investir para que os professaiés) de sdélida formacéo na
area especifica de atuacéo, recebam formacdo quapasite ndo s6 a

compreender a importancia das questdes relaciokada®rsidade étnico-

racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobloecriar estratégias

pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las (BR2304, p.8).

Na fala que segue, o professor entrevistado rese& inseguranca em discutir

questdes que dizem respeito as relacdes raciais:

"Eu ndo me sinto, assim, preparado para fazer umsaudsido [sobre a
guestéo racial] mais aprofundada, mesmo. Eu di@ssim, que eu vou um
pouco além do senso comimm/é? Que as pessoas tém, n/é? Que S&0 0s
chavdes que as pessoas utilizam, tal... mesmo @oatgl hoje eu nao
tenho uma... uma opinido formada sobre a questds datas nas
universidades, para falar a verdade eu ndo tenlssim, uma... para falar,
sim, eu acho que deve haver cotas, ou ndo, nao lpmekr cotas. Porque
eu acho que me falta, assim, muita... muita inf@doapara realmente
discutir isso a fundo. Entdo, eu posso te dizer.geen, tem muitas coisas
gue eu sei, mas eu vou um pouco além do senso comoto,
aprofundar mesmo no assunto acho que eu ndo..meeentiria seguro
para fazer isto ndo, acho que eu... escorregariaaggum lugar ou daria
uma escorregada. Porque mesmo outro dia eu estamgecsando com
vocé e vocé viu, n/éQue realmente eu penso de um jeito, mas que eu
acho que poderia ser repensado em alguns momentds4h, o senso

comum vai geralmente no sentido do que todo mualdo.fque séo coisas

" Hall (2003, p.332) discutindo sobre, “A relevandia Gramsci para o estudo de raca e etnicidade”
ressalta que o senso comum é definido como confimtopinides, crencas que se enraizam e ajudam a
formar a vida popular. No entanto, o senso comum @amutavel ele é moével e se transforma
continuamente. Esta reflexdo nos permite dizer @ueenso comum pode ser transformado, assim ao
invés de reproduzir a ideologia de inferioridadenggro pode passar a reproduzir uma outra ideologia
(de luta), com a afirmacdo da negritude. A esc@acsnstitui em um dos espacos sociais mais

privilegiados para esta ressignificacao.
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gue a gente acaba falando, que todo mundo € igu,0 negro deve ser
respeitado, que assim... vocé vé, € um senso coméf,As pessoas
falam, mas falam de ouvir falar, n/é? N&o tém asswamos dizer, assim,
uma base firme para dizer, assim, deve ser regpeif@or causa da
origem dele, que na época da escraviddo... quamad@u a escravidao
as pessoas ficaram no Brasil, mas néo foi dado paicapara as pessoas
de origem negra, que eram escravos e nao tiveraagioagocial e tal.
Entdo, o senso comum, ele ndo chega até ai, ew @tégi, mas também
ndo passo dai, n/é? E ai que esta a questdo, nééfalBr, assim, eu vou
além do senso comum, eu tenho uma no¢do de histridenho uma
visdo da histéria, n/é? Li alguns livros a respeittas vou um pouco além
s6, n/é? Eu nado consigo, por exemplo, outro diagg@ava dando aula,
estava vendo... eu falei para vocé, n/é? Do...esolmavio negreiro, que o
rapaz virou para mim e falou assim ‘ah professoy fico meio
constrangido de falar sobre este assunto’, ele megro mesmo, n/é?
entdo, eu falei para ele, dei uma resposta pararalgs... que a gente tem
que discutir e tal, mas ai j& € uma coisa que,masgé fiquei meio
inseguro para te falar a verdade eu fiquei meioeqmgo de como
continuar o assunto e de que maneira deveria coatim assunto, entao
eu fiquei meio assim... Da para tratar do assuntoR. para tratar do
assunto?...Eu acho que a gente deve tratar?..., ewasgenho muita

inseguranca sim{Entrevista-professor, pardo).

Ao ser indagado sobre a possibilidade de buscar sssa inseguranca sozinho, o

professor responde:

“Uma capacitacdo seria muito melhor. Tem muitassasi que eu posso
fazer, n/é? Mas tem muitas coisas, assim... panpke eu ouco a Marta
[coordenadora da escola] falar dos cursos que @a..f eu com certeza
teria muito mais informacdo numa capacitagao, seniaito mais, assim...
proveitoso. Mesmo porque eu sei que aqui na Fedgrsalversidade

Federal de S&o Carlos] tem um pessoal que € muiito focado nesta
guestdo e que tém muito mais informacao(Entrevista- professor,

pardo).
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Alguns Nucleos de Estudos Afro-brasileiros de ursidades brasileiras, como os da
universidade referida pelo depoente, oferecem sypama professores sobre relagdes raciais e
educacao. No entanto, em alguns casos falta aiestagicoes possibilitar maior visibilidade
na divulgacdo destes cursos e em outros, a queéstdesinteresse por parte do professor se
sobrep0e a falta de oportunidade de freqlientactias®s.

Observamos que dos sete professores participaatpesgjuisa apenas dois relataram

ter feito curso que abordasse a tematica da dis@géo racial:

“Entéo foi [curso de capacitacéo] o ‘Educando petaaldade’. Entéao foi
ha& uns cinco seis anos atras foi a diretoria qua d&avés da federal de
Séo Carlos depois eu tive oportunidade de minisehr fora de Séo
Carlos... Eu acho que o préprio governo ele quiecar mais depois nao
colocou. E interessante, eu nunca pequei um livwohi$toria e achei
porque... nunca cologuei assim sO porque era enaul@gera negra.
Nunca levei para este lado ai. Realmente ela fajoe isso ai era uma
guestdo de racismo. Entdo eu acho que nos progmogessores temos
pouco conhecimento da questdo do racismo da dis@géao que ocorre.
[...] eu fui aplicar em Guarulhos o ‘Sao Paulo educandtapliferenca’,
gue o Estado deu, faz mais de quatro anos. Eu tentaterial em casa
porque eu apliquei e tudo... e uma professora faousou descendente de
espanhol e na minha familia jamais vai ter um negnmais a gente vai se

unir a um negro, nem temos amizade com pessoaga’hegr

Pesquisadora: Este curso ajudou vocé na sua atuacdmo professora?
Entrevistada: “Ajudou assim... na concepc¢éo de newgio, me ajudou de
uma outra forma. No caso hoje eu e a minha fanmitia temos, vamos
dizer assim, um espelho porque meu irmdo se foarcasm ela
[namorada do irmao], ela é descendente de negrosdd; mas a gente
nunca desincentivomesmo se tiver algum comentério nunca que vai
arrumar briga pelo habito [de fazer piadas] que ngs estamos
acostumados, n/é?...[...] vocé foi habituado arfaquilo ali. Entdo agora
para voceé tirar este habito eu acho que é difiEilo que eu falo para
vocé... nos professores ndo estamos recebendotay@n contra isso.
Entdo é dificil. O Antbnio tem isso [facilidade dislar com a questdo



racial] por qué? Porque ele Ié muita historia. Agorocé pega uma outra
matéria & pessoa vai escorregar, ela ndo vai séidar com a situagéo. E
tem pessoa que ndo vai enxergar que nemnel@mAo enxergo o racisnio

(Entrevista-professora, branca).

Pelo que podemos observar, especificamente sobaegamentos desta professora,
em entrevista e no grupo focal, ela ndo parecetilezado o curso para repensar sua postura
e reflexdo em relacéo a questdo ratidnfatizamos, assim, que o comprometimento ético
do professor frente a questéo racial € fator esslepara a efetivacdo da Lei 10.639/03 na
instituicdo escolar. E necesséario que o professoha interesse em repensar sua pratica
pedagogica, seus valores, sua postura e sua refatesle nas transformacgdes das idéias e
atitudes racistas no ambiente escdabemos que a postura ética ndo pode ser constida
retraimento. E necesséaria a mobilizacdo e compioraeto de todos os sujeitos escolares
para que todos possam se ver livres das amarmasidmo.

Neste sentido a educacdo das relacdes-raciais eemo ©objetivo a formacédo de
professores e professoras comprometidos com qgestidais, preparados para criticar o
curriculo e suas praticas e dispostos a denundéaarbuicas forjadas em desigualdades
raciais e sociais, posto que ndo ha denuncia verdadeira sem o0 compsamide
transformacao, nem este sem ac@pREIRE, 2001, p.78)

Segundo Silva, P. B. G. (2007, p.490), a educag&ordlacdes raciais persegue o
objetivo fecundo de desencadear aprendizagensimosram que se efetive participacdo no
espaco publico de homens e mulheres politicamevdg&ipnados a lutar por seus direitos
sociais, politicos e econémicos e pelo reconhedimervalorizacdo do modo de ser, viver,
pensar, dos diferentes pertencimentos étnico-saeiaociais.

O relato que segue nos leva a pensar a importateiaensibilidade diante ao
sofrimento causado por tantas formas de desquel#cc do negro no espaco escolar como

fator primordial ao comprometimento do professantk a problematica racial.

“Uma coisa que eu falei que é interessante assismvdres a gente que
nao sofre preconceito assim como eu falei da pdataninha méae [mae
negra que ja foi vitima de preconceito racial], ma&o diretamente a

mim... As vezes a gente... eu acho que nio é sdalimale interesse,

58 . , . . L, . ~ ~

O comprometimento do professor é indispensavel gae as discussées propostas nos cursos de farmaca
ndo venham apenas a servir para instrumentalizadosadores a utilizarem o politicamente corretando
diante a uma situacdo como esta onde se buscaisi@oosobre as relacdes raciais.
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porque eu ndo acho importante... mas a gente dgeisaar. As vezes quem
esta convivendo mais com aquilo ou que nem assipgsaoa que esta
discutindo mais aquela tematica ela fica mais ratge para ela. Entéo,
por exemplo, a minha area como as vezes nao seapegtas questdes
tanto, a gente acaba deixando passar, n/é? Masasuvou dizer que é
falta de subsidio ndo, porque eu acho que hoje ianteth muitas coisas...
nao sO na questao de livros estas coisas, masitex@sfque vocé pode
passar, n/é?..E aquele negdcio que vocé comemtt?...a propria
apostila de educacdao fisica tem a questao da cegp@egéu ndo...ndo levei
para discutir isso, n/é?...assim a questdo do face questdo do
preconceito eu nao discuti, n/é?...poderia ja ser subsidio, n/é? Entao
na realidade acho que parte mais para essa quedtéimteresse mesmo,

n/é?” (Entrevista-professor, pardo).

Vé-se que o professor admite que muitas vezesinteesse se sobrepde a falta de
subsidios. Silva, P. B. G. (2007, p.500) obsena qu

As dificuldades para implantacéo dessas politioagcalares assim como a
estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, paafda Lei 10.639/2003, se
devem muito mais a histéria das relacGes étnicdaisaneste pais e aos
processos educativos que elas desencadeiam, clamsimi preconceitos e
estereotipos, do que a procedimentos pedagogiads t&o reclamada falta
de textos e materiais didaticos.

O depoimento de outro professor sugere que o eéesgse por parte dos educadores
tem como propasito silenciar e manter o racismadcel

“O profissional da educagcdo em minha opinido naocstgode estar
lembrando e trabalhando este tema, ndo gosta dar ésinbrando da
escraviddao em si, ndo gosta de estar lembrado lmatheo do racismo, da
discriminacdo. Enfim, eu percebo que determinadosfepsores nao
guerem saber de trabalhar este tema. Querem esconésconder o
tema, assim como no passado o Rui Barboza, néd¢ até queimou... ele
até queimou vestigios, que ele ndo queria deixatigies sobre a
escraviddo. Assim como eu comparo os professoljeseho dia, eles nao
querem saber de trabalhar este ten{&htrevista-professor, preto).

N&o se pode minimizar a importancia de matériasdicdes fisicas, para que alunos
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negros e ndo negros, bem como seus profesosistam-se valorizados e apoiados. No
entanto, comprometimento e interesse, ndo sé pte das educadores, como também de
toda comunidade escolar, sdo fundamentais paraocoea a reivindicacdo por recursos

publicos e politicas de formacé&o de professorasibando que:

Cabera, aos administradores dos sistemas de emnsindas

mantenedoras prover as escolas, seus professal@sos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, aldenacompanhar os
trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que gesstdo complexas,
muito pouco tratadas, tanto na formacéo inicial @@ontinuada de
professores, sejam abordadas de maneira resumatanpleta, com
erros (BRASIL, 2004, p.9).

Sabendo que a escola ndo € a Unica responsavesfgiprocesso, € necessaria a
intervencdo do Ministério da Educagdo (MEC), dasr@arias Estaduais e Municipais, da
comunidade, dos movimentos sociais entre outras, pacriacdo efetiva de condi¢cdes de
implementacéo da Lei 10.639/03. Como bem se exgprgssprofessor, o0 combate ao racismo

por ser tarefa de todos, cabe:

“Ao professor, a dire¢do, aos pais e 0s propriogras também tém essa
responsabilidade de tratar do assunto, n/é? Deuis© assunto e levar
isso a diante, levar a discussao a dianté? Para resolver a questdo e
para chegar mais proximo de uma solucdo, n/€2htrevista-professor,

pardo).

Como assinala Gomes, N. L. (2003b, p.170), a edacago se reduz a escolarizagao.
Ela se realiza em diversos espacos sociais: ndidama comunidade, no trabalho, nas acfes
coletivas, nos grupos culturais, nos movimentogagyalentre outros.

Como expresso no Pare@ME/CP 3/2004 (BRASIL, 2004, p.6):

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigdddsocial e racial,
empreender reeducacdo das relacbes étnico-raciis gdo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacaquadquer natureza néo
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismdesigualdades e
discriminacdes correntes na sociedade perpassaati.por

Em sintese, os discursos da comunidade escolax adbei 10.639/03 indicam que a

59 x . . . A 5 e

A nosso ver a formacao do professor para a ddexdsi € de suma importancia. No entanto a ndo fémwnac
especifica sobre relacfes raciais, ndo o eximeedponsabilidade e sensibilidade frente as situag@es
preconceito e discriminacdo entre alunos no ambiestolar.
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maioria dos professores ndo lhe sdo contrarios.eianto, suas falas evidenciam certa
resisténcia e revelam a cegueira diante da relev@ac questao racial no contexto escolar
para a eliminacéo da discriminacdo e emancipaca@pup®s discriminados, bem como sobre

a importancia de sua agao neste processo. Conta 8lera, P. B. G. (2006, p.175):

Nos professores, fazemos parte de uma populagcdoratoiente afro-
brasileira, e trabalhamos com ela; portanto, apeiaalorizar a crianca
negra ndo constitui em mero gesto de bondade, ne@gypacdo com a
nossa propria identidade de brasileiros que témafasicana. Se insistirmos
em desconhecé-la, se ndo a assumimos, nos mandisreslos dentro de
nossa propria cultura, tentando ser o que nosdepassados poderdo ter
sido, mas nds ja ndo somos. Temos que lutar cosfpaeconceitos que nos
levam a desprezar as raizes negras e também ageriadi da cultura
brasileira, pois, ao desprezar qualquer uma delasprezamos a nés
mesmos. Triste € a situacdo de um povo, tristsituacdo de pessoas que
ndo admitem como séo, e tentam ser, imitando adoesao.

Como bem demonstra a autora, o professor tem dqaeasento a importancia do seu
comprometimento com a questao racial na escol# pog este comprometimento se estende
ao reconhecimento da diversidade como parte ddiddele nacional, ou seja, para o relevo
de outros grupos étnico-raciais e sua marca nasodal brasileira para desconstruir uma
identidade nacional calcada na hierarquizacaogesra

E importante assinalar que a visdo igualitaria sizola constitui um empecilho ao
cumprimento da Lei 10.639/03 no contexto escolars ponsidera-se que todos 0s grupos
estdo representados igualmente neste espaco social.

No relato que segue, quando questionado sobre elengueira a escola pode ser

discriminadora, o professor argumenta:

“Em relacdo a etnia eu acho que ndo, s6 se a ge@msar nisso
[discriminacdo] como sendo uma consequéncia de auiea coisa, que
guando a pessoa, ela é maltratada, ela reage, B/é?€ aquela questao,
n/é? As vezes, para vocé bloquear a questdo demaci. para vocé... as
vezes, a propria pessoa, negro ou pardo... por plk@em Que é toda
aquela questdo de vocé ter a maioria negra, que@ma negra nao tem
acesso a informacao é... estas coisas, assim. Eatéacredito que estas
coisas chegam na escola e quando estes alunosrohegascola, eles ja
estdo com as consequéncias sobre eles e essagjdéns@s passam a

diante nas notas, nas brigas que o professor tem ooaluno e nao
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necessariamente por ser negra ou ndo, mas por.gemte ja estar
vivendo... ja estar vindo com o problema. Entdggeate esta em relagédo
com este problema, n/é? ‘Entdo, pode aparecer? aEwedito que sim,
mas nao necessariamente por... na intencdo firmemdstrar esta
diferenca... eu acredito que a gente traz consegjéiénque a gente ja esta
dentro de um contexto em que iSso vai aparecendogente ou por
0missag ou por nao ter como resolver, passa adiante i&® notas, nas

avaliacoes no...(Entrevista- professor, pardo).

A fala do depoente sugere que a discriminacao lyapiando presente no ambiente
escolar, é decorrente de um contexto social majcamontudo reconhece que a omissao
pode colaborar para a sua reproducéo na escolantdoto, a escola aparece em seu discurso
como uma vitima dos problemas sociais, ndo seramihecida como espaco privilegiado de
enfrentamento do preconceito e da discriminacdalrac

A maioria dos professores entrevistados nao recenbeinstituicio escolar como

contexto em que a discriminag&o racial é repro@uzid

“Mas ai eu acho que é atitude de pessoa, n/e? $é far analisar a
escola como instituicdo. Até o proprio preconcei® vezes fica meio
dificil... e porque as vezes tem o preconceito mlatafa da escola’

(Grupo focal- professora, branca).

Em sua fala, o depoente acha dificil para a espo@icar a discriminacao,
restringindo-a a atitudes individuais.

Cabe aqui ressaltar o que se entende por "racisstitucional”. Segundo Santos, G.
(2005), a idéia de racismo institucional é recer@esociedade brasileira, tendo surgido nas
duas ultimas décadas com o movimento negro, quendan a discriminagcdo racial
institucional, praticadas cotidianamente pelastingbes de trabalho, de saude de educacédo
etc. Fica explicito, entdo, que racismo institualoé um dos niveis pelo qual o racismo se
revela, ocorrendo quando a instituicdo limita, atipale certas praticas institucionais, 0
desenvolvimento e a interacdo social plena de @rgpos sociais.

Segundo Silva, M. A., (2001, p.77), o racismo tnsional € apenas uns dos niveis do
racismo, ha ainda o racismo individual, quando uemitro de um grupo racial julga-se

superior a outro simplesmente por pertencer aoogtign como superior; € 0 racismo
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cultural, que consiste em uma forma mais sutil @@smo, incluindo tanto a expressdo
individual quanto a institucional da superioridatie heranca cultural de um grupo étnico-
racial em relacdo a outro. Nesta perspectiva, geddepreender que a escola, em certa
medida, colabora para a institucionalizacdo dosmagi posto que folcloriza aspectos da
cultura de matriz africana apresentando-os commifivds e inferiores se comparados a
cultura européia. Assim, o racismo cultural, aoltenar o valor cultural de saberes greco-
romanos em detrimento dos saberes da cultura mdricestringe a participacdo de um
determinado grupo racial em um determinado local.
No entanto, a viséo igualitaria da escola impede agisujeitos nela inseridos vejam-

na como espaco privilegiado do combate de pratazastas. Como assinala Cavalleiro (2001,
p.146-148), “ao0 se acharem igualitarias, livre decpnceito e da discriminacdo, muitas
escolas tém perpetuado desigualdades de tratamenittado unidades igualitarias a todas as
criangas”.

“Depois que foi instituida a nova LDB. 93, 94, %ofi mais dificil uma escola

ser discriminadora, porque houve a universalizagioensino a escola para

todos. Mas antes acontecia eu lembro do caso gemcala ndo quis aceitar a

aluna [negra], n/é? Mas depois com a LDB ficou mdiicil perceber que a

escola é discriminadora tem a escola para todo&? riZntao ficou mais dificil

agora a escola ser discriminadora a visdo € maisvensalizadora” (Grupo

focal-professor, negro).

Uma vez reconhecida como portadora de um discurs@nsal, de equidade formal
entre todos os alunos, a escola passa a exengerdik qualquer suspeita, suas funcbes de
reproducdo e legitimacao das desigualdades sociais.

Segundo Cavalleiro (2001, p.143), “é senso comuradédar que nas escolas todos
estejam usufruindo das mesmas oportunidades. Tadaviqualidade das relagbes nesse

espaco pode ser geradora de graves desigualdades”.

“E uma questio de oportunidade [por que a populag&gra no Brasil
vive em piores condi¢des de vida que a populac@oahd de pessoas
gue realmente saibam aproveitar as oportunidadesgée hoje... olha,
sinceramente, nO0s vivemos em uma sociedade, palnmepte neste
governo que nos temos, Federal e Estadual, quereé dssistencialista,
que eles acabam é... oferecendo muitas oportungl&aikicacdo € uma
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oportunidade que todos téntodos tém oportunidade aos estudos isso €...
de um bom tempo para ca esta oportunidade é pa@stdS6 que algumas
pessoas, independente de negro ou ndo, ndo... naery saber, tem
gente que nao... ndo quer aproveitar a oportuniddtien irritado).
Algumas pessoas se destacam porque realmente apaove as
oportunidadestem consciéncia de que quer ter uma vida melhquesa
educacdo é um melhor meio para isso. Outras pessclaam que € um
meio muito dificil, que é mais facil... ir para mafico de drogas, com
violéncia, ir para mundo do crime. Entdo, eles @mero meio mais facil,
entendeu? Todos sabem que a educacdo é o Unicamesino, mas que €
muito trabalhoso. Estudar, vir para escola, toda,dassistir aula, estudo,
€ muito trabalhoso. Agora, as oportunidades saaigpara todos. Todos
tém oportunidadeAlguns vao se destacar e outros ndo, mas vai do
interesse de cada unmisso é muito nitido para mim. [...] Entéo, issd da
vai do que? Vai da prépria indole da pessoa, deiergr realmente mudar
a vida dela, a histéria da vida dela. Orientacatesetém. Nos falamos,
nés orientamos, mas tem hora... tem gente, quegquéosaber... ndo tem
jeito, sabe? As oportunidades, todos tém. Achoisg® ai de ascensao
social, vai disso ai... vai do interesse mesmoeais@a, de querer ter uma
vida muito facil, querer conquistar muito em pouempo, ndo querer
ter... vontade de trabalhar, nado ter forca de val@aAcho que é isso que
leva a isso... a essa diferenca. Mas oportunidéatdps tém. Isso ndo tem
nem o que questionaEntrevista - coordenadora da escola, branca).

Em sua fala, a coordenadora parece enfatizar quescansdo social depende
exclusivamente da capacidade e interesse do alomouglar de vida através do estudo. Pode-
se verificar que existe operacionalizacdo do ma&alédmocracia racial em sua interpretacéo
das relacdes sociais, particularmente, nas relagfiéso-raciais, pois a depoente parte do
pressuposto da existéncia de um patamar de iguwaldadal entre todos os individuos,
independentemente de seu pertencimento étnicd:racia

Como observa Bento (2007b, p.157), “as pessoasanevénfrentar a questdao do
racismo enquanto sustentaculo de um sistema ddepiov preferindo acreditar que o
reconhecimento que recebem € baseado somente emésigni’. No entanto, € importante

ressaltar que ndo se pode falar em mérito quangess®as ndo estdo em condi¢des iguais de
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disputa, sendo que estas condi¢bes nao se restrimgenas a educacao, mas a igualdade em
todos os setores da vida social.

Salientamos que é sob o discurso da igualdade aituojiade® que se manifesta a
falsa inclusdo e, consequentemente, aliena-setideeas diferencas.

Neste sentido a igualdade é vista como processmdemeizador de identidades e

valores e nao pressupde as diferencas.

O falso reconhecimentoseguido da auséncia de uma politica de
reconhecimento igualitario dilacera as identidadef@ na esfera individual,
seja no ambito coletivo (SILVA, M. P., 2005, p.4@fo meu).

A igualdade, segundo a entendemos, pressupdedeo @ ser diferente, ter direito ao
acesso a outros direitos que ndo se restringenag@enpolitico, mas a todos os aspectos da
vida pessoal, material etc. Ndo podemos nos esggeeea construcdo da identidade se situa
nas relacbes de poder (CASTELLS, 1999; SANTOS, B.1994) em uma sociedade
constituida por grupos com caracteristicas potitidturais diferentes. Silva, T. T. (2000,
p.44-45) considera que o terntbferencasenfatiza “o processo social de producdo da
diferenca e da identidade, em suas conexdes, sdbretom relacdes de poder e autoridade”.

Segundo Gomes, N. L. (2001, p.92):

Assim como tantos outros processos de identificag&acial é construido

na relagdo de alteridade - nGs e os outros - edeterminado contexto

historico, politico e cultural. Sendo assim ao ne$empo que 0S negros
buscam a sua identidade ndo podem deixar de erdosaa diferenca em

relacdo a sociedade ou a outros grupos sociaititligdes. Esse processo
implica a tentativa de diminuir as diferencgas inéer do préprio grupo e a
articulacdo em torno da reivindicacao de direitesultando na construcao
de um sujeito politico.

Isto implica que identidade se constroi a pardis diferencas, quando as pessoas se
afirmam como pertencentes a um determinado grugazem como meio de diferenciacao

em relacdo a um outro grupo de pessoas com o guigfeontarfi. No jogo social, muitas

®0 Na atualidade o ciclo da exclusdo é marcado pefsinutacao do direito em favor e pela efervesaéeium
outro mito, o mito da igualdade de oportunidadegy@ ha tempos sustenta o mito da democracial.r&mano
descreve lanni (1987) [...] “o mito da democra@aial surge como uma expressado particular do mage m
amplo da sociedade aberta, em que os homens —spobrecos, de qualquer raga, sexo ou religidoo- sé
definidos ideologicamente como iguais”. Desta formsacondi¢cdes sociais de vulnerabilidade sociahelyro

séo explicadas com base na crenca de que os meégraGgingem 0s mesmos patamares que 0s ndo npgros,
falta de esforco, interesse e capacidade.

®1 para saber mais sobre o carater contrativo comdo pmportante para a formacao da identidade étnica
consultar Roberto Cardoso de Oliveira, Identidagtaja e estrutura social ver capitulo | Identidadeica
identificacdo e manipulacado. (1985, p.5)
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vezes estas diferencas sao categorizadas e passatertar a excluséo.

Ao lutar pela construcdo de sua identidade, ogagusociais reivindicam o
reconhecimento de suas diferencas livres de raliaalicbes, reivindicam direito a
representacdo. Parafraseando Castells (1999)¢eldadicarem identidade os sujeitos sociais
constroem poder”, visto que identidades sao coigstsunum processo de contestacao e luta e
estdo sujeitas a interpretacfes multiplas, poierigm das circunstancias historico-culturais
(TORRES, 2003, p.35). Identidades sédo construgdesis. Portanto, ao ndo reconhecer as
diferencas, a escola ndo colabora para que estegsm positivo de identidade ocorra, posto
gue submete a exclusdo os saberes populares qukamirem seu meio. A escola, entédo, por
esta prética dentre outras, discrimina os conhettivse

N&o reconhecer os saberes das diversas cultuesenpes no ambiente escolar é

eliminar saberes e legitimar as praticas hegems$wieaxclusao.

A branquidade refuta qualquer outra experiénciasgje diversa do que ela
profere. Pelo contrario, as diferencas sdo supsdmie ela se afirma de
algum modo, como universal. Aceitar a diferencdasaceitar algo que
desestruturaria a branquidade. A diferenca tem aréter imprevisivel e,
portanto, neste aspecto, ela é perigosa. Esse @gamintrincado porque
ensina como 0s sujeitos devem ser representadaséstdo exercicio das
relacbes de poder, conforme demonstrado nas wasasobre os direitos
humanos. Essas relacdes atribuem significadosptarn e constituem as
experiéncias culturais negras (PARENTE, 2005, p.162

E preciso enfatizar que o tornar-se negro (SOWNIAS., 1983) passa por um processo
de conscientizagdo e valorizagdo da negritude. eNsshtido é preciso destacar que a
afirmacao da negritude se d4 concomitantementeestignamento da branquitude, pois, esta
tltima, assentada sobre a ideologia racial, emprégpie dindmica escolar, hospedando-se e
fazendo-se desejada e reificada até mesmo em utextmronde a maioria é negf&la, a
brancura, transcende o brancdCOSTA, 2003, p.139),l& € o “la que nunca esta l4. Mas
esta 1§ (APPLE, 1995 apud PARENTE, 2005, p. 162), “taficada que funciona como um
pré-dado, como uma esséncia que antecede a eiastnmanifestacdes histéricas dos
individuos reais, que sdo apenas seus arautosaizatlores” (COSTA, 2003, p.139).
Presente na escola a brancura, faz com que osrethscgpassem a reproduzir em suas
relacdes a hierarquizagdo racial, além de fazergqumrmuitos sejam vitimizados pela propria
autonegacdao da sua inscricao racial.

Ao nao dar voz a todos os saberes, a escola waohece os alunos como sujeitos

sécio-culturais fruto de diversas experiéncias, faflorecendo, por conseguinte, a afirmacéo
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da identidade dos mesmos, ja que ndo permite g@iéRcia com sua prépria cultura.

Como nos alerta Dayrell (2006, p.140), compreermeluno como sujeito socio-
cultural é “compreendé-lo na sua diferenca, enquanto indivigguepossui uma historicidade,
com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentocdes, desejos, projetos com légicas
de comportamento e hébitos que lhe sdo propridsiocdo de experiéncia esta na base da
nocédo de identidade a partir do momento em queicdete:

[...] ndo é um marcador fixo, uma substancia esakgue algumas pessoas
compartilham em virtude de sua origem, raca, filtageligiosa, preferéncia
sexual, género ou classe, mas um processo de gagewh que depende do
contexto em que esta, naturalmente, aberto a fetagfio. Como tal, ela
também depende da historicidade das lutas queenvadconsciéncia social
em um dado momento no tempo, tornando a experiénaiaonsciéncia da
experiéncia um processo notavel de compreens@miéicgdo realizado por
individuos que tentam entender as condi¢cfes deviilms (TORRES, 2003,
p.86).

E importante salientar que, embora a escola pesisdir e reproduzir desigualdades
sociais, ela ndo se reduz a um inerte instrumeatoedroducdo das relagbes sociais, ela
possui autonomia e capacidade transformadora parstracdo da igualdade, mediante a
valorizacéo da diversidade que contempla expea8ratilturais distintas.

A partir do momento em que a escola considerdogiza as experiéncias, e, portanto,
as diferencas, ela supera o uso politico da ideaeigpara discriminar e explorar o outro; ao
reconhecer as diversas culturas que compdem seersmj ela desautoriza o provérbio
brasileiro “pau que nasce torto nunca se endir@igagsando a pleitear a identidade como um
processo inacabado, inconcluso, pelo qual reinuerga somos reinventados. A escola nao é
somente um espaco de reproducdo social, mas tamééesisténcia, assim na medida em
que possibilita ao aluno vivenciar sua cultura seedo de ser discriminado, permite,
paralelamente, que este possa construir sua iddetithteragindo com o mundo, tendo a

consciéncia de que pode transforma-lo.



CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo procurou compreender as relag@essr no cotidiano escolar
segundo as percepcdes de seus atores docentesertelis numa escola publica estadual,
localizada em um bairro de periferia urbana nad@dde S&o Carlos. As interpretagdes
apresentadas nesta pesquisa, considerando asgiEsele seus atores, vislumbram o quadro
perverso em que alunos afro-brasileiros encontersebmersos, no espaco escolar, tendo
suas relagdes marcadas por situagdes de discrémimagreconceito racial.

E inegavel a forma naturalizada em que se da smacho cotidiano escolar.

As declaracdes dos alunos permitem perceber a tiadde suas relacdes, onde os
estereotipos sobre o negro circulam entre elevéstrde piadas, apelidos etc. Desta forma,
caracteristicas como aor, cabelos, formato dos labios e nariz dos aunegros séo
referencias negativas e estereotipadas que agdandalo ser negro.

Em relacdo a percepcéo dos alunos, evidenciouesegjmesmos tém consciéncia de que
a discriminacéo racial existe e de que ela vigardot no contexto escolar quanto fora dele. No
entanto, os adolescentes referem-se as atitudeecenceito e discriminagdo, como xingamentos
e apelidos de cunho racista como “brincadeiras” pekcepcéo de que tais “brincadeiras” se
caracterizam em discriminagéo e preconceito, ptrtado parece ser suficiente para impedi-
los de praticar atitudes discriminatoérias.

Através da analise da percepcdo dos alunos, podersiecar o quanto o ideal do
branqueamento cria dificuldades para que os megmesam identificar-se positivamente com
seu grupo étnico-racial negro. Assim, alguns alumgros se autoclassificaram como brancos,
assim como outras classificagfes que pudessenmd#&stia de sua pertenca racibllo entanto, é
preciso ressaltar que outros alunos que poderiaterpier se afastar da classificacdo negra
enfatizaram sua inscri¢cdo racial nesta categoria.

Ao que podemos observarauséncia de dialogo e de reflexdo acerca dasdeslac
raciais na escola leva muitos alunos negros a seigmizados inclusive pela propria
autonegacao identitaria.

O mito da democracia racial perpassa as percemgsalunos, aparecendo quando
estes sujeitos referem-se a miscigenacao para marim presenca do racismo na sociedade
brasileira, ou no entendimento sobre os conflimsiars como problemas de classe. No
entanto, foi evidenciado certo consenso entre osalos em reconhecer as dificuldades

enfrentadas pelos negros em sociedade, devido@suaca.
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Em outro contexto da pesquise que se referiu a percepcdo dos professores;ged
verificar que existe operacionalizacdo do mito dmdcracia racial na interpretagdo das relagdes
raciais entre os alunos. Pois 0s mesmos tendengaa aeexisténcia da discriminagdo racial na
escola,0s xingamentos e apelidos de cunho racista sadigadbs por cinco entre sete
professores, assim como pelos alunos, como “breics!. Desta forma a dimensdo dos
conflitos é dissimulada pela “brincadeira”. Apenas dos sete professores reconheceu que a
escola pode ser palco da reproducédo do precoredaadiscriminacgéo racial.

Os educadores comumentecarrem ao discurso da miscigenagdo e ao discwso d
compartilhamento da afrodescendéncia e da situagé@l entre os alunos para justificar a
auséncia de conflitos raciais entre os mesmoseNes, evidencia-se o funcionamento do mito,
considerando a tendéncia dos professores em congaregs desigualdades sociais e raciais como
decorrentes das diferencas de classe social eamdo frutos da discriminagao racial cotidiana.
Este fato evidencia uma especificidade do racisnasileiro que dificulta o entendimento das
tensdes raciais que se configuram no cotidianola@scéssim, ao mesmo tempo em que
reconhecem a existéncia do racismo, minimizam sé&itos em prol da igualdade na pobreza.
Esta oposicao entre a discriminacdo de class@eoniecimento da discriminagdo racial pode ser
encontrada de forma mais veemente entre os proésssdo que entre os alunos. A
afrodescendéncia e a condi¢do social da maiorialdo®s sédo utilizadas pelos professores para
naturalizar o tratamento depreciativo em relag&ahionos negros, e muitas vezes para atribuir,
mesmo que implicitamente, o preconceito racial @pno negro. Os professores admitem nao
tratar a respeito da questéo racial em sala de @utelo que podemos apreender das declaracdes
dos mesmos, ndo buscam tratar, nem ao menos esponadte, em situacbes em que 0s
conflitos se instauram.

Evidenciou-se o0 silenciamento em relacdo as p#giticcistas entre os alunos,
acompanhadas da falta de atitude mais firme didateocorréncia de conflitos. Nao ha o
estabelecimento do dialogo que possa permitir 4osos corrigir suas posturaatitudes e
palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

O siléncio, assim como a minimizagéo das ofensasideo racial entre os alunos, por
parte dos professores, evidencia certa conivémrraa@s comportamentos e atitudes racistas,
colaborando para a manutencéo e continuidade dastisas no cotidiano escolar.

Em nenhum momento os professores questionam-se adixtensao de atitudes racistas
na trajetéria de vida dos alunos tanto dentro quémta da escola, assim como as sequelas,
decorrentes de preconceito e discriminacao, naaigéimde suas identidades.

As percepcoes dos professores revelam que ha deflexobre as questbes étnico-

raciais que sequer chegam aos ouvidos da maiiadlacadores. Fato este comprovado pelo



14¢

nao conhecimento da lei 10.639/03 pela maioriasdelesta forma, evidenciamos um
discurso que se faz mediante o senso comum soletagées raciais na sociedade brasileira,
estando intimamente marcados por ideologias quenorvitais “sutilezas”, “igualdades” e
“naturalizacdes”.

Enfatizamos que, a ideologia racial no Brasil impEs sujeitos uma vida em
contradicdo em que o que se verbaliza nem sempiizcoom as experiéncias vivenciadas.
No entanto, as contradicbes aparecem de maneispeaaieptivel nos discursos dos alunos
gue nos discursos dos professores, pois o0 usoliicgroente correto por estes, muitas vezes,
dissimula estas contradi¢des, sugerindo certa hensdade.

As percepcdes dos professores sugerem que para ekla € apenas uma vitima
inerte frente aos problemas sociais que repercemseu interior. E comum entre os
entrevistados a referéncia ao fato de que na esodts sdo tratados como iguais, e que
nenhum professor pratica atitudes racistas, o gualguma forma colabora para que néao
sejam discutidas e propostas formas de identistcambater manifestagdes de discriminagéo
e preconceito racial.

E significante ressaltar a ambivaléncia presentdismurso dos professores, a respeito
da importancia da lei 10.639/03, em que mesmo remmendo a importancia do trato da
questado racial na escola para valorizagdo da fsstidr negro, véem este sempre como um
problema de menor relevancia diante de outros @nwd sociais. O conhecimento a respeito
da tematica ndo é algo que ele, o professor, mtetbuscar, mas é algo que tem que chegar
até ele, estando obrigatoriamente inserido no Gdotee sua disciplina.

Diante de tudo o que foi possivel constatar, resmsals a importancia da formacao de
professores para o tratamento da diversidade ndiamd escolar. No entanto, enfatizamos
que pouco pode ser feito sem o comprometimentmeitsikdade do educador mediante o
reconhecimento da sua responsabilidade neste poads mudanca proposto pela lei
10.639/03, sobre o reconhecimento da historia @reulafricana e afro-brasileira, como
construtos de uma educacao das relagoes racihisiva
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Anexo A:

Roteiro da entrevista: Alunos.
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01. Quantos anos vocé tem?

02. No Brasil tem gente de varias cores, qualaaer?

03. O que vocé entende por preconceito racialaidisacao racial?

04. Dizem que no Brasil ndo existe preconceitoatae que vivemos em uma democracia
racial. O que vocé acha desta afirmagéao?

05. Vocé j4 foi vitima de algum tipo de preconceito

06. Vocé presenciou alguma situacao na escolaxqressasse preconceito e discriminacao?
Como foi?

07. Como VvocCeé reagiu ou 0 que pensou ao saberatasteecimento?

08. A questdo racial (preconceito racial, racisndo)iscutida em sala de aula pelos
professores?

09. Vocé acha importante que os professores tratespeito das relacdes raciais? Por qué?
10. E diferente, ou a mesma coisa, ser negro leraeco no Brasil? E na escola?

11. Varias pesquisas indicam que a populagdo neggaem piores condi¢cdes de vida que a
populacao branca. Em sua opinido, por que issaastor

12. O que poderia ser feito para se combater mpeeto e a discriminacdo no Brasil? E na
escola?

13. Vocé acha que as pessoas que moram neste &@rrdiscriminadas por pessoas que
moram em outros pontos de cidade?

14. A escola abre espaco para que os alunos nianifesias opinides e gostos?

15. Quais suas aspira¢Oes para o futuro?
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Anexo B:

Roteiro da entrevista: Professores.



01. Quantos anos vocé tem?

02. H& quanto tempo leciona nesta escola?

03. No Brasil tem gente de varias cores, qualuaaer?

04. Vocé percebe algum preconceito ou discriminagéial na escola?

05. Vocé trabalha a questfes raciais na sua a@api®maneira?

06. O que sabe a respeito da lei 10. 639/03? Essendo trabalhada na escola?

07. Varias pesquisas indicam que a populacdo neggaem piores condicdes de vida que a
populacao branca. Em sua opinido, por que issaastor

08. E diferente ou a mesma coisa ser negro e arcdmno Brasil? Caso ache diferente, esta
diferenca é grande ou pequena?

09. Em sua opinido, 0 que é ser negro na socidutadieira?

10. A quem cabe a responsabilidade de combatecerdinacéo racial?

11. O que vocé sabe sobre politicas de acao afuaf?at

12. Qual a sua posicdo em relacdo ao sistema dg as universidades?

13. O que vocé entende por cultura e identidadeafleg

14. Em sua opinido, a escola contribui para a tegr@o de praticas discriminatérias?

15. Vocé acha que os problemas do bairro se reflatecotidiano escolar?

16. De que forma a escola lida com estes problemas?

17. Que aspectos da cultura do bairro séo trapdias alunos a escola?

18. De que forma a escola abre espaco para asestagibes dos jovens?
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Anexo C:

Roteiro do grupo focal: Professores.
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01. Como se déo as relacgdes raciais na escola?

02. Quais problemas podem ser identificados nodieoid escolar em relacdo a questéao
étnico-racial?

03. Existe racismo na escola?
04. A escola pode ser discriminadora? Em que s#htid

05. O que sabem a respeito da lei 10.369/03? @tbrigdade do ensino da histéria e cultura
Africana e Afro-brasileira)? Qual a opinido sobrmeferida lei?

06. Como tratam a questédo étnico-racial em sakaul
07. Quais discriminacfes ocorrem na sala de aula?

08. Como reagem diante de situacdes em que ocfemsaoentre os alunos, com relagcéo a
origem étnico-racial?

09. O gque se pode fazer na escola para que na@auais entre 0s alunos falas e expressoes
que discriminem o aluno por causa de sua origerocetacial?

10. Cursaram algum curso de capacitacdo que disewiquestao étnico-racial?

11. Que tipo de informacdes gostariam de recebmo@ubsidio para trabalhar a questdo em
sala de aula?

12. Existem atividades especificas que podem sectesizadas como originarias de
determinado grupo étnico-racial?
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Anexo D:

Roteiro da entrevista: coordenadora da escola.
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01. Quantos anos tem? Ha quanto tempo trabalha essbla?

02. No Brasil tem gente de varias cores qual @astf

03. O que entende por preconceito racial e disnegdo racial?

04. E diferente ou a mesma coisa ser negro e aacdmo Brasil? (se diferente) muito ou
pouco? Em sua opinido, o que € ser negro na soedmtasileira?

05. Vérias pesquisas indicam que a populacdo négeeem piores condi¢cbes de vida que a
populacao branca? Em sua opinido, por que isseeitor

06. A quem cabe a responsabilidade de combatacardinacao racial?

07. Vocé percebe algum preconceito ou discriminagéial na escola?

08. A lei 10. 639/03 (inclusdo do ensino da hist@ricultura da Africa e Afro-Brasileira) ja
esta sendo trabalhada na escola?

09. Os professores trabalham as questdes raciasalarde aula?

10. Vocé observar interesse por parte dos professta escola em estar buscando subsidios,
informacgdes para lidar com esta questao?

11. Vocé acha que a questéao racial deve ser tadmbpenas em uma disciplina especifica?
12. O que se esta fazendo na escola para tralzathscriminacéo?

13. Em sua opinido, a escola contribui para a th@o de praticas discriminatorias?

14. O que favorece a discriminacéo racial no Brdsiha escola?

15. Vocé acha que os problemas do bairro se meflatecotidiano escolar?

16. De que forma a escola lida com estes problemas?

17. O que vocé sabe sobre politicas de acéo afua?at

18. Qual a sua posicdo em relacdo ao sistema dg d@atuniversidade?

19. O gue vocé entende por cultura e identidadeafleg
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" Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§1°0 contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao
do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2° Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Disponivel no site: http://www.app.com.br/lei_10639 _2003.pdf.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

