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RESUMO

CURRICULO E FORMACAO NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO: um estudo sobre a
formacéo do profissional fisioterapeuta na Universidade do Estado do Para — UEPA diante
das exigéncias de mudancas no curriculo do curso de fisioterapia.

Maria Estela da Costa Mascarenhas
Francisco Horacio da Silva Frota

A pesquisa visa um estudo sobre as politicas publicas e a formacgéo
profissional oferecida pelo curso de fisioterapia da Universidade do Estado do Para — UEPA,
o foco central € analisar se o curriculo implantado em 1993, em processo de transicéo
desde o ano de 2008, ainda esta subsidiando os docentes na formagdo dos profissionais
fisioterapeutas para uma atuacdo humanizada, em funcdo da implantagdo do novo curriculo
mais préximo das exigéncias impostas pelas novas diretrizes curriculares para o ensino
superior. A intengcdo em desenvolver esta pesquisa delineou-se ao longo da experiéncia
acumulada por mais de nove anos, como Assessora Pedagdgica no Curso de Fisioterapia
da UEPA, quando acompanhou o desenvolvimento de um curriculo fruto de uma politica de
educacao superior, direcionada por curriculos minimos. O acumulo dessas experiéncias
proporcionou conhecimentos profissionais em prol da atualizacdo e modernizacdo do curso,
tendo como objeto de estudo as concepgfes que nortearam a formacgdo do fisioterapeuta,
baseados no curriculo em transicdo. A problematica concentrou-se na indagacao se 0s
saberes elaborados e trabalhados no curso baseados neste curriculo subsidiaram os
docentes na preparagcdo dos profissionais fisioterapeutas, capacitando-os a atuarem na
sociedade atual? O curriculo em transicdo subsidiou os docentes na formacdo dos
profissionais fisioterapeutas, tendo em vista a atuagédo humanizada desse futuro profissional
como dispBe as diretrizes curriculares nacionais? A concepcao filosofica que permeia o
curriculo em processo de transigcdo proporciona aos docentes conhecimentos tedricos e
praticos suficientes na preparacao do futuro profissional? A Pesquisa qualitativa descritiva
teve como cenario o curso de graduacdo em fisioterapia do Centro de Ciéncias Biolégicas e
da Saude, tendo como sujeitos docentes das 3%; 42 e 52 séries do curso. O estudo foi
submetido & apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres
humanos — CEP, do Curso de Graduacdo em Enfermagem da UEPA, considerando o que
institui a Resolugdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Os dados foram coletados
através da técnica do questionario, instrumento constituido por uma série ordenada de
perguntas abertas, respondidas sem a presenca do pesquisador. Os resultados expressam
uma formacédo com base em curriculos fragmentados. Constata-se, contudo, mudancas de
paradigmas na formacédo do fisioterapeuta da UEPA, ultrapassando modelos de formacé&o
conservadores. A partir desses resultados foi possivel observar a necessidade de capacitar
a comunidade académica para a adocdo de novos perfis profissionais e incentivar a
participacdo dos segmentos da Universidade nos Programas de reorientacdo da formagéo
em fisioterapia, monitorando e avaliando a prética.

Palavras Chave: Curriculo. Ensino Superior. Formacao. Fisioterapia.



ABSTRACT

RESUME AND FORMATION IN PUBLIC SUPERIOR EDUCATION: a study on the formation
of the professional physiotherapist in the University of the State of Pard - UEPA ahead of the
requirements of changes in the resume of the fisioterapia course.

Maria Estela da Costa Mascarenhas
Francisco Horéacio da Silva Frota

The research aims at a study on the public politics and the professional formation offered by
the course of fisioterapia of the University of the State of Pard - UEPA, the central focus is to
analyze if the resume implanted in 1993, in transistion process since the year of 2008, still is
subsidizing the professors in the formation of the professional physiotherapists for a
humanizada performance, in function of the implantation of the new resume next to the
requirements imposed for the new curricular lines of direction for superior education. The
intention in developing this research for more than delineated throughout the accumulated
experience nine years, as Pedagogical Assessor in the Course of Fisioterapia of the UEPA,
when it folloied the development of a resume fruit of one politics of superior education,
directed for minimum resumes. The accumulation of these experiences provided to
professional knowledge in favor of the update and modernization of the course, having as
study object the conceptions that had guided the formation of the physiotherapist, based in
the resume in transistion. The problematic one was concentrated in the investigation to know
elaborated if them and worked in the course based in this resume they had subsidized the
professors in the preparation of the professional physiotherapists, having enabled to act
them it in the current society? The resume in transistion subsidized the professors in the
formation of the professional physiotherapists, in view of the humanizada performance of this
professional future as makes use the national curricular lines of direction? The philosophical
conception that permeia the resume in transistion process provides to the teaching
theoretical knowledge and practical sufficients in the preparation of the professional future?
The descriptive qualitative Research had as scene the course of graduation in fisioterapia of
the Center of Biological Sciences and the Health, having as teaching citizens of 32; 42 and 52
series of the course. The study it was submitted to the appreciation and approval of the
Committee of Ethics in Research having involved human beings - CEP, of the Course of
Graduation in Nursing of the UEPA, considering what it institutes the Resolution n°. 196/96 of
the National Advice of Health. The data had been collected through the technique of the
guestionnaire, instrument consisting of a commanded series of opened questions, answered
without the presence of the researcher. The results express a formation on the basis of
fragmented resumes. It is evidenced, however, changes of paradigms in the formation of the
physiotherapist of the UEPA, exceeding formation models conservatives. From these results
it was possible to observe the necessity to enable the academic community to the adoption
of new professional profiles and to stimulate the participation of the segments of the
University in the Programs of reorientation of the formation in fisioterapia, being monitored
and evaluating the practical one.

Key Words: Resume. Superior education. Formation. Fisioterapia.
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1 INTRODUCAO

Neste primeiro capitulo, o estudo aqui proposto, aborda questbes
relacionadas a formacéo do futuro profissional oferecida pelo curso de fisioterapia da
Universidade do Estado do Para. O foco da pesquisa € o curriculo implantado no
ano de 1993, que estd em processo de transicdo desde 2008, em funcédo da
implantacdo de um novo curriculo mais proximo das exigéncias impostas pelas

novas diretrizes curriculares para o ensino superior.

A intencdo em desenvolver esta pesquisa se delineou ao longo da
trajetoria e da experiéncia acumulada por mais de nove anos, enquanto Assessora
Pedagogica no Curso de Fisioterapia da Universidade do Estado do Para — UEPA,
periodo em que teve a oportunidade de acompanhar o desenvolvimento de um
curriculo fruto de uma politica de educacéo superior, que tinha como direcionamento
curriculos minimos, e ainda, da elaboracédo do novo Projeto Pedagdgico tendo como
base a reorientacdo curricular proposta pelas diretrizes curriculares nacionais,

delineadas a partir da lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional.

O acumulo dessas experiéncias proporcionou, dentre outros,
conhecimentos profissionais em prol da atualizagdo e modernizacdo do curso e
incitou o desenvolvimento do projeto de pesquisa como requisito para ingresso na
Pos - Graduacao Stricto Sensu - Mestrado, externando as preocupac¢fes com a
formacdo do profissional fisioterapeuta, as quais, na €época, somavam-se as
inquietacbes do corpo docente do curso. Essas preocupacdes foram advindas do
direcionamento das politicas publicas de educacédo e saude as necessidades da
populacao.

Para andlise dessa situacao, foi relevante determinar as concepg¢des que
nortearam o curriculo em processo de transicdo do curso de Fisioterapia da UEPA,
desde a sua implantacdo em 1993 até os dias atuais, essa determinagcdo se
amparou em teoricos, tais como: Isaura Belloni, Janete Azevedo, José Rebellato e

Silvio Botomé, dentre outros.
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Os sujeitos do estudo foram os docentes que ainda atuam na terceira,
quarta e quinta séries do curriculo em transicdo. O objeto se concentrou nas
concepcOes politico - pedagodgicas que nortearam a formacéo do fisioterapeuta no

curriculo em transicao.

A problemética se concentrou na indagacéo sobre os saberes elaborados
e trabalhados no curriculo em transicdo, enquanto subsidio aos docentes na

preparacao dos profissionais fisioterapeutas.

Do ponto de vista da forma de abordagem, optou-se por uma pesquisa
qualitativa, utilizando-se como procedimentos técnicos o levantamento de
informacgdes, tendo em vista, conhecer como esses docentes pensam e se
comportam diante dessa nova realidade. Também se buscou em materiais ja
publicados e na legislacdo sobre o assunto subsidios teoricos, possibilitando que ao
realizar o levantamento de informacdes junto aos docentes, encontrar um cabedal

de conhecimentos sobre o0 assunto ja elaborado.

Como se expds no decorrer do trabalho, o objetivo geral foi analisar se o
curriculo em processo de transicdo do curso de Fisioterapia da Universidade do
Estado do Para ainda esté subsidiando os docentes na formacao dos fisioterapeutas
para uma atuacdo humanizada conforme dispfem as diretrizes -curriculares
nacionais. Para isso, focalizou-se a investigacdo nos docentes que atuam nas 32, 42

e 52 séries do curriculo em processo de transicdo desde o ano de 2008.

Ao todo foram distribuidos 35 (trinta e cinco) questionarios, mas apenas
20 (vinte) devolvidos, dos quais foram extraidos os elementos essenciais para o
desenvolvimento da pesquisa. Os dados coletados foram organizados de modo a
possibilitar que as aproximagdes entre os discursos fossem identificadas e

posteriormente organizadas e analisadas.

Os estudos realizados pela administracdo superior da Universidade,
quando da criagdo do curso de fisioterapia, constataram a caréncia de profissionais
fisioterapeutas na regido amazonica, caracterizando a necessidade da criacdo desse
curso. Aliado a esse estudo, a situacao politica daquele momento corroborou tal

necessidade na regido, mas especificamente na Capital do Estado.
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Para andlise do tema proposto, partiu-se de um estudo da Matriz
Curricular em vigor, denominada na pesquisa como um curriculo em transicdo que
concebia o conhecimento académico de forma linear e ao corpo discente ofertava

uma qualificacdo eminentemente técnica, baseada no saber tradicional.

Neste saber, o centro do ensino era ocupado pelo professor que devia ser
competente, atualizado em conhecimentos especificos e em experiéncias
profissionais, pois este € visto como o produtor, o transmissor e o avaliador de

conhecimentos.

Com essas caracteristicas, esse curriculo se tornou obsoleto e
desarticulado da nova proposta pedagdgica que vinha sendo construida em
decorréncia das transformacfes ocorridas na sociedade e da insercdo do curso no
ambito de uma Universidade que buscava se adequar as discussdes e estudos

sobre o Ensino Superior.

Partindo dessa premissa, 0 estudo da teméatica foi demonstrado em 5

(cinco) capitulos:

O segundo capitulo - Politicas Publicas para a Educacéo e o Curriculo no
Ensino Superior - em linhas gerais objetivou expor conceitos sobre as politicas
publicas para a educacdo e o curriculo no ensino superior, como forma de
demonstrar a inter-relacdo destas para com a organizagao curricular no ensino
superior. Para isso, o capitulo foi dividido em duas partes, a primeira, trata-se de
politicas publicas e na segunda se fala mais especificamente de conceitos

relacionados ao curriculo.

No terceiro capitulo - O Curriculo de Fisioterapia e as transformacgdes de
Paradigmas na Contemporaneidade — aborda-se mais especificamente a
Universidade do Estado do Para e o Curso de Fisioterapia como profissao da area
da saude e o seu desenvolvimento a partir das transformacdes paradigméticas e das
relacbes de poder que envolvem a elaboracdo de um curriculo no ensino superior.
Dividido em duas partes, procurou-se na primeira tratar sobre as profissdes da area
da saude e ainda tracar um histérico do surgimento e desenvolvimento da

fisioterapia enquanto profissdo. Na segunda parte, delineou-se uma breve
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contextualizacdo da construcéo do ensino superior estadual, considerando-se desde
0 seu surgimento até a implantacdo da Universidade e sua fixagdo enquanto
Instituicdo centralizadora dos cursos superiores desenvolvidos pelo Estado mais

especificamente o Curso de Fisioterapia.

No presente capitulo, procura-se também demonstrar que tipo de
profissional a nova era requer, sugere-se, a partir dos estudos das diretrizes
curriculares, da regulamentacdo do Sistema Unico de Salde e dos paradigmas
emergentes, um novo perfil de profissional com capacidade de resolver problemas a
partir de varias visfes e que se comprometa socialmente, adquirindo uma postura

mais politizada, diante dos desafios impostos a saude.

No quarto capitulo — Marco Metodolégico - da reflexdo a acdo: o
delineamento da pesquisa — expde-se, sucintamente, o desenvolvimento do projeto,
o referencial tedrico-metodoldgico, desde o planejamento até a sua materializacéao
na forma escrita, 0 que incitou a sua realizacdo, os objetivos e de que forma foi

desenvolvida a anélise dos dados coletados durante a realizagdo da pesquisa.

Aborda-se ainda neste capitulo as consideracdes dos Fisioterapeutas: 0s
professores se manifestam, tendo como base o referencial teérico construido para a
elaboracdo do instrumento utilizado, partindo-se para a andlise das falas dos
docentes.

No quinto e ultimo capitulo — Consideracbes Finais - Foram tecidas
algumas conclusdes acerca do objeto de estudo, a partir do suporte tedrico e das
respostas dos docentes ao questionario, procurando demonstrar as contribuicbes
deste estudo, para a instituicAo e para a comunidade em geral. A titulo de
contribuicdo foram sugeridos alguns estudos futuros de tematicas relacionadas ao

trabalho.
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2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO E O CURRICULO NO
ENSINO SUPERIOR

Face as mudancas na sociedade contemporanea, a educagdo assume,
cada vez mais, papel relevante e engendra aos seus seguimentos novas demandas
para formacdo do ser humano. Para atendé-las, lanca-se méo de politicas publicas
norteadoras das acdes a serem implantadas para o desenvolvimento social.
Objetivando tratar dessas politicas publicas para a educacdo superior é que se

propds o primeiro capitulo desse trabalho.

Para isso, dividiu-se o capitulo em duas partes: na primeira se pretende
tecer, de maneira geral, algumas consideracdes sobre as politicas publicas
educacionais que vem desencadeando mudangas na organizagdo do Ensino
Superior. Na segunda, abordar-se-d0 as implicacbes dessas politicas na

reestruturacao e organizacdo dos curriculos nesse nivel de ensino.

2.1. Consideracfes sobre as politicas publicas para a educacéo

Educacéo e desenvolvimento, este tem sido de forma inequivoca, um dos
temas mais importantes nos ultimos 40 anos nas ciéncias sociais. Seja na economia
ou na sociologia, os vinculos e interacbes entre educacdo e desenvolvimento

aparecem sob as mais diversas formas.

No que se refere ao ensino superior, o tema tem sido abordado pelos
seus diversos papéis, aspectos e atribuicbes ao longo da histéria. Os diversos
enfoques percorrem desde as suas contribuicbes para o desenvolvimento
econdmico da Nacéao, seu papel enquanto investimento na linha da teoria do capital
humano como fator de redugédo das desigualdades sociais e promotor de ascensao

social; até o carater de bem publico ou mercadoria/servigo regulado pelo mercado.

Um aspecto sobre esse tema merecedor de destaque é o da politica

publica, primeiro porque tem sido objeto de reflexdo governamental, no Brasil e
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alhures, segundo em funcéo do seu desenrolar na histéria recente, na qual tem sido

alvo de acalorados debates e de formas distintas de atuacao do Estado.

Para destacar tal tematica, faz-se necesséario entender o significado da
politica publica sob a perspectiva de diferentes autores, Azevedo (2004, p. 20)
define: “as politicas como instrumento do Estado (...) materializadas pela acdo do
proprio Estado, congregando acdes governamentais...”.!

Azevedo (apud Gisi, 2003) considera-a como um conjunto de medidas
gue conformam um determinado programa de agcdo governamental, que procura

responder a demandas de grupos de interesse.?

E pratico pensar o campo da politica publica conforme explicita
Fernandes (2007, p.1):

[...]o campo das politicas puablicas unicamente caracterizado como
administrativo ou técnico, e assim livre, portanto, do aspecto “politico”
propriamente dito, que € mais evidenciado na atividade partidaria e eleitoral.
Esta é uma meia verdade, dado que apesar de se tratar de uma area
técnico-administrativa a esfera das politicas publicas também possui uma
dimensédo politica uma vez que esta relacionada ao processo decisorio...
decisﬁeas [que] sdo condicionadas por interesses de diversos grupos
sociais.

Belloni (2000, p.33) considera que “uma politica publica na area social
pode ser congruente com a politica publica econémica béasica, que é o fio condutor e
reflete as prioridades de acdo de um determinado governo, e esta diretamente ligada
aela”’

O ponto comum dessas quatro concepcdes € a ideia da politica publica
estar diretamente relacionada a acao publica, ou melhor, a acdo do Estado enquanto
gestor dos interesses da populacdo, a diversidade de interesses envolvidos e a

magnitude dos recursos dispensados pelos diversos atores em torno desta questao.

' AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como Politica Publica. 3.ed. Campinas, SP : autores

associados — (Colecao Polémicas do nosso tempo; v. 56); 2004, p.20.

GISI, Maria Lourdes (Org.) Politicas e Gestdo da Educacdo Superior. Curitiba: Champagnat.
Florianépolis: Insular, 2003.

FERNANDES. Antonio Sérgio Araujo. Politicas Publicas: Definicao evolucéo e o caso brasileiro na
politica social. In: DANTAS, Humberto e JUNIOR, José Paulo M. (orgs). Introducéo a politica
brasileira. Sdo Paulo: Paulus, 2007.p.1.

BELLONI, Isaura et. all. Metodologia de Avaliagdo em Politicas Publicas: Uma experiéncia em
educacéo profissional Sdo Paulo: Cortez. 2000. p. 33.
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7

Portanto, enfocar as politicas publicas em um plano mais geral é
considerar a existéncia de estruturas de poder e dominagao, que de acordo com
Poulantzas apud Azevedo (2004, p.5) “em um plano mais concreto, [...] implica
considerar os recursos de poder que operam na sua definicdo e que tem nas

instituicbes do Estado, sobretudo na maquina governamental, o seu principal

referente” °. Implica, ainda, segundo Lamounier apud Fernandes (2007)

compreender que:

[...] as politicas puablicas correspondem a um duplo esforgo: de um lado
entender a dimensdo técnico—administrativa que a compde buscando
verificar a eficiéncia e o resultado pratico para a sociedade das politicas
publicas; e de outro lado reconhecer que toda politica publica € uma forma
de intervencao nas relagdes sociais em que o processo decisorio condiciona
e é condicionado por interesses e expectativas sociais.’

Pode-se inferir entdo, que a definicdo de politica publica emana do
entendimento do papel do Estado enquanto produtor de bens e servicos que
garantam a populacdo o direito a cidadania, e da inter-relagdo de diversas areas de
conhecimento, mas com a predominancia da dimenséo politica, ja que tal processo
envolve decisdes decorrentes de segmentos sociais distintos e das mudancas na
economia, nas relagdes internacionais, nos avancgos tecnoldgicos que refletem, em

sua maioria, 0s interesses de um ou outro grupo social.

Isso fica bem nitido, considerando o exposto por Gongalves (2003, néo
paginado):

As politicas publicas tém se caracterizado [...], no Brasil, por uma
racionalidade técnica, instaurada por meio do paradigma politico que pode
ser identificado com o neopragmatismo. A logica dessas politicas tem sido a
institucionalizacdo das determinacdes de organismos internacionais que
véem na Educacdo um dos meios para a adequacdo social as novas
configuracdes do desenvolvimento do capital. Esses organismos, como € o
caso do Banco Mundial, tém exigido dos paises periféricos programas de
ajuste estrutural visando a implantacéo de politicas macroeconémicas, que
venham a contribuir para a redugdo dos gastos publicos e a relagdo de
recursos necessarios ao aumento de superavits na balanca comercial,
buscando com essas medidas aumentar a eficiéncia do sistema econémico.
Para que esses paises sejam incluidos no processo de globalizagédo

> POULANTZAS (1980) apud AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como Politica Publica.
3. ed. Campinas, S.P.: Autores Associados, 2004, p.5. (Colecdo Polémicas do nosso tempo; v.
56).

FERNANDES. Antonio Sérgio Araujo. Politicas Publicas: Definicdo evolucédo e o caso brasileiro na

politica social. In;: DANTAS, Humberto e JUNIOR, José Paulo M. (orgs). Introducéo a politica
brasileira. Sdo Paulo: Paulus, 2007.
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capitalista, essas exigéncias basicas tém uma influéncia direta sobre a
determinagdo das politicas publicas, sobretudo aquelas de carater social,
tendo em vista os cortes no orcamento e a diminuicdo dos gastos publicos
gue as medidas recomendadas representam.7

Do ponto vista da educacao, enquanto politica social de natureza publica,
seu surgimento deriva de discussdes travadas por Varios grupos sociais a partir do
enfoque de distintas abordagens sobre o tema que se desenvolveram desde a

promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB.

Deve-se ressaltar que a primeira LDB foi resultado do trabalho de dois
grupos com orienta¢des de filosofia partidaria distintas: Os estadistas, esquerdistas
defensores de que a finalidade da educacéo era a preparacdo do individuo para o
bem da sociedade e que s6 o Estado deve educar. Ja os liberalistas
centro/direitistas, defendiam os direitos naturais e, portanto a ideia de que ao Estado
ndo cabe garanti-los ou negé-los, mas simplesmente respeita-los. Apds quase 16
anos de disputa entre essas correntes, as ideias dos liberalistas acabaram

representando a maior parte do texto aprovado pelo Congresso.

O conteudo dela previa para o pais uma estrutura escolar com o ensino
primario de quatro anos, seguido do ensino médio, dividido em dois ciclos: o
ginasial, de quatro séries e o colegial de trés anuais. O uso do termo “ciclos” serviu
para denominar diferentes etapas de escolaridade, abrigava o regime seriado como
modo de organizacdo escolar. Também foi a partir de sua promulgacdo que se
iniciou a gratuidade do ensino primario, estendendo-a, progressivamente, aos graus
ulteriores.

Entre outras mudancas, a LDB/61 trouxe a possibilidade de acesso ao
nivel superior para egressos do ensino técnico e a criacdo do Conselho Federal de
Educacao e dos Conselhos Estaduais, num esquema de rigido controle do sistema

educacional brasileiro.

O encaminhamento do projeto original da Lei n°® 4024/61 elaborado por
uma comissdo de especialistas, no periodo de 1947 a 1948, teve a iniciativa do
entdo Ministro da Educacédo e Cultura, Dr. Clemente Mariani, porém sua aprovagao

s6 ocorreu em 20 de dezembro de 1961.

" GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Curriculo e politicas publicas. Sdo Paulo: Auténtica, 2003.
N&o paginado. Sindpse.
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Pode-se perceber que a lei configurou uma solucéo intermediaria entre os
extremos, representado pelo projeto original e o substitutivo proposto por Carlos
Lacerda. Varias manifestacbes de opinides dos principais lideres politicos e
educadores daquela época foram documentados.

A demora em sua aprovagao causou uma conotacao de desatualizacéo e,
logo apos sua promulgacédo, outras acfes no ambito de politicas educacionais

publicas surgiram ja inseridas no cenario politico de dominio militar.

No periodo do pés 64, essa situacdo ndo foi diferente, apesar de ter se
caracterizado como um periodo em que 0s governos impuseram ao Pais novas leis
educacionais, dentre elas: a Reforma Universitaria, instituida pela Lei n°. 5.540/68, a
reforma do ensino de 1° e 2° graus com a Lei n° 5.692/71 que reconheceu
oficialmente o fracasso da politica educacional empreendida pelo regime ditatorial
militar e a Lei n° 7.044/82, que determinou o fim da obrigatoriedade do ensino

profissionalizante no 2° grau.

A primeira LDB foi quase toda revogada pela Lei n°. 5.692/71, que fixou
as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus. Ainda que tenha
reunido o ensino primario e o ginasial para formar o ensino de primeiro grau com oito
anos, entretanto, ela ndo alterou basicamente o seu modo de funcionamento, de
sorte que continuaram, assim, perfeitamente identificaveis os ciclos de escolaridade

do periodo anterior.

No que se refere a reforma da educacgdo superior instituida pela Lei n°.
5.540/68, Macédo et al, (2005 p.129) afirmam que:

[...] apesar de sua natureza autoritaria, antidemocratica e centralizadora, a
reforma implementou, em meio a medidas de discutivel mérito, algumas
inovagbes importantes. Assim, ao lado da reformulagdo da natureza dos
exames vestibulares, que ao eliminar a figura do excedente apenas
encobriu a dolorosa marca da exclusdo caracteristica das carreiras de alto
prestigio social, houve a extingdo da catedra, o estabelecimento de uma
carreira universitaria aberta e baseada no mérito académico, a instituicdo do
departamento como unidade minima de ensino e pesquisa, e a criagdo dos
colegiados de curso. ®

® MACEDO, AR., et al. educacéo superior no século XXI e a reforma universitaria brasileira. Aval.

Pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.13, n.47, p. 129, abr./jun. 2005.
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Essa lei disciplinou a reforma universitaria e foi alcunhada, por isso, de
Lei da Reforma Universitaria. Entretanto, ao ser aprovada pelo Congresso, ja se
encontrava defasada, o que levou o Executivo a vetar varios dos seus dispositivos.
Quanto ao significado politico implicito em seu texto, Saviani diz que ela € um
produto tipico do regime politico militar. Essa caracteristica € fruto da sua
elaboracéo realizada por uma comissédo de colonialistas, com base no modelo de

reforma universitaria aos moldes norte-americanos.

N&o obstante, o texto da Lei se revestia também de um carater
desmobilizador bem ao encontro dos atos do regime militar, de tal modo que, além
de enfatizar no art. 16, paragrafo 4° “a manutengdo da ordem e disciplina,
demonstrou uma preocupacdo saneadora, ainda pouco sistematizada, pelo
oferecimento de formacdo civica e fisica aos estudantes” (BRASIL, 1968) °.
Atividades que posteriormente catalisariam os impulsos doutrindrios do regime

militar.

Por ser uma legislagdo de ensino voltada para atender os interesses da
burguesia dominante, foi aprovada num momento de crise nacional e sob protestos
de estudantes e educadores, ou seja, foi implantada de forma autoritaria, nao
contou, evidentemente, nem com a participacéo critica da sociedade civil, nem com

a atuacao do Legislativo, que se tornou omissa.

O regime militar impds a reforma sem discussdes e debates, basta
verificar a forma de tramitagcdo do projeto, o qual ocorreu em regime de urgéncia,
cujas mensagens deveriam ser examinadas pelo Senado e Camara em sessoes

conjuntas para evitar contestacoes.

Contudo elas acabaram por acontecer sob a bandeira de nada adiantam
as reformas educacionais, se continua a mesma filosofia da educacdo e a mesma
politica, ou seja, sem uma revisao fundamental da nossa politica educacional, ndo
se podia desejar que a educacao se voltasse para as reais necessidades de nosso

poVvo.

°  BRASIL, Lei n°5. 540/68. Da reforma universitaria, art. 16 § 4°, 1968.
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Apesar disso, convém ressaltar que, juntamente com outras leis da
época, essa legislagdo contribuiu para que a educacdo recebesse novo félego e
mesmo em plena ditadura militar, questionamentos surgidos no proprio meio
académico, a partir de ideias oriundas de profissionais com tendéncias critico
marxistas, anunciavam a democratizacdo das politicas publicas, que repercutiram

em todos os setores da sociedade.

No que concerne as politicas assistenciais, por exemplo, as discussdes
iniciais de transformacdes nos paradigmas da area da saude se delinearam nos
préprios Departamentos de Medicina de algumas Universidades, como relata
Alencar (2009, p.4):

Nesses espagos, fora problematizada a contribuicdo das ciéncias sociais
para o processo de reformulagdo da abordagem em salude na linha de
ensino em comunidade, de salde comunitaria, experiéncia exitosa ocorrida
na Coldmbia, em meados da década de 1960, que viria a se transformar na
atual estratégia de satde da familia. *°

Contudo, elas ndo foram suficientes diante do contexto politico vigente, e
do ponto de vista tedrico-conceitual, o processo de reforma do Estado brasileiro
iniciou somente na década de 1980 com a Reforma da Educacédo Superior, as quais
explicitavam a necessidade de transformacdes no ensino superior, de modo a

adequa-lo aos paradigmas emergentes.

Para Silva (2009): “As profundas transformacfes porque tem passado o
sistema educacional brasileiro tém se configurado numa intermitente revisdo de
paradigmas, atingindo a organizacdo curricular, conformando concepcoes e perfis
profissionais, moldando e imprimindo identidades...”** Isto significa dizer que mais do
que uma mudanga no que estad escrito, essas transformacdes paradigméticas

envolvem o que esté implicito e interferem diretamente na identidade do profissional.

© ALENCAR, Ménica Florice Albuquerque. Contribuicées da Histéria do Curriculo para o estudo da

formagéo profissional docente em salde. Artigo apresentado no VIII Seminario Nacional de
Politicas Educacionais e Curriculo, Etica e Regulacdo no Curriculo e nas Politicas
Educacionais da Universidade Federal do Para — UFP2 Belém — Para, 2009. p.4.

" SILVA, E. V. M. da.; OLIVEIRA, M. S. de.; SILVA, S. F.da. & LIMA, V. V. A formacéo de
profissionais de Saude em Sintonia com o SUS: curriculo integrado e interdisciplinar.Disponivel
em: <www.conasems.org.br/files/formacao_profissionais 2008.pdf>. Acesso em: 14 mar. 2010.
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Com a redemocratizacdo politica ocorrida a partir de 1985, houve um
redimensionamento no papel do Estado, livre do autoritarismo preponderante na
ditadura militar se iniciou um processo de reducdo da presenca em espacos, antes
eminentemente estatais, a fim de atender aos interesses do capital, pois uma nova

realidade se delineava.

Nesse contexto, a politica educacional segue a légica do mercado,
centralizando suas acdes a educacao basica e subjugando, os demais niveis de

ensino as leis de oferta e procura.

Além disso, acirraram-se 0s processos de privatizacdo do ensino médio e
superior, ja que o estado redimensiona sua funcdo de mantenedor do bem estar
social para subsidiario de ensino, por meio da oferta de estudo aqueles sem

condicBes de se manter na escola dando subsidios a iniciativa privada.

Segundo Aguiar (2003) do ponto de vista neoliberal, a privatizacdo, por
intermédio de bénus escolar ou da reducéo fiscal impositiva aos pais que enviarem
seus filhos as escolas privadas redundaria em uma melhoria no nivel de ensino por

meio da competicéo entre escolas.*?

Esse processo de privatizagcdo, chamado de reforma educacional, tinha
uma forte marca economicista e tecnocratica, orientada pelo Banco Mundial, como
forma de esclarecer o Estado de seu dever, transformou a educagdo em um grande
negocio, enquanto um servico disponivel no mercado, ao qual era destinada verba

publica para a iniciativa privada.

Delineado no governo Sarney permaneceu nos governos de Collor e
Itamar. Sendo que no governo Sarney (1985 — 1990) a grande orientagcédo da politica
educacional foi a universalizacdo da educacédo basica e a descentralizacdo da

gestéao educacional.

Ja no governo Collor (1990-1992) houve uma mobilizacdo de educadores
e de outras organizacbes da sociedade civil em torno da discussdo do primeiro

projeto de Lei de Diretrizes e Bases — LDB, projeto este que foi aprovado pela

12 AGUIAR, Luciana Sacramento. Neoliberalismo, gualidade total e educacao. 2003.
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Camara, em junho de 1990 e boicotado pelo Executivo, que passou a apoiar outro

projeto de lei.

Entre maio de 1992 e fevereiro de 1993, o Senador Darcy Ribeiro (PDT-
RJ), apoiado pelas forgas politicas majoritarias do entdo governo Fernando Collor de
Melo, apresentou como proposta regimental do Senado Federal uma nova lei de sua
autoria para ser analisada, desprezando o processo de discussao realizado até o

momento pela Camara dos Deputados.

Até o final do mandato Legislativo (1990 — 1994) o projeto, oriundo da
Camara dos Deputados ndo havia logrado aprovacéo. Entdo, em 1995, ao comecgar
um novo mandato (1995 - 1998), o Ministério da Educacao enviou um novo Projeto
assinado formalmente pelo Senador Darcy Ribeiro, desconfigurando o original
debatido h& véarios anos por todos os setores interessados na educacao brasileira e

aprovado pela Camara dos Deputados.

Com essa manobra politica, em janeiro de 1996, o governo aprova uma
nova LDB e ndo havendo alteracGes pela Camara dos Deputados, foi sancionada
sem vetos pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, e
publicada em 20 de dezembro de 1996 passaria a ser efetivada em todo territério
brasileiro, enquanto documento norteador do sistema educacional, versando sobre

todos os segmentos.

O contexto de surgimento dessa lei era mais uma vez de recrudescimento
no Brasil de politicas neoliberais globalizantes e, portanto da reestruturacao
produtiva do capitalismo global, as quais conforme ja evidenciado no decorrer do
capitulo, exigiram a nao intervencdo do Estado no mercado econdmico, que se
refletiu num descompromisso com as questdes sociais, logo a nova legislagao

acabou por servir aos interesses dessas politicas.

O processo de implantacdo dessas politicas publicas, decorrentes da
Reforma do Estado brasileiro, efetivadas a partir de 1995 no governo de Fernando
Henrigue Cardoso (FHC), em atendimento as diretrizes dos organismos
internacionais apontava para o ajuste fiscal, privatizacdo, liberacdo de mercado,

enxugamento dos servigos sociais prestados pelo Estado. Politicas essas que
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influenciaram diretamente toda a area social, orientando uma ampla reforma em

setores como a previdéncia, a saude e a educacéo.

Para a Educacdo, a concretizagcdo da politica neoliberal no Brasil,
notadamente durante o governo Fernando Henrigue Cardoso (FHC), trouxe
profundas alteracdes. Algumas delas até estavam presentes nas intencées dos
planos educacionais dos governos anteriores, entretanto, foi nesse governo que elas
se efetivaram, principalmente com a reforma da educacao superior, impulsionada e

corroborada pela aprovacéo da LDB/96.

Essa reforma da educacéo superior foi caracterizada principalmente por
politicas de privatizacdo da educacao, flexibilizagdo administrativa, econémica e
curricular, pelos investimentos publicos no ensino fundamental e pela suposta
garantia de padrbes de qualidade das instituicbes e dos cursos, legitimados por

sistema de avaliacdo de cunho regulatério e pela suposta autonomia Institucional.

Cunha (2003, p.57) destaca como sendo os principais pontos da reforma:

1). Avaliacdo Institucional e Exame Nacional de Cursos (Provéo); 2).
Autonomia Universitaria; 3). Flexibilizagdo curricular; 4). Proliferacdo das
instituicbes privadas de ensino e das vagas delas decorrentes; 5). Ofertas
do ensino superior regida basicamente pela demanda de mercado; 6).
Dimensdo de financiamento estatal para as universidades publicas; 7).
Implementagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacéo; 8). Desenvolvimento das assisténcias técnicas (consultorias),
como nova fungdo académica, vinculando assim a universidade a setores
produtivos, em busca de captar recursos privados. 13

J4 no Governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003 — em andamento), a
autonomia universitaria recebe novos contornos, tendo como foco principal a
autonomia financeira, isto é, a liberdade para captar recursos do mercado, sem
amarras legais. Isso daria um alivio financeiro ao Estado, que somente
complementaria esses recursos e mais uma vez teria sua responsabilidade com

setores chaves de sociedade amenizada.

B CUNHA, L. A. O ensino superior no Octénio FHC. Educ. Soc., Campinas. v.24, n. 82, p. 57, 2003.
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Nesse contexto, as Universidades publicas tdo questionadas pela
sociedade e pelo Estado, recebem novas demandas e passam a tentar demonstrar a
importancia de sua constru¢cdo e manutencao para a formacao académica de futuros
profissionais, classificando-se como o0 espaco das principais discussdes acerca da
politica.

Sobre esses questionamentos, analisando criticamente a posicdo das
Universidades publicas nas sociedades contemporaneas, Santos (1995, p.193)
aponta que:

A universidade sofrer4 profundas mudancas estruturais, sendo possivel
identificar trés crises vivenciadas por ela nos anos 90. A crise da
hegemonia, resultante das contradicbes da universidade enquanto lugar
privilegiado da produgdo do saber e do conhecimento cientifico (formacéo
das elites) e as que no decorrer do século XX Ihe foram incorporadas, tendo

em vista as exigéncias sociais emergentes e a interpelagdo no sentido de
participar do desenvolvimento tecnolégico do sistema produtivo.14

Enquanto instituicdo publica tem a finalidade e desempenha papéis
sempre mais amplos e significativos do que aqueles expressos em seus objetivos
explicitos, principalmente em decorréncia de sua introdugdo com outras politicas e
instituicdes sociais. Nao se pode deixar de reconhecer que uma politica publica deve
considerar alguns parametros referenciais de analise no momento de sua avaliacéao
enquanto: politica como instrumento de acdo do Estado, conceitos e perspectivas
politico-filoséficas relativas a questdo objeto da politica, e a politica especifica tal

como é formulada e implementada.

Para situar a funcdo da Universidade enquanto detentora da producao
dos saberes e responsavel pela unido das dimensfes politica e cientifica na
manifestacdo desses saberes se destacam aqui uma das manifestacoes proferidas,
na Conferéncia inaugural do Seminario Internacional sobre reforma e avaliagdo da
Educacdo Superior. Tendéncias na Europa e na América Latina, pelo entdo Ministro
da Educacgéo, Tarso Genro, (2000, p.16), onde afirma:

4 SANTOS, Boaventura de Souza. A universidade no século XX: para uma reforma democrética e
emancipatoria da universidade. Sao Paulo: Cortez, 2005. p.139. (Colecdo questdes da nossa
época: v. 120).
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A funcdo da Universidade é a producdo dos saberes através da
“pesquisa”, é a socializacdo da cultura e do conhecimento através do
"ensino”, € a capitalizagdo do conhecimento e das tecnologias sociais
através da “extensdo”, que irradia a Universidade para a totalidade do
organismo social. Neste momento é que ela cria quadros de qualidade para
serem aproveitados na esfera privada e na esfera publica, segundo a
formacao técnico- cientifica e humanistica de cada um B

De outra parte, a producdo dos saberes aliados a pesquisa e a
socializacdo, da cultura e dos conhecimentos se reportam a mais uma das
manifestacbes de acordo com o Ministro Tarso Genro em Seu pronunciamento
(2000, p. 16) diz:

Neste sentido a universidade é tanto um fator de criagdo de condi¢cbes
objetivas, culturais, cientificas e sbécio-politicas para afirmacdo da
democracia e dos direitos humanos, como também pode ser um fator de
reproducéo indefinida das mesmas ou de piores condi¢cbes de opresséo
social, na qual vive a maioria da humanidade.“*®

A analise desse discurso remete a ideia de que a Universidade como uma
condi¢do primeira de acesso ao mundo do trabalho €, em meio a uma crise de
desvalorizacdo do diploma, a garantia de emprego, num mundo incerto de
oportunidades. Indica ainda, que os individuos que possuem escolaridade maior
estdo a frente nas suas remuneracdes quando comparados aqueles que tém menos

anos de banco de escola.

Ao correlacionar tais politicas, o redimensionamento das Universidades
no século XXI, e a formacdo para area da saude em termos de producdo do
conhecimento ou reelaboragdo de um conhecimento no processo de formacgao
publica em educacéo, formacao e trabalho, pode-se inferir que os profissionais que
sairdo das Universidades servirdo como forga produtiva nessa area, e, portanto ha

de se ressaltar o que defende Bispo Junior (2009, p.656) “a forma de organizagao

> Conferéncia Inaugural do Ministro da Educacdo, Tarso Genro proferida no Seminario

Internacional-Reforma e Avaliagcdo da Educagdo Superior (Tendéncias na Europa e na
América Latina) Sdo Paulo: Atica, 2000. p.16.

16 Idem, Ibidem.
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dos servigos de saude, aliada aos valores sociais vigentes e ao modelo econdmico e
” 17

politico influencia diretamente a formacao e o perfil de profissionais [...]".

Assim, ao praticar uma acao transformadora com o intuito de superar as
alienag0Oes, significa visualizar um ser humano integral, tornando-o cada vez mais
humano e auténomo néo so individualmente, mas também, enquanto classe social e
enguanto povo se constitui umas das tarefas das Universidades. E, para isso, utiliza-

se de aportes tedricos e legais.

A LDB enquanto aporte legal de todas as transformacdes ao apagar das
luzes do século XX, abriu novas perspectivas para a educagdo superior brasileira,
possibilitando a desconexdo entre a vida profissional e a formacéo universitéria,
indicando que o diploma atesta o que se aprendeu nos estudos superiores, nao

ligando necessariamente o diploma a licenca profissional.

Por todas essas razoes, faz sentido propor uma mudanca, a partir da
vigéncia da Lei e das diretrizes delas oriundas, que contemple uma transicao,
proporcional a absorcdo de novas realidades que se pretende instalar. A linha de
estudo que concebe o docente como um pesquisador em acdo, pode oferecer
subsidios para a necessaria unido das dimensdes politica e cientifica, ao destacar a

importancia da associagéo ensino-pesquisa na formacao dos profissionais.

No setor do ensino, revela-se necessario e urgente semelhante
movimento social por uma Reforma da Educacdo que expresse o atendimento dos
interesses publicos no cumprimento das responsabilidades de formacdo académico-
cientifica, ética e humanistica para o desempenho profissional. Ha que se
compartilhar a necessidade de desenhar coletivamente um horizonte mais amplo,
gue seja apto para acolher a inovacgao, para além de pressdes das forcas andénimas

de mercado.

De outra parte, a producdo do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, o
ensino e a socializagdo dos saberes, devem estar orientados por objetivos éticos e

politicos previamente definidos pelo sujeito, estes, por sua vez somente serao

7 BISPO JUNIOR, José Patricio. Formac&o em fisioterapia no Brasil: reflexdes sobre a expansao

do ensino e os modelos de formacao. Historia, Ciéncias, Saude — Marquinhos, Rio de Janeiro,
v.16 n 3, p. 656. jul./set. 2009.
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alcancaveis democraticamente se o0 sujeito pensar, anteriormente o projeto de nacao
e construir instrumentos para isso. Assim, o proprio entendimento da reforma como
processo e a esfera da politica, que define progressivamente a nacédo, interage

dialeticamente.

Por conseguinte, pensar politicas publicas é pensar que a educacéo pode
ser um meio para a adequacao social as novas configuracées do desenvolvimento
do capital. E também pensar no papel social das Universidades, e suas imbricacdes
com o mundo do trabalho, bem como é pensar no curriculo enquanto instrumento de

mudanca ou manutencdo de um status quo.

Um estudo histérico mais aprofundado corrobora tal afirmacdo, ao
demonstrar que todas as metamorfoses do ensino desde a estruturacdo até a
organizacao curricular sdo frutos do processo organizacional da sociedade em seus

aspectos politicos, econémicos e sociais.

A LDB/96, por exemplo, suscitou a eliminacdo dos curriculos minimos
impostos pela legislacdo anterior, cedendo espaco as diretrizes curriculares
nacionais como norteadoras do processo de criacdo e reestruturacdo de cursos
superiores, as quais naturalmente, chocam-se com a matriz histoérica em vigor até
aquela época e que comandava a arquitetura do ensino superior no Brasil, a
chamada matriz profissionalizante.

A autonomia das Universidades explicitada no Artigo 53 da LDB/96: “No
exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizos
outras, as seguintes atribui¢cdes: [...]Il — fixar os curriculos dos seus cursos e

programas observadas as diretrizes pertinentes [...]"*8

, proporcionou um repensar
institucional sobre a construcéao de Projetos Politicos Pedagogicos, tornando-0s mais
flexiveis, menos especializados e principalmente mais em consonancia com as

caracteristicas regionais da populacao.

Desta maneira, ao invés da excessiva rigidez curricular, marca das

legislagBes passadas, abre-se um territério livre para a organizacdo dos curriculos

¥ BRASIL, Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96. In: Congresso Nacional.
Publicada no Diario Oficial da Uniéo, 20 de Dezembro de 1996. Brasilia, 1996.
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dos cursos de graduacao, nos quais as Universidades poderiam, a partir do principio
da participacdo ou construcdo colegiada, elaborar projetos pedagdgicos mais
préximos da realidade regional e com isso formar profissionais aptos a interagir
nessa realidade, de modo a estarem mais proximos da populacédo e dos principios e
valores de solidariedade, de universalidade, de equidade e integralidade defendidas
pelo Sistema Unico de Saude (SUS).

Para entender essa autonomia e como esse processo se delineou, de
modo especial, no curso de Fisioterapia, € necessario entender o que vem a ser
curriculo, suas manifestacbes e modificacdes ao longo do processo histérico, para

isso, far-se-ao, no decorrer do trabalho, algumas consideracfes sobre o tema.

2.2. Curriculo e sua inter-relacdo com as politicas publicas para a

educacdo: Algumas consideracdes

Levantar questionamentos sobre politicas publicas para o ensino superior
implica, necessariamente, evidenciar o papel do curriculo nesse contexto, uma vez
gue em sua elaboracdo ndo pode ser mais visto como algo inocente, distante da
producdo e interesses sociais. Ela esta diretamente relacionada a “relagdes de
poder” e a visdes de mundo que se delineiam no decorrer da evolugdo da sociedade

e por consequéncia das formas de organizacao educativas.

Por isso, a definicdo de Curriculo aqui utilizada serd a defendida por
Moreira e Silva (2000, p.27) entendendo-o como: “o percurso que leva a aquisigao
de conhecimentos que possam fazer do individuo submetido a ele um profissional

que domina sua &rea e esté apto a exercer fungdes na mesma®®.

Tendo como ponto de partida essa definicdo, pode-se considerar sua
funcdo enquanto essencial para o desenvolvimento do processo educativo, pois
dependendo da concepcdo de educacdo e da tendéncia de ensino que

intrinsecamente possui podera ser utilizado pelos sistemas de ensino de diferentes

1 MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, Cultura e Sociedade. 9.ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2000. p. 27.
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formas, ora como instrumento de mudancga, ora como instrumento de manutencéo

de uma determinada realidade.

O que se tem percebido no ensino superior é que o curriculo, enquanto
instrumento delineador de um curso deve ser também aporte de orientacdo aos
profissionais que atuam como docentes deste curso, pois todo o embasamento
tedrico/metodologico para a formacao do futuro profissional esta nele explicitada.
Porquanto, segundo Moreira e Silva (2000, p.28) ele, ndo pode ser visto enquanto
veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que

ativamente se criara e produzira cultura..

Vale ressaltar que esses curriculos, muitas vezes, em funcdo dos
delineamentos sociais, politicos e educacionais, e fundamentados por uma
legislacao oficial, foram vistos pela perspectiva reprodutivista, documental e por isso
construido com caracteristicas disciplinares, fragmentados sem a inter-relacdo de
um conhecimento com o outro, fato que desfavoreceu o aprendizado contextualizado
e aumentou a dificuldade dos docentes em articular os conhecimentos prévios dos
educandos com as ementas propostas para o ensino de uma determinada area.

Atrelada a essa concepcéao, seguiu-se o entendimento de aprendizagem,
por isso em muitos cursos, aumentaram-se as cargas horarias dos curriculos,
partindo-se do pressuposto que os estudantes sé aprenderiam dentro da sala de

aula a partir da informacéao veiculada ou controlada pelo docente.

Essas caracteristicas sdo, segundo Cunha (2001, p. 28), consequéncias
da influéncia da concepcéo positivista que é ainda muito presente e contribui para a
organizagao de um curriculo linear, isto é, “do geral para o particular, do teérico para

»2l  Esta organizagéo

o pratico, do ciclo basico para o ciclo profissionalizante
favorece entdo a fragmentacdo e fortalece a ideia de ensino- aprendizagem

desarticulada da realidade social.

% MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, Cultura e Sociedade. 9.ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000. p. 28.

2L CUNHA, M.I. Aportes tedricos e reflexdes da pratica: a emergente reconfiguragcao dos curriculos
universitarios. In: MASETTO, M. (org) Docéncia na Universidade. 3 ed., Campinas, S.P: Papirus,
2003. p. 28.
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Segundo a mesma autora, Cunha (2001, p. 28), a ideia que sustenta

essa concepcao de curriculo:

[...] tem definido a pratica como comprovacdo da teoria e ndo como sua
fonte desafiadora, localizando-se, quase sempre no final dos cursos, em
forma de estagio. Além disso, trabalha-se com o conhecimento do passado,
com a informacdo que a ciéncia ja legitimou, nunca com os desafios do
presente ou com o conhecimento empirico que pode nos levar ao futuro.??

Consequentemente, mesmo os docentes mais habilidosos podem acabar
encontrando dificuldades em trabalhar de forma inovadora articulando teoria e
pratica com seus alunos, desde as fases iniciais da formacdo profissional. A
tendéncia entédo € a de preparar e ministrar as disciplinas com énfase nos contetdos
de forma isolada e fragmentada, moldada nos padrbes tradicionais do ensino

técnico.

Esse tipo de pensamento também colaborou para que docentes se
tornassem reféns dos novos conhecimentos, inchando os curriculos de forma
extraordinaria, pois nessa logica, a quantidade de informacdes era o parametro de
qualidade, e quanto mais horas o estudante permanecia “ouvindo” o professor,

melhor ele estava sendo formado.

Nesse contexto, a relacdo ensino — aprendizagem na graduacédo também
sofria e ainda sofre certa influéncia do paradigma cartesiano que postulou uma visao
dualista da realidade, tendo como uma das possiveis implicacdes, a de percepcao
de corpo enquanto uma maquina destituida dos aspectos psicolégico, sociais e

ambientais que constituem o fenbmeno da doenca.

Essa ideia tradicional de curriculo induziu a perspectiva de que o
profissional é formado na Universidade e deve de la sair pronto, com todas as
competéncias necessarias para enfrentar o mercado do trabalho. Essa concepcéo

foi defendida durante muito tempo, seu objetivo era homogeneizar a formacéo

22 . Aportes tedricos e reflexdes da pratica: a emergente reconfiguragéo dos curriculos

universitarios. In: MASETTO, M. (org) Docéncia na Universidade. 3 ed., Campinas, S.P: Papirus,
2003. p. 28.
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superior atendendo a configuracdo dos perfis desejaveis para as profissdes

propostas nos curriculos minimos dos cursos superiores.

Em oposicdo a essa ideia, Bernstein citado por Cunha (2001, p. 34)
afirma que: “mais importante do que o conteudo que se ensina, € a forma com que o
professor conduz o estudante no processo ensino aprendizagem. Uma vez que o

conhecimento deve ser construido e ndo simplesmente repassado.?®

Para as teorias criticas, o curriculo ndo € a simples transmissao de fatos e
conhecimentos objetivos, € um instrumento que propicia a producdo e criacdo de

significados sociais que estao estreitamente ligados as relacdes sociais de poder.

O curriculo esta relacionado com questbes que perguntem o “por que”
das formas de organizacdo do conhecimento que pressupde planejar o processo de
tomada de decisdes em conjunto com a equipe da instituicdo, visando preparar a
acdo educativa. Para Moreira (2006, pp. 7-8):

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que
ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de

z

sua histéria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares.?*

Diante deste pensamento, depreende-se que sdo as estruturas sociais as
definidoras dos fenbémenos educacionais e culturais, favorecendo um melhor
entendimento sobre alguns problemas pedagogicos, como a pratica docente e as

diferentes possibilidades de profissionalizacéo.

No ensino superior, essa compreensao permeia e altera o entendimento
das préticas tradicionais de ensinar e aprender, incluindo a definicdo de curriculos,

porque altera a perspectiva epistemologica da produgcdo do conhecimento

23 . Aportes tedricos e reflexdes da pratica: a emergente reconfiguracdo dos curriculos

universitarios. In: MASETTO, M. (org) Docéncia na Universidade. 3 ed., Campinas, S.P: Papirus,
2003. p. 34.

** MOREIRA, Antonio Flavio & SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, Cultura e Sociedade. 9.ed., S&o
Paulo S P: Cortez, 2006. p. 7 e 8.
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concebendo-o como um fendmeno cultural, principalmente, na contemporaneidade,
em virtude da coexisténcia de diferentes visdes de mundo disseminadas pelos meios
de comunicacdo, formando a visdo de sociedade e de atuacdo do profissional —

cidadao.

Nesse contexto, pode-se conceber um curriculo na perspectiva critica,
analisando o que remete Silva (1990, p.16) no conceito de um curriculo critico, como
segue:

Um curriculo na perspectiva critica trabalha com a construcdo do
conhecimento, no ato mesmo de ensinar, precisa da criatividade dos
professores e dos alunos para produzir um conhecimento emergente da
cultura e da realidade em que estiver inserido.”®

Vale ressaltar que os desenhos curriculares dos cursos de formacao
superior sdo componentes estruturais da Universidade, tanto possui graus de
influéncia na manutencao do tipo e na forma de funcionamento da instituicdo, como

sao reflexos da maneira pela qual a Universidade vem sendo concebida e gerida.

Assim, a responsabilidade social da Universidade como instituigdo
formadora, no conjunto de suas fungbes de ensino, pesquisa e extensao, constitui-
se em produzir e disseminar o conhecimento e para isso, deve instituir curriculos

gue deém conta de atender a essa responsabilidade.

Vale frisar também, que as mudancas na sociedade atual fazem com que
surjam constantemente novas areas de atuacdo e formacao profissional. Essas
mudancas criam diferentes concepcfes de educacdo e saude, gerando novas

demandas no que se refere & educagéo superior.

As propostas formativas indicadas nos projetos pedagodgicos seguem as
orientacdes emanadas dessas mudancas e, por isso tanto as Instituicdes de Ensino

Superior quanto os curriculos por elas propostos sao constantemente questionados.

» SILVA, Terezinha Maria Nelli. A Construcéo do curriculo na sala de aula: o professor como
pesquisador. Sdo Paulo: EPU, 1990. p.16.
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As reformas curriculares devem ocorrer, considerando o discurso da
indissociabilidade, evitando-se pensar na ldogica curricular tradicional. E preciso
perceber que a reformulacdo de um curriculo € mais do que retirar, incluir ou
aumentar a carga horaria das disciplinas, €, sobretudo uma mudanca de

pensamento e de paradigmas sociais.

Para isso, sdo necessarias a promocao, a ampliagéo e o aprofundamento
nos campos da ciéncia, da arte e da técnica; sem desconhecer que é fundamental
tratar, também, dos aspectos epistemoldgicos, das relagdes entre préatica e teoria, da
introducéo das perspectivas interdisciplinares, de promover o pensamento critico, a
criatividade, a capacidade de resolver problemas, de unir ensino e pesquisa como

indicadores de melhoria da qualidade do ensino universitario.

Reeder (apud SANT’ ANNA, 2009, p. 52), afirma que:

Deve-se dar ao curriculo um sentido bem mais amplo do que ser apenas a
relagdo de disciplinas ensinadas na escola. Ou seja, curriculo sdo todas as
experiéncias e atividades realizadas e vividas pelos estudantes sob a
orientacdo da escola, tendo em vista 0s objetivos por esta visados.?®

O curriculo, portanto, ndo deve se limitar a estruturacdo das matérias de
ensino deve-se ir bem mais além, aproveitando todas as experiéncias, as atividades,
toda a acdo do educando, todos os esforcos direcionados para dinamizar a acéo
educativa, num ambiente educativo. Esses esfor¢cos correspondem a todas as
tentativas da sociedade, da familia, da escola e dos alunos, para desencadear o

desenvolvimento total e pleno da pessoa humana.

Ainda os autores Menegolla; SANT’ANNA (2009, p. 54) afirmam que:

O curriculo, para ser um verdadeiro guia na transformacao da cultura e do
saber, para que possa estabelecer uma relacéo entre a heranca cultural e o
viver presente e futuro deverdo expressar e definir quais os objetivos a
serem alcangcados a longo, médio e curto prazo, sempre em relacdo ao
desenvolvimento do individuo como pessoa humana.?’

O curriculo deve representar uma sequéncia de conhecimentos
significativos para a vida presente, desenvolvendo habilidades, fornecendo
principios e diretrizes, que possam ser Uteis a vida futura do individuo. Deve
relacionar de forma gradual, toda a experiéncia que possam ser

2 MENEGOLLA, Maximiliano. e SANT'ANNA, liza Martins. Por que Planejar? Como Planejar?
Curriculo — Area - Aula. 17.ed. Petropolis, R.J: vozes, 2009, p. 52.
" |dem, Ibidem.
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desencadeadas e promovidas no ambiente escolar. Deve ainda, evidenciar

todas as oportunidades de integracéo e correlacdo dos conhecimentos, para

gue o educando possa promover a aplicacdo do aprendizado na vida
o] 28

pratica.

Na contemporaneidade, as transformacdes pelas quais a sociedade esta
passando, estdo criando uma nova cultura e modificando as formas de producgéo e
apropriagao dos saberes. Caberia, entdo, aos professores mediar a constru¢cao do
processo de conceituacdo a ser apropriado pelos alunos, buscando a promocao da
aprendizagem e desenvolvendo habilidades importantes para que eles participem da

sociedade que muitos estdo chamando de sociedade do conhecimento.

O professor é o elemento chave na organizacdo das situacbes de
aprendizagem, pois a ele compete dar condicdes para que o aluno aprenda a
aprender, desenvolvendo situacdes de aprendizagem diferenciadas, estimulando a
articulagdo entre saberes e competéncias, reafirmando-se, assim, a aprendizagem
COmMo uma construcdo, cujo epicentro € o proprio aprendiz. Tem-se dessa maneira: 0
processo de desenvolver habilidades por meio dos conteudos. O educando, em
lugar de continuar a decorar conteddos passard a exercitar habilidades, e por
intermédio delas, a adquirir grandes competéncias.

Do ponto de vista conceitual, as habilidades estdo associadas ao saber
fazer que determine a ac¢do fisica ou mental que indica a capacidade adquirida. Em
geral, sdo consideradas como algo menos amplo do que as competéncias. A
competéncia por sua vez, estaria constituida por varias habilidades. No entanto, &
importante ressaltar que uma habilidade nao “pertence” a determinada competéncia,
pois uma mesma habilidade pode contribuir para o desenvolvimento de diferentes

competéncias.

Fica evidente nesta proposta a necessidade da existéncia de uma
atividade construtiva sobre os objetos do conhecimento, desse modo, cumprindo a
funcéo primordial da escola que é ensinar, agindo e intervindo para que os discentes

aprendam o que sozinhos néo teriam condi¢des de fazé-los por si mesmos.

28 Idem, Ibidem.
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Também néo se pode falar de curriculo sem levantar a questdo da
Ideologia. Nesse enfoque, ele visa sustentar as relagbes de poder, impondo 0s
interesses da classe dominante enquanto universais, portanto em sua Visao
tradicional, é utilizado como instrumento de controle social e da ordem que deve ser
estabelecida.

Sobre esse assunto Cunha (1975, ndo paginado) afirma que:

A Educacdo, dentro do curriculo tradicional constitui-se em um dos
principais dispositivos através dos quais a classe dominante impfe seus
pensamentos, garantindo assim que a estrutura social existente permaneca
inerte. O curriculo dentro dessa concepcdo esta intimamente ligado,
portanto, as relacdes de poder e ideologia dos dominantes.”

Por meio do curriculo, a classe dominante, expressa e impde sua visao de
mundo, a sua “verdade”. Nesse modelo, professores e estudantes sdo concebidos
apenas como transmissores e receptores de informagédo, seus processos de

construcdo e representacdo ndo sao levados em consideracao.

O ensino superior, ndo foge a essa regra, sendo que os curriculos dos
cursos de graduacado, por muitas vezes, foram e ainda sdo elaborados de forma
unilateral, com a minima participacdo de docentes e estudantes na selecdo de

conteudos, filosofia e metodologias que determinardo a formacéo profissional.

Sdo esses curriculos que serdo empregados na formacédo de futuros
profissionais, 0s quais ao completarem seu curso estardao descontextualizados das

exigéncias da sociedade local, tendo dificuldades para empregar seu conhecimento.

Uma reflexdo importante de se fazer € sobre o poder de uma equipe que
define os objetivos, os contetudos, os meétodos e a avaliagdo, segundo Foucault
(1981, péagina irregular): (...), o poder esta nas entranhas das relagfes, ele estd em
todo lugar.*® Quando se define, por exemplo, qual conhecimento serd contemplado
no curriculo, esta se expressando os interesses do grupo que a definiu, e por isso,

esta se exercendo poder.

? CUNHA, Luiz. A. Educacdo e Desenvolvimento Social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1975. N&o paginado.
** FOUCAULT M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1981.
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No contexto atual, essa situacdo ndo € diferente, todavia é hora de se
pensar em mudanca. Os curriculos dos cursos de ensino superior precisam ser
formulados tendo a participacdo de todo o seu corpo docente e levando em

consideracao as necessidades regionais dos discentes.

Os profissionais formados pelas Universidades Brasileiras precisam estar
aptos a atuarem na sociedade e capazes de lutar pelos seus direitos e 0 mais
importante, conseguir propor mudancas. Para isso, o curriculo ndo é mais
constituido por uma seriagdo de estudos, que se chama de base curricular para um

determinado curso.

A concepcdo do mesmo ndo deve ser mais de uma relacédo de conteudos
ou conhecimentos delimitados ou isolados, numa relacdo “fechada”, sem uma
integracdo envolvente. Nao € simplesmente um plano padronizado. O curriculo é
algo abrangente, dinamico e existencial. Deve dar a ideia de um caminho percorrido

durante uma vida, ou que se vai percorrer.

Todas essas caracteristicas o embasardo enquanto um verdadeiro guia
de transformacéo da cultura e do saber, que possa estabelecer uma relacdo entre a
heranca cultural e o viver presente e futuro, expressando e definindo quais 0s
objetivos a serem alcancados em longo, médio e curto prazo na formacao do sujeito.

Assim, para sua elaboracdo e execucdo, deve-se perceber,
constantemente, a construcdo de conhecimentos tendo em vista o social, isto é, a
inter-relacdo dialética sujeito-objeto. Mediante a complexa e variada trama das
relacdes dos homens com outros homens, e o historico, construidos pelos homens
por meio dos tempos numa luta incessante pela compreensdo do objeto, em um

longo e dificil caminho da ignoréncia ao conhecimento.

Nessa concepc¢ao as autoras Alves e Garcia (1993, p. 75-76) consideram

que:
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O conhecimento jamais é dado ou esta acabado, mas, ao contrario,esta
sempre em construgdo. Logo ele & sempre provisorio. Se a particula mais
intima da matéria esta em movimento permanente, se a natureza esta em
continuo movimento, se 0s homens sdo seres em movimento constante em
sua luta por sobreviver, como poderia o conhecimento e apenas o
conhecimento, ser estatico? **

Assim, contrapondo-se a uma concepcao do conhecimento verdade, os
homens constroem o conhecimento em sua acéo transformadora sobre a natureza e
sobre a sociedade, mediante seu trabalho, criando cultura, o que faz deles seres

Unicos do universo.

E nessas circunstancias, que o trabalho docente, enquanto praxis ganha
destaque, pois exige um sujeito que trabalhe com o ensino; um ator que produza e

utilize os saberes de seu trabalho em consonancia com outras formas de trabalho.

A pesquisa em educacdo e a pratica docente ndo sdo regidas pela
simples relacdo entre teoria e prética, pois ambas sdo produtoras de préticas e
teorias e ambas comprometem o0s atores nos seus conhecimentos e nas suas

subjetividades.

As mudancas apenas iniciam quando se toma consciéncia dos erros e
falhas. Elas requerem lidar com um novo conhecimento, transformando-os em
sentido a vida. O sentido da mudanca ndo deve ser imposto. A mudanca acontece
guando se descobre a parte oculta do iceberg, transformando-a em conhecimento

explicito e significativo para os homens e mulheres.

Para a area da saude a formacdo ainda € questionada se ressaltada a
necessidade, entre outras coisas, de uma educacdo onde teoria e pratica sejam
mais integradas. A formag&do engloba aspectos de producdo de subjetividade,
producdo de habilidades técnicas e de pensamento adequado, além de

conhecimento.

¥ ALVES, N. GARCIA, R. L. A Construcéo do conhecimento e o curriculo dos cursos de formacao de
professores na vivéncia de um processo. In: ALVES, N.(Org.). Formacédo de Professores: pensar
e fazer. 2 ed. Séo Paulo: Cortez, 1993, p. 75 — 76.
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A formacdo na area da saude deve ter como objetivos a transformacgéo
das préticas profissionais e da prépria organizacdo do trabalho, e estruturar-se a
partir da problematizacdo do processo de trabalho e sua capacidade de dar
acolhimento e cuidado as varias dimensdes e necessidades de saude das pessoas,

dos coletivos e das populacdes.

Ao processo de implementac&o de diretrizes curriculares nacionais para
0 ensino das habilitacdes especificas da area da saude, bem poderia se aplicar a
citacdo de Guimaraes Rosa (1986, pp. 26-52) “O real ndo esta nem na chegada nem
na saida. Ele se dispde pra gente no meio da travessia”.*?

Esta reflexdo nos alerta contra expectativas que desconhecem o carater
dialético das mudancas educacionais. Nossa reflexdo pretende situar a formacéo do
profissional da saude como um projeto educativo que extrapola a educacéo para o

dominio técnico-cientifico da profisséo.

A pratica em experimentacdo acolhe enquanto exigéncia politica, um
sistema que, a0 mesmo tempo, ofereca propostas de transformacdo das praticas
profissionais, baseando-se na reflexdo critica sobre o trabalho em salde e a
experimentacdo da alteridade com 0s usuarios, incorporem ao aprender e ao

ensinar, formando profissionais para a area da saude.

No capitulo a seguir contextualizar-se-A mais especificamente, a
formacdao do fisioterapeuta, com o objetivo de evidenciar a evolucéo dessa profissédo
ao longo da historia do seu surgimento até a atualidade, demonstrado se a formacgéo
oferecida tem contribuido para o atendimento das exigéncias da formacdo em
saude. Também demonstrar-se-do o desenvolvimento da Universidade do Estado do
Para no contexto do ensino superior e a implantacdo do curso de fisioterapia no
Estado.

> ROSA, Jodo Guimardes. Grande Sertdo: Veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986, p. 26-52.
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3 O CURRICULO DE FISIOTERAPIA E AS TRANSFORMACOES DE
PARADIGMAS NA CONTEMPORANEIDADE

Este capitulo abordard a Fisioterapia como profissdo da area da Saude e
seu desenvolvimento a partir das transformacdes paradigméticas e das relacdes de
poder que envolvem a elaboracdo de um curriculo no ensino superior. Para isso,
dividiu-se o capitulo em trés partes, na primeira, sera tracado um histérico do

surgimento e desenvolvimento da Fisioterapia enquanto profissao.

Na segunda parte, far-se-a uma breve contextualizacdo da constituicdo do
ensino superior estadual, considerando desde seu surgimento até a implantacao da
Universidade do Estado do Par4, em 1994 e sua fixagdo enquanto Instituicdo
centralizadora dos cursos superiores, que até entdo eram ofertados em escolas ou
faculdades isoladas, cujas caracteristicas principais eram a énfase no ensino e a

formacao eminentemente para a sociedade.

Na terceira parte, detalhar-se-4 o curso de Fisioterapia da UEPA desde
seu surgimento até a implantagcdo do novo Projeto Pedagdgico no ano de 2008,
demonstrando a evolucdo curricular a partir das transformacdes e exigéncias da

sociedade.

3.1 Afisioterapia enquanto profissao

Como se viu no capitulo anterior, o curriculo é delineado pelas
concepcdes de homem e de mundo, é também reflexo das orientacbes e
transformacdes emanadas das demandas sociais, culturais, econémicas, politicas e
ainda dos constantes questionamentos que as Universidades sofrem sobre seu

papel social e suas contribuicoes para o desenvolvimento da sociedade.

Os delineamentos de politicas publicas para a educacao devem ser vistos
de forma critica, uma vez que assim como podem demonstrar a prioridade da acéo
governamental podem ser também um recurso para a adaptacdo social aos

interesses do capital.
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No que diz respeito a formacgéo profissional para atuacdo na &rea da
saude, em geral, a elaboracdo dos curriculos obedeceu em grande parte de sua
implementacdo aos moldes e influéncias da concepcdo positivista, na qual o
dualismo cartesiano corpo x mente; homem X natureza; e certo x errado implicava na

dissociacao dos aspectos bio-psico-sociais do ser humano.

Este paradigma também contribuiu para que a ciéncia moderna se
revestisse de uma capa de neutralidade, na qual conhecimento vélido era somente
aquele produzido pelo parametro entdo chamado método cientifico, prevalecendo a
ideia de que a ciéncia dava contornos a sociedade e ndo que era produzida por seus
interesses, isto €, o funcionamento da sociedade era moldado pelo desenvolvimento
da ciéncia.

Nesse interim, como explicita Alencar (2009, p. 3) “0 modelo de saude
implantado caracterizou-se pela centralizacdo, privatizacdo, hospitalocentrismo,
dicotomia entre acdes preventivas e curativas, fragmentado institucionalmente e

pautado numa visdo biologicista do processo satide-doenca” *

, OU seja, isto significa
considerar que durante séculos, os modelos de atuacdo em saude no Brasil, foram
concebidos como métodos de intervencdo na doenca, caracterizando-se pelo

atendimento de carater curativo.

O atendimento a populacéo, nesse contexto, foi limitado a uma série de
procedimentos assistenciais, 0s quais engendravam protocolos-padréo e visavam
homogeneizar a préatica dos principios cientificos na saude, desconsiderando o0s
determinantes sociais, ambientais e psiquicos das enfermidades.

Pode-se afirmar que esse paradigma também foi adotado para a
formacdo profissional e teve sobremaneira interferéncia na organizacdo dos
curriculos dos cursos superiores, pois como expdem Catane; Oliveira; Dourado
(2001, p. 656):

* ALENCAR, Ménica Florice Albuquerque. Contribuicdes da Histéria do Curriculo para o estudo da
formacao profissional docente em sadde. Artigo apresentado no VIII Seminéario Nacional de
Politicas Educacionais e Curriculo, Etica e Regulacdo no Curriculo e nas Politicas
Educacionais da Universidade Federal do Para — UFP2 Belém — Para, 2009. p.3.
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[...] toda formagdo profissional mantém estreita relagdo com o mundo
laboral. As necessidades, demandas e exigéncias do mercado de trabalho,
provocadas pela reestruturacéo produtiva, acabam, portanto, por influenciar,
em maior, ou menor proporcao a formagcao profissional.®*

A partir dessa afirmacao, é interessante perceber que aquela época ao se
adotar um modelo de saude assistencialista e com foco na doencga, formar-se-ia
profissionais que atendessem a essas necessidades, assim ha de se ressaltar que
as diversas profissdes podem receber diferentes funcdes, ou seja, a0 mesmo tempo
em que podem exercer papel relevante nas mudancas da situacdo epidemiologica

do pais, podem vir a atender as demandas da reestruturacdo econdmica.

Assim, os curriculos dos cursos desta area seguiram a logica da

compartimentalizacdo, Goodson (1995, p. 2) afirma que:

[...] a histéria do curriculo, permite explicar o papel das profissdes, em
especial das profissdes “liberais”, ha construcéo social do conhecimento, de
maneira a facilitar a compreensdo de comportamentos e atitudes frente as
atuais politicas e praticas curriculares. Neste particular, a histéria do
curriculo revela que os profissionais liberais, onde se incluem os da saude,
tém, ao longo de sua formag&o, se submetido aos padrbes académicos
hegemoénicos.*®

No caso especifico da Fisioterapia, enquanto profissdo esta pode ser
considerada como uma das mais jovens da area da saude no Brasil. Seu surgimento
ocorreu no final do século XIX, mais especificamente entre os anos de 1879 a 1883
na cidade do Rio de Janeiro, com o objetivo de tratar as lesbes fisicas,
consequéncias da participacao populacional nas grandes guerras ocorridas naquele
periodo.

Entretanto, foi somente no século XX, na cidade de Sao Paulo que esta
profissdo passou a ter expressdo no cenario nacional, essa projecado ocorreu em
funcdo das diversas epidemias que assolaram a populacéo, resultando em graves
sequelas motoras aos portadores e consequentemente interferindo na organizagéo

do mercado de trabalho em processo de configuragéo no pais.

* CATANI, Afranio Mendes; OLIVEIRA, Jodo Ferreira, DOURADO, Luiz Fernandes. Politica
Educacional, mudan¢as no mundo do trabalho e reforma curricular nos cursos de graduacéo no
Brasil. Educacdo e Sociedade. Campinas, v.22, n. 75, p. 67-83, 2001.

* GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995, p. 2.
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Dois nomes podem ser apontados como figuras que contribuiram para o
seu desenvolvimento: o Professor de Fisica Raphael Penteado de Barros e o Médico
Waldo Rolim de Moraes. Foi o Médico Waldo Rolim de Moraes que implantou o
primeiro curso técnico de Fisioterapia no Brasil com duracédo de um ano, patrocinado
pelo Centro de Estudos Raphael de Barros, cujo objetivo era formar técnicos nesta

area.

Este curso, criado em S&o Paulo no ano de 1951, intitulado Dr. Raphael
Penteado de Barros funcionou no Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina
daquela cidade. O Instituto Nacional de Reabilitacdo — INR criado em 1959, junto a
cadeira de Ortopedia e Traumatologia pelo Professor Godoy Moreira da mesma
instituicdo, mediante contato com a Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS)
e com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), passou a oferecer um curso de
técnico em fisioterapia da melhor qualidade. Foi neste Instituto que se iniciou o
primeiro curso de fisioterapia com padrédo internacional minimo e duracdo de dois
anos.

Com a aceleracdo do processo de industrializacdo do pais a partir de
1960, quando se elevaram os indices de acidentes de trabalho, comprometendo
significativamente o sistema produtivo nacional, a fisioterapia assumia o papel de
reabilitar para reintegrar o individuo a este sistema. Esse discurso da “reintegragao”
colaborou para o surgimento das primeiras definicdes sobre a profissdo, as quais
enfatizavam a reabilitacdo e a formacéo para o trabalho.

A situacdo que se estruturou no pais precisa de uma intervencao, isto é,
da existéncia de profissionais habilitados para intervir diretamente na problematica
gue se instalava e que por sua vez, interferiam no processo produtivo. Esses
profissionais teriam como fungido “reabilitar para a sociedade”, e com isso nas

palavras de Bispo Janior (2009, p. 656), garantir a forca de trabalho.*®

Foi, portanto, neste contexto nacional que o Conselho Federal de
Educacgdo, no ano de 1963 emitiu o Parecer n° 388/63, o qual versava sobre o

** BISPO Junior, José Patricio. Formag&o em fisioterapia no Brasil: reflexdes sobre a expanséo do

ensino e os modelos de formacgé&o. Historia, Ciéncias, Saude — Marquinhos, Rio de Janeiro: v.16 n
3, p. 656, jul. / set. 2009.
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exercicio profissional da fisioterapia, um dos primeiros documentos que definiram a

ocupacao e os limites de trabalho da Fisioterapia.

Ele determinava que o fisioterapeuta executasse técnicas e exercicios
recomendados e orientados pelo médico, com o objetivo de conduzir a cura ou
recuperacdo do organismo, porém nao o tornava apto a realizar diagnésticos da

doenca ou da deficiéncia a ser corrigida.

Portanto, os profissionais fisioterapeutas surgiram no Brasil para executar
férmulas j4 prontas de terapia fisica, complementares aos servicos médicos, eles
seriam um elemento a mais na equipe de reabilitacdo, dirigida, liderada e chefiada
pelo médico.

A Associagao dos Fisioterapeutas do Estado de S&o Paulo, fundada em
1957 pelos egressos do Curso Dr. Raphael Penteado de Barros, hoje denominada
Associacdo Brasileira de Fisioterapia (ABF), desempenhou um importante papel
tanto na transformacdo do curso de nivel técnico para nivel superior, como na
referéncia profissional, visando a organizacdo da categoria para o reconhecimento

pela Unido.

Em 1962, aconteceu a primeira reunido de escala nacional realizada por
fisioterapeutas no Brasil, denominada de a | Conferéncia da ABF. A partir dai, estas
conferéncias foram ocorrendo a cada dois anos em diversas capitais brasileiras, com
o objetivo de discutir a formacao e atuacado deste profissional, contribuindo para o
seu fortalecimento e para pressionar a sociedade na elevacao da profissdo enquanto

formacao superior.

Essa crescente pressdo culminou com a regulamentacdo da profisséo,
mediante o Decreto-Lei n°® 938, em 13 de outubro de 1969, o qual dispunha que o0s
fisioterapeutas diplomados por escolas e cursos reconhecidos seriam profissionais
de nivel superior e teriam o direito exclusivo do exercicio da profissdo. Colocando-a
enquanto categoria na lista de profissdes da Confederagdo das Leis Trabalhistas

(CLT), conforme demonstram os itens abaixo:
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1 — o fisioterapeuta e o terapeuta ocupacional, diplomados por escolas e cursos reconhecidos, sdo
profissionais de nivel superior.

2 — é atividade privativa do fisioterapeuta executar métodos e técnicas fisioterapicas com a
finalidade de restaurar, desenvolver e conservar a capacidade fisica do paciente.

E conveniente ressaltar que essa regulamentacdo ocorreu no auge do
regime militar, momento em que as condicbes de saude da populacdo eram
precarias, em face de um modelo de assisténcia que ndo conseguia conter o

agravamento da situacdo epidemioldgica, em funcao de sua deficiéncia.

A Resolucdo n° 08/78 do COFFITO explicitou os atos privativos da acéo
fisioterapica e suas atribuicdes dentro do ambito da atencdo a saude, identificando o
planejamento, a programacéao e a execu¢ao dos métodos e técnicas fisioterapicas, e
evidenciando a atuacdo do fisioterapeuta nos niveis de prevencdo primaria,
secundaria e terciaria. Foi e € um documento legal e de amplo alcance sobre o
profissional, pois estabeleceu as normas éticas a serem observadas no exercicio da

profissao.

Constituem atos privativos do fisioterapeuta prescrever, ministrar e supervisionar terapia
fisica, que objetive preservar, manter, desenvolver ou restaurar a integridade de 6rgdo, sistema ou
fun¢éo do corpo humano, por meio de:

| - acdo, isolada ou concomitante, de agente termoterapico ou crioterapico,
hidroterapico, aeroterapico, fototerapico, eletroterapico ou sonidoterpico, determinando:

a) o0 objetivo da terapia e a programacao para atingi-lo;

b) a fonte geradora do agente terapéutico, com a indicacdo de
particularidades na utilizacdo da mesma, quando for o caso;

c) a regido do corpo do cliente a ser submetida a acdo do agente
terapéutico;

d) a dosagem da frequéncia do nimero de sessdes terapéuticas, com a
indicagdo do periodo de tempo de duragdo de cada uma; e

e) a técnica a ser utilizada; e

Il - utilizacdo, com o emprego ou ndo de aparelho, de exercicio respiratorio,
céardio-respiratério, cardiovascular, de educacdo ou reeducagdo neuro-muscular, de regeneracao
muscular, de relaxamento muscular, de locomocéao, de regeneracdo osteo-articular, de correcéo de
vicio postural, de adaptacdo ao uso de ortese ou protese e de adaptacdo dos meios e materiais
disponiveis, pessoais ou ambientais, para o desempenho fisico do cliente, determinando:

a) o objetivo da terapia e a programacao para atingi-lo;

b) o segmento do corpo do cliente a ser submetido ao exercicio;

¢) a modalidade do exercicio a ser aplicado e a respectiva intensidade;

d) a técnica de massoterapia a ser aplicada, quando for o caso;

e) a orientacdo ao cliente para a execucdo da terapia em sua residéncia,
quando for o caso:

f) a dosagem da frequéncia e do nimero de sessbes terapéuticas, com a
indicacao do periodo de tempo de duracao de cada uma.




48

Outro documento relevante € o cédigo de ética aprovado por meio da
Resolugdo n°® 10 do COFFITO, talvez seja o unico dentre os demais documentos
legais que né&o utiliza a terminologia ‘paciente” para se referir ao usuario dos
servicos de fisioterapia, ao contrario evidencia o termo “cliente”, ou seja, exclui a

patologia como condi¢do para o recebimento da atencéo do profissional.

O fisioterapeuta e 0 terapeuta ocupacional prestam assisténcia ao homem,
participando da promog&o, tratamento e recuperacéo de sua salde

O fisioterapeuta e o terapeuta ocupacional zelam pela provisdo e manutengdo de
adequada assisténcia ao cliente.

No que diz respeito a atuacdo do fisioterapeuta, em sua trajetoria
basicamente desenvolveu atividades no setor tercidrio, destinando-se ao
atendimento da classe média e aos individuos de maior poder econdmico.
Considerado como profissional autbnomo tem, em clinicas particulares, centros de
reabilitacdo ou hospitais, seus principais espagos para o desenvolvimento de suas
atividades laborais. Pode-se afirmar que uma atuacdo mais voltada para promocao
da saude e prevencdo de doencas do ponto de vista da coletividade nao foi

prioridade para a profisséo.

Assim, mesmo diante de tantas conquistas, a profissdo continuou com
as caracteristicas curativas e reabilitativas, em funcdo da pouca clareza em seu
objeto de atuacdo, dando énfase exagerada ao processo saude-doenca e, portanto,

reduzindo o campo de atuacgéo dos futuros profissionais.

Sobre isso, Rebelatto e Botomé (1999, p.18), afirmam que:

[...] o préprio nome da profisséo ja evidencia a selecéo feita em relagcdo ao

gue é considerado como objeto de trabalho. Isto ocorre porque a palavra

terag)ia, em principio ja exclui algumas modalidades de atuagédo profissional
3

L]

Pode-se, portanto, considerar que as origens da profissdo, bem como o

direcionamento que ela tomou ao longo da histéria social contribuiram para que o

* REBELATO, José Rubens; BOTOME, Silvio Paulo. Fisioterapia no Brasil. 1999, p.18.
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foco de acdo se voltasse para o setor terciario e se limitasse a recuperagdo e
reabilitagao.

No que se refere ao ensino de fisioterapia no Brasil, pode-se dizer que
seguiu na mesma padronizacgdo curricular dos demais cursos de graduacao da area
da saude, ou seja, foi influenciado diretamente pelo modelo biomédico desenvolvido
nos Estados Unidos da América por Abraham Flexner, conhecido como Relatorio
Flexner, que foi aplicado integralmente nas escolas de formacdo médica brasileira

na década de 50.

Sua criacdo, além de ser recente, ndo previu nenhuma estrutura de
ensino voltada para o desenvolvimento da pesquisa, nem educacéo continuada nos

niveis de mestrado e doutorado para os profissionais docentes da area.

O relatério Flexner tinha como propoésito realizar um estudo sobre a
educacdo médica americana, contemplando um grande nimero de temas, desde 0s
aspectos mais especificos da educacdo (a exemplo da integracdo entre ensino
basico e clinico, a importancia da pesquisa para 0 ensino, a organizacao

departamental e de hospitais de ensino).

Ao mesmo tempo em que o poder publico conferia competéncias ao
profissional de fisioterapia, os avancos na area educacional e tecnoldgica exigiam
incorporagcdo de conhecimentos e consequentemente aumento no tempo de

capacitacao.

Nesse contexto, para que pudesse dar um salto histérico qualitativo, era
necessario atingir algumas metas importantes de desenvolvimento. Nos anos 60,
portanto, iniciava-se um processo de atividades cientificas. Os fisioterapeutas
buscavam uma metodologia propria que |hes permitisse diminuir a defasagem entre

a pesquisa béasica e a aplicacdo em seu campo profissional.

A partir em 1983 o Conselho Federal de Educagao, por meio da resolucao
n° 04 de 28 de fevereiro de 1983, estabeleceu o curriculo minimo para o curso de
fisioterapia com 04 (quatro) anos letivos. Este entrou em vigor em 07 de marco de
1983, vigorando até 1996, quando o MEC por meio da LDB, estabeleceu para
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elaboracdo dos curriculos dos cursos universitarios, a partir da autonomia

universitaria, conforme ja foi visto anteriormente.

Vale ressaltar que esse curriculo minimo pouco mudou o sistema de
grades curriculares fechadas, e, o objeto de trabalho do fisioterapeuta continuou

sendo a recuperacao e a reabilitacdo, de acordo com 0s interesses vigentes.

Por fazer parte da chamada area da saude no decorrer da histéria, o
curso de fisioterapia sofreu essas mesmas oscilacbes. Teve 0S seus recursos e as
suas diversas formas de atuacdo voltadas quase que exclusivamente para o
atendimento ao individuo doente. A prépria denominacdo das formas de atuacéo da
fisioterapia e os varios questionamentos que envolveram o objeto de estudo da

fisioterapia ja evidenciavam isso.

Foi somente a partir da década de 80, que 0 curso passou por um
processo de transformacdo que, timidamente e por iniciativa propria dos
fisioterapeutas passa a incorporar novos campos de trabalho. Era necessério
redefinir o campo de atuacdo da fisioterapia, que durante muito tempo e até por
conta da legislacéo e documentos oficiais que deram corpo a profissao fora reduzido

a acOes curativas/reabilitativas.

No decorrer da década de 90, essas transformacdes se acirraram e 0S
profissionais fisioterapeutas passaram a atuar na promocdo da saude e prevencao
de doencas, jA ndo era mais possivel que o foco da profissdo permanecesse
reduzido, uma vez que 0s anseios populacionais eram evidentes. Esse
redimensionamento no foco de atuacdo se deu em fungcédo das exigéncias impostas
pela propria constituicdo Federal, no que diz respeito a atuacéo dos profissionais da

salide para atender aos principios estabelecidos pelo Sistema Unico de Salde.

A seguir, dar-se-4 seguimento a essa discussao sobre a fisioterapia,
tentando situad-la no contexto historico evidenciado ao longo desse capitulo,
considerando seu surgimento no Estado do Para, mais especificamente sua

implantac&o na Universidade do Estado do Estado do Para — UEPA.
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3.2 Contextualizagdo do ensino superior na UEPA: Surgimento,
trajetoria do ensino superior, 0s cursos que a compde e sua funcdo na

sociedade.

A referéncia ao ensino publico estadual tem a década de 30 do século XX
como marco, pois foi quando ganhou um ritmo mais acelerado, em funcdo das
intensas transformacdes na sociedade brasileira e, em especial, na educacdo. O
rompimento com a republica velha engendrou um processo acelerado de
industrializacdo e urbanizag&o e colaborou para o reconhecimento da importancia da
educacao para o desenvolvimento do pais e a Constituicdo de 1934 corroborou essa

relevancia quando garantiu a toda populacéo o Direito a Educacéo.

No ambito do ensino superior publico estadual, 1940 foi o ano em que
houve a criacdo da Escola de Enfermagem do Para, reconhecida pelo Decreto n°.

174 de 10 de novembro de 1944, oferecendo o curso de Enfermagem e Obstetricia.

A partir de 23 de novembro de 1944, com o Decreto n°. 181, a escola
mudou sua denominagdo para Escola de Enfermagem Magalhdes Barata em
homenagem ao estadista Coronel Joaguim de Magalhdes Cardoso Barata. Naquele
momento, a escola ficou subordinada ao Departamento Estadual de Saude,

oferecendo o Curso de Enfermagem e Obstetricia.

Em 1966, cinco anos apos a implantacdo da Fundacdo Educacional do
Estado do Para — FEEP, esta instituicdo passou a manter a Escola de Enfermagem
Magalhdes Barata, ficando assim reconhecida de fato e de direito como entidade

mantenedora do ensino superior estadual.

A entdo FEEP dotada de autonomia didatica, administrativa e financeira,
vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo do Pard — SEDUC passou a ser o
orgao responsavel pela politica de ensino de 2° e 3° graus no Estado, incorporando

naquela época apenas a Escola de Enfermagem Magalhdes Barata.

Na década de 1970, incorporou a Faculdade de Medicina do Par3,

reconhecida por meio do Decreto n° 78.525, de 30 de setembro de 1976, e em
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novembro do mesmo ano, a Escola Superior de Educacdo Fisica — ESEFPA,
reconhecida pelo Decreto n° 78.610, de 21 de novembro de 1976.

Em 1982, A FEEP apresentava apenas 3 (trés) cursos na &rea da saude
mantidos pelo Estado, a saber: Enfermagem, Educacéo Fisica e Medicina, além dos
cursos na area de Humanas e na area de Exatas desenvolvidos pela entédo
Faculdade Estadual de Educacdo. Para se tornar Universidade necessitava criar

mais dois cursos na érea técnica — profissional.

Assim, a administracdo superior da FEEP com a finalidade de justificar a
criagdo de novos cursos realizou um vasto estudo, consultando entidades

representativas de classe chegando a um levantamento das condi¢cdes de mercado.

Esses estudos, aliados a situagcdo politica daquele momento na regiao,
mais especificamente na Capital do Estado, apontaram a grande caréncia de
profissionais Fisioterapeutas na Regido Amazonica, engendrando a necessidade da
criacao do Curso de Fisioterapia.

Os principais documentos referentes a criacdo desse curso foram
elaborados com a participacdo da Associacdo dos Fisioterapeutas do Para (AFIPA)
e concluidos no final de 1982. Somente no ano de 1983, na Faculdade de Medicina
do Pard, juntamente com a Terapia Ocupacional € que o curso de Fisioterapia foi
implantado.

Concomitantemente a este acontecimento, no mesmo ano, foi criada a
Faculdade Estadual de Educacdo — FAED, com o curso de Pedagogia, iniciando na
esfera estadual, a formacéo superior para professores de ensino medio reconhecido
sete anos mais tarde, pela Portaria Ministerial n°. 148, de 04 de julho de 1991. Em
1988, mais um curso foi criado, o de Licenciatura em Matematica na Faculdade

Estadual de Educacéo.

Em 1989, o ensino superior paraense se expandiu mais ainda com a
criagdo do curso de Formacédo de Professores do Pré-Escolar e 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental. Implantado inicialmente no Instituto Superior de Educacao do
Pard — ISEP vinculado a Secretaria Estadual de Educacédo foi posteriormente

transferido para as instalagdes da FEP.
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Em 05 de abril de 1990, foi criada da Universidade Estadual do Para —
UEP que possuia em sua estrutura organizacional os Institutos, dentre eles, o de
Ciéncias da Saude congregando cinco cursos superiores da area, inclusive o de

graduacéo em Fisioterapia.

Esta realidade durou muito pouco, considerando que a politica
governamental da época determinou a anulacdo desse Decreto, nesse intervalo,
volta a funcionar a antiga FEEP, até a implantacédo definitiva da atual Universidade
do Estado do Para — UEPA.

A criacdo desses cursos isolados voltados para a formacdo de
profissionais para o mercado de trabalho, a énfase na dimensdo do ensino e a
dispersdo da infraestrutura fisica em diversas escolas isoladas, foram as

caracteristicas marcantes da fase inicial do ensino superior estadual do Para.

A partir de 1992, a entdo FEEP, iniciou estudos com o objetivo de
implantar o Sistema Modular do Ensino Superior, efetivando-o em quatro municipios
do Estado: Altamira, Conceicao do Araguaia, Maraba e Paragominas. Com o passar
dos anos, jA como Universidade, expandiu-se a area de atuacdo no interior

congregando mais municipios para receberem 0s seus cursos.

A UEPA nasceu, portanto da fusdo de experiéncias das Escolas e
Faculdades Estaduais isoladas mantidas pela Fundagcdo Educacional do Estado do
Pard. Criada pela Lei Estadual n°® 5.747 de 18 de maio de 1993, e definitivamente
autorizada a funcionar pela via de Decreto Presidencial em 04 de Abril de 1994,
congregando naquela época 09 (nove) cursos distribuidos em todas as areas de

conhecimento.
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Figura 1 - Prédio da Fundacao Educacional do Estado do Pard, hoje, Universidade do
Estado do Para

Pode-se afirmar que as ac¢fes de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas por essas faculdades se constituiram como nucleos geradores para a
transformacdo da Fundacdo Educacional do Estado do Para em Universidade, no
ano de 1993, respaldada pela competéncia académica instalada desde o surgimento

de seus cursos de graduacao e pos-graduacao, predominantemente “lato sensu”.

Ao se inserir no contexto nacional do ensino superior e tendo como
missdo: “Produzir, difundir conhecimentos e formar profissionais éticos, com
responsabilidade social, para o desenvolvimento sustentavel da Amazénia”. (PDI,
2005 - 2014), a IES necessita para o cumprimento desta, adotar principios

fundamentais que norteiam a sua razéo de ser, entre 0s quais se destacam:

1. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio;
2. Formacdao do ser humano para o exercicio da cidadania;

3. Qualificacéo de recursos humanos para atender ao mundo do trabalho regional e nacional. (PDI,
2005- 2014) *®

Enquanto parte integrante do cenario estadual, a IES vem se
consolidando enquanto instituicdo estratégica para o desenvolvimento do Estado,
assim, ndo mede esforcos na busca de alternativas para oferecer um ensino

superior publico com qualidade e exceléncia nos servigos ofertados a sociedade.

*® UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, Plano de Desenvolvimento Institucional 2005 — 2014.
Perfil Institucional. Belém - Para. 2005, p. 23.
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No que concerne a sua organizacdo é uma autarquia de regime especial,
com estrutura multicampi, caracterizada pela distribuicdo de unidades no interior do
Estado e na Capital, nesta, possui além do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, os Centros de Ciéncias Sociais e Educacdo e Ciéncias Naturais e

Tecnoldgicas.

Gozando de autonomia didética, cientifica, administrativa, disciplinar e de
gestédo financeira e patrimonial, essa autonomia, permite a Instituicdo definir suas
normas de funcionamento e organizacao, inclusive na oferta dos cursos e suas

modificacdes.

Em se tratando das profissdes da area da saude, sdo agregados pelo
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude — CCBS. Vale frisar que o CCBS € o
anico centro que caracteriza a estrutura multicampi, a saber: Campi Ill e 1V,
funcionam, respectivamente, os cursos de Educacdo Fisica e o Curso Medicina,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional.

No aspecto normativo é regida pelo Estatuto e Regimento Geral, o qual
atualmente passa por estudos e reformulacdes, visando sua adequacdo a lei que
regulamenta a nova estrutura organizacional n® 6.828/2006 de 07 de fevereiro de
2006.

A Universidade mantém relacdes e parcerias com a comunidade por meio
do desenvolvimento de programas, projetos e acdes extensionistas que beneficiam a
sociedade, oportunizando a Universidade desempenhar seu papel social e a
contribuir para o desenvolvimento do Estado. Alguns desses programas contam
com a parceria do Governo Federal, de empresas estatais e privadas, tendo como

objetivo principal a troca de conhecimentos da Universidade com a comunidade.

Em relacdo a Pesquisa, sua institucionalizacdo ocorreu em 1999, com a
implantagdo do Programa de Apoio ao Desenvolvimento de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, com a aprovacao e financiamento dos primeiros projetos de pesquisa,

tendo crescimento progressivo nos anos posteriores.

Posteriormente, o Programa de Iniciagdo Cientifica Institucional foi

implantado em 22 de agosto de 2001, com objetivo de proporcionar incentivo aos
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alunos de graduagéo ao desenvolvimento de projetos de pesquisa com a orientagao

de um professor.

A explicitacdo do funcionamento e contexto atual da UEPA se faz
necessario em funcao de estar se tratando sobre formacgéo profissional, pode-se
afirmar que ela estd diretamente relacionada aos principios e fins de uma
Universidade, assim a Instituicdo deve ser entendida enquanto um nudcleo de
producdo e divulgacdo de conhecimento cientifico, como local de formacdo de
profissional e consequente atuacédo voltada para os problemas da populacéo.

Tratar de formacgéo é falar também sobre a pratica docente na IES, os
cursos por ela oferecidos precisam de um professor pesquisador que investigue 0s
seus alunos e avalie as suas expectativas para com 0 ensino que querem receber.
Muitas vezes o convite para trabalhar de forma critica encontra resisténcia por
aqueles estudantes presos a tradicao da transferéncia do conhecimento.

Nesse sentido, uma pedagogia de transicAo como etapa para uma
pedagogia transformadora, onde reconhece a existéncia de graus de
estabelecimento da consciéncia critica, relata-se o enunciado proposto por Shor
(1986, p 47):

Digo uma coisa muito norte-americana sobre os resultados: ha
transformagbes de todo tamanho. Minha meta € a mudanca social, mas
trabalho no sentido de provocar as transformacg@es possiveis dentro de cada
classe. Frequentemente, 0 maximo que posso alcancar em um curso € um
momento de transicdo da passividade, ou ingenuidade, para uma certa
percepcao critica® .
Assim, o professor precisa aprender a trabalhar com o conflito, a
compreender a situagdo-limite e atuar com base nela. Um comportamento

democrético € um comportamento critico e pode conduzir ao aperfeicoamento social.

Em uma percepcdo critica, o modo de conceber a construcdo do
conhecimento é se colocar em contradicdo com a concepg¢do dominante, superando
a visao centralizadora e autoritaria do curriculo minimo, garantindo um curso de

qualidade, tendo em vista um novo pensar e agir curricular. Percebendo que o

* FREIRE, Paulo & SHOR, Ira. Medo e Ousadia: O cotidiano do professor 11 ed., Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1986, p. 47.
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conhecimento advém da préatica, por ser uma busca permanente, gracas a

experiéncia pratica do sujeito que nela se relaciona permanentemente com o objeto.

Assim, o trabalho docente, enquanto praxis exige um sujeito que trabalhe
com o0 ensino; um ator que produza e utilize os saberes de seu trabalho em
consonancia com outras formas de trabalho. A pesquisa em educacéo e a pratica
docente ndo séo regidas pela simples relacdo entre teoria e pratica, pois ambas sao
produtoras de praticas e teorias e ambas comprometem o0s atores nos seus
conhecimentos e nas suas subjetividades.

Embora o0s professores sejam reconhecidos como sujeitos do
conhecimento e verdadeiros atores sociais, 0 que se V&, na realidade, é que ndo séao
sequer autores de seus proprios discursos ou das préprias acdes. Essa forma de ver
o professor como mero executor da tarefa de ensinar sugere a origem desta
contradicdo, ao se observar, com grande propriedade, o que afirma TARDIF (apud
VERONA, 2008, p.35), “[...] a desvalorizacdo dos saberes dos professores pelas
autoridades educacionais, ndo € um problema epistemolégico ou cognitivo, mas
politico®®”

O novo enfoque rompia com o pensamento ideoldgico liberal e a
Universidade passou a ser analisada a partir das relagdes de classe na sociedade
capitalista. Essa andlise da época se contrapunha a ideia de que a Universidade era

atribuida a funcao de eliminar as diferencas sociais.

A constituicdo do saber docente, na formacdo profissional, decorre
inicialmente do desejo do professor em se tornar um profissional da educagao.
Nesta constituicdo, o professor é considerado como o mobilizador de sua trajetéria,
constituindo e reconstituindo seus conhecimentos conforme suas necessidades e
experiéncias profissionais. Nessa linha de pensamento, enumeram-se outros
saberes especificos e desejaveis a formac¢do docente, normalmente definido pelas
IES como define Tardif (apud VERONA, 2008, p 38):

* VERONA, Luis Antonio. Formag&o Docente para o Ensino Superior Tecnolégico Aeronautico.
Editora Jurua. Curitiba — Parana 2008. p 35.
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(...) saberes disciplinares, transmitidos nos cursos, departamentos
universitarios independente das faculdades de educacédo e dos cursos de
formacao de professores. Também, [...] os proprios professores, no
exercicio de suas funcdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem
saberes especificos em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Podemos chaméa-los de saberes experienciais ou praticos.**

Defende-se para os profissionais da saude e também para os docentes
formadores de novos profissionais oportunidades para repensar 0 processo ensino-
aprendizagem como espaco para o entendimento das relacfes entre sujeitos,
sociedade, formacao profissional, e formagdo para a docéncia na tentativa de
superar a visao tecnicista e o paradigma da objetividade e da neutralidade nas

praticas cotidianas de atuacao do profissional.

Sera necessario formar profissionais que, ao lidar com o estudante e seus
pacientes percebam que deve existir acima de tudo uma interacédo e pertinéncia de

conceitos e sujeitos em continuo intercambio e desenvolvimento.

O curriculo embasado em uma visdo de mundo cartesiana — mecanicista
com sistema de grades fechadas, proporciona um sistema inflexivel de ensino, onde

0 que importa é meramente a transmissao do conhecimento.

Portanto, a identidade docente nos tempos atuais e futuros sao de
conducdao e articulacdo entre o discurso oficial e a realidade educacional, para isso é
necessario que os docentes assumam o papel de agentes transformadores da
educacdo, e a existéncia do problema da formacao do profissional, € o desencontro
do que se estuda nas instituicdbes de ensino superior e a realidade encontrada no

campo de trabalho.

Logo, assim como em qualquer area de atuacdo do profissional egresso
da educacgédo superior, a fisioterapia requer atualizacdo permanente na sua prética,
levando em conta o desenvolvimento do conhecimento técnico-cientifico e das

alteracdes nas demandas contextuais.

Neste sentido, diante de tantas mudancas na configuracao das formacdes

em nivel superior, o docente tem papel primordial de com suas praticas cotidianas

1 Idem, Ibidem.
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contribuir para a formacao do profissional que venha a atuar de acordo com as
demandas da sociedade.

3.3 O curso de graduacdo em fisioterapia na UEPA surgimento e

delineamentos

Especificamente ao se tratar do Curso de Fisioterapia como ja foi dito, sua
criagdo pela Fundacdo Educacional do Estado do Para — FEEP data do ano de
1983, quando iniciou suas atividades nas instalagdes da Faculdade Estadual de

Medicina.

Considerando as exigéncias da época, o egrégio Conselho Estadual de
Educacdo — CEE veio a emitir parecer favoravel em 21 de fevereiro de 1985,
autorizando seu funcionamento pela Resolucéo n°. 396/85-CEE em 01 de marco de
1985.

Garantida a autorizacédo de funcionamento do curso, a FEEP realizou, no
periodo de 21 a 24 de marco de 1985, o primeiro vestibular para esse Curso,

oferecendo naquela época, 30 vagas, as quais foram todas preenchidas.

Ressalta-se que em razao das exigéncias do Ministério da Educacédo e
Cultura — MEC, o curriculo minimo dos cursos de fisioterapia ofertado em todo o
Brasil, passou por varias reformulacées, fato este que repercutiu profundamente na
aprovacao, pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE, do projeto de criacdo do
curso de Fisioterapia da Universidade do Estado do Para.

Por isso, que o reconhecimento veio somente ap0s seis anos de sua
criacao, pelo Decreto n° 83.857 - MEC em 04 de julho de 1991 ja tendo graduado,

até aquele ano, duas turmas.

Quanto a sua estrutura organizacional na IES, o curso esta ligado ao
Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude, possui uma coordenacdo responsavel
pelo planejamento e gestdo das atividades didatico-administrativas. Conta ainda
com um Departamento especifico, denominado de Ciéncias do Movimento Humano,
responsavel pela distribuicdo das disciplinas entre os docentes, elaboracdo e

aprovacao das ementas das disciplinas/atividades curriculares.
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E integrado também pelo Nicleo de Pesquisa e extensido (Nupefisio) e
pela assessoria pedagogica que, dentre outras atividades, acompanha o

desenvolvimento curricular do curso.

Com relacdo ao Regime didatico, encontram-se em vigor duas matrizes
curriculares, a saber: a matriz de 1993, objeto do estudo e outra implantada em
2008, elaborado em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com a

Legislacéo do SUS.

Desde sua criagdo, em 1983, até o ano de 2007, a Fisioterapia na
Universidade do Estado do Pard — UEPA vivenciou 03 (trés) matrizes curriculares. O
primeiro desenho curricular se desenvolveu em regime seriado por bloco de
disciplinas. O segundo curriculo em regime seriado anual até 1992. Em 1993, voltou

ao regime seriado anual que vigorou até o ano de 2007.

A concepcao pedagodgica do primeiro curriculo foi pautada em modelos
vigentes no sul, sudeste e nordeste, caracterizando o fenbmeno de transferéncia
educacional e gerou a possibilidade de riscos ou a inadequacgédo as necessidades
regionais colaborando para a hegemonia de uma classe intelectual dominante
estranha a regido. Esse fato ocorreu em funcdo de a maioria dos docentes que
iniciaram o curso, serem oriundos dessas regides e por iSso trazerem para a regiao

norte modelos de Fisioterapia ja instituidos.

O segundo curriculo surgiu com uma nova proposta em meio a
necessidade de renovacdo da primeira, mas ainda encontrava alguns entraves para
a sua efetivagdo como: auséncia de bases filosoficas, falta de um perfil profissional e

a inexisténcia de uma identidade prépria.

A terceira matriz ainda se centrava em uma formacéo tecnicista, 0
conhecimento académico era visto de forma linear, proporcionando aos futuros
formandos uma qualificacdo eminentemente técnica, baseada no saber tradicional.
Derivada de uma concepgcdo positivista, embasada em disciplinas
departamentalizadas que escondiam o autoritarismo do docente e a passividade do

estudante e dominada pelas correntes mais conservadoras, por mais que se
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atualizassem, mantinham as caracteristicas de uma formacgéao didatica e pedagdgica

centrada na transmissao de conteldos.

Com essas caracteristicas, era entendido como sendo a relacdo e
distribuicdo das disciplinas com a sua respectiva carga horéaria. Constituia-se apenas
por uma seriacdo de estudos, ou uma listagem de conhecimentos e contetdos das

diferentes disciplinas para serem ensinadas de forma sistematica, na sala de aula.

Vale frisar que as disciplinas possibilitam instrumentos para conhecer a
realidade e os problemas a partir de um determinado ponto de vista, desvelando
uma dimensdo do ser humano, porém, uma vez que demonstram apenas um lado
do conhecimento contribuem para a fragmentacdo e reducdo do objeto. Nas
palavras de Morin (1999 p 17):

A tendéncia para a fragmentacdo, para a disjun¢do, para a esoterizagéo do
saber cientifico tem como consequéncia a tendéncia para o anonimato. A
especializac@o generaliza-se: atinge ndo somente as ciéncias naturais como
também as antropossociais, trazendo um vazio de subjetividade inerente a
estas areas do conhecimento.*’.

Assim, com essas caracteristicas, esse curriculo se tornou obsoleto e
desarticulado das transformacBes ocorridas na sociedade. Essas mudancas
contextuais exigiam a desfragmentacdo do conhecimento, passando a existir um

dialogo entre as especializa¢des, conforme explicita Japiassu (1976, p. 29):

uma exigéncia interna dessas ciéncias, como uma necessidade para uma
melhor inteligéncia da realidade que elas nos fazem conhecer, enfatizando
a importancia do interdisciplinar se impor tanto para a formac&o do homem
quanto para responder as necessidades da ac&o.*?

No ano de 2002, a promulgacédo da Resolugédo n° 4/2002-CNE/CES que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Fisioterapia, a qual propds
em linhas gerais a definicdo do perfil profissional, as competéncias e as habilidades
do fisioterapeuta, iniciou novas discussdes sobre a formacéo do fisioterapeuta na
regido, essas discussfes geraram a busca pela adequagdo as habilidades e

competéncias delimitadas na resolucgéo.

* MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999, p.17.

* JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Rio de Janeiro: Imago. 1976, p.
29.
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Para isso, 0 curso tentou formar profissionais que cultivassem a reflexao
critica sobre a realidade e que usassem as bases cientificas para construir o seu
préprio conhecimento, habeis na relacdo interpessoal, com valores compativeis com
o ideal e com o cddigo de ética da profissdo, interesse pela saude, pelo trato com

pessoas e com disposicao de trabalhar em equipe.

Um profissional com capacidade de selecionar de forma criativa e
responsavel o conjunto de conhecimentos que recebe e aplicid-los na fungdo motora
humana. ApGs os cinco anos de formacao ele deveria estar apto a avaliar o cliente,
selecionar, prescrever e administrar efetiva e eficientemente as diversas formas de

tratamentos fisioterapicos.

O profissional também deveria ser capaz de identificar e explorar o
mercado de trabalho, aproveitando as diversas oportunidades para o desempenho
de sua profissao, atuando no processo de recuperagao, por meio da promogao e da

reabilitacdo do movimento humano.

Considerando os locais de atuacdo, o fisioterapeuta atuaria em
instituicBes filantropicas; hospitais; academias de ginastica e servicos de saude
publica, onde houvesse movimento humano poderia haver a necessidade dos seus

conhecimentos e do seu trabalho.

Assim, € que o curso de fisioterapia da Universidade, paralelamente, a
construcdo e discussdo de um novo projeto politico pedagogico, veio tentando
adequar a formacédo desse futuro profissional oferecida ainda em um curriculo em
transicdo as determinacbes das Diretrizes curriculares nacionais, tendo como
objetivo construir e consolidar a preparacdo desse profissional competente e atuante

enquanto agente social modificador da realidade regional.

Era, portanto, necessario mudar, a priori para superar um modelo
cartesiano-tecnicista e ainda para se adequar a um novo paradigma educacional
desencadeado a partir das transformacdes politico, econdmicas e sociais que se

delineavam.
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Essas mudangas serdo mais evidenciadas no item a seguir, onde se
buscara descrever e analisar as mudancas curriculares do curso de Fisioterapia da

UEPA, diante das diretrizes curriculares.

3.4. O curso de fisioterapia na UEPA e as diretrizes curriculares
nacionais

Demonstrou-se no decorrer deste capitulo que até a década de 80, a
formacdo do Fisioterapeuta se reduzia a atuacao na recuperacao e reabilitacdo de
pacientes, baseada ainda em um modelo predominantemente biologicista, o qual se

preocupava mais com a cura do que com a prevencao e promoc¢ao da saude.

Em funcdo dos varios questionamentos acerca de muitos aspectos da
educacdo, que até o momento, eram considerados intocaveis. Viu-se como se
questionou o conhecimento nacional e imutivel das ciéncias enquanto substrato da
educacao.

O mais importante € que amplos setores demandaram que a educacéo
nesta nova era se aproximasse mais dos aspectos éticos, coletivos, comunicativos,
comportamentais e emocionais, todos eles necessarios para se alcancar uma
educacdo democrética dos futuros cidad&os. E bom alertar que néo se trata de uma
redefinicdo dos sistemas econémicos e de regulacdo do mercado, mas introduzir

elementos que podem supor uma autonomia educacional artificial.

Instaura-se nessa era uma nova cultura, uma nova ética, advinda dos
desafios impostos pela contemporaneidade, sugerindo um novo perfil de
profissional. Em outras palavras, a nova era requer um profissional diferente, com
capacidade de resolver problemas a partir de varias visées e que se comprometa

socialmente, adquirindo uma postura mais politizada no dia a dia.

Para continuar fortalecendo uma verdadeira participacdo coletiva
profissional, serd necessaria uma renovacdo da instituicdo educativa. Esta nova
forma de educar requer uma redefinicdo importante da profissdo onde se assumam
novas competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico,

cientifico e cultural revistos.
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Entende-se por competéncias, nesse sentido, um conjunto de
conhecimentos, atitudes, capacidades e aptiddes que habilitam alguém para varios
desempenhos da vida. As competéncias pressupdem operacbes mentais,
capacidades para usar as habilidades, emprego de atitudes, adequadas a realizacao

de tarefas e conhecimentos.

Pode-se dizer que a nocdo de competéncias sucede a qualificacdo, como
conceito organizador dos processos de trabalho, pois exige dos profissionais de
saude capacidade de articular e mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes de
forma ativa na resolucdo de problemas e enfrentamento de situacbes de

imprevisibilidade em determinado momento e contexto cultural.

Neste sentido, o que se espera do profissional fisioterapeuta a ser
formado pela UEPA € que esteja inserido nas discussdes referentes as praticas
sociais em salde e apto a atuar com eficiéncia e responsabilidade no Sistema Unico

de Saude (SUS), considerando o processo de Reforma Sanitéaria.

O sistema de saude brasileiro requer de um profissional a evidéncia de
uma série de competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes). A nocdo de
competéncia mais utilizada deve ser entendida segundo Perrenoud (2000, p 15) e
Lazzarotto (2001, p.128) como:

A capacidade do individuo em articular e mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes na busca de resolu¢cdes de problemas ou
enfrentamento de situacdo especifica de trabalho num determinado
contexto. O exercicio da competéncia passa pela mobilizacdo de operagdes
mentais complexas desencadeadas por situagbes momentédneas que nos
levam a identificar de modo mais ou menos eficaz de que forma agir,
podendo ou néo ser repetida em situacao anéloga.44

As competéncias provém da reflexdo sobre a realidade do mundo do
trabalho. A formacdo para o trabalho é uma mistura entre educagéo, experiéncia

profissional e formacéo especifica adquirida ao longo da vida. Assim a aquisi¢cdo de

* PERRENOUD P.P. e LAZZAROTTO, E.M. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul. 2000. p.15. Competéncias Essenciais requeridas para o gerenciamento de
unidades bésicas de saude. Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds —
Graduacdo em Engenharia de Producdo — Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,
Floriandpolis, setembro de 2001 p.128.
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competéncias é um longo processo que demonstra a capacidade de desempenho
em situacdes especificas.

Dentre as competéncias para a graduacdo em fisioterapia, tem-se a
educacdo permanente onde os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formacdo como na sua pratica. Dessa forma, os
profissionais de saude devem aprender a aprender e ter responsabilidade e
compromisso com a sua educacao e o treinamento/estagios das futuras geracoes de
profissionais, mas proporcionando condi¢des para que haja beneficio mutuo entre os

futuros profissionais e os profissionais do servico.

Assim, a articulacdo entre conhecimento e pensamento no trabalho pode
ser alcancada por meio de uma formacao/participacdo que priorize 0 seu
desenvolvimento. Mediante a formacao/capacitacdo continua, o trabalhador pode
adquirir mais competéncia, receber orientacdes e informacgfes, construir

conhecimento e conquistar um espaco de reflexdo sobre a realizagéo das tarefas.

Aqui, ante tantas dificuldades para assumir uma profissionalizacdo, cabe
perguntar: Quais sdo as competéncias necessarias para que o profissional assuma
essa profissionalizacédo na instituicdo e tenha uma repercussao educativa e social de
mudanca e de transformacao? Para ser um profissional, € preciso ter autonomia, ou

seja, poder tomar decisdes sobre os problemas profissionais da prética.

Durante muito tempo, a formagdo se baseou em conhecimentos que
poderiamos denominar de contetdo. A perspectiva técnica e racional que controlou
a formacao durante as ultimas décadas (a preferéncia pelo metodologico) visava um
profissional com conhecimentos uniformes no campo do conteudo cientifico e

pedagogico, para que exercesse uma profissdo também niveladora.

7

Atualmente, a profissédo jA ndo € a transmissao de um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras funcdes: luta contra a exclusdo social,
motivacgdo, participacdo, animacao de grupos, relagdes com estruturas sociais, com
a comunidade. E é claro que tudo isso requer uma nova formacdo: inicial e

permanente.
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Nesse contexto, a formacédo assume um papel que transcende o ensino,
pretendendo uma mera atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica, transformando-
se na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexdo e formacéo para que
as pessoas aprendam e se adaptem para poder convier com a mudanca e a

incerteza.

A formacdo também servira de estimulo critico a profissdo, ao tentar
trazer elementos para superar as situacfes, como: a alienagao profissional — por
estarem sujeitos a pessoas que nao participam da acao profissional e isso implica,
mediante a ruptura de tradi¢oes.

Em uma sociedade democratica, € fundamental formar profissionais na
mudanca e para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas
em grupo e abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional
compartilhada, ja que a profissdo precisa partilhar o conhecimento como contexto.
Isso implica uma mudanca nos posicionamentos e nas relagdes com o0s
profissionais, jA que isolados, eles se tornam mais vulneraveis ao entorno politico,

econdbmico e social.

Atualmente, considera-se 0 conhecimento tdo importante quanto as
atitudes, ou seja, tudo o que representa formar as atitudes. Em suma, € necessario
destacar a conveniéncia de desenvolver uma formacdo em que trabalhar as atitudes

sejam tdo importantes quanto o restante dos conteddos.

A aquisi¢ao dos conhecimentos por parte dos profissionais € um processo
amplo e ndo linear. A mudanca nas pessoas, assim como na educacdo, é muito
lenta e nunca linear. Ninguém muda de um dia para o outro. A pessoa precisa
interiorizar, adaptar e experimentar os aspectos novos vividos em sua formacgao. A
aquisicdo de conhecimentos deve ocorrer da forma mais interativa possivel,
refletindo sobre situacdes préticas reais. Na formagéo, ndo ha problemas genéricos
para todos nem, portanto, solu¢des para todos; h& situagbes probleméticas em um
determinado contexto pratico. Assim, o curriculo de formag&do deve consistir no

estudo de situacdes praticas reais que sejam problematicas.
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A formacéo centrada nas situagdes problematicas da instituicdo educativa
por meio de processos de pesquisa significa realizar uma inovagao a partir de
dentro. E a interiorizacdo do processo de inovacdo, o que implica uma

descentralizacdo e um controle autbnomo em condi¢cdes adequadas.

A aquisicdo de conhecimentos também € reconhecida enquanto um
processo complexo, adaptativo e experimental, para esclarecer cada uma dessas

expressdes, recomenda-se 0 que cita Imbernon; Francisco (2006, p. 17):

Cada pessoa tem um modo de aprender, um estilo cognitivo de processar a
informacao que recebe. Assim, aprender para por em pratica uma inovacgao
supBe um processo complexo, mas essa complexidade é superada quando
a formacéo se adapta a realidade educativa da pessoa que aprende. Para
gue seja significativa e (til, a formacgé&o precisa ter um alto componente de
adaptabilidade a realidade diferente do profissional. E quanto maior a sua
capacidade de adaptagdo mais facilmente ela serd posta em pratica e serd
incorporada as praticas profissionais habituais.*

Um dos objetivos de toda formacgédo valida deve ser o de poder ser
experimentada e também proporcionar a oportunidade para desenvolver uma prética
reflexiva competente. Competéncia, nesse sentido, significa, entre as diversas
concepcgOes de educacdo e de escola presentes, o sinGnimo de saber fazer bem,
aproximando-se da posicdo dos educadores que apresentam esse saber fazer bem

numa dupla dimensao: técnica e politica. Mello (2006, pp. 46-47), afirma:

Por competéncia profissional estou entendendo varias caracteristicas que é
importante indicar. Em primeiro lugar, o dominio adequado do saber escolar
a ser transmitido, juntamente com a habilidade de organizar e transmitir
esse saber, de modo a garantir que ele seja efetivamente apropriado pelo
aluno. Em segundo lugar, uma visdo relativamente integrada e articulada
dos aspectos relevantes mais imediatos de sua propria pratica, ou seja, um
entendimento das mudltiplas relacdes entre os varios aspectos da escola,
desde a organizacao dos periodos de aulas, até o curriculo e os métodos de
ensino. Em terceiro, uma compreensao das rela¢des entre o preparo técnico
gue recebeu a organizacdo da escola e os resultados de sua acdo. Em
guarto lugar, uma compreensédo mais ampla das relacdes entre a escola e a
sociedade, que passaria necessariamente pelas questdes de suas
condi¢cBes de trabalho e de remuneracgéo. a6

Essa competéncia em fazer bem remete 0 pensamento ao que concerne

o conceito de profissdo, profissionalismo e profissionalizacdo que se revelam

** IMBERNON, Francisco. Formacéo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 6 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006, p. 17. (Colecdo Questdes de nossa época, v. 77).

% RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e Competéncia. 16 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.p. 46-47
(Colecao questdes da nossa época: v. 16)
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complexos e ambiguos em relacdo ao seu significado e, obviamente, sua aplicacdo

universal a todos os contextos € muito dificil.

Ser um profissional, portanto, implica dominar uma série de capacidades
e habilidades especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado
trabalho, além de nos ligar a um grupo profissional organizado e sujeito a controle. O
conceito de profissdo nédo é neutro nem cientifico, mas € produto de um determinado
conteudo ideoldgico e contextual, uma ideologia que influencia a pratica profissional,
ja que as profissdes séo legitimadas pelo contexto.

A profissdo nas proximas décadas devera se desenvolver em uma
sociedade em mudancga, com um alto nivel tecnoldgico e um vertiginoso avanco do
conhecimento. Isso implica ndo apenas a preparacdo disciplinar, curricular,
mediadora, ética, institucional, coletiva, mas também uma importante bagagem
sociocultural. Portanto, ao situar a profissédo no quadro dos condicionantes de que se

falou antes, sera necessario formar o profissional na mudanca e para a mudanca.

A competéncia profissional necessaria em todo processo educativo, sera
formada em Ultima instancia na interagdo que se estabelece entre os profissionais,
interagindo na pratica de sua profissdo. A formacao pretende obter um profissional
gue deve ser ao mesmo tempo, agente de mudanca, individual e coletivamente e,
embora seja importante saber o que deve fazer e como, também é importante saber
por que deve fazé-lo. E dificil generalizar situacées ja que a profisséo ndo enfrenta

problemas e sim situacfes problematicas contextualizadas.

7

Um fator importante na formacdo dos profissionais € a atitude dos
docentes no momento de planejar suas tarefas, ndo apenas enquanto técnicos
infaliveis, mas como facilitadores da aprendizagem dos futuros profissionais, uma
pratica reflexiva capaz de provocar a cooperacédo e a participagdo dos alunos, Trata-
se de formar também um profissional pratico e reflexivo que se defrontard com
situacdes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorrera a investigacao

como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacoes.
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O processo de formacao deve dotar os profissionais de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver atividades reflexivas e investigativas. Nessa
linha, o eixo fundamental do curriculo de formacdo desses profissionais é o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a propria pratica, com o objetivo de

aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social.

Considerando-se validas as premissas anteriores, a capacidade
profissional ndo se esgotara na formacao técnica, mas alcancara o territorio pratico e
as concepcodes pelas quais se estabelece a acao profissional. A formacgéo tera como
base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua préatica, de modo a permitir que examinem
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc. Isso
supde que a formacgédo permanente deve se estender ao terreno das capacidades,
habilidades e atitudes e que os valores e as concepg¢Oes de cada profissional e da

equipe como um todo deve ser questionado permanentemente.

Fazendo um recorte nesse ponto, para refletir acerca da trajetoria
histérica do profissional fisioterapeuta, 0 que se viu até aqui foi uma formacéo
profissional altamente especializada e centrada em um modelo curativo e
fragmentado, fruto das raizes historicas da profissédo e da influéncia direta do modelo
hegemonico, tendo a doenca como enfoque principal e uma visdo conservadora, ha

qual prevalece um enfoque instrucional e metodoldgico.

Por isso, que a partir dos anos 90, além da recuperacao e reabilitacdo, o0s
fisioterapeutas passaram a atuar na prevencao, ampliando esse modelo para os

fatores determinantes do processo saude doenga.

As transformacdes em nivel nacional, consequéncia das tendéncias em
nivel mundial, e nesse bojo a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo trouxe as Universidades a autonomia para elaborarem seus curriculos e
com isso, proporcionou também a discussao por todos os envolvidos no processo de

formacado académica dos pontos mais relevantes para a oferta de seus cursos.

A LDB veio ao encontro das inquietacdes manifestadas pela populacéo,
pois ao contrario da Lei n°. 5.692/71 que refletia, parafraseando Silva (1990, p.7)

“‘um cenario identificado com uma visdo conservadora e centralizadora, que
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valorizava a formacao técnico-profissional, privilegiando-se os métodos e técnicas

"4 aLeide

de ensino, delimitou a agdo da escola e o fez pelos instrumentos legais.
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, segundo Ribeiro (2003, p.17)
apresentava-se: “Aberta a inovacdes; democratica e pluralista, descentralizadora,
desburocratizadora, flexivel e facilitava a Inovagéo. deixando amplos espagos para a
iniciativa dos sistemas de ensino” *°.

Assim, é que questionamentos surgiram a respeito do tipo de formacgéao
que as Universidades brasileiras estavam proporcionando aos seus egressos. Os
Cursos superiores precisavam encontrar um caminho que unificasse o0s
conhecimentos adquiridos pelos seus futuros profissionais, evitando impactos no
exercicio da profissdo quando no desempenho de suas atividades junto a populacao

atendida.

A partir do Edital n° 4 de 04 de dezembro de 1997, solicitaram-se as IES
gue enviassem propostas para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares dos cursos
de graduacédo, todas as instituicbes de educacdo superior foram convocadas, a
colaborar na sua elaboracdo que depois de discutidas, transformar-se-iam no
parecer denominado de Orientacdo para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de

Graduacao.

Estas propostas contribuiram para iniciar a reforma curricular dos cursos
de graduacéo e serviram de base para o trabalho das Comissdes de Especialistas
de Ensino de cada area. A ideia basica do Ministério era adaptar os curriculos as
mudancas dos perfis profissionais.

Para tanto, os principios orientadores adotados para as mudancas
curriculares dos cursos de graduacao foram: a) flexibilidade na organizagéo
curricular; b) dinamicidade do curriculo; c) Adaptacdo as demandas do mercado de
trabalho; d) integragcédo entre Graduacao e Pos — Graduacgéo; e) énfase na formacéo

geral; f) definicho e desenvolvimento de competéncias e habilidades gerais. Em

* SILVA, Terezinha Maria Nelli. A Construgdo do curriculo na sala de aula: o professor como
pesquisador. Sdo Paulo: EPU, 1990. p.7.

*® RIBEIRO. Abigail Franga. GUIA DE AULA — Registro Académico - EDITAU CONSAE Junho/2003.
pag. 17.
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7

suma, o0 objetivo geral que vem orientando a reforma é, justamente, tornar a

estrutura dos cursos de graduacgéo mais flexivel.

O parecer de orientacdo as Diretrizes evidenciava o fato de o curriculo
minimo estabelecido pela Resolucdo n° 4/83-CFE ser ineficaz para garantir a
qualidade desejada na formacdo académica dos egressos nas diversas areas do
conhecimento, pois restringiam a possibilidade de inovacdo e diversificacdo na

formacéao oferecida.

O estabelecimento das Diretrizes Curriculares em substituicdo aos
Curriculos Minimos desencadeou um processo de profundas reformulacdes nos
cursos de formacao superior. Elas substituiram o elenco de disciplinas obrigatérias
por habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante o curso, alterando

substancialmente o modo de contextualizar o ensino superior.

Silva et al. (2008, p. 20), afirmam que:

(...) em relacdo a organizagéo curricular, as DCN’s, de modo coerente com
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) apontam estratégias que potencializam a
construcdo de um curriculo integrado. Nesse sentido, pode-se observar a
indicacdo de que: o projeto politico pedagdgico seja construido
coletivamente; a interdisciplinaridade conforme o processo ensino-
aprendizagem; haja valorizagdo das dimensdes éticas e humanisticas; a
insercdo de professores e estudantes nos servigcos existentes nas
respectivas localidades fortaleca a parceria ensino-servico; haja
diversificagdo de cenarios; a gestdo desenvolva um sistema de co-
responsabilizacdo, de avaliagdo e acompanhamento livre de medos; e a
selecdo dos contelidos seja orientada as necessidades sociais.*

Com isso, o0s cursos, gradualmente perdem seu carater
preponderantemente informativo e passam a se caracterizar como pProcessos
formativos que visam ao desenvolvimento das capacidades necessarias para o
dominio de conhecimento e desempenho profissional, devem ainda habilitar para a
busca de novos conhecimentos, na perspectiva da educacdo continuada, que

constitui um processo de aprendizagem a ser construido ao longo da vida.

* SILVA, E. V. M. da.; OLIVEIRA, M. S. de.; SILVA, S. F.da. & LIMA, V. V. A formacdo de
profissionais de Saude em Sintonia com o SUS: curriculo integrado e interdisciplinar, 2008, p.
20.
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A formulagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais teve como base as
orientacdes gerais estabelecidas pelo CES/CNE no Parecer n° 776/97. Nessas
orientacdes foram delineados os principios para a elaboracéo das referidas diretrizes
gue se constituiriam em um importante passo para produzir mudangas no processo

de formagéo.

Consta que as Diretrizes Curriculares se constituiriam em orientacdes
para a elaboracdo dos curriculos, assegurando a flexibilidade e a qualidade da
formacdo a ser oferecida, as quais deveriam ser respeitadas por todas as
Instituicbes de Ensino Superior, assim demonstrado no parecer n° 776/97, como
segue:

As diretrizes curriculares deveriam:

Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixacéo
de contelidos especificos com cargas horarias pré-determinadas, as quais
nado poderdo exceder 50% da carga horaria total dos cursos;>

Incentivar uma soélida formacdo geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condigBes de
exercicio profissional e de producdo do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacéo e habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa.51

Além dos principios estabelecidos nas orientacdes gerais, as diretrizes
reforcariam a necessidade de articulacdo entre a educagéo superior e o sistema de
saude vigente, com o objetivo de proporcionar a formacédo geral e especifica dos

profissionais.

Os curriculos dos cursos deveriam enfatizar a prevencdo, promocao,
recuperacdo e reabilitacdo da saude, de forma que o conceito de saude e os
principios e diretrizes do Sistema Unico de Saltde (SUS) aqui delineado: a
universalidade, que coloca o desafio de oferta de servicos e acdes de saude a toda
a populacdo que deles necessitam; a integralidade, demonstrando que a atencéao a
saude deve levar em consideracdo as necessidades especificas de pessoas ou

grupo de pessoas em relagcdo ao total da populacdo, de acordo com suas

** CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, Dispbe sobre a carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacdo em
Fisioterapia. Parecer CNE/CES n° 213/2008, aprovado em 9/10/2008.

> |dem, Ibidem.
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necessidades e complexidades que vem contando, cada vez mais, com esfor¢os no
sentido da capacitacdo profissional daqueles que prestam tais servicos; e a
equidade, que nasce da necessidade de reduzir as disparidades sociais e regionais
existentes em nosso pais, reafirmando que essa necessidade deve se estabelecer
também por meio das a¢cBes e dos servicos de saude a partir da melhoria das

condicdes de saude da populacéo.

A principal estratégia para a efetivacdo da saude enquanto qualidade de
vida é a prioridade dada as ac¢bes preventivas como forma de promover a saude e
nao somente a cura de doengas, a exemplo do que ocorria nho passado, segundo
esses principios um dos fatores determinantes para reduzir as disparidades
regionais e sociais € a busca de um maior equilibrio na ado¢cao de uma politica para
a incorporacdo tecnoldgica e o investimento estratégico no combate a situacbes
extremas e agudas. Tudo isso se constituem em aspectos fundamentais a serem

considerados nessa articulagéo.

Vale frisar que o processo de profissionalizacdo na area da salude se
acelerou a partir da década de 30 e foi acompanhado pela diversificagdo do
mercado de trabalho. Esse fenbmeno € facilmente compreendido, dada a estreita
relacdo entre o desenvolvimento econdmico e o desenvolvimento das formas como

as ocupacdes se organizam para a insercdo no mercado.

A partir desse processo, o Conselho Nacional de Saude (CNS)
considerou, em 1997, a existéncia de treze profissdes de nivel superior (Resolucdo
CNS n° 218, de 6 de marco de 1997) dentre as quais, destaca-se a

profissionalizacdo em Fisioterapia.

Concomitante a isso, na area educacional, caracterizada como um setor
especifico de politicas publicas se desenvolveu discussfes sobre a docéncia e o
processo ensino — aprendizagem para as profissdbes de saude, uma vez que a
mudanca na formacdo gerava a necessidade de transformacdo nos proprios

modelos de formacao até entéo utilizados.

Para isso, diversos movimentos foram organizados, reunindo experiéncias

de mudangas na formag&do e no exercicio profissional na area da saude e a
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sociedade civil organizada. A organizagcdo de diversos movimentos permite
evidenciar que os processos de mudanca na formacdo desses profissionais exigem
0 envolvimento e o apoio dos diversos segmentos internos e externos as Instituicdes

de Ensino Superior.

E diante dessa realidade que os Ministérios da Satde e da Educacdo tém
realizado um trabalho intersetorial, visando a melhoria da formacéo superior, bem
como a aproximacao dessa formacao com a prestacéo real dos servicos de saude a
populacdo; como exemplo dessa articulacéo, pode-se citar a Portaria Interministerial
n°® 2.118, de 13 de novembro de 2005, a qual instituiu parceria entre esses dois
ministérios para cooperacao técnica na formacdo e desenvolvimento de recursos

humanos na area da saude.

Essa Portaria evidencia a necessidade de articulagao entre os servigos de
salude e as instancias formadoras de profissionais de nivel superior enquanto
condicao fundamental para as mudancas necessarias ao perfil desses profissionais

na perspectiva da atencédo integral a saide demandada pela sociedade.

Sobre isso, Almeida et al (2007, p. 156 - 165) declaram que:

A partir dessa configuracdo, ficou evidente a necessidade de profissionais
com uma formacdo que compreenda a integralidade dos cuidados
demandados pela populagéo e que inclua novas tecnologias. Estas, muitas
vezes chamadas de “simples”, sdao também muito complexas e sao
denominadas, por alguns autores, de “tecnologias leves”. S&o vistas como
as tecnologias da interacdo, da escuta, do olhar e que consideram o
acolhimento e produzem autonomia.>

Neste sentido, a educacdo na area da saude visa formar profissionais
tecnicamente competentes e capacitados para oferecer atencdo integral,

respeitando as especificidades e as necessidades na formacao de cada profissao.

Deste modo, a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
da area da saude se tornou uma medida importante para indicar, como politica, a

necessidade de mudancas no processo de formacdo. Elas flexibilizam as normas

*> ALMEIDA. Marcio José de. e et al. Implantacdo das Diretrizes Curriculares no Parana. Revista
Brasileira de Educacdo Médica. Curitiba, v. 31 n.2, p.156 — 165, 2007.
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para a organizacdo dos cursos e induzem a construgdo de maiores COmpromissos

das instituicoes de educacao superior com o SUS.

A qualidade dos cursos, por exemplo, ndo esta atrelada ao nimero de
horas ou da quantidade de informac¢des que é veiculada, todavia, esse atrelamento é
percebido na adequacéo do curriculo as suas realidades especificas, aos aspectos
da regido em que estdo inseridas, ao perfil do profissional a ser formado, dentre
outros.

Esta qualidade € ainda resultado da renovacdo continua de
conhecimentos, pois um curso de graduagcdo ndo pode ser considerado enquanto
Unico espaco de conhecimento, dai as diretrizes reforcarem a necessidade de
preparar o aluno na perspectiva da educacdo continuada.

Desta forma, percebe-se que a formacdo deste profissional vai além da
sua preparagao para atuar no mercado de trabalho. A sua graduacdo académica
deve dar conta de prepara-lo para acompanhar as mudancas que vem ocorrendo em

velocidade crescente.

A formacdo de um profissional generalista, critico, reflexivo e humanista
objetiva que este, atuando diretamente com o ser humano, esteja voltado a
integralidade do seu paciente, ndo sé do ponto de vista fisico, mas também social e
moral.

Sendo assim, ha necessidade de que o ensino superior forme
profissionais capazes de agir globalmente, mas voltados a realidade da nacéo
brasileira, a sua realidade regional, assumindo o compromisso de lidar com os
problemas da populacédo, produzindo e desenvolvendo conhecimentos adequados a

esta realidade.

O desenrolar do processo educacional na perspectiva da educacdo
continuada é determinante para o desempenho profissional de qualidade, uma vez
que este requer continua formagéo a fim de atender as necessidades da sociedade

face as constantes mudancas politicas, tecnoldgicas, econémicas e sociais.

As diretrizes curriculares, instituidas pela Resolucdo n° 4, de 19 de

fevereiro de 2002 também trouxeram a necessidade de utilizacdo de metodologias
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inovadoras, nas quais o discente € 0 centro do processo ensino-aprendizagem, que
por sua vez, deixa de ser um processo meramente repetitivo e passa a ser
considerado enquanto um processo de construcdo coletiva e integrada de

conhecimentos.

Assim, em consonancia com as palavras de Almeida et al (2007, pp. 156 -
165):

[...] as DCN propdem um perfil profissional com uma boa formacéo geral,
humanista, critico e reflexivo, capacitado a atuar de outra perspectiva da
assisténcia, por meio de Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) construidos
coletivamente pelos atores do curso nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e que utilizem metodologias de ensino-aprendizagem centradas no
estudante, em diferentes cenarios, conforme necessidades apontadas em
varios estudos.”®

bY

Com relagdo a organizacdo dos cursos, as diretrizes colocam que as
Instituicbes de Ensino Superior podem flexibilizar e aperfeicoar suas propostas
curriculares para enriquecé-las e complementa-las, a fim de permitir ao profissional a
manipulacdo da tecnologia, o0 acesso a novas informacdes, considerando os valores,

os direitos e a realidade sécio/econdémica.

Os conteudos curriculares poderdao ser diversificados, mas devera ser
oferecido conhecimento equilibrado de diferentes areas, niveis de atuacdo e

recursos terapéuticos para assegurar essa formacao generalista.

A formacédo, segundo estes conteudos, objetiva dotar o fisioterapeuta de
conhecimentos necessdarios para a atuacdo profissional, preparando-o para a
tomada de decisoes, lideranca, trabalho em equipe, administracdo, gerenciamento e

educacao permanente.

O profissional da atualidade, em qualquer que seja o seu campo de
atuacdo devera estar preparado ndo sO para a sua profissdo, mas para as
mudancas que ocorrerdo depois de sua formacao académica, devendo acompanha-

las, por meio da formacao continuada, buscando a atualizagdo constante.

> ALMEIDA. Marcio José de. e et al. Implantagdo das Diretrizes Curriculares no Parana. Revista
Brasileira de Educacdo Médica. Curitiba, v. 31 n.2, p.156 — 165, 2007.



77

As diretrizes definidas na Resolucdo n° 4/2002-CNE/CES, em seu art. 6°
determina que os contelddos essenciais para o curso de graduacdo em fisioterapia
devem estar relacionados a todo o processo saude — doenca do cidadao, da familia
e da comunidade, integrado a realidade epidemiolégica e profissional,

proporcionando a integralidade das acdes do cuidar em fisioterapia.

Portanto, para se adequar as Diretrizes Curriculares, o curso de
fisioterapia da UEPA deveria tracar novos caminhos, empreendendo um curriculo
além das dimensdes técnico-pedagogicas, devendo compreendé-lo como um ato de
renovacdo e compromisso social, o qual segundo Domingues (1986, p. 54):
“‘incorporasse a nogao de um curriculo-formacao voltado para a consciéncia critica,
emancipacdo e humanizacdo do homem, assumindo questbes de natureza ética,

politica, social e ndo apenas as de ordem técnica — instrumental”.>*

E no exame do curriculo de um curso que se verifica 0 que e como esta
sendo proposto como conhecimento necessario para um determinado tipo de
profissional. E ele que permite uma maior visibilidade do perfil do futuro profissional
e das possiveis direcBes que a profissdo podera ou devera apresentar futuramente.
Como demonstra Rebellato; Botomé (1997, p. 1): “Trabalhar em uma profissdo exige
clareza sobre o objeto de qual se ocupa ou ao qual se dedica o profissional desse
campo”.>

O curriculo de um curso determina o que deve ser apresentado a cada
tipo de profissional e durante quanto tempo o futuro profissional deve ser exposto a
determinados tipos de informagdes e/ou aprendizagens, este curriculo € considerado

um projeto desse futuro profissional e, consequentemente da profissao.

Assim, é insuficiente e inadequado definir o ensino superior pelo
aprendizado de técnicas e problemas ja instalados. O mero repasse de
conhecimentos, sem que haja uma visdo ampla que capacite este profissional a
buscar solu¢des e aprofundamentos, limita o fisioterapeuta a ser um executor de
tarefas, sem capacidade para atuar com autonomia, voltando as bases do seu

exercicio profissional, quando era considerado um auxiliar médico.

** DOMINGUES, José Luiz. Curriculo como atividade intencional. In: CAPELLETTI, F.; MASETTO,
M.T. (ORG.). Ensino superior: reflexdo e experiéncia. Sdo Paulo: EDUC/PUC/SP, 1986, p. 54.
* REBELLATO. José R.; BOTOME. Silvio P. Fisioterapia no Brasil. S0 Paulo: Manole. 1999. p.1.
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Assim, na elaboragdo e execucdo de um curriculo, deve-se perceber
constantemente a construcdo do conhecimento, tendo em vista o social, isto €, a
inter-relacdo dialética sujeito-objeto, mediante a complexa e variada trama das
relacbes dos homens com outros homens e o histérico construido pelos homens por
meio dos tempos numa luta incessante pela compreensao do objeto, em um longo e

dificil caminho da ignorancia ao conhecimento.

Os cursos de graduacado em fisioterapia ao definirem suas propostas
pedagdgicas embasadas nas diretrizes curriculares devem assegurar uma formacgéao
generalista de profissionais fisioterapeutas, aptos a atuarem em todos o0s niveis de
atencdo a saude, desenvolvendo acBes de prevencdo, promocdo, protecdo e

reabilitacdo da saude, tanto em nivel individual como coletivo.

Esses profissionais devem ser formados com uma visdo ampla e global,
respeitando os principios bioéticos, morais e culturais do individuo e da coletividade,
com o objetivo de preservar, desenvolver e restaurar a integridade dos 6rgaos,

sistemas e funcoes.

Deste modo, a formacdo do fisioterapeuta é pensada ndo apenas em
termos técnicos, ocupacionais ou cognitivos, mas também criticos e éticos,
permeados pelo compromisso social e politico e pautada na triade ensino, pesquisa

e extensao.

O fisioterapeuta, no exercicio de suas atribuicdes, devera cultivar a
habilidade manual para o dominio das técnicas que visam avaliar as dores dos
pacientes e a exatidao, meticulosidade, paciéncia, abnegac¢éo, diplomacia e ética no

trato com 0os mesmos.

Diante de toda essa demanda e mudancas, o curso de Fisioterapia da
Universidade do Estado do Para veio estudando uma maneira de modificar o seu
modelo de formacg&o, uma vez que o eixo norteador do curso ja ndo atendia as
necessidades sociais, e da propria comunidade cientifica. Assim, do ano de 1993 até
o ano de 2007, diversas batalhas foram travadas em busca de um modelo

pedagogico em consonancia com as politicas publicas para o ensino superior.
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Pode-se afirmar que foi a elaboracdo das diretrizes curriculares que
acirrou ainda mais essas batalhas, uma vez que daquele momento em diante, um
documento nortearia toda a elaboracéo dos projetos pedagogicos, com o objetivo de
garantir uma sélida formacdo béasica para o egresso atuar na sociedade e no

mercado de trabalho.

A existéncia de um documento norteador trouxe aos atores envolvidos no
processo de discusséo e reformulagao curricular a convivéncia com ideias velhas e
novas: o velho, em seu esfor¢co para continuar dominante e o novo, em luta para

ganhar novos adeptos.

O curriculo em transicdo do curso, implantado em 1993, apesar de ter
sido o orientador dos docentes para o desenvolvimento do trabalho académico de
formacéo dos egressos de fisioterapia, ndo se limitou, em si préprio, pois, buscou-se
proporcionar aos estudantes oportunidades de ensino que estivessem embasadas
na realidade social, local e regional, valorizando as experiéncias dos grupos nos

diversos niveis de atencao a saude.

Em 2008, fora finalmente implantado um novo curriculo, o qual resultou
do esforco de uma grande parcela da comunidade académica e de atores que,
muitas vezes, na soliddo da sala da coordenacdo de fisioterapia, ndo pouparam

esforgos, objetivando melhorar a qualidade do ensino no curso.

Todavia, a implantacdo de um novo curriculo, ndo isentou a Universidade
de seu compromisso com o0s discentes ingressos em anos anteriores e conforme
preconizado no regimento geral da Instituicdo, até a total extingdo do curriculo em

fase de transicdo, ambas as propostas vigoram paralelamente.

A implantagdo de uma nova Matriz Curricular ndo se caracterizou apenas
em uma mudancga estrutural do curso, mas representou a transformacao na propria
maneira de pensar a formagdo académica. Nesse novo pensar, o professor deixa de
ser o centro de conhecimentos e passa a ser o orientador e estimulador da

aprendizagem.
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O conhecimento deixa de ser compartimentalizado e passa a ser visto a
partir das inter-relacdes entre as areas, buscando-se adequar os conhecimentos

necessarios a formacéo as necessidades oriundas das demandas sociais.

Neste contexto, os docentes que atuavam e ainda atuam no curso,
desenvolvendo suas atividades no curriculo em transicdo, com caracteristica
positivista, no qual as disciplinas sdo departamentalizadas e os conteudos séo
organizados de forma estanque e disciplinar, estes profissionais perceberam a
necessidade de reformular suas praticas com o intuito de incentivar os futuros

profissionais que ainda estdo sendo formados nesse curriculo.

Mas, como fazer isso? Como se trabalhar uma formacdo generalista em

um modelo tradicional de ensino?

E necessario, ter uma vis&o holistica do processo ensino aprendizagem,
para que o curso de graduacao em fisioterapia possa oferecer condicbes para a
formacdo profissional dos fisioterapeutas na sua totalidade, respeitando o
embasamento ético e disciplinar da profissdo, procurando desenvolver sujeitos
criticos e ndo apenas meros repetidores de técnicas e estratégias, separadas de sua

responsabilidade como agente de transformacao social.

Segundo Assad (1998, ndo paginado): “os profissionais fisioterapeutas
necessitam ter formacdo holistica, que os permitam pensar e agir, ndo somente
direcionados pela area de atuacdo, mas se interrelacionando com outras areas”.>® A
partir desta visdo de interdisciplinaridade na atuacédo do profissional, propde-se que
o curriculo do curso de fisioterapia seja integrado a realidade, de forma a permitir
uma reflexdo da teoria e da pratica, uma visao global do paciente e a sua insercéao

em um contexto social especifico.

Os docentes, na posicdo de facilitadores da aprendizagem tém a
responsabilidade de colaborar para o raciocinio clinico dos discentes, por meio da
autonomia dos mesmos durante o periodo universitario, procurando formar
fisioterapeutas mais reflexivos. Além disso, a figura do docente deve ser vista como

alguém que pode dar o0 apoio que 0 académico necessita para se inserir confiante no

% ASSAD, Maria Aparecida do Carmo. A Interdisciplinaridade e a Fisioterapia. Revista Olho Magico

- Em Questéo, n° 18. Universidade Estadual de Londrina — UEL, 1998.
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mundo do trabalho, demonstrando, assim, a importancia da relacdo professor—aluno

engquanto essencial para a aprendizagem.

Acompanhando a trajetéria histérica do académico a ser formado no
curso de fisioterapia da UEPA, percebe-se a incorporagdo de competéncias ao longo
dos tempos. Contudo, ainda € a formacdo de um profissional altamente
especializado, voltado quase que exclusivamente para o atendimento individual e
tendo a doenca como enfoque principal. De outro lado, vé-se emanar do seio da
propria comunidade académica a necessidade de um profissional pleno, capaz de
atuar em todos os niveis de atencao a saude, com visdo ampla e global do individuo

e da coletividade.

Somente a técnica apurada ja ndo é capaz de responder de forma
eficiente o conceito positivo de saude, importa a dimensdo maior do ponto de vista
do profissional. Mas como pode esta fazer frente & nova demanda advinda da

modernidade?

O profissional fisioterapeuta a ser formado pela UEPA deve se inserir nas
discussbes referentes as praticas sociais em saude, tornando-se apto a atuar
profissionalmente na sociedade, em sintonia e responsabilidade com o Sistema

Unico de Saude (SUS). Parece simples, no entanto de dificil aplicac&o.

Nas palavras de Nascimento (2009, p. 281):

(...) na prética observa-se que inimeros fatores contribuem para que muitos
objetivos contidos nas Diretrizes e respaldados na LDB fiqguem efetivamente
no papel, como “letras mortas”. De fato, o texto das diretrizes nos mostra
gue se deveria articular o processo de ensino e aprendizagem as relacdes
sociais, politicas e econdmicas do pais.”’
A sociedade brasileira atual exige profissionais em sintonia com as
necessidades populacionais, com compromisso ético e politico, os quais tenham
suas vidas profissionais em harmonia com a vida social. Para Vasconcelos et. al

(2007, p. 53), a coeréncia entre dimenséao social e profissional € imprescindivel para

> NASCIMENTO, Andréa Mattos Dantas do. Formacdo Profissional na Area da Salde como

determinante das dificuldades a préatica interdisciplinar, In: Il Seminario Educacao,
Comunicacéo, Incluséo e Interculturalidade, 2009, Universidade Federal do Sergipe — UFS.
Anais. Sergipe: Agosto / 2009. p. 281.
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a realizacéo dos valores, o que faz do Codigo de Etica um instrumento fundamental
no estabelecimento de normas que procurem garantir um suporte a pratica
profissional.”®

Para que o compromisso ocorra, 0 novo perfil profissional precisa ser
construido no convivio interdisciplinar, estabelecer novas fronteiras do
conhecimento, transitar por todos 0s setores que visem contemplar as relacdes entre

saude, ambiente e desenvolvimento permeados pela ética da responsabilidade.

Isso possibilitara ao homem a reconstru¢do constantemente do saber, do
fazer e do ser. SO assim, poderéa estabelecer com a comunidade uma nova relacéo,
na qual a légica flexineriana seja superada e se enxergue o ser de forma integral e
ndo somente na doenca, evitando assim, a visdo individualista e solitaria
demonstrada nas palavras de Arendt apud Rolim (1994, p. 34): “A época moderna,
com sua crescente alienagdo do mundo, conduziu a uma situagdo que o homem,
onde quer que va encontra apenas a si mesmo”.*

As diretrizes curriculares propdem levar os alunos do curso de fisioterapia
a aprender a aprender, o que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a conhecer, garantindo a capacitacdo de profissionais com

autonomia e discernimento prestado aos individuos, familiares e comunidades.

O aprender a ser, significando o melhor desenvolvimento de sua
personalidade e estar a altura de agir com, cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal. Para isso, ndo deve
negligenciar nenhuma das suas potencialidades, como: memoria, raciocinio, sentido

estético, capacidade fisica e aptidao para se comunicar.

O aprender a fazer significando adquirir, ndo somente uma qualificacédo
profissional, mas de uma maneira mais ampla, competéncias que o torne uma

pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe. Mas também

® VASCONCELOS, A. M. et al. Profissdes de saude, ética profissional e seguridade social. In:
BRAVO, M. I. S. et al. (orgs). Saude e Servigo Social. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez; Rio de Janeiro:
UERJ, 2007.p. 53.

ARENDT Apud ROLIM. M. Discursos e Textos selecionados. Porto Alegre: Assembléia
Legislativa, 1994, p.34.
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aprender a fazer no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se
oferecem aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local
ou nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com

o trabalho.

Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcdo das interdependéncias — realizar projetos comuns e se preparar para
gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensao muatua e da

paz.

O aprender a conhecer, impulsionando o profissional a usar suas
competéncias em organizar e selecionar o conhecimento, principalmente ser capaz
de transformar informacdo em conhecimento e usar esse conhecimento de forma

pratica a fim de participar da evolucao social de seu tempo.

Os cursos de fisioterapia incorporaram a prevencao nas suas estruturas
curriculares a partir da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, quando foi estabelecida a autonomia para as universidades elaborarem seus
curriculos, gerando a necessidade de uma discussdo ampla entre os envolvidos no

processo de formacao.

Essa nova Lei definiu, a partir dos anos 2000, as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN’s para os cursos de graduagao no ensino superior pela Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacéo, essas diretrizes apontam
para a necessidade de curriculos integrados. De modo geral, essas diretrizes
orientam para a formacao de profissionais com perfil generalista, humanista, critico e
reflexivo e tém como base um conjunto de areas de competéncia que articuladas

produzem os resultados esperados.

Esta-se em um periodo em que o paradigma que nos norteava ja nao
atende as necessidades sociais, e das proprias comunidades cientificas, e necessita
ser substituido por outro. As preocupacdes atuais da sociedade com o ser humano e
com a protecdo e preservacdo do ambiente, obriga a pensar na educacéo
profissional com um sentido abrangente, procurando formar a pessoa integral,

profissional e cidada.
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Em suma, o novo paradigma buscara durante a formacéo do profissional
uma capacidade de pensar holisticamente, valorizando a liberdade individual e a
visdo abrangente da relacdo ser humano — natureza. Este novo paradigma é o
resultado de um processo de construgcéo coletiva para atender as necessidades da
sociedade na sua contemporaneidade, levando as Instituicbes de Ensino Superior a
repensarem 0S seus projetos pedagogicos, de modo a analisar que perfis de

profissionais estao preparando para a atuacdo no ambito da sociedade.

4 MARCO METODOLOGICO - DA REFLEXAO A ACAO: O
DELINEAMENTO DA PESQUISA

A intencdo em desenvolver uma pesquisa sobre politicas publicas e
formacéo profissional, como ja foi dito no decorrer deste trabalho, inspirou-se nas
experiéncias acumuladas por mais de nove anos enquanto pedagoga do curso de

fisioterapia da Universidade do Estado do Para — UEPA.

Para andlise do tema em questdo, partiu-se de um estudo da Matriz
Curricular em vigor, denominada na pesquisa como um curriculo em processo de
transicdo que concebia o conhecimento académico de forma linear e ao corpo
discente ofertava uma qualificacdo eminentemente técnica, baseada no saber

tradicional.

Ao longo do tempo, dedicado a essa tarefa, pode-se acompanhar e
participar efetivamente da implantacdo e desenvolvimento de um curriculo que
refletia um contexto social, quase que exclusivamente tradicional. Vale ressaltar,
entretanto, que em nenhum momento se descartou o valor desse curriculo voltado
para a formacao técnica, no qual a atuacao do fisioterapeuta estava extremamente
inclinada para a reabilitagdo. Dai a pesquisa ter sido voltada para o curriculo em

processo de transi¢do e ndo para o curriculo que esta em implantagcédo desde 2008.

Com essas caracteristicas, esse curriculo se tornou obsoleto e
desarticulado da nova proposta pedagdgica que vinha sendo construida em

decorréncia das transformacgdes ocorridas na sociedade e da insercédo do curso no
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ambito de uma Universidade que buscava se adequar as discussdes e estudos

sobre o ensino superior.

Nesse contexto, o desafio era verificar se esse curriculo em transi¢éo
estava contribuindo para uma formacao profissional diferenciada voltada para a

prevencao, promocao e reabilitacdo num contexto de humanizacédo do atendimento.

Partindo desse pressuposto, alguns questionamentos e problematicas
nortearam a investigacdo, como segue: os saberes elaborados e trabalhados no
curso que ainda estdo baseados no curriculo em processo de transicdo estdo
subsidiando o0s docentes na preparacdo dos profissionais fisioterapeutas,
capacitando-os a atuarem na sociedade atual? O curriculo em processo de
transicdo estard subsidiando os docentes na formacdo dos profissionais
fisioterapeutas, tendo em vista a atuacdo humanizada desse futuro profissional
como dispbe as diretrizes curriculares nacionais? A concepc¢do filosofica que
permeia o curriculo em processo de transicAo proporciona aos docentes
conhecimentos tedricos e praticos suficientes para a preparacdo desse futuro

profissional?

Para responder aos questionamentos propostos, a pesquisa teve como
sujeitos investigados docentes do curso de fisioterapia da UEPA da 32, 42 e 52 séries
que atuavam com o curriculo em processo de transicdo e as formas de
direcionamento dos conhecimentos disponibilizados por este curriculo na formacgéo
oferecida aos estudantes, pois a politica de formacéo exigida pela sociedade vem
definindo uma proposta inovadora e dando oportunidade as instituicdes de ensino a
possuirem flexibilidade e autonomia no planejamento e elaboracéo de seus proprios

curriculos.

Para compreensdo dessa realidade, buscou-se um referencial
metodoldgico que atendesse ou compreendesse a problematica, a partir da
percepcdo do proprio docente. Para isso, utilizou-se a abordagem qualitativa, por
entendé-la como sendo aquela a mais adequada ao tipo de estudo que se pretendia

realizar, pois utilizando as palavras de Bogdan; Biklen apud Ludke (1986, p. 13):
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A pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas bésicas que
configuram o estudo, tais como: o ambiente como principal fonte direta de
dados, o contato do pesquisador com o objeto de pesquisa, a
predominancia de dados descritivos e a preocupacdo em retratar a
perspectiva do participante®

Ainda sobre o assunto Teixeira (2007, p.137) afirma que na pesquisa

qualitativa:

0 pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os dados, entre o
contexto e a acdo usando a légica da analise fenomenologica, isto €, da
compreensdo dos fendmenos pela sua descricdo e interpretacdo. As
experiéncias pessoais do pesquisador sdo elementos importantes na
analise e compreensédo dos fendbmenos estudados.®

A primeira etapa do trabalho se caracterizou pela analise documental e
pela revisdo bibliografica. Utilizou-se como documentos legais na fase da anélise
documental, o Desenho Curricular em transicdo do Curso de Fisioterapia, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/96 e outros documentos legais que se fizeram necessarios, tais como
resolucdes, pareceres, decretos estaduais e federais que discorriam sobre o
assunto. Essa analise de documentos oficiais nos permitiu coletar dados relevantes
e contextualizados sobre a tematica, buscando identificar, segundo Caulley apud
Ludke (1986, p. 3) “informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou
hipoteses de interesse” 2.

Nessa primeira etapa, também se realizou uma revisdo de literatura a
principio para buscar maiores esclarecimentos e subsidios sobre a temética a ser
investigada. A posteriori se delimitaram os autores que efetivamente foram utilizados
para integrar a pesquisa e que deram suporte para a construgdo do quadro
referencial e as categorias de analise dos dados coletados, essa revisao de literatura
possibilitou a interpretacdo de pesquisas anteriores, orientando a construcdo do

objeto e fornecendo parametros para a comparagcéo com os dados coletados.

* LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educac&do: Abordagens Qualitativas. S&o
Paulo : E.P.U. 1986. p.13.

®8 TEIXEIRA, Elizabeth. As trés Metodologias: Académica, da Ciéncia e da Pesquisa 4 ed.

Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes., 2007, p. 137.

LUDKE, M.; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo:

EPU, 1986, p. 3.
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Assim, é que refletindo sobre o surgimento da fisioterapia no Brasil, época
em que a profissdo ndo era considerada de nivel superior, e seu objeto de estudo
era reconhecido apenas enquanto profissdo técnica, como se pode observar nos
estudos de autores que ao refletirem sobre o objeto de estudo da profissdo, na
intencdo de transforma-la em ciéncia, em sua apresentacdo, Rebellato; Botomé,
(1987, p. 31) citam:

A contribuigdo na formacao do profissional de fisioterapia no Brasil é propor
a fisioterapia como objeto de reflexdo, estudo e trabalho dela mesma. Esta
contribuicdo surge no exato momento em que ocorre uma conscientizacéo,
por parte dos fisioterapeutas a respeito da importancia fundamental da
pesquisa, como contribuigéo decisiva para o desenvolvimento global da
profissdo em nosso pais. °

Na época de seu surgimento no Brasil, o objeto de trabalho da
fisioterapia, era o tratamento das lesdes fisicas em decorréncia das grandes
guerras, naquelas circunstancias, a preocupacao fundamental e Unica era com a
doenca. Desde os seus primoérdios, no final da década de 50, a forma de atuacdo em

fisioterapia ficou subtendida como sendo sinbnimo de assisténcia reabilitativa.

Portanto, naquele contexto nacional a legislacdo brasileira relativa ao
exercicio profissional da fisioterapia determinava uma influéncia significativa na
manutenc¢do da concepcao do que fosse o objeto de trabalho do fisioterapeuta. Pois,
baseou-se na sua estruturacdo, na situacdo social e de saude de uma determinada
época e no passar do tempo, ndo acompanhou passo a passo a evolucdo geral da
sua profissao.

No contexto de reintegracdo da populacdo ao sistema produtivo da
sociedade, os fisioterapeutas comecaram a possuir identidade com o surgimento
das primeiras definicbes sobre a profissdo, principalmente enquanto ramo de
trabalho e menos enquanto area de estudo. A énfase dessas defini¢cdes, ainda era

apoiada na reabilitagéo.

A criacéo dos cursos de graduacao em fisioterapia, além de ser recente,
nao previu nenhuma estrutura de ensino voltada para o desenvolvimento da

pesquisa, nem educacdo continuada nos niveis de mestrado e doutorado para 0s

® REBELLATO, José R. e BOTOME, Silvio P. Fisioterapia no Brasil. Sdo Paulo: Manole, 1987, p.
31.
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profissionais da area. A fisioterapia no Pais para que pudesse dar um salto historico
qualitativo, seria necesséario atingir algumas metas importantes para o seu

desenvolvimento.

Nos anos 60, portanto, iniciava-se um processo de atividades cientificas.
Os fisioterapeutas buscavam uma metodologia propria que lhes permitisse diminuir a
defasagem entre a pesquisa basica e a aplicacdo em seu campo profissional. A
formacdo profissional universitaria no Brasil até meados de 1996, de certa forma, foi
dirigida pelos curriculos minimos estabelecidos pelo Ministério da Educagdo e
Cultura — MEC, por meio do Conselho Federal de Educagéo.

E no exame do curriculo de um curso que se verifica 0 que e como esta
sendo proposto enquanto conhecimento necesséario para um determinado tipo de
profissional. Portanto, é o curriculo que permite uma maior visibilidade do perfil do
futuro profissional e das possiveis direcées que a profissdo podera ou devera

apresentar futuramente.

O curriculo de um curso determina o que deve ser apresentado a cada
tipo de profissional e durante quanto tempo o futuro profissional deve ser exposto a
determinados tipos de informacgdes e/ou aprendizagens, este curriculo é considerado
um projeto desse futuro profissional e, consequentemente da profisséo.

Embora os professores sejam reconhecidos como sujeitos do
conhecimento e verdadeiros atores sociais, 0 que se V€, na realidade, é que ndo séo
sequer autores de seus proprios discursos ou das proprias acdes. Essa forma de ver
o professor enquanto mero executor da tarefa de ensinar remete a origem desta
contradicdo na afirmacdo, com grande propriedade, de Tardif (2002, p. 35), ao

afirmar que:

[...] a desvalorizacdo dos saberes dos professores pelas autoridades

educacionais, ndo é um problema epistemolégico ou cognitivo, mas
o 64

politico.

A primeira etapa da pesquisa se caracterizou pela construcdo do

referencial teorico e exploracdo de conceitos importantes, buscou-se a partir das

® TARDIF, M. Saberes Docentes e Formagdo Profissional. 4 ed., Petrépolis/RJ: Vozes, 2002, In:
VERONA, Luis Antonio. Formacao Docente para o Ensino Superior Tecnholdgico Aeronautico.
Editora Jurua. Curitiba — Parana 2008, pag. 35.
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contribuicdes de autoras como Belloni (2000), Azevedo (2004), conceituar o termo
politica publica para compreender como elas interferem na formagéo profissional na
atualidade. Também, explorou-se o conceito de curriculo a partir de estudos de
Moreira; Silva (2006), Menegolla; Sant’ Anna (2009).

O primeiro o trata como artefato social e cultural colocado na moldura
mais ampla de suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producao
contextual, ndo sendo um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O segundo considera o curriculo enquanto
aguele que ndo deve se limitar a estruturacdo das matérias de ensino; deve-se ir
bem mais além, aproveitando todas as experiéncias, as atividades, toda a acdo do
educando, todos os esforcos direcionados para dinamizar a acado educativa, num
ambiente educativo. Esses esforcos correspondem a todas as tentativas da
sociedade, da familia, da escola e dos alunos, para desencadear o desenvolvimento

total e pleno da pessoa humana.

Também se explorou a fisioterapia enquanto profissdo da area da Saude
e a Universidade do Estado do Para — UEPA e seu desenvolvimento a partir das
transformacdes paradigmaticas e das relacfes de poder que envolvem a elaboracéo
de um curriculo no ensino superior. Para isso, tragou-se um histérico do surgimento
e desenvolvimento da Fisioterapia enquanto profissdo e o seu desenvolvimento ao
longo da histéria da sociedade e a contextualiza¢do do curso, considerando desde o
seu surgimento, trajetéria e sua funcdo na sociedade. E também a formacdo em
fisioterapia na atualidade a luz das diretrizes curriculares nacionais, demonstrando

conceitos relevantes, tais como competéncias e habilidades.

Além disso, considerou-se pertinente contextualizar o ensino superior no
Estado, mais especificamente a implantagdo da Universidade do Estado do Para,
em 1994 e sua fixagdo enquanto Instituicdo centralizadora dos cursos superiores
desenvolvidos no Estado, buscando contextualizar o surgimento da Fisioterapia

dentro da Instituicdo do ensino superior estadual.

A segunda etapa do processo de pesquisa se caracterizou pela escolha
do instrumento para coleta de dados, apos a confirmacdo do referencial

metodoldgico. A priori, foi decidido que a referida coleta seria realizada, a partir de
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entrevistas baseadas em um roteiro previamente organizado, fato que caracterizava
a semi-estruturacdo do instrumento. Para isso, combinar-se-iam perguntas com
alternativas dicotdmicas ou fechadas, que teriam como respostas um Sim ou um
nao, bem como perguntas de multipla escolha com quatro a cinco possibilidades de
respostas, objetivando conhecer as diversas opinides dos docentes sobre o mesmo

assunto.

A opcdo pela entrevista se deu pelo carater de interacdo que o
instrumento ofereceria, permitindo uma probabilidade de fidedignidade de
informacdes. Entretanto, por questfes técnicas e até mesmo pela dificuldade em
manter contato com os docentes, devido ao pouco tempo que se disponibilizava, e
pelo nimero de pessoas a serem entrevistadas, retomou-se as discussfes sobre a
coleta de dados, e o roteiro se transformou, apos alguns ajustes em um

questionario.

Esse questionario foi constituido por uma série ordenada de perguntas
abertas, que deveriam ser respondidas sem a presenca do pesquisador. A opcao
por essa técnica em detrimento a entrevista, entre outras motivacfes, deu-se pela
possibilidade de atingir um maior nimero de respondentes e obter respostas mais
rapidas e precisas, evitando distor¢Bes, garantindo o anonimato, procurando se

adequar aos horarios dos docentes.

Para a elaboracdo do instrumento, consideraram-se as situacdes acima
expostas, evitando-se elaborar um documento muito extenso, mas que atendesse as
necessidades da pesquisa e que fosse respondido no menor tempo possivel e que
proporcionasse aos respondentes maior liberdade, evitando restringir as alternativas

de respostas as questdes propostas.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, decidiu-se centralizar o foco da
pesquisa em analisar, se, o curriculo em processo de transicdo ainda esta
subsidiando os docentes na formacao dos fisioterapeutas para uma atuacéo

humanizada conforme dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais.

As perguntas elaboradas tiveram como referéncia o assunto objeto de
estudo da investigagao e os objetivos da pesquisa, dessa forma foram classificadas
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a partir do proposto por Bogdan e Biklen apud Ludke, como: perguntas de fato; de
acado; de opinidao e de intencdo. A opcédo por esses tipos de perguntas no
questionario visou facilitar o processo de sistematizacao dos resultados, reduzindo,
assim, o tempo destinado a tal atividade, esclarecendo melhor o que séo, e quais

foram realmente utilizados.

A pesquisa se concretizou em dois momentos de investigacdo, o primeiro
com a elaboracéo e aplicacdo do questionario, visando descobrir, a partir de suas
respostas, se o curriculo em processo de transicdo possibilitou aos docentes do
curso inserir profissionais capacitados no contexto das transformacdes exigidas pela

sociedade, questionando aos mesmos sobre a formacéao oferecida.

Uma vez estabelecidas as perguntas do questionario, delimitou-se como
I6cus de realizacdo do estudo as dependéncias do Centro de Ciéncias Bioldgicas e
da Saude — CCBS, sede do Curso de Fisioterapia da Universidade do Estado do
Pard - UEPA. As fontes de informacéo foram os 35 (trinta e cinco) docentes que
atuavam nas 3?2, 42 e 52 séries do curso, e que tinham como referencial o curriculo

em processo de transigao.

Antes da aplicacdo do instrumento aos sujeitos, estabeleceu-se um
dialogo prévio com o grupo. Esse dialogo ocorreu durante uma reunido mensal do
departamento de Ciéncias do Movimento Humano, na qual se buscou explicitar os
objetivos do estudo e da qudo grande importancia de evidenciar a verdade ao

responder as questodes.

Na aplicagdo do instrumento, utilizou-se como estratégia o0 seu
encaminhamento aos e-mails dos docentes participantes, para facilitar a recepcao
do mesmo, haja vista hoje ser este o0 meio de comunicacdo mais utilizado no
ambiente universitario e ainda para que 0s sujeitos investigados pudessem
manusea-los sem nenhum constrangimento e o devolvessem com brevidade,
devidamente respondidos. Para resguardar o sigilo das informacdes prestadas pelos
sujeitos da pesquisa, cada docente que devolvesse o0 questionario receberia um
caédigo.

E relevante ressaltar que a devolucio desses documentos, mesmo

utilizando como processo de envio e retorno o e-mail de cada um dos docentes, nao
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ocorreu facilmente e dos 35 (trinta e cinco) questionarios enviados, somente 20
(vinte) foram devolvidos sem grandes dificuldades. Os demais, apesar da
insisténcia, ndo retornaram, frustrando as expectativas de realizar uma pesquisa

com a participacéo de todos os envolvidos com as séries propostas.

O segundo momento foi concretizado pela andlise das respostas
fornecidas pelos respondentes. E, de posse das respostas, iniciou-se a
sistematizacdo dos dados, uma vez que o tempo determinado para esta etapa
acabou extrapolando em funcéo da espera pela devolugéo total dos questionarios

respondidos.

Ressalta-se ainda que por se tratar de pesquisa envolvendo seres
humanos, o projeto teve que ser submetido, apreciado e aprovado, pelo Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos — CEP, do Curso de Graduacio em
Enfermagem da UEPA, considerando o que institui a Resolucdo n°. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Para isso, recebeu o Protocolo/CAAE n°
0044.0.321.000-09 aprovado em 18 de setembro de 2009 e somente apoOs a
apreciacdo deste é que se pode iniciar as etapas inerentes ao processo

investigativo.

Destaca-se, aqui, a relevancia deste procedimento, visto que essa
Resolucdo incorpora, sob a otica do individuo e das coletividades, os quatro
referenciais basicos da bioética, a saber: autonomia, ndao maleficéncia,
beneficéncia e justica, entre outros, e visa assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao Estado, garantindo
aos sujeitos que participaram da pesquisa a preservacédo de suas identidades e o

tratamento com respeito e dignidade.

Passada essa fase, debrucou-se na sistematizacdo dos dados, cujo
objetivo era conhecer as opinides e concepg¢bes dos docentes com relagdo ao
assunto investigado. Nesta fase, pretendeu-se constatar a validade do objetivo da
pesquisa, a partir da analise do conteudo das respostas de cada docente. A opc¢ao
por esta técnica se deu em funcao de proporcionar, segundo Barros; Lehfeld (1990,
p. 98):



93

a) Andlise das caracteristicas de uma mensagem através da
comparacdo destas mensagens para receptores distintos, ou em situacdes
diferentes com os mesmos receptores.

b) Andlise do contexto ou o significado de conceitos sociol6gicos e
outros nas mensagens, bem como caracterizar a influéncia social das
mesmas.

C) Analise as condi¢cbes que induziram ou produziram a mensagem.
cada questdo formulada de onde originou-se as categorias de andlise que
estivessem relacionadas.” *°

Para a utilizacdo dessa técnica, foi necessario o retorno aos objetivos do
estudo, os quais foram relevantes na organizacdo do material coletado,
posteriormente conforme explicita a técnica, foram empregadas as etapas:

a) Pré-Analise: O material coletado, a partir da manifestacdo dos
respondentes as perguntas abertas, foi organizado em um quadro elaborado da
seguinte forma: para cada pergunta evidenciada no questionario, estabeleceu-se
uma coluna com vérias linhas para exposicao do discurso de cada respondente, cujo
objetivo foi identificar os conceitos mais utilizados pelos respondentes, no intuito de

estabelecer um ponto de saturacao entre as respostas.

b) Analise propriamente dita: nesta fase, elencaram-se as unidades de
registro de cada discurso, estabelecendo-se suas asser¢fes ou afirmacdes mais
significativas. A partir dai, realizou-se a codificacdo, a categorizagdo e a

qguantificacdo dos dados encontrados nos discursos dos sujeitos.

As unidades de registro foram obtidas a partir da fragmentacdo da
mensagem existente nesse discurso. As unidades de registro foram construidas com
base gramatical, ou seja, a partir das palavras basicas do texto dos docentes e ainda
pela andlise tematica, considerando as tematicas tratadas nas perguntas sugeridas

no questionario.

Os resultados foram tratados de modo significativo, possibilitando fazer
interpretacbes, relacionando-os aos referenciais estudados, confirmando ou
negando as hipoteses: O curriculo em processo de transicdo subsidia os docentes
na formagéo dos profissionais fisioterapeutas, tendo em vista a atuagdo humanizada

desse futuro profissional como dispde as diretrizes curriculares nacionais; O

® BARROS, AJP; LEHFELD, NAS. Projeto de Pesquisa: propostas metodoldgicas. 13 ed .
Petrépolis: Vozes; 1990, p. 98
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curriculo em processo de transicdo possibilita aos docentes do curso inserir
profissionais capacitados no contexto das transformagbes exigidas pela sociedade;
A concepcao filoséfica que permeia o curriculo em processo de transicédo
proporciona aos docentes conhecimentos tedricos e praticos significativos na
preparacdo desse futuro profissional. Proporcionou também, estabelecer relacdes ou
novas descobertas ndo mencionadas nos objetivos previstos no projeto de pesquisa.

4.1. As consideracfes dos fisioterapeutas: os professores se

manifestam

Observou-se, no decorrer deste trabalho, que a formacéo profissional na
area da saude obedece as transformacdes tanto em termos de politicas

educacionais, como em termos de politicas publicas para a saude.

O curso de Fisioterapia da Universidade do Estado do Para, desde seu
surgimento vem, por meio de seus atores, delineando-se, de modo a possibilitar que
profissionais possam realmente se inserir no mundo do trabalho, de maneira a ser
mais que um técnico com conhecimentos para tal, mas um profissional que va além
da competéncia técnica que assuma a caracteristica que a nova era requer com um
novo perfil, que tenha a capacidade de resolver problemas a partir de variadas

visOes e que se comprometa socialmente, adquirindo uma postura mais politizada.

A implantacdo do curso de Fisioterapia obedeceu as exigéncias da
sociedade na época, mais precisamente em funcdo dos acontecimentos politicos
gue se delineavam no Estado e da caréncia de profissionais dessa area na regiao,
corroborada por estudos realizados pela entdo FEEP para justificar a criagdo de

NOVOS CUrsos.

E relevante ressaltar a participacdo da Associacio dos Fisioterapeutas do
Para — AFIPA que colaboraram na elaboracdo dos principais documentos
necessarios a criagdo do curso, possibilitando a entdo Fundacdo Educacional do
Estado do Para — FEEP efetivar definitivamente a criagdo do curso de fisioterapia na
capital.

Ressalta-se também o perfil dos docentes que iniciaram o curso, que
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naquela época, eram em sua maioria profissionais da Fisioterapia com poés-
graduacéo lato-sensu, oriundos do sudeste e nordeste do pais, ingressos na
Instituicdo por meio de processo de indicacao e atraidos pela possibilidade e desafio

de implantar um curso novo em uma regido com tantas adversidades.

4.2 Perfil do docente de fisioterapia das 32, 42 e 52 séries da UEPA

Para consecucao dos objetivos do estudo, considerou-se interessante
tracar o perfil dos docentes que desenvolvem atividades nas trés Ultimas séries do

curso de Fisioterapia.

Tal perfil foi construido a partir das perguntas fechadas do questionario.
Ressalta-se que os dados consistem em apenas uma amostra, uma vez que,

conforme ja foi exposto, dos 35 apenas 20 (vinte) devolveram os questionarios.

A composicado dos docentes atuantes no curriculo em transicdo do curso

de Fisioterapia obedece aos dados demonstrados nas Tabelas 01 e 02.

Tabela 1 - Sexo e faixa etaria dos docentes atuantes nas 32, 42 e 52 Séries.

FAIXA ETARIA
SEXO De 31a 40 anos De 40 a 50 anos
N° (%) N° (%)
Masculino 04 20 02 10
Feminino 07 35 07 35
Fonte: Questionarios dos Respondentes, 2010.
Tabela 2 - Perfil dos docentes conforme a formagéo e titulagdo.
TITULACAO
FORMACAO Especializacéo Mestrado Doutorado
N° % N° % N° %
Fisioterapia 12 60 08 40 - -
Outras - - - - - -

Fonte: Questionarios dos Respondentes, 2010.

Ha uma maior concentracédo de docentes do sexo feminino no curso, e um

equilibrio na faixa etéaria, sendo que 35% das docentes estdo na faixa etaria dos 31 a

40 anos e 35% entre 40 e 50 anos.
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No que diz respeito a formacédo, percebe-se que todos os respondentes
possuem formacdo na area de Fisioterapia, sendo que 60% deram prosseguimento
aos estudos em nivel de especializacdo lato sensu e 40% em nivel de pos-
graduacéo stricto sensu — Mestrado - entre 0s respondentes nao estavam aqueles
com a titulacdo de doutorado, ou por nao terem devolvido o instrumento respondido
e ainda pelo fato de um grupo significativo estar em processo de formagéo.

A formacgdo continuada em nivel de Po6s graduacgdo, de acordo com a
legislacdo vigente é fator relevante para atuagdo na docéncia, pois conforme
explicitado no relatério de avaliacdo das condi¢cdes de oferta do curso realizada em
2003, o processo de formacao profissional, técnica e cientifica, requer uma interacéo

de responsabilidades: IES — cidaddo — comunidade — entidade governamental.

Conforme a explicitacdo do préprio relatério, a UEPA, deve atender aos
padrées minimos de qualidade dos cursos oferecidos e assim corresponder as

expectativas regionais e académicas impostas para a formacéao.

Deve também incentivar a qualificacao e capacitacdo do docente por meio
de cursos stricto sensu (Mestrado e Doutorado), de modo que estes ao se
capacitarem, possibilitem a comunidade académica a produgdo de novos
conhecimentos por meio de grupos de pesquisas envolvendo professores e
académicos e, proporcione a comunidade por meio de projetos extensionistas acdes

de saude basica, com vistas a melhoria das condi¢cdes dessa populacao.

4.3 O que os professores sabem sobre o curriculo do curso?

O curriculo, ao longo deste trabalho, foi evidenciado como um “percurso”,
um caminho de conhecimentos a ser percorrido até se tornar apto a desenvolver
suas atividades enquanto profissional. Amparado nos estudos sobre as politicas
publicas para a Educacdo, pode-se perceber que tais politicas se materializam a
partir da implementacéo de acbes governamentais, cujo objetivo é tracar melhorias

para o processo educativo.

Contudo, ndo se deve pensar que essas politicas sdo elaboradas

simplesmente para atender as necessidades que se consubstanciam ao longo do
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processo historico, ao contrario, elas trazem em seu bojo interesses que manifestam

0 processo de transformacéo econdmica, politica e social da sociedade.

Vale ressaltar, que nas ultimas décadas, percebe-se que essas politicas
se manifestam em elementos, tais como, o curriculo dos cursos superiores, que se
ressignificam de acordo com o0s interesses, muitas das vezes relacionados aos

sistemas produtivos e suas demandas.

Os autores citados nesta pesquisa demonstram pontos comuns em seus
pensamentos ao enfatizarem que um curriculo ndo é neutro e desarticulado do
contexto historico, ao contrario, ele traz em seu bojo uma concepcao de homem e de
mundo, inter-relacionadas as transformacgfes politicas, econbmicas e sociais

ocorridas na sociedade.

Neste sentido, conhecer o curriculo é elemento relevante na pratica
docente. Esse conhecimento trar4 subsidios para organizacdo da pratica
pedagogica, de modo que paradigmas fragmentados sejam superados, cedendo
lugar a uma pratica mais relacionada a realidade social e comprometida com sua

transformacéao.

Portanto, no intuito de verificar o que o0s docentes sabem sobre o
curriculo, introduziu-se no instrumento de pesquisa o questionamento: Ao iniciar sua
atividade docente no curso de Fisioterapia da UEPA, vocé recebeu orientacfes

gerais sobre o curriculo que o curso oferecia? Cite algumas.

Seis docentes afirmaram que receberam informagdes, como demonstram
as falas a seguir, entretanto pela analise das mesmas, percebeu-se que essas
orientagcdes se materializam em esclarecimentos sobre o funcionamento do curso,

tais como horarios regime e conteudos programaticos.

[...] Sim, que era seriado anual uma turma em cada uma das cinco séries e
o conteido programatico impresso. S01

[...] Recebi informacdes de como proceder no momento das aulas,
informando aos alunos sobre o que é ser fisioterapeuta. S15
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[...] No momento de meu ingresso as informacdes foram um pouco
truncadas, mas com o tempo fui sendo esclarecida sobre a proposta que o
curso se propunha para a formacéo do profissional. S16

[...] Recebi informagdes que no terceiro ano é que o aluno se encontra na
fisioterapia e que eu precisava estimula-los a apreciarem a profisséo. S18

[...] Recebi todo o material referente a disciplina que iria lecionar e
instrucdes de como preparar minhas aulas e discutir com os alunos o meu
plano de ensino, disponibilizando aos mesmos uma cépia na reprografia.
S19

[...] Recebi algumas informacbes que me deram um norte de como
desenvolver a disciplina que fazia parte do curriculo no quarto ano, com o
tempo fui me engajando e conhecendo melhor a proposta de formacgéo do
curso. S20

Nenhum dos respondentes deixou claro se essas orientacdes se
manifestaram em esclarecimentos sobre a proposta filoséfica do curso ou do perfil

profissional do egresso.

Vale também ressaltar que um grande numero de docentes informou néo
ter recebido orientacbes sobre o curriculo ou que foram insuficientes para o
desenvolvimento do trabalho. Esses conhecimentos, se necessarios, foram sendo
adquiridos ao longo da atividade docente, na qual, paulatinamente, ia-se
descobrindo a relevancia da disciplina ministrada para a formacao do fisioterapeuta,
gerando com isso uma necessidade de buscar maiores subsidios para a pratica
pedagogica, conforme se pode perceber nas falas destacadas a seguir:

[...] Logo no inicio ndo. Com o passar do tempo fui me inteirando do
programa da disciplina e elaborando o0 meu material. S12

[...] Iniciei como professora colaboradora em 1993. As informagGes
recebidas ndo foram suficientes para inteirar-me profundamente. Com o
tempo fui conhecendo e gostando do que fazia. S04

[...] Ingressei como professora colaboradora em 93, mas as informagdes
gue recebi na época foram insuficientes e bastante truncadas. S08

[...] As informacdes ndo foram suficientes no momento de meu ingresso no
curso. S14

[...] Eu procurei saber e ter conhecimento do curriculo sozinho, para poder
montar meu plano de ensino e dar aulas. S06

E relevante citar que nenhum dos respondentes em suas falas ressaltou o
que viria a ser um curriculo em sua concepcdo, do mesmo modo que nhao

determinaram a importancia deste para o desenvolvimento de sua pratica docente.
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Assim, a analise dessas falas leva a ideia de que mesmo entre aqueles docentes
que receberam informacgdes, estas nao foram claras sobre o significado do curriculo

e gqual a sua relevancia para a formacéao do discente.

Talvez isso se justifique pelo fato de o curriculo em transicdo nao ter
claramente definido, o perfil profissional a ser formado, muito menos uma Filosofia
Politica de formacdo do egresso. Assim, as disciplinas continuavam sendo vistas
como espacos estanques e 0s docentes enquanto meros transmissores de

conhecimentos prontos sobre o exercicio da profissédo, cuja fungéo era repassa-las.

4.4. Os objetivos e as atividades da disciplina foram repassados aos

docentes ao ingressarem em suas atividades?

A pesquisa bibliogréfica realizada também demonstrou que o curriculo
nao pode ser visto como algo a ser repassado ou transmitido, ou ainda como uma
aglomeracao de conteudos, divergentemente, percebeu-se o curriculo enquanto um

espaco de criacdo e producao de conhecimentos.

Portanto, conhecer os objetivos e as atividades a serem desenvolvidas
faz parte do conhecimento essencial de qualquer docente, pois, assim, ele podera
compreender qual a contribuicdo da disciplina/atividade para o processo de

formacao académica.

A partir do questionamento Os objetivos e as atividades a serem
desenvolvidas na disciplina foram repassados a vocé no momento de ingresso no
curso/série que iria ministra-la? Quais foram? Buscou-se evidenciar se entre 0s
docentes havia uma clareza sobre os objetivos que a disciplina por ele ministrada

teria no contexto maior da formagao em Fisioterapia.

Os dados sistematizados demonstraram que 15 (quinze) docentes
informaram terem recebido informagdes sobre os objetivos e atividades da disciplina,
na forma impressa ou verbal, pois eles ja existiam e Ihes foram apresentados no ato
do ingresso. Deste ponto em diante, os subsidios fornecidos eram organizados e

utilizados no processo de elaboragao do plano de ensino e das aulas.
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Ja em relacdo as atividades a serem desenvolvidas no curso foram
observadas por meio do conteddo e foram por eles adaptadas a proposta de

trabalho que defendiam, conforme demonstram algumas afirmacdes:

[...] Estavam descritos no conteddo programatico impresso, s6 fiz dar uma
arrumada S01

[...] No plano que recebi constavam os objetivos da disciplina sé fiz adapta-
los para a minha proposta de trabalho com os alunos. S15

[...] Tive que atender aos objetivos propostos no conteddo programatico,
fazendo alguns melhoramentos visando o tipo de profissional que o curso
precisava formar. S16

[...] No conteldo recebido constavam os objetivos e as atividades a serem
realizadas na disciplina s6 fiz arruma-las e desenvolver em sala com os
alunos. S18

[...] Os objetivos ndo, mas as atividades sim, supervisionar os alunos no
estagio hospitalar na area de pneumologia, observar os conhecimentos
apreendidos pelos alunos nas outras séries e verificar a sua atuagcao na
pratica e orienta-los quando necessario aos procedimentos corretos, avaliar
a participagcdo de seminario e estudo de casos, entre outros. S06

[...] Sim o aprendizado do aluno nas bases da biomecénica do corpo
humano, ensinar métodos de avaliagéo fisioterdpica, técnicas de terapias
manuais, incentivo aos trabalhos de pesquisa e seminarios. S07

[...] As atividades sim, incentivo aos trabalhos de pesquisa e seminarios, os
objetivos era 0 que estava no contetddo da disciplina, ensinar métodos de
avaliagéo fisioterapica, técnicas de terapias manuais. S12

[...] O curso estava passando por mudangas e como havia necessidade os
temporarios atuavam nas mais variadas disciplinas. Em alguns casos recebi
informagcBes diretamente do docente responsavel pela disciplina.
Metodologia de ensino; ementa; critérios de avaliagdo. S08

[...] Os objetivos e as atividades que me foram repassados deveriam estar
de acordo com o tipo de profissional que é o fisioterapeuta. S17

[...] Dei uma arrumada nos objetivos da disciplina observando o que me foi
repassado ao ingressar no curso e discutindo com 0S mesmos como
alcanca-los. S19

[...] Os objetivos apresentados no conteddo da disciplina deveriam estar de
acordo com a proposta de formacao do curso, tentei arruma-los de acordo
com essa proposta. S20

Ainda pelas assercdes identificadas, evidencia-se que, entre 0s docentes
que afirmaram ter recebido as informagfes, houve a preocupacdo em adequar o

material & proposta de trabalho a ser desenvolvida, demonstrando, mesmo que
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timidamente, indicios de que a maioria percebia uma necessidade de adequacéo da
formacéo oferecida pela IES ao contexto de atuagao profissional.

Parafraseando Masetto, a conducdo do processo ensino aprendizagem
tem mais relevancia que o contetdo ensinado, pois o conhecimento se constroi
nessa relacdo dialética, portanto ndo pode ser limitado ao puro repasse de
conteudos e repeticdo de conceitos, deste modo, os docentes em suas praticas

demonstraram a construcéo dialética desse processo.

4.5. Ainterdisciplinaridade no curso de fisioterapia

Viu-se no decorrer da investigacdo que, na area da saude, mais
especificamente no curso de Fisioterapia predominou a concepg¢ao tecnicista de
educacao, a qual serviu como pano de fundo para a elaboracédo do curriculo, para
formar profissionais especializados e aptos a atenderem as demandas do processo

produtivo.

Deste modo, formavam-se fisioterapeutas para complementar o trabalho
dos médicos em processos ja instalados de doencas em individuos em idade
produtiva, o interesse da profissdo era reabilitar para reinserir o individuo no
processo produtivo e desta forma garantir mado de obra. Assim, os curriculos
minimos, resquicios dessa concepc¢do contribuiam para homogeneizar a formacéo e

consequentemente atender as demandas da sociedade produtiva.

Com os avancos tecnolégicos e cientificos e as constantes renovacgoes de
conhecimento, percebeu-se que ja ndo era mais possivel ficar a mercé de um
paradigma educacional que colocava o sujeito e 0s acontecimentos sociais em
segundo plano. Na &rea da saude, a populacdo ndo podia ser vista como uma parte,
um fragmento a ser tratado quando a doenca ja se instalou, mas como um todo, um

sujeito dentro do processo social.

A superacao dessa visdo dicotdmica se atrela a interdisciplinaridade, ou
seja, a possibilidade de se conceber a inter-relacéo entre os diversos conhecimentos

e sua relevancia para a formacdo. Neste sentido, a partir do questionamento: Vocé
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percebe uma integracao entre as disciplinas, no curriculo em transi¢cdo implantado
em 1993, que proporcione a valorizagdo da interdisciplinaridade? Buscou-se
identificar entre os docentes espacos de integracdo disciplinar que contribuissem

para uma formacdo mais voltada para as necessidades da populacao.

Nas palavras de Gordoni Janior (1999, p. 46):

A construcdo de um novo modelo pedagdgico deve ter como perspectiva o
equilibrio entre exceléncia técnica e a relevancia social, como principios que
devam nortear o movimento de mudancas sustentado: na integracdo
curricular, em modelos pedagdgicos mais interativos, na adog¢do de
metodologias de ensino-aprendizagem centradas no aluno como sujeito da
aprendizagem e no professor como facilitador do processo de construcdo de
conhecimentos. As novas interacdes devem estar sustentadas também em
relacdes de parceria entre as Instituicbes de Ensino Superior, 0s servigos e
grupos comunitarios, como forma de garantir o planejamento do processo
ensino-aprendizagem centrado em problemas sanitérios prevalente. 66

Da educacdo para a area da saude, esse novo modelo de assisténcia
precisa considerar a realidade social na qual os sujeitos estdo inseridos e a
formacdo dos atores responsaveis pela transformacéo dessa realidade. Isso implica
vivenciar e resolver os problemas a partir de agbes integradas entre os diversos

setores e que resultem em melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Assim, pode-se enfatizar que a partir do pensamento de Machado (2007
p.1):

Dentro da concepcao de integralidade, destacam-se as ac¢des de educagéo
em salde como estratégia articulada entre a concepc¢do da realidade do
contexto de salude e a busca de possibilidades de atitudes geradoras de
mudancas a partir de cada profissional de salde, do trabalho em equipe e
dos diversos servi¢cos que buscam uma transformagédo no quadro de saude
da populagao.®’

Os docentes respondentes consideram tanto a integracdo quanto a
interdisciplinaridade aspectos importantes para o processo educativo, todavia a
partir da analise de algumas assercdes, observou-se que ela ndo é valorizada e

praticamente ndo ocorre no curso, haja vista a distribuicdo das tematicas em

 CORDONI JUNIOR, Luiz. Proposta de Incentivo a Reorientacdo do Ensino Superior em Saude.
Olho Magico, Londrina: v. 1, n. 20. p. 46, Outubro/ 1999.

 MACHADO, Maria de Fatima Antero Souza. et al. Integralidade, formacdo de
Saude, educacdo em Saude e as Propostas do SUS: uma revisdo conceitual.
Ciéncia & Saude Coletiva, Rio de Janeiro: v. 12, n. 2, p. 1, mar/2007.
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disciplinas por série. Somente situacées pontuais sdo realizadas esporadicamente

dentro das séries em que os respondentes lecionam.

Destacam-se aqui informagdes que confirmam o exposto acima:

[...] Agora eu consigo fazer essa integracdo com algumas disciplinas na
série que leciono, tentando valorizar a interdisciplinaridade nas disciplinas
afins. S01

[...] A interdisciplinaridade é fator importante de valorizacdo do ensino.
Apesar de estar no curriculo antigo, procuro sempre articular com os
colegas assuntos que busquem essa valorizagdo. "S06

[...] Fago a integracdo apenas na série que leciono, tentando valorizar a
interdisciplinaridade nas disciplinas da série. S11

[...] Tentamos fazer a ponte entre as disciplinas da série, mesmo assim a
interdisciplinaridade é pouco observada. S14

[...] Busco fazer essa integracdo entre as disciplinas da série com a
disciplina que leciono, com algumas eu consigo, considerando a valorizacao
da profissédo. S18

[...] A interdisciplinaridade é pouco percebida no curso, na série procuro
sempre estar em sintonia com os colegas, em busca dessa integra¢éo. S20

Percebe-se ainda que os docentes tem conhecimento dessa necessidade
e que até valorizam a sua prética, porém ainda tem praticas tradicionais, no sentido
de cada um ficar e cuidar de uma caixinha, de seu pedac¢o de conhecimento. Mesmo
entre aqueles que dizem praticar algo parecido, ndo fica claro como essa pratica se

desenvolve.

Atualmente, é fundamental formar profissionais na mudanca e para a
mudanca, desenvolvendo capacidades reflexivas, abrindo caminho para uma
verdadeira autonomia profissional, mas, para isso, ndo ha mais espacos para

praticas disciplinares solitarias.

Os docentes devem procurar formas de integracdo que possibilitem ao
egresso lidar com os seus clientes e também com as incertezas da sociedade,
percebendo que deve existir acima de tudo uma interagdo e pertinéncia de conceitos
e sujeitos em continuo intercambio e desenvolvimento, ou seja, uma inter-relacéo
entre as diversas areas de conhecimento, estabelecendo relacdes entre elas,
identificando aspectos comuns, os quais articulados permitem a visdo do todo e do

perfil do profissional que se almeja formar.
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4.6 Como o docente estimula a participacdo discente na pesquisa?

A Pesquisa cientifica em qualquer area de conhecimento deve se
fundamentar no perfil profissional que a instituicdo precisa formar para retornar a
comunidade em forma de servicos e outras formas de contribuicdes todos os
investimentos a ela proporcionados, logo essa pesquisa se encontra voltada para a
criacdo e producdo de conhecimentos integrados as necessidades sociais, mais

especificamente aos anseios locais.

A UEPA ao se inserir no contexto nacional do ensino superior descreve
em seu Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2005 — 2014): a missao de
‘produzir, difundir conhecimentos e formar profissionais éticos, com
responsabilidade social para o desenvolvimento sustentavel da Amazobnia, e, para
cumprir com esta missdo adota como um de seus principios fundamentais a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” ®®. Por meio dela expressa sua
visdo de mundo e especifica o papel da educacao superior, enquanto acado dinamica
de uma nova conjuntura globalizada e tecnolégica. Também possibilita a formacéo
do cidadao critico, criativo, dinamizador e transformador do meio e capaz de

proporcionar a articulagéo equilibrada entre o real e o desejavel.

A institucionalizacdo de um processo que atendesse aos objetivos acima
propostos ocorreu com o0 programa de iniciacdo cientifica institucional, cuja intencéo
foi incentivar os discentes da graduacdo a desenvolverem projetos de pesquisa sob
a orientacdo dos docentes. Assim, a IES enquanto integrante do cenério estadual se
consolida como instituicdo estratégica para o desenvolvimento do Estado, néo
medindo esforcos na busca de um ensino superior publico com qualidade e

exceléncia nos servicos ofertados a sociedade.

Em funcdo de estar se tratando da formacéo profissional, a instituicao
deve ser entendida como um nudcleo de producdo e divulgacdo de conhecimento
cientifico, bem como local de formacdo de profissionais voltados a solucéo dos

problemas da populacao.

® UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, Plano de Desenvolvimento Institucional- PDI, 2005-
2014. Belém, 2005.
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Por conseguinte, a tarefa docente exige um sujeito que trabalhe com o
ensino, um ator que produza e utilize os saberes de sua formagé&o para incentivar os
estudantes a desenvolverem trabalhos cientificos integrados a outras profissfes.
Portanto a pesquisa em educacéo e a pratica docente ndo sdo uma simples relacéo

entre teoria e préatica, ambas sédo produtoras de praticas e teorias.

Ao realizar o questionamento Como vocé estimula o estudante a
interessar-se pela pesquisa, tendo um posicionamento critico, respeitando os
aspectos éticos, culturais, politicos e econémicos do exercicio da profissdo e da
sociedade contemporanea? Caso nao estimule, descreva por qué? Tentou-se
identificar entre os docentes do curso quais as concepc¢fes de pesquisas por eles
séao defendidas e de que forma eles estimulam a producéo de conhecimentos pelos
discentes.

Pelos relatos dos docentes, de forma geral, pode-se destacar que a
mudanca de paradigmas que vao além do ensino das técnicas, eles passam a
enxergar melhor a sua missdo enquanto docentes e estimulam os estudantes a

inserir-se em projetos de pesquisa e a refletir sobre sua formacéao.

Observou-se também que atividades de pesquisa, seja na biblioteca, na
sala de aula ou no campo, servem como termémetro, como pontos para construgao
de probleméticas a serem investigadas ou desveladas como se pode destacar nas
respostas abaixo:

[...] Procuro sempre relacionar os assuntos ministrados em classe com o
gue é percebido na sociedade, fazendo a ponte entre a fisioterapia e as
demais profissdes. S01

[..] .Incentivo os estudantes a desenvolverem trabalhos preventivos,
curativos e manutencdo da salde voltada para a nossa regido, onde os
mesmos possam conhecer melhor nossa cultura, doengas e integracéo
multidisciplinar com outras profissfes. S02

[...] Confesso que com o mestrado a pesquisa ganhou outra dimensdo na
minha pratica docente. Desde 2006 estimulo meus alunos a realizarem
pesquisa ndo s6 o TCC, mas outras pesquisas de seus interesses, ndo sé
abordando a clinica, mas também tendo uma visdo critica quanto aos
servicos de saude ofertados, as implicacBes s6cio-econémicas da doenca e
também seus aspectos sociais e familiares e principalmente que discutam o
papel do fisioterapeuta neste contexto estudado. S10
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[...] Incentivo os alunos a interessarem-se pela pesquisa distribuindo tarefas
para a turma que os facam refletir sobre a formacao do fisioterapeuta na
UEPA. S17

[...] Incentivo os alunos a pesquisarem sobre a formacédo do fisioterapeuta
para serem debatidas em sala. S18

Ao estimular a pesquisa, 0 docente corrobora para a certeza de que a
mudanca pode comecar pela educacdo, e esta na sociedade atual faz surgir
constantemente novas areas de atuacdo e formacao profissional, criando diferentes
concepcles de educacao e saude. As propostas formativas seguem as orientacdes

emanadas dessa mudanca.

As reformas curriculares devem considerar a indissociabilidade, unindo
ensino e pesquisa como indicadores de melhoria da qualidade do ensino
universitario. Os conhecimentos produzidos nesse ambiente podem colaborar para a
melhoria na qualidade de vida da populacéo e ainda para que profissionais mais

interessados com a problematica social sejam inseridos no mercado de trabalho.

4.7 Participagdo do docente nas discussbes sobre as diretrizes

curriculares do curso de fisioterapia.

A formacdo do profissional fisioterapeuta se baseia em principios
norteadores que configuram a compreensdo de que saude e educacdo sao
resultantes das condi¢cdes de vida determinadas pela insercdo do individuo na
sociedade, portanto, o processo educativo deve preparar um profissional de salde

que va interferir de forma competente e critica nessa sociedade.

ApoOs a substituicdo dos curriculos minimos pela LDB/96 que atribuiu as
diretrizes curriculares nacionais a responsabilidade de nortear o processo de criacédo
e reestruturacao dos cursos superiores, as universidades passaram a ter autonomia
na definicho dos curriculos dos seus cursos, proporcionando um repensar
institucional na construcéo ou reformulacéo de seus projetos pedagdgicos, tornando-
0s mais flexiveis em consonancia com as caracteristicas regionais da populacao,
tornando-se uma medida importante para indicar, como politica, a necessidade de
mudangas no processo de formacédo, flexibilizando a organizacdo do curso,

induzindo a construcdo de maiores compromissos da Instituicdo com o SUS.
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O curso de fisioterapia da UEPA para formar profissionais bacharéis com
visdo ampla e global, respeitando os principios bioéticos, morais e culturais do
individuo e da coletividade, vem, ao longo do tempo e diante de todas as demandas

de mudancas, estudando uma maneira de modificar o seu modelo de formagao.

Assim, diversas batalhas foram travadas em busca de um modelo
pedagdgico em consonancia com as politicas publicas para o ensino superior. Pode-
se afirmar que a elaboracdo das diretrizes curriculares acirrou ainda mais essas
batalhas na busca de uma sélida formacdo basica para o profissional atuar na
sociedade, pois desencadeou processos de avaliacdo da formacdo até entdo
oferecida. Para desenvolver sujeitos criticos e ndo apenas meros repetidores de
técnicas e estratégias, precisavam fomentar entre 0os seus docentes o interesse
pelas mudancas decorrentes da implantacdo dessas diretrizes e proporcionar aos
futuros profissionais uma integralidade da formacdo com a realidade, permitindo

uma visado global do paciente e sua insercdo em um contexto social especifico.

Para tanto, os docentes precisavam se engajar nas discussdes da
formulacdo e implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, tendo em vista
suas repercussdes no curso de fisioterapia da UEPA, pois somente com a
participacédo efetiva podem-se conhecer os principios e diretrizes do Sistema Unico
de Saude — SUS de universalidade, integralidade e equidade, e desta maneira

contribuir para a reducdo das disparidades regionais.

No intuito de identificar a participagdo docente no contexto dessas
discussoes, solicitou-se que os mesmos respondessem a indagagéo a seguir: A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, promulgada em 1996, trouxe em seu bojo varias
mudangas para o Ensino Superior, dentre elas concedeu autonomia para as
Instituicdes de Ensino Superior- IES fixarem seus curriculos. Com isso, ao longo dos
anos 2000 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
Superiores. As do curso de Fisioterapia foram implementadas em 2001.
Considerando o comentério acima, Vocé participou/participa de alguma discussao
e/ou formacdo continuada sobre essas Diretrizes Curriculares? Caso afirmativo,

como participou/participa? Se negativo, por que nao?
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Dos 20 (vinte) respondentes 14 (quatorze) afirmaram que participam das
discussbes para ficarem bem informados e atualizados sobre os assuntos
relacionados as mudancas nos curriculos dos cursos superiores da area da saude, e
gue as mesmas contribuiram para a renovacgao continua dos seus conhecimentos na
preparacdo do profissional generalista, critico, reflexivo e humanista voltado para a
integralidade do seu paciente, conforme destacado nas afirmacgdes abaixo:

[...] Procuro participar das atividades relacionadas as diretrizes curriculares
para ficar sempre informado e atualizado sobre os assuntos que dizem
respeito as mudancas curriculares existentes. S01

[...] Leio sobre o assunto e procuro sempre estar informada para discutir
com meus alunos. S03

[...] Procuro sempre estar atualizada sobre os assuntos envolvendo-me nas
discussBes que favoregcam o meu engajamento em grupos de estudo sobre
0 assunto. S04

[...] Sim, fazendo parte da construgdo do projeto pedagdgico, sua
implantagédo e acompanhamento S05

[...] Sim, através do grupo de discussdo sobre o Projeto Pedagdgico do
curso de fisioterapia. Procuro me engajar, sempre que possivel, nas
discussBes que favorecam a melhora na qualidade do curso de fisioterapia
da UEPA. S08

[...] Sim, em alguns momentos oportunizados pela UEPA em capacitagdes
docentes e debates em congressos. S09

[...] Ha varios anos participo das discussdes do projeto politico pedagdgico
do curso de fisioterapia da UEPA, e atualmente também faco parte da
comissdo do Nucleo de Ensino, visando a elaboragdo de um diagndstico da
situacdo de infra-estrutura do curso de fisioterapia a fim de estabelecer
metas para a sua melhoria. S10

[...] As diretrizes trouxeram para o curso um avango em suas atividades
dando um novo rumo na preparacédo dos futuros profissionais. S14

[...] Desde o meu ingresso no curso participo da comissdo do seu projeto
pedagodgico, portanto estou sempre me atualizando a respeito das diretrizes
participando das discussées e melhorando minha atuagdo enquanto
docente da instituicdo. S15

[...] A implantac@o das diretrizes curriculares para os cursos de graduacgéo
da saude foi um ganho para a educacdo, pois agora podemos definir o
profissional que queremos formar, sempre que 0 curso me proporciona, eu
revejo minha préatica para ficar sempre em sintonia com a nova realidade e
poder proporcionar aos meus alunos uma formacao de qualidade. S16

[...] Procuro estar informada sobre o assunto e sempre que a UEPA
proporciona participo de congressos e foruns sobre o assunto e a profisséo
de fisioterapia. S17
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[...] Sempre que possivel participo de todos os eventos relacionados com a
profissdo do fisioterapeuta para ficar informado sobre todos os assuntos
relacionados a profissdo. S18

[...] Sim participo de vérias discussdes sobre o assunto e tiro muito proveito
de tudo para poder discutir com meus alunos sobre o novo perfil de
formacéo do fisioterapeuta. S19

[...] Considero os eventos que participo de muita significancia para a minha
area. Devemos sempre estar inteirados de tudo o que se relaciona com a

profissdo da fisioterapia e continuar sempre se atualizando. S20
Com relacdo a segunda parte da pergunta que remete a nao participacao
nas discussdes referentes as Diretrizes Curriculares, apenas 06 (seis) respondentes
afirmaram ndo ter participado de eventos sobre o0 assunto, ou participaram
eventualmente, quando convidados pela coordenagcdo do curso. Estes mesmos
sujeitos preferem aguardar o comunicado da coordenagcdo e mesmo assim
consideram que esta nao incentiva esse tipo de participacdo. Fica claro que por si
s6, ndo procuram se atualizar sobre o assunto. O que sabem € por meio da midia,
pois na maioria das vezes, quando estudos desse tipo sdo propostos, poucos podem
comparecer, as colocacfes dos sujeitos respondentes abaixo demonstram com mais

clareza essa realidade:

[...] N&o, a maioria das vezes quando sdo realizadas n&do posso
comparecer e talvez faltassem mais esclarecimentos da coordenacéo do
curso para com os docentes (poderia ser realizadas reuniées). S02

[...] N&o, as vezes que sdo realizadas ndo pude comparecer, sinto falta de
esclarecimentos por parte da coordenacdo a respeito do assunto. O que
tenho conhecimento € o veiculado na midia. S12

O pouco envolvimento dos docentes e até mesmo o desconhecimento de
assuntos tao relevantes pode caracterizar a priori um descomprometimento com
discussbes recentes sobre a tematica e com isso podem gerar profissionais que
venham a contribuir para uma formagao voltada para as demandas apenas do

mercado e logo de individuos alienados de seu papel social.
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4.8 Percepcao sobre as diretrizes curriculares nacionais e a influéncia

na formacgéao do fisioterapeuta

Somente a participagdo dos profissionais em discussdes acerca da
formacéo do fisioterapeuta ndo garante que 0os mesmos repensem suas praticas. E
preciso que se identifique qual a percepcao que estes tém sobre as DCN’s e a
influéncia na formacdo do Fisioterapeuta. Neste sentido, a pergunta realizada foi:
Como vocé analisa ou analisou as discussdes sobre as Diretrizes, tendo em vista

suas influéncias na formacgao do fisioterapeuta?

Os resultados apontam para a ideia de que os docentes consideram as
diretrizes curriculares um marco para 0 curso, uma oportunidade de mudar a
concepcao de formacao do fisioterapeuta e proporcionar aos estudantes um ensino
coeso, vinculando a educacdo com o trabalho e a pratica social.

Infere-se que apesar de ainda terem como base do trabalho um curriculo

que se tornou obsoleto nos dias atuais, a busca pelo aprimoramento do ensino,

7

tendo em vista o perfil profissional a ser conquistado é uma constante, as

manifestacfes abaixo demonstram essa preocupacao:

[...] E a oportunidade de mudarmos nossa concepgéo de formag&o e tentar
mudar a forma de ensinar. S03

[...] A Educagdo abarca varias informagdes de cunho familiar, de
convivéncia humana, rela¢cdes no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, além de favorecer um melhor entendimento das relagfes sociais
e culturais. Devido a esses fatores essa lei favorece o fisioterapeuta, pois
vincula a educacgao com o trabalho e a pratica social. Além de tudo valoriza
a Carta Magna do nosso pais, a Constituicdo de 1988, pois elenca varios
principios considerados fundamentais a manutencdo do Estado
democréatico. Tais como o principio da igualdade, da cidadania, da
dignidade da pessoa humana, o pluralismo politico e de idéias, a
integridade, a equidade a universalidade, entre outros S06

[...] As diretrizes representaram um passo decisivo nos estudos sobre a
formacdo do fisioterapeuta. As discussdes foram e tem sido bastante
interessantes. SO8

[...] E um grande desafio para a area da satde por apresentar um perfil
profissional que as IES ainda ndo estdo preparadas para formar em nossa
regido. S09

[...] Hoje a formag&o do profissional fisioterapeuta ndo é mais centrada na
tecnicidade, ou seja, um profissional apenas centrado no assistencialismo.
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Com as diretrizes se visa uma formacdo mais critica, onde o aluno deve
participar ativamente no processo de construcdo da sua vida académica,
participando da mesma em todos os seus aspectos (gestdo, atividades
curriculares, atividades cientificas e culturais, de pesquisa e ensino), ndo &
apenas um receptor de conhecimento. Creio que o que mais falta € a maior
participagdo e integracdo dos docentes na viabilizagdo destas mudangas.
S10

[...] As diretrizes estdo sendo bastante discutidas no &mbito da fisioterapia,
sempre que posso estou acompanhando essas discussdes para poder
compartilhar com meus alunos. S15

[...] Hoje em dia a formagdo em fisioterapia deixou de ser centrada na
tradicionalidade, passando a ser um ensino mais ativo, buscando a
formacao critica. O que falta para os docentes do curso é uma maior
integracdo para uma atuacé@o docente mais critica. S16

[...] Busco sempre inteirar-me sobre os assuntos relativos a formagdo do
fisioterapeuta e as diretrizes sé vieram dar um norte a mesma, direcionando
0s cursos a desenvolverem um ensino de qualidade para os seus futuros
profissionais. S17

[...] Observo que hoje a fisioterapia ndo é mais centrada na técnica existe
outro paradigma voltado mais para a integralidade e a prevencdo de
doencas. As dimensdes verificadas com as diretrizes ddo maior flexibilidade
na formacao do profissional. S18

[...] Observa-se desde a aprovagéo das Diretrizes Curriculares um nitido
avango tedrico na formacdo do fisioterapeuta para isso precisamos estar
sempre atualizados e preparados para as novas mudancgas. S2

Decorridos mais de oito anos desde a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, 0s eventos promovidos para seu debate representam um
nitido avanco teérico, um discurso sensivel, porém algumas dificuldades na sua
implementacdo. Neste interim, os docentes respondentes demonstram que estas
vieram colaborar para uma mudanca significativa na formacdo, e no pensamento

gue 0s mesmos tém sobre a profissado na atualidade.
4.9. Mudancgas na pratica docente a partir das diretrizes curriculares

Uma mudanca substantiva no processo ensino-aprendizagem sO é
possivel com a mudanc¢a do discurso do docente, tendo em vista uma nova visdo
desse processo. Uma pratica pedagogica transformadora, que exige de docentes e
discentes sujeitos da histéria, que se auto dirjam e produzam as alternativas de

acao para os problemas que se evidenciam no cotidiano, ndo pode se limitar ao
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simples reconhecimento e identificacdo das concepc¢des que fagam avancar ou
retroceder; é preciso alterar o processo na pratica.

Um docente que acredite nas potencialidades do académico e esteja
preocupado com a aprendizagem e com o nivel de satisfagdo, com o processo
ensino aprendizagem, exerce praticas na sala de aula de acordo com esta posicao.
Nesta perspectiva, é fundamental que ele ndo centre sua pratica no eixo da
transmissdo/ assimilagdo de conhecimentos que o impulsiona apenas a cumprir
tarefas, a preocupacao de “dar aulas” e a esperar o periodo de “provas” para

verificar se o académico “aprendeu” ou nao.

E necessario que ao planejar as aulas, observe o tipo de profissional que
0 curso deseja formar e se coloque como um facilitador da aprendizagem,
proporcionando aos profissionais conhecimentos, habilidades e atitudes que os
prepare para desempenhar atividades reflexivas e investigativas que os facam
aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social onde estéo

inseridos.

No momento em que se comega a visualizar a dimensdo do ensinar,
comeca-se a superar a visao reducionista do aprender, logo, pode-se afirmar que o
docente percebe a importancia de uma boa formacao técnica e pedagdgica que
fundamente a sua pratica e de como esta sendo conduzida a sua acdo, comecando
a entender e incorporar os paradigmas inovadores e mudancas que afetam toda a

comunidade e o meio académico.

Os registros destacados abaixo vém corroborar tais afirmagodes:

[...] Sim estou sempre me atualizando para adequar a minha pratica
docente ao bom desempenho do futuro profissional que estou formando.
S01

[...] Participando das discussdes sobre as diretrizes curriculares da
fisioterapia percebo que precisamos mudar a nossa pratica perante as
mudancas ocorridas a nivel nacional. Devemos sempre estar nos
atualizando para proporcionarmos um ensino de qualidade para 0s nossos
alunos. S19

[...] Sim, como procuro atualizar-me sobre os assuntos da formagdo em
fisioterapia procuro mudar minha prética para poder atender aos anseios da
populacdo atendida. S03
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[...] Apesar de estar atuando em uma disciplina do curriculo antigo, estou
sempre em busca de mudangas em minha pratica tendo como ponto de
partida as diretrizes curriculares. S04

[...] Sim, muitas, principalmente na visdo de um ensino problematizado,
uma disciplina eu permite metodologias ativas, mas a maior flexibilidade
ainda é quanto a interagdo interdisciplinar durante o ano que a disciplina &
ofertada. S05

[...] N&o posso afirmar se houve ou ndo mudanga no curso, mas na minha
pratica procuro proporcionar ao académico de fisioterapia embasamento
tedrico e a vivéncia pratica da fisioterapia, para que o mesmo através da
vivéncia em atendimento fisioterapico fosse capaz de estabelecer planos de
tratamento que visassem a promogdo, a prevencdo, o0 tratamento e a
reabilitacdo nas areas de estudo da prética supervisionada. S06

[...] Ministro uma disciplina no penultimo ano do curso e mesmo adotando
o desenho curricular de 93, as atividades praticas foram alteradas a luz das
diretrizes. O resultado tem sido muito bom. S08

[...] Procuro desde 2009, utilizar a metodologia da problematizacdo na
atividade de estadgio em saudde coletiva, inserindo o aluno na realidade
vivenciada pela comunidade. S09

[...] Hoje tentamos estimular esta vis&o critica do fisioterapeuta dentro de
uma instituicdo publica e hospitalar, ndo olhando o paciente como uma
doenga, mas como um ser global. Além disto, incentivamos a participacdo
deles nas diversas atividades da UEPA como pesquisa, extensao,
monitoria, cursos e eventos, além de uma assisténcia humanizada e dentro
de uma equipe multidisciplinar. S10

[...] Sim estou sempre me atualizando para adequar a minha préatica
docente ao bom desempenho do futuro profissional que estou formando.
S11

[...] Apds os conhecimentos adquiridos sobre as novas diretrizes para o
curso de fisioterapia procurei mudar minha préatica adaptando os assuntos
ministrados na disciplina de acordo com o perfil de profissional definido. S13

[...] Estou sempre buscando renovar minha pratica docente, atualizando
meus conhecimentos. S14

[...] Sim estou em busca de conhecimentos mais atualizados para poder
proporcionar aos meus alunos uma preparacdo com base no perfil
profissional que as diretrizes requerem. S15

[...] Aos poucos vou me inteirando sobre os assuntos relativos a fisioterapia
procurando mudar a minha pratica docente para uma melhor atuacéo junto
aos meus alunos, formando-os adequadamente. S16

[...] Busco renovar a minha préatica observando as novas diregdes que a
formacao do fisioterapeuta esta buscando. S17

[...] Procuro sempre adequar a minha pratica docente baseado em tudo
aquilo que percebo de inovacdes dentro da minha profissdo. Com as
diretrizes curriculares o curso percebe outra dimenséo na formacao de seus
alunos, portanto estou sempre mudando a maneira de ensinar para
adequar-me as novas mudancas. S18
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[...] Experiéncias bem sucedidas na articulagdo ensino-servigco s&o sempre
bem vindas na minha pratica docente, observo bem a integralidade da
atengdo em todas as minhas atividades enquanto docente do curso,
adequando a minha pratica a esses avangos. S19

[...] Incentivo a participag&o dos alunos em todas as praticas curriculares de
ensino, pesquisa e extensdo dentro da universidade, adequando a minha
pratica para uma melhor atuagao no curso. S20.

Alguns docentes, apesar de identificarem as mudancas ndo conseguem
vislumbrar seus significados e ainda desenvolvem suas préaticas pedagdgicas no

intuito de repasse de conteudo:

[...] Sim houve algumas mudangas. Porém no meu contexto ndo foram
boas. O contetddo das disciplinas é muito extenso, e em alguns momentos
temos que acelerar o aprendizado dos alunos, assim como ministrar as
aulas extras, pois s6 temos um semestre pra cada disciplina, as quais eram
anuais. Faltou redistribuir melhor a carga horaria das disciplinas. S02

[...] O conteudo das disciplinas s&o muito extensos devemos acelerar o
aprendizado do aluno. S12

Para evitar que pensamentos como estes se perpetuem, torna-se
imprescindivel a constru¢cdo de um novo processo ensino aprendizagem que exija
um docente que compreenda e assuma conscientemente a funcédo de educador, que
rearticule os trés objetivos da educacao: a Formacéao cientifica, a Formacao politica
e a Formacao filoséfica e desta maneira contribua para a redefinicdo da formacao.

4.10. Percepcdo do docente em relacdo a formacao do fisioterapeuta na

contemporaneidade

Os novos paradigmas existentes na sociedade brasileira exigem das
Universidades a preparacao de profissionais altamente qualificados que estejam em
sintonia com as necessidades da populacdo e se comprometam ética e

politicamente com a profissao que escolheram trilhar apGs a carreira universitaria.

Resultados de um processo de construgdo coletiva para atender as
demandas da sociedade contemporanea, requerem das instituicbes de ensino
superior a mudanca em sua politica de formacéo, visto que o atual paradigma

norteador dos cursos de graduacédo ja ndo atende as necessidades sociais nem da
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propria comunidade cientifica, e por isso, deve ser substituido por outro no qual a
educacdo profissional possa ser mais abrangente, procurando formar a pessoa

integral, profissional e cidada.

Principalmente, em funcdo do conceito de saude, nas ultimas décadas,
estar passando por intensas transformacfes, no que diz respeito ao modelo
adotado, passando de hospitalocentrico, curativo e reabilitador, para assistencial,
preventivo e promotor da saude, e principalmente contando com a participacédo
popular e a valorizacdo da interdisciplinaridade. Neste sentido, explicita Chammé
(1988, ndo paginado), (...) a saude ndo como o avesso da doenga, mas como a
busca do equilibrio do ser humano, devendo, portanto romper os estreitos limites da

assisténcia curativa.®®

A mudanca no conceito de saude se configurou no pais, aliada com o
movimento social pela reforma sanitaria, iniciado nas duas Ultimas décadas e
desencadeou a necessidade de reformulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
dos cursos da area da saude. A demanda crescente por profissional capaz de atuar
com qualidade, resolutividade e em trabalho multiprofissional e interdisciplinar,

culminou com a criacéo das diretrizes curriculares para 0s cursos na area da saude.

Acompanhando a trajetdria do académico de Fisioterapia, percebe-se que
apesar do mesmo receber uma formacdo técnica voltada para o atendimento
especializado e individual, pouco se preocupava com a formacéo plena, pela qual
sejam capazes de atuar em todos os niveis de atencdo a saude em sintonia com o
Sistema Unico de Saude — SUS, inserindo-se nas discussées referentes as praticas

sociais em saude.

Contudo, para atender as novas politicas de saude, fazem-se necessarias
mudancas na formacédo destes recursos humanos, adaptando-os a nova realidade
do tratar em satde. E um processo de transformacdo complexo, que deve se iniciar
durante a graduacdo e se manter como um processo de educacdo continuada apoés

a insercao deste profissional no mercado de trabalho e para o docente formador,

% CHAMME, S. J. Salde e organizacao social. Marilia: UNESP, Faculdade de Educacéo, Filosofia,
Ciéncias Sociais e da Documentacdo. 1988. Nao paginado.
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deve estar ancorado as exigéncias da formacdo, como se pode observar nas

palavras de Pain; Alves (1998, p. 299 - 316) ao afirmar que:

A atencdo primaria prevé a resolutividade das necessidades de salude que
extrapolam a esfera de intervencdo curativa e reabilitadora individual,
através da promocdo da saude, prevencdo de doencas e educacao
continuada.”

Assim, as diretrizes curriculares vém proporcionar aos académicos a
convivéncia do aprender a aprender comungando com o0s quatro pilares da
educacao que sao: o aprender a ser; o aprender a fazer; o aprender a viver juntos e
o aprender a conhecer, garantindo autonomia e discernimento na capacitacao de

profissionais na prestacdo dos servigos a comunidade.

Cada um desses pilares apresenta um significado: o primeiro apresenta o
desenvolvimento de sua personalidade; o segundo: o profissional deve adquirir além
da qualificacdo, competéncias que o torne apto a enfrentar situacdes problemas e a
trabalhar em equipe; o terceiro: desenvolver a compreensao do outro e a percepcao
das interdependéncias, da compreensdo mutua e da paz, e por fim o quarto: ser
capaz de transformar a informacdo em conhecimento e usar esse conhecimento de

forma pratica a fim de participar da evolugéo social de seu tempo.

Para atender a esses quatro pilares, os docentes precisam ter a
capacidade de pensar com visdo holistica, valorizando a liberdade individual.
Contudo, faz-se necessario que o curso de fisioterapia ofereca condicbes para a
formacdo profissional dos fisioterapeutas, respeitando 0 processo ensino

aprendizagem dos futuros profissionais.

Partindo dessa premissa, foi pertinente a indagacgao feita aos docentes
respondentes como segue: Considerando a dimenséo politica de sua formacao
docente, isto é a sua visdao de homem, de mundo, de sociedade, de cultura e de
educacao, tendo em vista 0os novos perfis profissionais que estdo se estruturando
para a area da saude. Como vocé discute e analisa junto ao educando, a formagéo

do Fisioterapeuta na Universidade? As respostas evidenciaram que as influéncias

% PAIN, J. S. e ALVES Filho, Naomar, A. Satde Coletiva: uma nova satde publica de campo aberto

a novos paradigmas?. Sao Paulo: Rev.de Saude Publica, v. 32, n.4, p.299-316. 1988.
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dos paradigmas educacionais estdo permeando a pratica pedagogica dos

respondentes, conforme descrito abaixo:

[...] Precisa estar sendo bem preparado para atuar na sociedade,
demonstrando seguranca naquilo que esta aprendendo para tornar-se
competente naquilo que pretende atuar enquanto profissional. SO1

[...] Procuro passar a realidade da profissdo: mostrando aos alunos que
devemos ter respeito e mostrar atencéo a dor do paciente, que devemos ter
posturas éticas na profissdo tanto com o colega de trabalho como com o
paciente, que devemos trabalhar em equipe e que o nosso melhor cartdo de
visita na profisséo é a melhoria de cada paciente tratado. S02

[...] Procuro estar em sintonia com a necessidade social que se apresenta
no dia a dia da formacao do fisioterapeuta tendo em vista o perfil. S04

[...] Com um macro olhar onde a biologia € um integrante deste contexto,
mas se ndo existir o humano dentro de um contexto social, impossivel
trabalhar no seu biolégico e principalmente inserindo a bioética neste
contexto. SO5

[...] A formacdo do fisioterapeuta na universidade deve favorecer o
desenvolvimento de habilidades que ajudem o mesmo a identificar
problemas fisioterapeuticos facilitando dessa forma, sua integragdo junto a
equipe multidisciplinar e interdisciplinar e suas atividades, ressaltando a
importancia deste trabalho em equipe. E assim incentivar o exercicio do
senso critico e dos valores éticos, tal como promover a busca necessaria do
conhecimento para interpretacdo e solu¢do dos problemas associados as
patologias e alteracbes decorrentes dessas. Permitindo dessa forma a
aplicagéo da ética profissional que Ihe é cabivel e proporcionar uma visdo
critica ao sistema de saude publica. S06

[...] Busco fomentar interlocugbes no ambito social, antropolgico, ético,
politico, entre outros aspectos, buscando a andlise das situa¢gbes que se
nos apresentam no dia a dia da fisioterapia. S08

[...] Como um agente promotor de salde é bom estar, tanto no ambito
individual quanto coletivo, atuando nos trés niveis de atengdo a saude de
forma integral S09

[...] Tento deixar claro para eles que o profissional fisioterapeuta ndo é
apenas assistencialista, ele deve se integrar a servicos multidisciplinares e
sempre estar discutindo ndo s6 os aspectos técnicos da profissdo, mas
também as politicas de salide, fazer da classe profissional um grupo forte,
atuando em evidéncias e com formacdao cientifica para discutir em qualquer
esfera da saude com conhecimento e, desta forma, fortalecer a profissao e
gue devem sempre lembrar que em qualquer lugar que estejam atuando
sempre serdo fisioterapeutas formados pela UEPA. S10

[...] O aluno deve receber instrugdes sobre o tipo de profissional que a
universidade quer formar, aprender como deve se portar diante dos clientes,
tendo uma postura ética no tratar com 0s pacientes e com 0s demais
profissionais envolvidos no tratamento do paciente. S12

[...] Sempre com o olhar critico, procuro considerar todo o perfil do
profissional da fisioterapia que esta se estruturando S13
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[...] Tendo em vista o perfil profissional que se quer formar, procuro estar
em sintonia com a realidade atual. S14

[...] A formagdo n&o pode ser apenas assistencialista Ela precisa ser
generalista e fazer parte de um forte grupo de profissionais com formacao
cientifica S15

[...] Fico sempre em sintonia com a realidade social e atual do
fisioterapeuta visando sempre o perfil profissional que se quer formar. S16

[...] Observo sempre as experiéncias bem sucedidas em articulagdo com as
experiéncias dos alunos no tratamento do ensino-servigo tendo como eixo a
integralidade da atencdo. S17

[...] Considero o perfil profissional a ser atingido pelas diretrizes da
fisioterapia como um ponto a seguir junto aos profissionais que procuro
formar. S18

[...] Acredito nas mudangas que estdo se estruturando na atualidade, por
iSSO procuro estar em sintonia com a nova realidade e analiso essas
transformacgdes junto com os meus alunos para uma boa formacgéo. S19

[...] A postura ética € muito importante em nossa profiss&o, por isso procuro
informar meus alunos dessa importancia e alerto a todos terem essa
postura nos procedimentos adotados S20

Os docentes destacam em suas assercdes aspectos relevantes que
devem ser considerados enquanto parte do processo de formacao, tais como: a
postura ética; o conhecimento de técnicas, mas também as politicas publicas de
educacao; a integracdo da classe profissional, almejando seu fortalecimento diante

da sociedade.

Logo, eles percebem a formacdo contempordnea ndo como um
amontoado de técnicas mais enquanto um espaco de discussdo de questbes
inerentes a prética profissional futura em que os discentes deverdo estar preparados
para atuar na sociedade enquanto profissionais, com olhar critico, e habilidade de
identificacdo e solucdes de problemas para sua integracdo em equipes
multidisciplinares e interdisciplinares para que de fato atuem nos trés niveis de

atencdo a saude de forma integral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporanea passa por transformacdes cada vez mais
aceleradas, impulsionadas pelo processo de globalizacdo e da revolugéo
tecnologica, 0s quais envolvem ao contrario do que muitos apregoam, ndo somente
a queda das fronteiras econdmicas, como também deixa sua marca nos demais

setores da sociedade.

Neste processo, a Educacdo ganha papel de destaque, uma vez que
essas mudancas no contexto da sociedade imprimem-lhe novas exigéncias ao
mesmo tempo em que, recrudescem aspectos histéricos, tais como a necessidade
de acesso e permanéncia de uma maior parcela da populacdo enquanto forma de

garantir melhores condi¢des de vida.

Este trabalho teve como tematica o Curriculo e a formacgéo Profissional do
Fisioterapeuta, diante das exigéncias contemporaneas de mudancas nos curriculos
dos cursos de ensino superior da area da saude, em especial o curso de

Fisioterapia.

Tentou-se investigar de que forma os docentes estdo desenvolvendo
atividades nas disciplinas, de modo a possibilitar que os discentes que ainda se
formardo em um curriculo com caracteristicas tradicionais, possam ter uma
formacdo em sintonia com as politicas publicas de salde e educacdo e com 0s
anseios da populagdo. De maneira mais especifica, tentou-se identificar se as
Diretrizes Curriculares Nacionais influenciaram na reorientacdo da pratica

pedagogica dos docentes fisioterapeutas da UEPA.

O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou afirmar que deve fazer
parte do conhecimento docente, o curriculo e suas formas de desenvolvimento como
elemento essencial para a pratica pedagogica. E relevante que ocorra a percepcao
de que a visdo de homem e de mundo imbricada no curriculo ou projeto pedagdgico

pode gerar consequencias para a formacéao profissional.

E relevante também demonstrar que as politicas publicas atuais devem

ser analisadas com cautela e empregadas de forma a atender aos anseios e



120

necessidades populacionais, evitando que sejam apenas espacos para que 0S
interesses capitalistas e de uma classe mais privilegiada sejam priorizados.

Os estudos sobre curriculo, diretrizes curriculares nacionais e sobre os
paradigmas tracados na atualidade, indicam que existe uma aproximagcdo Obvia
entre o desenvolvimento da sociedade em seus aspectos econdmicos, politicos e
sociais e as propostas publicas, ou melhor, as politicas para educacdo e saude,
assim é preciso que todos os atores envolvidos nesse processo de
elaboracao/construcdo de uma formacao profissional percebam os fatores que
intrinsecamente estédo a ela relacionados, evitando com isso ingenuidade em pensa-
la como aporte de uma sociedade mais justa ou em que todos tem seu direito a

saude garantido.

Nesse contexto, também foi importante pensar o papel da Universidade
contemporanea, enquanto espaco de contradicdo, em que ha possibilidades de
guestionamentos e pluralidade de pensamentos, ndo podendo entdo se render aos
ideais estabelecidos pelo mercado, mas deva ser palco constante de discussdes
dessa natureza almejando uma formacdo verdadeiramente significativa para a

sociedade.

E isso, fez-se visivel durante todo o processo investigativo, quando os
diferentes discursos evidenciaram suas dicotomias e similitudes, permitindo a
afirmacdo de que as praticas educativas desenvolvidas nesse espaco concorrem
tanto para uma formacéo critica ao discorrerem sobre a preocupa¢do com a pratica
da interdisciplinaridade; com o estimulo a pesquisa; com a adequacdo das suas
praticas pedagodgicas aos objetivos do curso; com a formacao do fisioterapeuta na
contemporaneidade, quanto para uma formacao basicamente técnica quando ainda
se percebe o pouco envolvimento nas discussdes sobre curriculo e diretrizes

curriculares.

No que diz respeito a Universidade do Estado do Para, percebe-se que
sua histéria € marcada por avancos e recuos, diretamente relacionados ao contexto
politico do Estado e das lutas tracadas por seus atores até hoje, para ela poder ser
reconhecida como uma Instituicdo de Ensino Superior, na qual a formacao seja de

fato, baseada no tripé ensino, pesquisa e extensdo. A sua caracteristica de
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Instituicdo multicampi, atrelada ao processo de interiorizacdo ao mesmo tempo em
que permite que uma parcela da populacdo maior seja beneficiada com o ensino
superior, também permite que as contradi¢cdes e dificuldades sejam ainda maiores,
pois as caracteristicas dentro da propria regidao séao diversas, no que diz respeito aos

aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais.

Em relagdo aos respondentes da pesquisa, pode-se considera-los
engquanto sujeitos interessados em proporcionar aos discentes uma formacao com
qualidade, buscando se adequar as diretrizes e caracteristicas atuais da formacao,
contudo, essa busca ainda é solitaria, na qual a forca dos costumes faz com que
cada um permaneca isolado em sua area ou disciplina. Para superacdo desse
isolamento, seria importante que houvesse a articulagdo entre ensino, pratica e
teoria, ensino e comunidade, assim, o estudante poderia desde 0s primeiros
conhecimentos sobre a formacdo estabelecer relacbes entre as areas de

conhecimento associando-0s a sua pratica profissional.

Os dados tedricos organizados, a partir de autores como Botomé,
também demonstram que urge a superacdo do modelo de Fisioterapia enquanto
profissdo voltada para a reabilitacdo, na qual os profissionais sdo formados para
atuar em hospitais e clinicas particulares no processo de cura de doencas pré-
estabelecidas ou de partes do corpo humano. Faz-se urgente optar por um
paradigma no qual se volte a formacado para a prevencao e promoc¢ao da salude em

gue todos 0s segmentos populacionais sejam beneficiados.

Assim, pode-se afirmar que os objetivos da pesquisa foram alcancados,
pois foi visivel nas falas dos respondentes a preocupacdo em transformar os
subsidios retirados do curriculo em transicdo aos novos parametros da formacéao,

mesmo que de forma timida.

A complexidade social e a revolucéo tecnolégica exigem, cada vez mais,
do profissional e principalmente daqguele que se interessa pela formac&o — o docente
— gque deve incorporar novos saberes a sua pratica, de forma a contribuir para que a
profissdo se aproxime e atenda a realidade social. Ao se propor em realizar um

estudo dessa natureza, tem-se a certeza que se colabora com o desencadeamento
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de discussbes sobre a formagédo em fisioterapia, dentro da Universidade do Estado
do Para, em especial no curso de fisioterapia, pois revela a importancia do docente
formador estar em consonancia com as transformacgdes que ocorrem na sociedade,
principalmente aquelas relacionadas a formacdo, ao mundo do trabalho e as

politicas publicas para educagéo e saude.

Considera-se também que ela é de relevancia para a comunidade em
geral, pois os profissionais formados no curso de fisioterapia da UEPA, ao
ingressarem em seus locais de trabalho, encontraréo pessoas, homens e mulheres,
sujeitos histéricos do processo social e ndo apenas pedacos de corpos que
precisam ser reabilitados, os quais poderdo contar com a humanizacdo no

atendimento e com qualidade nos servigos.

Como proposta, defende-se além de debates sobre o assunto na
comunidade interna, até em funcdo de se estar em processo de implantacao de um
novo curriculo desde 2008 e, portanto, gerar uma dindmica de avaliagdo continua
para que se percebam os aspectos a serem melhorados, também ocorram estudos
sobre: a formacdo pedagdgica do docente formador do curso de Fisioterapia da
UEPA; a percepcdo do discente sobre a formagdo em fisioterapia na
contemporaneidade; as politicas publicas do SUS e a pratica efetiva do profissional
de fisioterapia, as quais com certeza contribuiriam para o fortalecimento da

profissao.

Para finalizar a discussao sobre 0 assunto, alerta-se para o fato de que os
pontos aqui retratados ndo encerram as discussdes acerca da tematica, mas apenas
integra-se aos demais ja existentes como forma de enriquecer as discussdes sobre

a formagéo dentro da Universidade do Estado do Para.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DAS 32, 42 E 52
SERIES DO CURSO DE FISIOTERAPIA DA UEPA , SUJEITOS DA PESQUISA

e

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
MESTRADO EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS

Caro (a) Docente,

Solicitamos a colaboracdo de V.S.a na implantacdo da pesquisa
intitulada “MUDANCAS NO CURRICULO DO CURSO DE FISIOTERAPIA DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA: A formacdo do profissional
Fisioterapeuta que atua como docente diante das Diretrizes Curriculares
Nacionais”, tendo como responsavel a mestranda MARIA ESTELA DA COSTA
MASCARENHAS do curso de mestrado em Planejamento e Politicas Publicas.que
ird aplicar o questionario.

O objetivo da pesquisa é analisar sob a 6tica do docente que atua no
curso de fisioterapia da UEPA se o curriculo em processo de transicao implantado
em 1993 esta subsidiando a formacéo de profissionais fisioterapeutas para uma
atuacdo humanizada conforme dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais. Sua
opinido sera de grande valia nesta fase da pesquisa.

Todas as informacfes coletadas serdo bem vindas e servirdo de base
para a elaboracédo final da dissertacdo de mestrado. Seus resultados vao nos
fornecer subsidios para a confirmacgéo das hip6teses elencadas na pesquisa.

Para responder ao questionario ndo sera necessario identificar-se,
basta o seu pseuddnimo.

Desde ja agradecemos sua colaboracgéo.

Belém, de de 2010.
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Por favor, responda as questdes abaixo, considerando o curriculo em fase

de transicdo implantado em 1993 atrelado a sua experiéncia na docéncia do curso

de fisioterapia, se este curriculo esta lhe subsidiando na preparacdo do futuro

profissional fisioterapeuta para atuar na sociedade.

DADOS GERAIS PARA A CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA:

Pseudbnimo:

12 Graduacao: 22 Graduacao:

eTitulacdo: ( ) Especializagcédo ( ) Mestrado () Doutorado () Pés doutorado
® Sexo: () masculino () feminino
eldade: (A) 25 a 30 anos (B) 31 a 40 anos (C) 40 a 50 anos (D) mais de 50 anos
e Quanto tempo vocé tem de exercicio no Magistério do Curso de Fisioterapia da
UEPA?
(A) 5a10anos (B)Menos de 05 anos: informe: _ (C) 10 a 15 anos
(D) mais de 15 anos: informe:
e Qual a sua forma de ingresso como docente na Instituicdo?

Concurso Publico( ) Processo Seletivo ( ) Servicos Prestados ()

¢ O que lhe motivou ao ingresso?

AS QUESTOES ABAIXO ESTAO RELACIONADAS AO OBJETO
PESQUISA.

DA

1. Ao iniciar sua atividade docente no curso de Fisioterapia da UEPA, vocé
recebeu orientacbes gerais sobre o curriculo que o curso oferecia? Cite

algumas.
2.

3. Os objetivos e as atividades a serem desenvolvidas na disciplina foram
repassados a vocé no momento de ingresso no curso/série que ira ministra-

la? Quais foram?
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3 Vocé percebe uma integracdo entre as disciplinas, no curriculo em transicao
implantado em 1993, que proporcione a valorizagao da interdisciplinaridade?

4. Como vocé estimula o estudante a interessar-se pela pesquisa, tendo um
posicionamento critico, respeitando 0s aspectos éticos, culturais, politicos e
econdmicos do exercicio da profissdo e da sociedade contemporanea ? Caso
nao estimule, descreva por qué?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, promulgada em 1996, trouxe em seu
bojo varias mudancas para o Ensino Superior, dentre elas concedeu autonomia
para as Instituicdes de Ensino Superior- IES fixarem seus curriculos. Com isso,
ao longo dos anos 2000 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos Superiores. As do curso de Fisioterapia foram
implementadas em 2001.

5. Considerando o comentério acima, Vocé participou/participa de alguma discussao
e/ou formacédo continuada sobre essas Diretrizes Curriculares? Caso afirmativo,
como participou/participa? Se negativo, por que nao?

6. Como vocé analisa ou analisou as discussdes sobre as Diretrizes, tendo em
vista suas influéncias na formacéo do fisioterapeuta?

7. Em 2001, sob a égide da elaboragéo das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN
0 curso de fisioterapia da UEPA ainda adotava o desenho curricular de 1993.
Nesse periodo (2001 a 2009) vocé percebeu ou realizou alguma mudanca em
sua pratica docente, no intuito de adequar a formacéo do futuro profissional a
esse novo contexto? Descreva abaixo quais foram essas percepcdes ou
realizagbes no intuito de adequar a formacao do futuro profissional?
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8. Considerando a dimensao politica de sua formac&o docente, isto é a sua visédo
de homem, de mundo, de sociedade, de cultura e de educacéo, tendo em vista
0s novos perfis profissionais que estdo se estruturando para a area da saude.
Como vocé discute e analisa junto ao educando, a formagéo do Fisioterapeuta
na Universidade?

Obrigada pela cooperacéao.

Atenciosamente,
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APENDICE B - QUADRO DE SISTEMATIZACAO DAS QUESTOES DA PESQUISA

12 QUESTAO: Ao iniciar sua atividade docente no curso de Fisioterapia da UEPA, vocé
recebeu orientacdes gerais sobre o curriculo que o curso oferecia? Cite algumas.

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO
DISCURSO

ORIENTACOES GERAIS SOBRE O CURRICULO

RECEBEU ORIENTACOES

S01 Sim, que era seriado anual uma turma em
cada uma das cinco séries e 0 conteudo
programatico impresso.

Al. O sujeito afirma ter recebido
orientagdo sobre o curriculo do curso

S15 Recebi informacdes de como proceder no
momento das aulas informando aos alunos
sobre o que é ser fisioterapeuta.

D15 O sujeito afirma ter recebido

informacdes sobre o curriculo.

S16 No momento de meu ingresso as
informacdes foram um pouco truncadas, mas
com o tempo fui sendo esclarecida sobre a
proposta que o curso se propunha para a
formacéo do profissional.

D16 Recebeu informacbes sobre o
curriculo e sobre a proposta de formacao
no curso.

S18 Recebi informagdes que no terceiro ano €
que o aluno se encontra na fisioterapia e que
eu precisava estimula-los a apreciarem a
profisséo.

D18 Recebeu informacdes sobre o
curriculo e como incentivar a continuidade
Nno Ccurso.

S19 Recebi todo o material referente a
disciplina que iria lecionar e instrugbes de
como preparar minhas aulas e discutir com os
alunos o meu plano de ensino,
disponibilizando aos mesmos uma cépia na
reprografia.

D19 Recebeu informacdes sobre o
curriculo, bem como instru¢des de como
orientar os alunos.

S20 Recebi algumas informagbes que me
deram um norte de como desenvolver a
disciplina que fazia parte do curriculo no
quarto ano, com o tempo fui me engajando e
conhecendo melhor a proposta de formagéo
do curso.

D20 Recebeu informacdes sobre o
curriculo e conheceu a proposta de
formacdo no decorrer de sua carreira
docente no curso.

06 ASSERCOES
NAO RECEBEU ORIENTACOES

S02 Logo no inicio néo. A2. N&o recebeu orientagdo sobre o
curriculo.

S07 Logo no inicio ndo D07 N&o recebeu orientacdo sobre o
curriculo.

S09 Néo D09 N&o recebeu orientacbes sobre o
curriculo.

S10 Néo D10 N&o recebeu orientacbes sobre o
curriculo.

S12 Logo no inicio ndo. Com o passar do | S12 Ao ingressar nao recebeu

tempo fui me inteirando do programa da
disciplina e elaborando o meu material.

informacdes sobre o curriculo.

05 ASSER

COES

INFORMACOES INSUFICIENTES

S04 Iniciei como professora colaboradora em
1993. As informacbes recebidas ndo foram
suficientes para inteirar-me profundamente.
Com o tempo fui conhecendo e gostando do
que fazia.

A4 Informagdes insuficientes
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S08 Ingressei como professora colaboradora | DO8 As  informacdes ndo foram
em 93, mas as informagfes que recebi na | suficientes.
época foram insuficientes e bastante

truncadas.
S14 As informagdes ndo foram suficientes no | D14 As  informacdes ndo foram
momento de meu ingresso No curso. suficientes.

03 ASSERCOES

INFORMACOES ATRAVES DO CONTEUDO
S05 Na época, somente o conteldo da | A5 Recebeu informagdes s6 através do
disciplina e local que as aulas ocorreram | conteddo.
(inicio do curso) FEMP.
S11 Recebi o conteldo programatico | D11 Recebeu orientacbes através do
impresso, apenas uma turma por série e que | conteldo.

era anual.
S13 Na&o fui conhecendo a partir do | D13 Recebeu orientagbes através do
recebimento do contelildo programatico. conteldo.

S17 Ao ingressar no curso fui informada que | D17 Recebeu informacdes através do

deveria preparar minhas aulas baseada no | conteddo e esclarecimentos sobre o ser

contetido programatico fornecido e esclarecer | profissional fisioterapeuta.

0s alunos sobre o que é ser fisioterapeuta.
04 ASSERCOES

INFORMACOES AO LONGO DO CAMINHO
S03 Nao fui adquirindo ao longo do caminho. A3 Adquiriu ao longo do caminho.
S06 Eu procurei saber e ter conhecimento do | A6 Adquiriu sozinho
curriculo sozinho, para poder montar meu
plano de ensino e dar aulas.

02 ASSERCOES

22 QUESTAO: Os objetivos e as atividades a serem desenvolvidas na disciplina foram
repassados a vocé no momento de ingresso no curso/série que iria ministra-la? Quais
foram?

DISCURSO DO SUJEITO DISSERCOES ARTICULADAS NO
DISCURSO

OS OBJETIVOS E AS ATIVIDADES

INFORMACOES NO PLANO

S01 Estavam descritos no  contetdo
programético impresso, sO fiz dar uma
arrumada.

D010s objetivos e as atividades foram
repassadas no plano de ensino.

S02 Sim, o aprendizado do aluno nas bases
da biomecénica do corpo humano, ensinar
métodos de avaliacdo fisioterapica, técnicas
de terapias manuais, incentivo aos trabalhos
de pesquisa e seminarios.

D02 Os objetivos e as atividades foram
repassados.

S04 Muito pouco, recebi apenas o Plano de
Ensino com conteldo a ser ministrado na
disciplina

D04 Os objetivos e as atividades foram
repassados no plano de ensino.

S11 S6 o que constava no conteddo s6 fiz dar | D11 Os objetivos e as atividades foram
uma arrumada. repassados no plano de ensino..
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S14 Recebi informagBes da série, turma e
horario de funcionamento da disciplina que iria
lecionar. Recebi contelido programatico e a
partir dai elaborei o meu plano de ensino
definido os objetivos.

D14 Ao receber o conteudo, os objetivos
e as atividades foram construidos pelo
proprio docente

S15 No plano que recebi constavam o0s
objetivos da disciplina so6 fiz adapta-los para a
minha proposta de trabalho com os alunos.

S150s objetivos e as atividades foram
repassadas no plano de ensino e
adaptada a proposta de trabalho do
docente.

S16 Tive que atender aos objetivos propostos
no conteddo programatico, fazendo alguns
melhoramentos visando o tipo de profissional
que o curso precisava formar.

D16 Os objetivos foram repassados no
plano e adaptados ao perfil de
profissional a ser formado.

S18 No conteudo recebido constavam os
objetivos e as atividades a serem realizadas
na disciplina s6 fiz arrumé-las e desenvolver
em sala com os alunos.

D18 Recebeu os objetivos elaborados e
adaptou ao desenvolvido em sala.

08 ASSERCOES

INFORMACOES NAO REPASSADAS

S03 Nao recebi o contelido programatico e fui
apresentado a turma, elaborei 0 meu esquema
de trabalho e dei inicio as minhas atividades.

D03 Nao recebeu, arrumou e preparou
seu esquema.

S05 Somente deveria cumprir o contetido, a
série e o horario.

D05 Nao recebeu informacdes.

S09 Sim, ementa das disciplinas, informacdes
sobre o local onde seria desenvolvido, rotina
da area.

D09 Né&o recebeu informacdes sobre os
objetivos, apenas a ementa e o local onde
se desenvolveria a disciplina.

S10 Sim, Ementa da disciplina, informacéo
sobre onde iria lecionar e em que série e o
local aonde iria se desenvolver a pratica da
disciplina.

D10 Nao recebeu informacdes sobre os
objetivos, apenas a ementa e o local onde
se desenvolveria a disciplina.

S13 N&o. Tudo o que recebi estavam
impressos no conteldo programatico recebido
no momento do meu ingresso.

D13 Os objetivos e as atividades foram
repassados no plano de ensino.

05 ASSERCOES

INFORMACOES REPASSADAS VERBALMENTE

S06 Os objetivos ndo, mas as atividades sim,
supervisionar os alunos no estagio hospitalar
na éarea de pneumologia, observar os
conhecimentos apreendidos pelos alunos nas
outras séries e verificar a sua atuacdo na
pratica e orienta-los quando necessario aos

D06 Recebeu orientacbes sobre as
atividades a serem desenvolvidas no
estagio, na orientacdo dos alunos na
participagdo em seminarios.
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procedimentos corretos, avaliar a participacao
de seminario e estudo de casos, entre outros.

S07 Sim o aprendizado do aluno nas bases da
biomecénica do corpo humano, ensinar
métodos de avaliacdo fisioterapica, técnicas
de terapias manuais, incentivo aos trabalhos
de pesquisa e seminarios.

D07 Recebeu informacbes sobre os
objetivos da disciplina e de como preparar
os alunos para o manuseio das técnicas
terapéuticas.

S08 O curso estava passando por mudancas e
como havia necessidade os temporarios
atuavam nas mais variadas disciplinas. Em
alguns casos recebi informacdes diretamente
do docente responsavel pela disciplina.
Metodologia de ensino; ementa; critérios de
avaliacéo.

D08 Recebeu informacgBes diretas do
docente, os critérios de avaliacdo e a
metodologia, recebeu por escrito no
conteudo.

S12 As atividades sim, incentivo aos trabalhos
de pesquisa e seminarios, os objetivos era o
que estava no conteldo da disciplina, ensinar
métodos de avaliacdo fisioterapica, técnicas
de terapias manuais.

D12 Recebeu informagbes sobre os
objetivos e de como incentivar os alunos
a elaborarem trabalhos de pesquisa.

S17 Os objetivos e as atividades que me
foram repassados deveriam estar de acordo
com o tipo de profissional que é o
fisioterapeuta.

D17 Os objetivos e as atividades foram
repassados visando o tipo de profissional
ser formado.

S19 Dei uma arrumada nos objetivos da
disciplina observando o que me foi repassado
ao ingressar no curso e discutindo com os
mesmos como alcanca-los.

D19 Recebeu informagbes sobre os
objetivos, aplicando na discussao com 0s
alunos em sala.

S20 Os objetivos apresentados no contetdo
da disciplina deveriam estar de acordo com a
proposta de formag&o do curso, tentei arruma-
los de acordo com essa proposta.

D20 Os objetivos recebidos foram
arrumados de acordo com a proposta do
curso.

07 ASSERCOES

32 QUESTAO: Vocé percebe uma integracdo entre as disciplinas, no curriculo em

transic&o implantado em 1993, que proporcione a valorizagdo da interdisciplinaridade?

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO
DISCURSO

_INTEGRACAO E A
VALORIZAGAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

PERCEBE INTEGRACAO INTERDISCIPLINARIDADE POUCO PERCEBIDA

S01 Agora eu consigo fazer essa
integracdo com algumas disciplinas na
série que leciono, tentando valorizar a
interdisciplinaridade nas disciplinas afins.

D01Considera os dois aspectos importantes,
entretanto
desenvolvimento no curso como um todo.

néo percebe o] seu
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S02Sim é percebido na série, mas a
interdisciplinaridade néo é valorizada.

D02 Considera os dois aspectos importantes,
entretanto a integracéo é percebida na série,
mas a interdisciplinaridade néo é valorizada.

S05 Nao o suficiente, necessita de muitos
ajustes, percebo ainda uma grande
desintegracao por parte dos docentes.

D05 Integracdo insuficiente, ndo existe entre
os docentes. Interdisciplinaridade né&o

valorizada.

S06 A interdisciplinaridade €& fator
importante de valorizagdo do ensino.
Apesar de estar no curriculo antigo,
procuro sempre articular com os colegas
assuntos que busquem essa valorizagéo..

D06 Considera importante a integracdo e

valoriza a interdisciplinaridade.

S07 Sim, sempre que possivel proporciono
e valorizo a interdisciplinaridade.

D07 Valoriza a
interdisciplinaridade.

integracdo e a

S11 Faco a integracdo apenas na série que

leciono, tentando valorizar a
interdisciplinaridade nas disciplinas da
série.

D11 A Integracdo e a interdisciplinaridade
sdo percebidas apenas na série que leciona.

S12 Sim procuro articular com as demais
disciplinas da série que leciono a minha
disciplina.

D12 A Integrac@o e a interdisciplinaridade
sdo percebidas apenas na série que leciona.

S13 E pouco observavel, alguns docentes
tentam fazer essa articulagdo entre as
disciplinas da série onde atuo.

D13 Alguns professores tentam fazer esta
integrac@o na série em que atuam.

S14 Tentamos fazer a ponte entre as
disciplinas da série, mesmo assim a
interdisciplinaridade é pouco observada.

D14Considera importante a integracdo, mas
a interdisciplinaridade é pouco observada.

S17 A interdisciplinaridade € pouco
observavel, apesar de sempre estar
buscando esse tipo de integracao.

D17 Integracdo sempre buscada, sendo a
interdisciplinaridade pouco observavel.

S18 Busco fazer essa integragdo entre as
disciplinas da série com a disciplina que
leciono, com algumas eu consigo,
considerando a valorizagdo da profisséo.

D18 Valoriza a disciplina que leciona na
série, buscando sempre a Integragéao.

S20 A interdisciplinaridade € pouco
percebida no curso, na série procuro
sempre estar em sintonia com os colegas,
em busca dessa integracéo.

D20 A integragdo € sempre buscada na
série, mas a interdisciplinaridade nédo é
percebida no curso.

12 ASSERCOES

NAO EXISTE INTEGRACAO X INTERDISCIPLINARIDADE POUCO PERCEBIDA

S03 Nao é muito dificil essa integracao.

D03 Considera importante a integracdo, mas
afirma que néo existe interdisciplinaridade.
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S04 Nao consigo perceber, se existe é
muito precaria

D04 Considera a integracdo precaria e nao
existir interdisciplinaridade.

S08 O Projeto Pedagogico discutido desde
1997, aprovado em 2004(a portaria que

D08Considera importante a integracdo, mas
a interdisciplinaridade é pouquissimo

souber fazer esta correlagdo e se este for
fisioterapeuta. Muitas vezes ele né&o
consegue fazer esta correlacdo por nédo ter
sido estimulado para isso.

autorizou é de 2006), teve sua implantacdo | valorizada.

iniciada em 2008 e ja necessita de

revisdo..o que dizer do curriculo de 1993. A

interdisciplinaridade é pouquissimo

valorizada.

S15 A integracdo existe se o docente | D15 N&o h& integragcdo por falta de

estimulacdo no docente fisioterapeuta.

S19 N&o consigo visualizar essa integracao
no curso, na série procuro sempre articular
com os colegas.

D19 A integracdo € sempre buscada na
série, mas nao é percebido no curso.

05 ASSERCOES

OS DOIS ASPECTOS NAO EXISTEM

interdisciplinaridade é pouco percebida

S09 N&o existe D09 N&o existe integracao nem
interdisciplinaridade.

S10 N&o existe integracéao, a | DIONdo existe integracdo nem a

interdisciplinaridade néo é percebida. interdisciplinaridade é percebida.

S16 N&o existe integracdo, a | D016 Nao existe integracdo nem a

interdisciplinaridade é percebida.

03 ASSERCOES

42 QUESTAO: Como vocé estimula o estudante a interessar-se pela pesquisa, tendo um
posicionamento critico, respeitando os aspectos éticos, culturais, politicos e econémicos
do exercicio da profisséo e da sociedade contemporanea? Caso ndo estimule, descreva por

qué?

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO
DISCURSO

ESTIMULO E INTERESSE PELA PESQUISA

S10 Confesso que com o0 mestrado a
pesquisa ganhou outra dimensdo na minha
pratica docente. Desde 2006 estimulo
meus alunos a realizarem pesquisa néo so
o TCC, mas outras pesquisas de seus i

nteresses, ndo s6 abordando a clinica, mas
também tendo uma visao critica quanto aos

D10 Maior dimensé&o docente; interesse pela
pesquisa; visdo critica quanto aos servigos
de salde. Aspectos econOmicos, sociais e
familiares sobre o papel do fisioterapeuta.
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servicos de saude ofertados, as
implicacBes sdcio-econbmicas da doenca e
também seus aspectos sociais e familiares
e principalmente que discutam o papel do
fisioterapeuta neste contexto estudado.

S02 Incentivo 0s  estudantes a
desenvolverem  trabalhos  preventivos,
curativos e manutencdo da saude voltada
para a nossa regido, onde 0sS mesmos
possam conhecer melhor nossa cultura,
doencas e integracdo multidisciplinar com
outras profissdes.

D02 Incentiva trabalhos preventivos e a
manuten¢do da salde em nossa regido.
Integracdo  multidisciplinar com  outras
profissdes.

S03 Busco estimular minha turma a
interessar-se pelos assuntos que dizem
respeito a formagdo do profissional,
pesquisando na internet e bibliotecas para
serem discutidos durante as aulas.

D03 Estimulo e interesse pela formagao
profissional, pesquisa pela Internet e
bibliotecas.

S06 Sim, com pesquisas na internet e na
biblioteca na busca de assuntos que dizem
respeito a profissdo do fisioterapeuta,
orientando os alunos na elaboracdo de
projetos de iniciacao cientifica.

D06 Estimula com pesquisas de assuntos
que dizem respeito a profissao

RELACAO DOS ASSUN

TOS COM A REALIDADE

S01 Procuro sempre relacionar os assuntos
ministrados em classe com o que é
percebido na sociedade, fazendo a ponte
entre a fisioterapia e as demais profissées.

D01 Relaciona assuntos em sala com a
sociedade. Faz a ponte entre a fisioterapia e
as demais profissoes.

S05 Sim, mostrando a realidade atual do
processo de educacdo para inser¢gdo no
mercado profissional, acompanhando os

D05 Estimula em confronto com a realidade,
acompanhando os avangos biotecnoldgicos.

avancos  biotecnolégicos a  pratica

fisioterapeutica.

S07 Incentivo 0s estudantes | DO7 Incentiva trabalhos preventivos e a
desenvolverem  trabalhos  preventivos, | manutencdo da saude em nossa regido.

curativos e manutencdo da salde voltada
para a nossa regido, onde 0S mesmos
possam conhecer melhor nossa cultura,
doencas e a integracdo multidisciplinar com
outras profissdes.

Integracao outras

profissdes.

multidisciplinar  com

S04 Procuro estimula-lo sempre que
possivel em minhas aulas aproveitando a
vivéncia deles nas praticas e buscando
informacdes que estimule o aprimoramento
dos conhecimentos recebidos.

D04 Estimula os alunos pela vivéncia nas
praticas e o] aprimoramento do
conhecimentos recebidos.
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S08 Aproveito as vivéncias da pratica e
busco estimula-los a aprofundar os
conhecimentos.

D08 Estimula o aprofundamento dos
conhecimentos, aproveitando a vivéncia da
pratica.

S09 Questionando e provocando o aluno
em relacdo ao perfil do profissional para a
salude coletiva (minha disciplina), assim
como quais as atribuicbes e acbes que
devem ter  enquanto profissionais
fisioterapeutas na atencdo primaria em
Saude — APS.

D09 Questionando o perfil profissional,
atribuicbes e a¢bes enquanto profissional a
ser formado.

PONTE ENTRE A FISIOTERAPIA E AS DEMAIS PROFISSOES

S11 Relaciono os assuntos ministrados em
classe com o que ¢é percebido na
sociedade, fazendo a ponte entre a
fisioterapia e as demais profissdes.

D11Relacdo dos assuntos em sala com a
sociedade; ponte entre a fisioterapia e
demais profissdes.

S12 Incentivo 0s estudantes a
desenvolverem  trabalhos  preventivos,
curativos e de manutencdo da saude
voltados para a nossa regido para que
possam interagir multiprofissionalmente
com outras profissoes.

D12 Incentiva trabalhos preventivos e a
manuten¢cdo da salde em nossa regido.
Integracdo  multidisciplinar com  outras
profissdes.

S13 Todos 0s assuntos que dizem respeito
a formacdo dos fisioterapeutas me
interessam e procuro repassar aos meus
alunos estimulando-os a interessar-se mais
pela formagéo que estdo recebendo.

D13 Interesse pela formac&o estimulo aos
alunos a interessar-se.

S14 Aproveito a vivéncia dos alunos na
pratica para o aprimoramento dos
conhecimentos adquiridos nas areas de
estudo.

D14 Aprimoramento dos conhecimentos
adquiridos aproveitando a vivéncia dos
alunos.

S15 Tendo visao critica nas areas de
saude onde atuo, observando os servicos
de saude ofertados.

D15 Visdo critica nos servicos de saude
ofertados.

S16 Procuro fazer a ponte entre as
profissbes existentes e a fisioterapia
lembrando sempre aos discentes da
importancia da formacao de qualidade.

D16 Faz a ponte entre as profissdes
existentes. A importancia da formacgédo de
qualidade.

S17 Incentivo os alunos a interessarem-se
pela pesquisa distribuindo tarefas para a
turma que os facam refletir sobre a
formacao do fisioterapeuta na UEPA.

D17 Interesse pela pesquisa; reflexdo sobre
formacao.

S18 Incentivo os alunos a pesquisarem
sobre a formacdo do fisioterapeuta para
serem debatidas em sala.

D18 Incentivo a pesquisa sobre formacao.
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S19Todos os assuntos discutidos em sala estimulo a
sdo provenientes de pesquisa ha internet
ou bibliotecas para estimular os alunos a
interessar-se pela formacao do

fisioterapeuta.

D19 Pesquisa na Internet,
interessar-se pela formacao.

S20 Na graduagdo devemos orientar 0s realiza
alunos a terem interesse pela pesquisa,
solicitando a realizagdo de trabalhos que

valorizem o ensino servico.

D20 Interesse pela pesquisa,
trabalhos que valorizam o ensino.

52 QUESTAO: A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o, promulgada em 1996, trouxe em seu
bojo vérias mudancas para o Ensino Superior, dentre. elas concedeu autonomia para as
Instituicbes de Ensino Superior- IES fixarem seus curriculos. Com isso, ao longo dos anos
2000 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos Superiores. As
do curso de Fisioterapia foram implementadas em 2001. Considerando o comentéario acima,
Vocé participou/participa de alguma discussdo e/ou formagdo continuada sobre essas
Diretrizes Curriculares? Caso afirmativo, como participou/participa? Se negativo, por que
néo?

DISCURSO DO SUJEITO DISSERGCOES ARTICULADAS NO

DISCURSO

S01 procuro participar das atividades | DO1 Atualizado sobre as SC e os assuntos

relacionadas as diretrizes curriculares para | relacionados as mudangas curriculares
ficar sempre informado e atualizado sobre | existentes.

0s assuntos que dizem respeito as

mudancas curriculares existentes.

S02 N&o, a maioria das vezes quando sdo | D02 Na&o pode comparecer. Faltam
realizadas ndo posso comparecer e talvez | esclarecimentos da coordenacdo sobre o
faltassem mais esclarecimentos da | assunto.

coordenacdo do curso para com 0S

docentes(poderia ser realizadas reunides).

S03 Leio sobre o0 assunto e procuro sempre | DO3 Leitura sobre o assunto, sempre
estar informada para discutir com meus | informada para as discussdes.

alunos.

S04 Procuro sempre estar atualizada sobre | D04  Atualizada sobre 0s  assuntos

0s assuntos envolvendo-me nas
discussdes que favorecam o0 meu
engajamento em grupos de estudo sobre o
assunto

relacionados as DC e a profisséo, discusséo
em grupos de estudo sobre o assunto.

S05 sim, fazendo parte da construcdo do
projeto pedagodgico, sua implantagdo e
acompanhamento.

D05 Faz parte do projeto pedagogico,
elaboracéo, implementacdo e
acompanhamento.

S06 Nao, pois nunca fui convidada ou
comunicada de tal evento.

D06 Nao, por falta de convite.

S07 N&o a maioria das vezes quando séo
realizadas ndo posso comparecer e talvez

D07 Falta de esclarecimento da coordenagéo
do curso para o comparecimento de eventos
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faltassem mais esclarecimentos da
coordenacdo do curso para com 0S
docentes. (poderiam ser realizadas)

relacionados ao assunto.

S08 Sim, através do grupo de discussao
sobre o Projeto Pedagdgico do curso de
fisioterapia. Procuro me engajar, sempre
gque possivel, nas discussbes que
favoregam a melhora na qualidade do
curso de fisioterapia da UEPA.

D08 Engajamento nos grupos de discusséo,
favorecimento na qualidade do curso.

S09 Sim, em alguns momentos
oportunizados pela UEPA em capacitacdes
docentes e debates em congressos.

D09 Participa em momentos oportunizados
pela UEPA.

S10 Ha varios anos participo das
discussbBes do projeto politico pedagdgico
do curso de fisioterapia da UEPA, e
atualmente também facgo parte da comisséo
do Nucleo de Ensino, visando a elaboracao
de um diagnéstico da situacdo de infra-
estrutura do curso de fisioterapia a fim de
estabelecer metas para a sua melhoria.

D10 Engajamento nos grupos de discussao,
nas comissdes do ndcleo de ensino,
estabelece metas para a melhoria do curso.

S11 Procuro participar das atividades
relacionadas as diretrizes curriculares para
ficar sempre informado e atualizado sobre
0s assuntos que dizem respeito as
mudancas curriculares existentes.

D11 Participa das atividades relacionadas as
D.C. Atualizado sobre os assuntos de
mudancas curriculares existentes

S12 Nao, as vezes que sdo realizadas nao
pude comparecer, sinto falta de
esclarecimentos por parte da coordenacao
a respeito do assunto. O que tenho
conhecimento € o veiculado na midia.

D12 Falta de esclarecimento da coordenagéo
do curso para o comparecimento de eventos
relacionados ao assunto.

S13 Leio sobre o assunto e procuro estar
informada para discutir com meus alunos.

D13 Lé sobre o assunto e fica informada
para atuar junto aos alunos.

S14 As diretrizes trouxeram para 0 curso
um avanco em suas atividades dando um
novo rumo na preparagdo dos futuros
profissionais.

D14 As diretrizes deram um novo rumo na
preparacéo dos profissionais.

S15 Desde 0 meu ingresso no curso
participo da comissdo do seu projeto
pedagégico, portanto estou sempre me
atualizando a respeito das diretrizes
participando das discussdes e melhorando
minha atuagdo enquanto docente da
instituicao.

D15 Participa das comissdes , atualiza-se
sobre as Diretrizes.Melhorou sua atuacgéo
docente no curso.

S16 A implantacdo das diretrizes
curriculares para os cursos de graduacdo

D16 Ganho para o curso e para a educacao,
definicdo do perfil profissional que se quer
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da salde foi um ganho para a educacéo,
pois agora podemos definir o profissional
gue gueremos formar , sempre que 0 curso
me proporciona, eu revejo minha pratica
para ficar sempre em sintonia com a nova
realidade e poder proporcionar aos meus
alunos uma formacéo de qualidade.

formar. Revé sua pratica em sintonia com a
realidade.  Proporciona formacdo de
qualidade.

S17 Procuro estar informada sobre o
assunto e sempre que a UEPA proporciona
participo de congressos e féruns sobre o
assunto e a profisséo de fisioterapia.

D17Sempre informada sobre os assuntos.
Participa de congressos e foruns sobre a
profisséo.

S18 Sempre que possivel participo de
todos os eventos relacionados com a
profissdo do fisioterapeuta para ficar
infformado sobre todos o0s assuntos
relacionados a profissao.

D18 Participa de eventos relacionados a
profissdo.Informa-se sobre assuntos da
profissao.

S19 Sim participo de varias discussdes
sobre o assunto e tiro muito proveito de
tudo para poder discutir com meus alunos
sobre o novo perfil de formacdo do
fisioterapeuta.

D19 Participa de discussdes sobre o
assunto. Aproveita o resultado das mesmas
para socializar com os alunos sobre perfil
profissional.

S20 Considero os eventos que participo de
muita significancia para a minha area.
Devemos sempre estar inteirados de tudo o

que se relaciona com a profissdo da
fisioterapia e continuar sempre se
atualizando.

D20 Eventos significativos para a area.
Inteirados sobre a profissdo. Atualizac&o
continua.

62 QUESTAO: Como vocé analisa ou analisou as discussdes sobre as Diretrizes, tendo em
vista suas influéncias na formacéo do fisioterapeuta?

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO
DISCURSO

S01 Procuro sempre me inteirar sobre os
assuntos relativos a formacdo do
fisioterapeuta e participo sempre das
discussBes que remetem sobre 0 assunto.

D01 Inteirado sobre a profissdo. Participa de
discussoes.

S02 Muito pertinente para os dias atuais

D02 Pertinente para os dias atuais.

S03 E a oportunidade de mudarmos nossa
concepcdo de formacdo e tentar muar a
forma de ensinar.

D03 Mudanga de concepcédo de formacgéo.
Muda forma de ensinar.

S04 E um ponto interessante e bastante
discutido no meio profissional da
fisioterapia, considerando a necessidade

D04 Interessante e bastante discutido.
Necessidade de um bom  preparo
profissional.




144

de um bom preparo profissional.

S05 As diretrizes buscaram entre os cursos
de fisioterapia no Brasil uma proximidade
de um ensino coeso, respeitando sua
particularidade cultural, sem duavida sua
revisdo devera ser permanente.

D05 Ensino coeso, particularidade cultural,
revisdo permanente.

S06 A Educacéao abarca varias informacdes
de cunho familiar, de convivéncia humana,
relagbes no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, além de favorecer um
melhor entendimento das relagbes sociais
e culturais. Devido a esses fatores essa lei
favorece o fisioterapeuta, pois vincula a
educacéo com o trabalho e a pratica social.
Além de tudo valoriza a Carta Magna do
nosso pais, a Constituicao de 1988, pois
elenca varios principios considerados
fundamentais a manutencdo do Estado
democratico. Tais como o principio da
igualdade, da cidadania, da dignidade da
pessoa humana, o pluralismo politico e de
idéias, a integridade, a equidade a
universalidade, ente outros.

D06 Informacbes de cunho familiar,
convivéncia humana, relacées de trabalho e
pesquisa. Vinculacdo da educacdo com o
trabalho e a pratica social. Valoriza a
constituicdo de 88. Manutencdo do Estado
Democratico.  Pluralismo  politico.  Os
principios do SUS: Integridade; equidade e
universalidade..

S07 Procuro estar sempre inteirada sobre
0s assuntos que dizem respeito a formagéo
do fisioterapeuta para estar em sintonia
com os estudantes.

D07 Inteirada em assuntos sobre formacgéo.
Sintonia com o0s estudantes.

S08 As diretrizes representaram um passo
decisivo nos estudos sobre a formacdo do
fisioterapeuta. As discuss@es foram e tem
sido bastante interessantes.

D08 Passo decisivo nos estudos sobre
formacéo. Discussdes interessantes.

S09 E um grande desafio para a area da
saude por apresentar um perfil profissional
que as IES ainda ndo estdo preparadas
para formar em nossa regiéo.

D09 Desafio para a &rea da saulde. IES
ainda ndo preparadas para formar esse Perfil
profissional na regido.

S10 Hoje a formagcdo do profissional
fisioterapeuta ndo é mais centrada na
tecnicidade, ou seja, um profissional
apenas centrado no assistencialismo. Com
as diretrizes se visa uma formac@o mais
critica, onde o aluno deve participar
ativamente no processo de construcdo da
sua vida académica, participando da vida
académica em todos os seus aspectos
(gestéo, atividades curriculares, atividades
cientificas e culturais, de pesquisa e
ensino), ndo € apenas um receptor de
conhecimento. Creio que o que mais falta é

D10 Formacdo mais critica, desatrelada da
tecnicidade e assistencialismo. Aluno
participativo do processo de construcdo da
vida académica em todos os aspectos. Nao é
apenas um receptor de conhecimentos.
Faltam maior participacédo e integracdo dos
docentes na viabilizacdo destas mudancas.
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a maior participacdo e integracdo dos
docentes na viabilizacdo destas mudancas.

S11 Procuro sempre me inteirar sobre os
assuntos relativos a formacao do
fisioterapeuta e participo sempre das
discussdes que remetem sobre o assunto.

D11 Participa das discussdes sobre o
assunto. Inteira-se sobre assuntos relativos a
formacao.

S12 N&o respondeu

D12 N&o respondeu

S13 Para ter respaldo sobre os assuntos
discutidos em sala,leio muito e procuro
estar informada para discutir com meus
alunos.

D13 Busca informagfes sobre o assunto nas
leituras e discute com os alunos.

Sl4interessante e bastante discutido no
meio profissional da fisioterapia.

D14 Bastante discutido no meio profissional.

S15 As diretrizes estdo sendo bastante
discutidas no ambito da fisioterapia,
sempre que posso estou acompanhando
essas discussbes para poder compartilhar
com meu alunos.

D15 Acompanha as discussfes sobre a
fisioterapia para compartilhar com os alunos.

S16 Hoje em dia a formacdo em fisioterapia
deixou de ser centrada na tradicionalidade,
passando a ser um ensino mais ativo,
buscando a formacgéo critica. O que falta
para os docentes do curso € uma maior
integracdo para uma atuacao docente mais
critica.

D16 A formacéo deixou de ser tradicional,
passando para ativo. Falta integra¢éo para a
atuacao docente mais critica.

S17 Busco sempre inteirar-me sobre o0s
assuntos relativos a formagdo do
fisioterapeuta e as diretrizes s6 vieram dar
um norte a mesma, direcionando 0s cursos
a desenvolverem um ensino de qualidade
para os seus futuros profissionais.

D17 Assuntos relativos a formacdo e as
diretrizes direciona 0 curso para um ensino
de qualidade aos futuros profissionais.

S18 Observo que hoje a fisioterapia ndo é
mais centrada na técnica existe outro
paradigma  voltado mais para a
integralidade e a prevencdo de doencas.
As dimensdes verificadas com as diretrizes
dao maior flexibilidade na formacdo do
profissional.

D18 Ensino centrado em novo paradigma,
voltado para a integralidade e a prevencéo
de doencas. As diretrizes d&o maior
flexibilidade na formac&o profissional.

S19 Participando das discussfes sobre as
diretrizes curriculares da fisioterapia
percebo que precisamos mudar a nossa
pratica perante as mudangas ocorridas a
nivel nacional. Devemos sempre estar nos
atualizando para proporcionarmos um
ensino de qualidade para 0S hossos

D19Participa das discussdes precisa mudar
sua prética. Estar atualizado para
proporcionar um ensino de qualidade.
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alunos.

S20 Observa-se desde a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares um nitido avanco
tedrico na formacéo do fisioterapeuta para

D20 Avanco tedrico desde a implantacdo das
diretrizes curriculares. Atualizacdo constante
e preparados para novas mudancas.

isso precisamos estar sempre atualizados e
preparados para as novas mudancas.

72 QUESTAO: Em 2001, sob a égide da elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN o curso de fisioterapia da UEPA ainda adotava o desenho curricular de 1993. Nesse
periodo (2001 a 2009) vocé percebeu ou realizou alguma mudanga em sua pratica docente, no
intuito de adequar a formacgao do futuro profissional a esse novo contexto? Descreva abaixo
guais foram essas percepc¢des ou realizagdes no intuito de adequar a formacédo do futuro
profissional?

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO

DISCURSO
S01 Sim estou sempre me atualizando para | D01 Adequar a pratica docente ao
adequar a minha pratica docente ao bom | profissional que esta sendo formado.
desempenho do futuro profissional que
estou formando.
S02 Sim houve algumas mudangas. Porém | D02 Conteddo muito extenso, falta
no meu contexto ndo foram boas. O | redistribuicio da carga horaria. Houve

contelido das disciplinas é muito extenso, e
em alguns momentos temos que acelerar o
aprendizado dos alunos, assim como
ministrar as aulas extras, pois s6 temos um
semestre pra cada disciplina, as quais
eram anuais. Faltou redistribuir melhor a
carga horaria das disciplinas.

mudancas, mas falta melhorar.

S03 Sim, como procuro atualizar-me sobre
0s assuntos da formacdo em fisioterapia
procuro mudar minha préatica para poder
atender aos anseios da populagéo
atendida.

D03 Mudanga da prética para atender os
anseios da populacéo atendida.

S04 Apesar de estar atuando em uma
disciplina do curriculo antigo, estou sempre
em busca de mudangas em minha préatica
tendo como ponto de partida as diretrizes
curriculares.

D04 Mudanca na pratica a partir das
diretrizes curriculares, mesmo no curriculo
antigo.

S05 Sim, muitas, principalmente na visdo
de um ensino problematizado, uma
disciplina que permite metodologias ativas,
mas a maior flexibilidade ainda é quanto a
interacdo interdisciplinar durante o ano que
a disciplina é ofertada.

D05 Muitas mudancas dentro da visdo da
problematizacdo. Maior flexibilidade quanto
a interacao interdisciplinar no ano em que a
disciplina é ofertada.

S06 N&o posso afirmar se houve ou ndo

D06 N&o afirma que houve mudancas.
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mudanca no curso, mas na minha pratica
procuro proporcionar ao académico de
fisioterapia embasamento teérico e a
vivéncia pratica da fisioterapia, para que o
mesmo  através da vivéncia em
atendimento fisioterapico fosse capaz de
estabelecer planos de tratamento que
visassem a promocao, a prevengdo, O
tratamento e a reabilitacdo nas areas de
estudo da pratica supervisionada.

Proporciona ao académico: vivéncia pratica,
embasamento tedrico. Estabelecer planos de
tratamento visando a promocgao, prevencéo,
tratamento e a reabilitacdo.

S07 Sim houve algumas mudancas. Porém
no meu contexto ndo foram boas, o
conteldo das disciplinas sdo muito
extensos, e em alguns momentos temos
que acelerar o aprendizado do aluno, assim
como ministrar aulas extras, pois sé temos
um semestre para cada disciplina, as quais
eram anuais. Faltou redistribuir melhor a
carga horaria das disciplinas.

D07Conteddo extenso, pouco tempo para
executd-las. Falta redistribuir a C.H.
Devemos acelerar o aprendizado.

S08 Ministro uma disciplina no penultimo
ano do curso e mesmo adotando o
desenho curricular de 93, as atividades
praticas foram alteradas a Iluz das
diretrizes. Os resultados tem sido muito
bons.

D08 Atividades praticas alteradas a luz das
diretrizes. Resultados bons.

S09 Procuro desde 2009, utlizar a
metodologia da problematizagdo na
atividade de estagio em saulde coletiva,
inserindo o aluno na realidade vivenciada
pela comunidade.

D09 Utiliza a Metodologia da
Problematizacdo nas  atividades que
desenvolve. Insere o0 aluno na realidade
vivenciada.

S10 Hoje tentamos estimular esta visdo
critica do fisioterapeuta dentro de uma
instituicdo publica e hospitalar, ndo olhando
0 paciente como uma doenga, mas como
um ser global. Além disto, incentivamos a
participacdo deles nas diversas atividades
da UEPA como pesquisa, extensao,
monitoria, cursos e eventos, além de uma
assisténcia humanizada e dentro de uma
equipe multidisciplinar.

D10 Visédo critica do fisioterapeuta. Olha o
paciente como um ser global e ndo como
paciente. Participagdo dos alunos nas
atividades da UEPA. Além da assisténcia
humanizada e equipe interdisciplinar.

S11 Sim, estou sempre me atualizando
para adequar a minha pratica docente ao
bom desempenho do futuro profissional
que estou formando.

D11 Atualizacdo e mudanca da pratica
docente, tendo em vista o futuro profissional.

S12 O conteldo das disciplinas sdo muito
extensos devemos acelerar o aprendizado
do aluno.

D12 Conteludos extensos, acelerar o
aprendizado do aluno.
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S13 Ap6s os conhecimentos adquiridos
sobre as novas diretrizes para o curso de
fisioterapia procurei mudar minha pratica
adaptando os assuntos ministrados na
disciplina de acordo com o perfil de
profissional definido.

D13 Mudanca da pratica docente tendo em
vista 0s conhecimentos adquiridos de acordo
com o perfil profissional definido.

S14 Estou sempre buscando renovar
minha préatica docente, atualizando meus
conhecimentos.

D14 Renovacdo da pratica, atualizando os
conhecimentos.

S15 Sim estou em busca de
conhecimentos mais atualizados para
poder proporcionar aos meus alunos uma
preparacdo com base no perfil profissional
que as diretrizes requerem.

D15 Busca de conhecimentos mais
atualizados para preparar os alunos com
base no perfil profissional das diretrizes.

S16 Aos poucos vou me inteirando sobre
0s assuntos relativos a fisioterapia
procurando mudar a minha pratica docente
para uma melhor atuacéo juntos aos meus
alunos, formando-os adequadamente.

D16 Inteirando-se sobre os assuntos
relativos a fisioterapia, mudando sua pratica
para formar adequadamente.

S17 Busco renovar a minha pratica
observando as novas direcbes que a
formagéo do fisioterapeuta esta buscando.

D17 Renova sua pratica, novas dire¢cdes da
formacéo da fisioterapia.

S18 Procuro sempre adequar a minha
pratica docente baseado em tudo aquilo
que percebo de inovacdes dentro da minha
profissdo. Com as diretrizes curriculares o
curso percebe outra dimensédo na formagéo
de seus alunos, portanto estou sempre
mudando a maneira de ensinar para
adequar-me as novas mudancas.

D18 Adequacdo da pratica baseada nas
inovagbes da profissdo. Curso com outra
dimensé&o na formacdo. Mudanca na maneira
de ensinar .

S19 Experiéncias bem sucedidas na
articulacéo ensino-servigco sdo sempre bem
vindas na minha pratica docente, observo
bem a integralidade da atencdo em todas
as minhas atividades enquanto docente do
curso, adequando a minha préatica a esses
avangos.

D19 Adequacdo da pratica aos avangos
proporcionados pelas experiéncias do
ensino-servi¢co. A Integralidade da atencao é
sempre observada.

S20 Incentivo a participacdo dos alunos em
todas as praticas curriculares de ensino,
pesquisa e extensdo dentro da
universidade, adequando a minha pratica
para uma melhor atuacdo no curso.

D20 Participacdo dos alunos nas praticas de
ensino, pesquisa e extensdo. Adequacédo da
pratica para uma melhor atuagdo no curso.
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82 QUESTAO: Considerando a dimens&o politica de sua formacdo docente, isto é a sua
visdo de homem, de mundo, de sociedade, de cultura e de educacédo, tendo em vista os
novos perfis profissionais que estdo se estruturando para a area da salde. Como vocé
discute e analisa junto ao educando, a formacao do Fisioterapeuta na Universidade?

DISCURSO DO SUJEITO

DISSERCOES ARTICULADAS NO

S01 Precisa estar sendo bem preparado
para atuar na sociedade, demonstrando
seguranca naquilo que estd aprendendo
para tornar-se competente naquilo que
pretende atuar enquanto profissional.

DISCURSO
D01 Seguranca no ensinar, formando
profissionais competentes naquilo que

pretende atuar.

S02 Procuro passar a realidade da
profissdo: mostrando aos alunos que
devemos ter respeito e mostrar atencdo a
dor do paciente, que devemos ter posturas
éticas na profissdo tanto com o colega de
trabalho como com o paciente, que
devemos trabalhar em equipe e que o
nosso melhor cartdo de visita na profissao
€ a melhoria de cada paciente tratado.

D02 Mostra a realidade da profissao.
Respeito pelo paciente. Postura ética na
profissdo. Trabalho em equipe.

S03 Sempre com um olhar critico,

considerando o bioético na formagéo

D03 Olhar critico

S04 Procuro estar em sintonia com a
necessidade social que se apresenta no dia
a dia da formacao do fisioterapeuta tendo
em vista o perfil.

DO04Sintonia com a realidade social da
formacéo. Perfil do formando.

S05 Com um macro olhar onde a biologia é
um integrante deste contexto, mas se ndo
existir o humano dentro de um contexto
social, impossivel trabalhar no seu
biolégico e principalmente inserindo a
bioética neste contexto.

D05 Biologia x humano x contexto social x
bioética.

S06 A formacdo do fisioterapeuta na
universidade deve favorecer o
desenvolvimento de habilidades que
ajudem o mesmo a identificar problemas
fisioterapeuticos facilitando dessa forma,
sua integracdo  junto a equipe
multidisciplinar e interdisciplinar e suas
atividades, ressaltando a importancia deste
trabalho em equipe. E assim incentivar o
exercicio do senso critico e dos valores
éticos, tal como promover a busca
necessaria. do  conhecimento  para
interpretacdo e solugdo dos problemas
associados as patologias e alteragdes
decorrentes dessas. Permitindo dessa

D06 Favorece a habilidade. Identificacdo de
problemas e solugbes dos mesmos.
Integracdo em equipes multidisciplinares e
interdisciplinares. Incentivar o senso critico.
Visdo critica ao sistema de saude. Valores
éticos. Incentivar a aplicagdo da ética
profissional.
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forma a aplicacdo da ética profissional que
lhe é cabivel e proporcionar uma visao
critica ao sistema de saude publica.

S07 Procuro passar a realidade da
profissdo: mostrando ao aluno que
devemos ter respeito e mostrar atencao a
dor do paciente; que devemos ter postura
ética na profissdo, tanto com o colega de
trabalho como com o paciente, que
devemos trabalhar em equipe e que o
nosso melhor cartdo de visita na profissdo
é a melhora de cada paciente tratado.

D07 Respeito ao paciente. Postura ética na
profissdo. Trabalhar em equipe.

S08 Busco fomentar interlocu¢bes no
ambito social, antropolégico, ético, politico,
entre outros aspectos, buscando a analise
das situacbes que se nos apresentam no
dia a dia da fisioterapia.

D08 Interlocugéo social, antropoldgico, ético,
politico.... na fisioterapia. Andlise das
situacdes onde se apresenta a fisioterapia

S09 Como um agente promotor de saude é
bom estar, tanto no &ambito individual
quanto coletivo, atuando nos trés niveis de
atencéo a saude de forma integral.

D09 Agente promotor de salde. Atuacao nos
trés niveis de aten¢éo a saude.

S10 Tento deixar claro para eles que o
profissional fisioterapeuta ndo é apenas
assistencialista, ele deve se integrar a
servicos multidisciplinares e sempre estar
discutindo ndo sé os aspectos técnicos da
profissdo, mas também as politicas de
saude, fazer da classe profissional um
grupo forte, atuando em evidéncias e com
formagdo cientifica para discutir em
qualquer esfera da  saulde com
conhecimento e, desta forma, fortalecer a
profissdo e que devem sempre lembrar que
em qualquer lugar que estejam atuando
sempre serdo fisioterapeutas formados
pela UEPA.

D10 Nao ao assistencialismo, Integracdo aos
servicos multidisciplinares.  Discutir  as
politicas de saude. Fortalecer a profisséo.

S11 Precisa estar sendo bem preparado
para atuar na sociedade, demonstrando
seguranca naquilo que estd aprendendo
para tornar-se competente naquilo que
pretende atuar enquanto profissional.

D11 Ser bem preparado para atuacdo na
sociedade. Seguranca no que aprende. Ser
competente naquilo que quer atuar.

S12 O aluno deve receber instru¢des sobre
o tipo de profissional que a universidade
quer formar, aprender como deve se portar
diante dos clientes, tendo uma postura
ética no tratar com os pacientes e com 0s
demais  profissionais  envolvidos no

D12 Receber instrugbes sobre o tipo de
profissional que se quer formar. Portar-se
diante dos clientes. Postura ética ao tratar o
paciente.
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tratamento do paciente.

S13 Sempre com o olhar critico, procuro
considerar o perfil do profissional da
fisioterapia que esta se estruturando.

D13 Olhar critico. Considera o perfil
profissional que esta se estruturando.

S14 Tendo em vista o perfil profissional que
se quer formar , procuro estar em sintonia
com a realidade atual.

D14 Perfil profissional em sintonia com a
realidade.

S15 A formacdo ndo pode ser apenas
assistencialista Ela precisa ser generalista
e fazer parte de um forte grupo de
profissionais com formacao cientifica.

D15 Formagdo (generalista e néo
assistencialista. Forte grupo profissional com
formacao cientifica.

S16 Fico sempre em sintonia com a
realidade social e atual do fisioterapeuta
visando sempre o perfil profissional que se
quer formar.

D16 Sintonia com a realidade social, visando
o perfil profissional que quer formar.

S17 Observo sempre as experiéncias bem
sucedidas em articulacdo com as
experiéncias dos alunos no tratamento do
ensino-servico tendo como eixo a
integralidade da ateng&o.

D17 Experiéncias bem sucedidas em
articulagdo com a dos alunos, tendo como
eixo a integralidade.

S18 Considero o perfil profissional a ser
atingido pelas diretrizes da fisioterapia
como um ponto a seguir junto aos
profissionais que procuro formar.

D18 Perfil profissional, ponto a seguir junto
aos profissionais que estou formando.

S19 Acredito nas mudancas que estdo se
estruturando na atualidade, por isso
procuro estar em sintonia com a nova
realidade e analiso essas transformacdes
junto com o0s meus alunos para uma boa
formacéo

D19 Acredita nas mudancgas que estdo se
estruturando na sociedade. Esta em
constante sintonia e analise da realidade e
suas transformagbes para uma boa
formacéao.

S20 A postura ética é muito importante em
nossa profissdo, por isso procuro informar
meus alunos dessa importancia e alerto a
todos  terem essa  postura  nos
procedimentos adotados.

D20 Postura ética. Fornece informac@es da
importancia de como proceder de forma ética
junto aos alunos.

TOTAL DE UR: 20

UR: Unidade de Registro / S: Sujeito. D: Desercao articulada no discurso
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ANEXO A - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE
FISIOTERAPIA — RESOLUGCAO CNE/CES N° 4 DE 19/02/200

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCAGAO SUPERIOR

RESOLUGAO CNE/CES 4, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Fisioterapia

O presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao,
tendo em vista o disposto no Art. 99, § 2°, alinea “c”, da lei n° 9.131, de 25 de novembro de
1995, e com fundamento no Parecer CES 1.210/2001, de 12 de setembro de 2001, peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo

Senhor Ministro da Educacéo, em 7 de dezembro de 2001, resolve :

Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacgdo em Fisioterapia, a serem observadas na organizacao curricular das Instituicoes
do Sistema de Educacao Superior do Pais.

Art.2° As Diretrizes Nacionais para o Ensino de Graduacdo em fisioterapia definem os
principios, fundamentos, condicdes e procedimentos da formacdo de fisioterapeutas,
estabelecidas pela Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, para
aplicagcdo em ambito nacional na organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos
pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo em Fisioterapia das Instituicbes do Sistema de

Ensino Superior.

Art.3° O Curso de Graduacdo em Fisioterapia tem como perfil do formando
egresso/profissional o Fisioterapeuta, com formacdo generalista, humanista, critica e
reflexiva, capacitado a atuar em todos os niveis de atengdo a saude, com base no rigor
cientifico e intelectual. Detém visdo ampla e global, respeitando o0s principios
éticos/bioéticos, e culturais do individuo e da coletividade. Capaz de ter como objeto de
estudo o movimento humano em todas as suas formas de expressao e potencialidades,
quer nas alteragBes patoldgicas, cinético-funcionais, quer nas suas repercussfes psiquicas
e organicas, objetivando a preservar, desenvolver, restaurar a integridade de 6érgaos,
sistemas e funcbes, desde a elaboracdo do diagnoéstico fisico e funcional, eleicdo e

execucdo dos procedimentos fisioterapicos pertinentes a cada situacao.
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Art.4° A formacéo do fisioterapeuta tem por objetivo dotar o profissional dos conhecimentos
requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais :

| - Atencdo a saude: Os profissionais de salde, dentro de seu &mbito profissional, devem
estar aptos a desenvolver a¢des de prevencdo, promocado, protecao e reabilitagdo da saude,
tanto em nivel individual quanto coletivo. Cada profissional deve assegurar que sua pratica
seja realizada em forma integrada e continua com as demais instancias do sistema de
saude, sendo capaz de pensar criticamente, de analisar os problemas da sociedade e de
procurar solu¢des para os mesmos. Os profissionais devem realizar seus servicos dentro
dos mais altos padrées de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta que
a responsabilidade da atencdo a saude ndo se encerra com 0 ato técnico, mas sim com a

resolucéo do problema da saude, tanto em nivel individual como coletivo;

Il - Tomada de decisbes : o trabalho dos profissionais de salude deve estar fundamentado
na capacidade de tomar decis@es visando o uso apropriado, eficacia e custo-efetividade, da
forca do trabalho, de medicamentos, de equipamentos, de procedimentos e de préticas.
Para este fim, os mesmos devem possuir competéncias e habilidades para avaliar,

sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas ;

Il - Comunicagdo : os profissionais de saude devem ser acessiveis e devem manter a
confidencialidade das informagdes a eles confiadas, na interagdo com outros profissionais
de saude e o publico em geral. A comunicagéo verbal, e ndo verbal e habilidades de escrita
e leitura; o dominio de, pelo menos, uma lingua estrangeira e de tecnologias de
comunicacéo e informacao;

IV - Lideranca : no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de saude deverao
estar aptos a assumirem posi¢des de lideranca, sempre tendo em vista 0 bem estar da
comunidade . A lideranga envolve compromisso, responsabilidade , empatia, habilidade para
tomada de decisGes, comunicacéo e gerenciamento de forma efetiva e eficaz ;

V - Administracdo e gerenciamento : o0s profissionais devem estar aptos a tomar
iniciativas, fazer o gerenciamento e administracdo tanto da forca de trabalho, dos recursos
fisicos e materiais e de informacdo, da mesma forma que devem estar aptos a serem
empreendedores, gestores, empregadores ou liderancas na equipe de saude; e

VI- Educacéo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender continuamente,
tanto na formagdo, quanto na sua préatica. Desta forma, os profissionais de salde devem
aprender a aprender e ter responsabilidade e compromisso com a sua educacdo e o
treinamento/estagios das futuras geracdes de profissionais, mas proporcionando condi¢des
para que haja beneficio mutuo entre os futuros profissionais e os profissionais dos servigos,
inclusive, estimulando e desenvolvendo a mobilidade académico/profissional, a formacéo e
a cooperacao através de redes nacionais e internacionais.
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Art. 5° - A formacdo do Fisioterapeuta tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades
especificas:

| - respeitar os principios éticos inerentes ao exercicio profissional ;

I - atuar em todos os niveis de atencdo a saulde, integrando-se em programas de
promocao, manutencdo, prevencao, protecdo e recuperacdo da saude, sensibilizados e
comprometidos com o ser humano, respeitando-o e valorizando-o.

[l - atuar multiprofissionalmente, interdisciplinarmente e transdisciplinarmente com extrema
produtividade na promoc¢do da saude baseado na convic¢do cientifica, de cidadania e de
ética;

V- reconhecer a saude como direito e condi¢cdes dignas de vida e atuar de forma a
garantir a integridade da assisténcia, entendida como conjunto articulado e continuo das
acOes e servicos preventivos e curativos, individuais e coletivos, exigidos para cada caso em
todos os niveis de complexidade do sistema ;

V- contribuir para a manutencao da saude, bem estar e qualidade de vida das pessoas,
familias e comunidade, considerando suas circunstancias éticas, politicas, sociais,
econbmicas, ambientais e biolégicas;

VI- realizar consultas, avaliacbes e reavaliagbes do paciente colhendo dados,
socializando, executando e interpretando exames propedéuticos e complementares que
permitam elaborar um diagndstico cinético-funcional, para eleger e quantificar as
intervengcbes e condutas fisioterapéuticas apropriadas, objetivando tratar as disfungdes no
campo da fisioterapia, em toda a sua extensdo e complexidade, estabelecendo progndstico,
reavaliando condutas e decidindo pela alta terapéutica ;

VII-  Elaborar criticamente o diagndstico cinético funcional e a intervencgéo fisioterapéutica,
considerando o amplo espectro de questdes clinicas, cientificas, filosoficas, éticas, politicas,
sociais e culturais implicadas na atuacdo profissional do fisioterapéuta, sendo capaz de
intervir nas diversas areas onde sua atuacgéo profissional seja necessaria,

VIII-  exercer sua profissdo de forma articulada ao contexto social, entendendo-a como
uma forma de participagdo e contribuicdo social;

IX- desempenhar atividades de planejamento, organizacdo e gestdo de servicos de
saude publicos e privados, além de assessorar, prestar consultorias a auditorias no @mbito
de sua competéncia profissional,

X- emitir laudos, pareceres, atestados e relatorios;

XI- prestar esclarecimentos, dirimir dividas e orientar o individuo e os seus familiares
sobre 0 processo terapéutico;

XIl-  manter a confidencialidade das informacdes, na interacdo com outros profissionais
de saude e o publico em geral ;

Xlll-  encaminhar o paciente, quando necessario, a outros profissionais relacionando e
estabelecendo um nivel de cooperacao com os demais membros da equipe de saude ;

XIV-  manter controle sobre a eficacia dos recursos tecnolégicos pertinentes a atuacao
fisioterapéutica garantindo sua qualidade e seguranca ;
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XV-  conhecer os métodos e técnicas de investigacdo e elaboracdo de trabalhos
académicos e cientificos;

XVI- conhecer os fundamentos histéricos, filoséficos e metodolégicos da Fisioterapia,
seus diferentes modelos e intervengéo.

Paragrafo Unico: A formac&o do Fisioterapeuta devera atender ao sistema de salde vigente
no pais, a atencgéo integral da saude no sistema regionalizado e hierarquizado de referéncia
e contra-referéncia e o trabalho de equipe .

Art. 6° - Os contelidos essenciais para 0 Curso de Graduac¢do em Fisioterapia devem estar
relacionados com o processo saude-doenca do cidaddo, da familia e da comunidade,
integrado a realidade epidemioldgica e profissional, proporcionando a integralidade das
acoes do cuidar em fisioterapia. Os contetados devem contemplar:

| - Ciéncias Bioldgicas e da Saude — incluem-se os conteldos (tedricos e praticos) de base
moleculares e celulares dos processos normais e alterados, da estrutura e fungdo dos
tecidos, 6rgaos, sistemas e aparelhos;

Il - Ciéncias Sociais e Humanas — abrange o estudo do homem e suas relagfes sociais, do
processo saude-doenca nas suas multiplas determinacdes, contemplando a integracao dos
aspectos psico-sociais, culturais, filoséficos, antropoldgicos e epidemiolégicos norteados
pelos principios éticos. Também deverdao contemplar conhecimentos relativos as politicas de
saude, educacao, trabalho e administracao;

Il - Conhecimentos Biotecnolégicos — abrange conhecimentos que favorecem o
acompanhamento dos avangos biotecnoldgicos utilizados nas acgdes fisioterapéuticas que
permitam incorporar as inovacdes tecnoldgicas inerentes a pesquisa e a pratica clinica
fisioterapéutica; e

IV - Conhecimentos Fisioterapéuticos — compreende a aquisicdo de amplos conhecimentos
na area de formacao especifica de Fisioterapia: a fundamentacao, a histéria, a ética e os
aspectos filosoficos e metodoldgicos da Fisioterapia e seus diferentes niveis de intervencao.
Conhecimentos da funcgdo e disfungdo do movimento humano, estudo da cinesiologia, da
cinesiopatologia e da cinesioterapia, inseridas numa abordagem sistémica. Os
conhecimentos dos recursos semiolégicos, diagnosticos, preventivos e terapéuticas que
instrumentalizam a acéo fisioterapéutica nas diferentes areas de atuacéo e nos diferentes
niveis de atencdo . Conhecimentos da intervencéo fisioterapéutica nos diferentes érgaos e
sistemas biolégicos em todas as etapas do desenvolvimento humano .

Art. 7° - A formacdo do Fisioterapéuta deve garantir o desenvolvimento de estégios
curriculares, sob a supervisdo docente. A carga horaria minima do estagio curricular
supervisionado deverd atingir 20% da carga horéria total do Curso de Graduacdo em
Fisioterapia proposto, com base no Parecer/Resolucédo especifico da Camara de Educagéo
Superior do Conselho Nacional de Educagéo.

Paragrafo Unico: A carga horaria do estagio curricular supervisionado devera assegurar a
pratica de intervencdes preventiva e curativa nos diferentes niveis de atuacdo: ambulatorial,
hospitalar, comunitario/unidades béasicas de salde etc.

Art. 8° - O projeto pedagogico do Curso de Graduagdo em Fisioterapia devera contemplar
atividades complementares e as Instituicbes de Ensino superior deverdo criar mecanismos
de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante, através de estudos e
praticas independentes presenciais e/ou a distancia, a saber : monitorias e estagios;
programas de iniciacdo cientifica; programas de extensdo; estudos complementares e
cursos realizados em outras areas afins .
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Art. 9° - O Curso de Graduacao em Fisioterapia deve ter um projeto pedagdgico, construido
coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor
como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem. Este projeto pedagdgico
devera buscar a formacéo integral e adequada do estudante através de uma articulacédo
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao/assisténcia .

Art. 10 — As Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagogico devem orientar o Curriculo do
Curso de Graduacdo em Fisioterapia para um perfil académico e profissional do egresso.
Este curriculo devera contribuir, também, para a compreensao, interpretacdo, preservacao,
reforgo, fomento e difuséo das culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em
um contexto de pluralismo e diversidade cultural .

§ 1°- As diretrizes curriculares do Curso de Graduacdo em Fisioterapia deverdo contribuir
para a inovacao e a qualidade do projeto pedagogico do curso .

§ 2° - O curriculo do Curso de Graduagdo em Fisioterapia podera incluir aspectos
complementares de perfil, habilidade, competéncias e conteudos, de forma a considerar a
insercao institucional do curso, a flexibilidade individual de estudos e os requerimentos,
demandas e expectativas de desenvolvimento do setor salde na regiao .

Art. 11 — A organizagédo do Curso de Graduacdo em Fisioterapia devera ser definida pelo
respectivo colegiado do curso, que indicara a modalidade: seriada anual, seriada semestral,
sistema de créditos ou modular.

Art. 12 - Para a concluséo do Curso de Graduacao em Fisioterapia, o aluno devera elaborar
um trabalho sob orientacdo docente.

Art. 13 - A estrutura do Curso de Graduacado em Fisioterapia devera assegurar que:

| - as atividades praticas especificas da Fisioterapia deverdo ser desenvolvidas
gradualmente desde o inicio do curso de Graduagdo em Fisioterapia, devendo possuir
complexidade crescente, desde a observacao até a pratica assistida (atividades
clinico-terapéuticas) ;

lI- estas atividades praticas, que antecedem o estagio curricular, deverao ser realizadas na
IES ou em InstituicBes conveniadas e sob a responsabilidade de docente fisioterapéuta; e

lll - as instituicbes de Ensino Superior para que possam flexibilizar e otimizar as suas
propostas curriculares para enriqguecé-las e complementa-las, a fim de permitir ao
profissional a manipulacdo da tecnologia, o acesso a novas informacdes, considerando os
valores, os direitos e a realidade socio-econdmica. Os contetdos curriculares poderdo ser
diversificados, mas devera ser assegurado o conhecimento equilibrado de diferentes areas,
niveis de atuacao e recursos terapéuticos para assegurar a formacgéo generalista.

Art.14- A implantacdo e desenvolvimento das diretrizes curriculares devem orientar e
propiciar concepgodes curriculares ao Curso de Graduagdo em Fisioterapia que deverdo ser
acompanhadas e permanentemente avaliadas, a fim de permitir os ajustes que se fizerem
necessarios ao seu aperfeicoamento.

§ 1° - As avaliacdes dos alunos deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e
conteldos curriculares desenvolvidos tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares.

§2° - O Curso de Graduagcdo em Fisioterapia devera utilizar metodologias e critérios para
acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do préprio curso, em
consonancia com o sistema de avaliagdo e a dinamica curricular definidos pela IES a qual
pertence .
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Art. 15 -  Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educacéo Superior
(*) CNE, Resolucdo CNE/CES 4/2002. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 4 de marco
de 2002. Secéo 1, p. 11.



159

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

E PARECER FINAL DO COMITE DE ETICA

MINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de S;:u]de
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS FR - 289190

Projeto de Pesquisa
Curriculo e Formagéo Docente no Ensino Superior: a formagéo do profissional fisioterapeuta diante das exigéncias de mudangas no curriculo do
curso de fisioterapia na Universidade do Estado do Pard-UEPA.

Area de Conhecimento Grupo Nivel
4.00 - Ciéncias da Saude - 4.08 - Fisioterapia e Terapia Ocupacional - Nenhum Grupo Il N&o se aplica
Area(s) Tematica(s) Especial(s) Fase

N&o se Aplica

Unitermos
Curriculo, Formacao, Planejamento

Sujeitos na Pesquisa

N° de Sujeitos no Centro Total Brasil N° de Suijeitos Total Grupos Especiais
37 37 37
Placebo HI:/IVe ;jz:ﬁjrgentos Wash-out _ Sem Tratamento Especifico Banco de Materiais Biol6gicos
NAO X NAO NAO NAO
NAO
Pesquisador Responsavel
Pesquisador Responsével CPF Identidade
Francisco Horécio da Silva Frota 015.745.073-20 272999
Areg de Especializacédo Maior Titulagao Nacionalidade
CIENCIAS HUMANAS DOUTOR BRASILEIRA
Endereco i Bairro Cidade
A. PADRE ANTONIO TOMAS, 2160 - APTO. 101 ALDEOTA FORTALEZA - CE
Cadigo Postal Telefone Fax Email
60740-000 (85) 31019680 / (85) 88800873 fhsf@uece.br

Termo de Compromisso

Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados
coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.

Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima.
Data: / / Assinatura

Instituicdo Onde Sera Realizado

Nome CNPJ Nacional/Internacional
Universidade do Estado do Para - UEPA 34.860.833/0001-44 Nacional
Unidade/Orgao Participacéo Estrangeira Projeto Multicéntrico
Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saude-CCBS NAO NAO
Endereco Bairro Cidade

Av. José Bonifacio, 1289 Guama Belém - PA

Cédigo Postal Telefone Fax Email

66113-200 (091) 3229-1131 (091) 3249-4671 cepenf@uepa.br

Termo de Compromisso

Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares e como esta instituicdo tem condi¢cfes para o
desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Nome:
Data: / / Assinatura

Patrocinadora
Nome CNPJ
Universidade do Estado do Para - UEPA 34.860.833/0001-44
Endereco Bairro Cidade
Av. José Bonifacio, 1289 Guama Belém - PA
Cadigo Postal Telefone Fax Email
66113-200 (091) 3229-1131 (091) 3249-4671 cepenf@uepa.br
Responsével Cargo / Funcao
MARIA ESTELA DA COSTA MASCARENHAS PEDAGOGA




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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