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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo desenvolver reflexes a respeito da
producédo escrita dos alunos da 32 série do Ensino Médio e de como organizam
seus saberes. Também questiona se esses alunos se sentem autores de sua
historia, faz levantamento de possiveis fatores que interferem mais diretamente
nessa producdo, conhecendo um pouco mais sobre esses sujeitos histéricos e
suas manifestacdes da linguagem. Isso ocorre a partir de algumas reflexdes
sobre aspectos como: letramento, géneros textuais, a diversidade do uso da
linguagem, a partir de referenciais tedricos como: Bakhtin, Kramer, Koch e
Elias, Geraldi, entre outros, e também dos medidores de avaliagdo (ENEM e
SARESP), de documentos de orientacdo curricular que organizam o0s
conteudos de ensino, as competéncias e habilidades requeridas ao jovem
nessa etapa escolar. A pesquisa que fundamenta o Ultimo capitulo da
dissertacao foi realizada numa escola estadual, situada num bairro de periferia
na cidade de Piracicaba, por meio de questionario fechado e relato de
experiéncia em que se procedeu a analise e interpretacdo dos textos dos
alunos e de suas vozes.

Palavras-chave: educacéo; texto; aluno-autor



ABSTRACT

This dissertation aims to develop reflections concerning to the written
production of students of the third grade of high school and how they organize
their knowledge. This work also questions if these students feel like the authors
of their stories, and looks for possible factors which directly interfere on this
production, knowing a little more about these historical subjects and their
manifestations of language. This happens starting from reflections about some
aspects such as: literacy, textual genra, the diversity of usages of language,
considering theorizers as: Bakhtin, Kramer, Koch and Elias, Geraldi, among
others, and also evaluation mesurers (ENEM and SARESP), and documents
containing curricular orientations which organize the teaching contents, the
competences and habilities which are required to the young person on this
scholar period. The research that founds the last chapter of this dissertation
was done on a public school, in the outskirts of Piracicaba, using closed
guestions and reports of experiences, in which analysises and interpretations of
the texts of the students and of what they say were done.

Key-Words: education; text; author-student;
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“Educagdo é um processo pelo qual aprendemos uma forma de humanidade. Esse
processo ¢ mediado pela linguagem. Sendo assim a educagdo passa a ser agdo da
construgdo de um ideal de homem, atendendo aos valores e ao contexto.”

Rubem Alves

"Antes do universo escolar o educando jd interage com a linguagem, indo do
imagindrio ao real, do real ao imagindrio, ao encontro da permanente construgdo do
seu mundo de idéias.”

Paulo Freire

"Temo que estejamos formando milhares de bonecos que movem a boca e falam
com a voz de ventriloquos. Especialistas em dizer o que os outros disseram,
incapazes de dizer a sua prépria palavra.”

Rubem Alves

"Ha um tempo em que € preciso abandonar as roupas usadas, que ja té€m a forma do
nosso corpo, e esquecer o0s nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para

sempre, a margem de nés mesmos."

Fernando Pessoa
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo desenvolve algumas reflexdes sobre processos pelos
quais o educando da 3?2 série do Ensino Médio organiza seus saberes. Indaga
também se este aluno se sente autor de sua propria historia, inclusive ao
produzir textos.

Para desenvolver estas reflexdes e indagacdes, discorre sobre questoes
de letramento, géneros textuais, a diversidade do uso da linguagem que as
propostas curriculares, tanto em nivel federal, quanto estadual, propdem para o
ensino de lingua portuguesa, assim como os medidores de avaliagcdo (Enem e
Saresp) propostos pelo Ministério da Educacgéo e pela Secretaria de Educacgéo
do Estado de S&o Paulo.

A pesquisa foi realizada por meio de questionario e relato de experiéncia
em que se procedeu a analise e interpretacdo dos textos dos alunos e de suas
vozes.

A escola na qual esta inserido nosso sujeito de estudo, o aluno da 32
série E.M, localiza-se na cidade de Piracicaba num bairro de periferia, escola
essa em que atuo como professora efetiva ha quatro anos.

Com base nos olhares atentos que dispensamos a essa escola ao longo
desse tempo, podemos tracar uma série de observacdes: uma delas é de que o
aluno estava sendo submetido a um sistema de ensino cada vez mais voltado
para 0 uso gramatical e sistematizado da lingua, sempre visando o escrever
corretamente dentro dos moldes da norma padrdo, ou seja, dos limites da
gramatica. Nesta perspectiva, notamos que alguns professores buscavam
diferenciar essa sistematizacdo de ensino por meio do letramento, quando
apresentavam modelos de géneros textuais, por exemplo, para ensinar sobre
géneros. Pediam para que os alunos reproduzissem esses modelos, muitas
vezes deixando temas livres, ou propondo temas de escrita que fugiam do
contexto de vivéncias do educando, acreditavam ensinar por meio do
letramento.

Notamos o desconhecimento ou despreparo por parte dos colegas
professores com relacdo ao modo como vao ensinar. Muitos ficam presos a
heranca cultural de sua formacdo, por meio da metalinguagem, focando o

ensino de conceitos normativos. Sentimos que atualmente ainda ocorre uma
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certa confusdo ideoldgica, pois as propostas de ensino sdo implantadas no
sistema de ensino propondo que se trabalhe com géneros, por exemplo, sem
trazer subsidios para que os professores internalizem um novo caminho de
ensino e rompam com o paradigma anteriormente fortalecido pela pratica. Essa
situacdo gera inseguranca, entdo muitos preferem trabalhar da maneira com
gue sentem mais seguranca e acabam ndo se arriscando muito por outros
caminhos.

Apos a implantacdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo em
2008, essa problematica tende a agravar-se, caso nao haja uma proposta de
reflexdo junto aos professores e adaptacdo da mesma ao contexto social no
gual o jovem se encontra. Acreditamos que esses aspectos interferem na
producgéo escrita do aluno, portanto, com base nas observagdes feitas nesta
unidade escolar, ja citada acima, langcamos mais uma indagacdo motivadora
para nossa pesquisa. Como os alunos véem os fatores que interferem mais
diretamente sobre sua elaboracdo do conhecimento e sobre sua producéo
textual ?

A sistematizacdo do ensino, 0 posicionamento dos professores diante
desta situacdo, as mudancas curriculares sem a discussao necessaria para
implantacéo de propostas, a desmotivacao para estudar por parte do meio em
que o educando vive, entre outras situacbes, contribuem para somar
interferéncias na producéo escrita do mesmo.

Acreditamos também que, antes de responsabilizar a escola pelo
sucesso ou fracasso escolar do individuo, devemos buscar referéncia na
sociedade onde o sujeito esta inserido, pois, muito antes da educacao formal
entrar em sua vida, este passou parte dela sendo preparado para ter cidadania,
ou seja, ser um cidadao contextualizado com seu mundo, integrado em varias
esferas sociais, ser respeitoso com seu proximo etc. Visando o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo, a escola tem como proposta
promover tarefas ou atividades para que este seja um cidaddo autbnomo em
sua préaxis, se formando e construindo um conhecimento que o auxiliara na
transformacao do mundo que o cerca.

Justamente por acreditarmos na relevancia dessas questfes levantadas
acima para o nosso trabalho de pesquisa, faremos uma breve consideracéo a

respeito dos referenciais tedricos que o constituem. Citaremos apenas alguns
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autores, entre eles: Sonia Kramer (2002), que nos revela conceitos e idéias de
autores como Bakhtin, Vygotsky e Benjamin a respeito de linguagem,
educacéo, e dos sujeitos histéricos que as constituem como tal.

Magda Soares (2001) apresenta informacdes que promovem um
contraponto entre alfabetizacdo e letramento, entendendo que, para o sujeito
obter éxito na producdo escrita, € necessario passar pelo processo de
alfabetizacdo e continuamente ou sucessivamente durante a educagéo basica
e sua vida social, passar pelos niveis de letramento que vao aferir o quanto o
sujeito vive o estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever, ou seja, de
guem incorporou 0s usos da escrita, se apropriou plenamente das praticas
sociais de leitura e escrita e se sabe fazer uso dessas praticas.

Fomos buscar em Kock e Elias (2009) a escrita como interacao entre
sujeitos, evidenciando a escrita como producdo textual, com perspectiva
comunicativa entre sujeitos que interagem em relacdo a um objetivo com
aquela dada producdo. Concomitantemente a essas autoras temos Luiz
Antonio Marcuschi (2009) que complementa essa abordagem dada por elas, ao
revelar que os géneros textuais sdo atividades discursivas que atuam como
meio de interacdo entre sujeitos.

Temos também importantes contribuicdes, com Wanderley Geraldi
(2003), por meio de reflexdes acerca de texto e linguagem, o ensino de lingua
portuguesa por intermédio da construcdo dos conteudos de ensino até
chegarmos a prética da producdo de textos e da pratica da reflexdo sobre
linguagem.

Além desses autores que contribuiram para formacao e realizacao dessa
pesquisa, foram necessarios estudos em torno dos documentos de
organizacdo curricular para a disciplina de lingua portuguesa que sao de
grande relevancia para compreendermos melhor a formagao curricular da
educacdo no ensino médio, tanto nacional, quanto no estado de Sao Paulo e
0S que estdo sendo utilizados, atualmente, na escola publica.

A partir da pesquisa tedrica, a qual ja nos referimos acima e que muito
contribuiu para as andlises e reflexdes da formacdo desta dissertagéao,
contamos também com a pesquisa empirica que foi feita baseada em
questionarios de questbes fechadas, com direcionamento quantitativo, para

conhecermos um pouco mais dos costumes e habitos dos alunos em estudo e,
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assim, somar essas informacdes ao questionario aberto, contemplando
aspectos qualitativos, com proposta de relato de experiéncias vividas na escola
e projecOes para o futuro.

Sendo assim, esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos.

No primeiro capitulo - Educacdo: a ardua tarefa de produzir texto -
vamos acompanhar algumas concepcdes teoricas sobre alfabetizacdo e
letramento, tendo como pressuposto que nosSso objeto de pesquisa, O
educando, alfabetizou-se e sabe fazer uso da leitura e da escrita e de suas
praticas, atendendo as exigéncias sociais de acordo com suas necessidades,
passando a ter uma condicao social e cultural de uma pessoa letrada.

Faremos consideragcbes sobre educacédo e linguagem, principalmente
com base nas criticas feitas pela autora Sénia Kramer (2002) com relagdo ao
distanciamento estabelecido pela escola entre o saber escolar e as vivéncias
dos alunos. Essa critica estende-se também aos professores que muitas vezes
promovem um afastamento do aluno do saber criativo, proporcionando apenas
uma reproducao de um saber pré estabelecido e ja definido.

E importante que tanto alunos como professores trabalhem na busca de
autoria e autonomia em suas producdes textuais.

Kramer (2002) estabelece um dialogo entre os tedricos Bakhtin,
Benjamin e Vygotsky. Trazemos para esta dissertacdo parte deste didlogo por
intermédio da linguagem que se apresenta aos trés como um referencial da
producdo humana que se estabelece na histéria, nas relagdes sociais e que
nos permite refletir sobre nossas acgdes e estabelecer nossa consciéncia.

A linguagem também se fortalece e promove interagdo entre 0s sujeitos
por meio da escrita, das producdes de texto e do sentido que atribuimos ao que
0 sujeito e os seus interlocutores produzem.

Finalizaremos este capitulo abordando algumas questées do ensino de
lingua portuguesa a luz da linguagem, que dizem respeito ao contetdo de
ensino, a atividade de producédo do conhecimento e a atividade de ensino, o
papel do professor na construcéo do objeto de ensino, entre outras.

No segundo capitulo - Algumas reflexdes sobre avaliagdes
educacionais - pretendemos apresentar documentos de organizacéo
curricular, cujo objetivo € estabelecer as diretrizes e metas a serem seguidas

no sistema educacional. Para tanto, contamos com 0s seguintes documentos:
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Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2000), os dois de ambito nacional, e a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008) documento este vigente no
estado de Sao Paulo. Estes também apresentam competéncias e habilidades,
as quais os educandos devem ter como base para realizar as provas do ENEM
e SARESP, que séo instrumentos medidores de avaliacdo do ensino médio
nacional e do Estado e que estardo contidos neste trabalho, pois se
pretendemos refletir a respeito de fatores que causam interferéncias na
organizacdo dos saberes e na producéo escrita dos alunos, devemos lancar
um olhar atento para este material apresentado.

No terceiro capitulo, - Analise e interpretacdo: Palavreando com o
objeto de ensino - organizamos, analisamos e interpretamos os dados
coletados nos questionarios, nos relatos dos alunos e suas vozes, para
entender um pouco da sua histéria como estudantes daquela unidade de
ensino, procurando sinais de como esse estudante do ultimo ano do Ensino
Médio organiza seu saber, e se este traz o sentimento de autoria de sua

historia.
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Capitulo | - Educacéo: a ardua tarefa de produzir texto

‘Compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro
tem a forma do didlogo, guando compreendemos o outro,
fazemos corresponder d sua palavra uma série

de palavras nossas.”

Bakhtin

Nesse capitulo trouxemos algumas concepcgdes teoricas sobre
linguagem e a producédo textual, referente ao estudante que devera buscar
autoria ao escrever, lembrando que esse é um sujeito histérico que passou por
um processo de alfabetizacdo, possui um histérico de letramento e interage
com outros sujeitos que vao produzir atividades discursivas como géneros
textuais. Além desses aspectos, também sdo relevantes a pesquisa, as
concepcdes a respeito do ensino de lingua portuguesa que passam pela
formacao dos contelidos de ensino, pela pratica da producao de textos e pela

pratica reflexiva sobre linguagem.

1.1 - Educacgéo e linguagem

Kramer (2002, p.81) nos ajuda a refletir com o seguinte questionamento:
“E 0 que sdo as vozes, sendo 0s sujeitos historicos? Linguagem e historia.
Sujeitos e historia. Os conceitos em Bakhtin interagem dialeticamente e sé
assim é possivel entendé-los.” A linguagem, segundo Bakhtin, citada por
Kramer, é conflitante, pois esta intrinsecamente ligada as diferentes vozes dos
sujeitos.

Assim, Kramer (2002, p.82) tece consideracfes importantes a respeito
das criangas e da linguagem. Ela faz uma critica as escolas que
desconsideram o contexto sociocultural dos alunos e acabam estabelecendo
um descompasso entre os “conhecimentos vivenciados culturalmente” pelos
educandos e os “conhecimentos escolares”. Esclarece, também, que qualquer
articulacdo entre ambos passa pela linguagem, “que ndo € instrumento nem
produto acabado, mas constituidora do sujeito e da sua consciéncia.”

E importante que a escola, por meio do professor, promova condicdes
para que o educando dialogue com o texto. Ao invés de querer que este faca

acertos, segundo um determinado padrdo, geralmente estabelecido pelo
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professor ou livro didatico, de interpretacao textual, sem estabelecer primeiro a
interacdo ao dialogar com o texto, tornando assim mais significativa a
aprendizagem ao dialogar com o texto, criando e recriando significados.

Os professores, por sua vez, necessitam criar condigbes para
oportunizar aos alunos entrarem nesse processo de criacdo textual e néo

somente reproducao, ou seja, o aluno precisa dar autoria ao seu texto

[...] ser autor significa resgatar a possibilidade de ‘ser humano’, de agir

coletivamente pelo que caracteriza e distingue os homens... Ser autor
significa produzir com e para o outro... Somente sendo autora a crianca
interage com a lingua; somente sendo lida e ouvida pelos outros ela se
identifica, diferencia, cresce no seu aprendizado...somente sendo autora
ela penetra na escrita viva e real, feita na histéria. (KRAMER, 2002,
p.83)

Nesta mesma perspectiva de busca de autoria, Kramer (2002, p.84) nos
revela a importancia do professor também ser autor, pois, ao sé-lo, conquista
“autonomia e autoridade de seu proprio trabalho”. Desta forma, alunos e
professores “sdo seres historicos porque imprimem marcas na escola e fora
dela sao autores.”

A autora, (2002) também nos anuncia que, em Vygotsky, podemos
perceber que o sujeito pode criar, combinar e descobrir as coisas sempre que
fizer as combinacdes entre o antigo e o novo. Estd ai um processo de criacao
humana, em que o ato de imaginarmos ajuda na criacao e aquisicdo da nossa

experiéncia de vida.

Assim, exatamente porque as palavras e as frases que dizemos
possuem sempre um subtexto, um pensamento oculto por tras delas,
para compreender a fala de alguém ndo basta entender as suas
palavras. Mais do que isso, € preciso compreender o seu pensamento.
Mas tampouco basta saber do seu pensamento: para compreender o
outro € necessario conhecer a sua motivacdo [...] Diferentemente,
entdo, das perspectivas psicolégicas centradas ora na cognicdo, ora na
afetividade, ora na percepcédo, ora nos mecanismos psicofisiologicos, a
dimensédo que Vygotsky da a linguagem — incorporando dialogicamente
todos esses aspectos — nos traz e nos conduz para a producao cultural,
artistica, simbdlica de um suijeito histérico criador de sentidos.
(KRAMER, 2002,p.92)
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Ao se aprofundar nos estudos a respeito de Vygotsky, Kramer (2002)
revela que Piaget’ considerava o desenvolvimento como algo que se adianta
ao aprendizado, desconsiderando a possibilidade da aprendizagem também
possuir uma funcéo importante com relacdo ao desenvolvimento. No entanto,
Vygotsky rejeitou este conceito de Piaget e propés uma nova abordagem para
esta questao, levando em consideracédo o fato do aprendizado escolar produzir

algo novo e significativo para o desenvolvimento infantil.

E como explica Vygotsky esse processo? Propondo o conceito de zona
de desenvolvimento proximal, ao lado do nivel de desenvolvimento real
(manifesto na acao) e do nivel de desenvolvimento potencial (expresso
por meio da solucéo de problemas pela crianga, sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragcdo com outros parceiros). Segundo entende,
enquanto o nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, e o0 nivel de
desenvolvimento potencial caracteriza-o prospectivamente, a zona de
desenvolvimento proximal define as funcbes que estdo em processo de
maturacao. Quer dizer: o que é hoje zona de desenvolvimento proximal,
amanha sera nivel de desenvolvimento real. E, nesse sentido, os
diversos problemas que a crianca soluciona hoje, em situacdo de
cooperagdo com adultos ou com outras criangas, serdo amanha
resolvidos por ela, sozinha.
(KRAMER, 2002,p.94)

bY

Compreender a abordagem de Vygotsky quanto a questdo da
aprendizagem como algo que se adianta em relacdo ao desenvolvimento é
relevante a esta pesquisa, pois 0 mesmo enfatiza a inter-relacdo entre o
“conhecimento cientifico e o conhecimento espontaneo”, algo tdo exemplificado
no cotidiano escolar por meio dos textos dos alunos (escrita espontanea e
escrita formal ou académica). O conhecimento espontaneo se organiza antes
mesmo da fase escolar, ja o cientifico é produto do aprendizado escolar, e 0s
dois conceitos se desenvolvem em direcOes opostas, mas 0s dois processos
estdo relacionados, pois “é preciso que o desenvolvimento de um conceito
espontaneo tenha alcancado um certo nivel para que a crianca possa absorver

um conceito cientifico correlato”,(http://www.periodicos.ufsc.br). Portanto um

! Jean Piaget (1896 — 1980) nasceu na Suica e iniciou seus estudos na area da Biologia. Em 1919, mudou-

se para Paris e passou a trabalhar num laboratério de Psicologia. Piaget passou a buscar as leis gerais que
explicam as particularidades do raciocinio das criangas e o0 desenvolvimento da capacidade de conhecer.
Este fundamentou, através da descricdo dos comportamentos das criancas e suas mudancas ao longo do
tempo, a teoria de que o sujeito se torna o que é na medida em que constréi conhecimento sobre 0 mundo
que o cerca. http//sistemas.virtual.edesc.br/aulas/doc_371/capiii.pdf
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conceito se desenvolve por meio do outro. Sendo assim, nos ajuda a refletir e

indagar sobre como se articulam esses

conhecimentos escolares e conhecimentos vivenciais/culturais...]
ganham, a partir de suas pesquisas, concretas possibilidades de
elucidacéo, gracas ao conceito de zona de desenvolvimento proximal e
do “movimento descendente e ascendente™ dos contelidos cientificos e
espontaneos no curso do desenvolvimento humano. (KRAMER, 2002,
p.97)

No capitulo “Interregno - por entre Benjamin, Bakhtin, Vygotsky...ou
melhor, por entre a histéria, o sujeito, a linguagem...”, Kramer (2002, p.101)
também nos traz contribuicbes importantes a esta pesquisa, pois, ao
intercambiar o0s autores citados acima, registra [...]” 0 espaco de
interdisciplinaridade no qual a educacdo pode ser situada .” Também traz a

perspectiva de linguagem como experiéncia de ininterrupta criagéo.

Bakhtin condena o aprisionamento da palavra no dicionario e prop&e
que se ouga a multiddo de vozes que falam num texto, diferenciando o
tema da significagdo. Benjamin relata o prazer que sentia ao se ver
rodeado de livros e dicionarios, longe dos momentos escolares, porque
— descontextualizados — os livros se tornavam libertos de sua obrigacdo
de serem Uteis, convertendo-se em objetos prazerosos. E Vygotsky, por
sua vez, destaca os infinitos sentidos méveis por sobre a estabilidade
de um significado Unico. Nos trés, a literatura, a poesia e principalmente
a harrativa se apresentam como momentos cruciais de producdo da
linguagem viva. (KRAMER, 2002, p.102)

A autora (2002) considera o fato de que os trés tedricos possuem um
trabalho vivo de criagcdo envolvendo a linguagem. Para tanto, apresenta a
seguinte definicdo concernente a linguagem: “A linguagem é producdo humana

acontecida na historia; producdo que — construida nas interagdes sociais, nos

20 apego a um tipo de processamento pode levar a ndo compreensdo tot al do texto. Se o leitor confiar
demasiadamente no processamento ascendente ficara restrito a detalhes, se confiar demais no
descendente, predizendo ou inferindo o contetdo do texto, podera deixar de processar informagdes para
ativar esquemas necessarios a compreensao global do texto. Assim, o equilibrio se faz necessario, com a
interacdo dos dois modelos de processamento, o ascendente e o descendente, condi¢cdo essencial para a
compreensdo. O processamento descendente leva em conta o conhecimento prévio do leitor, sua bagagem
experimental lingtiistica e do mundo em geral. A compreensao neste nivel se da do geral para o particular.
Com base nas informagdes que ja possui, o leitor faz hipoteses a respeito do significado das palavras, das
sentencas e do texto, que ele vai confirmando ou rejeitando no decorrer da leitura.
http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/fragmentos
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didlogos vivos — permite pensar as demais acdes e a si prépria, constituindo a
consciéncia.” (KRAMER, 2002, p.103)

[...] Nos trés a arte — como a linguagem — € producdo é obra. Para
compreendé-la, ndo basta centrar a atencdo no autor, narrador, falante,
escritor, como nao basta também focalizar apenas 0 ouvinte,
contemplador, interlocutor, leitor. E preciso considerar ambos os polos —
que sdo sempre ativos — e considerar igualmente a prépria obra.
(KRAMER, 2002, p.103-104)

Pode-se dizer que cada tedrico possui uma especificidade que lhe é
peculiar: para Benjamin € a historia, em Bakhtin é a linguagem e em Vygotsky

€ 0 sujeito. Num processo comparativo € interessante citar que:

Benjamin estd preocupado com a histéria, com a linguagem e
com a prépria funcdo da palavra ao longo da histéria humana.
Bakhtin toma a questdo do significado da palavra ao longo da
histéria das linguas e das culturas, preocupado com a lingua
como constru¢do de sujeitos na histéria. E Vygotsky se volta
para a construcdo da linguagem — na inter-subjetividade — ao
longo do desenvolvimento do sujeito histérico. (Kramer, 2002,
p.105)
Enveredar-se nos estudos sobre linguagem permite-nos referenciar Geraldi
(2003, p.5), quando este evidencia a linguagem como um importante
mecanismo de desenvolvimento do ser humano, e que somente por meio dela,
0S sujeitos podem compreender conceitos, que 0s ajudam a entender o mundo
que os cerca e nele atuar de fato. E pela linguagem que promovemos
encontros, desencontros e confrontos de opinides e posicionamentos e
somente por meio dela tornamos publicas nossas determinagfes na sociedade.
A partir do momento em que escolhemos um caminho no processo
educacional, este pode ser alterado de acordo com os tracos que desenhamos
e marcas que vamos imprimindo ao longo do percurso. Neste desenho uma
posicao privilegiada “é a interlocucéo, entendida como espaco de producéo de

linguagem e de constituicdo de sujeitos.”

Focalizar a linguagem a partir do processo interlocutivo e com este olhar
pensar o processo educacional, exige instaura-lo sobre a singularidade
dos sujeitos em continua constituicéo e sobre a precariedade da prépria
temporalidade, que o especifico do momento implica. (GERALDI, 2003,

p.6)
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Evidenciar a interacdo verbal como foco de producdo de linguagem e
dos sujeitos que se constituem por intermédio dela, admite pensarmos que a
lingua ndo € algo pronto e acabado, pois 0 sujeito a reconstroi a cada processo
de interacao e interlocucdo. Geraldi (2003, p.6; 7) explica “Que 0s sujeitos se
constituem como tais a medida que interagem com o0s outros [...] neste sentido,
0 sujeito é social ja que a linguagem [...] € um trabalho social e historico seu e
dos outros e € para 0s outros e com 0s outros que ela se constitui.” A partir
desses conceitos, podemos afirmar que 0s sujeitos ndo sdo prontos e
acabados, eles vdo se completando e transformando nas suas falas, assim
como as interagBes ndo se fazem fora de um contexto social e histérico, maior
e mais representativo, sendo assim, essas interagbes acontecem como uma
representacdo singular “de uma determinada formacéo social”. Pode-se dizer,
entdo, que a partir do acontecimento interlocutivo geramos “fontes produtoras
da linguagem, dos sujeitos e do universo discursivo.”

Para melhor explicar a concepc¢éao de linguagem, segundo Geraldi (2003,
p.11), é importante considerar: a historicidade da linguagem como um processo
de aceitacao dos recursos expressivos de que 0s sujeitos se utilizam com mais
ou menos intensidade de sentido, pois a falta de clareza de significacdo de
determinadas expressdes néo significa inexisténcia de sentido nenhum, pois se
construissemos um conjunto de expressdes diferentes para cada fala, néo
haveria historia “[...] € a dinamica do trabalho lingtistico, que ndo é nem um
eterno recomecar nem um eterno repetir, que € relevante: por ele a linguagem
se constitui marcada pela historia deste fazer continuo que a estd sempre
constituindo.”

O autor também considera o sujeito e suas ac¢des linglisticas relevantes
no processo de compreensdo da linguagem, afinal este ndo pode ser
considerado apenas simples portador de representacdo de “hegemonia

discursiva de seu tempo.”

Com a linguagem néo so representamos o real e produzimos sentidos,
mas representamos a prépria linguagem, o que permite compreender
que ndo se domina uma lingua pela incorporacdo de um conjunto de
itens lexicais (o vocabulario); pela aprendizagem de um conjunto de
regras de estruturagdo de enunciados (gramatica); pela apreensdo de
um conjunto de maximas ou principios de como construir um texto bem
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montado sobre determinado tema, identificados seus interlocutores
possiveis e estabelecidos os objetivos visados, como partes pertinentes
para se obter a compreenséo. (GERALDI, 2003, p.17)

Assim compreendemos linguagem por meio de seus interlocutores e da
producdo de sentido que conferimos a um texto e seu conjunto de

caracteristicas lexicais, gramaticais, entre outras.

1.2— Letramento: uma expressao da linguagem

Para compreendermos melhor o processo de letramento e alfabetizacéo
ao qual as criancas de série inicial sdo submetidas, e tomando como base que
nossa turma de investigacdo (32série do ensino médio) passou por esta fase,
vale a pena relatar um pouco sobre letramento e alfabetizacdo. Para tal,
encontramos referéncias na coletanea de Roxane Rojo (1998), que nos permite
ampliar o conhecimento a respeito de letramento, alfabetizacdo e
desenvolvimento da escrita, proporcionando, também, subsidios para uma
investigagdo amparada no ponto de vista da linglistica, com base em aspectos
fonéticos da fala, estruturas e usos dos sistemas de escrita, para melhor
compreensao do processo de aquisicao da leitura e escrita.

A autora citada acima evidencia a questdo dos alunos que séo
alfabetizados por meio do método das cartilhas (com livro ou ndo). Sao alunos
expostos a um método que trabalha passo a passo, por etapas, numa ordem
pré-estabelecida, do assunto mais facil para o mais dificil. Desta forma, pode-
se dizer que o método das cartilhas ndo leva em consideracdo o processo de
aprendizagem do educando.

Quando ¢ feita a verificacdo da aprendizagem por meio de ditados e
provas, entre outros, na verdade nao esta se verificando o processo pelo qual o
aluno chegou a aprendizagem, e sim, se sabe reproduzir um modelo que lhe foi
apresentado e se esse modelo foi bem ensinado pelo professor.

Tendo esta fase de alfabetizacdo fundamental importancia para que o
aluno escreva, futuramente, com propriedade de escrita, com autonomia e
reflexdo a respeito do objetivo de sua producédo textual, Rojo (1998) chama a
atencéo para o fato de quando os professores dao muito valor ao Ensinar, ou
seja, 0 processo de ensino, o Aprender ou processo de aprendizagem, acaba
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ficando esquecido, ou melhor, em segundo plano. E preciso que o ato de
ensinar se dé mais no aspecto coletivo, na interagdo com o grupo na sala de
aula. A aprendizagem se caracteriza mais pelo aspecto individual. Desta forma,
o professor precisa dar chances a crianca, para ela vivenciar suas experiéncias
de aprendizagem por meio de préaticas de ensino que a proporcione esse
experienciar e a ajude sentir que o seu fazer é significativo e relevante para sua
vida.

Diante dessa perspectiva da alfabetizacdo por meio do método de
cartilhas e do ato de ensinar do professor, a autora aponta outra problematica
que contrapfe-se a essa, quando faz referéncia ao construtivismo, que nédo é
método, ainda que alguns autores, inclusive de livros didaticos, o classifiquem
como tal.

Alguns professores tém levado o trabalho de alfabetizacdo para o
extremo oposto ao das cartilhas, com as idéias do construtivismo. E o caso do
professor que pretende produzir todos os conhecimentos a partir do aluno e,
para tanto, acredita que sua tarefa ndo é de ensinar, mas apenas de promover
situacdes para o aluno produzir seu proprio conhecimento.

Acreditamos que o0s professores estejam vivendo uma confuséo
ideoldgica entre o alfabetizar letrando, o alfabetizar por meio de cartilhas (forma
mais sistematizada de ensinar) e o alfabetizar “pelo construtivismo”, havendo
ainda a preocupacao com relacdo aos procedimentos metodoldgicos.

Rojo (1998) esclarece que o professor € um mediador do conhecimento,
para que o aluno o construa, assim como o0s alunos podem ser mediadores uns
dos outros;

[...] ndo é sb o professor que é um mediador entre uma atividade e um
aluno que aprende, mas os préprios alunos podem ser mediadores uns
dos outros, quando trabalham juntos e compartilham seus
conhecimentos. [...] Ensinar é compartilhar as dificuldades do aprendiz,
analisa-las e sugerir solucoes.

(ROJO, 1998, p.45)

O professor que pode ser mediador, também pode ser um agente de
letramento. De acordo com Kleiman (2006, p.04), o conceito de agente
(humano) nos traz “a mente a idéia de fazer coisas: um agente se engaja em
acOes autbnomas de uma atividade determinada e é responsavel por sua acéo

em contraposi¢cao ao paciente, recipiente ou objeto, ou ao sujeito coagido.”



25

As aclOes de um agente de letramento podem ajudar o educando a
adquirir a palavra escrita. Para isso, é preciso que o professor (mediador ou
agente) consiga compreender que o processo de aprendizagem, pelo qual o
educando passa, é arduo, exigindo do professor descobrir o que as criancas
pensam, como chegam a determinada conclusédo a respeito de alguma coisa,
guando realizam algo, e como fazer as intervencdes adequadas e pontuais nas
suas producgdes, para ajuda-los a melhorar sua atuacao escritora.

Quando os professores ndo entendem esse processo de como se
constr6i a aprendizagem, geralmente ndo conseguem ajudar os alunos
efetivamente e, as vezes, acabam tomando posicdes preconceituosas,
classificando o erro ortografico, por exemplo, como problema de inadequacgéo
na producado textual, dentro do género proposto, seja la qual for. Também
qguando rotulam o aluno em categorias, por exemplo, “os produtores de texto ou
os produtores de texto fraquinhos”, “os alfabetizados, os semi-alfabetizados,”
entre outros. Quando os professores dao esses rotulos aos alunos, geralmente
acabam subdividindo a turma e incentivando o preconceito entre 0os proprios
alunos.

Tendo em vista conceituar e levantar informacdes sobre letramento sem
perder de vista a alfabetizacdo, para Magda Soares (2001), alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever. J4 o individuo letrado é aquele que
vive em estado de letramento e que ndo somente sabe ler e escrever, mas
também sabe usar socialmente a leitura e a escrita, sabe fazer uso delas na
pratica e responde adequadamente as demandas que estas requerem.

Magda Soares (2001, p.37) nos elucida com relacdo ao letramento da
seguinte maneira: se a pessoa que torna-se alfabetizada, ou seja, sabe ler e
escrever, passa a fazer uso da leitura e escrita e, por conseguinte, fazer uso de
praticas de leitura e escrita, tornando-se uma pessoa diferente, passando a
ficar em outro estado ou condicdo. Desta forma, sua condi¢céo social e cultural
passa a ser a de uma pessoa letrada “[...] ndo se trata propriamente de mudar
de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo
de viver na sociedade, sua inser¢cao na cultura — sua relagdo com 0s outros,
com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.”

Estudos e pesquisas, segundo Soares (2001), comprovam que depois

gue as pessoas se alfabetizam e tornam-se letradas, passam a mudar seu
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vocabulario, fazendo mudancas acentuadas na lingua oral e nas estruturas
linglisticas e, principalmente, no seu comportamento social.

Angela B. Kleiman (1995) aborda aspectos do letramento, muito
relevantes no processo da escrita, sempre fazendo um paralelo com a
oralidade. A autora considera que a pesquisa sobre letramento, nos meios
académicos, comecou a ser utilizada na tentativa de classificar melhor estudos
a respeito de impacto social da escrita, diferenciando o letramento de
alfabetizacao.

Kleiman (1995) explica que os estudos sobre o uso da escrita foram se
propagando, com propdsito de descrever as praticas de letramento em micro
sociedades, ou em sociedades nao industrializadas, que por sua vez viam a
escrita como tecnologia de comunicacao dos grupos que sustentavam o poder.
Sendo assim, os efeitos do letramento estariam interligados as praticas sociais
e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita.

Pode-se dizer como exemplo de familiaridade com certas praticas de
letramento: falar sobre algo e gesticular com o uso das aspas (Fulana falou
errado, tal coisa.), “Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” Contextualiza a
crianca e a remete a um texto escrito do género contos de fadas que,
provavelmente, ela ja tenha ouvido algum adulto contar. Pode-se concluir com
base nos exemplos acima que, mesmo que a crian¢ca tenha dominio de
algumas praticas de letramento e néo seja alfabetizada, ela € letrada.

Com base nas vérias observacfes citadas anteriormente sobre
alfabetizacdo e letramento, percebemos o quanto é significativo para o aluno
passar por uma etapa de alfabetizacdo contextualizada com praticas de
letramento, afinal esse processo refletirdA sobre sua aprendizagem,
futuramente, em séries posteriores a fase de alfabetizacao.

O jovem, quando chega ao ultimo ano do Ensino Médio, precisa saber
lidar com o texto. Por exemplo, nas diversas situacfes de interacdo social:
produzir, ler, compreender e interpretar um texto, sabendo que essas
producdes o ajudardo a definir seu lugar, ou posicionamento na sociedade, sua
inser¢cdo no espacgo cultural e sua relagdo com os outros. Também auxiliara
esse jovem a responder, ou corresponder com adequacdo as demandas do

mundo do trabalho, ou da continuidade de seus estudos.
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Na 32 série do Ensino Médio, fase aqui pesquisada € de extrema
relevancia ao contexto de ensino e aprendizagem que o educando tenha
habilidade de lidar linguisticamente com o texto nas diversas situagbes de
producdo e recepgdo que circulam socialmente, propiciando a formagao de
sentidos, desenvolvendo a promocdo da competéncia discursiva e do
letramento. De acordo com a Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo
(2008):

O nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais
gue a crianca ou adulto reconhecem. Assim, o centro da aula de lingua
portuguesa € o texto, mas o0 que isso significa realmente? Todos os
textos surgem na sociedade pertencendo a diferentes categorias ou
géneros textuais que relacionam os enunciadores com atividades
sociais especificas. Nao se trata de pensarmos em uma lista de
caracteristicas que compdem um modelo segundo o qual devemos
produzir 0 nosso texto, mas de compreender como esse texto funciona
em sociedade e de que forma ele deve ser produzido e utilizado a fim
de atingir o objetivo desejado.

(Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, 2008, p. 43)

1.3 - Escrita: interag&o entre sujeitos

Ao falarmos em leitura e escrita, falamos a respeito de producéo textual.
E, ao levantarmos conceitos sobre texto escrito, texto falado e a escrita como
praticas comunicativas, entendemos essas questdes conforme orientacdo de
Koch e Elias (2009). Koch (2006) nos esclarece que o texto € sempre uma
estrutura processual, de carater verbal, social, cognitivo e sécio-cultural, cujo
sentido ndo se da em si mesmo, mas a partir dele.

De acordo com pesquisas de Koch e Elias (2009), a fala e a escrita ndo
devem ser vistas como formas dicotdmicas, apesar de serem duas
modalidades da lingua com suas distin¢gbes, que utilizam-se do mesmo sistema
linglistico e de caracteristicas que lhes sdo bem particulares. Nessa
perspectiva de dicotomia entre fala e escrita, postulou-se por muito tempo
diferencas entre as duas modalidades da lingua, como: A fala é
contextualizada, a escrita € descontextualizada; a fala é implicita e a escrita
explicita; a fala € redundante a escrita € condensada, a fala é ndo planejada, ja

a escrita € planejada, entre outras. Sendo assim, olhava-se para a lingua
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falada por meio do prisma de uma gramatica elaborada ou projetada para a
escrita. Estabeleceu-se entdo, como vimos nos exemplos citados
anteriormente, uma visao preconceituosa da fala. Isso nédo significa que a fala

nao tenha suas caracteristicas préprias, dentre elas:

€ relativamente ndo planejavel de antemdo, o que decorre de sua
natureza altamente interacional; isto &, ela necessita ser localmente
planejada, ou seja, planejada e replanejada a cada novo lance do jogo
da linguagem; o texto falado apresenta-se em se fazendo, isto é, em
sua propria génese, tendendo, pois a poér a nu o proprio processo da
sua construcao. Em outras palavras, ao contrario do que acontece com
0 texto escrito, em cuja elaboracdo o produtor tem maior tempo de
planejamento, podendo fazer rascunhos, proceder a revisbes e
correcdes, modificar o plano previamente tracado, no texto falado
planejamento e verbalizacdo ocorrem simultaneamente, porque ele
emerge no proprio momento da interacdo. (KOCH e ELIAS, 2009,
p.16;17)

Portanto o texto, seja escrito ou falado, é um acontecimento
séciocomunicativo, que ganha uma razdo de existir, dentro de um processo
interacional. O texto resulta de uma coproducéo entre interlocutores. Sendo
assim, no texto escrito, por exemplo, a coproducédo esta direcionada para quem
se escreve, sendo que este ndo faz participacbes ativas e diretas na
constituicdo e formacéo linguistica do texto, em razdo do distanciamento entre
escritor e leitor.

Pensando na escrita como foco da interacdo e, segundo qual, a escrita
€ concebida como producao textual, esta exige do individuo que produz a
ativacdo de varios conhecimentos e estratégias que fazem com que o produtor
escreva, leia e releia sua producao, pense no leitor, no que vai escrever, leia
novamente e reveja ou reescreva o que julgar necessario. Esse € um processo
interacional segundo o qual, de acordo com Geraldi (2003,p.06), essas
“interacBes ndo se dao fora de um contexto social e histérico mais amplo”.

Na concepcado interacional (dialégica) da lingua, dentro de uma

perspectiva comunicativa,

tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve Sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente- se constroem e sdo construidos no texto[...] O sentido
da escrita, portanto, é produto dessa intera¢do, ndo resultando apenas
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do uso do cddigo, nem tao-somente das inten¢des do escritor. (KOCH
e ELIAS, 2009,p.34; 35)

A escrita, segundo as autoras Kock e Elias (2009, p.36), € um processo
no qual o sujeito sempre tem algo a dizer em relacdo a um sujeito que interage
em razdo do objetivo pretendido com aquela escrita. Para isso, elabora um
projeto de como escrever, utilizando-se de recursos linguisticos, “textuais,
pragmaticos, cognitivos, discursivos e interacionais vendo e revendo, no
proprio percurso da atividade, a sua producao.”

Existem alguns tipos de conhecimentos que sédo ativados no processo
de escrita que sendo estudados separadamente, possuem apenas um carater
didatico.

As autoras procuraram evidenciar que os conhecimentos, depois de
memorizados, sofrem alteracdes devido a nossas préaticas sociais, que se
atualizam e sofrem mutagBes. Esses conhecimentos s&o: linguistico,
enciclopédico, de textos e interacionais. Ao tecer um breve comentario a
respeito de cada um deles, pode-se dizer que:

O conhecimento linguistico é aquele adquirido ao longo da vida de um
sujeito, nas praticas comunicativas das quais participamos, como na escola.
Este exige que o escritor tenha conhecimento ortografico, da gramética e do
léxico de sua lingua.

Com relacéo ao conhecimento enciclopédico podemos afirmar que:

Em nossa atividade de escrita, recorremos constantemente a
conhecimentos sobre coisas do mundo que se encontram armazenadas
em nossa memoéria, como se tivéssemos uma enciclopédia em nossa
mente, constituida de forma personalizada, com base em
conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou adquirimos em
vivéncias e experiéncias variadas. (KOCH e ELIAS, 2009, p.41)

Quanto ao conhecimento de textos, é fundamental destacar que o
conhecimento textual esta associado a presenca de um texto ou mais, que esta

contido em outro.

Nesse sentido, falar de conhecimento de textos significa também falar
de intertextualidade, um principio que entra na constituicdo de todo e
gualquer texto, visto que este é produzido em resposta a outro texto,
sempre. A escrita, portanto, € uma atividade que exige a retomada de
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outros textos, explicita ou implicitamente, dependendo do propésito da
comunicagdo. (KOCH e ELIAS, 2009, p.44)

Sobre os conhecimentos interacionais, além de ativar os modelos
cognitivos vistos anteriormente, o produtor de um texto precisa acionar praticas
interacionais das mais diversas possiveis, histérica e culturalmente, ja
constituidas em si proprio.

Marcuschi (2009) ao tratar do texto como um meio de comunicacgao,
refere-se a padrdes séciocomunicativos que aparecem nas producdes escritas
por meio dos géneros textuais que podemos encontrar na nossa vida diaria,
com objetivos enunciativos, com estilos marcados por for¢as historicas, sociais,

institucionais e técnicas. De acordo com Bakhtin (2003),

todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade
humana, o que, € claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados® (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu contetdo (temético) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses
trés elementos — o0 conteddo teméatico, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e séo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 2006, P.261;262)

Marcuschi (2009) admite que todas as atividades humanas estao
estreitamente ligadas ao uso da lingua, que origina-se por meio de enunciados
( orais ou escritos ) concretos e Unicos, que sao caracteristicas proprias dos
individuos das diversas esferas sociais, ou seja, por meio desta posi¢ao teorica

percebemos a unido do género ao seu envolvimento social:

* O termo significa ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos, etc em palavras.
Em Marxismo e filosofia da linguagem (Hucitec, Sdo Paulo), o mesmo termo aparece como “enuncia¢do”
e “enunciado”. Mas Bakhtin ndo faz distin¢do entre enunciado e enunciagdo, ou melhor, emprega o
mesmo termo quer para o ato de producdo do discurso oral, quer para o discurso escrito, o discurso da
cultura, um romance ja publicado e absorvido por outra cultura, etc. (BAKHTIN, 2006, P.261)
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Na realidade, o estudo dos géneros textuais é uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para o funcionamento da lingua e
para as atividades culturais e sociais. Desde que ndo concebamos o0s
géneros como modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas
como formas culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de
modo particular na linguagem, temos de ver os géneros como entidades
dindmicas. (MARCUSCHI, 2009, P.155;156)

Os géneros sdo atividades discursivas que atuam como meio de
interacdo entre sujeitos, pois sao estabelecidos socialmente como forma
diversificada de controle social. Afirma Marcuschi (2009, p.161) que “pode-se,
pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de insercdo, acao e

controle social no dia-a-dia.”

1.4 — O ensino de lingua portuguesa a luz da linguagem

A respeito do processo de ensino, Geraldi (2003, p.74) defende o
seguinte ponto de vista “[...] que o trabalho de ensino fetichiza o produto do
trabalho cientifico, isto €, autonomiza as descricOes e explicacdes linglisticas
desconsiderando o processo de producao do trabalho cientifico que produziu
as descricdes e explicacdes ensinadas.”

A respeito do trabalho cientifico pode-se afirmar que este deve ser visto
com criticidade, pois com base em um aspecto do fato em questdo podemos
negar ou refutar conceitos, mas sobre outro prisma, pode-se produzir um outro

sentido com base em outras observagdes para 0 mesmo objeto em questéo.

[...] em todas as ciéncias se constituiram rotinas e métodos de pesquisa
que impedem tanto a subjetividade da opinido quanto a influéncia
incontrolada de interesses pessoais. Isto ndo quer dizer que ndo seja o
interesse que guie a construcdo do conhecimento [...] O interesse
técnico corresponde a producdo de tecnologia que permita melhores
condicbes materiais de producdo e de sobrevivéncia humanas; o
interesse préatico corresponde a definicdo de valores, a sistemas de
referéncias de compreensao da vida, de que as definicbes que damos a
progresso, justica, liberdade, amor s&o exemplos; o0 interesse
emancipatorio corresponde a definicdo de novas formas de vida e de
compreensdo da natureza e do homem, libertadoras das amarras e
pressbes dos interesses historicamente localizados e localizaveis.
(GERALDI, 2003, p.76;77)
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Com relacdo ao conhecimento que envolve a lingua e seu ensino,
chegamos a um importante aspecto, relacionado tanto a construcdo do
contetdo de ensino e a reflexdo, quanto a questdo da construcdo do objeto da
ciéncia, a partir da qual imediatamente construimos uma histéria da ciéncia e
da linguagem. Geraldi (2003) procura ressaltar que as continuas mudancas nas
pesquisas cientificas ndo atendem simplesmente a um “modismo”, mas ao
desejo de um desvelamento de questbes obscuras no processo de
compreensao do fendbmeno que se quer explicar pela ciéncia.

O autor (2003) também nos apresenta, em linhas gerais, diferentes
momentos “na relacdo entre a producdo de conhecimento e o
ensino.”(GERALDI, 2003, p.85)

Numa breve retrospectiva histérica, reitera Geraldi (2003) que o
conhecimento produzido era repassado pelo proprio produtor. Filésofos como
Platdo, Aristoteles, Socrates ou o gramatico Varrdo produziam o saber e o
repassavam por meio da interlocu¢do com seus discipulos, caracterizando
assim uma época em que o filosofo era o proprio professor de filosofia, e 0
gramatico ensinava a gramatica resultante de seus estudos.

Segundo o autor j4 citado, esse tempo estende-se até o inicio da
modernidade, quando emerge, na historia, a figura do professor. O mestre
caracteriza-se ndo pelo saber que produz, mas por um saber ja produzido.
Nessa divisdo de trabalho, marca-se a passagem de produtores a
transmissores do conhecimento, exigindo-se, portanto, uma nova caracteristica
desse profissional-professor.

Se, no periodo anterior, produzir e repassar o saber era tarefa de uma
mesma pessoa, na modernidade, o professor deve estar sempre a par das
tltimas descobertas cientificas de sua area, para fazer uso delas em sala de
aula, com atualizacdo e discernimento. Geraldi (2003, p.88) observa
que:“lIronicamente, isto sempre significa estar desatualizado, pois né&o
convivendo com a pesquisa e com 0S pesquisadores e tampouco sendo
responsavel pela producédo do que vai ensinar, o professor (e sua escola) esta
sempre um passo aguém da atualidade.”

O autor (2003) ainda afirma quando se afasta o professor do processo
de producdo do conhecimento, este, ao encarregar-se de repassa-lo, enfrenta

a dificuldade de articular esses saberes com as necessidades, reais ou
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imaginarias, de detencdo desse conhecimento. E € nessa articulacdo que se
constréi o conteudo de ensino. Trata-se, pois, de transformar o resultado do
trabalho cientifico em conteldos a serem transmitidos aos alunos. Essa
transformacéo, pelas caracteristicas com que se reveste, “cristaliza como
verdade o que é apenas uma verdade dentro de certa perspectiva.” (GERALDI,
2003, p.90)

Nesse sentido, certos conteddos nao respondem as necessidades dos
alunos, mas a exigéncias da propria disciplina ou de outros programas
escolares. Trata-se de transmitir um saber ja pronto e ndo de construi-lo
juntamente com o aluno e pela mediacédo do professor de filosofia e o filésofo,
entre o professor de lingua portuguesa e o gramatico.

Um terceiro momento dessa producao cientifica, referida por Geraldi
(2003, p.92), esta na contemporaneidade, quando se observa profundas
alteracOes entre as condi¢cdes de producdo de bens e as novas divisdes do
trabalho. Nesse sentido, pertinente se torna a reflexdo do autor: “esta mudancga
de denominacdo (sabios ou cientistas para pesquisadores) ndo refletiria
também uma mudanca qualitativa nas relagcbes de producdo: emprego,
exigéncia de produtividade, salarios, gratificacdes, etc.”

Desse modo, identifica-se uma nova realidade entre a atividade de
producdo de conhecimentos e a atividade de ensino: a producdo de material
didatico posto a disposicdo no processo de transmissdo do conhecimento.
Tendo como carro-chefe o livro didatico, os recursos apresentados pela
informatica e pelas demais formas tecnolégicas procuram facilitar o trabalho do
professor, cuja competéncia deixa de ser definida por “saber um saber
produzido por outros”, para caracterizar-se como um repassador do que esta
produzido e apresentado no livro didatico.

Nessa era de propostas alternativas que incluem o uso da tecnologia em
sala de aula, podemos encontrar professores que aceitam o papel passivo de
tutores/aplicadores de material didatico exotico, repassando-o gradativamente
aos alunos. Se, por um lado, esse recurso pretende minimizar as dificuldades
enfrentadas diante de um numero excessivo de alunos dentro de uma pesada
carga horéaria de trabalho, por outro, transforma o professor, atribuindo-lhe o
papel que Geraldi (2003, p.93;94) denomina de “capataz de fabrica”, cuja

funcao é controlar o tempo de contato do aprendiz com o material previamente
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selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as
respostas do aluno com as respostas dadas no “manual do professor”; marcar
o dia da “verificacdo da aprendizagem”entregando aos alunos a prova
previamente preparada.

Apesar de reconhecer algumas experiéncias significativas em sala de
aula, em que a interferéncia dos alunos quebra a passividade do previsto,
Geraldi (2003, p. 95) afirma que “a existéncia de tais fatos, no entanto, ndo é
suficiente para descaracterizar a identidade do projeto contemporaneo, que
poderia ser denominado de ‘exercicio da capatazia™.

A partir dessa relacéo entre o produto do trabalho cientifico e o papel do
professor na construgdo do objeto de ensino, Geraldi (2003, p.96) assegura
que “essa passagem cristaliza como verdade absoluta tudo que na ciéncia se
pde em hipdtese”. Nessa perspectiva, o autor afirma que a atividade de ensino
€ uma forma de ‘fetichizac&o’, ou seja, uma sujeicdo servil aos interesses da
sociedade no que diz respeito a definicdo de seus objetivos.

Neste momento, Geraldi (2003, p. 97; 98) apresenta questdes ligadas ao
conteudo de ensino, sempre presentes nas aulas de lingua portuguesa: “o
texto, quer como objeto de leitura, quer como produto da atividade discente.” O
mesmo se atém, a principio, ao objeto de leitura que é o texto, nos
relembrando que este “é produto de uma atividade discursiva em que alguém

diz algo a alguém.” Sendo assim,

um texto € uma seqiéncia verbal escrita coerente formando um todo
acabado, definitivo e publicado: onde publicado ndo quer dizer ‘langado
por uma editora’, mas simplesmente dado a publico, isto €, cumprindo
sua finalidade de ser lido, o que demanda o outro, imaginario ou real; a
publicacdo de um texto poderia ser considerada uma caracteristica
acessoéria, entendendo-se que um texto ndo publicado néo deixa de ser
um texto. (GERALDI, 2003, p.100)

Geraldi (2003) reafirma que € para o outro que se produz texto, e esse
sujeito ndo se insere no texto apenas na leitura, buscando producédo de
sentido, e sim, se insere na producdo, como formador de sentido para a
existéncia do texto.

Na busca de alternativas para o ensino de lingua portuguesa na escola,
Geraldi (2003, p.116; 117) faz uma retrospectiva historica da insercéo do livro

didatico como um dos métodos de ensino que surgiu a partir da chamada
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democratizacdo do ensino, que visava aumentar as chances de igualdade de
condicGes entre as pessoas com a ampliacdo da oportunidade de educacéo
para todos. Isso se deu a partir do periodo que sucedeu o golpe de 64, e
explica também a ma formacédo de professores que obtinham formacdo em
cursos rapidos, sem muito embasamento tedrico. Em consequéncia disso tudo
explicitado acima, e do aumento da demanda escolar, houve uma
burocratizacdo do ensino e despreparo do professor. Desta forma, a solucéo
para tal despreparo era a implantacdo do livro didatico como “livros roteiros
para professores” e como “livros de textos para os alunos”. Esse processo
acarretou a automatizacdo do ensino, no qual professor e aluno ficaram
“reduzidos a maquinas de repeticdo material.”

O autor (2003, p.118) esclarece que houve uma mecanizacdo da
palavra, privilegiando “o aprendizado da metalinguagem, com o aprendizado de

exercicios estruturais de aplicacao.”

[...] uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da
lingua em situacdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferencas entre uma forma de expresséo e
outra. Outra coisa é saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua. (GERALDI,
2003, p.118)

Todo aluno, quando chega a escola, ja& possui uma gramatica natural,
aguela gque o sujeito internaliza, um sistema de regras e estruturas da lingua
que interioriza estando em contato direto com esta lingua. Geraldi (2003,p.
121) revela que “ndo € a gramética abstrata, mas a vida em comum que nos
deu uma lingua comum. Ensinar a lingua € ampliar a experiéncia do aluno com
a nossa.”

Geraldi (2003, p.122; 123) nos convida a assumir uma utopia no ensino
de lingua, que se daria por meio da pratica da linguagem, a qual deveria estar
instaurada no desejo de cada sujeito, objetivando a certeza da motivacdo, nao
se fixando nas tranquilidades que o “ajuste social Ihe confere. O ensino da
lingua deixaria de ser de reconhecimento e reproducao passando a um ensino
de conhecimento e producdo, em que o exercicio sistematico s6 lhe conferiria

maiores condi¢des de formar sua identidade, cambiante que fosse.”
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O autor (2003) nos revela uma preocupacao compativel com a realidade
vivenciada em muitas salas de aula atualmente, a questdo de o aluno ndo se
preocupar com uma producao escrita pautada em pontos de vista, apenas com
um texto produzido para a escola. Nao ha o objetivo de um texto ser produto de
um trabalho discursivo, mas meramente exercicios de um contetudo
previamente ensinado em sala de aula.

Geraldi (2003) salienta a importancia de que o aluno, ao produzir um
texto, saiba o que dizer, com um motivo ou raz&o para dizer, para que dizer o
que deve ser dito, que este se faca no texto ser compreendido como locutor
gue se compromete com o que vai dizer e 0 uso de estratégias para producéo
escrita. Todos esses aspectos devem ficar pontualmente esclarecidos, para
que o aluno escreva sabendo seu objetivo ao realizar determinada producéo

escrita.

Integrando, como se esta tentando fazer aqui, producdo de textos e
leitura de textos, na busca de perspectivas de um ensino que ndo seja
de reconhecimento, mas de conhecimento; que ndo seja de
reproducdomas de producdo, vemos que no que tange a escolha de
estratégias de dizer, mais do que definir como se diz [...] importa inferir,
na pratica da linguagem, o que historicamente esta pratica foi
construindo. (GERALDI, 2003, p.183)

Por intermédio de leituras, producdo de texto, retomadas de escrita,
reescrita e articulacéo que o didlogo entre professor, alunos e textos promove,
€ que estabelecemos uma possibilidade mais real de ensinar lingua
portuguesa. Geraldi (2003) define o aprendizado de uma lingua da seguinte

maneira:

Ao aprender a lingua, aprende-se a0 mesmo tempo outras coisas
através dela: constrdi-se uma imagem da realidade exterior e da prépria
realidade interior. Este € um processo social, pois como vimos, é no
sistema de referéncia que as expressdes se tornam significativas.
Ignora-las no ensino, é reduzir ndo sé o ensino a um formalismo inécuo.
E também reduzir a linguagem, destruindo sua caracteristica
fundamental: ser simbdlica. (GERALDI, 2003, p.179)
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Geraldi (2003) apresenta questfes voltadas a mecaniza¢cdo do ensino,
do aluno produzir textos escolares sem reconhecimento ou pertencimento de
sua autoria e propde que o ensino de lingua portuguesa seja de conhecimento
e producéo, para auxiliar o educando a desenvolver suas potencialidades.

Com a burocratizacdo do ensino, também referenciada pelo autor,
atualmente na escola publica tem se adotado a politica de capacitacdo dos
professores para que figuem atualizados. E que geralmente é feita por meio de
repasse de informacgdes, transmitidas via online ou por video conferéncia para
Diretores ou Coordenadores Pedagogicos, que por sua vez, tém de reproduzir
estas informacdes aos professores, normalmente em horario de trabalho, nas
reunibes de htpc (horario de trabalho dos professores coletivo). Esse
procedimento ocorre independentemente da area do conhecimento e da
formacdo académica do repassador, ou seja, é relevante fazermos uma
reflexdo e pensarmos como fazer para que essas informacfes desses cursos
de capacitacdo, ou formacdo continuada, cheguem aos professores com
qualidade, ja que as areas do conhecimento sdo diversificadas e um Unico
profissional ndo possui todos os saberes.

Para agilizar todo processo de ensino, foram criados os conteudos de
ensino que, dentro do sistema educacional em que esta pratica cristalizou-se
culturalmente, parecem funcionar bem. Trata-se de trabalhar com a perspectiva
de um facilitador do conhecimento que viabiliza os caminhos do saber, porém
nao promovem muita reflexdo, pois estamos tratando de um saber pronto e ndo
construido.

Os conteudos de ensino foram organizados em forma de livros didaticos
e apostilas que, por sua vez, foram criados sob a perspectiva de serem
facilitadores para o trabalho do professor, quando na realidade mais parecem
promover uma fonte de acomodacéo para o profissional, pois apresentam um
saber produzido por outra(s) pessoa(s), hao ajudando o professor a promover
uma reflexdo e construir seu proprio saber e, assim, o fazer também junto aos
alunos.

Desta forma, a expressdo utilizada por Geraldi (2003) “capataz de
fabrica” fica cada vez mais caracterizado na figura do professor que parece ser
um tutor, ou aplicador de material didatico, isso ainda nos dias atuais, pois o

Governo mudou a vestimenta, com novas apostilas, novos formatos, mas o
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conteudo continua o mesmo com relacdo ao material didatico enviado as
escolas. Assim, com a democratizacdo do ensino, com a abertura da escola
para todos, e a demanda cada vez maior, professor e aluno parecem terem se
tornado reprodutores de um material pré estabelecido por outras pessoas e,

consecutivamente, reprodutores de um saber ja instituido.
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Capitulo Il - Algumas reflexdes sobre avaliagfes educacionais

"A palavra ndo for feita para enfeitar,
brilhar como ouro falso: a palavra
foi feita para dizer.”

Graciliano Ramos

Apresentaremos, nesse capitulo, algumas consideracfes educacionais
acerca de documentos nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) e Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio; e estaduais como a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo. Alem disso, fazemos uma analise
reflexiva de algumas atividades, apresentadas nos medidores de avaliacao do
Ensino Médio, ENEM e SARESP, que utilizam como referencial tedrico os

documentos citados acima.

2.1 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

A Secretaria de Educacao Basica, por intermédio do Departamento de
Politica do Ensino Médio preparou o documento OrientacBes Curriculares para
o Ensino Médio (2006), com base nos PCNs, direcionado aos professores, com
intuito de auxilid-los na reflexdo que orienta a sua pratica docente. Este
subtitulo sera redigido pautado em estudos e reflexdes que realizamos acerca
deste documento. Faremos consideracfes importantes a respeito dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, que serdo pertinentes e
extensivos ao material em questdo, jA que este se trata de uma extensao e
complementacdo ao documento dos Parametros.

A partir da necessidade expressa em encontros e debates com gestores
das Secretarias Estaduais de Educagdo, surgiu a proposta de criagdo dessas
orientacdes, esta também contou com a participacdo daqueles que, nas
universidades, vinham pesquisando e discutindo questdes relativas ao ensino
das diferentes disciplinas. A demanda era pela retomada da discussdo dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ndo s6 no sentido de
aprofundar a compreensao sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como

também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
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alternativas didatico-pedagdgicas para a organizacao do trabalho pedagdgico,
a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturacdo do curriculo para o ensino médio.

Neste momento da pesquisa, vale a pena retomar alguns aspectos a
cerca dos Parametros Curriculares Nacionais -PCNs- (2000), pois como ja
escrevemos, € com base neste documento que foram criadas as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio. Os PCNs, quando foram elaborados
propuseram uma nova forma de organizacdo curricular para o ensino médio a
partir da divisdo dos conteudos de ensino nas areas do conhecimento como:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. As propostas de
reforma curricular para este segmento de ensino se pautavam nas
constatacfes sobre as mudancas no conhecimento e seus desdobramentos,
que se refere a producdo e as relacfes sociais de modo geral. A partir deste
novo referencial, a formacdo do aluno deve ter como principal objetivo a
aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de
utilizar diferentes tecnologias de acordo com as areas de atuacdo. Entao,
propde-se para o Ensino Médio, a formacéo geral, e ndo mais a especifica, o
desenvolvimento da capacidade de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las
e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés de
simplesmente exercitar a memorizagao.

Com relacédo a reforma curricular e a organizacdo do Ensino Médio, ha
algumas especificidades que valem a pena serem retomadas, por exemplo, o
curriculo, como instrumento para se chegar a cidadania democratica, deve
contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que possibilitem e
permitam ao ser humano condi¢des para a realizacdo de atividades nas trés
esferas da agcdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no ambito

das relacdes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva.

Nessa perspectiva, incorporam-se como diretrizes gerais e orientadoras
da proposta curricular as quatro premissas apontadas pela UNESCO
como eixos estruturais da educacao na sociedade contemporanea:

* Aprender a conhecer
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Considera-se a importéncia de uma educacdo geral, suficientemente
ampla, com possibilidade de aprofundamento em determinada area de
conhecimento. Prioriza-se o dominio dos préprios instrumentos do
conhecimento, considerado como meio e como fim. Meio, enquanto
forma de compreender a complexidade do mundo, condicdo necessaria
para viver dignamente, para desenvolver possibilidades pessoais e
profissionais, para se comunicar. Fim, porque seu fundamento é o
prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.

O aumento dos saberes que permitem compreender o mundo favorece
o desenvolvimento da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e
permite compreender o real, mediante a aquisicdo da autonomia na
capacidade de discernir.

Aprender a conhecer garante o aprender a aprender e constitui o
passaporte para a educacao permanente, na medida em que fornece as
bases para continuar aprendendo ao longo da vida.

» Aprender a fazer

O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas
aptidées tornam-se processos essenciais, ha medida em que criam as
condi¢des necessarias para o enfrentamento das novas situa¢des que
se colocam. Privilegiar a aplicacdo da teoria na pratica e enriquecer a
vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no social passa a ter uma
significagédo especial no desenvolvimento da sociedade contemporanea.

» Aprender a viver

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento do
outro e a percepc¢ao das interdependéncias, de modo a permitir a
realizacdo de projetos comuns ou a gestdo inteligente dos conflitos
inevitaveis.

« Aprender a ser

A educacao deve estar comprometida com o desenvolvimento total da
pessoa. Aprender a ser sup8e a preparacao do individuo para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus proprios
juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as
diferentes circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade de
pensamento, discernimento, sentimento e imaginag¢ao, para desenvolver
0s seus talentos e permanecer, tanto quanto possivel, dono do seu
préprio destino.

Aprender a viver e aprender a ser decorrem, assim, das duas
aprendizagens anteriores —aprender a conhecer e aprender a fazer — e
devem constituir acdes permanentes que visem a formacdo do
educando como pessoa e como cidadao.

A partir desses principios gerais, o curriculo deve ser articulado em
torno de eixos bésicos orientadores da selegcdo de contetdos
significativos, tendo em vista as competéncias e habilidades que se
pretende desenvolver no Ensino Médio.

Um eixo histérico-cultural dimensiona o valor histérico e social dos
conhecimentos, tendo em vista 0 contexto da sociedade em constante
mudanca e submetendo o curriculo a uma verdadeira prova de validade
e de relevancia social. Um eixo epistemolégico reconstréi os
procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento,
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assegurando a eficacia desses processos e a abertura para novos
conhecimentos.
(PCNs, 2000, p.15;16)

Destacamos que o curriculo comprometido com a cidadania, com a
formacdo do cidadao critico, deve se preocupar em tomar como base esses
eixos estruturais apontados pela UNESCO que se fundamentam no “aprender
a aprender” e que é tao difundido atualmente pelos sistemas educacionais.

Esse lema do “aprender a aprender”, que sustenta o aprender a
conhecer, a fazer, a viver e a ser, garante que o mais importante é que o
educando aprenda a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situacdes
novas, € mais, auxilia o sujeito na busca pela autonomia, seja como pessoa,
cidaddo ou mesmo na interacdo com o outro.

Daremos sequéncia ao entendimento de como surgiu 0 novo documento
de Orientacdo Curricular para o Ensino Médio (2006), e posteriormente
faremos mencao novamente aos PCNs com relacdo a area de Linguagens,
Caddigos e suas Tecnologias. Sendo assim, para dar inicio as novas
orientagOes curriculares, formaram-se grupos de trabalho multidisciplinar com
professores que atuam em grupos de pesquisa voltados para 0 ensino com
objetivo de trabalhar na constituicdo e elaboracdo do material especifico para
cada disciplina do curriculo do ensino médio. O grupo procurou estabelecer um
dialogo que foi muito importante para garantir a articulagdo entre as mesmas
areas de conhecimento.

Chegamos aos conhecimentos de lingua portuguesa por meio do
capitulo que orienta para o curriculo com relacdo a Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, logo na introducdo do documento ha um aviso interessante
para o docente refletir que ndo se tem a pretensédo de formular receitas para
solucionar todos os problemas com relacédo ao ensino de Lingua Portuguesa, e
sim apontar referenciais que possam auxilid-los na discusséo e (re)significacéo
no contexto da acdo docente, orientando para diferentes abordagens de

utilizac&o nas praticas de ensino e aprendizagem.

Um tracgo histérico naidentidade da disciplina de Lingua Portuguesa
Uma especificidade a respeito da lingua portuguesa, ja referenciada

nessa dissertacao, no primeiro capitulo, é a respeito do letramento como uma



43

expressdo de linguagem. Neste momento do capitulo, buscamos mostrar
aspectos mais pontuais da lingua portuguesa, ou seja, conceitos mais
especificos voltados para um panorama histérico.

No Brasil e no exterior ocorreram transformacfes dos estudos da lingua
e da linguagem, assim como dos estudos especificamente vinculados ao
processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa, que
provocaram, nos ultimos anos, a reflexdo e o debate acerca da necessaria
revisao dos objetos de ensino em nossas salas de aula.

Por volta dos anos de 1970, o debate era centrado nos conteudos de
ensino. A intencdo era integrar as praticas de ensino e de aprendizagem na
escola, com novos conteddos além daqueles priorizados em sala de aula. O
objetivo estava em compreender as dificuldades dos alunos no processo de
aprendizagem a luz dos fatores envolvidos na variacao linguistica.

N&o é o proposito de o documento detalhar as razdes pelas quais 0s
estudos da Linglistica — de abordagem teérica ou aplicada — foram
identificando a necessidade de rever e redimensionar seus objetos de estudo.
Mas o fato é que, nos anos de 1980, o desenvolvimento do campo levou a que
se considerasse, de maneira geral, que a variacdo dos usos da lingua — sendo
afeita a variagdes individuais dos produtores dos receptores e a variagdes de
situagbes de interacdo — sO seria efetivamente compreendida  pelos
professores, pelos alunos e pelos proprios linguistas, quando considerada na
materialidade do texto e em relacdo ao contexto de producéo de sentido, o que
envolve tanto o contexto imediato em que se da a interacdo quanto a esfera
social de que ela emerge.

Houve, entdo, uma consideravel mudanca de paradigma, no qual o texto
passou a ser visto como uma totalidade que soO alcanca esta posi¢cdo por um
trabalho conjunto de construcéo de sentidos, no qual se engajam produtor e
receptor, sendo que essa nova perspectiva passa a ser essencial para o amplo
desenvolvimento dos estudos dos géneros discursivos.

Desde os anos de 1970, tivemos consideraveis mudancas no enfoque
da disciplina de Lingua Portuguesa. Cabe discorrer um pouco sobre as
principais concepgdes assumidas como norteadoras para a abordagem que se
quer defender para as praticas de ensino e aprendizagem no ensino meédio na

referida disciplina.
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Concepcdes sobre a pratica de ensino de Lingua Portuguesa

Uma das abordagens importantes que deve ser ressaltada é aquela
proposta pelo interacionismo, apresentada em Orienta¢cdes Curriculares para o
Ensino Médio (2006), que diz respeito as especificidades envolvidas na
producdo, na recepcdo e na circulacdo de diferentes textos, assim como
possiveis conflitos entre interlocutores. Esses estudos com tal abordagem
defendem que todo e qualquer texto se constroi na interacdo, isso devido ao
fato de assumirem alguns principios comuns no que toca ao modo de conceber
a relacdo entre homem e linguagem, homem e si mesmo, homem e mundo. O
mais geral deles € o de que é pela linguagem que o homem se constitui sujeito.

O fato é que essa abordagem tem aproximado estudiosos que buscam
compreender os fundamentos biolégicos da linguagem e os que dao énfase
aos aspectos sociais que envolvem o funcionamento dos sistemas semioticos.

Podemos considerar como sistemas semiéticos, além das linguas
naturais como: portugués, francés, inglés, alemao, entre outras, também os
sistemas construidos pelo homem para atender suas necessidades na
sociedade.

Para ilustrar, considerem-se 0s sistemas numéricos (romano, arabico,
decimal, etc); as notas musicais; 0s mapas, com suas legendas; o0s
sistemas de marcar tempo e temperatura — relogio, termémetro; a
escrita alfabética, a cirilica; os ideogramas (japonés e chinés) o braile, a
libras; o cédigo Morse; e, por fim, os sinais de transito. Cada um desses
sistemas organiza-se por uma combinacdo (interna) —de regras, as
quais conferem a cada um de seus elementos (signo/simbolo) um
valor/uma fungao.

(Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio, 2006; p. 25)

Sendo assim, as atividades humanas sdo sempre consideradas como
mediadas simbolicamente. Além disso, sabemos que é pelas atividades de
linguagem que 0 homem se constitui sujeito, e somente por intermédio delas é
que pode ter condi¢des de refletir sobre si mesmo. Também, podemos afirmar
que é por meio das atividades de compreensao e producdo de textos que o
sujeito desenvolve uma boa relacdo com a leitura, escrita, fala de si mesmo e
do mundo que o cerca, 0 que viabiliza nova significacdo para seus processos
subjetivos.

Outro ponto importante nesse processo € de que sendo a linguagem

uma capacidade humana de simbolizar e de interagir, desta forma condicao
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para se construir as realidades, ndo podemos dizer que entre 0s signos que
constituem os diferentes sistemas semidticos e o0 mundo haja de fato uma
relacdo direta. Sendo assim, chega-se a conclusdo que as relagbes entre
mundo e linguagem sdo convencionais, nascem das demandas das sociedades
e de seus grupos sociais, e das transformacdes devido a novos usos, que
decorrem de novas demandas.

A partir daqui, podemos entender um outro principio, o de que o0s
conhecimentos sao elaborados pelas formas de linguagem, portanto de acdes
intersubjetivas, geradas com base em atividades coletivas, pelas quais as
acOes dos sujeitos sdo reguladas por outros sujeitos. De acordo com este
raciocinio, podemos concluir, também, que o processo de desenvolvimento do
sujeito esta entrelacado em seu processo de socializacdo. Podemos, também,
afirmar que € na interacdo em diversas instituicbes sociais, como: familia,
grupo de amigos, comunidades de bairro, igrejas, escola, trabalho,
associagbes, entre outros, que 0 sujeito aprende a assimila as formas de
funcionamento da lingua e os modos de manifestacdo da linguagem; ao fazer
tudo isso, vai construindo seus conhecimentos relativos aos usos da lingua e
da linguagem em diferentes situacfes. Também, o sujeito constréi um conjunto
de representacdes sobre o que sdo os sistemas semioticos, 0 que sdo as
variacdes de uso da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor social.

Por ser uma atividade de natureza ao mesmo tempo social e cognitiva,
pode-se justificar que toda e qualquer situacdo de interacdo € co-construida
entre sujeitos e como seres cujas experiéncias se constroem num espaco
social e num tempo histérico, as nossas atividades de uso da lingua e da
linguagem, que assumem propositos distintos e, consequentemente, diferentes
configuracdes, sdo sempre marcadas pelo contexto social e historico.

Podemos concluir que, do ponto de vista da abordagem feita até o
momento, a lingua é uma das formas de manifestacdo da linguagem, € um
entre os sistemas semioticos construidos histérica e socialmente pelo homem.
Desta forma, o homem em suas praticas orais e escritas de interacao, recorre
ao sistema linglistico com suas regras morfologicas, fonolégicas, sintaticas,
semanticas e com seu léxico. E importante ressalvar que, por ser uma

atividade de construcdo de sentidos, a interacéo, seja ela pela oralidade ou por
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meio de textos escritos, envolve acdes simbdlicas, mediadas por signos, que
ndo sdo de exclusividade linguistica.

Com base no conjunto de conhecimentos que contribui para essa
elaboracdo da interacdo, notamos outras referéncias de sistemas semidticos
envolvidos no texto, os quais sdo decorrentes do desenvolvimento das
tecnologias, fruto de mudancas também sociais, que sdo construidos e
apropriados pelos sujeitos. Além desses, devemos levar em consideracdo os
conhecimentos sobre as formas pelas quais se estabelecem relagbes entre
sujeitos sociais e, ainda, conhecimentos sobre os modos de conceber o
mundo, ligados aos grupos sociais dos quais participamos ou com 0s quais
interagimos.

OrientagcBes Curriculares para o Ensino Médio € um documento que
prevé um determinado tipo de perfil para o aluno do ensino médio, assim como
objetivos na disciplina de Lingua Portuguesa, para que o aluno ao longo de sua
formacao alcance-os.

Neste momento, retomaremos aspectos relacionados aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 2000) com relacdo a Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias e aos objetivos que este documento tem para esta area.
Nesta, estdo destacadas as competéncias que dizem respeito a formacao de
significados que serdo muito importantes para a formalizacdo de todos os
contetidos curriculares. E relevante destacar que o agrupamento das
linguagens busca estabelecer correspondéncia ndo apenas entre as formas de
comunicacdo, das quais as artes, as atividades fisicas e a informatica fazem
parte de maneira inseparavel. Para tanto, é fundamental a utilizacdo dos
codigos que dao suporte as linguagens, ndo visando apenas o dominio técnico,
mas principalmente a competéncia de desempenho, ao saber usar as
linguagens em diferentes situagbes ou contextos, considerando 0s
interlocutores. Cabem aqui alguns itens dos Parametros Curriculares Nacionais
(2000), cujo objetivo é a constituicdo de competéncias e habilidades que
permitam ao educando:

e Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicacéo e informacao;

¢ Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens
e suas manifestacfes especificas;
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e Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a
natureza, funcdo, organizacdo e estrutura das manifestacbes, de
acordo com as condi¢des de producgao e recepcao;

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da prépria identidade;

e Entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo, associa-las aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que Ihes dao suporte e aos problemas que se propéem
solucionar;

e Entender a natureza das tecnologias da informa¢éo como integragéo
de diferentes meios de comunicacao, linguagens e cdodigos, bem
como a funcéo integradora que elas exercem na sua relagdo com as
demais tecnologias;

e Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo na sua vida, nos processos de producdo, ho
desenvolvimento do conhecimento e na vida social;

e Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informagdo na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.

(PCNs, 2000, p.95)

O uso de sistemas simbolicos de diferentes linguagens, o fato do aluno
saber confrontar pontos de vista de diferentes linguagens, saber analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens e ter a lingua
portuguesa como referéncia de lingua materna, na construgdo da sua
organizacdo no mundo e da sua identidade, sdo aspectos que ja existiam em
referenciais anteriores aos PCNs, e foram reorganizados para melhor atender
as necessidades dos educandos.

Nesse documento atualizado com seu tempo, aparecem outras
caracteristicas que nos chamam a atencdo com relacdo a insercdo de varias
tecnologias na escola e na sociedade. Na citagdo anterior, aparecem quatro
itens que nos chamam a atencdo para percebermos as mudancas sociais da
época, inicio do século XXI, a revolugédo tecnoldgica chegando as camadas
sociais mais diversificadas possiveis. Enfim, esses itens tém o propésito de
mostrar a relevancia do estudante compreender os principios das tecnologias
da comunicacéo e da informacao, entender sua natureza, entender o impacto
gue esta traz em sua vida, assim como na escola e no mundo do trabalho.

Voltaremos aos objetivos que norteiam a disciplina de Lingua
Portuguesa no ensino médio, sendo esses parte do documento de Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), para tanto ha informacdes

importantes no documento afirmando que o aluno deve:
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e Conviver, de forma néo sé critica mas também ludica, com situacdes
de producéo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes
e sistemas de linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc -, de
modo que conhe¢a — use e compreenda — a multiplicidade de
linguagens que ambientam as praticas de letramento
multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade, geradas nas e
pelas diferentes esferas das atividades sociais — literaria, cientifica,
publicitaria, religiosa, juridica, burocrética, cultural, politica,
econbmica, midiatica, esportiva, etc;

¢ No contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver
com situagbes de producdo escrita, oral e imagética de leitura e de
escuta, que |lhe propiciem uma insercdo em praticas de linguagem
em que sdo colocados em funcionamento textos que exigem da
parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados em
situagdes de interacdo informais, sejam elas face a face ou ndo. Dito
de outra forma, o aluno devera passar a lidar com situacdes de
interacdo que se revestem de uma complexidade que exigira dele a
construcdo de saberes relativos ao uso de estratégias (linglistica,
textual e pragmatica) por meio das quais se procura assegurar a
autonomia do texto em relacéo ao contexto de situacdo imediato;

e Construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir
sobre o0s usos da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que
concorrem para sua variacdo e variabilidade, seja a textual, seja a
pragmatica. Nesse trabalho de analise, o olhar do aluno, sem perder
de vista a complexidade da atividade de linguagem em estudo,
devera ser orientado para compreender o funcionamento
sociopragmatico do texto — seu contexto de emergéncia, producao,
circulacéo e recepgao; as esferas de atividade humana (ou seja, 0s
dominios de producdo discursiva); as manifestacbes de vozes e
pontos de vista; a emergéncia e a atuacdo dos seres da enunciacao
no arranjo da teia discursiva do texto; a configuragéo formal (macro
e microestrutural); os arranjos possiveis para materializar o que se
quer dizer; os processos e as estratégias de producao de sentido. O
gue se prevé, portanto, € que o aluno tome a lingua escrita e oral,
bem como outros sistemas semidticos, como objeto de
ensino/estudo/aprendizagem, numa abordagem que envolva ora
acBes metalinglisticas (de descricdo e reflexdo sistematica sobre
aspectos linglisticos), ora acfes epilinglisticas (de reflexdo sobre o
uso de um dado recurso linglistico, no processo mesmo de
enunciacdo e no interior da pratica em que ele se d&), conforme o
proposito e a natureza da investigacao empreendida pelo aluno e
dos saberes a serem construidos.

(Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio, 2006, p. 32)

De acordo com os objetivos de formac&o expostos anteriormente,
a coletanea de textos deve ser trabalhada de modo que os alunos se formem
como sujeitos conscientes, criticos e comprometidos com a cultura e memoria
do seu pais. Sendo que a escola deve comprometer-se a dar um espaco

privilegiado a textos que sejam representativos dessa cultura e dessa memoaria.



49

Também é importante que o aluno conhecga, conviva, use e compreenda
diferentes sistemas de linguagem, diferentes géneros textuais, textos literarios
ou nao literarios etc. Saiba utilizar-se de estratégias linglisticas, textuais e
pragmaticas para se sair de situagfes complexas, visando construir habilidades
e conhecimentos que possibilitem a ele refletir sobre os usos da linguagem nos
textos.

As acdes que envolvem o Ensino Médio ndo estédo limitadas a disciplina
Lingua Portuguesa, deve haver diferentes manifestacées da linguagem como:
danca, teatro, musica, entre outras. Neste momento percebemos o quanto é
relevante uma abordagem interdisciplinar, bem como valorizar as diferentes
idéias e manifestagdes culturais.

E importante retomar, como antes ja enunciado, que este documento
propde-se a ampliar e consolidar os conhecimentos do aluno para agir e atuar
em préticas letradas de prestigio, o que necessita de um trabalho mais efetivo
com textos literarios, jornalisticos, cientificos, técnicos, entre outros. Sempre
considerando os diferentes meios em que circulam: imprensa, radio, televiséao,
internet etc.

Segundo orientacBes que contribuiram para a composicdo dos PCNs e
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, existem elementos comum
aos dois, que sdo produzidos pelos estudos a respeito da Andlise da
Conversacao, da Linguistica Textual e das Teorias da Enunciacdo, e que
ganharam um grande espaco nesses documentos com atividades de producéo
e analise de textos orais. Com base nessa ldgica, espera-se que o aluno
consiga perceber a fala e a escrita como modalidades de uso da lingua que se
complementam e interagem, em especial quando utilizamos praticas de
linguagem da tecnologia digital, que nos permite a recorréncia on-line desses
dois tipos de modalidade.

Praticas sociais de uso da lingua escrita devem receber atencéo
especial na orientacdo do trabalho escolar, devido ao valor social e historico
gue tém em nossa sociedade. No entanto, independente da prética social de
linguagem em foco, partimos do principio de que o conhecimento do sujeito
para nela atuar é uma producdo humana, histérica e contextualizada, com sua

apropriacédo na pratica social.
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Diante dessas reflexdes, pensamos que os contelldos minimos devem
ser pensados no tocante ao desenvolvimento da capacidade de acédo de
linguagem dos sujeitos e cabe a escola, junto aos professores, dar precisao
aos conteudos a serem transformados em objetos de ensino e de
aprendizagem bem como o0s meios pelos quais se efetivara sua
operacionalizacdo. O uso dessas praticas pela escola é algo de fundamental
importadncia na organizacdo de seu projeto pedagdgico, uma vez que a
discussdo e implantacdo de conteidos a serem ensinados em qualquer
modalidade de ensino, assim como a implementacdo metodologica que lhes
deve ser conferida, sdo acGes sobre a concepcdo que a escola possui dos
papéis de aluno e de professor e do que vém a ser ensinar e aprender; o
contetdo ou objeto do conhecimento; a producdo e socializacdo de
conhecimentos, entre outras.

Ressaltamos que de acordo com Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (2006), o que se vai propor como objeto de ensino, esta voltado para a
criacao de situacbes de ensino que propiciem a construcdo de conhecimentos
que resultem no que o aluno vai buscar, fundado em situacbes de
aprendizagem significativas, a partir das indicagbes e das orientacdes
fornecidas pelo professor.

Dessa forma, é fundamental que as escolas, na delimitacdo dos
conteudos, procurem organizar suas praticas de ensino por meio de
agrupamentos de textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas
locais, fundamentando-se no ensino privilegiado como sendo de producgéao de
sentido para os textos.

Pode-se ilustrar com proposicdo se sequéncias didaticas que envolvem
agrupamentos de textos, baseados em recortes relativos a: temas neles
abordados; midias e suportes em que circulam; tipos ou sequéncias textuais
que os configuram; géneros discursivos que neles se encontram em jogo e
funcdes sociocomunicativas desses géneros; praticas de linguagem em que se

encontram e comunidades que os produzem.
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2.2 Historico e concepcgdes que fundamentam o ENEM

Faremos um levantamento de alguns aspectos historicos e conceituais, do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que refletem, principalmente por
meio das habilidades e competéncias, 0 que se vem propondo nos referenciais
curriculares para o Ensino Médio dos quais discorremos a respeito no sub titulo
da unidade anterior.

O ENEM foi implantado pelo Governo Federal em 1998, e sua
popularizacdo se deu em 2004, quando o Ministério da Educacéo instituiu o
Programa Universidade para Todos (ProUni), que permitiu a concessao de
bolsas nas instituicdes de ensino superior (IES) privadas, vinculada a nota
obtida no Exame. Anteriormente a essa medida, algo muito significativo
também, foi a isencdo do pagamento da taxa de inscricdo para alunos da
escola publica.

Assim, o principal incentivo para que os estudantes egressos e concluintes
do Ensino Médio facam o Exame € a possibilidade que este oferece deles
vislumbrarem o ingresso no ensino superior. Por meio da nota obtida no ENEM
os estudantes podem conseguir bolsa integral ou parcial do ProUni, para as
universidades particulares.

A partir de 2009, o ENEM passou por algumas reformulagdes. O estudante
pode conseguir uma vaga em algumas das mais prestigiadas instituicées de
ensino superior do pais, entre elas as universidades publicas federais que
poderdo usar de sua autonomia para optar entre quatro possibilidades de
utilizacdo do novo exame como processo seletivo.

e Como fase Unica, com o sistema de selecao unificada, informatizado e
on-line;
e Como primeira fase;
e Combinado com o vestibular da instituicao;
e Como fase Unica para as vagas remanescentes do vestibular.
(http://www.enem.inep.gov.br)

Segundo o MEC, a proposta de mudanga tem como um dos principais
objetivos oportunizar a democratizacdo de acesso as vagas federais de ensino
superior, promovendo uma mudanca académica para auxiliar na inducdo da

reestruturacao dos curriculos do ensino médio.
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O ENEM pode ser considerado um bom exemplo de politica de Estado,
pois com tantas mudancas de Governo, este exame se manteve por muito
tempo, dentre as variagfes das politicas publicas.

Ha uma diferenciacdo entre “politica de Estado” e “politica de governo” e
talvez por conta disso, houve essa manutencdo e permanéncia do Exame.
Politica de Estado pertence a categoria de iniciativas que séo relevantes e de
interesse publico, independentemente da mudanca de governo. Ja Politica de
governo refere-se a programas, com intuito politico-ideolégico de determinado
partido ou administracdo que ndo aceitam mais alternancias devido a
mudancas de governo. Nessa perspectiva, 0 ENEM pode ser considerado
como politica de Estado, pois sobreviveu a duas administracdes sem perder a
continuidade. Portanto, sua legitimidade e credibilidade foram fortalecidas ao
longo do tempo.

Os pressupostos tedrico-metodolégicos do ENEM, fundamentados na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e nos PCNSs, trouxeram
importantes inovagBes conceituais e organizacionais junto a comunidade
educacional. Como instrumento educativo, 0 Exame precisa ser flexivel para
acompanhar as mudancas na Educacdo. O ensino médio que ganha uma nova
conotagdo como etapa conclusiva da educacgdo bésica, recebeu a tarefa de
preparar o aluno para prosseguir os estudos, a inser¢do no mundo do trabalho
e a participacao plena na sociedade.

Afinal, o sistema educacional € naturalmente dindmico e deve ser
constantemente questionado e continuamente reinventado como projeto
coletivo e prética social.

O principal objetivo do ENEM ¢é avaliar o desempenho dos alunos ao
término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de competéncias
de fundamental importancia a plenitude do exercicio da cidadania.

A base epistemoldégica do Enem, portanto, tem como principal
fundamento o conceito de cidadania, dentro de uma visdo pedagdgica
democratica que preconiza a formacado ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico. Estes sédo os principais
atributos que a LDB relaciona ao perfil de saida do aluno da
escolaridade béasica. Tomando como referéncia principal a articulacao
entre educacdo e cidadania firmada pela Constituicdo Federal e
ratificada pela LDB, o Enem foi criado com objetivo de avaliar o
desempenho do aluno ao final da escolaridade bésica, para aferir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades requeridas para o
exercicio pleno da cidadania.
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Como primeiro passo para operacionalizar o exame, o Inep elaborou,
com a colaboracdo de especialistas, uma matriz de competéncias e
habilidades que sao préprias ao sujeito na fase de desenvolvimento
cognitivo correspondente ao término da escolaridade bésica. Este
elenco de competéncias e habilidades associa-se, por sua vez, aos
conteudos curriculares do ensino fundamental e médio. A proposta do
Enem j& surgiu, portanto, alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, que preconizam uma ampla reorganizacdo curricular
em Areas de Conhecimento. Constituem, ainda, referéncias importantes
para a estruturagdo do Enem dois documentos elaborados pelo
Ministério da Educacdo para orientar os sistemas de ensino e as
escolas no desenvolvimento do novo curriculo: os Parémetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000) e as Orientacbes
Curriculares para 0 Ensino Médio (2006).
(http://historico.enem.inep.qov.br)

A nova organizacdo curricular para o Ensino Médio segue uma
tendéncia internacional de valorizacdo na formacao geral na educacao basica;
em sintonia com essa tendéncia o ENEM foi criado como um meio de avaliacéo
interdisciplinar, favorecendo a integracdo entre os conteudos das diversas
disciplinas e éareas do conhecimento abrangendo, por exemplo, desde as
ciéncias até as artes, sempre associado ao uso das competéncias e
habilidades para auxiliar na resolucéo de problemas.

O ENEM néo € um medidor de avaliacao voltado primordialmente para o
ato de memorizar do aluno. Valoriza mais a capacidade do educando de saber
como utilizar-se em contextos adequados de determinado conhecimento,
interpretando codigos e linguagens, e fazendo uso dos conhecimentos

adquiridos para a tomada de decisbes autdnomas e socialmente relevantes.

Andlise das questdes do ENEM

Neste momento, trazemos ao texto reflexdes sobre duas questbes da
prova do ENEM/2008, sob a perspectiva da matriz de competéncias e
habilidades para o Exame que possui pressupostos de orientacdo comuns a
todas as areas do conhecimento e posteriormente mais duas questbes do
ENEM/2009. Escolhemos essas atividades pela relevancia ao tema da
pesquisa e porque sdo os dois ultimos exames aplicados. Sendo assim,
faremos uma apresentacdo das cinco competéncias que regem o ENEM e

daquilo que elas pretendem medir ou avaliar, para tal nos referenciamos em

(http://historico.enem.inep.gov.br.)
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A primeira e mais significativa competéncia refere-se ao dominio que o
estudante deve ter da norma culta da Lingua Portuguesa e de saber usar as
linguagens matematica, artistica e cientifica. Sendo que essa mede a
capacidade que o mesmo tera em ler um texto, entende a linguagem especifica
de uma ciéncia, interpretar um grafico, uma tabela ou um esquema, reconhecer
determinada escola artistica. E importante salientar que, no caso do ENEM, o
dominio desta competéncia é obrigatério na resolucdo de qualquer questéo.

A segunda competéncia diz respeito a construcdo e aplicacdo de
conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo dos
fenbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producao
tecnologica e das manifestacdes artisticas. Aqui o que é medido pelo Exame é
a aquisicdo de conteldos basicos obtidos na escola ou fora dela.

A terceira competéncia esta relacionada ao educando saber selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes-problema. Nesta
0 objetivo é medir se o jovem, além de ter conhecimentos, sabe utiliza-los
como instrumento para enfrentar problemas e resolve-los. E como num ciclo
em que dominando linguagens na primeira competéncia e tendo adquirido
conhecimento na segunda, este é capaz de operar com essas ferramentas
para solucionar problemas novos na terceira.

A quarta pede ao aluno que relacione informacfes importantes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situagcOes concretas, para construir argumentagdo consistente. Ao analisar as
argumentacfes propostas no Exame de testes temos o que é medido nesta
etapa, pois para se chegar a esta condi¢cao € necessario que o estudante tenha
0S pré-requisitos das competéncias anteriores.

A quinta e ultima competéncia requer do aluno que este saiba recorrer
aos conhecimentos desenvolvidos para a elaboracdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural. Nessa o Exame mede se o aluno,
utilizando-se de todas as competéncias anteriores, consegue tomar decisdes
responsaveis, que beneficiem sua comunidade.

O ENEM estabelece vinte e uma habilidades que serdo contempladas na

prova, sendo que apenas oito delas abrangem a disciplina de Lingua
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Portuguesa.Também, podemos notar que as quatro primeiras habilidades e a
décima nona envolvem todas as disciplinas. Vamos relacionar abaixo as
habilidades que envolvem todas as disciplinas (incluindo lingua portuguesa), e
algumas, somente lingua portuguesa de maneira bem resumida.

e 12 Diante de um experimento (cientifico ou de natureza social):
interpretar as variaveis e os resultados.

23- Gréficos cartesianos: sua compreensao e sua interpretacao.

e 32 Tabelas e/ou distribuicbes estatisticas: interpretar as informacdes
gue fornecem, extrapolar, interpolar.

e 42 Ser capaz de compreender e efetuar a transferéncia de um tipo de
linguagem para outro: ex. da linguagem cientifica para a popular. Ser
capaz de perceber a formulagdo de um mesmo problema ou informacao
em linguagens distintas.

52- Textos literarios e seu contexto historico e social.

e 62 Funcdes e registros da linguagem: variantes linglisticas, linguagem
coloquial e formal.

e 182 Arte e cultura: identificar manifestacdes em diferentes sociedades,
épocas e lugares.

o 192- Confrontar interpretacdes (comparar diferentes pontos de vista) de
fatos historico-geograficos, sociais, artisticos, e do cotidiano, verificando
a validade das interpretacoes.

(http://historico.enem.inep.gov.br)

Como ja foi explicitado acima, segue abaixo duas questdes da prova do
ENEM/2008:

Texto para as questdes 1 e 2

A Ema

O surgimento da figura da Ema no céu, ao leste, no anoitecer, na segunda
quinzena de junho, indica o inicio do inverno para os indios do sul do Brasil e 0
comeco da estacdo seca para os do norte. E limitada pelas constelagdes de
Escorpido e do Cruzeiro do Sul, ou Cut'uxu. Segundo o mito guarani, o Cut’'uxu
segura a cabeca da ave para garantir a vida na Terra, porque, se ela se soltar,
bebera toda a agua do nosso planeta. Os tupisguaranis utilizam o Cut'uxu para
se orientar e determinar a durag&o das noites e as esta¢des do ano.

A ilustracdo a seguir € uma representacao dos corpos celestes que constituem
a constelacao da Ema, na percepc¢ao indigena.
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Almanaque BRASIL, maio/2007 (com adaptacdes).

A proxima figura mostra, em campo de visdo ampliado, como povos de culturas
nao-indigenas percebem o espaco estelar em que a Ema é vista.

‘Cruzeiro do'Sul ‘

Escorpido

Internet: <geocities.yahoo.com.br> (com adaptacdes).

Questado 1

Considerando a diversidade cultural focalizada no texto e nas figuras acima,
avalie as seguintes afirmativas.

I A mitologia guarani relaciona a presenca da Ema no firmamento as mudancas
das estagOes do ano.

Il Em culturas indigenas e nado-indigenas, o Cruzeiro do Sul, ou Cut'uxu,
funciona como parametro de orientacao espacial.

[l Na mitologia guarani, o Cut'uxu tem a importante funcdo de segurar a Ema
para que seja preservada a dgua da Terra.

IV As trés Marias, estrelas da constelacdo de Orion, compdem a figura da Ema.

E correto apenas o que se afirma em
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Al

B Il elll.
ClllelV.
DI Ilell.
ELIlelV.
Questéo 2

Assinale a opcéo correta a respeito da linguagem empregada no texto A Ema.

A Apalavra Cut'uxu é um regionalismo utilizado pelas populacdes proximas as
aldeias indigenas.

B O autor se expressa em linguagem formal em todos os periodos do texto.
C A auséncia da palavra Ema no inicio do periodo“E limitada (...)” caracteriza
registro oral.

D A palavra Cut’'uxu esta destacada em italico porque integra o vocabulario da
linguagem informal.

E No texto, predomina a linguagem coloquial porque ele consta de um
almanaque.

Quadro 1 — Selecao de questdes objetivas do ENEM de 2008
Fonte: site http://www.enem.inep.qov.br/index.php

No texto “A Ema” que apresenta a situacao problema para as questoes
um e dois, conta com a presenca de dois textos, um de uso de uso da
linguagem verbal e outro da linguagem ndo verbal. Sendo esta ultima
linguagem ilustracdo para exemplificar o texto verbal, ou seja, um texto
complementando o outro, podemos dizer entdo que um texto esta contido em
outro, exigindo do aluno a leitura das imagens associando-as ao texto escrito.

Analisando as questbes sob a perspectiva das competéncias e
habilidades exigidas no ENEM, pode-se dizer, quanto a competéncia de
dominio de linguagens, que o educando devera demonstrar sua capacidade de
leitura e entendimento da linguagem especifica exigida, bem como entender e
fazer a associacdo das imagens vinculadas ao texto. Outro aspecto importante
na resolucdo dessas questbes é o0 aluno saber selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacdes que aparecem representados de
diferentes formas, expondo a capacidade do aluno de perceber a formulacéo
de um mesmo problema ou informacdo em linguagens distintas, ou mesmo,

das variantes linglisticas ali empregadas, os tipos de linguagem coloquial ou
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formal e confrontar interpretacfes sobre o ponto de vista de fatos historicos-
geograficos e sociais.

Nas afirmacgOes para resolucdo da primeira questdo, podemos trabalhar
com a hipétese de eliminacdo das menos provaveis, ou seja, o aluno deve
estabelecer estratégias de resolucdo de problemas e nesse caso devemos
eliminar a quarta afirmativa, justamente, por apresentar uma informacédo que
nao condiz com o texto de referéncia. Ou seja, se apenas essa nao estabelece
relacdo com o que diz o texto, pode-se afirmar que apenas as afirmativas I, Il e
lll estdo corretas, portanto opcédo (D) deve ser assinalada. Ja na segunda
questao, o conteudo tratado requer um conhecimento mais especifico do aluno,
com relacdo a linguagens e codigos, lingua portuguesa, pois essa apresenta
uma situacao que o aluno precisa identificar o tipo de linguagem predominante
no texto, relaciona-la as informacdes e conhecimentos pré existentes em sua
mente e que determinardo as alternativas que deverdo ser eliminadas
restando apenas a op¢ao correta, nesse caso a letra (B) “O autor se expressa
em linguagem formal em todos os periodos do texto.”

A seguir mais duas questbes que serdo analisadas, relativas ao
ENEM/2009.

Textos para as questfes 1 e 2

Textos para as questdes 1 e 2
Texto |

E praticamente impossivel imaginarmos nossas vidas sem o pléastico. Ele esta
presente em embalagens de alimentos, bebidas e remédios, além de
eletrodomésticos, automoéveis etc. Esse uso ocorre devido a sua atoxicidade e
a inércia, isto é: quando em contato com outras substancias, o plastico ndo as
contamina; ao contrario, protege o produto embalado. Outras duas grandes
vantagens garantem o uso dos plasticos em larga escala: sao leves, quase nao
alteram o peso do material embalado, e sdo 100% reciclaveis, fato que,
infelizmente, ndo é aproveitado, visto que, em todo o mundo, a percentagem de
plastico reciclado, quando comparado ao total produzido, ainda € irrelevante.

Revista Mae Terra. Minuano, ano |, n. 6 (adaptado).
Texto Il
Sacolas plasticas séo leves e voam ao vento. Por isso, elas entopem esgotos e

bueiros, causando enchentes. Sdo encontradas até no estdmago de tartarugas
marinhas, baleias, focas e golfinhos, mortos por sufocamento.
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Sacolas plasticas descartaveis sao gratuitas para os consumidores, mas tém
um custo incalculavel para o meio ambiente.

Veja, 8 jul. 2009. Fragmentos de texto publicitario do Instituto Akatu pelo
Consumo Consciente.

Questédo 1
Na comparacado dos textos, observa-se que

A o texto | apresenta um alerta a respeito do efeito da reciclagem de materiais
plasticos; o texto Il justifica o uso desse material reciclado.

B o texto | tem como objetivo precipuo apresentar a versatilidade e as
vantagens do uso do plastico na contemporaneidade; o texto Il objetiva alertar
0s consumidores sobre os problemas ambientais decorrentes de embalagens
plasticas nédo recicladas.

C o texto | expbe vantagens, sem qualquer ressalva, do uso do plastico; o texto
Il busca convencer o leitor a evitar o uso de embalagens plasticas.

D o texto | ilustra o posicionamento de fabricantes de embalagens plasticas,
mostrando por que elas devem ser usadas; o texto Il ilustra o posicionamento
de consumidores comuns, que buscam praticidade e conforto.

E o texto | apresenta um alerta a respeito da possibilidade de contaminacao de
produtos organicos e industrializados decorrente do uso de plastico em suas
embalagens; o texto Il apresenta vantagens do consumo de sacolas plasticas:
leves, descartaveis e gratuitas.

Questao 2

Em contraste com o texto I, no texto Il sGo empregadas, predominantemente,
estratégias argumentativas que

A atraem o leitor por meio de previsdes para o futuro.
B apelam & emocéao do leitor, mencionando a morte de animais.

C orientam o leitor a respeito dos modos de usar conscientemente as sacolas
plasticas.

D intimidam o leitor com as nocivas consequéncias do uso indiscriminado de
sacolas plasticas.

E recorrem a informacé&o, por meio de constatagfes, para convencer o leitor a
evitar o uso de sacolas plasticas.

Quadro 2 — Selecao de questdes objetivas do ENEM de 2009
Fonte: site http://www.enem.inep.gov.br/index.php
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A duas questbes referem-se aos textos | e Il. A primeira apresenta uma
situacdo que exige comparacao entre os dois textos, portanto € importante que
o aluno saiba relacionar as informacgdes, interpretar os dados para depois
compara-los.

As alternativas sintetizam informacdes de cada texto, colocando-as em
ordem diferente, ou aparecem alternativas contendo informacdes
descontextualizadas em relagdo aos textos propostos. A partir da alternativa
correta, podemos mostrar ao aluno como criar estratégias para chegar a ela,
por eliminacao, por exemplo. Temos a opc¢ao de eliminar as outras alternativas
por meio de argumentos que aparecem nessas € que hao condizem com 0
conteudo apresentado nos textos.

Para essa questdo, a opc¢ao correta € a letra ( B ) “o texto | tem como
objetivo precipuo apresentar a versatilidade e as vantagens do uso do plastico
na contemporaneidade; o texto Il objetiva alertar os consumidores sobre os
problemas ambientais decorrentes de embalagens plasticas nao recicladas.”
que nos chama a atencdo por apresentar um vocabulo “precipuo”, que talvez
para a maioria dos alunos ndo seja de uso recorrente. O mais importante
nessas circunstancias € que o estudante tenha conviccdo da compreensao do
todo e faca uso de outros recursos linguisticos para compreender e interpretar
a situacao apresentada.

A segunda questéo esta relacionada especificamente ao texto Il e requer
do aluno o reconhecimento de estratégias argumentativas usadas nos textos
para convencer o leitor. As alternativas apresentadas ja demonstram esse
proposito de convencimento por meio da comocdao, previsdo, conscientizacéo,
intimidacdo e por fim a alternativa correta ( E ) “recorrem a informacéo, por
meio de constatacdes, para convencer o leitor a evitar o uso de sacolas
plasticas.” Ou seja, nesta alternativa o argumento € trazer informacdes do
proprio texto para convencer o leitor.

Além das 44 questdes de Linguagens e Cddigos pedidas no atual
ENEM, ha também, a parte de producdo textual que sintetiza todo
conhecimento das competéncias e habilidades, as quais sdo necessarias para

responder as questdes e produzir um bom texto.
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Nesse capitulo da dissertagcdo buscamos exemplificar o uso desse
medidor de avaliacdo que € o ENEM, por meio das duas questdes analisadas e
da redagdo que também sera analisada a seguir.

A redacdo do ENEM ao longo dos anos trouxe temas voltados para
cidadania, ética, respeito aos valores humanos, mudancgas sociais, meio
ambiente, as problematicas ambientais, entre outros.

Listamos abaixo os temas para redacdo do ENEM desde seu
lancamento e faremos um breve comentario a respeito dos dois ultimos temas,
pedidos em 2008 e 2009.

ANO TEMA

1998 Viver e Aprender.

1999 Cidadania e participacao social.

2000 Direitos da crianca e do adolescente: como enfrentar esse desafio
nacional?

2001 Desenvolvimento e preservagdo ambiental: como conciliar os
interesses em conflito?

2002 O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para
promover as transformacodes sociais de que o Brasil necessita?

2003 A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse
jogo?

2004 Como garantir a liberdade de informacao e evitar abusos nos meios
de comunicacdo?

2005 O trabalho infantil na realidade brasileira.

2006 O poder de transformacéo da leitura.

2007 O desafio de se conviver com a diferenca.

2008 Meio ambiente, preservacdo da Floresta Amazonica.

2009 O individuo frente & ética nacional.

Quadro 3: Lista de temas de redacado do ENEM
Fonte: site http://www.enem.inep.gov.br

Na redacdo do ENEM de 2008 foi solicitado ao aluno uma dissertacao
com base no texto de apoio que focaliza a importancia da regido amazoénica
para 0 meio ambiente e para a economia brasileira, também, se refere a
Amazobnia como “maquina de chuva” e propde que para essa maquina

continuar funcionando € necessario trés acdes fundamentais do ser humano.

12 suspender completa e imediatamente o desmatamento da Amazonia,
gue permaneceria proibido até que fossem identificadas areas onde se
poderia explorar, de maneira sustentavel, madeiras de florestas nativas;
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22 efetuar pagamentos a proprietarios de terras para que deixem de
desmatar a floresta, utilizando-se recursos financeiros internacionais;

32 aumentar a fiscalizacdo e aplicar pesadas multas aqueles que
promoverem desmatamentos ndo-autorizados.

(http://www.enem.inep.gov.br/index.php)

A proposta é que o aluno escolha uma dessas trés acfes como base
para a escrita de seu texto dissertativo, ndo esquecendo de ressaltar as
possibilidades e as limitagdes da acao escolhida.

O aluno tera que demonstrar que compreendeu o que esta sendo pedido
na proposta de redacdo, tera que aplicar os conceitos das varias areas do
conhecimento, em especial, linguagens e codigos — lingua portuguesa- e
ciéncias da natureza — quimica; biologia — para poder desenvolver o tema
dentro da estruturacao dissertativa-argumentativa.

Outro aspecto, que aparece nao somente nessa proposta de 2008, mas
nos anos anteriores, € a relevancia do aluno saber selecionar, organizar,
relacionar e interpretar as informacfes e fatos apresentados na proposta de
redacdo que o auxilie a formar sua opinido e argumentar em defesa de um
ponto de vista. Esses elementos sdo fundamentais para o0 sucesso da
dissertacao.

Caso o aluno nao tenha a compreensédo necessaria da questdao em foco,
ou do tema, solicitado, um dos critérios de corre¢édo da redacdo do ENEM diz
que esse recebera o conceito (D) de redacdo desconsiderada, ou seja, esses
critérios citados acima sédo de grande relevancia para a escrita de um texto,
pois se o aluno ndo os compreender e apreender, ndo conseguira demonstrar
que possui 0s requisitos basicos para a escrita de um bom texto.

Na proposta de redacédo para o ENEM de 2009 foi pedido ao aluno que
redigisse um texto dissertativo-argumentativo, na modalidade culta ou padrao
da lingua portuguesa, lembrando que este € um aspecto solicitado em todas as
redac6es do ENEM. Sobre o tema “O individuo frente a ética nacional”, o aluno
devera fazer uso da competéncia de elaborar proposta de solucédo para o
problema apresentado, versando sobre a¢des sociais que respeitem os direitos
humanos. Isto € algo solicitado na proposta de redacdo e também esta

contemplado nas cinco competéncias gerais para o ENEM.
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Os dois textos de apoio da proposta de redacdo de 2009 sé&o
complementares, extremamente criticos, ndo bastando a compreensdo, mas
fundamentalmente a interpretacdo do leitor, pois fornecem elementos de
subjetividade, a comecar da linguagem utilizada no texto. Portanto exigem
conhecimento das areas de linguagens e caodigos, principalmente lingua
portuguesa e ciéncias humanas, como histéria e filosofia, envolvendo ética,
valores, organizacdo social, compreensdo do sujeito e de si mesmo na
sociedade, enfim o texto busca prover reflexdo, seriedade do autor ao propor
questionamentos para o leitor, ironia, criticidade. Logicamente, para o aluno
produzir um bom texto, deve conseguir perceber todos esses aspectos e
conseguir fazer as amarracdes entre eles adequadamente.

Como ja foi explicitado nesse referido capitulo, o ENEM a partir de 2009
passou por algumas mudancas, inclusive sua Matriz de Referéncia, que nos
apresenta as competéncias e habilidades a serem trabalhadas para contribuir
na formacdo dos educandos. Das competéncias comuns a todas areas do
conhecimento ndo houve alteracfes, continuam sendo as mesmas ja citadas
nesse capitulo. Com relacdo as competéncias da area de linguagens, codigos
e suas tecnologias tivemos uma ampliacdo e reorganizacao das competéncias
e habilidades para cada disciplina da area (lingua portuguesa, literatura,
inglés,arte, educacéo fisica e tecnologias envolvidas). Das nove competéncias
de area e suas trinta habilidades, podemos reconhecer quatro competéncias e
treze habilidades voltadas especificamente para lingua portuguesa e literatura.
Algumas dessas competéncias e habilidades que ndo foram contempladas nas
andlises das questbes e dos temas de redacdo descritos acima, seguem
abaixo relacionadas:

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizacao, estrutura das
manifestagcdes, de acordo com as condicbes de producdo e
recepcao.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informacBes sobre concepcgbes artisticas e
procedimentos de construcéo do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentes no patrimonio literario nacional.
Competéncia de érea 6 - Compreender e usar 0S sistemas
simbdlicos das diferentes linguagens como meios de organizacao
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cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressao, comunicacéao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao
tematica e para a organizacao e estruturacdo de textos de diferentes
géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em
situacdes especificas de interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimbénio linguistico para a
preservacdo da memoria e da identidade nacional.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacfes especificas de
uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas
diferentes situacdes de comunicacgao.
(http://www.enem.inep.gov.br/pdf/Enem2009_matriz.pdf)

Essas competéncias e habilidades ndo aparecem na andlise dessas
questdes que escolhemos para compor a dissertacdo, mas na avaliagao oficial
de lingua portuguesa do ENEM elas aparecem, em forma de questbes que
geralmente exigem do aluno identificacdo e reconhecimento de conteudos
trabalhados no decorrer do ensino basico, pois a proposta do Exame é sempre
que o aluno saiba: estabelecer relagcdes fazendo comparacgfes, relacione
informacgdes, reconheca elementos fundamentais para analise de dados e
saiba identifica-los.

A clareza, facilidade, e até mesmo, certa idealizacdo com que aparecem
nos documentos oficiais sobre o trabalho com competéncias e habilidades nos
deixa surpresos, pois quando nos deparamos com a realidade da escola
publica, na qual muitos professores ndo entendem, nem estudam para
entender como funciona esse trabalho e, assim, ndo tém clareza e néo
conseguem trabalhar nessa perspectiva almejada pelas avaliagdes externas,
como ENEM ou mesmo SARESP e que também aparecem nesses
documentos oficiais. Ficamos analisando se ndo ha uma distancia muito
grande entre a real escola que temos, com suas dificuldades, alunos com
intencdes e perspectivas diferentes, preocupados com o mundo do trabalho, e

a escola ideal que parece ser aquela com alunos que conseguem trabalhar
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muito bem com todas as competéncias e habilidades propostas nesses

documentos.

2.3 - Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo

A Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo implantou, desde
2008, na rede de ensino um projeto que propde um curriculo reformulado para
os niveis de ensino Fundamental Il e Médio, com intuito de apoiar o trabalho
realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade das
aprendizagens dos alunos. Esse processo partiu dos conhecimentos e das
experiéncias praticas jA acumulados, ou seja, da sistematizacdo, revisao e
recuperacdo de documentos, publicacdes e diagnoésticos ja existentes e do
levantamento e analise dos resultados de projetos ou iniciativas realizados.
Ndo se perde de vista nada do que ja foi realizado até o momento,
principalmente referenciais da educagéo basica como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio e Matrizes de Referenciais para o ENEM.

O documento intitulado Proposta Curricular do Estado de Séao Paulo
(2008), o qual farei mencao nesta parte do capitulo, apresenta os principios
orientadores para uma escola capaz de promover as competéncias
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais
do mundo contemporaneo. O documento aborda algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e as pressdes que a
contemporaneidade exerce sobre o0s jovens cidadaos, propondo principios
orientadores para a pratica educativa, a fim de que as escolas possam se
tornar aptas a preparar seus alunos para esse novo tempo. Priorizando a
competéncia de leitura e escrita, esta proposta define a escola como espaco de
cultura e de articulacdo de competéncias e conteudos disciplinares.

O segundo documento, Orientacfes para a Gestdo do Curriculo, que
integra esta Proposta Curricular, é dirigido especialmente aos dirigentes de
ensino e gestores das unidades escolares que as lideram e direcionam. Este
propde que a aprendizagem resulte também da coordenacao de acdes entre as

disciplinas, do estimulo a vida cultural da escola e do fortalecimento de suas
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relacbes com a comunidade. Para isso, reforca e propde orientacdes e
estratégias para a educacéo continuada dos professores.

A Proposta Curricular se completard com um conjunto de documentos
dirigidos especialmente aos professores que sao os Cadernos do Professor,
organizados por bimestre, por disciplina e também, divididos e formulados com
base nas grandes éareas do conhecimento; linguagens, cédigos e suas
tecnologias; ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; e ciéncias
humanas e suas tecnologias. Neles, s&o apresentadas situacbes de
aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos conteudos
disciplinares especificos. No caso da lingua portuguesa, ela esta contemplada
na area de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, lembrando que o ensino
por area do conhecimento ja esta inserido nos documentos curriculares
nacionais citados acima. Esses conteudos, habilidades e competéncias sdo
organizados por série e acompanhados de orientacbes para a gestdo da sala
de aula, para a avaliacdo e a recuperagdo, bem como de sugestbes de
métodos e estratégias de trabalho nas aulas, experimentacdes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares.

Feitas as consideracfes para apresentacdo da Proposta, faremos uma
exposicao a respeito da escola que aprende, comprometida com seu tempo,
ndo sendo mais uma instituicdo que ensina e sim uma instituicdo que também
aprende a ensinar. A tecnologia imprime um ritmo sem precedentes no
acumulo de conhecimentos e gera uma transformacao cada vez mais profunda
na sua estrutura e nas suas formas de organizacdo e distribuicdo. Com base
nesse contexto, a capacidade de aprender tera de ser trabalhada ndo apenas
nos alunos, mas na prépria escola, como instituicAo educativa: tanto as
instituicbes como os docentes terdo de aprender.

Temos também, associado ao curriculo comprometido com seu tempo, o
curriculo como espaco de cultura que junto a escola que aprende, promove 0
conhecimento tomado como instrumento, mobilizado em competéncias,
reforcando o sentido cultural da aprendizagem. Tomado como valor de
conteudo ludico, de caréter ético ou de fruicdo estética, numa escola com vida
cultural ativa o conhecimento torna-se um prazer que pode ser aprendido, ao
se aprender a aprender. Nessa escola, o professor ndo se limita a suprir o

aluno de saberes, mas é o parceiro de fazeres culturais, aquele que promove
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de muitas formas o desejo de aprender, sobretudo com o exemplo de seu
préprio entusiasmo pela cultura humanista, literaria, cientifica e artistica.

De acordo com a Proposta Curricular do Estado de S&do Paulo (2008),
esse conjunto que integra a escola que aprende, o curriculo como espacgo de
cultura, inclui por sua vez um curriculo referido a competéncias, no qual supde-
se que existe a aceitacdo do desafio de promover os conhecimentos proprios
de cada disciplina articuladamente as competéncias e habilidades do aluno. E
com essas competéncias e habilidades que ele contara para fazer sua leitura
critica do mundo, para compreendé-lo e propor explicacbes, para defender
suas idéias e compartilhar novas e melhores formas de ser, na complexidade
em que hoje isso é requerido. E com elas que, em sintese, ele poderéa enfrentar
problemas e agir de modo coerente em favor das multiplas possibilidades de
solucéo.

Certamente que desse curriculo comprometido com as competéncias ha
prioridade para a da leitura e da escrita que enfatizara as linguagens como
meio de desenvolvimento para as criancas e adolescentes. Algo muito
importante a ser ressaltado no que diz respeito ao curriculo comprometido com
as competéncias leitora e escritora, é que essas devem abranger todas as
areas do conhecimento, envolvendo todas as linguagens, pois se entendemos
que ler e escrever é pré-requisito basico para a compreensao e sucesso em
tudo que fazemos, entdo essas competéncias ndo devem ser restringidas
apenas a disciplina de lingua portuguesa.

As criangas ndo sabem ainda tratar o proprio agir, pensar ou sentir como
uma forma de linguagem, apesar de assim procederem. E sé na adolescéncia
que isso se tornara possivel e transformara o ser humano em um ser de
linguagem, em sua expressao mais radical. Do ponto de vista social e afetivo, a
centralidade da linguagem nos processos de desenvolvimento possibilita ao
adolescente aprender, pouco a pouco, a considerar suas escolhas em uma
escala de valores. Isto proporciona aprender a enfrentar as consequéncias das
préprias acbes, a propor e alterar contratos, a respeitar e criticar normas, a
formular seu préprio projeto de vida e a tecer seus sonhos de transformacao do
mundo a formar sua opinido.

E importante ressaltar que dentro da articulacéo das competéncias para

aprender referenciadas na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo,
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encontramos as mesmas utilizadas no referencial teérico do ENEM, ja citadas
neste trabalho e que visam o desdobramento da competéncia leitora e
escritora. Com relagdo ao contexto do trabalho, pode-se dizer que o mundo
passa por transformagBes profundas a medida que a tecnologia vai
substituindo o homem na linha de montagem e nas atividades que exigem
rotina, entdo as competéncias para o trabalho em setor de producéo, em que €
preciso associar concepgao, execucao, resolver problemas e tomar decisoes,
estdo se tornando mais importantes do que conhecimentos e habilidades
voltados para postos especificos de trabalho. Se observarmos os cadernos do
aluno, material mandado as escolas pela Secretaria de Educacéo do Estado de
Sdo Paulo (SEE), perceberemos vérias atividades que demandam desses
aspectos citados acima, sobre as competéncias para o trabalho como
percepcdo, associacao de idéias, relacionar fatos e opinides e espacos para o
aluno registrar seu ponto de vista.

Desta forma, a LDB adota a perspectiva de que a educacéo basica deve
garantir uma preparacdo basica para o trabalho e o Ensino Médio a partir de
um projeto de integracdo com cursos de educacéo profissional de nivel técnico,
atribuir mais atencdo a areas disciplinares cujo estudo possa ser aproveitado
na educacdo profissional e promover uma educacdo que vise autonomia de
decisbes ao educando diante de situagdes problemas.

Diante de observacdes feitas na escola referente a essa pesquisa,
pudemos notar alunos que fazem curso de educacéao profissional, nivel técnico,
e que parecem valorizar mais essa formacdo do que o Ensino Médio regular
que frequentam na escola. Isso fica explicito em alguns alunos, por causa da
ma conduta na escola, o desrespeito com o0s profissionais de ensino,
displicéncia nas aulas, entre outras atitudes negativas que é sabido que eles
ndo fazem na escola técnica. Também, parece ndo haver iniciativa de
integracdo entre as duas instituicbes de ensino, ou seja, percebemos que
algumas teorias ndo estdo sendo postas em pratica como deveriam, pois
acreditamos que o intuito desse projeto, de integracdo ja citado acima, é de
auxiliar o jovem na tomada de consciéncia do seu papel frente a essas
instituicbes e da importancia desses cursos em sua vida.

Essas escolas profissionalizantes estabelecem regras de conduta, com

cobranca disciplinar e organizagao interna e quem nao cumpre essas regras é



69

punido com a expulsao da escola. O objetivo do profissional da escola publica
ndo é afastar ou punir o aluno e sim agregar e trazé-lo cada vez mais perto da
escola, assim possibilitando que este valorize mais este espagco que l|he
pertence.

No entanto, ja houve caso de aluno que poderia ter sido expulso da
escola por ma conduta, e que na escola técnica profissionalizante € um dos
melhores alunos, ou seja, ha algo nessa instituicdo que chama sua atencéo e
faz com que este a valorize e respeite suas regras, despertando seu interesse
para a aprendizagem. Concluimos, entdo, que a tomada de consciéncia sobre
a importancia do estudo e valorizacdo da escola ja ocorreu com ele, mas

somente com relagcdo ao que desperta seu interesse.

2.4— ConcepcOes que fundamentam o SARESP

Apds termos feito as consideracdes acima a respeito do curriculo e seus
principais aspectos abordados na Proposta Curricular, faremos uso das
competéncias e habilidades propostas para esse documento e, também, da
Matriz de Referéncia para Avaliacdo do SARESP (2009), a qual apresenta as
mesmas competéncias e habilidades da Proposta, apenas organizadas e
estruturadas de maneira facilitadora para sua utilizacéo.

Segundo a Matriz de Referéncia para Avaliacgdo do SARESP (2009),
com relacdo a estrutura da avaliacdo, é importante destacar que, desde 2008,
esta tem sido organizada para atender todas as areas curriculares, alternando
ano a ano a periodicidade delas. Em todos os anos serdo avaliadas as
disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, anual e alternadamente, as areas
de Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia). No ano de 2008 foi avaliada a area de
Ciéncias da Natureza e no ano seguinte Ciéncias Humanas e assim
prosseguira alternadamente a avaliagao.

A seguir faremos uma analise sobre alguns aspectos, dentro das
competéncias e habilidades propostas para a 32 série do Ensino Médio na
disciplina de Lingua Portuguesa, relativa a duas questées do SARESP dos
altimos anos de avaliacdo e que se encontram disponibilizadas no site oficial da

Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo.
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(http://www.educacao.sp.gov.br).

Seguem abaixo as duas questbes analisadas do SARESP 2007.

Para responder as questdes de numeros 1 e 2, leia o texto abaixo.

£ A GRANDE MURALHA DA EUROPA-CONSTRUIDAS I QuUEM SEILA..
PARA MANTER 05 BARBAROS AFASTADOS | | CONSTRUIL? ] AS PESS0AS DO

CUTRO LADO

(Dik Browne. O melhor de Hagar o Horrivel. L&PM Pocket2. Porto Alegre. 2006. p.75)
1. No contexto desses quadrinhos, a finalidade do autor foi mostrar a

(A) ignorancia dos povos barbaros.

(B) superioridade da visado que as pessoas tém dos outros.
(C) admiracéo dos personagens pelo tamanho da muralha.
(D) relatividade da vis&do que as pessoas tém dos outros.

2. O humor dessa tirinha, cujos protagonistas sao vikings, deve-se ao fato de
que

(A) os europeus souberam como conter a invaséo dos barbaros.

(B) a civilizac@o € uma barreira capaz de enfrentar qualquer violéncia.
(C) nenhuma muralha é obstaculo real para um guerreiro.

(D) o conceito de barbéarie € uma questdo de ponto de vista.

Quadro 4 — Selecao de questdes objetivas do SARESP de 2007
Fonte: site http://saresp.edunet.sp.gov.br

As questdes acima referem-se ao SARESP de 2007 e possuem como
principal objetivo trabalhar com a competéncia da reconstrucéo dos sentidos do
texto, como uma das principais competéncias, questdes que os alunos mais
apresentam dificuldade de resolver. Nelas, especificamente os alunos ter&o
gue demonstrar que sabem inferir tema ou assunto de um texto, estabelecendo
relacbes entre informacfes pressupostas ou subentendidas, identificar os

efeitos de humor ou ironia na tirinha, trabalhar com a leitura compreensiva e
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interpretativa do texto, independente do género textual solicitado. Para isso, €
importante que o aluno saiba organizar, na sequéncia em que aparecem, itens
de informacéo explicita, distribuidos ao longo do texto, saiba sobre o possivel
interlocutor ou leitor que o(s) qual(is) o texto esta direcionado.

Na primeira questdo o0 enunciado nos traz logo no inicio a seguinte
informacédo: “diante do contexto em que os quadrinhos foram empregados”, ou
seja, é importante identificar a finalidade em que estd sendo empregado o
texto, quem sao seus possiveis leitores ou interlocutores, para depois fazer a
devida interpretacdo. Nesse caso, a finalidade do autor estd demonstrada na
alternativa (D) sobre a “relatividade da visdo que as pessoas tém dos outros” e
isso s6 fica explicito com o ultimo quadro da tirinha quando se diz “sei la... as
pessoas do outro lado”. O efeito de humor da tirinha também é marcado no
altimo quadrinho, alternativa (D), sendo que “o conceito de barbarie é uma
questdo de ponto de vista”, jA que os protagonistas do texto sao vikings,
navegadores da Escandinavia, llhas Britdnicas na Europa, e também
comerciantes, guerreiros e piratas, que espalharam terror e destruicdo em
muitos lugares onde passaram.

Passemos a uma breve analise de alguns aspectos das questdes do

SARESP 2008.

Considere os textos abaixo e responda a questao:

Texto |
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. CanTrS
N PN

Fonte: Disponivel em: <www.ghoenglisch.
de/.../globalization2.gif>.

Acesso em: 25 ago. 2008.

Texto Il

“O processo produtivo mundial € formado por um conjunto de umas 400-450
grandes corporacdes (a maioria delas produtora de automéveis e ligada ao
petréleo e as comunicagfes) que tém seus investimentos espalhados pelos
cinco continentes. A nacionalidade delas € principalmente americana,
japonesa, alema, inglesa, francesa, suica, italiana e holandesa. Portanto, pode-
se afirmar que os paises que assumiram o controle da 12 fase da globalizac&o
(1450-1850), apesar da descolonizacdo e dos desgastes das duas guerras
mundiais, ainda continuam obtendo os frutos do que conquistaram no passado.
A razdo disso € que detém o monopodlio da tecnologia e seus or¢camentos,
estatais e privados.”

Fonte: BRASIL Escola. Disponivel em:
<http://www.brasilescola.com/geografia/globalizacao.htm.>. Acesso em: 25 ago. 2008.

1- O texto Il denuncia que os beneficios da Globalizacdo ainda estdo sob
monopolio de um nimero reduzido de paises ricos. Pode-se dizer que a charge
apresentada como Texto | e também intitulada “Globalizacdo” expressa o
mesmo ponto de vista; tal afirmacao se justifica na charge por meio

A) da representacao do globo com fisionomias humanas.

B) do contorno simétrico dos rostos sugerindo uniformidade.

C) da ilustracao da area norte com rostos sorridentes e, da sul, com tristes.
D) da inclinacdo do globo que sugere as mesmas possibilidades para os dois
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hemisférios.

Leia o texto e responda a questao.

Fragmentos de palha incinerada se amalgamam com o suor dos rostos e
desenham mascaras escuras. A cor predominante dos canavieiros, de banho
tomado, ndo muda.

S&o0 negros — a soma de “pretos” e “pardos”-- 63,7% dos trabalhadores
no cultivo da cana no pais. A propor¢cao supera os 43,4% de negros na PEA
(populagéo economicamente ativa) e os 55% na PEA rural.

A caracteristica se repete em S&o Paulo, onde a presenca negra na
labuta da cana beira os 49%, o equivalente a 76% mais que na PEA geral do
Estado e 54% mais que na sua fracdo do campo — conforme o censo de 2000,
em dados colecionados pelo economista Marcelo Paix&do (UFRJ).

Os numeros frios ganham vida nas plantacdes. De perto o canavial é
mesmo negro, COmMo eram 0sS escravos que no Brasil moviam as moendas de
cana, como documentou aquarela de Jean- Batiste Debret em 1822. Ou, em
gravura de William Clark de meses depois, 0s cativos que decepavam com
facdo a cana em Antigua.

Em meio ao canavial, o cortador cuida do seu “eito”. “N&do paro até
acabar o meu eito”, conta um. O dicionario define eito como “plantacdo em que
0s escravos trabalhavam”.

No interior paulista, evoca-se a historia. Em Dois Cérregos, um migrante
pernambucano sobrevive em uma espécie de cortico na rua 13 de Maio. Em
Guariba, uma habitacdo degradada de cortadores maranhenses fica na
avenida Princesa Isabel.

Fonte: FRAGMENTOS de palha... Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 24 ago. 2008. Mais!
(adaptado).

2- Nessa matéria jornalistica ocorrem varias referéncias a textos, autores e
produtos culturais utilizadas como ilustragdo daquilo que esta sendo afirmado.
Nos dois ultimos paragrafos, as referéncias ao linguajar dos trabalhadores, aos
nomes das ruas onde moram e suas condi¢cdes de moradia, relacionadas ao
conjunto do texto, remetem o leitor a um texto histérico bastante conhecido que
é alei

A) da proclamacao da Republica.
B) do voto obrigatério.

C) da libertacdo dos escravos

D) da anistia politica.

Quadro 5 — Selecao de questdes objetivas do SARESP de 2008
Fonte: site http://saresp.edunet.sp.gov.br

A temética presente nos texto | e Il, que responde a primeira questao, e
0 texto que responde a segunda questdo, tratam da recuperagdo de

intertextualidade e estabelecimento de relacfes entre textos. Da competéncia




74

de observar, mencionada na Matriz de Referéncia para Avaliacdo do SARESP
(2009), percebemos a habilidade de identificar, em um texto, procedimentos
explicitos de referéncia a outros textos.

No texto que responde a segunda questdo, quando o autor menciona
elementos da lei da libertacdo dos escravos, o que direciona a resposta correta
como letra (C), convém ressaltar que ao longo do texto caracteriza-se a figura
do atual cortador de cana, que é comparado, fisicamente e quanto a sua
condicdo de vida, ao escravo que era quem realizava este trabalho na época
do Brasil colonial. Portanto, as informacdes contidas nas alternativas A, B e D
ndo levam o leitor, no caso o aluno, a identificar no texto elementos que
remetam a outro e também n&o apresentam nenhuma relagdo com o assunto
tratado na matéria jornalistica.

Para perceber tais aspectos, € importante que o aluno faca uso de
outros conhecimentos que ndo sejam apenas de carater comparativo, de
observacédo, de associacdo dos fatos, mas também de referéncia historica de
um dado conhecimento de uma etapa importantissima na histéria do Brasil,
demonstrando ter conhecimento globalizado, interdisciplinar, e né&o
fragmentado.

Na proxima questdo, também buscamos referéncia na recuperacédo da
intertextualidade, estabelecendo relagcdes entre textos, promovendo a
habilidade de justificar diferencas ou semelhancas, que observamos ao
analisar a mesma informacdo que aparece em diferentes textos. Trata-se aqui
ndo somente da competéncia de observar, mas também da competéncia de
compreender e de usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens,
como meio de fomentar a aprendizagem, auxiliando o aluno a compreender
diferentes informacdes.

A exemplo disso, temos os textos | do globo, com carinhas alegres e
tristes, uma simbologia da manifestacdo humana para representar 0s
hemisférios Norte e Sul, a charge do texto | e o texto Il foram intitulados de
Globalizacao.

Os dois textos expressam 0 mesmo ponto de vista e esta afirmacéo
apresenta-se na alternativa ( C ), da “ilustracdo da area norte com rostos
sorridentes e, da sul, com tristes”, resposta correta a questdo. Portanto tal

atividade busca justificar as semelhancas entre os dois textos, um de uso da
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linguagem n&o verbal, e outro verbal, verificando que nos dois textos ha a
mesma dendncia e que somente 0s paises ricos usufruem os beneficios da
globalizagéo.

E de grande relevancia trabalhar com os alunos na perspectiva de
descartar as alternativas que ndo condizem com o0 esperado para a questéo
proposta. Para isso, devemos ajuda-lo a perceber e analisar, alternativa a
alternativa, as justificativas para n&o se escolher determinada opcéo. A
exemplo, temos a alternativa B, que se refere a simetria do contorno dos
rostos; tal informacéo ndo condiz com a representacdo dos rostos na charge.

Segue abaixo analise de alguns aspectos das redacdes do
SARESP/2007 e 2008.

A producéo de textos no SARESP/2007 propde duas possibilidades de
tema, o primeiro apresenta um texto de apoio que discute a respeito da defesa
do orgulho nacional, e a necessidade de uma visdo critica dos problemas
brasileiros. “Ser patriota € fugir da realidade?” e o segundo aborda o problema
da dependéncia quimica que o cigarro provoca “Geracao cigarro X Geragao
saude.” O aluno devera escolher um dos temas para redigir uma dissertacao,
apresentando argumentos consistentes para a defesa de um ponto de vista
sobre o tema. Os textos servem de estimulo para promover a reflexdo sobre o
tema e sobre a escrita.

A finalidade da producéo escrita € entender como cada um se coloca
frente a situacdo problema apresentada. Nessa circunstancia o estudante
devera manifestar seu ponto de vista, assumindo o papel de leitor que se
propde e de escritor de um texto inédito a partir dessa proposta.

Com relacéo as habilidades que o educando deve fazer uso nessa
situacao de escrita, aparece nas matrizes de avaliagdo do SARESP o que é

importante que o aluno saiba:

e compreender e desenvolver o tema proposto de acordo com o
contexto de producéao solicitado;

e elaborar um texto de acordo com a estrutura padrao do tipo de
texto solicitado;

e organizar o texto de forma légica e produtiva, demonstrando
conhecimentos dos mecanismos linglisticos e textuais
necessarios para a construcao da dissertacao;

e utilizar os conhecimentos linglisticos da norma-padréo para o
texto escrito;
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e celaborar uma proposta de intervencdo para o0 problema
abordado, demonstrando um posicionamento critico e cidadao a
respeito do tema.

(http://saresp.edunet.sp.gov.br/2007/Arquivos/Manuais2007/Manual_de Redac

ao.pdf)

Das competéncias associadas a producao de texto no SARESP, as mais
relevantes e que o aluno deve atender em seu texto sdo: quanto ao tema;
género; coesado/ coeréncia; registro de acordo com as convengodes solicitadas e
proposicao.

O tema da redacdo do SARESP/2008 é “O Jovem, ao término do Ensino
Médio, deve se concentrar mais na escolha da profissdo ou no vestibular? O
gue os jovens devem levar em conta na hora da escolha? Satisfacdo pessoal,
sucesso financeiro, mercados futuros ou tudo?” Nesse ano foi pedido um artigo
de opinido e ndo um texto dissertativo. Também foi solicitado ao jovem que nao
se esquecesse de selecionar, organizar e relacionar argumentos, fatos e
opinides para defender o seu ponto de vista, elaborando propostas para a
solugdo do problema discutido no texto de apoio. E interessante ressaltar que
essas sao as mesmas habilidades necessarias na resolucdo das questbes
fechadas que foram analisadas anteriormente.

Das habilidades propostas acima, que tém referencial nas matrizes de
avaliacdo do SARESP(http://saresp.edunet.sp.gov.br/2008/pdf/itensProvas/Redacao
Redacao3EM.pdf), podemos acrescentar, a potencialidade do aluno de escrever
com adequacdo as normas gramaticais da variante solicitada, fazendo
adequacdo a situacdo discursiva, e a capacidade de elaborar uma proposta de
intervencdo relacionada ao tema em questdo e articulada a discussao
desenvolvida no texto, demonstrando em que nivel de entendimento se
encontra no que se refere ao pensamento critico e a acao cidada.

De todas as competéncias e habilidades que o aluno deve atender na
prova de redacdo do SARESP, acreditamos que quase todas ficam
comprometidas, ndo havendo um éxito no uso integral dessas, por parte dos
alunos, ao menos, dos sujeitos de investigacdo desta pesquisa que pudemos
observar.

Geralmente o aluno demora em compreender a proposta da redacédo e
assim, acaba demorando a desenvolver o tema proposto, isso quando né&o
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ocorre de desenvolver parcialmente esse tema, deixando falhas na estrutura
padrdo do tipo de texto solicitado, e nas normas e estruturas do padrdo da
lingua. Elaborar uma proposta de intervencao para o problema apresentado no
texto, talvez seja um dos grandes entraves, pois ha uma série de agravantes

que culminara em redacdes que atendem parcialmente os objetivos propostos.
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Capitulo Ill = Andlise e Interpretacdo: Palavreando com o Sujeito de
Ensino

"A produgdo deste, leitor, é marcada pela experiéncia do outro, autor, tal como
este, na produgdo do texto que se oferece a leitura, se marcou pelos leitores que,
sempre, qualquer texto demanda. Se assim ndo fosse, ndo seria interlocugdo, mas
passagem de palavras em paralelas, sem escuta, sem contrapalavras:
reconhecimento ou desconhecimento, sem compreensdo”

Wanderley Geraldi

Este Ultimo capitulo da dissertacdo apresenta as vozes dos sujeitos
deste enredo, que ja foram anunciados desde o primeiro capitulo.
Gradativamente, o trabalho vai ganhando um corpo, fortalecido pelas
concepcOes tedricas que fundamentam a pesquisa e ao término ganha as
ligacbes necesséarias para se constituir como um todo. Isso se da pela
caracterizacdo de quem s&o 0s sujeitos em estudo, de como e onde se deu a
pesquisa, da comparacdo e analise das informacdes coletadas por meio dos
relatos e do questionario fechado que sédo analisados e interpretados, assim
como relacionados a alguns aspectos dos medidores de avaliacéo,

apresentados no segundo capitulo.

3.1 — Escola: espaco de possibilidades de cidadania

Nossos protagonistas de uma histéria deixaram marcas, também,
por meio do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, documento este que
Libaneo (2005) define como a oportunidade da equipe gestora (direcdo e
coordenacao pedagdgica), professores e a comunidade, tomarem a frente nas
diretrizes de sua escola, definir o papel que possui na educagao e formacéo
dos jovens, organizando suas acdes e estratégias visando atingir os objetivos
que se propdem, portanto cabe a esse projeto ser o norteador e organizador da
vida escolar da instituicao.

Os alunos concluiram o Ensino Médio, numa escola localizada num
bairro de periferia na cidade de Piracicaba e de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico da unidade escolar, sdo jovens na grande maioria de baixa renda,

predominando familias em que os pais trabalham em linha de producédo de
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empresas metallurgicas, como ajudante de producdo, operador de maquina,
domeésticas, funcionarias do comércio, diarista, autbnomos, e desempregados.
O nivel de instrucdo é na maioria de Ensino Médio ou Fundamental
completo/incompleto. Os alunos, principalmente de 5% e 62 séries, apresentam
grande defasagem de ensino-aprendizagem, por nao  atingirem
apropriadamente os objetivos de leitura, escrita e interpretacdo, desde o Ensino
Fundamental I. Pode-se concluir que essa situacdo vem se agravando por
conta da Progressdo Continuada e, devido a ela, muitos alunos sé&o
promovidos de série sem ter condicdes minimas para tal. Com a Recuperacao
Continua (no horario de aula, com a turma regular) e Paralela (no contra-turno
das aulas) a escola procura minimizar estes problemas que entravam o bom
rendimento escolar desses alunos. A relevancia dessas informacfes estd no
histérico da escola e de seus integrantes, a qual nossos sujeitos de
investigacdo fizeram parte, assim como fizeram parte do processo de
progressao continuada.

A Escola e a familia desempenham um papel fundamental na formacéo
do individuo e do futuro cidadao, pois delas advém a maioria das coisas que
aprendemos para nossa educacdo e cidadania. Mesmo que o padrdo de
educacdo da escola e da familia seja diferente, é possivel ambas se unirem
para ampliar e facilitar a aprendizagem.

O diagnostico das necessidades da escola foi feito através de pesquisa
com 0s pais, com perguntas opinativas em relacdo a qualidade do que esta
vem oferecendo, a continuidade e sobre as dificuldades no ensino-
aprendizagem.

Com a tabulacdo realizada identificaram-se pontos comuns de
dificuldades. As questbes mais assinaladas pelos pais como regular ou ruim

foram:

Organizacéo da escola e regras de disciplina;

Frequiéncia dos Professores nas aulas (auséncia);

Morosidade na solu¢do dos problemas que surgem na escola;
Limpeza e conservacdo do prédio e do mobilidrio escolar (melhorar);
Participacdo da escola, Professores e alunos em concursos,
palestras sobre drogas, aids, outras doencas e problemas da
atualidade;

6. Melhor atuacdo do Grémio Estudantil;

7. Mais providéncias na indisciplina tanto em sala de aula como nos
intervalos;

okrwnNE
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8. O grande numero de alunos que ndo dominam a matéria das séries
anteriores.
(Projeto Politico Pedagdgico)

A escola procura ter como meta criar condicdes para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades, potencialidades e aprendam contetdos
necessarios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e da
participacdo em relacfes sociais, politicas e culturais diversificadas.

Dentre as metas estabelecidas no Projeto Politico Pedagdgico, essa visa
preparar o aluno, para tornd-lo uma pessoa capaz de exercer a cidadania,
cumprindo seus direitos e deveres, participando do processo politico, social e
econdmico. Valorizar pessoalmente a crianca e o adolescente, estimulando seu
desenvolvimento tecnoldgico e visédo global do mundo.

Como projecéo de uma escola mais integrada a populacéo local, esta
visa, promover a integracdo escola-comunidade, propiciando um espacgo
favoravel aos objetivos educacionais. Esse processo de integracdo se da
muitas vezes, apenas, por meio do Programa Escola da Familia, aos finais de
semana, onde a escola abre suas portas para a comunidade, com atividades
de refor¢co escolar, jogos, artesanatos, cursos profissionalizantes, entre outras.
Como ponto de partida a escola tenta priorizar suas fun¢des sociais, garantindo
aprendizagem de conteldos e habilidades necessérias aos alunos, de forma a
possibilitar uma vida melhor em sociedade, também para transforma-la.
Tentando assegurar a democratizacdo do acesso e da permanéncia com
sucesso do aluno na escola, por meio de uma gestdo democratica e
participativa, envolvendo todas as esferas que fazem parte do processo ensino-
aprendizagem. No entanto, esse envolvimento com todas as esferas e a
integracao entre todos fica comprometido, a partir do momento que apenas um
grupo de profissionais externo ao cotidiano escolar se propde realizar esse
trabalho com a comunidade. Como as atividades do Programa escola da
Familia sé@o feitas aos finais de semana, ndo ha participacdo geral dos alunos,
nem dos professores, muito menos dos pais.

A Escola possui um plano de acédo visando a melhoria de ensino-

aprendizagem:
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1. Estabelecer entre Professores, familia e comunidade um trabalho
integrado e continuo com tomadas de decisGes, acompanhamento e
controle;

2. Melhorar a estrutura fisica da escola por meio de parcerias entre
escola, alunos, pais e comunidade;

3. Promover a recuperacao paralela orientando a criacdo de habitos de
leitura e estudos em casa;

4. Oferecer aulas de reforco nos fins de semana (sdbado e domingo)
para atender alunos com dificuldades na leitura e escrita;

5. Promover a adequacdo dos alunos em Progressdo Parcial de
Estudos;

6. Atualizacdo continua dos profissionais trabalhando a auto-estima
deste e dos alunos;

7. Divulgar e aplicar as normas disciplinares, conforme o Regimento
Escolar:

a. Incentivar os professores a desenvolverem com eficiéncia as metas
deste Projeto Politico Pedagdgico, visando melhorar a qualidade do
ensino, o que leva a realizacdo de estudos nas HTPCs e reunides
pedagogicas;

b. Estabelecer a interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento, a
partir de projetos;

c. Proporcionar condi¢ges de atendimento aos alunos que apresentem
deficiéncia que interferem no processo ensino-aprendizagem;

d. Organizar atividades para arrecadar recursos financeiros a serem
aplicados em acdes educativas;

e. Monitorar e acompanhar o desempenho da gestdo gremista.

(Projeto Politico Pedagdgico)

Esse plano de acao citado acima apresenta algumas propostas que sao
importantes, mas nem sempre sao efetivamente cumpridas, por exemplo, a
respeito da melhoria da estrutura fisica da escola e a aplicacdo das normas
disciplinares, conforme o Regimento Escolar sédo algumas das acbes que néo
conseguimos colocar em préatica conforme havia sido proposto no Projeto
Politico Pedagdgico.

A partir da implantagdo da nova Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo em 2008 tivemos a sensacdo de distanciamento ainda maior das
propostas contidas no Projeto e do material proposto para ser trabalhado, afinal
este aparece com atividades pré definidas, com tempo determinado para serem
cumpridas as tarefas e com uma ideologia cada vez mais intensificada no meio
escolar que é a educacao do cumprir, alcancar ou ultrapassar metas, que seréao
aferidas posteriormente através da avaliacdo do SARESP como um dos
medidores de rendimento escolar. Sendo assim, sentimos necessidade de mais

espaco nas atividades escolares para implantacdo de projetos,
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interdisciplinares, que atendam realmente as necessidades da comunidade e
do grupo de docentes que tem de lidar com as dificuldades reais dos alunos e
gue muitas vezes, isso nao aparece nos documentos oficiais.

Estamos discutindo essas questbes para reorganizagcdo de um novo
Projeto Politico Pedagdgico que sera feito para o ano letivo de 2010, pois
muitas vezes percebemos que ha conteddos e sugestdes no material das
disciplinas afins com lingua portuguesa muito bons que poderiam ser melhor
trabalhados e aproveitados, mas por problemas de estruturacdo na gestao
escolar ndo conseguimos fazer a troca de experiéncia e de informagdo com os
colegas da mesma disciplina e das diferentes, ou seja, ndo conseguimos criar
um projeto de trabalho vinculado a outras disciplinas da mesma area do
conhecimento, talvez também, falte um profissional articulador entre todos os
envolvidos para que as idéias saiam do papel.

Na verdade, acreditamos haver uma falha nesse processo de divisdo de
disciplinas e seus respectivos materiais (0 chamado Caderno do Aluno, apostila
dividida por disciplina que o Estado envia as escolas), pois no aspecto teorico
dos PCNs, Orientacdo Curricular para o Ensino Médio e consecutivamente,
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, o trabalho interdisciplinar e a
divisdo por area do conhecimento deveria ser respeitada havendo um vinculo
entre ambas as areas do mesmo codigo de conhecimento, a comegar pela
organizacdo do material didatico distribuido, mas infelizmente isso nao ocorre,
entdo h& necessidade de um planejamento e adaptacdo que cada escola
deveria fazer de acordo com suas necessidades.

E importante ressaltar que o atual Projeto devera ser alterado com base
na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e principalmente com a maior
participacdo dos professores nessa discussdo, algo que ndo aconteceu na
criagdo do anterior. Pois ao lermos este ultimo projeto, no qual nos pautamos
para a escrita desta dissertacdo, ndo nos identificamos e sentimos um enorme
distanciamento, afinal ndo houve interagdo ou pertencimento da equipe
docente, isso se deu no meu caso e nos demais novos integrantes da escola.
Acreditamos que o envolvimento de todos é fundamental para a consolidacao
de um trabalho comprometido, feito com seriedade e responséavel com as

parcerias estabelecidas.
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3.2- O experienciar dos protagonistas

Falar desses jovens estudantes que fizeram histéria na escola por onde
passaram, e que levam essa escola como parte de sua histéria de vida, € muito
emocionante, pois acompanhei de perto varios desses alunos, pelo menos em
seus ultimos quatro anos de educagdo basica, tempo este que leciono na
Unidade Escolar como professora de lingua portuguesa. Boa parte dos jovens,
aos quais nos referimos na realizacdo da pesquisa, foram meus alunos, desde
a 82 série do Ensino Fundamental. Apenas néo estiveram comigo diretamente,
em sala de aula, na 22 série do Ensino Médio, tempo este que passei na
Coordenacédo Pedagdgica da escola. Finalizamos a etapa escolar juntos, na 32
série do Ensino Médio. Ao longo desse tempo de convivéncia, foram realizadas
varias producdes académicas, desde que iniciamos nossa relacdo professora-
alunos.

Posso citar algumas dessas producdes, como o0s projetos de
musicalidade, com tematicas como preconceito, racismo, valorizagcdo do
patrimdnio publico, ou mesmo, o sarau cultural sobre meio ambiente que
promovemos e outras visitas pedagégicas como finalizacdo de pequenos
projetos que realizamos — visita ao MAM, Museu da Lingua Portuguesa,
Pinacoteca do Estado, Butatan, Estacdo Ciéncia da USP, entre outros, na
cidade de S&o Paulo, ou dentro da cidade de Piracicaba, como assistir a
espetaculos teatrais.

Também produzimos nossos proprios espetaculos de teatro dentro da
escola, com base em obras literarias, ou problematicas sociais, que estivessem
sendo trabalhadas com os alunos.

No ano de 2009, ficamos um pouco confusos com as atividades e
contetdo programético, devido a paralisacao das aulas por conta da Influenza
H1N1- Gripe Suina- que acabou culminando num calendario mais apertado de
aulas. Desta forma, acabei propondo aos alunos a realizacdo da pesquisa mais
no final do ano letivo.

O intuito era que os alunos relatassem um pouco de sua histéria de vida
pessoal que estivesse atrelada a escola, afinal, estes passaram grande parte

de sua vida dentro dessa instituicdo. Essa historia tinha de comecar pelos
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familiares, que poderiam ter sido uma forte referéncia de uso da escrita e
leitura para os educandos, antes mesmo da escola, professores, entre outros.
Para isso, os mesmos foram convidados a responder um questionario fechado,
que aparece mais com valor quantitativo do que qualitativo. Neste caso,
segundo Groppo e Martins (2007), o pesquisador diante dos dados coletados

da pesquisa pode analisa-los de modo quantitativo, ou seja :

Quantificar os dados significa mensurar variaveis estabelecidas,
procurando verificar e explicar sua influéncia sobre outras variaveis,
através de analise de frequéncia e correlagbes estatisticas. [...] 0
questionario é tdo somente uma técnica de coleta de dados, alids, nem
sempre uma técnica suficiente e nem a mais adequada para dar conta
do tema e do problema pesquisado.

( GROPPO e MARTINS, 2007, p.104)

Na sequéncia, ou melhor, no dia seguinte os alunos foram voluntarios
novamente, relatando de maneira mais aberta e espontanea suas experiéncias
vivenciadas, naquele ambiente chamado escola, e também seus sonhos e
expectativas para o futuro, gerando um aspecto mais qualitativo para a
pesquisa, permitindo que as vozes dos sujeitos aparecam com mais
intensidade e servindo como complemento a pesquisa anterior.

Na analise qualitativa o pesquisador participa, compreende e interpreta
0S casos apresentados, nesse caso, por meio dos relatos de experiéncia

pessoal dos educandos. De acordo com Groppo e Martins (2007):

Cada caso é tido como Unico, particular e ndo- repetivel[...] a analise
qualitativa toma estes dados como parte de um contexto fluente de
relagcbes, ndo apenas como coisas isoladas ou acontecimentos fixos
captados num instante de observacdo. D&-se importancia tanto ao
contetdo manifesto das acfes e falas, quanto ao que é latente ou
ocultado.

( GROPPO e MARTINS, 2007, p.106 )

A proposta de producdo do relato pessoal e do preenchimento do
questionario foi feita as trés turmas, sem excec¢ao. Cada uma das turmas eram
compostas por 37 alunos. No entanto, ndo foram todos que quiseram ser
voluntarios. Expliquei o objetivo do que estava pedindo, li o cabecalho das
folhnas da pesquisa com eles, em que todos poderiam observar o que seria

pedido, com titulo da atividade, instituicdo em que faco o Mestrado, meu nome
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como orientanda e 0 nome do meu orientador. Posteriormente dei instrucdes
de preenchimento do questionario e instrucdes de escrita do relato.

Tomei como principio a ndo obrigatoriedade da realiza¢do das pesquisas
e esclareci sobre as primeiras informacdes contidas no cabecalho que estéo
citadas acima, a respeito do Unisal, do Programa de Mestrado, minha posicéo
como orientanda, o Professor Orientador, a organizacao textual de inicio e
outras duvidas que foram surgindo. Varios alunos perguntaram sobre 0s cursos
que tinham no Unisal, sobre as facilidades e dificuldades de se fazer um
mestrado, a cobranca do professor com relacdo as disciplinas e sobre o
trabalho final. Pude perceber que varios alunos quiseram contribuir com o meu
trabalho, ser solidarios, camaradas, deixar uma boa lembranga etc. Apenas um
aluno levantou a seguinte questdo, a qual achei muito interessante, por isso
resolvi relatar: - Pelo titulo percebe-se que é um trabalho pessoal seu, portanto
ndo poderia ser obrigatério, ainda mais no seu horario de trabalho. — Entdo
discutimos um pouco mais sobre a observacao levantada e assim deu-se inicio
a tarefa de responder ao questionario e no dia seguinte responder ao relato
pessoal.

Constatei que 3lalunos preferiam responder ao relato, pois ficavam
livres para contar o que quisessem e 33 preferiram responder apenas ao
questionario, pois ali poderiam ser mais precisos e colaborar do mesmo jeito.
Alguns confessaram que n&o queriam escrever o relato por preguica, ou por
falta de opcao sobre o0 que contar a respeito da escola e o valor que esta teve
em sua vida. Senti uma certa indiferenca desses alunos para com a escola e
suas vivencias dentro dela. Outros alunos, no entanto, escreveram como se
fosse uma carta de despedida, e ainda outros escreveram sobre as atividades
que participaram e que promoveram integracao entre os colegas, como as que
citei no inicio deste relato.

Para melhor ilustrar os fatos relatados acima, segue abaixo o modelo do

questionario e relato de experiéncia pedido aos alunos.
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
ESTADUAL...

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF. Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugcdes para o preenchimento do questionario

e A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

e Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
() Masculino
() Feminino

2. Qual asuaidade? anos

3. Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo de vocé? Elas sabem ler e
escrever? Qual a profissdo dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os)

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita € necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizacéo, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras etc.

7. Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opcao que ndo aparece abaixo
escreva-a.

(_)conto;(_)fabula;(_ )bilhete;(_ )carta;(_ )artigo de opinido;(__)dialogo/H.Q ;(_ )relato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opc¢ado que ndo aparece abaixo escreva-a.

(_ ) revista;(__)jornal;(_ ) gibis;(__) livros como romance ou outros;(_) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra opcdo que ndo aparece abaixo escreva-a.

(_) carta;(__) bilhete;(__) poema;(__) relatos(como num diario);(__) recados em site de
relacionamento como:

Quadro 6 — Questionario fechado para realizacdo da pesquisa
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO DA
ESCOLA ESTADUAL...

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO — UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF? Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histdria que viveram e construiram nesta instituicdo de ensino.Escrevam
também, quais sdo seus sonhos para o futuro, apds o término do ensino médio.

Quadro 7 — Relato de experiéncia pessoal para a pesquisa
Fonte: Acervo da Pesquisadora

3.3 — A impressao das vozes dos sujeitos

A primeira pesquisa da qual levantamos os dados mais quantitativos diz
respeito ao questionario fechado, com perguntas que nos levam a conhecer
algumas particularidades dos nossos sujeitos de investigacdo, de seus
familiares e de suas producdes de leitura e escrita.

Temos (33) questionarios analisados, sendo (24) pertencentes a um
grupo de alunos do sexo feminino e (9) do grupo masculino. Também, temos
(17) alunos na faixa etaria dos dezessete anos e (16) com dezoito anos.

A grande maioria dos alunos mora com trés (9 alunos) a quatro pessoas
(10 alunos) na casa, sendo esses, pai, mde e irmaos ( 26 alunos) que sabem
ler e escrever (32 alunos), ou seja, possuem uma escolaridade minima. Apenas
(1) aluna respondeu que os pais sao analfabetos e ndo sabem ler e escrever, e
qguando necessitam fazer uso da escrita e da leitura recorrem a ela.

O pai analfabeto é aposentado e a mae domeéstica, ou seja, mesmo 0s
pais analfabetos, assim como os outros alfabetizados trabalham e exercem
uma profissdo. Das profissdbes mais citadas para o pai aparecem: (5)
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metallrgico, (4) comerciante, (4) operador de maquina; para a mae: (10)
domeéstica, (4) diarista e (8) do lar.

Dentre as opc¢des de leitura houve unanimidade entre as familias com
relacdo a leitura da biblia sagrada, ou seja, os (33) alunos em meio a outras
opcoOes incluiram a leitura da biblia. E houve uma grande variacéo entre jornal,
revista e livros que ficou com (10) votos, revista e jornal (5), jornal (5). Quanto a
escrita, de modo geral, com (12) votos essas pessoas escrevem mais recados,
lembretes, bilhetes e carta.

Os sujeitos de investigacdo acreditam que a escrita € necessaria e
importante para todos, e na pergunta do questionario- para quem a escrita €
necessaria - eles a responderam pensando na questédo do - para que a escrita
€ necessaria. Enfatizando em suas respostas que a escrita € importante e
necessaria para a comunicacao entre os membros da familia, para o interesse
préprio de cada um de seus membros, para 0s pais se comunicarem com 0S
irmaos, por meio de bilhetes, ou para mandar carta a alguém, por exemplo,
familiares distantes e para ser utilizada na igreja.

A respeito da pergunta sobre quando a escrita é necessaria, a grande
maioria dos alunos se dividiu entre duas respostas: de um lado reconheceu a
necessidade diaria, na comunicacdo rapida do dia a dia; por outro lado
afirmaram que quase nunca a escrita é necessaria.

Alguns alunos deixaram o0s seguintes registros:

Eles ndo escrevem muito, mais a escrita € muito necessaria para todos.

Usa-se a escrita em atas, trabalhos escolares, internet e outros.

Escrevem s6 quando a recados de telefone, ou quando vai pagar contas.
Receitas, cartas, e-mail para pessoas da familia quando necessitam se
comunicar de forma diferente.

Bilhetes, € necessario para a comunicacéo entre a familia.

Acreditamos que essa auséncia da importancia da escrita na vida das
pessoas se manifesta assim, justamente, pela profissdo que essas exercem,
pelas condicbes e exigéncias do trabalho. Isso fica mais explicito quando
apenas um aluno colocou a opc¢ao dos pais escreverem documentos, relatorios

e atas de reunido, muito provavelmente por exigéncia do trabalho.
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Quanto as questdes mais especificas e particulares aos alunos, temos
aguela que diz respeito ao conhecimento que eles tinham sobre leitura ou
escrita antes ou no inicio da fase de alfabetizacdo, e as respostas ficaram bem
divididas entre os que optaram pelo conhecimento de algumas letras do
alfabeto e letras do nome, totalizando (10) votos, (15) escreveram que ja
conheciam histérias infantis, de contos de fadas e (6) disseram que ja sabiam
ler. Apenas (2) alunos colocaram que ndao conheciam nada nessa fase. Dos

relatos dos alunos temos:

Sabia o alfabeto, lia livros com poucas palavras, tipo sons.

Meu pai sempre lia histéria de crianga para mim e me ensinava a Ié também.
Sabia escrever poucas palavras assim como 0 meu nome.

A,e,i,o,u, historinhas do lobo mal, Jodo e Maria etc.

Minha m&e me ensinou a ler e escrever as primeiras palavras, juntando as
silabas simples: bola, pipa... Lia para mim os contos de fadas, como Branca de
Neve, Cinderela...

Historias: Patinho feio, Branca de Neve etc.

Antes de entrar na escola, eu sabia escrever o nome, conhecia 0s numeros e
histérias de fada.

Nao conhecia nada.

Essas respostas me surpreenderam um pouco, principalmente com
relacdo a leitura de histérias infantis, pois ndo esperava que quase todos os
alunos se lembrassem desse periodo tdo distante para eles. Achei muito
positivo e vejo que essa fase foi muito significativa, pois todos possuem uma
memoria desse momento da vida, seja ela, melhor ou pior em relacdo a
aprendizagem. E provavelmente todos os alunos que demonstraram ter tido
algum conhecimento com relacdo a leitura ou a escrita, que estavam num
processo de alfabetizacdo tiveram um mediador de aprendizagem, seja de
aluno para aluno, dos pais para os filhos, ou seja, um mediador também pode

ser um agente de letramento, mesmo que de maneira bem inconsciente do seu

papel.
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Sobre o0s géneros textuais de que os alunos mais fazem uso no
cotidiano, ha: (19) votos para bilhete, (9) carta, (8) dialogo (H.Q) e por ultimo
(6) artigo de opinido, creio que este eles relacionaram ao saber escolar.

O de que mais gostam de ler sdo: (13) votos para revistas, (12) jornal,
(13) site de internet e (12) livros. Surpreendentemente, os livros aparecem
como fonte de leitura dos alunos, isso se da em meio a um panorama de
preferéncias muito proximo em quantidade de votos, quando relacionados aos
sites, jornal e revista que s&o fontes de leitura com maior velocidade de
informacédo, mais dinamicos, com outros atrativos que despertam mais
interesse nos jovens, neste momento, sentimos certo pesar por ndo termos
perguntado o titulo do livro que leram recentemente, ou estavam lendo, pois fiz
algumas sugestbes de leitura no decorrer do ano letivo e parece que alguns

poucos alunos de cada turma acabaram lendo. Na voz do aluno temos:

Eu gosto de ler livros como romance ou outros, e sites da internet.

E o que mais gostam de escrever sado recados em site de
relacionamentos como: orkut, msn, blog, e-mail, twiter e travian — um jogo de
estratégia; logo depois dessas opc¢bes aparecem (15) votos para carta e (15)
bilhete como um dos géneros preferidos de escrita, é interessante ressaltar que
por dois votos de diferenca, ou seja, com (17) votos o0s sites de
relacionamentos ganharam na preferéncia do jovem, ou seja, ainda temos uma
grande parte da populacao da periferia sem acesso facil a internet.

Pudemos verificar, pela variagdo dos géneros de leitura e escrita
apresentados, a importancia de saberem utilizar estratégias linglisticas e
textuais para se sair de situacdes desafiadoras.

Podemos afirmar também, que dos varios géneros textuais acima e de
Seus usos entre os jovens, confirmamos a teoria, presente no primeiro capitulo
dessa dissertacdo, de que esses sao atividades discursivas que atuam como
meio de interacdo entre sujeitos, sendo estabelecidos socialmente como forma

diversificada de controle social. Das véarias vozes dos alunos:

Gosto de mandar mensagens no Travian (um jogo de estratégia) pois la sou

muito respeitado e todos obedecem o que eu peco.
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Eu gosto de escrever carta e relatos como num diario.
Eu gosto de escrever recados em site de relacionamentos como: orkut e msn,

gosto de conversar com as meninas.

Com relacdo aos relatos de experiéncia pessoal, que os alunos tinham
que escrever contando uma experiéncia que vivenciaram na escola e que
julgassem ter sido importante, durante o periodo em que estudaram na
instituicdo, destacamos que esses relatos foram Uteis para complementarmos
as informacdes levantadas no questionario e serviram para conhecermos mais
de perto a historia dos nossos sujeitos de investigacdo, pois em seus textos
ficaram impressas marcas de emocado, entusiasmo, satisfacdo, respeito ao
colega, ou mesmo, aos professores, uma despedida, um misto de duavida,

incertezas e certezas sobre o futuro.

Nossa foram tantas coisas vividas aqui, amizades, intrigas, muita bagunca.

Os professores maravilhosos que nos ensinaram que nos ajudaram...Uma
escola maravilhosa que eu nao trocaria por nenhuma.

Foi quando houve uma festa para uma amiga minha...trouxemos aparelho de
som, comes... a sala toda estava reunida. Nos divertimos muito agora s6 me
resta saudade daquele tempo.

Bom passei por varios momentos especiais nessa escola, estudo aqui desde a
52 série... Uma das coisas que acho importante que aconteceu foi o
desenvolvimento para apresentacdo de trabalho ao qual a prof* Rita me
ensinou... Também tive 6timos professores como Ari, Rita,Marcos...

Meus sonhos para o futuro ainda estou bem confusa do que quero fazer...mas
sei que néo quero parar de estudar...

...Durante todo esse periodo observei que todos os professores contribuiram,
ndo sO para minha formacdo escolar, mas também para minha formacao
pessoal, como carater.

...entrar em uma universidade estadual, porém ainda estou com muita
indecisao do que quero fazer.

...mas néo paro por aqui ano que vem faculdade me espera, a realizacéo de
meu sonho profissional de educacéao fisica. Sendo assim 2009 é o fim de um

NoOvVo comeco.
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Das caracteristicas de vivencia de experiéncia pessoal que mais
aparecem nos relatos, podemos destacar uma delas, muito presente em
praticamente todos os textos, a questao da convivéncia com pessoas que 0S
alunos jamais irdo se esquecer como: colegas, professores, funcionarios da
escola. E forte também, o fato de terem feito grandes amizades, conquistado
Varios amigos, iniciando os lacos de amizade na escola. H4 casos de alunos
que citaram como algo marcante em sua vida, a primeira amizade duradoura,
feita na escola, as aventuras que viveram com 0S amigos, a diversdo que a
escola pbéde proporcionar, a relacdo aprender se divertindo e diante de tudo

iISs0, 0 compromisso de nao faltar a escola.

...foi nesta escola que aprendi me relacionar com as pessoas. Conheci muitas
pessoas e algumas delas se tornaram meus amigos e deles nunca vou me
esquecer...

Houveram varios fatos importantes que ocorreram na escola, um bem
marcante foi um projeto que os alunos realizaram sobre a falta de agua no
planeta e a importancia de economiza-la.

...tive bastante histérias que jamais serdo esquecidas, as amizades que
construi aqui momentos de aventuras e 0s amigos e as boas amizades que

fizemos com todos que trabalham aqui...

Outro destaque importante nos relatos é o quanto os alunos descrevem
com carinho suas lembrancas com relacdo as atividades pedagdgicas
diferenciadas que a escola proporcionou as viagens, passeios pedagogicos,
festas escolares, promovidas pela escola ou pelos alunos em sala de aula,
campeonatos esportivos, alguns destacam o quanto aprenderam a se
relacionar com as pessoas por meio dos Projetos Pedagodgicos que foram
promovidos pela escola, conseguem até retomar trechos de musica que
participaram em festivais, ou retomar como atuaram em apresentacoes
teatrais, por exemplo. Essa caracteristica dos alunos, de retomarem as
experiéncias do que a escola proporcionou, foi importante, pois percebemos
através desses relatos o quanto se sentiram importantes e valorizados nesse

processo de ensino e aprendizado, alguns até citaram o quanto aprenderam
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com as diferencas, que puderam estabelecer muitas vezes um convivio de
solidariedade no ambiente escolar.

E importante ressaltarmos que de acordo com Koch e Elias (2009), ja
citadas no primeiro capitulo dessa dissertacdo, o texto seja escrito ou falado é
um acontecimento sociocomunicativo que ganha uma razéo de existir, dentro
de um processo interacional. Essa caracteristica fica evidente quando os
alunos trazem ao relato o quanto ficou marcado para eles textos teatrais ou
musicais de projetos que realizamos na escola, o envolvimento e interagdo dos
alunos com relacéo ao tema, ao género musical de preferéncia deles, e a letra
da musica. Todos tinham consciéncia de uma apresentacdo de seus trabalhos
para os colegas, ou seja, 0s atores desse processo de interacdo Sdo 0s que
escrevem e aqueles para quem se escreve, Sao Ssujeitos ativos que se
constroem e sao construidos no texto, seja musical ou teatral, como
expressaram 0s alunos. Fica evidente que a escrita realmente tinha algo a
dizer em relacdo a um sujeito que interage com o outro, logicamente, em raz&o
do objetivo pretendido com aquela escrita.

Kramer (2002), também presente no primeiro capitulo, faz uma critica as
escolas que desconsideram o contexto sociocultural dos alunos, estabelecendo
uma divisado rigida entre conhecimentos culturalmente vivenciados pelos alunos
e 0s conhecimentos escolares. Com o0s projetos de musicalidade, teatro, meio
ambiente, entre outros, tentamos articular esses conhecimentos, para que 0s
alunos criassem melhor, integrando-os e confirmando que qualquer articulacéo
entre esses conhecimentos passa pela linguagem, que ndo é um instrumento

nem produto acabado, mas constituidora do sujeito e de sua consciéncia.

Quando eu estava na 82 série, fomos & UNIMEP para conhecer a faculdade e
realizar atividades referente a nutricdo. Foi super interessante!

...cada grupo de alunos criou uma musica com o tema “agua” e no final do
projeto apresentamos o projeto para a escola inteira.

...uma experiéncia muito legal foi a primeira eleicdo do grémio estudantil. Foi
NOSSO primeiro contato com a democracia...

Um fato que marcou para mim foi a visita universidade Anhanguera onde

tivemos palestras sobre cada curso oferecido pela faculdade.



94

Uma experiéncia que vivenciei e que me orgulho, foi de ter participado de um
Decatlo Académico, me senti muito importante na escola e pude perceber que
se queremos algo devemos nos esforgar para alcanca-lo.

Uma época que marcou em mim... 0S campeonatos que montamos na época
da copa.

... fizemos a musica, ensaiamos muito e a musica ficou muito boa...trecho da
musica que fizemos ‘Nem melhor nem pior apenas diferente bonde 8% E
demoro deixa com a gente...’

Uma experiéncia muito legal que fizemos na escola, foi lancar o bonde

oitavao...musica como incentivo contra o racismo.

Podemos perceber por meio desses relatos acima, e do quanto essas
atividades foram significativas para eles, a presenca implicita das quatro
premissas que norteiam as propostas educacionais, citadas no segundo
capitulo da dissertacdo: o aprender a conhecer — o qual o aluno tem de
priorizar o dominio dos instrumentos que o levem ao conhecimento; o aprender
a fazer — nesse o0 aluno é estimulado a desenvolver novas habilidades, suas
aptiddes tornam-se essenciais para resolu¢cdo de novas situacdes problema; o
aprender a viver — € fundamental que o aluno desenvolva a percepcdo do
outro, saiba viver junto um com o outro, numa relacdo de interdependéncia
social; e o aprender a ser — que requer da educacdo comprometimento com o
desenvolvimento total da pessoa, para que esta possa aprender elaborar
pensamentos autbnomos e criticos podendo formular seu préprio juizo de valor,
tomar decisdes por si so, frente as diferentes circunstancias da vida.

Ha& um reconhecimento por parte de alguns, de que aprenderam muito
do que sabem com os professores da escola, de que a melhor heranga que véo
levar € o conhecimento que formaram e que esse servird para a vida toda.

Alguns relatos nos emocionam, pois os jovens de modo geral, possuem
consciéncia do que aprenderam e do quanto poderiam ter aprendido se néo
fosse a falta de interesse deles na época, ou o descompromisso de alguns
professores em ensinar, a falta de respeito dos préprios alunos com brigas

desnecessarias, enfrentamento com professores, funcionarios, entre outros.
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Essa experiéncia escolar ruim, de brigas e confusdes, é retomada em alguns
casos como uma forma de arrependimento e reconhecimento de seus erros.

A voz dos alunos:

...0s momentos ruins foi que infelizmente eu briguei na escola...por motivos
tontos. Naquela época eu era muito crianca eu me arrependo muito de nao
levar a sério meus estudos... se eu pudesse eu gostaria de comecar do zero...
...foram tantas coisas vividas aqui, amizades, intrigas, muita bagunca. A mais
marcante mesmo foi quando tomei minha primeira suspensao...

...Porém, é triste em saber que os professores presente nela poderiam ter
contribuido muito mais para minha formacéo e colaborado para que eu tenha
um futuro melhor...

Ha casos isolados de relatos que retratam que ndo possuem nada de
interessante para contar, pois tém dificuldade para se recordar das coisas, ou
gue ndo tem o que reclamar da escola, foi tudo bom, ou mesmo. O caso de um
aluno que relata que a escola o ajudou a esquecer os problemas, que sofreu
muito preconceito dentro da escola: este mesmo aluno faz criticas aos colegas
que, ao invés de formar equipes para lutar contra as dificuldades, se rebelaram
optando pelo caminho da marginalidade. [...] Mas nem tudo foi um mar de
rosas, tivemos que lutar contra o preconceito, tanto da cor da pele quanto
social e também tiveram aqueles que preferiram formar grupos do que se unir e
formar uma equipel...].

Entendemos que ele estava se referindo ao preconceito racial e social
gue assola e marginaliza muitos que possuem dificuldade de expressar o que
sentem. O mesmo aluno expressa sua opinido em relacdo aos professores,
dizendo que na escola existem oOtimos profissionais, com potencial, mas falta
material suficiente e necesséario para fazer um trabalho de boa qualidade.
Talvez ele estivesse se referindo aos investimentos que faltam na escola, como
uma sala de informatica adequada, ou uma biblioteca de verdade, um
laboratorio de ciéncias etc.

Com relacdo aos sonhos para o futuro e expectativas que possuem,
podemos salientar que todos manifestaram seus desejos, e 0s mais citados,
sdo com relacdo a continuidade dos estudos por meio do ingresso na faculdade
com cursos como: Fisioterapia, Educacao Fisica, Administracdo de Empresas,

Psicologia, Pedagogia, Ciéncia da Computacdo, Comércio Exterior e
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Enfermagem ou curso técnico profissionalizante no SENAI, Contabilidade,
Inglés, ou mesmo, cursinho pré vestibular. O desejo de ingressar numa boa
faculdade, ou fazer o cursinho para sanar as dificuldades que eles mesmos

admitem terem ficado, € um dos aspectos mais evidenciados nos textos.

Fazer uma faculdade, ter um emprego bom.

Entrar num cursinho para sanar as defasagens que ficardo e posteriormente
entrar na faculdade.

Cursar uma boa faculdade.

Quero fazer uma boa faculdade, ter uma vida profissional estavel e construir

uma familia.

Apenas (2) alunos nao citaram o fato de continuar estudando, como o
principal sonho e sim o fato de constituir uma familia e que seus filhos possam
ter a mesma oportunidade que eles tiveram de estudar naquela escola, com os
bons professores que consideram ter tido, ou seja, que os filhos repitam a sua
histéria de amor e aventura na escola. Outra aluna relata: Espero fazer um
curso profissionalizante e ter filhos. Podemos perceber que muitos dos alunos,
ou quase todos, percebem o futuro com projecdes melhores atrelado aos
estudos, ou seja, a continuidade dos estudos e em varios textos percebia a
reflexdo que eles queriam fazer com relacdo ao futuro e a superacdo das
dificuldades vindouras, e que isso seria possivel, afinal ja haviam superado
varias dificuldades até aquele momento.

Considero relevantes as duas colocacdes de duas alunas distintas:

Meus sonhos para o futuro ainda estou bem confusa do que quero fazer
e do planejado, mais sei que nao quero parar de estudar, para adquirir mais
conhecimento a cada dia que passa, para poder ter um bom emprego um bom
futuro.

Durante meu periodo nessa escola ndo me aconteceu nada de muita
importancia, somente meus amigos foram de grande importancia . Pretendo

continuar os estudos em uma faculdade.

De modo geral, os alunos relataram as visitas pedagdgicas, as

experiéncias, ou vivencias, de um saber mais relacionado a praticas de ensino
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que foram adotadas e que causaram impressées marcantes. Eles
demonstraram por meio dos relatos que o espaco da sala de aula tornou-se o
ponto de encontro para esses saberes que adquiriram fora dela.

Os educandos percebem a escola, os professores, e essas vivencias da
pratica de ensino, como fatores importantes que consolidaram sua elaboracao
do conhecimento e consecutivamente da sua producado escrita.

As atividades propostas para os alunos surgiram em meio a percepgao
da equipe docente de promover eventos ou Projetos Pedagégicos que
envolvessem o0s conteudos curriculares das propostas de ensino, mas que
também pudessem abrir espaco de criacdo para os alunos, oportunizando a
eles desenvolver suas potencialidades. As atividades foram sempre
referenciadas nas Propostas Curriculares, por meio das competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas e da mediacdo simbdlica da
linguagem.

E por meio das atividades de linguagem que o homem se constitui
sujeito e por intermédio delas é que reflete sobre si mesmo, como pudemos
reconhecer em varios relatos dos alunos.

Também podemos confirmar mais um aspecto tedrico, do segundo
capitulo desta dissertacdo, que afirma ser por meio das atividades de
compreensao e producao de textos que o sujeito desenvolve uma boa relacéo
com a leitura, com a escrita, com o falar ou refletir sobre si mesmo, e sobre o

mundo que O cerca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Relatar os aspectos que compdem esta dissertacdo é fazer uma
retomada de todo processo de producdo escrita, o0 qual nos impulsionou a
construir esse trabalho. Capitulo a capitulo fomos tecendo consideracdes sobre
o0 sujeito de investigacédo, o aluno da 32 série do Ensino Médio.

Iniclamos esse processo arduo de escrita, porém gratificante e
desafiador, pensando em nossa condi¢cao de pesquisadora-professora que, por
meio da autoria de seu texto, buscou o que Kramer (2002) considera a
conquista de autonomia e autoridade de seu préprio trabalho. Isso se deu por
meio de um processo de investigagcdo que tinha por objetivo fazer algumas
reflexdes acerca da producdo escrita desses jovens da 32 série do Ensino
Médio que constituiram praticamente toda sua formacdo académica numa
escola estadual, num bairro de periferia na cidade de Piracicaba.

A producao escrita foi analisada e interpretada de acordo com alguns
aspectos tedricos do primeiro capitulo como a linguagem e suas bases de
interacdo entre sujeitos, promovendo conhecimentos interacionais, por
exemplo, de um texto contido em outro.

J& o segundo capitulo nos trouxe algumas considera¢cfes educacionais
com base nos documentos oficiais de ensino como: Orienta¢cdes Curriculares
para o Ensino Médio, PCNs e Proposta Curricular do Estado de Séao Paulo,
além da analise de algumas atividades e redacao propostas nas avaliacées do
ENEM e SARESP, que sao elaborados com referéncia nesses documentos
acima.

No terceiro capitulo desenvolvemos a analise e interpretacdo das
informacdes contidas na pesquisa que se realizou, por meio de questionario
fechado e producdo de relato de experiéncia pessoal vivenciada na escola.
Com base nesses textos pudemos ouvir as vozes dos Nnossos sujeitos de
investigacdo e confirmar, ou ndo, algumas consideracbes contidas nos
capitulos de referéncia teodrica.

Nesse capitulo, apresentamos 0s sujeitos historicos, caracterizando
quem eles sdo e qual histéria tém para nos contar. Por meio dessas historias,

expressas em seus textos escritos e em suas vozes, pudemos perceber um
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pouco mais sobre os saberes que estes aprenderam ao produzir textos,
saberes que puderam constituir ao longo desse processo de escolarizacao.

Talvez em um outro trabalho, de pesquisa e producdo escrita
académica, possamos nos arriscar um pouco mais ao analisar producdes
escritas dos professores, compreender um pouco mais sobre o que pensam e
como concebem a educacéo nos dias que vivemos, suas perspectivas para o
futuro educacional, suas expectativas quanto a proposta curricular trabalhada,
enfim mudar o foco da pesquisa para o professor e poder confrontar as
posicdes diferentes em que se encontram alunos e professores. Seria bem
interessante.

O desabrochar desse trabalho nos remete a lembrancga do casulo, pois
ao vivenciar essa experiéncia nos deparamos com situacoes, as quais ficamos
imersos como numa capsula do casulo, construida dia apds dia e que ao
romper-se tras a sensacao de transformacéo, de ruptura de antigos preceitos e
renovagao.

Estamos gestando idéias, sensacdes, emocdes novas e diferentes das
até entdo vivenciadas e experienciadas. E um misto de prazer e contentamento
pelo fim de uma etapa e, com certeza, comeco de outra(s). Ha uma expectativa
boa ao percebermos o futuro proximo, cheio de novidades positivas, pois
trabalhamos muito na perspectiva de aprender, de conhecer para poder
sempre ensinar, de transformar, de nos auto melhorar, seja com outras
possibilidades de trabalho docente diferentes daqueles com que atuamos, ou
nao, mas sempre com intuito de compartilhar de novas experiéncias do saber e

enfrentar novos desafios por uma educacao mais justa e igualitaria.
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF*
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

" CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO - UNISAL

ORIENTANDA D( PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF* Dr. SEVERINO ANTONIC M. BARBOSA

" Instrugbes para o preenchimento do questiondrio

» A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder
todas com bastante sinceridade.

* Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:;
() Masculino
()o Feminino

Qual a sua idade? _‘ & anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissao dessas pessoas?

4, E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se

houver outros materiais cite-os)
E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita & necessaria para elas?

6. Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagdo, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras etc,

7. Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opgio que nio aparece abaixo
escreva-a.

(Jeonto;(__)fabula;(__)bilhete;(><)carta;(__)artigo de opinido;(_ )didlogo/H.Q iX)relato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no méximo duas aiternativas. Caso seja outra
op¢ac que nio aparece abaixo escreva-a.

O revista: (>3 jornal;{__} gibis:{__} livros como romance ou outros;(_ ) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra opgio que nio aparece abaixo escreva-a.

(_) carta; ¢) bilhete;(_ ) poema;(_ ) relatos(como num diario);{=<} recados em site de

relacionamento como:_C Dr():)/ SN RN Y
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF*
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMIINTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrucdes para o preenchimento do questiondario

« A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

» Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
{ )} Mascuiino
(S() Feminino

Qual a sua idade? \Z anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissdo dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?{ Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os}

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagéo, o gque vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras etc.

7. Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opgao gue nao aparece abaixo
escreva-a.

(_)conto;(___)fz'ibu[a;(X)bilhete;(>_(_)carta;(__)artigo de opinido;(__)didlogo/H.Q ;{__Jrelato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opgao que nao aparece abaixo escreva-a.

{__) revista;{___} jornal;{__) gibis;(X) livros como romance ou outros;(_ ) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Gaso seja
outra op¢io que nio aparece abaixo escreva-a.

{%4) carta;(_ ) bithete;(%) poema;{_) relatos{como num diario);(__) recades em site de
relacionamento como:
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF*
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA. APADA DO NASCIMENTO RAMOS,
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugdes para o preenchimento do questionario

« A seguir responda ds questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

* Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
{ ) Masculino
(X Feminino

Qual a sua idade? _\%) anos

Vocé mora com quantas pessaas? O que elas sfo sua? Elas sabem lere escrever?
Qual a profissio dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-0s)

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagéo, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, historias, leituras etc.

7. Quaillis) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra op¢io que néo aparece abaixo
escreva-a. '

(_____)conto;(___)fébula;(_)bilhete;(_}carta;(__'gartigo de opiniéo;u()diélogolH.Q {(_relato

8. Do que vocs gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opGao que nio aparece abaixo escreva-a.

(X) revista:{__) jorna!;(jﬁ) gibis;(__) livros como romance ou outros;{__) sites da internet

9. Do que vocs gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra opgio que ndo aparece abaixo escreva-a.

() carta;(_& bilhete;(_) poema;(_ ) relatos(como num diario};($£} recados em site de
relacionamento como: eV,
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3 SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULO - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF* Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

instrugoes para o preenchimento do questionario /f

* A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder
todas com bastante sinceridade.

+ Ao escrever, utilize letra de forrna ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
{ } Masculino
(>} Femininc

Qual asuaidade? |+ anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissao dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os) '

E o que elas escrevem? Para quem ¢ quando a escrita € necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua aifabetizagéo, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, historias, leituras etc.

7. Qual(is) desse{s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja oufra opgao que ndoc aparece abaixo
escreva-a.

{__Jconto;(__Jfabula;{_ )bilhete;{_ )carta;{_ Yartigo de opinido;(_)didlogo/H.Q ;(_)relato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
op¢io que nio aparece abaixo escreva-a.

(__) revista;(__} jornal;(__) gibis;{__) livros como romance ou outros;{__) sites da internet

9. Do gue vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra opgdo que ndo aparece abaixo escreva-a.

{__} carta;{_) bilhete;(__) poema;{__) relatos{(como num diaric);{__) recados em site de
relacionamento como:




&< . - i
o e 5

2 =

U SO,




QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF'
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIOQ SALESIANO DE SAQ PAULO — UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugdes para o preenchimento do questionario

» A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

» Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
{ ) Masculing
(<} Femininc

Qual a sua idade? ﬁ':l‘ anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissao dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o qgue elas leem ?({ Livros, Revistas, Jornai, Biblia se
houver outros materiais cite-os) -

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necassaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagio, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textas, histérias, leituras etc.

7. Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opgio que ndo aparece abaixo
escreva-a.

(__)conto;{__)fabula;>X)bilhete;{__)carta;(>)artige de opinido;{__)dialogo/H.Q ;{__)relato

8. Do guevocé gosta de ler? Assinale no maximo duas aiternativas. Caso seja outra
opGiao que ndo aparece abaixo escreva-a.

(L) revista;(><) jornal;{(__} gibis;(2%) livros coino romance ou outros;{__) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra opgéao que ndo aparece abaixo escreva-a.

{__) carta;(__} bilhete;(__) poema;{><) relatos{como num diario);(__) recados em site de
relacionamentc como:
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF*
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO - UNISAL

ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M, BARBOSA

Instrucdes para o preenchimento do questionario

» A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder
todas com bastante sinceridade.

* Ao escrever, utilize letra de forma ou letra iegivel.

1. Assinale o seu Sexo:

'(j><) Mascuiing

( } Feminino .

Qual a sua idade? f\j anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissdo dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os)

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita & necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizacdo, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras efc.

7. Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opGio que nao aparece abaixo
escreva-a.

(_)conto;(__)fébu!a;(ﬁbi!hete;(__)carta ;L Jartigo de opiniéo;%diélogc)IH.Q i(__)relato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opcao que ndo aparece abaixo escreva-a.

(X) revista;{_ ) jornal;{__) gibis;(__) livros como romance ou outros;gd sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja
outra op¢ao que nio aparece abaixo escreva-a. :

?_4) carta;m bithete;{__ ) poema;{__) relatos{como num diario);(__) recados em site de
elacionamento como:
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QUESTOES PARA 08 ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF?
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO ~ UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADQ: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugoes para o preenchimento do questionario

« A seguir responda as guestbes, na ordem gue vocé preferir, procurande responder

todas com bastante sinceridade.

» Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
{ )} Masculino
(}() Feminino

Quala'suaidade? 18 anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sao sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissio dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ?{ Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os)

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necesséria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetiza¢io, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras etc.

7. Qual(is) desse{s} géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opgéo que hdo aparece abaixo
escreva-a. :

{__)conto;(__Yabula;p<bilhete;(_ )carta;<lartigo de opinido;(_ )didlogo/H.Q ;{_ _)relato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas aiternativas. Caso seja outra
opgdo que ndo aparece abaixo escreva-a.

(__) revista; <] jornal;(__) gibis; £} livros como romance ou outros;(_) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no snaximo duas alternativas. Caso seja
outra opgao que ndo aparece abaixo escreva-a.

(__) carta; <) bilhete;{__} pogma;{_ ) relatos{como num di’fioé;%) recados em site de
relacionamento como: oy ¥ VA~ TéoalesS of ﬂW\%a .
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3° SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF"

MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO -~ UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF br. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrucdes para o preenchimento do questionario

A segquir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

Assinale o seu Sexo;
{ ) Masculino
(X) Feminino

Qual a sua idade? {‘6’ anos

Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sao sua? Elas sabem ler e escrever?
Qual a profissao dessas pessoas?

E as pessoas da sua casa o que elas leem ?(‘ Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite-os) ‘

E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagido, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histérias, leituras etc.

Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Caso seja outra opgdo que ndo aparece abaixo
escreva-a.

{__conto;(__Yfabula;{ X)bilhete;( ¥)carta;{__)artigo de opinide;{__)didlogo/H.Q ;(__jrelato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra

opg¢ao que ndo aparece abaixo escreva-a.

(_X) revista;{__) jornal;(__) gibis;(X) livros como romance ou outros;{__) sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja

outra opgao que ndo aparece abaixo escreva-a.

A carta;(_g{) bilthete;(_ ) poema;{_ ) relatos{como num diario};(__) recados em site de
relacionamento como:
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA £.E. PROF
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULO - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugdes para o preenchimento do questionario

» A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

« Ao escrever, Uutilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
g Masculino
{ )} Feminino

2." Qual a sua idade? A} anos

\S\Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sdo sua? Elas sabem ler e escrever?

Qual a profissdo dessas pessoas?

\4-.\E as pessoas da sua casa o que elas leem ?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se

houver outros materiais cite-os) -
\5\ E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necessaria para elas?

\6\ Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizacao, o que vocé ja conhecia
enquanto letras, palavras, textos, histdrias, leituras etc.

7. Qual(is} desse(s} géneros textuais vocé precisa fazer usonoseudiaa dia? Assinale
no maxime duas alternativas. Caso seja outra opgio que ndo aparece abaixo
escreva-a.

(.___)conto;(_)fz‘lbula;Nbilhete;(___)carta;(_)artigo de opinido;{__)didlogo/H.Q ;{__Jrelato

8. Do que vocé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opgido que nio aparece abaixo escreva-a.

() revista;{__) jornal;{__} gibis;{__ ) livros como romance ou outros;(__} sites da internet

9. Do que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas aiternativas. Caso seja
outra opgao (ue ndo aparece abaixo escreva-a.

{_) carta;{(__) bilhete;(__) poema;(__} relatos{como num diario);(__) recados em site de
relacionamento como:
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QUESTOES PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E. PROF*
MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULQ — UNISAL
ORIENTANDA. DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Instrugdes para o preenchimento do questionario

» A seguir responda as questdes, na ordem que vocé preferir, procurando responder

todas com bastante sinceridade.

« Ao escrever, utilize letra de forma ou letra legivel.

1. Assinale o seu Sexo:
( ) Masculing
{A) Feminino

Qual asuaidade? % anos

3. Vocé mora com quantas pessoas? O que elas sao sua? Elas sabem lere escrever?
Qual a profissio dessas pessoas?

4. E as pessoas da sua casa o que elas leem ‘?( Livros, Revistas, Jornal, Biblia se
houver outros materiais cite- os)

5. E o que elas escrevem? Para quem e quando a escrita é necessaria para elas?

Antes de entrar na escola, ou no inicio da sua alfabetizagdo, o que vocé ja conhecla
enquanto letras, palavras, textos, historias, leituras etc.

7. -Qual(is) desse(s) géneros textuais vocé precisa fazer uso no seu dia a dia? Assinale
no maximo duas alternativas. Gaso seja outra opgao gue néo aparece abaixo
escreva-a.

(_ )conto;{__Mabula;{_ }bilhete;(_)carta;(_ )artigo de opinido;(_ )dialogo/H.Q ;{__Jrelato

8. Do que vacé gosta de ler? Assinale no maximo duas alternativas. Caso seja outra
opgido que ndo aparece ahaixo escreva-a.

() revista;{__} jornal;(__) gibis;(__} livros come romance ou outros;{_ ) sites da infernet

9. Po que vocé gosta de escrever? Assinale no maximo duas alternativas. Caso se;a
outra opgio que ndo aparece abaixo escreva-a.

{__) carta;{__} bilhete;{ ) poema;{__) relatos(como num diario};(__} recados em site de
relacionamento como:
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA. COSENTINO,

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAOQ PAULO — UNISAL
ORIENTANDA D0 PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF* Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histdria que viveram e construiram nesta instituicdo de ensino.Escrevam
também, guais sdo seus sonhos para o futuro, apés o término do ensino médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF? MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO — UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF* Dr.-SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a historia que viveram e construiram nesta instituicao de ensino.Escrevam
também, quais sao seus senhos para o futuro, apds o término do ensine médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULO - UNJSAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF" Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histdria que viveram e construiram nesta instituigdo de ensino.Escrevam
também, quais sdo seus sonhos para o futuro, apés o términe do ensine médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

} CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SA0 PAULO — UNISAL
. ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
= 7 ORIENTADOR: PROF® Dr. SEVERINQ ANTONIO M. BARBOSA
T Caros alunos,

i Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histéria que viveram e construiram nesta instituigdo de ensino.Escrevam
= tambérm, quais séo seus sonhos para o future, apds o término do ensino médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3° SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE $AO PAULO — UNISAL ,
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS,
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histéria que viveram e construiram nesta instituigéo de ensino.Escrevam
tambem, quais s&o seus sonhos para o futuro, apds o t€rmino do ensino medio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE PO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAG PAULQ - UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA. DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.

ORIENTADOR: PROF® Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

- Ndrrem ou relaiem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
) importante durante a histéria que viveram e construiram nesta instituicdo de ensino.Escrevam
7 também, qualis sfo seus sonhos para o futuro, apés o término do ensino médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULO ~ UNISAL
ORIENTANDA D0 PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

f e i,

9 Caros alunos,

)] Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histdria que viveram e construiram nesta instituicio de ensino.Escrevam
também, quais séo seus sonhos para o futuro, apos o término do ensine médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAQ PAULO —~ UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF? Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrer ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a histéria que viveram e construiram nesta instituicdo de ensino.Escrevam
também, quais s&o seus sonhos para o futuro, apés o término do ensino médio.
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RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAOQ PAULO ~ UNISAL
ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr. SEVERINO ANTONIO M. BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experiéncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante duranie a histdria que viveram e construfram nesta instituigio de ensino.Escrevam
também, quais 520 seus sonhos para o futuro, apos o término do ensino médio.

Dmrs prges f=2c4 et 05 }0‘191‘;‘”’7?50‘ FEOC s st
/.
Colak) e /uoé %’? L Nf‘:r\{’ Q S%500.€ AW xf'o/:m? Q’a/w
il G ACEAreR S 74'& VAL.OS /,ﬂ{;’cf’_—: WS JvnA o/ RS
COISAS gtk AnAO W/g{q,/q ;,1_!5 ,}/{,n LD i o) FOU O
ch Corca O Y G0 pﬂ%;ﬂ ﬂ/éf’“t’f\“'ﬂCAO C\/L’ ’PKAlJﬂ/AO
fo

Ao Gj\,{m'\. A f® 2in vné Py~ O ¢ b AUIA RRA

W Slesole 9 575
Ay lo 5 Ve 0‘/ s ﬂco/ FESAEES oD, A, ﬁfﬁé" TR L
Vv plos <
Wt Lo Mn‘{cfia L \Lf\ leasa @mcff;f( &ﬂtsewlc F35.es
[HORES0des ff‘p 0, : '“””ﬂ" & D/é’»?@m A}UC’-\ fm i e
Paloy o -
/w' S Ao o fé,ms ///‘i / WD OV pssss 2 0&/‘7'/?-0:—

é O Ed

Evpeio Jut A SRK clp g ev posza cond
Q1€ mesino /,ebci‘ Unma ?:AOJ‘)C‘#Q(\]E

4

UL 6’574(40/55.’% O,




RELATO PESSOAL PARA OS ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA E.E.
PROF* MARIA DE LOURDES SILVEIRA COSENTINO.

CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANG DE SA0 PAULO - UNISAL

ORIENTANDA DO PROGRAMA DE MESTRADO: RITA APADA DO NASCIMENTO RAMOS.
ORIENTADOR: PROF Dr, SEVERINO ANTONIO M, BARBOSA

Caros alunos,

Narrem ou relatem alguma experidncia vivenciada na escola que vocés consideraram
importante durante a historia que viveram e construiram nesta instituigao de ensino.Escrevam
também, quais sd0 seus sonhos para o futuro, apds o término do ensino médio.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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