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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investiganac se da a construcao de
sentidos-e-significados sobre ser professore sobre oensino-aprendizagem de lingua
inglesa na interacdo professora-pesquisadora e alunotonpkiurante o planejamento e o
desenvolvimento de um projeto de monitoria. Paraddmentar tedrico-filoséfica e
metodologicamente este estudo, usei a Teoria daidAtle Sdcio-Histdrico-Cultural
(LEONTIEV, 1978; RNGESTROM 1999; WGOTSKY, 1930/1998 e 1934/1999), na perspectiva
dialégica da linguagem @E&HTIN, 1929/1999), para entender como 0s Sujeitos amTstr
conhecimentos por meio de suas acdes, nos sistdenasividades. A teoria da atividade
possibilitou entender, a partir da mediagcdo pelguiagem, a relagcdo entre o sujeito da
atividade e seu objeto / objetivo. A analise doedegslvimento e engajamento interacional da
professora-pesquisadora e do aluno-monitor foizadh com base na concepc¢éo de ciclo
expansivo de aprendizagemNEESTROM 1999), segundo o qual desenvolver significa
resolver ou transformar as contradicoes / problesmestentes, para obter como resultado uma
mudanca no sistema de atividade com foco na cadstrde novo objeto e de novo(s)
motivo(s) e, por conseguinte, a ressignificacao sigsitos da atividade. Esta pesquisa foi
realizada em uma Instituicdo de Ensino Superioregé&o da Grande Sao Paulo (Tabodo da
Serra), envolvendo professora-pesquisadora e ahamotor. Os dados foram coletados
durante o segundo semestre de 2007, de agostoembigz A metodologia adotada € a
pesquisa critica de colaboracdoA®ALHAES, 2006), que tem como propdsito a analise das
praticas realizadas para transformar as acfes deeim@acritica e colaborativa. As
contribuicOes desta pesquisa podem ser diverspsciabnente no contexto de formacgao de
professores de lingua estrangeira pré-servico. dafribuicdes incluem repensar quem é o
professor que queremos / precisamos formar, tomeonw base o fato de que a formagao
envolve competéncias linguisticas, didaticas esemolvimento de uma consciéncia critica e
reflexiva, na conjungéo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: sentidos-e-significados; colaboragésino-aprendizagem.



ABSTRACT

The research aims at investigating how senses-aahimgs are built in the interactions
between teacher-researcher and student-monitot albat it is to be a teacher and also about
teaching-learning a foreign language, during tleping and development of a monitorship
project. The theoretical, philosophical and methogical background that supports this
research is the Activity Theory EbNTIEV, 1978; ENGESTROM 1999; WGOTSKY, 1930/1998

e 1934/1999) and also the dialogical perspectiviermjuage (BKHTIN, 1929/1999) in order
to understand how subjects build and produce krmiydethrough their actions, in activity
systems. Activity theory made it to possible to emstand the subject-object relation,
mediated mainly through language. The analysis ewneldpmental and interactional
engagement between teacher-researcher and studeribmwas based on the expansive
learning cycle conception (EESTROM 1999) that states that developing means solving o
transforming the existing contradictions/problermsgd consequently it results in changes in
the activity system: the building of a new objentlanew motive(s), therefore creating new
senses-and-meaning to the subject of the actiVitys research was carried out in a private
teaching institution, situated in the outskirtsSafo Paulo, in a city called Taboado da Serra, the
main subjects are the teacher-researcher andutergtmonitor. Data were collected during
the second semester of 2007, from August to Decembkhe methodological frame is
Critical Research of Collaboration @dALHAES, 2006) whose purpose is to analyze the
accomplished practices in order to transform astiovith a critical and collaborative
dimension.The contributions this research coulddare varied, especially related to teacher
education in pre-service teaching contexts. Theseributions include rethinking about the
teacher we want and/or need to form, taking intooant that it involves linguistic and
didactical competences and the development of xig#eand critical awareness, in a
continuous dialogical interaction between theorg practice.

Key words: senses-and-meanings, collaborationhiegdearning
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Sentidos-e-Significados no Sistema de Atividade Monitoria 1

INTRODUCAO

A educacdo é um fenébmeno complexo, porque histdDuocseja, €
produto do trabalho de seres humanos e, como ¢aspande aos
desafios que diferentes contextos politicos e solti@a colocam. A
educacdo retrata e reproduz a sociedade, mas tamiréjpta a

sociedade que se quer. Por isso, vincula-se prafomhte ao
processo civilizatério e humano. Enquanto pratiéstdrica, tem o

desafio de responder as demandas que os cont&et@slocam.

Pimenta e Ghedin (2005, p.22)

Nas ultimas décadas, transformacbées no context@lsgmlitico e educacional
levaram mais alunos a terem acesso ao ensino gymrmentando, dessa forma, os desafios
a serem enfrentados tanto por alunos, quanto péegsores.

Muitos desses alunos tém baixo poder aquisitivedezido capital culturglo que faz
com que nos, professores universitarios, tenhanresponsabilidade de entender todo esse
novo movimento com o qual nos deparamos. A desigdal de oportunidades para muitos
desses alunos esta presente em toda sua histéolare® que acaba por constituir sujeitos
desprovidos de importantes instrumentos de acamumdo e, muitas vezes impedidos de
fazer escolhas e de ter acesso a varias praticessso

Hoje, varios programas do governo, tais como PROWBNEscola da Familia,
possibilitam o ingresso de alunos com esse pedibsultural na universidade. Além disso, o
namero cada vez maior de instituicdes particul@esensino superior também constitui
grande atrativo para uma boa parcela da populagi®,as mensalidades praticadas acabam
por transformar um sonho em realidade.

E nesse contexto que esta inserido o curso deslLdgauma instituicio de ensino
superior (IES) particular na Grande Sao Paldous desta pesquisa. Um questionario
elaborado pela Coordenacdo em 2008 e respondide akinos de Letras revelou que cerca

de 50% estudam gracas ao PROUNI ou ao Programdabkdad-amilia; cerca de 20% tém

! Capital Cultural: conjunto de recursos atuais otepciais que estdo ligados & posse de uma redeetute
relacbes mais ou menos institucionalizadas de ciotdrecimento e de interreconhecimento ou, em outros
termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto gent®s que nao somente sdo dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo obsenmaos outros ou por eles mesmos), mas também sa
unidos por ligacées permanentes e UteGRM@EU, 1998, p.28).
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algum tipo de bolsa da propria instituicdo (desa®mjue variam entre 10% e 60% no valor
das mensalidades), além daqueles que séo respngavsuas proprias mensalidades.

O curso oferece dupla licenciatura, Inglés e Podage apresenta um curriculo que
vem sofrendo, ao longo dos anos, varias alteraddesmo com todas as mudancas, as aulas
de Lingua Inglesa continuam sendo motivo de umegbingessante por adequacao curricular,
para atender as necessidades dos diferentes gpalartbs que o curso recebe. Muitos alunos
nunca tiveram aula de lingua inglesa, por tereto fairso supletivo. H4 um numero elevado
de alunos por sala e as condi¢cdes materiais apaesese bastante restritas no tocante a
utilizacdo de recursos como laboratorio de lingpasgxemplo.

Em 2005, como professora ingressante na IES, goasompanhar 0os movimentos
de mudanca e entender como as questbes de ensemulizpgem que professores e alunos
enfrentavam eram tratadas. Acabei encontrando sad& nivelamento de Portugués e
Matematica” como sendo o recurso oferecido pelatunsio para sanar os problemas. Em
contato com os professores, recebi a informacagudese tratava de aulas para alunos com
muita dificuldade nessas disciplinas. Entdo, sangias perguntas: o que seria possivel fazer
no caso de Lingua Inglesa, visto que eu tambémeapardva, cotidianamente, com questdes
para as quais ndo conseguia encontrar a resp@st@ie fazer, por exemplo, em uma sala de
aula com uns poucos alunos fluentes na lingua &sautros que nunca haviam estudado
uma lingua estrangeira?

Esse contexto acabou por criar questionamentos smkimportante papel que eu
exercia na formacdo de futuros professores e tamb@ne o importante papel que a
linguagem — e, por conseguinte, 0 ensino-aprendimate uma lingua — tem em nossas vidas,
entendendo o uso da linguagem como pratica socipbranto, como um modo de agéo
historicamente situado.

Em busca de entender melhor meu contexto de atwacanseguir direcionar minhas
acOes para realizacdes concretas, sugeri a cogateda curso a criagcdo de um trabalho de
monitoria. E pertinente destacar que a designag@mitoria’ foi a que considerei melhor
naquele momento. O sentido do termo, entretantm,éné demonitoria como vem sendo
compartilhado por muitas instituicdes de ensino.ramitas delas, a monitoria aparece com o
objetivo geral de proporcionar maior interacdo eerdrcorpo docente e o corpo discente,
buscando estimular, no aluno-monitor, o interesslaspatividades de ensino, pesquisa e
extensdo. E o caso, por exemplo, da UNB, UFSM, WRFAL, entre outras universidades
publicas, e da Universidade Presbiteriana Mackeraie da UNIBAN, em Sao Paulo,
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instituicbes privadas de ensino superior, confopeequisa realizada a partir dos dados
apresentados em sites oficiais.

A faculdade onde esta pesquisa se desenvolveu imd menhum programa de
monitoria, nem mesmo do tipo voluntario, cujo ab@tprincipal seria estimular, nos alunos
com rendimento escolar notavel, o desenvolvimenéo vdcacdo para 0 magistério,
possibilitando-lhes o aprofundamento de conheciaset&oricos e praticos e oferecendo-lhes
ainda, em contrapartida, os créditos obtidos ntersid de monitoria, validados como
atividades complementafes

Como professora nesse contexto, vislumbrava a lpbdatde desse projeto, aqui
denominado de monitoria, ndo se caracterizar apema® um ‘plantdo de duvidas'. Era
preciso que fosse algo mais...

A monitoria teria o duplo papel de beneficiar ognaks que pudessem e quisessem
aprimorar seus conhecimentos, e me ajudaria a dertemelhor a constituicio de meu
contexto de acao. Professora e monitor desenvatwenim trabalho de co-autoria na pratica
docente, ou seja, colaborariam mutuamente na céondulg um processo de ensino-
aprendizagem desejado pelos envolvidos, pois aoptapa parecia indicar parcerias (apoio
da coordenacdo, interesse por parte da direcamsitlade entre os alunos das turmas
iniciantes). A partir dai, passei a acreditar qgeenvolvidos no processo — eu, monitor e
alunos — conseguiriamos, por meio de nossas agli®s)car mudancas, transformacdes,
aprimoramento.

No quadro de pesquisa de Formacao de Professolenglea Inglesa, no Programa
de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LA#a Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, no qual este doutorado se inserenqsdelencar varias pesquisas referentes a
formacao de professores pré-servigco e em servico.

Chimim (2003), ao discutir a formacao de professate lingua inglesa em servico,
estabelece uma comparacao entre professores gosdeatho graduados atuando em escola
de idiomas. O foco de seu trabalho esta na relsgA@-pratica e na identidade profissional.
Cunha (2003) tem como foco a pratica reflexivaeantribuicdo para a construcao de novas

identidades profissionais. Fernandes (2006) abasdapresentacdes de professores de lingua

2 Atividades Complementares séo atividades extrimulares que possibilitam ao aluno adquirir confmegitos
para sua formagdo pessoal e profissional, conufituum meio de ampliagdo curricular com experiéneia
vivéncias académicas internas e externas ao crgsonhecidas por meio de avaliacdo. Tais atividades
previstas para diversificar e enriquecer a formagf@oecida na graduacdo, por meio da participagioodpo
discente em variados eventos. A realizacdo dasidaties Complementares depende exclusivamente da
iniciativa de cada aluno, que deve buscar as atidgg que mais lhe interessem, devendo cumpriabdet200
horas/aula ao longo do curso.
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inglesa sobre suas identidades profissionais. Ld@e69) trabalha com a questdo da
re(constituicdo) do professor-pesquisador em meiat&idades de elaboracdo de material
didatico para ensino-aprendizagem de lingua inglesa

Também em relacdo as pesquisas sobre formacamfsgores pré-servico, alguns
autores podem ser destacados. Castro (1999) désemvmesquisa voltada ao processo de
transformacao dos contextos de formacéo de praotessle lingua inglesa, tendo como foco a
reproducdo do conhecimento do professor e tambgapel da linguagem. As pesquisas de
Paula (2001) e Shimoura (2005) tém como foco olmpérmador de professores de lingua
inglesa para criancgas. Ortiz (2002) e Rigolon (2@alharam com a formacdao reflexiva de
professores de lingua inglesa na universidade. efraixda Silva (2006) propdés uma
abordagem transversal para a formacgéo de profesgerdéngua inglesa.

Em relacdo a monitoria, Faria (2003) focalizou, sna pesquisa, a formacdo de
professores pré-servico, apresentando um projet@ummonitores, divididos em grupos,
atuam, em sala de aula, com os alunos que detémrmenhecimento da lingua. Faria
focalizava um trabalho em que os participantesf¢psmra e monitores) exerciam um papel
de co-autoria na prética docente.

Esta pesquisa mostra inovacdo diante do que édithbeoomo monitoria em outros
contextos de ensino superior, a partir do momentogele busca lidar com uma triade
composta pela criacdo de um espacgo de formacamtbsgor pré-servico (0 aluno-monitor),
formagdo da professora/pesquisadora/formadora enafgio dos alunos, buscando
compreender o contexto de atuacdo e os possiveisltas a serem seguidos em relacao ao
ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Baseada no método freireano do didlogo, que aareditaprendizado conjunto de
professor e alunos, ressaltando a inter-relac&e esses dois universos — o dos alunos, que
representam uma enorme diversidade em termos détogg@io sécio-historica e cultural; e o
do professor, que deve enxergar na diversidadeoeumidade de novos aprendizados, que
exige um posicionamento critico e politico, alémude olhar mais ampliado para abarcar os
multiplos recortes dentro de uma realidade cultoeate diversa, € que se estabelece a
fundamentacéo deste projeto de monitoria.

A linguagem, principal instrumento de mediacaoletefa identidade e o poder de

cada classe social e, como proposto pelo propene=§1970/1987, p.66),

€ preciso que se respeite a identidade culturalatlmo - uma identidade
cultural que implica respeito pela linguagem doroupela cor do outro, pelo
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género do outro, pela classe do outro, pela orieatasexual do outro, pela
capacidade intelectual do outro; que implica a ceidade de estimular a
criatividade do outro

O meio académico, para esses alunos, apresentalingumagem da qual néo
compartilham. Reiterando, portanto, o que Bakhfif29/1999) j4 afirmava, o discurso
académico € um discurso autoritario e € precisosgugenha consciéncia de que a mesma
linguagem que pode ser ferramenta de opressaoaé diagluta e, também, instrumento de
mudanca almejada, como € o caso neste estudo.

Em decorréncia desse olhar para o papel do profelsdingua inglesa em um
contexto tdo adverso, surge a proposta de monitmwia aulas em horario extraclasse. Todos
os alunos interessados poderiam participar; 0 mtwnado Se caracterizaria como um
momento para tirar duvidas, pratica instituida eamtas instituicdes, como ja dito
anteriormente, mas seria considerado como um espags para se trabalhar com a lingua
inglesa. A proposta de monitoria assim concebidarfa tentativa de criar uma situagéo para
gue eu, professora, pudesse refletir sobre aquelexdo e entender melhor como deveria
agir.

Nessa mesma proposta, a monitoria € entendida comaopratica colaborativa entre
professor, monitor e alunos, que busca possibéisiald® aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira, mas, a0 mesmo tempo em que focalasimar, procura também pensar no
importante papel do professor que esta exercerdic@ncia, assim como no papel daquele
gue esta se formando.

A monitoria seria um espaco criado para repensémre)eonstruir o contexto de
formacéao de professores no sentido de torna-lcazesp atuar de maneira critica, reflexiva e
participativa. Propiciaria a professora-pesquisadeconstituir-se por meio da co-construcao
com o aluno-monitor. Entendemos que o trabalho coonitoria poderia evidenciar
problemas que demandariam mudancas curriculares, ggono afirma Moita-Lopes (1996)
existe a necessidade de uma mudanca curricularvigeea atender as necessidades do
mercado, visto que, muitas vezes, o curriculo mdicesponde ao que o profissional enfrenta
ou enfrentard em sua pratica.

Pelas parcerias ja citadas anteriormente e tamb&m ipteresse da comunidade
académica, mudancas curriculares poderiam acongecatecorréncia do trabalho proposto
na monitoria, o que lhe atribui uma relevancia palgan das inquietacdes da professora-

pesquisadora.
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A questao do curriculo é discutida por outros ast@omo Cavalcanti e Moita-Lopes
(1991), Cavalcanti (1999), Celani e Magalhdes (20B@iva (2005), que apresentam um
panorama em que muitos cursos de licenciatura acabar formar professores mal
preparados devido a: excesso de alunos por turamo(ma IES, contexto desta pesquisa);
teoria e pratica dissociadas; preparacdo de futprofissionais, ndo condizente com o
contexto de atuacdo — sala de aula; tempo curttndds a Pratica de Ensino. Na IES onde
trabalho, essa disciplina € chamada de PréticasicGlares e se caracteriza por uma
abordagem de lingua focada na transmissao de domdrgo, muitas vezes voltada ao ensino
de estruturas gramaticais. Todos esses aspectiiguram o contexto onde esta inserido o
projeto de monitoria.

Esse quadro descrito esclarece a relevancia destguiga, assim como 0S
fundamentos de minhas indagacbes como professomadiora. Acredito que a formacéao
pré-servico de futuros docentes € de primordialom@mcia, levando-se em consideracédo a
construcdo conjunta de conhecimento no estabelatinde dialogo entre teoria e pratica.

Assim considerado, destaco como objetivo destaupsganalisar como se da a
construcdo de sentidos-e-significados na relacadegsor e monitor, no processo de
formacéao de professores no projeto de monitoria.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa foi eldhcgma dois momentos. O primeiro
momento do trabalho teve como foco a criagdo derses de atividade monitoria, no qual
estabelecemos os objetivos da monitoria, o papemdoitor, o papel do professor e as
necessidades do monitor e dos alunos na monifoiduscar respostas a essas indagacoes,
foi possivel compartilhar e construir novos sigratios para nossas praticas. Esse primeiro
momento envolveu professora-pesquisadora e alumitono constituindo-se em uma
oportunidade de formacéo conjunta.

O segundo momento da pesquisa foi direcionado eue#ie do sistema de atividade
monitoria e contemplou a discusséo e o planejandgsoacdes do monitor em sala de aula
com os alunos monitorados, assim como o acompamitarde suas acoes e repercussoes das
acOes da professora-pesquisadora.

A monitoria aqui é vista como espaco para a formdea#ato do monitor quanto da
professora, em sua tentativa de ndo exercer umaicgripedagogica isolada e
descontextualizada, por reconhecer, primeiramemtanportancia do papel do professor-
pesquisador e, em segundo lugar, por ter a opdedai de demonstrar tal relevancia, ao

buscar a construgao conjunta de conhecimentos.



Sentidos-e-Significados no Sistema de Atividade Monitoria 7

Essa busca para entender melhor o contexto de lagéor-me a elaboracdo de uma

macro-pergunta e de seus subitens:

Como se d& a construcdo de sentidos e significagloslacdo professor|e
monitor no processo de formacao de professoreselagao:
1. aoensino-aprendizagem de lingua ingl@sa

2.  ao conhecimento sobreser professd?

Esta pesquisa esta inserida na area de intereskmgldstica Aplicada (doravante
LA), ciéncia social cujas investigacoes tém porebbp refletir sobre as questbes de
linguagem na vida real, para propor caminhos daedti® ao acompanhamento dessas
guestdes. Segundo Celani (1992), é justamentepessaupacao social, motivadora de novas
investigacdes sobre a linguagem, 0 que caracteiinaguistica Aplicada.

Nessa mesma direcdo, Moita Lopes (2004, apud Am@009) acrescenta que a
chamada objetividade cientifica do paradigma masireé, no atual rumo das pesquisas,
“considerado utépico, ja que ndo ha como distancigesquisador — sempre posicionado no
mundo em que atua e com sua posicdo construindpurdamente o conhecimento que
produz — do objeto de sua pesquigMoITA LoPES apud Amorin, 2009, p.121). A
Linguistica Aplicada se prop6e como area hibrigderitransdisciplinar — que almejartar
inteligibilidade sobre problemasociais em que a linguagem tem papel determinante”
(MoiTta LoPes 2008, p.14), propagando uma perspectiva mesticéndaisciplinar, como
afirma o autor.

A LA INdisciplinar pode ser vista como um novo caminho lefy) pautado na
intencdo de problematizar os ideais modernistagsstunar seus pressupostos e propor novas
epistemologias, novas formas de produzir o conhadion Como afirma, ainda, Moita Lopes
(op cit.), os problemas relativos ao uso da lingnagram tratados de maneira simplista pela
LA modernista, pois os ideais de neutralidade etoljflade apagavam a complexidade das
situacOes estudadas e as imbricacdes do sujegasnsguacoes. A LANdisciplinar propde-
se, portanto, a pensar novas formas de constaginleecimento.

A nocdo da LA como um campo inter/transdisciplinér central para o
desenvolvimento desse modo de pensa-la. Preocupemios teorizar sobre questdes
relacionadas a: onde as pessoas vivem e agem, gqgaisnplicacbes das mudancas
socioculturais, politicas e histéricas que taisspas experienciam (MTA LoPes 2008,

p.21), assim como em perceber o sujeito como hg#esm e em constante transformacéo, os
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pesquisadores da LANdisciplinar langcam mao de leituras em outras adeasaber que,
muitas vezes, apresentam melhores teorizacdes sofwgeito e sua construcdo identitaria
pelo discurso.

Nesse sentido, a LANdisciplinar, segundo Fabricio (2008, p.50-51), dees
encarada como pratica problematizadora, que assua® escolhas ideoldgicas, politicas e
éticas, distanciando-se do ideal de objetivismantifieo e neutralidade na producédo do
conhecimento das praticas modernas. Nao se pretambgar a LA como praticada
anteriormente, mas, sim, propor mudancas possiveias direcdes a se considerar. Nao € do
interesse desses pesquisadores, no entanto, fumdafnova escola” de LA (MITA LOPES
2008, p.15), e muito menos propor uma direcédo aliiga a ser seguida.

Os ideais de racionalidade e a compreensao degysigrmficados ndo sdo anteriores
ao pensamento e ao discurso também sdo descoostpéld LAINdisciplinar. A linguagem
deve ser focalizada como um produto humano e umanienta social, sendo inseparavel do
ser humano como sujeito subjetivo, emotivo e qurtdam meio social. Por isso, justifica-se
a centralidade na linguagem para analisar as tnanatdes nos sistemas humanos de
atividade.

Este estudo insere-se, portanto, na LinguisticacAgé, porque € um estudo em que
linguagem e formacéo de professores de linguasagistdo imbricados, formacdo esta nao
apenas linguistica, mas também pedagdgica e &tgere-se, ainda, em um contexto social
gue se propde possibilitar a transformacéo dacgituaivida, com a finalidade de beneficiar
0s sujeitos do contexto pesquisado, ultrapassarglomoros da escola, chegando a
comunidade circundante, ampliando as possibilidadepartir desse ponto de vista, esta
pesquisa é considerada interdisciplinar, pois taraza-se pelo trabalho colaborativo, por
uma nova postura do conhecimento que promove umegso dinamico integrador e,
sobretudo, dialégico, que representa a interac@ouleecimentos diversos.

N&o é possivel, portanto, falar em neutralidadproducéo do conhecimento proposto
no ambito desta pesquisa, assim como de outra€igasias Humanas, porque sou parte do
fendbmeno analisado e ele é parte de mim mesma,i® maealidade € uma construcao
coletiva cotidiana na qual individuos e sociedagléransformam mutuamente no curso de
uma inevitavel interacao.

Para entender, dentro da perspectiva socio-histérttural, a constituicdo do espaco
da monitoria como momento de analise, reflexdoseudsdo, a fim de co-construir agées

transformadoras, utilizo a Teoria da Atividade $édistérico-Cultural (TASHC) destacando
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a forma como os sujeitos constroem conhecimentosmgio de suas acoes, realizadas no
interior dos sistemas de atividadesiGESTROM 1999).

Antecipando ao leitor a compreensao sobre essmte@essalto que um sistema de
atividade apresenta as interrelacées complexas ergujeito individual e a comunidade em
gue atua. Essa relacéo se constitui com base emoemrios do sistema de atividade:

Sujeito — individuo ou grupo de individuos cuja atuacdorgada como ponto de partida
para a analise;

Objeto — “espaco do problema” para o qual a atividadé ésecionada e que é moldado
ou transformado em produto-resultado, com a ajodaadefatos;

Artefatos — instrumentos ou ferramentas, fisicos e simbsg)icexternos e internos
(instrumentos e signos mediadores);

Comunidade — individuos e/ou grupos que compartilham o meshjeto da atividade;
Divisdo do Trabalho— divisdo horizontal das tarefas entre os memttaosomunidade e
divisao vertical relacionada ao poder e ao stabgssajeitos (divisdes essas consideradas
igualmente);

Regras— regulam e orientam as acdes do s sujeitos eaantdo sistema de atividade,
podendo ser implicitas ou explicitas.

A TASHC também se destaque, especialmente, no queedpeito a analise da
consciéncia, por meio de seus constitutivos: asfgigcdes socio-histéricas (que configuram
a consciéncia social de um determinado momentdritie) e o sentido pessoal (que
caracteriza a consciéncia individual do sujeitaipalar), “duas faces do mesmo processo
gue, em sua unicidade, configuram o homem na degradidadé (LEITE, 1999, p.9).

A metodologia do presente estudo tem aporte nauBesritica de Colaboragéo,
abordagem que, de acordo com Magalhdes (2006)ici@ap compreensao da atividade de
pesquisa como construcdo de conhecimento em uwidaalke social, situada socio-historico e
culturalmente e, principalmente, mediada pela kggun. Para a autora, o conceito de
colaboracdo, entendido com base na TASHC (Vygotskyeontiev) e na discussao
bakhtiniana de linguagem, é central para o deseimehto de reflexdo critica na producao
de conhecimento sobre questdes de ensino-apremdizaégde producdo da consciéncia
critica.

Uma vez contextualizado o trabalho de pesquisarpor desenvolvido, e apontadas

as questdes tedricas centrais a ele relacionaasso pa seqguir, a apresentacdo das se¢des que

compdem esta tese.
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No capitulo | apresentoundamentacao Tedricague serve de arcabouco para esta
pesquisa. Apresento, primeiramente, a Teoria dadaiile e o sistema de atividade monitoria;
em seguida, destaco a formacao docente em umaepevspcolaborativa.

No segundo capitulo, intituladMetodologia de Pesquisa— Pesquisa Critica de
Colaboracéo, descrevo o contexto pesquisado, ¢isipantes e os procedimentos adotados
para a coleta e a analise dos dados.

O Capitulo 1l é dedicado #nalise e Discussdo dos ResultadolNele, descrevo e
discuto os dados selecionados e categorizadofeyoetiram a organizagao das informacdes
e, por conseguinte, a resposta a macro-pergurgastgiisa.

Finalmente, na€onsideracdes Finaisdestaco as contribuicbes desta pesquisa, assim
como minhas reflexdes, os limites do estudo orpgwim, além de outras possibilidades de
pesquisa para pesquisadores interessados em farsagiiofessores pré-servico.
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CAPITULO I: Fundamentac&o Teérica

A palavra constitui 0 meio no qual se produzemagmricumulacdes
guantitativas de mudancas que ainda n&o tiveramptende
adquirir uma qualidade ideolégica nova e acabadap#avra é
capaz de registrar as frases transitérias, maisimas, mais
efémeras das mudancgas sociais.

Mikhail Bakhtin

Com o objetivo de apresentar o0 arcabouco tedriecemubasa o presente estudo, esse
capitulo abordara a Teoria da Atividade Socio-HistdCultural, que norteara grande parte
das discussdes neste trabalho. Apresentarei adgas fundamentais da Teoria da Atividade
para a criagao e execuc¢ao do sistema de atividadeditoria.

1.1 O Sistema de Atividade de Monitoria

A Teoria da Atividade Sécio-Historico Cultural pagta por Vygotsky (1934/1999)
entende o pensamento como elemento culturalmend@adwepor meio da linguagem, além
de destacar outros conceitos como a interacdo,na de desenvolvimento proximal, os
processos de internalizacdo e a apropriacdo da®itos, como também, a constituicdo dos
processos psicolégicos superiores.

Sendo o foco desta pesquisa a formacéo de proésspoF-servico (aluno-monitor) e
em servico (professora-pesquisadora) na elabomediecucédo de um projeto de monitoria, €
importante analisar a atividade e tudo o que seimla a sua execucao, levando a construcao
social dos sentidos-e-significados. Discutirei,t@oto, a importancia da nocao de atividade
humana para o contexto da sala de aula; a linguagam principal ferramenta de mediagao;
a educacéo e a formacao do professor; e 0s coscktoolaboracéo e de ZPD.

Nesta pesquisa, 0 projeto de monitoria visa a @iaportunidade de analise da
atividade de ensino no curso de Letras, especi@otendo ensino de lingua inglesa. A
atividade do sujeito, pelo viés filoséfico e naopartir do senso comum, € dirigida a
concretizacdo do objeto. Este surge sempre em dudeduma necessidade, visto que a
atividade se resume a qualquer acdo e nao podmigreendida desvinculada da vida do

agente que a produz
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A analise da atividade pressupde o olhar sobreldtipias relacfes que caracterizam
a triade sujeito/acdes/contextos sociais, relag8tss singulares e coletivas, na medida em
gue estdo pautadas nas significagbes ali (re)piakiztransformadas e apropriadas. Essas
relagbes extrapolam os limites das a¢fes em scergstam a muitas outras, possibilitando a
compreensao dos diversos elementos envolvidosytiesopossiveis e de como todos eles se
relacionam. Nesse sentido, Smolka (2000, p.31l)altesgue“todas as acbes adquirem
multiplos significados, multiplos sentidos, e tamae préaticas significativas, dependendo
das posic¢des e dos modos de participacdo dos csijedts relacdes".

A compreensédo da atividade como discutida pela T&S¢dbm foco na questdo da
consciéncia, é importante para o entendimento elagdes humanas em varios contextos:
familiar, profissional, educacional, dentre outBara o contexto desta pesquisa, é relevante
ter em mente que a lingua inglesa se constitui demamenta de mediacdo, mas € também o
objeto que se quer alcancar e que, justamenteepquaste constitutiva de varios sistemas de
atividade (relacionados a: instituicdo, alunos,fgssores, dentre outros) com multiplas
perspectivas, acaba por ter, muitas vezes, umecaddalizado. O que se busca com esta
pesquisa €, justamente, partir desse caraterzdédalie conseguir reconceitua-lo, de maneira
mais concreta.

O sistema de atividade que constitui o contextdadpssquisa tem como foco o
ensinar-aprender inglés em um projeto de monitgua vai além do momento aula, num
curso regular de Letras. Os sujeitos sdo os aladakos, o aluno-monitor e a professora-
pesquisadora. O objeto da atividade de ensinag, igicialmente tem como foco o
conhecimento sistémico, vai se transformando pararfa formacéo do aluno critico, futuro
professor.

Assim sendo, o sistema de atividade proposto Eeapesquisa pode ser ilustrado da

seguinte maneira:
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lingua inglesa; novos cenhecimentos

Sujeitos: Professora-pesguisadora &
alunos, inclusive aluno-monitor

Instrumento de mediagio: conhecimento
linguistico e tambem scbre o ser-professor;
conhecimento scbre os alunos daquele contexto
especifico; procedimentos como professora de

Objeto: Ensinar
Inglés para fuluros
professcres da lingua.

—

Regras: Normas e padries que  Comunidade: faculdade onde

regulam a sala de aula acorrem as aulas; Universidade
|professora-pesguisadora);
Periferia {alunos & escolas
gnde atuam)

Divisiio do Trabalho: o papel
desempenhado por mim em
sala de aula e tambem o que
os alunos fazem

Instrumente de mediagio: conhecimento
linguistico como professor de lingua inglesa,
novos cenhecimentos (materiais criados)

Objeto: Ensinar
Inglés.

Sujeites: alunc-monitor

_ & aluno moniterado

Regras: Mormas e padries que  Comunidade: faculdade onde Divisiio do Trabalho: o que o
regulam a sala de aula ocorrem as aulas; escola de aluno-monitor faz em sala de
idiomas e aulas particulares aula e o papel dos alunos

(aluno-monitor), periferia.

Figura 1: Sistema de Atividade Monitoria, baseauidegestrom (1999).
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Para entender a dindmica do sistema de atividamlgogto, discutirei, a seguir, 0s

conceitos centrais da teoria da atividade, essemquaaa este trabalho.

1.1.1 Conceitos centrais da TASHC

A teoria sécio-histérico-cultural constitui-se empiortante referencial teérico para
véarias areas do conhecimento. Muitas sé&o as pesquisambito da educacéo, da psicologia
social, da sociologia, dentre outros, que fazemdesse arcabouco para entender melhor ndo
s6 o ser humano, mas, também, as relagcbes humanas.

A Linguistica Aplicada, justamente por ser uma ajea trabalha com questdes de
linguagem e educacao, apresenta inUmeras pesqgoisatal referencial. Como exemplos de
estudos recentes, podem ser citados: Mateus (2608)analisa uma rede de sistemas de
atividade de aprendizagem colaborativa no proceesdormacdo de professores, com o
objetivo de contribuir para a transformacdo dadiqas Hawi (2005), que investiga os
sentidos atribuidos por professores de um cursoLeteas a atividade de ensino na
universidade; Souza (2008), que, num trabalho cafegsores de Ensino Médio, examina 0s
sentidos sobre leitura e busca construir novosifeigdos a partir da pesquisa critica de
colaboracdo, em um processo de formacdo do profedsico-reflexivo; Oliveira (2009), o
qual discute a colaboracao critica como uma cagegara compreender o desenvolvimento
de uma atividade de formacgéo de professores emaxdontirtual; dentre outros.

Os trabalhos citados compartilham a mesma basedetetodoldgica desta pesquisa
e, além disso, tém como foco a formacgéo de profesgweé-servigo (Mreus, 2005) ou em
servigo (Fhwi, 2005; $uza, 2008; QIVEIRA, 2009). Todos utilizam o referencial da Teoria
da Atividade para a compreensao da atividade comaanjunto de ac¢des orientadas por
motivos, visando alcancar determinados objetivos.

Derivada dos trabalhos tedricos de Karl Marx e ebia a partir dos fundadores da
escola sécio-historico-cultural da psicologia rusgee tem como seus expoentes nas décadas
de 1920 e 1930L. S. Vygotsky, A. N. Leontiev e A. R. Luria; e, gieriormente,
desenvolvida pelos estudos da psicologia e daddpsede ensino e aprendizagem, a Teoria
da Atividade postula que a consciéncia sobre ondprado emerge a partir da atividade e néo
como sua precursora. Portanto, dentro dessa pavspésorica sobre a aprendizagem por
meio da atividade, a principal unidade de andliséstrica e contextualmente determinada

pela propria atividade, sendo que nela os artetionediacdo tém papel central.



15

Yrj6 Engestrom (2001) descreve a tradicdo condeitlea Teoria da Atividade
passando por trés geracOes ou fases. A fase ltradzmem Vygotsky, que desenvolveu o
conceito vital e central da Teoria da Atividademadiagéo. Essa ideia foi cristalizada no
modelo triangular de Vygotsky, comumente expressmcac a triade formada por sujeito,
objeto e artefato de mediac&do. Nos estudos postsra essa fase, a insercao dos artefatos
culturais nas acbes humanas foi revolucionariagumra unidade basica de analise, a
atividade, nessa nova perspectiva superava a sépagatre o individuo e a estrutura social.
O individuo ndo poderia mais ser entendido sem s®iss culturais (EGESTROM 2001).
Entretanto, a unidade de analise permanecia fawadzadividuo.

A primeira geracdo pode ser representada da segama:

Meios mediacionais
(ferramentas)

Sujeito(s) Objeto
Figura 2: Modelo da Teoria da Atividade da primegeracdo. (EGESTROM apud DANIELS, 2003,
p.114)

A segunda fase, formulada por Leontiev, marcaexeliiciacdo entre acao individual e
uma atividade coletiva, estabelecendo, assim, m@watura para a atividade. Engestrom
(2001) expandiu a original representacao triangsiaples utilizada na primeira geracgao,
pois visava representar as influéncias dos elersestoiais no sistema de atividade. Esse
novo esquema permite, entdo, uma visualizacdo e abuedagem sistémica da atividade
humana, integrando seus aspectos individuais &wade

Sob essa perspectiva, a realizacdo de andlisee solromportamento humano
somente € valida se forem consideradas as relag@esinterdependéncia entre o
desenvolvimento individual e o desenvolvimento thade pois ndo é possivel compreender o
individuo sem levar em conta o seu contexto socidiural e histérico, como também néo é
valido considerar o desenvolvimento da sociedaneasmterferéncia dos individuos que dela
fazem parte. Assim, elementos como a comunidadesgaas e a divisdo do trabalho foram
acrescidos ao modelo triangular original e, a pdeientdo, o sistema de atividade passou a

ser representado da seguinte maneira:
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Artefatos Madiadores
Farramentas e Signos

Sentido

Sigrificado *  Resultado

Sufeito hjato

Regras Comunidada Divisio de Trabalho

Figura 3: Estrutura de um sistema da atividade mamssegunda gera¢cdoN&=STROM apud DANIELS, 2003,
p.119).

A partir dai, a terceira fase se desenvolve conoaw fem sistemas de atividades
multiplas e inter-relacionadas. Afirma Engestron®9d) que esse enfoque pode estar
relacionado ao resultado de como a tradicdo folisat e recontextualizada no mundo
ocidental. Como os estudos sobre a atividade estiratados ao brincar e ao aprender entre
criangas, no contexto da antiga Unido Soviéticagamdradicfes da atividade permaneciam
como uma questdo sensivel. Em contextos diferentesn o foco direcionado para sistemas
de atividades mudltiplas e inter-relacionadas, amgrgeracao tornou-se ainda mais sensivel a
diversidade cultural e, portanto, mais conscierdge dontradicbes, reconhecendo o cruzar
fronteiras e as proprias contradicbes como desafi@ mesmo tempo, como fatores que
impulsionam a atividade e resultam em aprendizagem.

Dessa forma, os desafios centrais para a tercemac@p da Teoria da Atividade
concentram-se na afuisicdo de novas maneiras de trabalhar colabweatienté
(ENGESTROM 2001, p.139) e no desenvolvimento de conceitimsteumentos como fatores
determinantes para o didlogo, perspectivas mugtiplaedes desses sistemas entrecruzados
(ENGESTROM 2001, p.135). O que diferencia essa geracaordasaes é que ela considera a
relacdo entre os objetos de pelo menos duas dédadtts em um sistema, dando origem a

um terceiro objeto, comum a elas, como apresemtadlostracio a seguir:
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Objato 2 Objeto 2

Objeto 1 @ Qbjeto 1

Chjeto

Figura 4: Modelo da Teoria da Atividade de tercgieeaacdo (EGESTROM apud DANIELS, 2003, p.121).

A andlise historica é primordial para a Teoria davifade, pois tem a funcédo de
identificar os ciclos anteriores do sistema de iddde, caracterizando, assim, suas
transformacdes ao longo do processo.

Na Teoria da Atividade, dois processos basicos @@usiderados continuos e
interdependentes no desenvolvimento das atividduemanas: ainternalizacdo e a
externalizacdo O primeiro esta relacionado a reproducdo da myltisto €, o ser humano
internaliza conhecimentos, conceitos, valores aifssigdos, reproduzindo-os em suas
relacdes sociais. O segundo esta ligado a capacatadiva do ser humano, por meio da qual
€ possivel transformar a realidade vivida. Na eséacdo, novos instrumentos mediadores
séo criados, potencializando a superagao do pmdesseproducao cultural e caracterizando
um ciclo expansivo de desenvolvimento.

Esses conceitos elementares da Teoria da Atividemram que primeiramente 0s
individuos se apropriam do que lhes foi apresentada, em seguida, lancarem méo de tal
construto como ponto de partida para novas atiesladssim, novas formas de organizacao
social surgem a partir da transformacao de umana@géo precedente.

No que se refere a internalizacdo e a externalizaghserva-se que ambas estédo
contidas no processo de desenvolvimento dos cg{pansivos — ja que uma nova estrutura
de atividade ndo surge do nada; ao contrario, reapadise reflexiva da estrutura de atividade
existente. Em outras palavras, uma deve aprendenl@ecer e compreender o que a outra
quer transcender. Isso requer apropriacao refledosm modelos e ferramentas avancados,
culturalmente existentes, que oferecem formas diEsrcontradi¢cdes internas.

Uma maneira de ilustrar tal ciclo é proposta pagdstrom (2001):
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Figura 5: AcOes estratégicas de aprendizagem eactigiies correspondentes no ciclo expansivo de
aprendizagem (BEGESTROM 2001 p.152).

Segundo Engestrém (2001, p.139), um ciclo expandg®m inicio com o
guestionamento das praticas aceitas e, aos paeespande, dando origem a um sistema de
atividades. No caso desta pesquisa, temos umaagéaptlo ciclo expansivo, porque o foco
do trabalho néo esta, assim como sugere Engestaognceito de contradi¢cdes prévias.

No ciclo expansivo, uma nova idéia ou conceitoitedé transformado em um objeto
complexo, levando a novas formas de prética. Seioinaracteriza-se pela abstracéo, que no
desenvolvimento do processo converte-se em ummestie mdultiplas manifestacdes em
constante desenvolvimento.

Cada uma das etapas do ciclo pode ser entendida ass
1 -“Questionamento” - é definido por Engestrém comat@ de questionar alguns aspectos

da pratica social; no caso desta pesquisa seriactitiza, de minha propria parte, em

relacdo a alguns aspectos de minha pratica doperdate um contexto desafiador;

2 -“Andlise das situagbes” - segundo o autor, envtdaasformac¢des mentais, discursivas
ou praticas da situacdo em questdo, para des@ausas ou mecanismos exploratorios.
Isso implica olhar para a origem do problema, g qoecontexto desta pesquisa significa
olhar para o ensino superior e perceber como sacegle tem mudado em nosso pais,
levando exatamente ao contexto de acdo em que omntem Corresponde, ainda, a
entender a evolucao historicamente situada de tosiesstemas de atividade envolvidos,

em sua relacdo com o quadro atual.

3 -“Modelagem” - corresponde a construcdo de um noodele explica e oferece uma

solugéo para a situagao-problema; no contexto @sstelo, a modelagem corresponderia
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a proposta de monitoria como espaco de formacdo ap&mas para a professora-

formadora, mas também para o aluno-monitor.

-“Exame ao modelo” - possibilita perceber sua dicam suas potencialidades e
limitacdes. No projeto de monitoria, caracterizassaeetapa os encontros de formagéo
propostos ao longo de todo o primeiro momento d@&@sque se entende por monitoria
no contexto real em que a atividade ocorre, 0 gpeesenta o olhar para as necessidades
dos alunos, 0 que caracteriza o importante papstndeenhado pelo professor, até a

escolha de materiais e temas a serem trabalhados.

-“Implementacdo do modelo” - corresponde a corzaefio do modelo por meio de sua
aplicacdo prética; neste estudo, relaciona-se das ade monitoria realizadas

semanalmente.

- “Reflex&do” - possibilidade de pensar sobre o npxacesso e sobre sua avaliagdo. No
projeto de monitoria, a reflexdo ocorreu por meas eéncontros de formacdo e das
discussbes sobre o que foi positivo, 0 que presgsamodificado, as limitacdes, entre

outros aspectos.

-“Consolidacdo” - corresponde ao aprofundamentstabelecimento de uma nova forma
de prética; no caso do projeto de monitoria, a @aecdo pdde ser observada no espacgo
de formacdo mutua, na sugestdo de mudancas cardsulde materiais didaticos e da

proposta de um olhar diferente sobre a questéimgiaalgem e do papel do professor.

O processo correspondente ao ciclo expansivo écaxpl por Engestrém como uma

continua construcdo e resolucao de tensdes e dmpdiea em um sistema de atividade, que

envolve objeto, ferramentas mediadoras e as pensgedos participantes envolvidos.

Daniels (2003, p.123), retomando as discussdes rigedEdm, aponta 0s cinco

principios basicos para a Teoria da Atividade, olesleidos por este:

1 O sistema de atividade coletivo, mediado por adedaorientado para o objeto, visto em

suas relacdes de rede com outros sistemas deaalyid@ assumido como a unidade
priméria de andlise; portanto, acées individuaigmypais e operacdes automaticas devem

ser interpretadas contra o pano de fundo de sistdmatividade inteiros.

O principio da multivocalidade nos sistemas deddne implica afirmar que um sistema

de atividade apresenta uma multiplicidade de petsjs, tradicdes e interesses da
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comunidade do sistema. A multivocalidade se mut@ptjuando sdo consideradas redes

de sistema de atividade que interagem entre si.

3 O principio da historicidade indica que os sistemi@satividade assumem forma e séo

transformados em longos periodos de tempo.

4 As contradigbes como fontes de mudanca e desematid podem ser entendidas como
tensbes estruturais historicamente acumuladasisiesnas de atividades. Assumem um

papel central, gerando, entre os sistemas, pedidekae conflitos.

5 A possibilidade de transformacbes expansivas rgisnsas de atividade se caracteriza
como um relevante principio. Ocorrem tais transtyes expansivas quando, em

decorréncia das contradi¢des, 0 objeto e 0 motwvatididade sdo reconceituados.

O ciclo expansivo tem inicio quando os individuastipipantes de certa atividade
coletiva comecam a questionar as praticas existe(pier exemplo, préaticas culturais
prescritivas, historicamente cristalizadas). Ta#gipas impelem os individuos e o grupo ao
confronto com as inconsisténcias em relacdo aal@situal da pratica. Entretanto, esses
problemas em si envolvem analise das contradi¢@bscessao colaborativa. Além disso, o
ato de aprender para superar tais contradicbess asgecificamente a modelagem das
atividades em novas formas de desenvolvimento,iadarcomo um projeto coletivo e
colaborativo. Num proximo passo, o hovo modelo @asser verificado e, gradualmente, €
colocado em pratica. Dessa forma, por meio de apéui reflexiva, novas praticas passam
pelo estagio de consolidacéo e proliferacéo.

Nessa direcao, a intervencédo, na aprendizagem sixpatem o proposito de propiciar
aos individuos espacos para que aprendam e crigmvabor de uso dos objetos. Ao criar
esse novo valor de uso, o sujeito pode entendemcaior clareza seus objetivos, 0s motivos
gue o levaram a atividade, bem como entender aaf@emo as acdes se realizam e por que
sao realizadas.. Ao abrir as possibilidades caatidesse tipo de valor de uso dos objetos,
mais participantes se esforcardo para transforomes proprias praticas, isto €, a atividade
sofrera uma proliferacdo social.

Segundo Duarte (2003), a Teoria da Atividade ctnstima abordagem teorico-
metodologica multidisciplinar em potencial paraesquisa educacional. A pratica educativa,
entendida como atividade na concepcao de Leomgame ser definida como um conjunto de
acOes destinadas a criar oportunidades de aprgedizaAssim, uma pratica educativa

constitui um ambiente de aprendizagem. Define-seiente de aprendizagem escolar como
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um lugar previamente organizado para promover ogpmades de aprendizagem; um lugar
gue se constitui de forma unica, na medida em gsec@&almente construido por alunos e
professores a partir das interagbes que estabeletgensi e com as demais fontes materiais e
simbdlicas do ambiente.

Para Vygotsky (1930/1998; 1934/1999), a escoladizag vista como uma atividade
por meio da qual se adquire o dominio de simbolosteumentos culturais disponiveis nas
sociedades letradas, que possibilitam a mediacédalldm com 0s outros e com 0 meio
ambiente, ampliando a sua agcdo como ser sociahviadessa aquisicdo nao se faz de outra
forma sendo por meio da aprendizagem dos cona®diversas areas do conhecimento.

Assim sendo, conforme a orientacéo historico-caltuns conceitos cientificos séo
construidos quando o aluno assimila criticamenteomtetdo das ciéncias e tecnologias,
integrando-os a sua pratica social cotidiana eap&mas quando os recebe passivamente, sem
gue sejam problematizadas as situacdes praticasmpar do conhecimento cientifico-
tecnoldgico. Dai surge, entdo, a necessidade daltho docente considerar, ha organizacao
das atividades de estudo, a problematizacdo das(miws a serem ensinados.

Durante a resolugcédo de uma situagao-problema o gikatisa se envolver na busca de
conhecimentos ja internalizados em experiénciasriants, fazendo as devidas conexdes até
alcancar a construcdo das respostas para o prab@nsanhecimento é construido como
resultado da experiéncia pessoal e subjetiva agate@gm uma atividade. A atividade precede,
portanto, o conhecimento, que é mediado por signdsirais (linguagens, utensilios,
tecnologias, meios de comunicacgéo, convencdestedeuntros) e pelas proprias tecnologias,
que sdo artefatos da atividade pratica. A medigaegses artefatos mudam, muda também a
atividade e, com ela, a consciéncia dos particggein uncontinuumgue envolve ciclos de
aprendizagem.

No ambito da sala de aula, as atividades pedagdodmeem ser mediadas, prevendo-
se a participacao ativa dos sujeitos no processamsi@o-aprendizagem. Ao participar desse
processo, 0 sujeito acaba por ser o resultado depsgipria atividade, orientando-se por
determinados motivos que deseja alcancar. E nessexto que se integra o ato educativo, no
qgual o professor é o mediador e para o qual, justéanpor ser o mediador, deve planejar
atividades envolventes com clareza de motivosaidiades. Agindo dessa forma, o professor
acaba por promover uma aprendizagem eficaz.

Daniels (2003), assim como Duarte (2003), considetwbalho vygotskyano como
uma inspiragcdo para a concepcgéo de espacos sdeiaigrendizagentSegundo Daniels, as

pessoas vao a escola para aprender cultura edlitamos meios cognitivos de compreender
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e transformar o mundo. Para isso, é necessari@aperestimular a capacidade de raciocinio e
julgamento, melhorar a capacidade reflexiva, desleav as competéncias do pensar. A
escola tem o compromisso com a busca da qualidapetiva das aprendizagens, a qual, por
sua vez, € associada a aprendizagem do pensarli@aipeestigar como ajudar os alunos a
se constituirem como sujeitos pensantes e crit@aszes de pensar e lidar com conceitos,

argumentar e resolver problemas, em face de dilensdsacdes da vida pratica.

Portanto, as acbes de cada sujeito envolvido haltra educativo, constituem-se em
objeto de andlise, para que possamos conhecefeasnties dimensdes da educacédo escolar.
Nessa perspectiva, a educacéo escolar é a queoteabjptivo possibilitar aos individuos a

apropriacéo dos bens culturais elaborados peladatde.

A razdo pedagodgica esta também associada, ineremtina um valor intrinseco, que
€ a formacdo humana, visando a ajudar os outras edliscarem, a serem pessoas dignas,
justas, cultas, aptas a participar ativa e criteate na vida social, politica, profissional,
cultural.

Passo agora, a visdo de linguagem, ferramenta Ipgica de organizacdo do
pensamento e constituicdo dos sujeitos.

1.1.2 Linguagem: instrumento fundamental para medigdo no mundo

Discutir a linguagem nesta secao remete, inicialeyenforma como esta é enaltecida
por Fazenda (2000, p.54):

A linguagem nédo é apenas um instrumento, um meis,uma revelacdo do

ser intimo e do lado psiquico que nos une ao menalmossos semelhantes.
Essa relacdo homem-mundo, determinada pela linguagetdo fundamental

gue se a linguagem for desordenada, o universaecomisco de se achar em
desequilibrio.

Para Vygotsky (1930/1998), a linguagem age decrs&rde na estrutura do
pensamento e é ferramenta basica para a constlegéanhecimentos. A linguagem, em seu
sentido amplo, é considerada por esse autor comangtrumento, pois ela atua para
modificar o desenvolvimento e a estrutura das fasgisicologicas superiores, tanto quanto

outros instrumentos, também criados pelos homeodificam as formas humanas de vida.
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Baseado em Vygotsky, discute-se hoje a constitudgdoensamento e a construcao do
conhecimento, incorporando-se o papel do outrocubgsse a maneira como aquilo que o
individuo vé e ouve assume significados. No praxéssinternalizacédo da atividade, ocorre a
mediacao pela linguagem e, em tais circunstanogsignos adquirem significado e sentido.
E o OUTRO, presente e vivo no EU, que consolida todesenvolvimento social, cultural e,
ao mesmo tempo, o cognitivo do sujeito.

Para Vygotsky (1930/1998), a transicdo entre peestime palavra passa pelo
significado; tanto € que o autor afirma: “0 pensatmenasce através das palavras. Uma
palavra desprovida de pensamento € uma coisa neola pensamento Nndo expresso por
palavras permanece na sombra” (p.190).

A palavra tem um significado dicionarizado e umtisienparticular Esse sentido esta
ligado a certos enlaces que vao se fazendo a tosmmento, dependendo de operagbes
ininterruptas provocadas pelos sujeitos. Ha serapra troca, uma intermediacdo entre 0s
significados emitidos e os sentidos de cada unreBmizam-se o tempo todo afetos, desejos,
memoérias, emocdes. A contextualizacdo confere agsifisados das palavras uma
significacdo concreta e particularizada. A enurdmaevoca uma historia que confere ao
enunciado seu sentido e valor.

O sentido pode ser visto como uma soma dos evpsiosidgicos que a palavra evoca
na consciéncia, portanto é fluido e dinamico, émenaontextual. Ja o significado é a zona
mais estavel e é mais compartilhavel entre as pesea seja, mais social, convencional.

Para Vygotsky, a linguagem € o sistema simbdliceicbade todos os grupos
humanos, sendo a principal mediadora entre o suged objeto do conhecimento. Em cada
situacao de interacdo, o sujeito estd em um monuensoia trajetdria particular e traz consigo
determinadas possibilidades de interpretacdo deriabtjue obtém do mundo externo. De

acordo com o autor:

para compreender a fala de outrem ndo basta enteadesuas palavras -
temos que compreender 0 seu pensamento. Mas nenohssse € suficiente —
também € preciso que conhegamos a sua motivacaehuhia andlise
psicolégica de um enunciado estard completa anéesedter atingido esse
plano (WGOTSKY 1930/1998, p.157).
Dependendo do contexto, uma palavra pode significars, ou menos, do que
significaria se considerada isoladamente: maisgummrdquire um novo conteudo; menos,
porque o contexto limita e restringe o seu sigad@ Na concepc¢ao de Vygotsky sobre o

significado e o sentido da palavra é possivel igarifuma conexdo entre aspectos cognitivos
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e afetivos. Para ele, a vida emocional esta intiemenligada a outros processos psicolégicos
e ao desenvolvimento da consciéncia, de um moau. ger

Prosseguindo com essa discussdo, Vygotsky afirma ajuafetividade humana
encontra-se entre as funcbes psicologicas superidite defende a existéncia de
interconexdes funcionais, por meio das quais ogingentos sao atravessados pelos
pensamentos, 0s pensamentos sdo permeados pdicsestos, e estes acontecem a partir
dos e nos processos volitivos. Sob esse prismangéd psicologica que potencializa as
demais é a vontade.

Além da vontade, Vygotsky chama a atencdo parapelpdas necessidades, dos
motivos e da personalidade na constituicdo huntamatoda vivéncia esta presente uma ou
mais necessidades. As necessidades se integraseritrmando os motivos, e cada motivo
€ uma combinacgéo particular de sentidos subjet@gnizados nas mais diversas areas de
atividade humana (@zALEz ReY, 2000).

O pensamento ndo nasce de outro pensamento, mea@nsleiéncia humana que o
motiva e, devido a isso, a analise psicolégica doneiado s6 chega ao final quando
descortina o plano interior do pensamento verbaé § a sua base afetivo-volitiva. As
dimensdes do afeto e da cognicdo estdo relaciomaadas podemos separar a vida emocional
dos outros processos psicoldgicos e do desenvattama consciéncia. O estudo e a analise
do pensamento e da linguagem sdo a chave para@emmao da natureza da consciéncia
humana. Por isso, a palavra € considerada o memuzda consciéncia humana.

Assim como Vygotsky (1930/1998; 1934/1999), Bakhti®29/1999) considera a
linguagem como uma ferramenta psicolégica de orggéb e constituicdo dos individuos.
Os dois autores destacam os fatores sociais — efgse a educacdo escolar — como
fundamentais na constituicdo da consciéncia. PakdtB (1929/1999), a linguagem € um
processo criativo ininterrupto, que se concretmaiptermédio das interagdes sociais. E mais:
todas as esferas da atividade humana estédo redde®ra utilizacdo da lingua e, por ser a
linguagem um instrumento regulador das relagbesaispcesta ndo pode ser analisada
descontextualizadamente.

Ampliando a discussdo sobre linguagem, Bakhtin $119999) postula a nocédo de
“dialogia”, fundamental em toda a sua teoria. Rédeaa nocao de dialogia € relevante para a
compreensao dos processos mentais e sociais hunt@rdialogismo implica sempre uma
interacdo entre o falante e o ouvinte e, & mediga @ssa interagcdo progride, ocorre a
apropriagdo do discurso por parte dos interactaridessa forma, qualquer enunciagao

produzida por seres humanos sO0 pode ser compreesdicentendermos sua relagcdo com
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outras enunciacfes. Antes do processo de apropridggursiva, a linguagem e as
enunciacbes produzidas pertencem a varias outrssog® em determinados contextos
sociais. Tais enunciagdes, quando proferidas,asveak inten¢gdes dos sujeitos.

Segundo Bakhtin (1929/1999), todo discurso é cuidt por varias “vozes”, por
outros discursos dos quais nos apropriamos patezagéio segundo nossos proprios
propésitos. Essa apropriacdo de vozes foi denomipad Bakhtin como “ventriloquismo”,
processo no qual uma voz fala por meio de uma @oizaou tipo de voz, encontrada em uma
linguagem social (\WRTscHe SvOLKA, 1993, p.129).

Pensar em uma relacao dialdgica remete-nos a miec§oe o ‘eu’ nunca é individual,
mas social. Mais especificamente, em seus escBtdditin (ano, p.000) aborda os processos
de formagao do ‘eu’ por meio de trés categoriami-para-mim, 0 eu-para-0s-outros, 0 outro-
para-mim. Se a noc¢do do eu nunca € individual,nsaiéncia é, portanto, um fato social e
ideologico. A realidade da consciéncia é a linguagbesse ponto de vista, tem-se que o
verbal influencia a percepcdo da realidade e awdstsociais determinam o contetddo da
consciéncia.

A partir do conjunto dos discursos que atravessamdigiduo ao longo de sua vida, é
gue se forma a consciéncia. O mundo que se regedarshumano se da pelos discursos que
ele assimila, formando seu repertorio de vida. Pao de a consciéncia ser determinada
socialmente, ndo se pode inferir que o ser humejaonseramente reprodutivo. O que pode
ser ressaltado €, portanto, a criatividade dotsujgimano: ele é influenciado pelo meio, mas
se volta sobre o préprio para transforma-lo.

Buscando relacionar o pensamento bakhtiniancaadeahula, Maclean (1994) explora
a aplicabilidade das teorias discutidas por Bakffirando relacionadas a analise das
atividades que ocorrem em sala de aula. Segundo discurso da sala de aula € o lugar para
a recontextualizacdo dos elementos dos discursiesnes e 0 conceito de “dialogismo”
sugerido por Bakhtin proporciona uma explicacao/@itosa desse processo. Para Maclean
(1994, p.237),

a aprendizagem ocorre quando atividades e discuegternos sao retomados
pelos alunos que os transformam e os incorporamaéiga da sala de aula.
O discurso escolar é baseado em uma amalgama dardis derivados do
mundo exterior que sdo modificados através do ¢ormtam a sala de aula.

Tanto Vygotsky quanto Bakhtin destacam o valor &mental das interacbes sociais

como o processo dialético responsavel pela dinamaésatransformacdes da sociedade ao



26

longo da histdria, considerando 0s sujeitos sdnessae participativos nesse processo. Por ser
um processo dialético, toda interacdo pressupdeutn, que pode ser um outro sujeito ou
um objeto do conhecimento. Todavia, 0 conhecimenéo,perspectiva desses autores, é
construido na interacdo, que se da pela acao ditosspbre o objeto e € mediada pelo outro
por meio da linguagem. Surge, a partir dai, a id&am sujeito interativo que provoca e
promove o desenvolvimento do outro e de si propgigsim, as mudancas de comportamento
e sua evolucao dependem da convivéncia do suitootitros, num processo dialético.

No entanto, Bakhtin (1929/1999) ressalta a necadside compreender significados e
enunciacdes a partir da perspectiva de como assvezigam em contato. Dialogicamente
tomamos a enunciacdo do outro como estratégiardapento propiciadora de negociacéao e,
consequentemente, como criagdo de significado. d@epso de compreensdo se da no
estabelecimento de relagbes significativas entyaeoo individuo sabe, seu conhecimento de
mundo e aquilo sobre o que se fala, aléem de intégi@macdes pré-existentes que podem,
ou nao, ser modificadas.

A teoria bakhtiniana é, portanto, de grande vabaa este estudo, uma vez que
procurei analisar as interagdes entre profess@adsEadora e aluno-monitor na construcéo
de um projeto de monitoria, as influéncias em reogwaticas discursivas, e como essas
ocorréncias interativas acarretavam mudancas ganatiea da sala de aula.

Tomando por base a importancia da linguagem pdoan@acao da identidade e da
constituicdo dos sujeitos, também € importanteadasto papel que ela pode desempenhar,
relacionado ao fator de exclusédo ou inclusdo so€@atonceito de inclusao linguistica foi
cunhado pelo grupo de pesquda qual eu, a professora-pesquisadora, faco pakisao
Linguistica em Contextos de Atividades EducacioieiSAE). Para o grupo, a concepg¢ao de
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) envagdeddificuldades de aprendizagem
decorrentes de necessidades fisicas, psicologioastais, comportamentais (violéncia,
liberdade assistida), emocionais, até a superdmtac&empre focalizando a questdo da
linguagem, que pode tanto incluir quanto manter estado de exclusdo as pessoas
envolvidas. O que se quer dizer com isso, portaitque através do questionamento da
linguagem utilizadaa, come para a escola, se espera problematizatabus quaee promover
espacos de transformacéo da escola, que enfatifemmacao cidada.

A educacao linguistica desempenha papel primordiadiminuicdo das disparidades
entre 0s varios grupos sociais. No caso espedaéste estudo, a inclusao linguistica proposta
se da por meio do ensino-aprendizagem de linguesimgNa verdade, o grande impasse esta

na tradicdo do ensino de lingua inglesa desvinouliad questbes sociais, culturais, historicas
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e politico-econdémicas. O que se pretende € quedidanque os alunos tenham acesso critico
a essa lingua, eles também aprendam a criticamdanu

Uma maior preocupacdo com o contexto socio-hiérultural da lingua faria que as
pessoas pudessem aprender o idioma, refletindmesmo tempo, sobre suas condi¢Ges de
existéncia. Nao ha como ensinar uma lingua senmabedscimento de relacbes com a cultura
dos paises que a falam. Nessa direcao, € preassegestabeleca a relacao da disciplina com
0 contexto sécio-cultural, sempre amparando o dolatea ser trabalhado. O aumento na
qualidade da educacao linguistica, ndo apenasndealiinglesa, mas também de lingua
materna e de outras linguas estrangeiras, é fatmiat de inclusdo para a sociedade
contemporanea.

Passo, a seguir, a discussao da divisdo do tmballo papel de professor e alunos no

sistema de atividade monitoria.

1.1.3 Diviséao de trabalho: o papel de cada sujeitta atividade

A divisdo do trabalho revela o papel que cada aesethpenha na atividade. As acdes
do sujeito nessa direcao caracterizam a relacgmder com o objeto/objetivo da atividade,
ou seja, € possivel perceber e analisar os papgisujeitos e suas posi¢des hierarquicas na
construcdo do objeto. Dessa forma, podemos dizeaglivisdo do trabalho tem implicacées
sociais que também se aplicam ao contexto esdtdacontexto da sala de aula, a construcéo
do conhecimento pode ocorrer de maneira colabarailyv imposta por uma das partes,
dependendo da divisdo de trabalho e dos papéisngesbados pelos evolvidos - alunos e
professor.

O professor € visto como 0 agente mediador do psoceaquele que propde desafios
aos seus alunos e os ajuda a resolvé-los, reatizeooh eles ou proporcionando a eles
atividades em grupo, sugerindo que aqueles maasiadios possam cooperar com 0s demais.
Por meio de intervenc¢des o professor podera caitiiara o fortalecimento de fungdes ainda
nao consolidadas, ou para a criacdo de zonas dewbdgmento proximal em seu grupo de
alunos.

O conhecimento do processo que o aluno realizaaineete é fundamental, pois o
desempenho correto nem sempre significa uma operagétal bem realizada. E importante
gue o professor conhega 0 processo que o alumaypéra chegar as respostas. Do mesmo

modo, conhecendo esse processo, e intervindo, gando, estimulando ou apoiando, quando
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o aluno demonstra dificuldade num determinado padiima-se possivel trabalhar funcdes
gue ainda nao estao de todo consolidadas

Quando nédo consideramos essas fungbes que se rantoetn processo de
consolidagéo, deixamos de atuar na zona de des@neoto proximal, caracterizada
inicialmente por Vygotsky como a distancia entré\el de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. Esse € 0 espaco doitoefitre os planos individual e social,
responsavel pelo movimento em busca de desenvaitemEm outras palavragor meio de
experiéncias compartilhadas de aprendizagem, atuaessa zona de desenvolvimento
proximal, de modo que fun¢bBes ainda ndo consolgl@daham a amadurecer. Portarto,
nivel de desenvolvimento mental de um aluno nae ged determinado apenas pelo o que ele
consegue produzir de forma independente. E nedessarthecer o que ainda ndo consegue
realizar, muito embora ainda necessite do auxdiouwtras pessoas para fazé-lo.

O individuo, segundo Vygotsky (1934/1999), tem gbaptivo na construcdo do
conhecimento e, para melhor compreender o progesiagogico, € necessario conhecer esse
sujeito histérico. Além disso, para que ocorra @peendizagem significativa, é preciso que
se tenha em mente como se da esse processo. Aliapgam escolar implica apropriagédo de
conhecimentos, exige planejamento constante e aeiz@;do continua de experiéncias
significativas para os alunos. Nessa direcdo, redsaltar que 0 processo de construcao de
conhecimentos passa a ter uma relevancia vitale sky considerado tdo importante quanto
0 produto.

O contexto em que vivemos hoje exige que O psofese assuma cOmo um
profissional capaz para atuar em ambitos divetsasiano, social e politico, tomando partido
e ndo sendo omisso ou neutro. Posicionando-se desva, pode ascender a sociedade
usando a educacgdo como instrumento de luta, levameipulacdo a uma consciéncia critica
capaz de superar senso comupsem, todavia, desconsidera-lo. Para isso, amtdadb, é
necessario conhecer a sociedade na qual atuawelosotial, econdémico e cultural de seus
alunos e alunas. O professor precisa ainda entequaen analise de seu contexto deve ser
uma andlise dialética, pois ndo ha conhecimentolatbse tudo se encontra em constante
transformacéo.

Gadotti (1998) afirma que todo saber traz consigopropria superacdo. Portanto, ndo
ha saber nem ignorancia absolutos: ha apenas Uat@izracdo do saber ou da ignorancia.
Por isso, os professores ndo podem se colocarsigépale seres superiores, que ensinam um
grupo de ignorantes; devem, sim, colocar-se ent@odiumilde, como quem comunica um

saber relativo a outros que possuem outro salmvelO papel da escola, nesse contexto,
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o de elevar o nivel de instrucdo dos individuosepgra-los a uma participacao ativa na vida
democrética.

Um dos caminhos para entender a dimensdo dessergmeré a pratica reflexiva.
Varios trabalhos envolvendo as préticas de profess@m se debrucado sobre a questdo da
reflexdo (AARCAO, 1998; SCHON, 1998;IBERALI 1994, 1999 e 2004; MGALHAES 2001,
2004 e 2007; @yTH 1992, BRRENOUDQ 2002; dentre outros) e todos tém como foco a
investigacdo e a critica do professor sobre seelpap sala de aula e também fora dela,
observando as estruturas institucionais em que @ésaa esta inserida, refletindo sobre a
mesma para compreender que o professor é um agemséormador da sociedade. Para que
iSso aconteca, no entanto, é preciso que hajandiataento por parte do professor, processo
dificil, mas crucial para a andlise, a criticateaasformacgéo de suas praticas.

A reflexdo €, dessa forma, primordial no procedscensino-aprendizagem, pois, de
acordo com Dewey (1993), ela € um processo inuqésr que tem como principal objetivo a
transformacao de atitudes por meio da tomada desagdoor conseguinte, das consequéncias
as quais essas ac¢des conduzem.

Para que esse desencadeamento seja possivel refhgfir, transformar - é necessario
gue o professor se veja como “outro”, distanciasel@ara poder ter consciéncia de si mesmo
(VyGoTsky, 1930/1998). A consciéncia, segundo o autor, éddnrentalmente social e para
podermos ter consciéncia de nés mesmos, dependdsnodacdo que estabelecemos com
Nossos pares, que agem como mediadores do canfitalesencadeia o processo de tomada
de consciéncia sobre nossas acoes.

Kemmis (1987), focalizando a reflexdo critica, @ preocupa com 0s interesses
sociais, culturais e emancipatérios do sujeitoinged refletir critico como uma maneira de
explorar conscientemente a natureza social e luatdie nossas relacdes como agentes no
processo educacional. Dessa forma, falar em refleé envolve apenas o pensamento
critico, mas também a tomada de consciéncia sabr@c@es, através da participacdo nas
atividades sociais e do posicionamento do sujeitboquestdes envolvidas. Segundo o autor,
para refletir criticamente, o ser humano opta partigipar de um processo aberto de
disposicéo de espirito, como integrante de umadatie social que, se bem sucedida, pode
tornar publicas as consequéncias da reflexaoaritic

Perrenoud (2000) acrescenta que a pratica reflemvprofissionalizacdo, o trabalho
em equipe e por projetos, a autonomia e a respiidsdle crescentes, as pedagogias
diferenciadas, a centralizacdo sobre dispositiveshee as situacdes de aprendizagem seréo

as novas bases norteadoras para o docente, nopizsente suas funcoes.
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Pimenta e Ghedin (2005, p.28), além de evidenuiagecontribuicdo do processo
reflexivo para a pratica docente, também apreserdiguns problemas em relacdo ao
individualismo da reflexdo: a auséncia de critériodernos, potencializadores de uma
reflexdo critica; a excessiva (e mesmo exclusivdas® nas praticas; a inviabilidade da
investigacdo nos espacos escolares e sua restigg@e contexto. Zeichner (1998), assim
como Pimenta e Ghedin (2005), indica que a atitadieda de professores contribui muito
pouco para avangos na transformacédo da realidad&aesProfessores terédo dificuldades em
avancar reflexivamente sobre a agéo, se ela n@mfopartilhada, verbalizada, debatida.

O uso e a apropriacdo do conceito de reflexdajreky Pimenta e Ghedin (2005),
estdo ancorados em contextos outros que ndo osde pais, e que, consequentemente, nao
refletem a realidade do professor no Brasil. Peo,is. autora sugere a superacdo identitaria
dos professores: de reflexivos a intelectuaiscoste reflexivos.

Os professores como intelectuais sdo necessa&gie momento em que, segundo
Giroux (1997, p.163), é preciso tornar o politicaisnpedagogico e o pedagogico, mais
politico. Aardo (2003) ja discutiu essa mesma @esafirmando que o pedagdgico mais
politico insere a educacéo na esfera politicaneletedo a escolarizagdo como luta em torno
do significado das relacdes de poder. A reflexaocagdo critica dos alunos tornam-se partes
de um projeto social calcado na superacao de iggissecondmicas e sociais. O politico mais
pedagdgico, em que os alunos sao tratados comdeageriticos, questionando como o
conhecimento é produzido e distribuido, utilizamddiadlogo critico e afirmativo procurando
tornar o conhecimento curricular significativo tico e emancipatorio

Os professores precisam ainda desenvolver umrdsaue una a linguagem da
critica com a da possibilidade, de forma que osadiores reconhegcam que podem promover
mudancgas dentro e fora da escola, a0 mesmo tentpe devem trabalhar para a formacgao
de cidadaos autbnomos e reflexivos, capazes dedntgrol de uma sociedade mais justa e
igualitaria (AarRAO, 2003).

Ao discutir a unido da linguagem critica com gdasibilidade, Giroux (1997, p.145)
aponta o educador Paulo Freire como um intelecttzadsformador, como aquele que
primeiramente prop6s essa juncao. O ideal de edaca@ visdo de Freire, refere-se a uma
nova forma de politica cultural de mudancas, remisndo uma luta em torno das relacdes de
poder. A educacao tomaria a reflexdo critica e& apmo parte de um projeto social, na
tentativa de humanizacéo da vida de todos os adada

Dessa forma, o papel do professor na promocaaonge aprendizagem significativa

tem inicio na clareza que ele tem a respeito dacepg@o social da educacdo e,
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consequentemente, do seu préprio papel social. Ieraeconsciéncia e 0 Compromisso com
esse papel vao dar forma a um projeto real de daabee no qual se inserem e se inter-
relacionam cidaddos mais ou menos criticos, maismenos engajados, e enfim, mais ou
menos conscientes.

Promover a aprendizagem significativa € parte depwojeto educacional libertador,
gue visa a formacao de homens conscientes de slaassevdos papéis que representam nelas.
E impossivel ensinar liberdade, cerceando idésmmdo participacées e ditando verdades.
Apercebermo-nos dessas atitudes é essencial pa&rainguemos um real processo de
transformacdo da nossa praticaagAo, 2003). De minha parte, a indagacéo a ser feita é:
Como isso pode ocorrer nas aulas de lingua ingiesadesta pesquisa?

Dado o desenvolvimento tedrico até agora apresentd importante entender o
processo reflexivo que conduz a novos sentidogtefisiados sobre ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, propiciando o desenvolvimento deascconcepcgdes de ensino, bem como
compreender 0 que se concebe por aprendizagermuanéi pela busca de solucdo de
problemas de maneira colaborativa.

Nesse sentido, vale ressaltar que o objeto daladi €, pois, mével, sendo deslocado
durante a atividade, passando do estado inicia par objeto coletivamente significativo.
Dai advém a importancia dos sentidos-e-significadtsbuidos ao objeto/motivo da

atividade.

1.1.4. Do conceito deepresentacao sociaossentidos-e-significadobjeto deslocado na

atividade

Nesta secdo, apresentarei o percurso teérico pelcqor mim desde o conceito de
representacdo social, que utilizei em minha peagigsmestrado, passando a importancia dos
sentidos e significados e seu dinamismo em umnséstie atividade, para chegar a proposta
de sentidos-e-significados (grafados desta forrmaocimportante ferramenta de analise.

Em Aardo (2003), utilizei o conceito de represeibasocial desenvolvido por Serge
Moscovici (1984) em sua obfdhe phenomenon of social representatiagque diz respeito a
teorias ou ciéncias coletivas destinadas a inteqgdie do real. Entende-se como
representacdes sociass concepg¢des ou conhecimentos que 0 sujeito ippI&speito de
objetos ou eventos (materiais ou abstratos). Ess#@secimentos ou concepcdes dirigem ou

orientam o comportamento e as acdes do sujeito.
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Moscovici (1984) faz referéncia ao que ele denamile pensamento primitivo e
pensamento cientifico moderno, sendo o primeir@dds no poder ilimitado da mente em
configurar a realidade e o segundo, no poder ldnitdos objetos em relacdo a formar o
pensamento. No pensamento primitivo, o pensamenisté como uma forma de agir na
realidade; ja para o pensamento cientifico modesrensamento € considerado uma reacao
a realidade. A grande diferenca, segundo o austd, reo fato de que a mente primitiva teme
as forcas da natureza, enquanto a mente cientéfina as forcas do pensamento. O autor
ressalta, ainda, que a absorcdo da ciéncia pelo sssmum ndo €, como se cré, uma
vulgarizacdo das partes de uma dada ciéncia, nmas, as formacdo de outro tipo de
conhecimento, adaptado a outras necessidades eceineld a outros critérios, num
determinado contexto.

Para Moscovici (op cit.), todos nos temos a nédade de avaliar os seres e 0s
objetos corretamente, mas, ha distor¢des e teraani relacdo a um modelo e as regras que
sdo consideradas como norma. Falhamos em percalpgs esta perante nossos olhos, por
causa de uma fragmentacédo pré-estabelecida ddadmlique torna “visiveis” algumas coisas
e outras ndo. Fatos que tinhamos como verdadespeete tornam-se ilusdes, pois podemos
mudar da aparéncia para a realidade por meio denalghocdo ou imagem. Finalmente,
nossas reacdes aos eventos ou respostas a estéstdloselacionadas a uma dada definicao,

comum a todos os membros de uma comunidade. Dmssa, fno que se refere a realidade,

as representacbes sdo tudo 0 que possuimos e ds Mossos sistemas
perceptivo e cognitivo estdo ajustados.Nas paladasutor, uma vez que
vocé tenha concordado em “adentrar-se no sistent&évja esta pego: vocé
aceita a imagem como realidade @8covicl, 1984, p.6).

Como as representacoes interferem em nossa atvaaphitiva?

= Criam uma convencao dos objetos, pessoas e evgo®sNOs encontramos, e nos
obrigamos esses objetos e pessoas a assumirem adaafatma, a entrar em uma dada
categoria; na verdade, a se tornarem idénticosw#oss. Assim sendo, a mente é formada por
nossas representacoes, lingua e cultura. PensémraeSsada linguagem e organizamos n0ssos
pensamentos de acordo com um sistema que é camaticidanto por nossas representacoes,
guanto por nossa culturafAAo, 2003).

= S&o prescritivas, impondo-se de maneira irresistN@sso modo de pensar depende das
representacdes, pois estas sdo entidades socaisirqulam através das varias esferas das

atividades humanas. Elas séo forcadas e impodtas 80s, sdo transmitidas, e sdo o produto
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de toda uma sequéncia de elaboracbes e de mudameascorrem ao longo do tempo;
constituem a proeza de sucessivas geracoes.

Tomando por base as afirmac¢des acima, conclujmegodas as interagdes humanas
pressupdem tais representacdes sociais, sendocapiaes de influenciar o comportamento
do individuo, de agir como objetos materiais, ps# o0 produto de nossas acbes e
comunicacoes.

Moscovici (1984) sugere que as representacfeais@@jam entdo vistas como uma
maneira especifica de entender e de comunicar @i sabemos, reproduzindo o mundo
de maneira significativa. Nesse contexto, repregdiot € igual a imagem/significado, ou seja,
toda imagem € equiparada a uma idéia e vice-versa.

As representagdes restauram a consciéncia coketila a ela forma, explicando os
objetos e eventos para que eles possam se tomssiags a todos e coincidir com nossos
interesses imediatos. Tudo aquilo que ndo consiEainteressante e importante,
simplesmente tratamos de maneira negativa e taxaomeg algo “irreal”.

Por que existe a necessidade de criar tais rejieedes?
= O individuo ou grupo procura criar imagens ou farreantencas para expressar suas
intencdes ou ocultad-las, sendo tais imagens ouersggd distorcdes subjetivas de uma
realidade objetiva.
= Por uma questédo de desigualdade, todas as idepganceitos de mundo sdo meios de
resolver tensdes devido a falhas ou falta de iatggr social.
= Por uma questdo de controle, criamos representpedadiltrar informacdes derivadas do
meio e, assim, controlar o comportamento do individ
» Para Moscovici, a funcdo das representacbes értaigem ndo familiar em algo

familiarizado. Segundo o autor,

0 gue nao é familiar atrai e intriga os individuesa comunidadesnquanto
que, a0 mesmo tempo, causa alarde, os obriga aatoexplicitas as
suposi¢Bes implicitas que sdo a base do consersta. ‘Bao exatidao”
preocupa e ameaca (...) O medo do que é estranhdo(elominio de
estranhos) é profundamente enraizada@dovic) 1984, p.25).

Nossas representacdes sao, portanto, o resuleadmdaonstante esforgco para tornar
comum e real algo com o que ndo estamos famildozaElas vao além do que é
imediatamente dado na ciéncia ou na filosofia, @@sdicacdo de fatos e eventos; sao
elaboradas coletivamente nas interagOes sociaimeeterminado tempo e cultura e em um

espaco proximo. Mas, representar socialmente unsa significa reconstitui-la, retoca-la,
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modificar-lhe o texto. Para o autéipda representacao é de alguém tanto quanto deraky
coisa. E uma forma de conhecimento por meio da agaéle que conhece se substitui no que
€ conhecido”(Moscovicy, 1984, p.11).

As representacfes séo tidas como sociais pelaétmntribuirem para os processos
de formacdo de condutas e das comunicacfes sop&is, 0s processos formadores de
orientacdo das comunicacdes e dos comportamerdosa& mesmo tempo, um produto e um
processo de cristalizacdo desse social, tendoe entiras, as funcbes de elaboracdo de
comportamento e de comunicagao entre os individbrmguanto produto, Moscovici observa
gue as representacfes sociais se revelam em tréngiies nos sujeitos e grupos que
permitem apreender o seu conteudo e sentido, rsemidgraves de atitudes, informacgdes e do
proprio campo de representagdo. Enquanto procetas, dependem dialeticamente dos
mecanismos de objetivacdo e ancoragem.

A objetivacdo diz respeito a materializacdo daxcedos ou concepcdes. Seria 0 que
ha de mais forte e mais arraigado na representsméal, enquanto que a ancoragem diz
respeito aos aspectos maleaveis da representagjah gque podem ser objetivados ou ndo. O
termo “ancorar” corresponde, segundo o autor, ssiflear e nomear alguma coisa. Coisas
gue nao estao classificadas e nao estdo nomeadabesAigenas, ndo existentes e, ao mesmo
tempo, ameacadoras.Ad classificarmos, nomearmos, sSomos capazes de inamag
representar. Na verdade, a representacdo € basioctemem sistema de classificacdo e
denotac&o, distribuindo categorias e nomésfoscovici, 1984, p.30)E evidente que o fato
de nomear ndo € uma atividade puramente intelentas) sim, uma operacao relacionada a
uma atitude social, ditada pelo senso comum, ndegando ser ignorada.

A objetivagdo €, como diz Moscovici, a descobdeajualidade iconica de uma idéia
ou ser impreciso, para reproduzir um conceito era imagem. Desta forma, a sociedade faz
uma selecado daquilo ao qual concede poderes figosatle acordo com suas crencas e
estoque pré-existente de imagens. O autor citaxem@o que ilustra bem sua afirmacao: faz
referéncia a aceitacdo de um novo paradigma, dizque tal aceitacdo ndo se deve apenas ao
fato de um forte “arcabouc¢o”, mas, também, a afid@desse paradigma com os paradigmas
correntes. Como a representacao nao é estaticas mtementos vao surgindo e abalando ou
nao 0s conceitos ou concepcgdes ja arraigadas emosugso pode ocorrer com o professor,
considerado um dos focos desta pesquisa.

O instrumental tedrico das representa¢cfes squiacia o estudo do pensamento e

das condutas de pessoas e grupos, uma vez quetegpexnmompreensao dos sistemas
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simbdlicos que, afetando os grupos sociais e d#duigdes, afetam também as interacdes
cotidianas na sociedade como um todo e em detedlosreegmentos dessa sociedade.

E possivel estabelecer alguns paralelos entrdras ale Moscovici e Vygotsky. Em
seus estudos sobre os fendmenos de comunicaca@mlegid, o primeiro autor concebe o
olhar psicossocial como uma relacdo entre trésoraujeito individual - sujeito social —
objeto, o que pressupde umeediacao constante. Ele considera queobjeto constroi o
sujeito da mesma maneira gsajeito constréi oobjeto. Dessa formasujeitos e objetossao
tdo imbricados um no outro, que é mais sensaté-lmatconjuntamente do que tentar isola-
los.

Para Moscovici (1984), diferentes grupos ou catagode individuos estdo
mobilizados em torno de um objeto, cdgsejo(anecessidadenutre a dinamica intergrupos
e garante a manutencado da comunicagdo. Para misracdo dos grupos mobilizados em
torno de um dado objeto, num dado periodo, deixseas rastros niinguagem Por isso,
Moscovici preconiza um exame atento dos tracosigsigos contidos no que ele chama de
“pacotes de discurso”, com o objetivo de identificague os motiva e o que eles inauguram
num momento historico dado, numa situacdo dadaespeito a um dado objeto.

Tentei, até aqui, mostrar a relevancia, para Mascao sujeito, e sua relacdo com o
objeto, movido por uma necessidade. Procurei, amdatrar como a linguagem se apresenta
para o autor, apontando conceitos que nos remetdmoda da Atividade, base tedrico-
filoséfica desta pesquisa.

Assim que iniciei meus estudos para o doutorade,at oportunidade de participar de
discussbes sobre os conceitos de sentido e sapificque tinham por base a teoria socio-
histdrico-cultural. Foi entdo que, a partir deusas e aprofundamentos, passei a me interessar
pelo arcabougo propiciado pela andlise dos sengdsignificados e pelos desdobramentos
possiveis a partir dessa analise. Consequentenadgii@s autores serviram de base para que
eu adentrasse em tais conceitos que, apesar dereéosido elaborados para a pedagogia e
para o contexto de sala de aula especificamergeeag#m idéias importantes para a educacao.
Vejamos, portanto, o que seriam os sentidos efiigdos.

Vygotsky (1934/1999), Leontiev (1983) e Luria (69 distinguem os termos sentido e
significado. Com formulagcbes distintas, eles ergemdpor significado a significacédo
convencional atribuida aos signos pela sociedanlesdhtidq eles entendem a significacéo
gque esses signos — articulados em um contexto rdiggu— tém para cada um dos
interlocutores. Em outras palavras, o sentido d@aque uma palavra ou, mais propriamente,

um discurso evoca no sujeito e que tem a ver cdmstaria de sua experiéncia de vida
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pessoal — 0 que néo significa que ndo seja sqma,toda experiéncia humana € social por
natureza.

Leontiev (1983) argumenta que o estudo da consei@eve compreender a propria
formacédo das relacdes vitais dos homens em suag;den sociais e histéricas concretas. O
autor salienta ainda que € necessario entendemsziéacia como um reflexo da realidade,
refratada através do prisma das significacdes e abwgeitos linguisticos elaborados
socialmente, constituindo a linguagem na forma aaual opera a consciéncia. Para ele, a
estrutura da consciéncia caracteriza-se pela relasiabelecida entre significagcdo (ou
significado) e sentido.

Luria, assim como Vygotsky e Leontiev, entendenifitpdo como uma producao
histérica, resultado das relacdes objetivas estalolels pelo homem e concretizadas pela
palavra. Para ele, o significado é um sistema ekt generaliza¢cdes que se pode encontrar
em cada palavra, igualmente para todas as peskpassentido, de acordo com o autor, é 0
significado individual da palavra separado destesia estavel.

Segundo Vygotsky (1930/1998), o significado daapa é uma construcao simbdlica
da realidade social, caracterizado por sua origenvancional e de carater estavel. J4 o
sentido pode ser compreendido como a soma dososvesitologicos que a palavra evoca na
consciéncia, sendo determinado por toda a riquezandmentos existentes na consciéncia.

O debate sobre a questdo do sentido pode sedecedd uma forma de reiterar as
particularidades da linguagem interior, dirigidapgoprio sujeito, em relacdo a exterior, uma
vez que o predominio dos sentidos sobre os sigdifie da palavra na linguagem interior
seria uma forma de ilustrar a relacéo entre pens@aneginguagem.

A questdo fundamental do debate ora proposto &ém@ese, pois, ho pressuposto de
gue o sentido seja concebido como acontecimentargara particular, constituido por meio
de relacdes sociais, em que uma gama de signasta o jogo, 0 que permite a emergéncia
de processos de singularizacdo em uma trama irdeahdistorica e culturalmente situada. A
partir disso, estabelecem-se novas possibilidag&givas a compreensdo dos préprios
processos de significacdo a luz da perspectivaridstcultural. Vygotsky (1934/1999,
p.465), afirma que:

0 sentido de uma palavra € a soma de todos os faizeldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentidem@re uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem véarias zonasgtabilidade variada. O
significado € apenas uma dessas zonas do sentEl@ galavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona esavel, uniforme e
exata.
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A nocdo do sentido faz com que a dimensdo dosepsos de significacdo seja
considerada, sobretudo, pelo seu carater dinamacoplexo e instavel. Além disso, o sentido
precisa ser entendido como algo produzido nascpsitsociais, através da articulacédo
dialética da historia de constituicdo do mundogdégico com a experiéncia atual do sujeito.
Dessa forma, é possivel pensar em multiplas cayisisude sentidos.

No entanto, segundo o proprio Vygotsky, o fato deeotido ter multiplas zonas que
variam em estabilidade faz com que sua formacacsa&dé aleatoriamente. Esse paradoxo

aparece de forma elucidativa nas palavras de Sni@0Kst, p.12):

Os sentidos podem ser sempre varios, mas dadaascedndigbes de
producdo, ndo podem ser quaisquer uns. Eles vamreduzindo nos
entremeios, nas articulagcbes das multiplas senddikes, sensacoes,
emocgdes e sentimentos dos sujeitos que se comstib@eno tais nas
interacOes; vao se produzindo no jogo das condicdas experiéncias, das
posicdes, das posturas e decisdes desses sujeitosse produzindo numa
certa logica de producdo, coletivamente orientada, a partir méltiplos

sentidos ja estabilizados, mas de outros que també&m se tornando
possiveis.

Embora se adote tal distingdo, compreendem-seritos de significado e sentido
como partes indissociaveis na consciéncia do sugeile seu processo de insercdo concreta
de vida. Neste trabalho, sentido e significadorfoemalisados ao mesmo tempo, na busca de
compreender o0 movimento dialético entre os doisa tefacado dialética, na qual um constitui
0 outro, ndo existe sem 0 outro e, embora sejamgoahs diferentes, ndo podem ser
separadas, deslocadas uma da outra.

Segundo Lessa (mimeo), a constituicdo dialétideeea eu e o outro, entre o
individual e o social, entre apropriacdes intenteapsicoldgicas, nos leva a impossibilidade
de discutir somente um dos termos, pois ndo hadssnfue ndo tenham sido construidos a
partir de significados sociais e vice-versa, add@m portanto, a proposta da grafia sentidos-
e-significados.

A implicacdo do conceito de sentidos-e-significagara a investigacao psicologica
alarga as possibilidades de estudos das interagdess e dos processos de significacdo nelas
inscritos. Isso porque abre vias para que se leeemconta ndo sO recorréncias e
regularidades das interagfes e dos contextos pesips, mas também seus dinamismos,
emergéncias e heterogeneizagdes, tendo em vista@wemposicdo de sentidos, articulam-

se dialeticamente zonas de estabilidade e instad#i.
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E justamente a possibilidade de criacdo dessdlee®-significados, por meio da
interacdo entre professora-pesquisadora e alundenogue se quer buscar, neste estudo, a
tentativa de criar um objeto comum para esse ssstenatividade, atribuindo significacéo
para oser professore também para ensino-aprendizagem de lingua estrangeakm da
possibilidade de poder transformar minha préopréiqe, nesse processo de reconstrucao de
sentidos-e-significados que propicia o entendimentobjeto a ser construido.

Passo, finalmente, & importancia da colaboracégrmacao do professor.

1.2 Formacéao do Professor de Lingua Inglesa em unReerspectiva Colaborativa.

Nesta pesquisa, o enfoque esti na formacao despmfde linguas, especificamente
no de Lingua Inglesa. Para iniciar a discussaonretum questionamento apresentado por
Pennycook (1998, p.29): “[...] além da lingua emdsi que mais uma aula de lingua deve
tratar?”

Para o autor, a aprendizagem de linguas pode edgtamamente ligada tanto a
manutencdo das desigualdades sociais, quanto @&Bc@es que possibilitam muda-las.
Segundo ele, falta-nos a compreenséo de que ugualseja um sistema de significacdo de
ideias que desempenha um papel central no modo @amecebemos o mundo e a noés
mesmos. O uso da linguagem foi historicamente oaidst em torno de questdes de poder e
dominacédo e o fato de ndo se desenvolver uma rd¢icensino que leve em consideracao
esses fatores nos conduz a acomodacao, em opasig@d@sso ao poder.

Alarcdo (apud Fazenda, 1998, p.25) delineia o Ipap@l do professor de linguas
como aquele que serve de mediador entre o alundimy@a estrangeira, com vistas ao
desenvolvimento, levando em consideracdo todasmgdicacfes envolvidas nesse de
desenvolvimento pessoal e social do aluno. Enti@tanautora faz uma série de indagacdes
sobre o texto gerado na sala de aula, reforcandeia de que a aceitabilidade de um texto
esta geralmente ligada a seu grau de informatieidadima certa informacéo, um certo apelo,
um certo desafio. Assim sendo, a énfase recai efisrges questdéeQuem desafia quem?
Quem informa quem? Ha informacfes na aula de lisggu@omo é dosada? Por excesso ou
por falta? Como se caracterizam essas informac@eafacterizam-se pela relevancia na
situacdo concreta ou pela fixagdo a um objetivovianmente definido? Que ligacdo é
estabelecida entre o discurso da aula e o de owdtdas da mesma ou de outras disciplinas?

Abre-se a intertextualidade e a interdisciplinani@aou fecha-se no seu mundo propiriva
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principal pergunta a ser feita @corre, realmente, mediacdo de saber, ou a negéoia
acaba por nao se concretizar?

Todas essas perguntas remetem a questionamergosedfazem necessarios a nos,
professores de linguas. Quando Pennycook faz amter@do que mais uma aula de lingua
deve tratar?, pode-se dizer que sua preocupacdo € justametgegaie o ensino de linguas
nao pode mais ser considerado como um “compartofi@stanque, isolado do mundo. Esta
visdo de ensino de linguas é incompativel com opcomisso politico-pedagdgico de uma
disciplina sensivel ao contexto social, culturpbético.

A formacdo do professor de linguas, no caso, #&sag envolve o dominio de
diferentes areas de conhecimento, incluindo o diendlia propria lingua ensinada e o dominio
da acdo pedagogica necessaria para fazer com aprersdizagem da lingua aconteca. Além
desses dominios, hoje, o professor também pre@sacapaz de ensinar uma lingua
multinacional, como é o caso de inglés, a unicgguénhoje que tem mais falantes ndo nativos
do que nativos. Por esse motivo, muitos podem #areglie essa expansao da lingua inglesa
dé a ela um carater de neutralidade em relacaadiama. No entanto, ela vai sempre
transmitir uma ideologia, ndo necessariamente a¢eddo negativo, 0 que parece até ser
reconhecido pelos proprios criticos da hegemonidirgua inglesa, como € o caso de
Pennycook (1994, 1995) e Cox e Assis-Peterson §2001

Diante do exposto, os professores precisam se&orap seres politicos e, também,
entender que o ensino é uma atividade politicaeEigp que, politicamente, o professor seja
critico o bastante para perceber as relacfes der ppe se estabelecem entre falantes de
diferentes paises quando se comunicam por meior@e lingua estrangeira, e que possa
definir o lugar do aluno nesses eventos comuniggtiv

O professor de linguas, assim como os de outreasamado desfruta, na pos-
modernidade, das certezas do positivismo, da wlijatle, do racionalismo e da busca da
verdade absoluta. Hoje, dispomos de verdades vatate parciais, situadas social e
historicamente.

A velocidade das mudancas e das transformacgdesssoaracteriza, também, o perfil
desse professor que, embora ciente dessas alteragigas vezes esta e continua preso a
antigos paradigmas, por ndo saber agir de outnaaf@enao aquela ja cristalizada. Por isso, a
guestao da formacé&o do professor é constantenetnteada, como podemos ver em Castro e
Romero (2006, p.130):
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h& necessidade de que a formacdo de educadoresopeom efetivamente
discuta o papel do profissional de educacdo padini@ elementos reais e
auténticos, de construgdes elaboradas pelos alwascando-os em didlogo
com postulados tedrico-metodolégicos e tendo coeta m desenvolvimento
critico.

Para que esse processo de interacdo entre teonétaglo tenha condicdo de se
consolidar, o dialogo deve permear constantemerttab@lho escolar. A colaboracédo e a
negociacdo de sentidos-e-significados podem crarcanhecimento comum, vinculado a
uma realidade sociocultural, que pode ser apropréadindividuo, para que possa construir
novos sentidos-e-significados.

Em Aardo (2003), discuti o conceito de colaboraggmartir dos trabalhos de Schén
(1983, 1997, 1998), Magalhaes (1994, 1996, 1998),22002, 2004) e Liberali (1994, 1996 e
1999), definindo-a por um processo de interacaceerg envolvidos na pesquisa, processo
esse que requer trabalho e aprendizado mutuo.nBmrizolaborar significa trabalhar junto,
com objetivos compartilhados e uma intencdo explide somar algo — criar alguma coisa
nova ou diferente, se contrapondo a uma simplesa toe informacédo ou instrucbes. A
colaboracgéo pode ser vista como uma parceriavaiatitre os envolvidos, definida quanto as
maneiras de abordar aquilo que se compartilha. &gsecom o0 outro, em um processo no
gual envolvidos trabalham juntos para identificarrbiras e necessidades em busca da co-
construcédo, co-autoria em relagdo ao conhecimeotgue caracteriza a colaboracéao.

Podemos dizer que esse espaco colaborativo fmacmo interior dos encontros de
formacéao; os investigadores (professora-pesquiaaglaluno-monitor) criaram um espaco de
aprendizagem ao buscar uma acéo significativa. @na® palavras, constituiu-se o processo
de intervencao entre aquilo que os envolvidos examquilo que eles se tornaram mediante a
colaboracéo.

Magalhaes (2007), baseada em Vygotsky, ressait@gprocessos de aprendizagem e
desenvolvimento — dialéticos e histéricos — sasttandes sociais coletivas e colaborativas e
nao processos individuais. A abordagem colaborajixa subsidia esta pesquisa propde que
professora-pesquisadora e aluno-monitor participamos da investigacdo. Nesse sentido,
ambos refletem, aprendem e se ressignificam nepsocde pesquisa.

Um conceito que nos auxilia a compreender a relagire os envolvidos na pesquisa
colaborativa € a “exotopia” @HTIN, 1929/1999). Etimologicamente, a palavra exot@pia
formada pelo prefixo "ex", que significa “fora”, "®opos”, que significa “lugar”. Assim, 0
fendmeno da exotopia pode ser compreendido comtugan afastado, mas nao distante da

situacdo. Designa o "excedente de visdo", a "exsigfo", uma posicdo a partir da qual o
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sujeito vé o mundo com certo distanciamento depsdiaria condicdo nele, o que lhe permite
perceber elementos que a proximidade nao lhe peanit

A negociacdo na abordagem colaborativa € everteseario e destacado, pois seu
resultado sera a agdo transformada dos envolvVR#oa. que isso aconteca, € fundamental que
todos os interactantes tenham voz e que a negocssja continua, trazendo beneficio aos
envolvidos, isto é, todos os participantes témpmags garantido para seu desenvolvendo no
decorrer da pesquisa, devido a contribuicdo doemintento de todos.

Magalhdes (1996) destaca que esse trabalho derwgits conjunta busca uma
igualdade de oportunidade por parte dos envolviggasa expor e discutir criticamente
valores, sentidos e teorias de ensino e aprendizagdéim de compreender a pratica da sala

de aula. Afirma a autora:

Colocar-se sempre como um aprendiz é parte fundaindo conceito de
ensinar, como salienta Vygotsky, ao apontar ensiomo inseparavel de
aprendizagem. Desta forma, ensinar implica aprersisre as experiéncias,
teorias, necessidades, objetivos, organizacdo isa@ do outro em
contextos particulares. Envolve, assim, considepagstdes socio-politicas e
culturais referentes aos envolvidos nos contexspedficos e aprendizagem
(MAGALHAES 2007, p.103).

O processo colaborativo envolve conflitos, difeamne resisténcias. E preciso que se
tenha consciéncia das divergéncias entre os itdetas, como por exemplo, sobre questdes
de poder, sobre sentidos-e-significados nédo padilk, para, no decorrer da negociacéo,
mediante discussodes, ser possivel construir conseidias, lidar com diferencas implica
lidar com relacdes de poder que se estabeleceoceade e se refletem na escola, portanto,
nao prescindem, de forma alguma, de uma abordagempcopdsitos politicos, ou seja,
circunscrevem uma escolha, uma opc¢éo segundo paodnde uma concepcao de sociedade
desejada.

O poder é instavel e mutavel, esta sob constantaga dos outros elementos da
polifonia que visam a desalojar 0o elemento queygrdura, seja 0 dominante em dado
momento. Essa caracterizacdo do poder aponta pamacessidade da negociagdo na
constituicdo do discurso e, por extensdo, dos aatantes em determinada ocorréncia
discursiva.

A sala de aula pode ser vista como um fendmenalsaaeologicamente constituido
— ou seja, € um espacgo de construcdo cognitivintdemcao de desenvolvimento social de

sujeitos que possuem diversas visdées de mundo.nbmte, é preciso considerar que esse
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espaco conflitante (o da sala de aula) também é&pace da negociacédo, pressupondo,
portanto, o conhecimento e o reconhecimento da logapado pelo outro.

A pesquisa cujo foco € a sala de aula ou alg@a aeéhcionado revela uma dimensao
gue ultrapassa os limites das quatro paredes, ldageea intrincada teia que entrelaca
discursos conflitantes de pessoas, de personagansna de tudo, de sujeitos sociais.

Ao discutir, portanto, a sala de aula, ndo se msdgiecer questdes hierarquicas que
acabam por determinar niveis diferentes de colgBoraPara Magalhdes (2002), a
colaboragéo subentende a constru¢cdo de um conpemgedrio e mutavel, constituido em
funcdo de uma base comum e em uma relacdo diald@igaincipio da colaboracdo tem
como fundamento a individuagcéao (em que o indiviciostroi sua autonomia na relagdo com
o coletivo), no sentido de manter as escolhas dutaa de cada colaborador, e se diferencia
de uma relacao individualista, que busca tdo s@resttisfacdo de cada participante.

O projeto de colaboracdo €, simultaneamente, utividae de pesquisa e de
formacdo, uma vez que a pesquisa colaborativa moagpectos objetivos e subjetivos que
sdo externamente fornecidos e internamente entehdidinterpretados, apresentando um
processo de mediagdo para o entendimento de coagdes sdo exercidas e constituidas.

Considerando, ainda, alguns elementos de um talsalaborativo, pode-se constatar
a construcdo de um espaco no qual o crescimentood@éanca entre os envolvidos é
conquistado e pode permitir o exercicio da criticaepca dos sucessos e erros, a mobilizacao
de resisténcias, bem como possibilidades de criaghcativas de caracteristicas do trabalho
do professor e, portanto, de sua profissao.

Trocas, decisbes compartilhadas, estudos saoitatimes do trabalho de docéncia e
implicam consciéncia, compreensao e conhecimerdbreSessas bases, conforme Cunha
(2005), é possivel estabelecer a reflexividad®m €la, a perspectiva mais emancipatéria da
profissdo. Nesse sentido, a pesquisa colaboratbge e revelar como uma estratégia
importante para compreensao e ressignificacacathaltro docente.

Damiani (2008) faz uma extensa revisdo dos beosfto trabalho colaborativo para
professores e estudantes e conclui que

a revisdo das investigacbes acerca do trabalho lmmlativo — em suas
diferentes formas — assim como o entendimento dcepso que 0 sustenta
sugerem que esse tipo de atividade apresenta pakegpara auxiliar no
enfrentamento dos sérios desafios propostos pelaieeatual em nosso pais.
A literatura indica que o desenvolvimento de atidéels de maneira colegiada
pode criar um ambiente rico em aprendizagens acam@ne sociais tanto
para estudantes como para professores, assim coopofzionar a estes um



43

maior grau de satisfacdo profissional. O trabalholaborativo possibilita,
além disso, o resgate de valores como o0 compantiéiteao e a solidariedade
— que se foram perdendo ao longo do caminho trithpor nossa sociedade,
extremamente competitiva e individualista (p.228)22

A pesquisa colaborativa se aplica, pois, a um toodie investigacdo e formacao que
tem como premissa a abordagem socio-historicotalltdracando um paralelo entre o
conceito de colaboracdo e outros ja discutidos reegnte trabalho, é possivel afirmar que
suas bases aqui adotadas sao:

a) o conceito de ZPD, com énfase na construcadivale mediada do conhecimento, como
proposto por Vygotsky;

b) o conceito de dialogia, constituinte do sujdi&khtiniano, visto que ele existe a partir do
didlogo com outroguse necessita da colaboracdo de outros para pofieir-de e ser
autor de si mesmo;

c) o conceito de reflexdo critica, que tem o cdncee colaboracdo em sua centralidade na
producdo de conhecimento sobre questdes de enmieodizagem e na produgédo da
consciéncia critica, com base na Teoria da Atiad@dvGoTsky, 1934/1999) e na
discusséao bakhtiniana sobre linguagem.

Neste capitulo, discuti o arcabouco tedrico déssa. Primeiramente, apresentei a
proposta do sistema de atividade monitoria, emidagabordei a Teoria da Atividade Sdécio-
Histdrico-Cultural e seus conceitos centrais paste erabalho. Focalizei os aspectos
principais da atividade para o contexto deste estlilmguagem, divisdo do trabalho e papel
dos envolvidos na atividade, sentidos-e-significado objeto da atividade e, finalmente, a
formacao do professor de lingua inglesa em umadagem colaborativa.

No préximo capitulo, discuto o arcabouco tedricetadologico desta pesquisa.
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CAPITULO II: Procedimentos Metodoldgicos

Colaborar, em qualquer contexto (pesquisa, formacéatinua,
sala de aula), significa agir no sentido de podadri que os
agentes participantes tornem seus processos mertaios,
expliguem, demonstrem, com o0 objetivo de criarapas outros
participantes, possibilidades de questionar, exparrécolocar o
que foi posto em negociagdo. Implica, assim, dosflie
guestionamentos que propiciem oportunidades damsamento e
de compreensao critica aos interagentes.

Liberali, et al. (2006, p.181)

O presente capitulo tem por objetivo explicitatescrever o percurso metodolbgico
utilizado nesta pesquisa.

2.1 Escolha Metodoldgica

O projeto de monitoria teve como foco centralt@émbalho, a formacéo docente preé-
servico (monitor) e em servigco (minha, da profesgmsquisadora). O proposito foi o de
estabelecer condi¢gfes para que houvesse transfiwrdag praticas pedagogicas, por meio da
criacdo de espagos colaborativos na investigacacodatituicdo dos sujeitos, de como
ocorrem suas participacfes e, por conseguinte,od® e da a producdo de sentidos-e-
significados nesse processo de formacao pré e migce

Diante desse quadro, a pesquisa critica de calebofMAGALHAES, 2006) apresenta-
se como a escolha metodoldgica mais adequadatgmois objetivo de possibilitar, no ambito
escolar, uma analise das praticas que sdo reaizpdea que estas possam transformar as
acOes ZEICHNER, 1993) que ocorrem nesse contexto. Essas trareféen das acdes devem
ter como sentido, cumprir o papel de democratizagé@l e politica da sociedaffBRAMSCI,
1968/1988; HMBERMAS, 1983; KNCHELOE, 1997). Uma pesquisa que possibilite a
transformacdo das praticas constitutivas das umgdiés, por meio dos sujeitos que delas
participam, em ultima analise, leva a transformad@® proprias instituicoes e de seu proprio

papel no processo de criar conhecimentos.
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O movimento duplo desta pesquisa, entre formag&egrvico e em servico, remete
ao importante pressuposto de que formar um prafessoé simplesmente transforma-lo em
um reprodutor de modelos praticos dominantes, re@s, capacitd-lo a desenvolver a
atividade material para transformar o mundo huneameeus componentes natural e social.

O processo de analise e investigacao da realjgla@tiea de ensinar, desenvolvido por
professora e monitor no confronto com minhas egperas, com nossa formacao de base,
com a experiéncia de outros no ambiente escolameas teorias elaboradas, nos levaram a
encontrar solugbes para as demandas que a prasacoloca e, também, produzir
conhecimento. Para o desenvolvimento desse mémise necessaria a colaboracao critica
entre os atores.

O professor é produto de um sistema que tem pjetivd transmitir uma cultura.
Esta, muitas vezes, ndo pertence a ao professerelma assume como parte de sua histdria
social. Dessa forma, o0 processo desencadeado paEkEboracdo critica leva ao
guestionamento do discurso dominante sobre cuotitmimacéo, acdo docente, entre outros
componentes. Segundo Freire (1996, p.44ped$ando criticamente sobre a pratica de hoje
ou de ontem que podemos melhorar a préxima pratica

A formacdo de professores a partir de um projetonpmometido com o
desenvolvimento da capacidade critico-reflexivasgupde, com certeza, uma abordagem
metodoldgica que favoreca a analise de sua prépéa e de suas implicacfes; que permita a
indagacao e a interpretacao da realidade.

A pesquisa colaborativa esta pautada em uma cg@icemais abrangente, pois
sustenta a relevancia do pesquisar “com”, em lulgampesquisar “sobre”, implicando a
modificacdo da relacdo entre pesquisador e sygegquisado, principalmente quando se trata
da investigacdo da prética pedagdgica. Assim, ooatoonitor deixa de ser objeto da
investigacdo na analise reflexiva da acdo pedagodgipassa a ser sujeito participante,
juntamente com a professora-pesquisadora. Sua@ipagfo é considerada uma contribuicéo
essencial, tanto ao desenvolvimento de conhecimdigados a préatica, como a prépria
pratica.

Magalhdes (2004, p.151) afirma que a pesquis®o@tva embasa-se em:

compreensfes sobre a importancia da participacadodies os envolvidos,
em todos os momentos da pesquisa, com voz e \sge dediagndstico
inicial, levantamento da situacao problematicaaesiecimento de objetivos,
coleta e interpretacdo de dados, até a escrituraed@torio, mas, levando em
consideracdo as multiplas perspectivas.
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N&o podemos nos esquecer, no entanto, que o poooetaborativo ndo implica
niveis de igualdade de poder Ou seja, podemosdalaniveis de colaboracdo presentes em
todo o processo. O aluno-monitor teve papel primbrgara esta pesquisa, mas nao
participou de todos os momentos. N&o esteve pees@or exemplo, no momento do
estabelecimento de objetivos e levantamento daacsitu problematica, criados pela
professora-pesquisadora. J4 em relacdo ao momenthagnostico inicial, relacionado a
investigacdo sobre quem era o aluno da monitastaye presente e contribuiu com seu ponto
de vista e reflexdes. Esteve presente, como sugtd, na coleta de dados; no entanto, néo
0s interpretou.

Meu papel de professora-pesquisadora € importasdeno mediadora no
desencadeamento dos questionamentos, a¢cdes e ulafpies necesséarias. O aluno-monitor
também adquire, ao longo do processo, cada vez ma@nomia e seguranca ao lidar com
guestdes sobre conteudos a serem abordados, apseraizagem, papel do professor. Esse
aluno vai, paulatinamente, estabelecendo relagites teoria e pratica, reestruturando, dessa
forma, suas acgoes.

Ao buscar revisar o significado de suas acdesluboamonitor pode perceber e
considerar sua atividade como uma praxis criadomjadora e transformadora. Praxis €
considerada uma categoria central da filosofia X é concebida ndo somente como
interpretacdo do mundo, mas também como guia ddransformacdo. Diferentemente da
pratica, a praxis € uma atividade transformadamas@ente e intencionalmente realizada.

Para que a acao colaborativa seja transformadoecé&ssaria pensamento critico
como protagonista das a¢co@sBERALI et al., 2006). Em outras palavras, vale ressaiiara
pos-modernidade ndo comporta uma ciéncia que sere&ptique e compreenda a realidade,
mas, sim, uma ciéncia que contribua para a alterdeéisa realidade. E preciso extinguir as
limitacbes sociais estruturalmente impostas, fagzendm que 0sS mecanismos causais
subjacentes sejam visiveis para aqueles que s@ladea fim de permitir uma superacao dos
problemas sociais.

Podemos, portanto, afirmar que o paradigma criialistancia dos outros, pois a
realidade € tida como dinamica e evolutiva. Ositmgesdo ativos na configuracdo e
construcdo dessa realidade, , por sua vez, comaseatidos-e-significados socio-historics-
culturais situados. A pesquisa €, conseguentement®eio que possibilita aos sujeitos
analisar a realidade, tomar consciéncia da suacsitue incorporar dinamismo a evolucao dos

valores e da sociedade.
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Desta forma, podemos definir a pesquisa criticaal@boracdo como um projeto de
intervencao critica no contexto em que se inserterdalando-se com as necessidades e
especificidades desse contexto de investigacaalotgror finalidade a possibilidade de
propiciar espacgos para a reflexao sobre as quasti@esntes para os envolvidos na pesquisa.

2.2 Contexto de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no ambito de uma IESucha cidade na Grande Sao
Paulo, onde trabalho. A instituicdo é a Unica alade a oferecer varios cursos, tais como
Letras, Pedagogia, Direito, Administracdo, TurisfBducacao Fisica, Histéria, Geografia e
Matemética, entre outros.

A maioria dos alunos mora em cidades das proxieslatrabalha durante o dia e
estuda a noite. Muitos alunos séo beneficiadogpmyramas do governo, como PROUNI e
Escola da Familia. O curso de Letrsus no qual este trabalho foi desenvolvido, oferece
dupla licenciatura — Lingua Inglesa e Lingua Partisg — e tem a duracdo de trés anos. A

grade curricular é a seguinte:
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Quadro 1: Grade curricular do curso de Letré&cusda pesquisa.

S

Letras
1° Semestre

Morfossintaxe

Introducdo a Lingua Inglesa

Pratica Curricular |

Introducao a Lingua e Cultura Latinas
Introducado aos Estudos da Linguagem
Atividades Académico-cientifico-culturais
2°. Semestre

Lingua Portuguesa II- Morfossintaxe
Lingua Inglesa

Literatura Infanto-Juvenil

Psicologia da Educacéo

Pratica Curricular Il

Lingua e Cultura Latinas

Linguistica Geral

Didatica

Atividades Académico-cientifico-culturais
30, Semestre

Lingua Portuguesa IlI- Semantica/Estilistica
Lingua Inglesa

Pratica Curricular 111

Literatura Brasileira

Literatura Portuguesa

Estrutura e Funcionamento do Ensino
Estagio Supervisionado |

Atividades Académico-cientifico-culturais

Lingua Portuguesa | -Fonologia/Introducao a

4°, Semestre

Lingua Portuguesa — Textualidade e Coe
Lingua Inglesa

Pratica Curricular IV

Literatura Brasileira

Literatura Portuguesa

Literatura Inglesa e Norte Americana
Estagio Supervisionado I

Atividades Académico-cientifico-culturais
50, Semestre

Lingua Portuguesa V — Pragmatica
Lingua Inglesa

Pratica Curricular V

Literatura Brasileira

Literatura Portuguesa

Literatura Inglesa e Norte Americana
Estagio Supervisionado Il

Atividades Académico-cientifico-culturais
6° Semestre

Lingua Portuguesa VI — Andlise do Discu
Lingua Inglesa

Prética Curricular VI

Literatura Brasileira

Literatura Portuguesa

Estagio Supervisionado Il

Trabalho de Concluséo

Atividades Académico-cientifico-culturais

A disciplina Lingua Inglesa esta presente em tagosemestres, com 4 horas/aul

emana, num total de 480 horas voltadas para ocewsi lingua. As disciplinas Est§

U7
b
o

[SO

A por

lgio

Supervisionado |, Il, 11l e IV sdo ministradas gwofessoras do curso de Pedagogia e nédo ha

nenhuma relagdo estabelecida entre elas e os goodesde Lingua Portuguesa e de Lingua

Inglesa. Além disso, somente nbsgémestre do curso os alunos tém uma disciplirtadak

pratica de ensino de lingua inglesa (disciplinduilstda Pratica Curricular VI).

O ensino de lingua inglesa sempre foi pautad@jgmmas dificuldades, como falta de

material didatico: por parte dos alunos, pois nwitdo tém condicdes de comprar, por

exemplo, livros e dicionarios; por parte da ingt#io, que ndo oferece recursos didaticos

adequados, como por exemplo, um laboratério deudisigcom estacdes suficieritesla

apenas dois laboratoérios de informatica para 6a0060s; somente 5 projetores multimidia,

um pequeno namero de CD players, poucos aparééhostroprojecdo e 5 aparelhos de TV e

DVD, para todo o contingente de alunos e professore

3 Atualmente, o laboratério atende a 25 alunos,mango, as turmas tém, em média 50 alunos.
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Além dessas dificuldades estruturais, ha um granolelema referente ao desnivel de
desenvolvimento cultural dos alunos. Muitos fizeramso supletivo e nunca estudaram a
lingua inglesa, enquanto outros pouquissimos jésaptam algum conhecimento linguistico
e, muitas vezes, ja lecionam inglés. E importagssaltar que a maioria dos alunos tem como
meta ser professor e prestar um concurso publeprefeitura ou do estado.

Quando entrei na instituicdo, em 2005, lecionaa jps alunos iniciantes, Letras I, I
e lll. Era a professora de Lingua Inglesa, comuatfg) aulas semanais em cada uma dessas
turmas, sendo que, em Letras lll, dividia as aotas outro professor. No primeiro semestre,
nao tinhamos nenhum material didatico. Fui avigamtaprofissional da instituicdo que os
alunos nao tinham condi¢des de comprar materidisitados nas disciplinas. Ja no segundo
semestre de 2005, percebi que poderiamos mudataasjigacdo. Analisei varios livros
didaticos e consegui, através de uma editora, uro tle valor acessivel, possivel de ser
adquirido pelos alunos. Foi uma grande conquists alivro adotado ndo foi um consenso
entre os professores, além de ser um livro esti@ngem proposta para curso de linguas.
Varias adaptagcOes foram necessarias para consedpaithar naquele contexto.

Logo depois, ocorreram mudancgas na instituicaasee a lecionar para os alunos dos
ultimos semestres: Letras IV, V e VI, sendo que,Letnas VI, eu ndo seria a professora de
Lingua Inglesa, mas sim a de Praticas Curriculanegs conhecida em muitas instituicées
como Prética de Ensino.

Foi exatamente nessa época que percebi que algaalser feito, pois pude notar que
os alunos ainda ndo haviam internalizado a idéiaque estavam fazendo um curso de
licenciatura, ou seja, de formacéo de professores.

Os alunos chegavam ao final do curso querendorseump contetdo voltado para o
ensino de gramética, com a elucidacéo de regrisaggo e correcdo de exercicios, como se
o ensino de uma lingua fosse apenas isso. Dadotexto de histéria de vida desses alunos, e
todas as questdes relacionadas ao papel do enainoda das pessoas, a forma como
historicamente o ensino carrega praticas cristddigaeu conseguia entender o porqué do
querer desses alunos: era uma concepcao de corcieofeudista, em forma de receita, do
mesmo jeito como haviam aprendido até entdo. Emi@t dali para frente, eles seriam os
agentes, os professores, aqueles que iriam enEnantendia a necessidade, mas ndo sabia
como operacionaliza-la. Segundo Aarao (2003), adalaula é um laboratorio, sim, mas nao
existem férmulas prontas; ndo € possivel quantjfroensurar e ditar padrdes.

A primeira proposta de monitoria surgiu, entdoprimeiro semestre de 2007, quando

eu contava com trés monitores, que atuavam em diiesentes da semana, com turmas
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distintas. Era dificil organizar os encontros, poé&la um, com sua agenda ja repleta de
compromissos, tinha aquele horéario para a monidri@amo um “extra” em seu dia corrido, e
nossos encontros e discussdEsvam muito prejudicados. E claro que o trabatte
monitoria acabava sendo prejudicado por variogdatderiados, falta dos alunos, semana de
provas, entre outros.

Precisdvamos determinar qual seria o formato daitor@a e o que trabalhariamos.
Por meio de discusséao de leituras feitas, eu eopstones decidimos que 0 nosso foco estaria
na nocdo deGénerose Temas Transversdisem um trabalho voltado para a leitura. A
monitoria se constituiria em um momento a maigaealho e discusséo e, por que nao, mais
um espaco para pensarser professar Observo que muitas dessas sugestdes vinham da
percepgcdo que tinha das turmas, em minhas aulasgjayu percebia uma dificuldade no
trabalho, relacionada aos assuntos que eles, sfuprafessores, deveriam também trabalhar
com seus alunos. E claro que muito desse encamérfiarse deve a minha pratica com o
trabalho de Autoria de Material Didatico e Forma€amtinuada de Professores, e a minha
percepc¢éo, a cada palestra ou oficina, sobre msildéides apresentadas pelos participantes,
relacionadas ao seu contexto profissional.

Nesse outro contexto, trabalho com professoresenwico, que atuam em escolas
particulares e, ha poucos anos, também em escotdisgs. Isso se deve ao fato de muitas
prefeituras terem adotado, recentemente, sisteenangino para as escolas municipais. Além
de trabalhar com questdes de Lingua Inglesa (rahtpre escrevo), também fago palestras e
oficinas sobre formacé&o geral de professores. Gosistema de ensino € vendido em todo o
territorio nacional, tenho a oportunidade de coehegalidades muito diferentes da minha.

Depois de um tempo trabalhando com os trés mesit@ercebemos a necessidade de
trabalhar de maneira mais proxima e colaborativaoe,essa razdo, o participante focal da
pesquisa passou a ser Alexandre. A razdo da esseltiave ao fato desse aluno-monitor ter-
se mostrado, ao longo do trabalho, mais empenhadgaado nas atividades propostas.

Os dados referentes a esta pesquisa foram catedadiongo do segundo semestre de
2007. Iniciamos com o chamado Primeiro Momento esgpisa e nesse momento, o foco
recaiu necriacdo do sistema de atividade monitoriaA coleta de dados desse momento se

deu por meio de um questionario sobre o que € saiton e sobre o papel da monitoria

* A transversalidade diz respeito & possibilidadeseleestabelecer, na préatica educativa, uma relegtie
aprender na realidade e da realidade conheciméstasamente sistematizados (aprender sobre aladal e
as questdes da vida real e sua transformacéo ¢kuraa realidade e da realidade).”(Documento PCNIAR
TRANSVERSAIS, p.30). Os temas séo: ética, plurakdaultural, orientacdo sexual, saude, meio artdgien
trabalho e consumo.
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(anexo 1). Tal questionario foi proposto com o Pl de entender quais eram 0s sentidos-
e-significados iniciais atribuidos pelo aluno-monitolaborador aos dois itens: ser monitor e
papel da monitoria. Em seguida, foi realizado umoatro de formac&o para discutir as
respostas dadas ao questionério (anexo 2). Nessatem de formacdo professora/monitor,
discutimos a importancia da elaboracdo de um quesip sobreNecessidades dos Alunos
(anexo 3), pois nos permitiria conhecer melhorloaas e determinar os proximos passos a
seguir. Os resultados foram discutidos em outromng de formacao (anexo 4).

A seguir, passamos ao Segundo Momento da pesgiesaminadoexecucéo do
sistema de atividade monitoria.A coleta de dados se deu pela gravacao dos ensaigro
formacédo, nos quais foram discutidas as acdesemseralizadas em sala de aula, a escolha
dos materiais a serem utilizados, a escolha dog@dos a serem abordados e a forma como
aborda-los. Seis (6) encontros de formacao fordetiseados (anexos 5,6,7,8,9 e 10). Por
fim, foi realizado umQuestionario Final para o aluno-monitganexo 11), finalizando nossa
pratica de monitoria e encontros de formacao.

Passo, agora, a descrigdo dos participantes plesqaisa.

2.3 Participantes da Pesquisa

Nesta secdo, apresento, em primeiro lugar, ogiparites focais desta pesquisa, ou
seja, aqueles que diretamente construiram estdhoab produziram novos conhecimentos. A
seguir, apresento os demais participantes queativarm papel secundario na construcdo

desta pesquisa.

2.3.1 Focal - a professora-pesquisadora

Sou formada em Lingua e Literatura Inglesa, bathdo e licenciatura, e sempre
trabalhei com educacao. Leciono Lingua Inglesaalaselis 17 anos de idade e trabalhei com
varios segmentos, como: curso supletivo, cursoirpuas, ensino fundamental Il, ensino
médio, curso pré-vestibular e, por fim, ensino siopale graduacdo. Outras tarefas também

relacionadas ao ensino sdo a producdo de matedatiod, além da coordenacdo de
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professores de Lingua Inglesa e Portuguesa, assino @valiacdo critica de materiais
didaticos e cursos de formacao continuada de Fofes.

Fiz mestrado na area de Linguistica Aplicada @ap fde meu trabalho estava no
Ensino Médio. Naquele momento, desenvolvi uma pBtapdnterdisciplinar por meio do
trabalho com textos em lingua inglesa. Quando teena Mestrado, em 2003, ndo imaginava
0 que significasse ser professora universitariamejto menos, os desafios a serem
enfrentados.

Em 2005, fui convidada por uma amiga a apresemnéar curriculo em uma faculdade
da Grande Sao Paulo e, logo em seguida, fui chape@afazer parte do corpo docente da
instituicdo. Minha grande surpresa/desilusdo meam&pcom o contexto: nem mesmo a
instituicdo sabia qual o caminho a seguir com agualunos tdo desprovidos de ferramentas
essenciais para sua agcao no mundo.

A juncdo da necessidade com a inspiracdo da plafmilte € que me levaram a esta
pesquisa: poder partilhar minha experiéncia conuncamonitor, (re)descobrindo o ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa neste novo contedéo acdo para mim -
ensinar/aprender/colaborar - estabelecendo a bgagdre a teoria e a prética para a

transformacao das praticas.

2.3.2 Focal — o aluno monitor

O monitor que colaborou com o estudo € profesadicplar de Lingua Inglesa ha
varios anos. Aprendeu a lingua antes de fazerdadal pois morou durante 10 (dez) anos
nos Estados Unidos. Sua maior experiéncia profiasisempre foi dando aulas particulares
de lingua inglesan companye para alunos adolescentes e adultos. Alexandnbéra
entende muito de musica, toca varios instrumentasicais e estd sempre se aperfeicoando
em termos de formacédo. A busca especifica pofastiédade se deu em fungéo da instituicao
se proxima a sua casa. A escolha pelo curso dad esta diretamente relacionada a sua atual
profissdo como professor particular de inglés. Aclaupor um diploma universitario se deve

ao fato de querer continuar seus estudos e, assmassivel, cursar uma pés-graduacao.

2.3.3 Participantes secundarios - os alunos
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Integraram a pesquisa 15 alunos, em meédia, do®suls Letras 1V, V e VI. Os
alunos eram convidados a fazer parte do grupo deiton@, ou seja, assistir as aulas
ministradas pelo aluno monitor. Tinhamos alunod 8e 60 anos de idade e nao foi feito
nenhum teste de separacdo por nivel de conhecirdarifogua inglesa. O intuito era de que
eles se sentissem motivados e viessem naturalrparadreqientar as aulas. Estabelecemos
um numero maximo de 15 (quinze) alunos por turnmainitio, os encontros dos alunos com
o aluno-monitor se davam duas vezes por semagasterquintas-feiras, das 18 as 19 horas.
Entretanto, ao final do semestre, em funcdo de new@ssidade do professor de Lingua
Portuguesa, passamos a utilizar apenas um dosdsorar

Quase todos os alunos trabalhavam durante oeltudavam a noite. Eram alunos de
baixa-renda e que, muitas vezes, estavam fazerndoso de Letras por este ter uma duragao
menor e por considerarem o mais facil. Além dissoitos acreditavam que terminariam a
graduacdo fluentes em Lingua Inglesa, pois essaaeiancdo do curso oferecido pela
instituicdo de ensino superior. Muitos alunos ssedperavam quando, no terceiro semestre,
precisavam fazer estagio nas escolas, pois, acas&nlarem, ndo se davam conta ou nao
recebiam esclarecimentos sobre o fato de um cwdaagnciatura formar professores. Ao
longo do curso, alguns ficavam desempregados egavam a ver, na escola, a oportunidade
de um emprego. Essas possibilidades surgiam quairdia na faculdade, os alunos tinham a

oportunidade de atuar como professores eventusiestalas estaduais.

2.4 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Como mencionado anteriormente, a pesquisa failidi@iem dois momentos, para que
fosse possivel delinear melhor os caminhos querideveer tracados. O primeiro momento é
denominado criacdo do sistema de atividade moaittem como objetivo verificar o que o
aluno-monitor entendia por aquela pratica, quahpep atribuido por ele a monitoria e que
caracteristicas a monitoria deveria ter. Para jastgs, através de questionario e encontros de
formacéo, criamos o sistema de atividade monitoria.

Ja o segundo momento, refere-se a execucdo dmmaisiie atividade monitoria,
momento este marcado efetivamente pelas aulas kétanpor encontros de formacéao
comigo, professora-pesquisadora.

A pesquisa foi dividida em dois momentos, conforom@presentado no quadro a

seqguir:
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1°. MOMENTO 2°. MOMENTO
Criacéo do Sistema de Atividade Execucdo do Sistema de Atividade
Monitoria Monitoria
OBJETIVO FORMACAO do MONITOR e FORMACAO do MONITOR e
PESQUISADORA PESQUISADORA
P 1) Seis (6) encontros de formagéao

INSTRUMENTOS 1)Questionario para levantamento de

DE COLETA sentidos-e-significados do professor (2EF1, 2EF2, 2EF3, 2EF4, 2EFS, 2ER

aluno sobre monitoria (anexo 1)

2)Encontro de formagé&o sobre o
guestionario para negociacao de
sentidos-e-significados entre
pesquisadora e monitor (anexo 2) -
1EF1

3)Encontro de formacao para a
construcdo do questionério para alun
— critérios a serem adotados na
monitoria (anexo 3)

- 1EF2

4) Encontro de formacao para
discusséo dos dados presentes nos
guestionarios sobre os alunos (anex

2)Questionério de finalizacdo do
trabalho respondido pelo monitor
(anexo 11).

0s

O

4) - 1EF3

Para a coleta dos dados foram utilizados os insntms que descrevo a seguir.

6)
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2.4.1 Instrumentos e coleta de dados do Primeiro Muaento

Ao descrever os instrumentos utilizados nesse mmEnpesquisa, espero propiciar

ao leitor maior compreensao em relacéo a forma asteoocorreu.

- Questionario para 0 monitor

O questionario tinha como objetivo levantar osigdeste significados atribuidos pelo
monitor ao papel da monitoria e ao papel do profeds lingua inglesa. A meta era conhecer
melhor o aluno que estaria no papel de monitor e sgria participante focal da pesquisa
(anexo 1).

Os proximos instrumentos referem-se aos Encontdes Formagdo, assim

identificados:

- Gravacdao de encontro de formacao sobre questiorniarpara monitor (1EF1)
Este encontro teve por objetivo aprofundar e discas respostas dadas no
questionario, além de criar um momento de discudagoeles dados (anexo 2).

- Gravacgdao de encontro de formacao para a producaido questionario dos alunos (1EF2)
Esse encontro teve por objetivo discutir quais daneser as questdes para os alunos,
ou seja, o que professora-pesquisadora e alunatonaustariam de saber sobre o publico

com o qual trabalhavam (anexo 3).

- Gravagdo de encontro de formagdo para discussams resultados dos questionarios
para os alunos (1EF3)

Esse encontro teve por objetivo discutir qual sertarriculo da monitoria, ou seja, 0
gue professora-pesquisadora e aluno-monitor deneiea como foco para o publico com o

gual trabalhavam (anexo 4).

2.4.2. Instrumentos e coleta de dados do Segundo iMento
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Assim como na secéao anterior, descrevo a forma aswados foram coletados nesse

momento da pesquisa.

- Gravacao de encontros de formagéo

Os encontros de formacgédo aconteciam semanalmeimigaen por objetivo discutir as
atividades desenvolvidas, assim como determinarprdximas acdes docentes. Esses
encontros se constituiram como importante ferramedg crescimento mutuo, para a
professora-pesquisadora e para o0 aluno-monitor. Xperéncia de compartilhar
guestionamentos, duvidas, criticas foi extremamesgiitar ao trabalho, reforcando a
importancia da colaboracdo como metodologia efpea os contextos de educacao. Todos
os encontros foram gravados em audio e transgrasteriormentdidentificados nesta tese
por:2EF1, 2EF2, 2EF3, 2EF4, 2EF5 e 2EF6).

- Questionario de finalizacao do trabalho

Esse questionario foi elaborado pela professorguyiesdora, tanto para fechamento
de um processo de formacdo, quanto para levantandmtdados sobre os sentidos-e-
significados atribuidos pelo aluno-monitor a todssae experiéncia vivida, ao papel do

professor, da linguagem, do ensino-aprendizagentredeutros (anexo 11).

2.5 Procedimentos para a Analise de Dados

Esta secdo apresenta os procedimentos utilizad@s ganalise dos dados, cujo
objetivo era responder a macro-pergunta de pesquis# se da a construcado de sentidos-e-
significados na relacdo professor e monitor no psso de formacdo de professores, em
relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa eonhecimento sobre o ser professor?

Os dados foram transcritos e os turnos foram nuwosra&m cada encontro de
formacdo. Para a identificacdo de cada encontrtomeacdo no capitulo de discussdo de

resultados, foram usadas siglas, conforme indicagdmura a seguir:

1EF1

H_J

Encontro de

Indicador do1° ou formacéo Indicador do
do 2° Momento encontro
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Figura 6: Identificacdo dos encontros de formacgéao

Primeiramente, os dados foram transcritos e umardegeral de todo o material
coletado foi realizada. Em seguida, foram selecosatanto nos questionarios quanto nos
encontros de formacédo, fragmentos da fala da mofegpesquisadora e do aluno-monitor,
gue se aproximavam do objeto de estudo em questdser professore o0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa

Os dados escolhidos para a analise foram os gumestearam mais significativos para
este estudo. A organizacao dos dados foi feitausdrgs enumerados e nomeados de acordo
com os sentidos-e-siginificados que foram discstid®ara enfatizar o aspecto linguistico

analisado e discutido, utilizei negrito, como pedevisto no exemplo:

Excerto: O sucesso da monitoria

Realizag&o Linguistica Sentidos-e-significados

“Para osucesso de qualquer projetoe o| Para ter sucesso, 0 projeto de monitoria
trabalho de monitoria de inglés ndo é exce¢@izve ser bem compreendido e ser do
todos devem: arompreender bem qual & interesse dos envolvidos.
proposta do projeto, e b) estarem
interessadosa proposta.”

O guadro a seguir resume 0 projeto de pesquida. dé&8o destacados 0s seguintes
itens: pergunta de pesquisa, dados consideradmedimentos de coleta e procedimentos de
analise. O objetivo do quadro é oferecer ao leitona sintese dos procedimentos
metodologicos, para que melhor acompanhe o capsedointe, destinado a discussdo dos

resultados da pesquisa.

Quadro 3: Desenho da pesquisa

Macro Situacdo de Procedimentos de coleta de  Procedimentosde Analise de
Pergunt Coleta dados Dados
ade
pesquisa
PRIMEIRO  1)Questionario para Andlise do Sistema de Atividade;

pe MOMEN levantamento de sentidos-eSelecéo de fragmentos da fala do
S TO significados do aluno- aluno-monitor e da professora-
£ Criacdo do  monitor sobre monitoria pesquisadora sobreser
) sistema de 2)Encontro de formag&o sobre professore oensino-
) atividade 0 questionario para a aprendizagem de lingua
§ monitoria negociacgdo de sentidos-e- inglesapara, a partir de seus
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3)Encontro de formacéo para*ensino-aprendizagem de lingua
a construgdo do questionario estrangeira
para alunos — critérios a  *conheciment@obre oser
serem adotados professor
4) Encontro de formacéo para
a discusséo dos resultados
dos questionérios
1)Seis encontros de formacaocAnalise do Sistema de Atividade;
2)Questionario de finalizagéo Selecao de fragmentos da fala do
do trabalho aluno-monitor e da professora-
pesquisadora sobser
professore ensino-
aprendizagem de lingua
inglesapara, a partir de seus
conteudos, analisar os sentidos-
e-significados sobre
*ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira
*conhecimentsobre cser
professor



59

CAPITULO IlI: Andlise e Discussédo dos Resultados

(...) ndo tomo consciéncia de mim mesmo sendoé&strd@s outros,
€ deles que eu recebo as palavras, as formas, alidede que
formam a primeira imagem de mim mesmo. S6 me twnsciente
de mim mesmo, revelando-me para o outro, atravésutto e com
a ajuda do outro.

Mikhail Bakhtin

Este capitulo tem por objetivo discutir os residseada analise de dados, a partir do
referencial tedrico-metodoldgico apresentado ammmeente, com o intuito de responder a
seguinte macro-pergunta de pesquidamo se dé a construcdo de sentidos-e-significados
relacdo professor e monitor no processo de formada@o professores, em relagdo ao
conhecimento sobre o ser professor e ao ensincrd@agem de lingua inglesa?

Esta secdo organiza-se a partir dos dois momelagsesquisa, ja apresentados no
capitulo anterior. @Primeiro Momento compreende o momento de criagdo do sistema de
atividade monitoria, ou seja, o periodo anterioadas, e Gegundo Momentocompreende
o periodo de execucédo do sistema de atividade an@jitsto é, o periodo em que ocorreram
as aulas de monitoria.

Os dados do Primeiro Momento sdo provenientegldeim questionario (anexo 1),
cujo objetivo foi levantar os sentidos-e-signifioadniciais do aluno-monitor, sobre ser
professor da monitoria e sobre o ensino-aprendmadg lingua inglesg2) um encontro de
formacéo (anexo 2) para refletir sobre as respa@sjasle questionari¢;3) um encontro de
formacéo (anexo 3) para a formulacdo de um questmpara os alunos da monitorid4g
outro encontro de formacgao (anexo 4) para a difousss resultados desse questionario.

Os dados do Segundo Momento foram gerados no rdecte seis encontros de
formacéo (anexos 5, 6, 7, 8, 9 e 10) que ocorrecanforme dito anteriormente, no periodo
de execucao do Sistema de Atividade Monitoria. Aliaa de tais encontros teve por objetivo
refletir sobre a construgcéo de sentidos-e-sigrdbsada professora-pesquisadora e do aluno-
monitor.

Com base nas idéias de Vygotsky sobre a importa@ttgasentidos-e-significados, ja
discutidos no capitulo teorico, e também na petsf@eenunciativa bakhtiniana, que busca

considerar 0s sujeitos, o contexto e os fendmemata da dimensao histérica e social em
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gue estes se inserem, procurei, a partir dos guésibs e dos encontros de formacao,
conhecer esses sentidos-e-significados construithss interacdes  entre professora-
pesquisadora e aluno-monitor. A professora-pesdoiaatem papel importante, pois esta,
juntamente com o aluno-monitor, produzindo sentelegynificados sobre os eventos
observados.

O que se busca nédo é realizar uma analise, edgemran seu sentido etimoldgico
(ana=semelhanca e lise=quebra, fragmentacdo), mas eompreensao marcada pela
perspectiva da totalidade construida no encontsodiferentes enunciados produzidos entre
pesquisadora e monitor.

Através da analise dos dados, procurei compreerdelescrever 0S pProcessos
discursivos / interativos a partir de seu contedg¢oproducdo, bem como as interacdoes que
nele se desenvolvem. A linguagem é tomada comdantegdo e lugar de interacdo humana.
Considerei, portanto, as situacdes discursivas ¢aimo ocorreram e as condicbes de
enunciacao especificas dos eventos ocorridos.

O foco da andlise foi, principalmente, a forma ooanprofessora-pesquisadora e o
aluno-monitor construiram sentidos-e-significadobre oser professore sobre oensino-
aprendizagem de lingua inglesaspectos que representam, respectivamente, @$osug
objeto do sistema de atividade. Para tal, recarys eonstrutos de Vygotsky acerca do
aprendizado e do desenvolvimento (construtos coRio, zhternalizagéo, entre outros). Além
disso, as concepc¢bBes da Teoria da Atividade sobjets objeto, divisdo de papéis,
orientaram e direcionaram a analise.

Segundo Vygotsky (1934/1999) e Bakhtin (1929/1999) estudo das palavras
constitui instrumento de analise da dimensao idgcddda consciéncia humana. Portanto,
para esses dois autores, a linguagem € o pontartiégpnas investigacdes sobre o homem.

Nesta pesquisa, tomamos por base para a anabsdados a capacidade inerente a
linguagem de produzir o real, ou seja, produziilaglo qual ela prépria fala, e ainda, o fato
de que é na e pela linguagem que atribuimos sengighignificados as coisas, ao mundo, aos
eventos e a n0s mesmos.

Cabe ressaltar que os sentidos-e-significadogittessnos quadros a seguir resultaram
de minha interpretacdo, como pesquisadora, dossdamletados para esta pesquisa, e que 0
préprio conceito de sentido-e-significado nos ingdd elaborar uma definicdo categorica e
fechada sobre essas informagdes, pois, segunda (re§weo), as categorias vigotskianas de
sentido e significado devem ser entendidas a pdetinma posicdo dialética. Segundo ela,

sentidos e significados constituem-se em uma reldgiética entre o eu e o outro, entre o
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individual e o social, entre apropriacdes intenteapsicologicas. Por essa razdo, adotamos a
grafia sentidos-e-significadpo@rgumentando ser impossivel discutir somente osntemos,
pois ndo h& sentidos que ndo tenham sido constraighartir de significados sociais e vice-
versa.

As concretudes dos sentidos-e-significados sadfestacdes de uma interiorizacéo de
relacbes e processos sociais; dessa forma, ao eaidas-e-significados a essas

exteriorizacdes, eu, pesquisadora, também o fagondeigar social.

3.1 Primeiro Momento: Criacdo do Sistema de Atividde de Monitoria

A busca dos sentidos-e-significados iniciais demégdo do aluno-monitor e da
professora-pesquisadora se deu por meio da anddisdados coletados em diferentes
contextos e por meio de diferentes instrumentogrdéucdo:;(1) um questionario (anexo 1),
cujo objetivo foi levantar os sentidos-e-signifioadniciais do aluno-monitor, sobreser
professorda monitoria e sobre ensino-aprendizagem de lingua ingle€ um encontro de
formacdo (anexo 2) para refletir sobre as respa@sjasle questionarig;3) um encontro de
formacéo (anexo 3) para a formulacdo de um guestmpara os alunos da monitorid4g
outro encontro de formacgao (anexo 4) para a difousss resultados desse questionario.

Tomando por base os dados coletados por meiodesgaumentos, apresentarei, a
seguir, a discusséo dos sentidos-e-significadeautm participante em relacdo ao seu papel
como monitor e/ou professor. Em seguida, passcsentdos-e-significados em relacdo ao

ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

3.1.1. Anélise do questionario respondido pelo maor
Partindo da analise das escolhas lexicais do ahoritor presentes no questionario

por ele respondido (anexo 1), apresento, nos gsatraixo, os sentidos-e-significados que

emergiram dos dados em relacédo ao conhecimergerdwofessar

3.1.1.1Ser professor
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Os sentidos-e-significados recorrentes nesse ntomeAo: O monitor como
colaborador/mediador para a constru¢cao do conhetim@rimeiramente, o aluno destaca

aquilo que o monitopodefazer e o queevefazer, como podemos ver no excerto a seqguir:

Excerto 1 — O que o monitor pode e/ou deve fazer

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados
“(o monitor)..poder dividir e ampliar estas questdes O monitor pode:

(minha visdo de mundo) com os participantes quanao
sala” « dividir e ampliar sua visdo de
“...0 monitor pode propiciar ganhos multiplos e novas mundo,
experiéncias.”

* propiciar ganhos multiplos

“O papel do monitog estar atentoa tudo quando em sala,O monitor deve:
ou seja, cada material escolhido, contendo 0s.T” T.
“Ser monitoré querer paraos participantes o que ha de ., ostar atento a tudo
melhor dentro do que ele consegue fazer (praxis).”
“...0 papel do monitor de ingléé ampliar a visdo de « querer o melhor
mundo dogarticipante’s
e ampliar a visdo de mundo dos

participantes

Nesse excerto, vemos através das escolhas ledieditexandre, que o professor, por
ser agquele que detém mais experiéncia, age intenenmediando a relacdo do aluno com o
conhecimento. Elaleve estar atento ao seu contexto de atuacdo, ppoaer dividir e
ampliar a transmissao do conhecimento historicamente dedmpela humanidade.

O querer o melhor, em destaque, pode ser visto como a pametivacdo necessaria
ao professor em seu papel de organizador das adesdem sala de aula por meio de
propostas interessantes aos alunos. O monitorsseigoea como elemento de intervencao, de
ajuda, a partir daquilo que consegue fazer, poiseemos de divisdo do trabalho e das regras
estabelecidas no sistema de atividade monitomas@lvé como mais experiente, chamando
para si a responsabilidade — quando diz “o modieeoupod€’.

Quando Alexandre diz que o trabalho do profepsdee propiciar ganhos multiplos e
novas experiéncias, podemos inferir que ha sinaisqde ele percebe e entende a
responsabilidade que tem, ou seja, conhece seurpapeocesso de ensino-aprendizagem.

O papel de mediador € ressaltado pelo monitorpeews tratando pgrarticipantes,
como pode ser visto no excerto apresentado (..@®participantes; visdo de mundo dos
participantes...). O entendimento de que professor e aluno g@itas ativos na construgao
do saber reestrutura a no¢ao de conhecimento, emgue este passa a ser entendido como
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uma construcasocial (Moita Lopes, 1996, p.96), e ndo mais como unbaioi que é passado
de geracdo em geracdo, para os individuos, sem norntpiestionamento ou reflexao.
Alexandre chama a atenc¢do para o fato de que ¢ gapeofessor de lingua inglesa pode ser
diferente, dependendo do objetivo que se quer gdcande qual € o contexto educacional em

gue se esta inserido. Vejamos no excerto a seguir:
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Excerto 2 — Os papéis do professor de lingua ingkes

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados
“O papel de um professor de lingua inglesa depende
muito do curriculo de cada escola.Num curso de
conversacdo por exemplo, o aluno deve aprender a
conversar com esse professor de inglés, com séegasp O professor de inglés é diferente
de sala e, em breve, com outros falantes de limglesa.| nos variados contextos em que atua
Janum estabelecimento de ensino como uma faculdade,
num pais onde o inglés ndo € a lingua nativa, sad®isca
um curso voltado para a licenciatura junto ao MBC,
papel do professor de inglés é mais generalizado.

O excerto destacado nos remete a analise daaatevighara podermos compreender as
acOes que os individuos realizam no mundo real.nfais que a atividade do professor
(ensinar) seja a mesma, isto é, tenha aparenterogmteesmos motivos e fins, 0s contextos
(escola de idiomas e universidade) nos quais adgadties estao inseridas séao diferentes.

Retomando os construtos da Teoria da Atividadmpértante lembrar que a atividade
do sujeito é direcionada para um objeto que é emidldado e transformado em resultado
com a ajuda de instrumentos mediacionais. Alexaddstaca que papel de um professor
de lingua inglesa depende muito do curriculo de cadescola ou seja, o curriculo se
desenvolve como forma de mediag&o entre o sujetolgetivo da atividade — ensinar inglés.
Como instrumento mediacional, o curriculo orierg@aedes do professor e, dessa forma, pode
determinar qual é o seu papel.

O monitor destaca que o objetivo da atividadecaso, em um curso de idiomas,
curso de conversacdo e Universidade, diferenciatiaslades entre si e, por conseguinte,
também serao diferentes os papéis dos sujeitos.

Portanto, quando Alexandre destaca que, no edginimgua inglesa em contextos de
educacao regulag papel do professor de inglés é mais generalizadomodemos perceber
gue ele comeca a estabelecer um paralelo entrep@l pae desempenha no sistema de
atividade aula de lingua inglesa em curso de idoomao papel que desempenha como
monitor, em nosso sistema de atividade monitoria.

Analisarei agora as impressdes iniciais do monpoesentes no questionario sobre

ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

3.1.1.2Ensino-aprendizagem de lingua inglesa
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O aluno-monitor comeca a perceber que a dimens@nsino-aprendizagem de uma
lingua € algo muito maior do que simplesmente anende estruturas gramaticais. Varios
excertos do questionario nos mostram que 0 mooditesidera importante o ensino de inglés

guando este utiliza os temas transversais. Vejangeoserto 3:

Excerto 3 — O ensino de inglés por meio de temasirsversais

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados

“...ampliar minha visdo de mundo na busca @®&tos que
tratem dos Temas Transversais, doravante tratadosoono
T.T., para, com isso, podatlividir e ampliar estas questde
com os participantes quando em sala.”

O ensino de inglés por meio do
Temas Transversais mplia a
svisédo de mundo

“...cada material escolhido, contendo os T. T., podees&cer
novas oportunidades de se explorar (sic) questdese
gramatica, de pronuncia, grau de formalismo, choque
cultural. Assim, o monitor pode propiciar ganhos mdultiplo
novas experiéncias.”

dO material baseado em temay
b fransversais  propicia muitos
sganhos.

a
50 monitor deve usar temas que
tragam contribuicbes para a
formagéo do aluno.

“... 0 monitor deveébuscar usar uma linguagem que alcance
todos com temas que lhes trardo proveitguando formado
em acdo no mercado de trabalho.”

“..formar um bom profissionalmais preparado para as
guestbes atuais que o0s debates em sala sobre o0s.]
propiciam.”

I.T

O uso de temas transversais n
..ensino-aprendizagem de lingua
inglesa propicia 0 conhecimentd
de temas da atualidade.

“...0 monitor trabalharéextos em lingua inglesa sobre os T.T]|
propiciando assim uma exposicéo a assuntos da atiglde.”

“Acredito sinceramente que estamos oferecendo #uwpdade
de abordarmos assuntos ligados ao T.T. e assim prepara

letrando melhor para dar aula no futuro. Se n&o para dar

aula, pelo menos para que tenha uma nogédo e sepesgs
posicionar frente a assuntos atuais e delicados coras varios
ja apontados aquj quando a frente de uma sala cheia

O uso de temas transversais n
ensino-aprendizagem de lingua
oylesa propicia a formagéo do

alunos.” cidadao.

As escolhas verbais do aluno-monitéampliar, dividir, oferecer, explorar,
propiciar, buscar, formar, preparar, saber) apontam para a visdo do processo de ensino-
aprendizagem que queremos, isto é, uma visdo sdelacionista (WGOTSKY 1930/1998;
1934/1999), privilegiando a intera¢do na qual dgssor como par mais experiente é aquele
gue busca, prepara e propicia oportunidades deigresto para seus alunos, porém ele é o
principal mediador para que os alunos sejam capadeesxplorar, dividir e ampliar esses
novos conhecimentos. Assim, professor e alunosomstituem a cada aula, a cada tema

discutido.
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O aluno-monitor ainda destaca a possibilidade wtea® oportunidades a partir do
trabalho com os Temas Transversais, ndo signifa@and entanto, que o trabalho com tais
temas exclua os contetidos pertinentes ao ensitingie. O professor pode trabalhar cam
gramatica, pronudncia, grau de formalismo, choque dtural e ainda ter “ganhos
multiplos e novas experiéncias.

O trabalho com os textos ndo seria apenas voltad® a resolucdo de exercicios e
pretexto para trabalhar gramatica, mas, sim, paeaog alunos pudessem extrapolar e refletir
sobre aquele contexto especifico, apresentandiwasrie sugestdes. A énfase ndo esta
somente no ensino, mas também em contetdos quariesgntido para o aluno, contribuindo
para o seu crescimento como cidadao.

Alexandre destaca a importancia da selecao deriaiatsignificativos para a aula,
pois essa escollppde gerar novas oportunidades e ganhos multiplos

Os Temas Transversais aparecem como eixo nortgzatar as acdes do aluno-
monitor, como pode ser visto em varios trechos elsertos apresentadosatem dos
Temas Transversais; contendo os T. T; sobre os T.propiciam; lingua inglesa sobre os
T.T.; abordarmos assuntos ligados ao T.J.

Todo esse processo de ressignificacdo do condeitmonitoria esta imbricado na
construcdo de novos sentidos-e-significados e €igsw que ha um destaque para a
importancia da compreensao do projeto de monitoreposto, como pode ser visto nos

seguintes excertos:
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Excerto 4 — O sucesso da monitoria

Realizag&o Linguistica Sentidos-e-significados
“Para osucesso de qualquer projetoe o trabalho de Para ter sucesso o projeto de
monitoria de inglés ndo é excecdo, todos devem:nanitoria deve ser bem
compreender bem qual aproposta do projeto, e b)| compreendido e ser do interesse das
estarem interessadoga proposta.” envolvidos.

Quando Alexandre chama a atencédo para a quest@mngaeensdo da proposta do
trabalho, esta atentando para o fato de que é preciso qaemspreenda qual é o objeto
compartilhado na atividade, visto que o éxito deauatividade esta em estabelecer seu
conteudo objetal. A interacdo €, mais uma vezadadf pois para 0 sucesso do projeto de
monitoria todos deverastar interessados na propostgermitindo queo professor construa
relagbes por meio das quais compartilha o proagssmsino-aprendizagem com seus alunos.

De acordo com os pressupostos da TASHC, o ser riurage impulsionado por
motivos; age em funcdo de finalidades e faz, caeresse, o que tem vinculagcdo com sua
vida. Além disso, 0 aluno-monitor destaca a impunith de conhecer os alunos para saber
como agir, visando ao desenvolvimento potencialdno, como pode ser visto no excerto a

sequir:

Excerto 5 — Desenvolvimento potencial
Realizag&o Linguistica Sentidos-e-significados
“..conhecer os alunos € um processo gradual e maiE importante conhecer 0s
gue importante, vital. Quando conhecemos nossos alunakinos para que se estabelega
ou participantes, podemasber de que forma podemos seu desenvolvimento potencial.
trabalhar uma série de questdes visando D
desenvolvimento de potencial daquele alunodaquele
grupo.”

Na fala de Alexandregonhecer os alunos é um processo gradual e mais que
importante, vital, € possivel perceber que o conhecimento sobrerm,akua historia, seu
meio, sua forma e estilo de interagir sdo imprekeais. Esse conhecimento sobre o nivel de
desenvolvimento real (aquilo que o aluno ja é cagmfazer) é o que possibilita o agir, a
intervencdo, supervisdo e colaboracdo do profesgegndo a desenvolvimento de
potencial daquele aluno

De acordo com a teoria vygotskyana, para querseeca o nivel potencial do aluno, é
preciso que se conheca o0 nivel atual de desenvahon atuando na zona de
desenvolvimento proximal (ZPD), que € exatamenta anea potencial de desenvolvimento

cognitivo.
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Passemos agora a interacdo pesquisadora-professakano-monitor, ocorrida no
primeiro encontro de formacdo (anexo 2) sobre apostas dadas aquele questionario da
secao anterior. Abordarei, inicialmente, os sesteksignificados do aluno-monitor; em

seguida, os da professora-pesquisadora.
3.1.2 Andlise do primeiro encontro de formacao

No primeiro encontro de formacdo (1EF1l), a prafespesquisadora retoma a
discusséo do papel do professor, apresentada stianéio. Este € o primeiro momento em
que a voz da professora-pesquisadora se faz peesegt na interacdo presencial que a
proposta colaborativa coloca os dois sujeitos foonaimesmo plano social como professores.
Tanto um, quanto o outro tém papel ativo, como atstrutores do sistema de atividade
monitoria.
3.1.2.1Ser professopara o0 monitor

Vejamos as realizac¢des linguisticasatlno-monitor sobre o ser professor.

Excerto 6 — Desafios para a constituicdo do profess

Realizagdo Linguistica (1EF1) Sentidos-e-significad

T10. Sirlene:Bom, e aip que vocé acha do spapel como|
monitor ? Por exemployocé se vé aqui na frente dando
aula?
T11. Alexandre: Eu ainda veja@omo um desafio, mas um Ser professor € enfrentar desafios.
desafio por causa da minha platéia.

T42. Sirlene: Depois:“ Qual é o seu papel?Isso é super-
importante, o seu papel como professor de lingua inglesa.
T43. Alexandre O meu papel ele é, ele parte de um simples
principio... Como que eu posso colocar as palavr&Mas
tdo simples, mas eu gostaria de teestrmular o aluno a
botar para fora o potencial dele E isso. Eu gostaria de,
com o meu trabalho... porque eu acho que o trabddho
professor-aluno ndo € uma estrada de uma mao whae
mao-dupla importante. Eu acho qu® professor aprende| O professor se constitui a partir da
dando aulae ele aprende com o alunoMas o papel do| pratica, na interacgdo com seus
professor, eu acho que é buscar extrair o potencidesse alunos.
aluno na proposta dele estar ali.
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O monitor destaca que ser professame desafio por causa da minha platéiagu
seja,ele tem alunos diferentes daqueles com quem essfuatado a trabalhar e sabe que eles
precisam de muito. No contexto da aula de moniteleaé o professor, portanto, o principal
mediador do processo de ensino-aprendizagem. uelm estabelece relacdes entre alunos,
conteudos e formacéo.

Além disso, por nos constituirmos socio-histéredturalmente, é que cada sala de
aula, cada aluno, é completamente diferente, efegsor busca criar um objetivo em comum
para pessoas com motivos, muitas vezes, divereogs$d, podemos dizer que os desafios
para a pratica docente sdo sempre grandes.

E justamente o desafio que da destaque a colé@mragnedida que a construcdo do
conhecimento é vista como um@io-dupla importante, ndo um fazendo pelo outro. Isso
equivale afirmar que ndo € o monitesolvendo oproblemas dos alunos, mas, saomeles,
compreendendo papéis de co-responsaveis.

Quando Alexandre diz que o profesaprende dando aulae que vaaprender a ser
professor sé na pratica,parece indicar a importancia da atividade pararetitaicdo do
individuo. Pimenta (2005), pelo viés marxista daélica, explicita que a atividade docente é
praxis e, como tal, envolve o conhecimento do objetestabelecimento de finalidades e a
intervencao no objeto, para que a realidade smpafirmada.

Agora, vejamos as realizacdes linguisticas alono-monitor sobre o ensino-

aprendizagem de lingua inglesa.
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3.1.2.2Ensino-aprendizagem de lingua inglespara o monitor

No primeiro encontro de formacao, ao discutir @spostas dadas pelo monitor ao
guestionario, foi possivel perceber a existénciaimeconflito sobre o objeto da atividade,

ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Excerto 7 — Habilidade linguistica de maior prestig
Realizacdo Linguistica (1EF1) Sentidos-e-significad
T7. Alexandre Porque vocé... essa idéia desmas
transversaisesta me fazendalhar para o mundo, para a
questao do ensino, de todo munddentédo, eu acho assim,
eu achei como é interessante vocé unir o Util aadagyel.
Porque ndo vamos nos iludir, eu ndo quero sermissgj| A conversacao é o ponto primordial
mas, quando eu entrei no cursa,queria “conversation”, | no ensino-aprendizagem de lingua
eu queria ajuda-los a construir estruturas para ele| estrangeira.
conseguirem conversar em inglés.Entdo, ndo vou
conseguir, se a proposta for essa. Em trés anpsadgente
fazer bastante coisgporque eu quero voltar a esse
assunto.Entdo, a pergunta: o que ela é pra mim? E uma
oportunidade de eu ja trabalhar com o pessoal, ja
conhecendos temas transversais.

O aluno-monitor, mais uma vez, estabelece a retg@ada transversalidade e a
compreensao do mundo, como pode ser visto no exaerna ¢lhar para o mundo, para a
guestdo do ensino, de todo mundoO mundo e sua compreensédo fazem parte daquélo qu
podemos chamar de matéria-prima dos professoreémpdia uma marca de insatisfacédo
guanto ao trabalho em relacdo ao desenvolvime@dt@réacdo de espacos para a habilidade
linguistica de conversacao.

Alexandre chama a atencéo para uma frustracaekpao ao ensino-aprendizagem
de lingua inglesa no contexto da faculdaelendo quero ser pessimista, mas, quando eu
entrei no curso, eu queria conversationEssa contradicdo no sistema de atividade em
relacdo ao objeto ensino-aprendizagem de linguasa@presenta uma possibilidade para os
sujeitos envolvidos. Segundo Engestrom (1999),radiides e conflitos, se analisados critica
e reflexivamente, constituem-se em fator de dedeinvento e transformacao das praticas
para todos os envolvidos.

O aluno-monitor ressalta que pretende retornateawtrabalho com a habilidade
oral (porque eu quero voltar a esse assunte, realmente, podemos perceber essa retomada

nos seguintes turnos deste primeiro encontro:
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Realizacdo Linguistica (1EF1)

Sentidos-e-significad

T25. Alexandre Isso, issoQual é o tema?Do que nos
vamos conversar? Mas quando nés estamos assim28Q
minutos que eles ja estao lendo, um I1é um pouayaido
eles entendem o que acontece, vocé sé vé sorriselés
ja estdo falando as frasésntdo fui entendendo aquela

15

proposta. @] ensino-aprendizagem da
T26. Sirlene: Ah t4. habilidade de conversacdo ¢
T27. Alexandre Entdo, é assim, as vezes eles se perdeossivel numa abordagen
um pouco. transversal.

T28. Sirlene: Porque nao é facil pra eles fazer todas essas

conexdes nédo é ? Claro.

T29. Alexandre: Mas eu acho que a proposta do seu estilo

de monitoria, eu acho que eu té conseguindo.

T30. Sirlene: T4 sim.

T31. Alexandre: Nessa linha de trabalho, eu acho que eles

também tdo fazendo um esforco de tentar, e € légal.

Mas a proposta da monitoria, ela traz isso num outr
patamar, ela também traz isto, ela traz o professona
frente da sala de aula; ela traz o professor atuatom

A nova proposta de monitoria leva
a uma nova dimensdo da questd
do ensino-aprendizado de uma

O

temas atuais, na frente da sala de aula. lingua.

A visdo ampliada sobre o objeto da atividade inenaprendizagem de lingua inglesa
- em um curso de Letras, cujo foco esta na formdedprofessores, comeca a se delinear no
caminho a ser trilhado no trabalho de monitoria.

Alexandre ressalta em uma de suas realiza¢Oesisticas:Entdo fui entendendo
aguela proposta, percebendo que o ensino-aprendizagem, numa peavspensversal,
possibilita o trabalho com qualquer uma das headiléd linguisticas, além da leitura.

A proposta comeca a ser compreendida e Alexandstach a importancia do
entendimento do ensino-aprendizagem como processgue 0S papéis e interesses devem
ser compartilhados para que haja a construcao \aes rsentidos-e-significados e, novamente,
mudanca dos papéis daqueles que estdo envolvidogleoMas a proposta da monitoria,
ela traz isso num outro patamar.. Parece destacar ai a ressignificacdo dos awjeit
envolvidos e da dimensao daquilo que constituiacesso de ensino-aprendizagem, o que
implica a ressignificacdo, também, das praticaagegicas.

A utilizacdo de um instrumento mediacional diféegna abordagem transversal,
comeca a configurar outra dimenséo para a linguagema ferramenta da consciéncia, que
tem a funcdo de composicdo, de controle e de plaregjto do pensamento e, a0 mesmo
tempo, uma funcéo de intercambio social.

Esse processo de ressignificacdo passa, no enpamtoontradicdes constantes, pois

Alexandre tem sua histdria construida de manefexatite, com base em outras relaces e
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percepcbes de mundo, o que, em alguns momentaanfanm que atribua sentidos-e-
significados ao ensino-aprendizagem de uma lingtraregeira a partir de aspectos muito
presentes no senso comum. Um exemplo, o de quan@ppt habilidade linguistica seria

falar, € novamente retomado no excerto a seguir:

Excerto 9 -Nivel de conhecimento

Realizacdo Linguistica(1EF1) Sentidos-e-significado

T47. Alexandre Que o aluno, que o letrando saisse com
um pouco mais de “conversation” daqui. (...) Tanto é que
eu acho que falar é...é verdade que é dificil gscré mais
dificil, mas o falar...ele tem também aquela coisa do *“
meu”, ndo € ?0 que é que vai acontecefEu vou expor
as minhas fraquezas.”

T48. Sirlene: Mas ai ta a grande dificuldade, ndo é€? Salas
muito grandes, alunos que ndo conhecem nada, @élepra
ca uma tabula rasa.

T49. Alexandre: E verdade. (...) Eu pensei que todos eles
iam fazer um exame de inglés, que eles ja iam estaOs alunos deveriam ser separadg
separados; “olha esses alunos estdo prontos pra éaz por niveis de conhecimento de
Letras voltado para o inglés, entdo eles ja tem uminglés.
“conversation” basic”, dai pra cima, pra gente poder...| O
professor entrar aqui e trocar uma idéia com oaalun

[N

n

Mais uma vez, o aluno-monitor destaca a valorizaga habilidade oral para a
formacgdo de um professor. Ao afirmarfalar... ele tem também aquela coisa do “é mep”
Alexandre parece se referir & apropriagdo de algoggra capacidade. Moita Lopes (1996,
p.50), destaca uma questédo identitaria relaciorad@eologia: “para subir socialmente é
preciso estudar a lingua do colonizador”. Na bugoa status social, a habilidade de
comunicacdo oral — o falar inglés — é vista comogtinde prestigio social no contexto
brasileiro. Ao afirmar: éu vou expor as minhas fraquezas’o aluno-monitor parece apontar
para um sentido-e-significado relacionado ao teimativo’ — aquele realmente habilitado a
ensinar essa lingua, saialingua” (Pennycook, 2001).

Outra questdo de muita relevancia é a presencaurda constru¢do social
compartilhada, bastante comum quando se fala gediastrangeira: a divisdo dos alunos por
niveis(fazer um exame de inglés, que eles ja iam estapaeados) Como o aluno-monitor
atua como professor em escola de idiomas e em sagreua maneira de olhar para os
aprendizes é por meio desses niveis de conhecimemtaquilo que habitualmente se julga
qgue o aluno seja capaz de fazer. Nesse sentidoe @rgvalece é a busca por salas de aula

homogéneas, como se isso fosse possivel quanduoiakem trabalhar com seres humanos.
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Passo agora aos sentidos-e-significados da pooéepssquisadora neste primeiro
encontro de formacdo. Nesse momento, a participdgfoofessora-pesquisadora como a que
instiga e compartilha dividas e questionamentoscpatevelar-se na construcao dos sentidos-

e-significados presentes nas interacdes, constauor conseguinte, sua propria formacao.

3.1.2.3Ser professopara a professora-pesquisadora

A professora-pesquisadora propde ao aluno-monitoiagdo de um questionario para
gue se possa conhecer melhor o aluno da monitéribusca pelo conhecimento das
necessidades dos alunos nos levou a discussaamdetenacesso ao que os alunos querem e
aquilo de que precisam. As necessidades, isto énais/os e interesses humanos séo
historicos e sociais, desenvolvidos pela sociedadeartir das condicbes de vida e de
educacao. Portanto, novas necessidades podemaskscao longo do processo de formacgao
de professores, contexto desta pesquisa.

A negociacgéo para essa construgao pode ser vig@guinte excerto:

Excerto 10 — Colaboracédo e formacédo do professor

Realizacdo Linguistica (1EF1) Sentidos-e-significad

T79. Sirlene: T4 vendo que esse questionario é gigantesco ?
Porque ele é esmiucgadinho. E ai, o que eu queriaora
vocé?Nds dois estruturarmos o que nés dois achamos
que é pertinente para nossos alunos. Por isso qussan,
essa construgdo é em conjunto. E minha e sua.pra nos
dois discutirmos o que ndés vamos colocar nesse
guestionario. O que a gente acha que € importasite |e
nesse questionario. Tudo bem, tem coisas aquexsmplo,
gue para mim sdo importantegsas nao tudo. Isso aqui, eu
s6 te mandei... tem dados aqui que vocé colocoegweu| A construcao do ser professor se d
utilizar, mas é para nés dois decidirmos qual eaiascarg através da colaboracgéo.

do nosso questionario. O que nds queremos?
T80. Alexandre Ta. Entdo, eu acho que a priori, na minha
opinido, veja bem professora, eu to respondends emane
sinto limitado, eu ndo sou um ...

T81. Sirlene: Mas é uma construcdo que ta acontecendo
aqui.
T82. Alexandre E uma coisa pequena, € uma visdo de/ um
letrando.
T83. Sirlene Mas é uma construcdo conjunta porque
vocé é que esta com eles na monitoria.

O}

A professora-pesquisadora entende a construcderdprofessorcomo aquela que

ocorre por meio de um processo colaboratessé construcdo é em conjunto. E minha e
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suad, em que a aprendizagem docetden sua base alicercada na analise dos processos
interativos, mobilizados pela reflexdo na — e sebeeatividade do professor. Isso pressupde
uma constante reestruturacao do fazer cotidiandpteomo referéncia um longo caminho a
ser desconstruido, reconstruido e consolidado, rér o aproveitamento do potencial
cognitivo dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Parafraseando Freire (1970), para a formacdo dfegmor como um profissional
intelectual e transformador, é preciso criar cobeficpara uma prética libertadora criadora de
zonas de troca de consciéncia, na qual esses sytnofessores sejam capazes de quebrar a
habitual forma de pensamento e construir uma \dsdomundo de outra forma.

A proposta da professora—pesquisadora para @oraeum espaco colaborativo leva,
também, a criacdo de novos construtos motivadass painflitos que se instauram nessas
interacdes. Por isso, optou-se pelo desenvolvimdatem questiondrio que possibilitasse
conhecer melhor os sujeitos envolvidos no projetontbnitoria. Conhecer € modificar,
transformar o objeto, compreender o processo deasaformacdo e, consequentemente,
compreender como a nova realidade é construida.

Passo agora a andlise dos sentidos-e-significda@sofessora-pesquisadora sobre o

ensino-aprendizagem de lingua inglesa, presenss pgmeiro encontro.

3.1.2.4Ensino-aprendizagem de lingua inglegera a professora-pesquisadora

Vejamos como se caracterizam os sentidos-e-sigdifis da professora-pesquisadora

em relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa

Excerto 11 - O ensino de inglés como lingua hegenida
Realizacdo Linguistica (1EF1) Sentidos-e-significad
T43. Alexandre: (...) Porque o Unico jeito de aprender é estudando.

Eu gosto muito de aprender, entdo, como se apreddd@m um
jeito, é ralandoAgora, néo € sendo escravo de um professoio,
€ buscando trabalhar em conjunto.

T44. Sirlene: Agora, e se a gente pensasse na questdo |da
linguagem, ou seja, como vocé vé essa COiS&3cé nao é um
professor de matematica, vocé ndo € um professquit@ca, vocé
€ um professor de lingua, de lingua inglesa, que éa lingug O ensino-aprendizagem de
materna, que ja apresenta um monte de problemamsep pais| lingua inglesa esta atrelado a
Como é que vocé vé o seu papel de professor de lungaa| uma questdo hegemdnica.
estrangeira, num pais assim? Ainda mais aqui, pibiico que naq
tem muito poder aquisitivo; as pessoas nao tém amceh de
conhecer um pais de lingua estrangeira, ou sejajateessa lingua.
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Entdo como que vocé vé isso? Essa questdo de unragua
hegemonica?
T45. Alexandre: Eu vejo isso, olha eu gostaria de comentar duas
coisas, veja bem: a idéia do falar me frustra uncppeu té to..|
H& 16 anos eu dou aula para pessoas que queramefsda era
minha linha de pensamento, e eu achei que issworaerer aqui n
escola também. E eu percebo cueproposta do curriculo do
letrando, ou seja, do curso de letras € vocé estaronto como
professor para ir para uma sala de aula e mostrar parasoglede
algumas sériesomo trabalhar a constru¢éo da lingua inglesa.
Ha na fala do aluno-monitor certo ressentimento refacdo a uma postura de

<2

professor autoritario, como pode ser percebidorechd ‘Agora, ndo é sendo escravo de
um professor...”. E possivel compreender esse sentimento, poisagapea qual Alexandre
pertence foi ensinada nos moldes tradicionais.ef © professor era o principal detentor do
saber e os alunos eram considerados como pessstisiidas de uma formacdo socio-
histérico-cultural e sem voz ativa em sala de aula.

A indagacdo feita pela professora-pesquisadoree sotingua inglesa ser uma lingua
hegemonica Essa questdo de uma lingua hegemonicafo € respondida pelo aluno-
monitor. A atencdo parece se voltar para o paperai@ssor de lingua inglesa, em sua tarefa
de reconstituir o objeto ensino-aprendizagem diésgaa, de maneira mais inclusiva, ética e
democratica, oferecendo ao individuo possibilidagara que pense em maneiras de
transformar o mundo por meio de um agir politicao(M LoPEs 2005).

Na verdade, essa questdo é lancada, mas naar@adetmesse momento da interacao.
Aluno-monitor e professora-pesquisadora ndo foaalizna interacdo, a tematica relacionada
a lingua como meio de dominacdo de alguns povosytoos, entendida também como um
canal de mudanca ou manutencédo de poder

Passo, agora, a analise dos dados referentes wudsegncontro de formacéo (anexo
3).

3.1.3. Anélise do Segundo Encontro de Formacao

O instrumento de coleta que constitui esse encauorrido antes do inicio das aulas

de monitoria, € a elaboracdo de um questionaria paralunos da monitoria (anexo 3)
identificado comd.LEF2.
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A partir do encaminhamento das discussfes entraoahonitor e professora-
pesquisadora, surgiu a idéia de formular um quedtio para os alunos, com o objetivo de

melhor conhecé-los, de entender quais as suassia@#ss € 0S Seus anseios.
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3.1.3.1Ser professopara o monitor

Vejamos o papel do professor nas realizagbes Btigas entre aluno-monitor e

professora-pesquisadora

Excerto 12 — Professor precisa saber o objetivo deia atividade

Realizacdo Linguistica (1EF2) Sentidos-e-significad
T100. Alexandre...Puxa, por exemplo, a minha
expectativa era uma e hoje eu td tendo outra, baltrar
com a monitoria ja esta me dando um outro jeit@ldar
para tudo issdcComo a gente vai mudando dia-a-dia.
T101. Sirlene: An é! E que vocé ta tendo contato com
outros publicos.
T102. Alexandre:E. O professor precisa saber quais sdo
T103. Sirlene: Mas o desafio é constante, acho que|fsgus objetivos.
parte da profissdo... por isso € que a mudancaag| bo

positiva.
T104. Alexandre: A questao de objetivos é importante.|.
professor precisa saber quais sdo seus objetivos.

Alexandre traz a tona uma questéo relevante: to@la @ sujeito, no caso o professor,
€ destinada a um objeti(o professor precisa saber quais sado seus objetiyoBe fato, o
fundamental para se distinguir uma atividade deaoéto seu objeto, isto é, “0 objeto da
atividade é seu motivo real” €bNTIEV, 1983, p.83).

A relacdo entre o professor e o objetivo de saatho é que determina o resultado
final da acdo docente. Para que o0s objetivos s@j@ancados, sdo necessarias acdes e
operacgdes. Os objetivos para a realizacdo des$es grecisam ser bem definidos, ou

melhor, bem orientados, dai a importancia do papgrofessor como mediador.

3.1.3.2 OEnsino-aprendizagem de lingua inglegara o monitor

A guestdo do sentido-e-significado sobre o enaprendizagem de lingua inglesa

também pode ser destacada pelo aluno-monitor
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Excerto 13 — O ensino da gramatica e fluéncia

Realizagdo Linguistica (1EF2) Sentidos-e-significad

T78. Alexandre: Alexandre: Deixa eu ti falar uma coisa
muito interessante em relacdo a sua perguntarak,ado
pessoal que estuda no colegial; eu tenho um akleota
comigo e ele era aluno da Deby. A Deby dava autaanu
escola aqui atrds, ele fez aula com ela, mas el
estruturou tao legal o inglés dele, que ele veio @amim, | O ensino da estrutura da lingua é
foi como passar uma faca na manteiggD menino foi dg que propicia a base para a fluéncia
vento em popaEle comegou do zero comigo, hoje ndsoral.
estamos quase no 5° nivelocé precisa ver ! Ele tradug,
ele fala s6 inglés em sala, ta tranquilissimo comgbés.
Bate papo livre, leve, solto. Mas vocé vé que esgsante
como € importante o curso dentro de uma escolaeqmen
responsabilidade de dar um curso que realmentespaeai
utilizar. Ela descobriu uma linguagem que o pessegliu
o curso direitinho da Deby, eu td ti contando perguumal
pessoa que a gente conhece é um caso legal, geernte !
T79.Sirlene: Ah é | Com certeza.

T80.Alexandre: Porque as vezes a pessoa, por exemplo} pde
adequado ou ndo foi adequado. No caso ai| foi
adequadissimo porquenossa ele chegou pronto par:
mim sabe ? Estruturinha toda bem formada. Ele s6 ré&
tinha aquele papo né.

)

-

A fala de Alexandregle chegou pronto para mim sabe ? Estruturinha toddem
formada. Ele s6 nao tinha aquele papo, né@presenta resquicios das idéias da abordagem
estrutural, enfatizando o aprendizado da graméto#o a forma mais eficiente de se dominar
uma lingua estrangeira. A experiéncia educaciomaériar do monitor exerce grande
influéncia na construcado desse sentido-e-significaitt relacdo ao ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, pois, de um modo geral, ela nde abpaco para o desenvolvimento de uma
concepc¢ao mais holistica da linguagem.

O aluno-monitor, ao mesmo tempo em que afitfoaaluno]veio pronto para mim”,
diz: “Ele comecou do zero comigo, hoje nés estamos qaa 5° nivel”. Tais realizacbes
linguisticas parecem apontar para o fato de quamepamente, a base estrutural da lingua
inglesa foi desenvolvida; logo depois, o alunoadotdo conhecimento gramatical, inicia o
trabalho com a habilidade of@&le sé ndo tinha aquele papo, né).

A compreensédo do ensino-aprendizagem de linguasag partir de etapas, ou seja,
primeiro aprende-se a estrutura da lingua (a baswitéral), depois se aprimoram as
habilidades linguisticas (ler, escrever, falar eiQué historicamente compartilhada por
diversos profissionais da area e também pelos sludomo destaca Engestrém (1999), o
principio de historicidade revela a complexa hiatéra construcdo da atividade de ensino-

aprendizagem.
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3.1.3.3Ser professopara a professora-pesquisadora

Esta secdo apresenta os sentidos-e-significadgsofiessora sobre ser professaqr

presentes em suas realizagfes linguisticas, nmdeguncontro de formacéao.

Excerto 14 — Papel do professor e do aluno: a intagdo

Realizagdo Linguistica (1EF2) Sentidos-e-significad

T133. Sirlene: (...) Como vocé vé papel do professor
dentro do processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira como o inglés? Fundamental, ndo funcdahe
Justifique O que é um bom professode inglés para vocé?
(...)Como vocé descreveria um bom aluno de inglés?
Porgue ndo adianta ter um bom professor se ndo haw| O papel do professor se constitui na
bom aluno. interacdo com o aluno.
T134. Alexandre:Vocé pegou nos pontos principais. Sake o

gue eu vejo? De repente é uma ignorancia minhavesia
qgue eu tenho, mas eu vejo um certo excesso deyp@gio
com a postura do professor no curso de Letraspatgue
vocé ta formando a pessoa numa licenciatura. €u.
gostaria que fosse dado um pouco mais de imposaadai
gente levar em conta qu® se ensina também quem t
interessado em aprender.

D

Quando a professora-pesquisadora pergudtagiie € um bom professor?e, logo
em seguida, afirmaPorque nao adianta ter um bom professor se ndo hanubom aluno”,
€ possivel afirmar que o sentido-e-significadongdricado relaciona-se ao conhecimento de
que alunos e professores estdo em processo censtaninteracdo e que repensar ou
modificar o papel de um, implica, necessariamerdeer o papel do outro no processo
interacional, afetando todo o sistema de atividade.

Quando professor e aluno tornam-se sujeitos aévasresponsaveis pela construcédo
do saber, a nocdo de conhecimento também é regattaf uma vez que ele passa a ser
entendido como “uma construcéo social” (Moita LQEE396, p.96), e ndo mais como um
“atributo” passado de geracéo em geracao.

O fato de todos os envolvidos assumirem estarndprelo uns com 0s outros
(professora-pesquisadora, aluno-monitor) aponta gariacdo de espacos colaborativos que
propiciam a interacdo e favorecem a cooperacae &dos eles. A acao colaborativa entre 0s
participantes, fundamental no conceito de ZPDrqdTsky, 1934/2002), é que leva a
negociacdo de sentidos-e-significados e, assim,ma puocesso efetivo de ensino-
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aprendizagem. Segundo Vygotsky (1934/2002), agiZRB para aprender e para que a
aprendizagem leve ao desenvolvimento, € agir comtro, € colaborar.

Contudo, quando Alexandre ressalta gs@ e ensina também quem té interessado
em aprender”, precisamosembrar que oslunos ainda carregam marcas de sua constituicao
sécio-historico-cultural que, comumente, remetel&@ai de que a escola é o lugar onde se
aprende, o professor € aquele que ensina e o @larque aprende. Nessa concepcao, o aluno
€ um ser passivo, sem iniciativa, que realiza aaref partir da orientacdo do professor no
ambito da sala de aula. A escola esta desvincdladealidade, o professor € o transmissor de
conhecimento e o aluno é o receptor. Alias, viséwlaa compartilhada por muitos,
infelizmente.

Para o0 contexto desta pesquisa, faz-se misteentali que nossos alunos (da
pesquisadora-professora e do aluno-monitor) tand®rdo professores e que a atribuicdo de
novos papéis ao aluno requer uma mudanca tambépapel do professor. Segundo os
preceitos vygotskyanos, a partir da negociacaoesabr conflito, aspecto caracteristico da
ZPD, os alunos desenvolvem meios para a intergdlizdos conceitos cientificos. Assim, a
importancia do papel do docente como mediador ahoehcdo de conhecimentos fica
evidente, pois, com a colaboracdo de um par maengelvido, o aluno pode elevar seu nivel
de consciéncia e de controle sobre seus processusis

Entender o aluno como um ser ativo, reflexivo icer propicia a compreenséao e a
constru¢cdo de um processo interacional colaboraivosala de aula. A voz desse aluno é

ouvida no processo investigativo, garantindo asf®co para atuar, participar e cooperar.

3.1.3.4Ensino-aprendizagem de lingua inglegera a professora-pesquisadora

Investigar o que pensa a professora-pesquisadbra snsino-aprendizagem da lingua

€ outro aspecto relevante para esta pesquisa. ¥gjam excerto relacionado a essa questao.

Excerto 15 — Capacidade critica e leitura do mundo

Realizagdo Linguistica (1EF2) Sentidos-e-significad

T105. Sirlene Isso para mim ... se eu conseguir... 0 meu
sonho no final do nosso curso é o qué? E que \Jocés
consigam pegar uma resenha, uma revista, uma Nekswe

uma Time e o qué? E se sentir confortavel. a gaomteegaa | O conhecimento  de  lingud
trabalhar um pouquinho de nocéo do que é ler o murml| estrangeira propicia a leitura do
através de um outro olhar. mundo através de um outro olhar

T106. Alexandre (...) vocé pode ver o contexto, quer dizer,
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a tematica, € uma tematica que da pra vocé acompanh
T107. Sirlene: Eu, eu procuro 0 que o mundo |ta
discutindo.... entendeu...ah acontece |a, acontge,
porque € assinguando eu leio na lingua do outro, eu
vejo o ponto de vista do outro, que nem sempre énteu,
e faco o cara ter criticidade suficiente para entater o | O ensino-aprendizagem de lingua
qué? Para poder criticar. Porque, sendo, ele toma um textstrangeira constroi conhecimenta
como uma verdade universal, eu falo para o aludm ‘@ que permite  desenvolver 4
porque t4 no papel que é uma verdade universalpacidade critica.

Compreendeu?

T108. Alexandre Isso é o0 maximo, nao é?

(...)

T113.Sirlene: (...) Aqui (na faculdadg o professor tem
uma disciplina sé para trabalhar com as quatro
habilidades de uma vez, desvinculado do estagio, da
pratica.

Os sentidos-e-significados sobre ensino-aprendmagpresentados pela professora-
pesquisadora, estacados nas realizacdes ling8istesddo relacionados a dimensdo da
linguagem na constituicdo do individud abalhar um pouquinho de nocéo do que € ler o
mundo através de um outro olhaf), ou seja, faz-se necessario estabelecer umgirekntre
a cultura do aluno e a cultura datro, um didlogo cultural, pois, como diz Bakhtin (1992
p.368), ‘A cultura alheia s6 se revela em sua completuda swa profundidade aos olhos de
outra culturd, ja que ‘formulamos a uma cultura alheia novas perguntasejaenesma nao
se formulava. Buscamos nela uma resposta a pergumb@sas, e a cultura alheia nos
responde, revelando-nos seus aspectos novos, safasgiidades novas de sentido

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa podeastad relacdes entre ela propria e
a lingua e cultura maternas. Dessa forma, o objetigior da aprendizagem de uma lingua
seria 0 de ampliar a participacdo dos individuas praticas sociais em sua lingua e em sua
cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento@oidadao.

A capacidade critica a que se refere a profegmsquisadorafdco o cara ter
criticidade suficiente para entender o qué ? Paraquer criticar) traz a tona o pressuposto
de que as relacdes entre a escola e a sociedadeaséadas pela tensdo entre diferentes
concepc¢Oes de mundo, pelo conflito e por dispuéapadier. Apesar de sermos constituidos
na/pela linguagem, as diferencas de classe sociat eelacbes de poder, com muita
frequéncia, criam interdi¢cdes na possibilidade uke @pda individuo diga a sua palavra.

E por isso que ndo podemos pensar em educacadmaldada da questdo politica.
Paulo Freire (1996, p.15) ressalta qderthar € muito mais do que puramente treinar o

educando no desempenho de destfezas seja, ao ensinar os conteudos, o profesgér es
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ensinando a pensar; esta sugerindo, portanto, spgecenhecimento novo possa superar o ja
existente e que possa abrir-se para ser ultrapagsad outro que sera construido nas
multiplas préticas sociais.

Véarios sdo os entraves ao longo do processo deoeamgrendizagem, porém, como
diz Freire (1996), a relacéo dialética entre aetibflade e a objetividade traz a consciéncia
de que somos sujeitos das ocorréncias do mundtanpor a acdo pedagodgica deve ser
pensada como propiciadora de mudanca, de transfaona n&o como reprodutora de
ideologia dominante. O préprio Paulo Freire (19925) nos lembra queehsinar naoé
transferir conhecimento, mas criar as possibilidadgara a sua producdo ou a sua
construcad.

Os enunciados expostos no excerto mostram a pao@a da professora-
pesquisadora com a superacdo desses entrAgeg O professor tem uma disciplina s6
para trabalhar com as quatro habilidades de uma vezdesvinculado do estagio
supervisionado, da pratica)e a criacdo da possibilidade desse outro olhaa paser
professor para 0 processo de ensino-aprendizagem e, € gara o cidaddo que se quer
formar.

O dltimo instrumento gerador de dados para andleste primeiro momento da
pesquisa, terceiro encontro de formacédo (1LEF3g per objetivo discutir os resultados do
guestionario construido por professora-pesquisaslaiano-professor, aplicado aos alunos da

monitoria.

3.1.4 Analise do terceiro encontro de formacao

Com o avanco da atividade, é possivel perceberexuertos a seguir, mudancas nos

sentidos-e significados.
3.1.4.1Ser professopara 0 monitor

As realizacdes linguisticas de Alexandre, nestenemto, estdo mais voltadas para a
guestdo do ensino-aprendizagem de lingua inglesgudopara a questé&ser professar

Vejamos:

Excerto 16 — O professor sabe quem € o seu aluno
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Realizacdo Linguistica (1EF3) Sentidos-e-significad

T11. Alexandre: ...entdo eu acho que se vocé marcar| pra
sete e vinte ou para sete e dez eles vao semprguela
coisa de ndo entender os propdsitos.

T12. Sirlene: Os alunos que vem sao Ademar, Ligia...
T13. Alexandre: Eu até sinto uma vontade de fazer algpO professor reconhece o interesse
a mais por ele, por causa do esfor¢o dele. do aluno
T14. Sirlene: Ele escreveu que vai ser professor, né?

A motivacao do aluno pode ser influenciada prialtigente pelas acdes do professor.
Alids, segundo Leontiev (1978, p.82), a atividad®e motivada ndo é uma atividade sem
motivo, mas uma atividade com um motivo subjetivabgetivamente oculto. O professor
deve planejar suas atividades de tal maneira que aenos possam sentir-se envolvidos,
tendo clareza dos motivos e finalidades pelos quaigportante aprender sobre determinados
conteudos.

A sala de aula torna-se fonte de influéncia eracés ao nivel de envolvimento do
aluno, como podemos perceber na fala de Alexandreretacdo a um dos alunos da
monitoria:“Eu até sinto uma vontade de fazer algo a mais pale, por causa do esforco
dele”.

O comportamento do professor em sala de aula €s@rsuas intencdes, crencas,
valores, sentimentos, desejos, e esses aspedas afeda aluno, individualmente.

Provavelmente, o aluno-monitor ndo tenha consi@Eée que ja esta fazendo algo a
mais para esse aluno apontado em seu discurso,quist sua presenca esteve garantida em
todos os encontros de monitoria ja ocorridos enesees anteriores a esse da coleta de dados
para a pesquisa. Uma especulagdo possivel estadatra questdo da afetividade: toda
aprendizagem esta impregnada de afetividade, jdoqoee a partir das interagcées sociais,
num processo vincular. Existe, portanto, uma béstva permeando essas relacdes. Desta
forma, o monitor se percebe como co-construtod@oid de sua propria prética, na interagdo

com seus alunos,como podemos ver na se¢ao a seguir.

3.1.4.2Ensino-aprendizagem de lingua ingleg@ra o monitor

Vejamos como avancga a atribuicdo de sentidosrefisgdos, por parte do monitor,

sobre ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Excerto 17 — A importancia da interacao para o ensb-aprendizagem de lingua inglesa

Realizagdo Linguistica (1EF3) Sentidos-e-significados

T50. Sirlene: Eu acho, de formacao.




84

T51. Alexandre: Eu tento nunca falar assiru vou fazer assim| A interacdo €é determi-
nessa aula. Eu trago o material, mas eu preciso veom quem que| nante para o0 processo de
eu vou trabalhar, percebe® Se eu tenho um grupo animado, ge@sino-aprendizagem.
normalmente vem, de oito pessoas...

O enunciado Eu trago o material, mas eu preciso ver com quem @ueu Vvou
trabalhar” nos remete a uma postura dialdgica, que leva amgadano processo de ensino-
aprendizagem, que revela a importancia dada ad p#ige do aluno e ao surgimento da
nocéo de “incompletude”, gerada pela necessidadeedaciacdo como parte fundamental
desse processo dialégi€®e eu tenho um grupo animado, que normalmente vem)

Na proposta dialégica de producdo de conhecimentstabelecimento de relacdes
entre as vozes faz-se essencial. E preciso reqaioeessar e dar o devido valor & fala do par
seja ele 0 mais ou 0 menos experiente. Retomarmdpitulo tedrico, Vygotsky (ano) aponta
gue construir conhecimento implica uma acédo padéhque, por sua vez, sugere um processo
de mediacdo entre sujeitos. Nessa perspectivateea@do social é condicao indispensavel
para a aprendizagem. A heterogeneidade do grupquene o didlogo, a cooperagdo e a
informagé&o, ampliando, consequentemente, as cauesdndividuais.

Podemos dizer que ha, sob essa perspectiva, apaittss para uma educacao
transformadora.

Passo, agora, aos sentidos-e-significados atobupela professora-pesquisadora ao

ser professar

3.1.4.3Ser professorpara a professora-pesquisadora

Também, para a professora-pesquisadora, os sedetdignificados parecem se

alterar. Vejamos:

Excerto 18 — O papel politico do professor

Realizagdo Linguistica (1EF3) Sentidos-e-significados

T18. Sirlene Pois é, sO que ele tem que entender gjeetem uma
funcdo como professor, porque aula de inglés naasé falar (...)

T19. Alexandre: Nao aprende, ndo €, teacher, porque a pessoalara fa
inglés, ndo indo contra porque eu acho que é beato,jpra vocé falar,
VOCé tem que ter a estrutura, a experiéncia.

(...)

T30. Sirlene: Pois é, s6 que hoje, se vocé olhar, tem um mantauso
de Letras por ai? Tem. Agora, vocé acha que toslasunos que chegapO professor de inglés tem
la no curso de Letras estdo preparados? N&o. ldbdetrés anos, eleuuma funcdo social, um
vao sair com um diploma? V&o. Ele vai dar aula? ¥a que eu acho [?papel politico.

Eu acho que essa é a fogueira que ndo para de ardintro de mim.
A gente tem que pensar em garantir minimamente gquemdo ele saip
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daqui e v& para uma sala de adk se sinta responsavel e se sinta

seguro, razoavelmente competente pra trabalhar e Zar alguma cois

com esses aluno) que eu enxergo? E assim essa minha pesquisp tem

essa preocupacadey ndo quero, pelo menos eu tenho esse sonho, gue

ele va para a escola publica e repita essas coigag vocés me conta

dos estagios que vocés estdo fazendo.
O professor de inglés
pode fazer a diferenca n4d
vida de seus alunos.

A preocupacao da professora-pesquisadora est@nsaientizacdo do amplo papel do
professor de lingua no processo educaciaglalttm uma funcdo como professor, porque
aula de inglés ndo é so falar)O professor de lingua precisa conscientizar-squaéeé um
educador e atribuir a sua pratica aquilo que Peroky¢1998) chama de caréater politico da
educacéo de linguas.

O fato de um professor de lingua inglesa enxesgaracdo como uma pratica social
dotada de implicacbes sociais € o0 que faz com lgusega um docente que tenha consciéncia
do carater politico de sua profissdo. Portantedtiga pedagogica remete a pesquisa, que, por
sua vez, acaba por se refletir em praticas maisnrdEdas e mais contextualizadas.

Nossa proposta de trabalho na criacdo do sistenaividade monitoria pressupds a
dialogicidade, a capacidade da professora-pesaquisagl do aluno-monitor de conversar,
discutir, de modo que ambos pudessem elaborarstet ga seus conhecimentos, formas
novas de conhecimento. De acordo com a professtaaem um sonho como educadora
“que ele[o aluno formado em Letrasp para a escola publica e néo repita as coisasey

conta dos estagios que esta fazenddazendo, assim, a diferenca na vida dos alunos.

3.1.4.4Ensino-aprendizagem de lingua inglegera a professora-pesquisadora

Vejamos as realizagfes linguisticas da professoraelacdo ao ensino-aprendizagem

de lingua inglesa.

Excerto 19 — Funcéo da lingua estrangeira

Realizagdo Linguistica (1EF3) Sentidos-e-significad

T17. Alexandre Quem tem inglés cobra, € isso que eu quis
dizer; o cara que tem inglés que veio fazer letasquer
chutar o balde aqui dentro, ele quer detonar, eler|q
aprender, ele quer ver.
T18. Sirlene (...) S6 que eu acho que é assim, e eu acho que
€ nisso que a aula de inglés muitas vezes acab@ndor
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Aquela coisa do seguinte, entdo por exemplo, vosina
aquelas coisas basicas |4, aquele didlogo que rtnawo| A lingua inglesa tem funcao social ¢
aprendeu “What's your name, etc..” e ai 0 que € |ggomunicativa

acontece ? O aluno fica pensando o0 qué ? Sabeaampish
funcional minima, mas a coisa nao vai além. Eriiéa
parecendo que a lingua, ela se restringe s6é a essas
coisinhas basicaseu acho isso complicado. E isso é um/ né
na minha cabecporque eu acho que a funcdo de umga
lingua estrangeira ndo é s6 de enxergar essas fuag®
basiquinhas.

D

A professora chama a atencdo para o fato de quesinoeaprendizagem de lingua
inglesa ndo tem apenas uma fungdo comunicativa, tamabém, um papel socigdrque eu
acho que a funcdo de uma lingua estrangeira ndo & sle enxergar essas funcdes
basiquinhas)

Uma lingua estrangeira, principalmente o ingl& adesso a diversas formas de se
conceber a vida humana, como, por exemplo, a tegiaomoderna, ao mundo dos negaocios,
a comunicacao intercultural e a ciéncia. A apreagBm de lingua inglesa pode contribuir
para o processo educacional como um todo, indconaléim da aquisicdo de um conjunto de
habilidades linguisticas. Leva a uma nova perceplgdoatureza da linguagem, aumenta a
compreensdo de como a linguagem funciona e desenvolaior consciéncia do
funcionamento da prépria lingua materna (PCN, 1p%).

Na verdade, além das funcdes sociais e comunisativanais importante é o papel
primordial da linguagem como formadora da cons@@éamrganizadora do pensamento, pois
€ por meio dela que os seres humanos interagembaradnternalizando seus papéis sociais,
de modo a possibilitar o desenvolvimento psicoldgiRor isso, a partir do instante em que se
dissemina a idéia de socializar vivéncias cultupans meio da linguagem, a formacédo do
individuo passa a ser consideravelmente enriquecida

Apresento, a seguir, um quadro-resumo (Quadro u® destaca os sentidos-e-
significados iniciais sobre ger professoe, em seguida, um quadro-resumo (Quadro 5) que
destaca os sentidos-e-significados sa@msino- aprendizagem de lingua inglesacerrando

o Primeiro Momento da Pesquisa.

Quadro 4: Resumo dos sentidos-e-significados s#srprofessor

| Pesquisadora-Professora | Aluno-monitor
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A construcao deser professor O monitor pode:

se da por meio da colaboraggo. « dividir e ampliar sua visdo de mundo,
* propiciar ganhos mdltiplos

O monitor deve:

O papel do professor se « estar atento a tudo

constitui na interacdo com |0 . querer o melhor

aluno. * ampliar a visdo de mundo dos participantes

o O professor de inglés é diferente nos variadoseztog em que
O professor de inglés tem umazya

funcdo social, um papel
politico. Ser professor é enfrentar desafios.
O professor precisa saber quais s&do seus objetivos.

O profegsor de ingIéS_DOde O professor se constitui a partir da pratica, beréitdo com seus
fazer a diferenca na vida de | gjunos.

seus alunos.

O professor reconhece o interesse do aluno.

O quadro acima apresenta os sentidos-e-significadore ser professoconstruidos
no primeiro momento da pesquisa, tanto por parterdéessora-pesquisadora quanto do
aluno-monitor. Podemos perceber que a professobalicdo professor um papel mais amplo,
gue ndo pode ficar restrito a compreensdo do coarerf somente no sentido de
operacionalizacdo das atividades; é preciso quefegsor se torne sujeito desse processo,
interagindo por meio de a¢des que promovam a ajz@gem dos alunos.

Ja o aluno-monitor, estabelece aquilo pode fazer e, em seguida, percebe-se a voz
de seus interlocutores (os alunos), quando aboleestdo daquilo que um professiave
fazer para seus participantes. E possivel perageha certéensioentre aquilo que pode
fazer e aquilo que deve fazer, tanto é que Alexanidistaca que o papel do professor é
diferente, dependendo do contexto em que atuacdfleca a estabelecer um paralelo entre
0s sistemas de atividadmsino de lingua em escola de idionesnsino de linguas em
escolas de ensino regular

Em termos delivisdo do trabalho apesar de destacar a importancia da interagdo com
os alunos, o professor conduz o momento aula erm aeve fazer o que é solicitado; toda a
responsabilidade recai sobre o professor.

Acredito que, neste momento, 0 que causa o diataeato entre os sentidos-e-
significados sobre er professoratribuidos pela professora-pesquisadora e pelooalu
monitor seja o fato de nao existir clareza sobobjeto da atividade. Estamos inseridos em
um contexto universitario, em um curso de licencet portanto, de formacdo de

professores.Mesmo assim, muitos separam a competéinguistica da competéncia
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pedagogica, quando, de fato, esses aspectos devesiar intrinsecamente relacionados.
Quando Alexandre afirma que “ser professor € etdredesafios”, ele ja consegue perceber o
papel mais amplo, sugerido pela professora.

Agora, vejamos 0 objeto da atividade — o ensimevagizagem de lingua inglesa.

Quadro 5: Resumo dos sentidos-e-significados sasimo-aprendizagem de lingua inglesa

Professora-pesquisadora Aluno-monitor

O ensino-aprendizagem @& ensino de inglés através dos Temas Transvensgilaaa Vvisag
lingua inglesa esta atreladg de mundo
uma questado hegemonica.
O material baseado em temas transversais propigtasrganhos.
O conhecimento de lingya
estrangeira propicia a leituraD monitor deve usar temas que tragam contribuigi@® a
do mundo através de upformacado do aluno.

outro olhar
O uso de temas transversais no ensino-aprendizageringua
O ensino-aprendizagem dénglesa propicia o conhecimento de temas da aadsid

lingua estrangeira constrpi
conhecimento que permiteO uso de temas transversais no ensino-aprendizagédimgua
desenvolver a capacidagénglesa propicia a formacédo do cidadéo.

critica
Para ter sucesso, 0 projeto de monitoria deveesardnmpreendido
A lingua inglesa tem funcdoe ser do interesse dos envolvidos.
social e comunicativa.
E importante conhecer os alunos para que se estabeley
desenvolvimento potencial.
A conversacdo é o ponto primordial no ensino-aprzaggem de
lingua estrangeira.

O ensino-aprendizagem da habilidade de conversécfossive
numa abordagem transversal.

A nova proposta de monitoria leva a uma nova didées questap
do ensino-aprendizado de uma lingua.

Os alunos deveriam ser separados por niveis deciomnto de
inglés.

O ensino da estrutura da lingua € que propicise para a fluéncia
oral.

A interacdo é determinante para 0 processo deaapirendizagem

Se compararmos o quadro 5 ao quadro 4, o mesmeaan relagdo aos sentidos-e-
significados sobreensino-aprendizagem de lingua inglega professora constroi, em sua
interacdo com 0 monitor, sentidos-e-significadosismamplos sobre o0 que seja o0

objeto/motivo da atividade monitoria.
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Os sentidos-e-significados por ela atribuidoscestfacionados a questdao hegemonica
da lingua inglesa como objeto/motivo que se queEnglar na atividade cuja funcdo nao € so
comunicativa, mas, também, social. A professorapgeadora enfatiza, também, o fato de o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa propiciturkede mundo e capacidade critica.

Alexandre trabalha com o objeto da atividade (ensaprendizagem de lingua inglesa)
de maneira idealizada, apesar de ja apresentais Silga transformacdo. Isso pode ser
percebido quando fala da linguagem como ferrampata formacdo cidadd e comecga a
perceber uma nova dimensao do que seja ensinaregprama lingua estrangeira. Podemos
perceber que muitos dos sentidos-e-significadaseptes estao relacionados a:
1°. Influéncia da professora-pesquisadora, prithtipate no que diz respeito ao trabalho com
temas transversais;
2°. Sentidos-e-significados que fazem parte do cseasnmum, como, por exemplo, a
consideracdo dada a conversacao: como sendo @adeimais importante; a consideracéo
dada a estrutura: esta precede a fluéncia; a @agiéb dada a organizacdo dos alunos: a
divisdo dos alunos deve ser feita a partir dosisitée conhecimento linguistico.

O processo de criagdo do sistema de atividadetomnanpode ser representado da

seguinte forma:



PRIMEIRO MOMENTO: CRIACAO DO SISTEMA DE ATIVIDADE

Pesquisadora-
Professora

Insfrumenic de mediagiao

- A construgdo do ser
professor se da através
da colaboracao.

- O papel do professor
se constitui na interagdo
com o aluno.

- O professor de inglés
tem uma funcdo social,
um papel politico.

- O professor de inglés
pode fazer a diferenca
na vida de seus alunos.

Aluno-monitor

Instramenta de mediacio

O monitor pode:

. dividir e ampliar sua visdo de mundo,
e propiciar ganhos multiplos

O monitor deve:

Sujeitos e estar atento a tudo
e querer o melhor
A e« ampliar a visdo de mundo dos participantes
\ - O professor de inglés é diferente nos variados

\

Regras Comunidade Divisso do Trabamo - O professor precisa saber quais sdo seus
objetivos.

contextos em que atua.
- Ser professor é enfrentar desafios.

- O professor se constitui a partir da pratica, na
interagdo com seus alunos.

- O professor reconhece o interesse do aluno.

4 N\ [

Pr of essor a- pesqui sador a Al uno- noni t or

« O ensino-aprendizagem de lingua inglesa esta atrelado a uma e O ensino de inglés através dos Temas Transversais Amplia a visdo de mundo
questdo hegeménica. * O material baseado em temas transversais propicia muitos ganhos.
* O monitor deve usar temas que tragam contribuicdes para a formagéo do aluno.
« O conhecimento de lingua estrangeira propicia a leitura do e O uso de temas transversais no ensino-aprendizagem de lingua inglesa propicia o

conhecimento de temas da atualidade.
* O uso de temas transversais no ensino-aprendizagem de lingua inglesa propicia a

mundo através de outro olhar.

e O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira constroi formacéo do cidadéo.
conhecimento que permite desenvolver a capacidade critica. »  Para ter sucesso o projeto de monitoria deve ser bem compreendido e ser do interesse dos
envolvidos.
* Alingua inglesa tem funcéo social e comunicativa. « E importante conhecer os alunos para que se estabeleca seu desenvolvimento potencial.

e Aconversacado € o ponto primordial no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
¢ O ensino-aprendizagem da habilidade de conversacdo é possivel numa abordagem
\ ) transversal.

¢ A nova proposta de monitoria leva a uma nova dimensdo da questdo do ensino-

aprendizado de uma lingua.

¢ Os alunos deveriam ser separados por niveis de conhecimento de inglés.
e O ensino da estrutura da lingua é que propicia a base para a fluéncia oral.
¢ Ainteragdo é determinante para o processo de ensino-aprendizagem

Figura 7: Primeiro Momento: criacdo do sistematdédade

J
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3.2 Segundo Momento — Desenvolvimento do SistemaAlvidade de Monitoria

A analise dos sentidos-e-significados sobreser professore sobre ensino-
aprendizagem de lingua ingles@o processo de formacéo de aluno-monitor e dizgsora-
pesquisadora no decorrer do periodo em que as @ella®nitoria estavam sendo dadas, tem
como base seis Encontros de Formacao (anexos8&%¢7,10), selecionados e organizados
conforme anexos relacionados ao segundo momegio, db questionario de finalizacdo do
trabalho de monitoria (anexo 11).

3.2.1 Andlise dos encontros de formacao

Apresentamos aqui a andlise dos 6 (seis) encodeédsrmacdoEste momento da
pesquisa é marcado pelo delineamento e execucasmade estrutura para o projeto de
monitoria, tendo por base todo o caminho tracaaloadisado no primeiro momento.

Partindo dos enunciados presentes nas interacdss mofessora-pesquisadora e
aluno-monitor, apresento a analise e os sentidigrificados que emergiram dos dados em
relacdo ao conhecimento der professarPrimeiramente, apresento sentidos-e-significados

em relacao aser professopara o monitor.

3.2.1.1Ser professopara o0 monitor

Novas acoes sédo desencadeadas a partir dos plame&o tracados para a monitoria e
0 monitor trabalha um texto tedrico com os alu(i@dgrender inglés para ndo perder o
bonde da histéria), para abordar a questdo do ensino-aprendizagelinglega inglesa e,
também, o papel do professor.

Nesse sentido, as falas de Alexandre sobre epsai@xcia sdo bastante reveladoras:

Excerto 20 — Professor como agente de transformacao
| Realizacéo Linguistica (2EF2) | Sentidos-e-significag |
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T3. Sirlene: O pessoal do Letras 4, o Edson foi convefsar

comigo que estava gostando muito da monitoria ¢ da
proposta. “Professora estdo muito boas as aulas de
monitoria.” Eu falei: “Ah, que bom vocés estdo gosio
(...)Maseai?

T4. Alexandre: (...) Eu estou pedindo pra eles: Eu quero
gue vocés tentem fazer um (...) a questdo de camé,yV
professor de inglés naguele primeiro instante de impacto

na frente de 50, como é que voeé falar sobre seul O professor pode transformar a
trabalho pra eles? O que vocé pode usando o taxtostrar | realidade a partir de sua pratica.

de novo para transformar logo de cara, naquela
primeiras aulas, o que pode passar a ser a aprendgem
desse monstro que é o inglé€? o0 monstro que Brasileiro

em termos de potencial, de garraPorque é uma pessoa
gue vai comecar entdo a olhar para o inglés coma|um
lingua terraquea, do planeta por meio da qual et per
acesso a todos os assuntos com muito mais abuad@nci
Nossa, eu vi os olhinhos deles assim: ouro, ounm, @chei
ouro, porque ndo é mais curso de inglés, é cursp de
INGLES. O que significa aprender inglés, o quegiéds traz
de beneficio pra vocé dentro da comunidade. Hojedjd
tem mais aquela bandeira americana, britanicaradiasia,é
uma lingua com que vocé brasileiro vai se tornar...

T5. Sirlene: Cidaddo do mundo.

[*2}

A préxis transformadora que se pretende alcangmecp mostrar indicios de
possibilidades. As falas de Alexandre nos remetenmaesboco de mudancga do que seja
ensinar inglés. Vejamos: a partir do questionamsabwe “como é que vocé Valar sobre o
seu trabalho pra ele€®’, podemos dizer que o professor deve ter conseiéle que a sua
disciplina tem potencial para que os alunos dedeanocompeténcias e habilidades e que
essas ferramentas podem transformar suas vidas.o GoopOe o proprio Alexandre
(...mostrar de novo para transformar logo de carésso se da por meio de um instrumento
para o qual o monitor atribui um papel muito impate, como podemos perceber em sua fala
(o0 que pode passar a ser a aprendizagem desse moogjue € o inglés).

Segundo Paulo Freire (1970/1987, p.80), a educpgdlolematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica num constanted®alesvelamento da realidade, que busca
a emersdo das consciéncias e que resulte em seecdioscritica na realidade. O
comprometimento com a transformacdo social € a ipsamda educacéo libertadora.
Libertacdo que néo € sé individual, mas principat@eoletiva, social e politica.

O trabalho colaborativo professora-pesquisado@uao-monitor nos mostra que,
guanto mais se articula o conhecimento frente aadmumais os envolvidos sentem-se
desafiados a buscar respostas e, consequentepgartéy mais incitados, mais serao levados

a um estado de consciéncia critica e transformddemte a realidade. Essa relacdo dialética é
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cada vez mais incorporada, a medida que educadoedsicandos se fazem sujeitos do seu
processo de desenvolvimento.
Nos préximos excertos, Alexandre resgata exatamesga co-responsabilidade dos

sujeitos do processo, vejamos:

Excerto 21— Co-responsabilizacdo na construcdo do conheciment

Realizacdo Linguistica (2EF2) Sentidos-e-significad

T12. Alexandre (...) Nao, o texto € extremamente realista e
tem tudo a ver com a realidade da nossa necessitade
brasileirq como aluno, como cidaddondo é?E aquela
coisa socio-historico-cultural, o futuro professorge outra,
vocé coloca bastante responsabilidade no alunQue tipo
de aluno vocé quer ser? (...) Eu gostei muito adw que
vocé da um passo para frente de uma idéia, de agiovde
alguma coisa se vocé comprou essa idéia. Como repred|
muito bem a idéia desse texto eu passei pra ed@n.as

T13. Sirlene: E ai vocés discutiram o texto na segunda € na

terca ? O professor constroi juntamente
T14. Alexandre: (...) porque é assimgcomo professor| com o aluno o conhecimento.
eventualmente mesmo dizendo nunca vou dar aula de

inglés mas da uma olhada aqui... até o apetite por war| a

pode ser que seja desenvolvido ai. Por¢pexa vida eu
vou falar esse inglés, pra transformar o meu alunauma
pessoa desse tamanho”, entendedPorque o texto faz issp,
ele mostraa figura do professor, a figura do aluno comg
pessoas com grandes potenciaigntdo acaba que o cara
fala: vou pra aula de inglés, com um sorriso ddhara
orelha. “Olha o0 que eu vou conseguir”, e é tuddade.

A fala de Alexandre apresenta o professor asswysedcomo cidadao, tendo
consciéncia de sua cidadar{e realidade da nossa necessidade como brasileimmmo
aluno, como cidaddo)e parece apontar para o entendimento dos preseapesticos que
fundamentam sua préatica pedagogiBaaguela coisa sécio-historico-cultural, o futuro
professor, e outra, vocé coloca bastante responskdade no aluno), professor e alunos
como co-construtores do conhecimefiessoas com grandes potenciais).

A nocédo do que seja ensinar inglés e o que esseciomento pode propiciar, isto €, o
delineamento do objeto da atividade, provoca toansdcdo nos papéis dos sujeitos
envolvidos e, por conseguinte, no proprio sistemati/idade. A acdo de ensinar e aprender
ganha uma forca propulsora em direcdo a um motredeyara dtransformar o meu aluno

numa pessoa desse tamanho”.
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A capacidade de transformar e ser transformadogielde ensinar e aprender resgata
o carater social da afetividade, amplamente dindmiconstrutor da personalidade humana,
estabelecendo a ligacdo entre o individuo e a lpedoasaber por meio das interacdes sociais.
Freire (1967/1989) afirma que cabe ao professoiliaux aluno no seu processo de
conscientizacagconscientizacao politica de se saber e se fadad@&o de direitos, investido
de suacultura) por meio de um procedimento pedagdgicdrada na problematizacdo da
sociedade. Cabe ao professor se um mediador deimocracapaz de optar
metodologicamente peliialogo que aproxima professor e aluno como sg&jte aprendem
mutuamenteEssa proposta atribui aos professores a necessittaterem visdo e postura
diferentes perante os alunos, despidas de pretomrceaiarcadas petmmpromisso politico.

O monitor traz informagdes sobre as manifestagfdss alunos e como eles estédo
reagindo a nova proposta de monitoria, que tem cbase o redesenho do papel do

professor:

Excerto 22 — A importancia da colaboracdo

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T6. Sirlene Eu estava pensando em comecar com outro tipo
de texto sobre o papel do professor, o que voc&?ach
T7. Alexandre: Eu acho que € por ai, o papel do professqr de
inglés dentro da sala de aula, entdo, é asgigsipoucos eles
estdo pegando esse eixo: 0 que significa monitori@?)E a
idéia de trabalhar como futuros professorespnde ele esta
tentando construir dentro dele um novo jeito deptapch”,
guer dizer, vamos trabalhar o inglés, (...) tradadlo temas
de extrema importancia sécio-politica-cultural.sdnndo o
aluno na sociedade, eu achei maravilhosa essa dégaveja
bem, com toda a minha ignorancia, eu estou tadwnado a
trabalhar o inglés com a preocupacao de que a Ppegser
falar que eu esqueci que eu estou perdendo a omtatle de A construcdo do ser professor s
fazer um trabalho maravilhoso do ponto de vis@xio-| da através da colaboracéo.
histérico-cultural. Entdo, eu estou amando essa coisa (e

entender um pouquinho e ajuda-los a entender. Mas |é
assim, nessa troca que nés estamos fazendo.

(D

Observando o enunciadéos poucos eles estdo pegando esse eixo: o qgeiica
a monitoria?(...) E a idéia de trabalhar como futuos professores;’ € possivel destacar
que, primeiramentéemos uma marca de que todo processo de mudanigansigdo, € lento.
Era de se esperar que os alunos estranhassem mmssabordagem da monitoria, uma
abordagem que traz consigo novos conteudos quandegAlexandre, sdodé extrema

importancia sécio-politica-cultural. Inserindo o alino na sociedade”.
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Assim, aparece o papel desempenhado pelo professno um dos agentes de
mudanca no sistema educacional, estabelecendmegiorde sua pratica docente, mediacdes
entre escola e sociedade, e buscando compreenderaformacéo de professores de lingua
inglesa pode contribuir para a reinvencéo e transfgdo da sociedade. Celani (2001, p.33)
destaca que o professor de linguas estrangeirascteno educador, um compromisso com
seu aluno, com a sociedade e consigo mesmao.

Além disso, é possivel perceber, no excerto, atagarofessora-pesquisadora presente
no discurso de Alexandresdcio-politica-cultural, sécio-historico-cultural) Segundo
Bakhtin (1929/1999), ndo usamos palavras que pral@mm dicionario, mas sim de outras
pessoas. Bakhtin acreditava que as pessoas desamyahicialmente, um processo de
"ventrilogquismo", isto €, "falam pela boca dos ostr para, depois, apossar-se das palavras
utilizadas e imprimir-lhes seu proprio "sotaquedgptando-as a seus sentidos e intengdes

expressivas particulares.

Excerto 23 - O fazer pedagdgico

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T71. Alexandre Isso: “Pensem e me tragam idéias, camo

vocé vai trabalhar isso com seu aluhiima sala de aula, O professor tem papel de
como que a gente vai fazer insercéo socialMha os temas formador.

transversais”. Entacles ja saem da sala pensando como
professor.

A partir da fala de AlexandreEles ja saem da sala pensando como profeskor
podemos inferir que os alunos estejam trabalhaniflogaea inglesa, mas, ao mesmo tempo,
estejam também lidando com as questdes de ensianegigagem envolvidas; estdo pensando
na relacdo sujeito/objeto da atividade. Os questieamtos do aluno-monitor comegcam a
expandir o desenvolvimento dos participantes naspeetiva de uma nova pratica,
caracterizando um ciclo de desenvolvimento expan&NGESTROM 1999).

O aluno-monitor, no préximo excerto, avalia seaefacomo consequéncia daquilo que

foi trabalhado e também sobre como foi trabalh&@gamos:

Excerto 24 — O papel ético do professor

Realizacdo Linguistica (2EF6) Sentidos-e-significad

T81. Alexandre: Eles ficaram (...) pra respond@u seja, eu
percebi que eles foram dar uma de professor pra
responder, gostei disso. Eu senti uma coisa assipreciso | O professor precisa refletir e falar
falar com responsabilidade, preciso falar ponderando pgom responsabilidade.

prés e os contras.(.Houve a reflexdo, houve um momento
de pensar.
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T82. Sirlene: Como vocé comecou? Eles leram o texto
primeiro?
T83. Alexandre: Nao. Eu comecei falando pra eles a
diferencas que existem.

A idéia de coeréncia profission@@reciso falar com responsabilidade)jndica que o
ensino exige, por parte do docente, comprometimexistencial. Desse comprometimento
nasce auténtica solidariedade entre educador eaedio®, pois ninguém pode se contentar
com uma maneira neutra de estar no mundo. Enspmar,esséncia, € uma forma de
intervencao no mundo, uma tomada de posicao, unisade

Para Paulo Freire (1996), o ensino € muito magsugoa profissdo, € uma misséo que
exige comprovados saberes no seu processo din@mipoomocdo da autonomia do ser de
todos os educandos. Os professores tém grandensadpladade ao ensinar e devem ser
dotados de ética, sendo ela, ainda de acordo ceireFmtimamente relacionada ao seu
preparo cientifico.

Apresento, a seguir, 0s sentidos-e-significaddsres@nsino-aprendizagem para 0

monitor.

3.2.1.2Ensino-aprendizagem de lingua ingleg@ra o monitor

Como ja dito anteriormente, este segundo momeatpedquisa é aquele em que a
monitoria ganha uma identidade e, também, aquelguEnse espera que ocorram mudancgas,
transformacoes.

As realizacdes linguisticas de Alexandre apontara p que podemos chamar de sinal
de mudanca, quando planeja sua aula de maneirardiée como pode ser visto no seguinte

excerto:

Excerto 25 — Uso de estratégias diferenciadas

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados

(2EF1)
T39. Sirlene Para a semana que vem, segunda-feira| que
vem, entdo na segunda tem essa discussdo que jocés
fizeram aqui e depois?
T40. Alexandre Ai eu ja ia trazer um texto novo, eu airda
nao tenho,mas eu estou pensando em mudar minha
estratégia, trazer uma coisa menor e talvez com alpas| O processo de ensino-apren
guestdes, ndo necessariamente gramaticaiddas, por| dizagem requer estratégias de aca
exemplo, o que eles estdo percebendo em termosrtesy diferenciadas.

(@)
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compostos, “phrasal verbs”, “idioms”, coisinhasimsd/océ
pode fazer um gancho também em relacdo a essas asjs
imagina trabalhar essas coisas ai em relagdo aa geate
acabou de falar da transposic¢éao.

(2EF3)

T52. Sirlene: Entendi.

T53. Alexandre: “Entdo € assim, 0 pessoal gosta dessa
oportunidade. E ai o que vocé entendéuia tentei varias
técnicas vocé traduz, d4 muito certo, mas € uma presséo
muito maior na pessoa e o tempo vai embora mupmoa
entendeu?”

Muitas escolhas do monitor acabam por refletirlaggue o grupo solicita; portanto,
se tomarmos por base que muitos ainda acreditama nugdo tradicional do ensino, a
gramatica ainda se constitui como o foco da ac@agigyica do professor e isSso nos remete a
concepcao estruturalista de linguagem.

Contudo, a partir dos encontros de formacao, pedeear que Alexandre comeca a
perceber que é possivel trabalhar de maneira difsreem abandonar o ensino da estrutura
da lingua (.mas eu estou pensando em mudar minha estratégiegzer uma coisa menor
e talvez com algumas questdes, ndo necessariamegramaticais). A aula proposta parece
apontar para uma concepcao de ensino-aprendizagemag € a de uma simples transmisséo
de conteldos, pois Alexandre pensa em uma aulapgueque questionamentos, com
contetdos que favorecam a constru¢do do conhe@niereIRE, 1996).

Porém, ha algumas contradicbes no sistema de adividestacadas por Alexandre,

como podemos Ver no seguinte excerto:

Excerto 26 — Lingua materna X lingua estrangeira

Realizacdo Linguistica (2EF2) Sentidos-e-significad

T21. Sirlene:No préximo semestre eu vou pegar umas caisas
bem mais (...) e assim, se ele ndo tem essa bgzertagués Ha interferéncia do conhecimento
ele vai ficar caotizado no inglés. sobre a lingua materna no ensino
T22. Alexandre: “Olha, 90% domeu problema em sala de aprendizagem de lingua inglesa

aula dando aula de inglés é esse@ao é inglés, eu falo,
“vocés ndo estdo entendendo o que eu estou fafzordoe
vocés nao tém o entendimento nem na prépria lingua”

Segundo Alexandre, o desconhecimento sobre odnagiento da lingua materna
pode representar um impedimento ou até mesmo ugudilo para a aquisicdo de lingua
estrangeira.(\vocés nao tém o entendimento nem na propria ling). A questdo destacada

€ importante e é ressaltada no PCN (1998 p.32):
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No que se refere aos conhecimentos que o alunddeadquirir em relacdo a
lingua estrangeira, ele ir4 se apoiar nos conhecitog correspondentes que
tem e nos usos que faz deles como usuério dergyelimaterna em textos
orais e escritos. Essa estratégia de correlaciomsiconhecimentos novos da
lingua estrangeira e os conhecimentos que ja pagsgiua lingua materna é
uma parte importante do processo de ensinar e amema Lingua
Estrangeira. Tanto que uma das estratégias tipicsedas por aprendizes é
exatamente a transferéncia do que sabe como usdérgua lingua materna
para a lingua estrangeira.

Pressupomos que ha uma interferéncia do ensinimglea materna no ensino e na
aprendizagem de lingua estrangeira, na alternateciaddigos linguisticos. Com base nos
pressupostos de Vygotsky e Bakthin sobre interagéumal, na pratica interacionista, na idéia
da participagédo do “outro” no processo de aquisd@dnguagem, podemos considerar que,
nesse processo, o conhecimento da lingua matdtete reolaborativamente no aprendizado
de lingua estrangeira.

Outra notacdo importante na realizacdo linguistlea Alexandre € o fato dele
apresentar uma preocupacdo com a dimensdo afedivenetiacdo pedagogica, sempre
tentando fazer com que todos se vejam como capizeasalizar. O monitor, em Varios
momentos, retoma acgles da atividade que destacamatemcdo para a sensacao de

pertencimento do aluno, como pode ser visto norexedaixo:

Excerto 27 — Ensino-aprendizagem e afetividade

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

(2EF3)

T30. SirleneE eles entenderam o titulo?
T31. Alexandre NoOs passamos tranquilo por tudo. Porque,
assim, nos temos pessoas com uma quantidade de
conhecimento diferentéentdo eu falo pra eles: “Vocés me
ajudam a traduzir todos juntos.” E claras sabem mais e
outros sabem menos, eu tenta..SO0 que no comego do
encontroeu tenho que dar oportunidade de todos lerem
um pouquinho, até o Avelar, eu dei um trecho pequenininho

para o Avelar, entendeu? A afetividade tem papel
T50. Sirlene Pra ver se eles entendiam pra jA comecammgortante  no  ensino-apren-
discusséo pra depois... entendi. dizagem.

T51. Alexandre: .... entdo: “Agora pode guardar o texto,

vamos s6 bater um papo™Quem quer falar?” De quinze
pessoas, trés, quatro, iam falar, que sdo aquetefalam um
pouquinho mais. Entdo o que eu fiz aqui? Eu agiegueu
exclui a maioria? Eu exclui a maiorfad por isso que el
estou adotando a postura de encorajar a maiorid,
entendeu?
(2EF4)

T38. Sirlene: Vocé ja pensou em inverter? Ao invés... Nao

7

tudo bem, se € uma coisa assim que vocé sentelesie e
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gostam e vocé sente que tem pessoas que Cresceissoom
T39. Alexandre: Eu sinto, por exemplo,quando eles
conseguem ler eles ficam orgulhoso&ntdo é assim, puxa
gue legal consegui ler um trechintides comemoram, nen
gueira saber.

Retomando os conceitos vygotskyanos e a dimersabetividade, vale ressaltar que
o sentido é instavel, é o significado pessoal davps composto por relacdes que dizem
respeito ao contexto de uso da palavra &iéncias afetivasdo individuo. O sentido da
palavra liga seu significado objetivo ao contexéouso da lingua e amsotivos afetivose
pessoais dos seus usuarios. Consequentemente,oeugaedo que Alexandre tem em
propiciar oportunidades de participacao a todasu(tenho que dar oportunidade de todos
lerem um pouquinho..) constitui fator que deve ser considerado qoatrdtamos das
guestOes de ensino-aprendizagem, visto que aidBd®y e a cognicdo estdo relacionadas.
Quando ele diz‘estou adotando a postura de encorajar a maioria” Alexandre parece
buscar uma organizacéo didatica da atividade dendi@agem para garantir a constituicdo de
uma zona de desenvolvimento proximalbusca a aproximagédo e realiza sua tarefa de
mediador entre os alunos e o conhecimento. A aetie passa, entdo, a ser um estimulo
capaz de gerar motivacdo para aprender, o queofazqoe os alunos fiqueorgulhosose
comemorem

As mudancas nas praticas da sala de aula de maniéwam a um engajamento
diferente do aluno, como podemos ver na fala dgakldre, a seguir:

Excerto 28 — Ensino-aprendizagem e motivacao

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T11. Alexandre “Eu sinto que € iSso que eles queremé&o
falado com essa simplicidade, mas se vocé pretstacao
nas duas ou trés ultimas gravacdes dos nossosters;etes

mostrando que ndo estdo s6 acompanhando textos, masA motivagdo conduz a participacag

interesse no tom de voz, o jeito como eles partiam. dos alunos.
T12. Sirlene: Entendi. A formacé&o geral, ndo é sé o inglés
pelo inglés

T13. Alexandre N&o. E como um todo E assim, a sua
proposta € através, por meio do inglés, vamogaitilsso pra
dar uma... Porque o Brasil ele € hje.E vocé como pessoa
0 que vai fazer na sua sala de aula?”

Alexandre, em seu papel de articulador do procesaensino-aprendizagem, se
mostra como aquele que busca mecanismos de acdesjpertem no aluno o interesse como
consequéncia de uma visualizacdo das reais neadssidlesses conhecimentos para o

aprimoramento pessodti sinto que é isso que eles querem...)
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Retomando os pressupostos teodricos da Teoria dada#te, é possivel destacar a
motivacdo como um processo que se da no interiorsweito, estando, entretanto,
intimamente ligada as rela¢des de troca que o mestabelece com o meio, principalmente,
com seus professores e colegas. Nas situacdesiresca interesse é indispensavel para que
o aluno tenha motivos para agir acdo no sentidapdgpriar-se do conhecimento.

Ao estimular o aluno, o educador o desafia senifae ele, aprendizagem € também
motivagcdo; oS motivos provocam o interesse pardcaque vai ser aprendido.(o interesse
no tom de voz, o jeito como eles participam).

Essa consciéncia traz consigo a necessidaddite tibovos caminhos para as praticas

pedagogicas e questionar aquelas entdo executadas pode ser visto no excerto a seguir:

Excerto 29 — Questionamento das praticas

Realizacdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T32. Sirlene: Agora, primeiro, por que vocé acha due
sempretoda aula, eles devem ler em voz alta@ma hora
vocé pede pra um ler, outra hora vocé pede pra detr

Why? Ha indefinicdo em relacéo ao
T33. Alexandre: Porque eu acho que é assiMds ndo| objeto/objetivo da atividade
vamos esmiucar o inglés, ndo vamos. ensino-aprendizagem de lingua
T34. Sirlene O que vocé chama de esmiucar? inglesa.

T35. Alexandre: Esmiucar € assim, nGs vamos trabadin
sé o texto em inglés, em inglés, falando sobre «te em
inglés, em todos os sentidog®0s ndo vamos

Esse excerto mostra que Alexandre esta confustelagio ao objeto da atividade —
ensinar inglés. Podemos dizer que os sentidosnéfisaglos de professora-pesquisadora e
aluno-monitor estdo em constante diadlogo, gerand@itos que podem propiciar a expansao
da atividade, com a possibilidade de producdood@siidéias para solucionar os problemas.
Nesse sentido, € possivel dizer que a atividade a@sitribuindo para a transformacéo da
pratica dos participantesNEESTROM 1999).

Alids, um dos grandes motivos para o projeto daitmea revelado no enunciado de
Alexandre esta justamente relacionado a no¢éo gdessibilidade de conseguir realizar tal
trabalho minucioso com o ensino da lingua inglespje ele chama desmiucar o inglés”

Novos encaminhamentos sd0 propostos NoO exceeguar's

Excerto 30 — Refletir sobre a pratica

Realizacdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T71. Sirlene: “Outra coisa, vocé ja pensou em no final|da
monitoria, no final de cada aulinha, a gente fassim, comd
se fosse um “one minute paper”. Eles chamam de

one
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minute” porque é coisa, tipo assim, o que eu apterjd?
T72. Alexandre: Eu acho 6timoAté pra gente costurar.A
aula passada eu aprendi isso...

T73. Sirlene: Eu t6 falando uma coisa legal assim, pra |nds

dois, pra nossas conversas, ja pensou? A reflexdo pode ajudar o professor
T74. Alexandre Eu acho. a ser um profissional melhor.
T75.Sirlene E assim, é curtinho entendeu? Ai a gente farja ..

T76.Alexandre Porque é aquela coisa n&gmo que eu
posso resolver, como fazer de mim um monitor melhdr

A professora-pesquisadora propde uma pratica paxe as aulas de monitoria, uma
maneira de ter unfeedbackpor parte dos alunos, e Alexandre comeca a orgaruz
pensamento através das possiveis falas de seus &uaula passada eu aprendi isso...”

Retomando Vygotsky, é importante lembrar que an&pdo da consciéncia e o
desenvolvimento intelectual se dao de fora par&ralemum processo de internalizagéo, o que
nao pode implicar um entendimento de passividadesujeito do conhecimento. Na
internalizacdo, ha um processo de transformacamatiificacdo da compreensao individual;
h& uma reorganizac¢ao individual em oposicéo a vamsinissdo automatica dos instrumentos
fornecidos pela cultura.

A internalizacdo consiste, como ja foi dito, rensformacéo de uma atividade externa
para uma atividade interna e de um processo irgeppé para um processo intrapessoal.
Essas transformacdes sao fundamentais para o poodes desenvolvimento de fungbes
psicoldgicas superiores. Além disso, Alexandre chamatencdo para o fato de o ato de
refletir poder fazer defaum monitor melhor.”

No excerto a seguir, a interacéo propiciada pladade proposta gera a satisfacdo do

monitor. Vejamos:

Excerto 31 — Interacdo e praticas pedagogicas

Realizacdo Linguistica (2EF5) Sentidos-e-significad

T16. Alexandre Nossa, ela fala, ela responde tudo |em
inglés, ela é uma graca. Eu e outros dois alundsna da
Danubia...

T17. Sirlene Talita.

T18. Alexandre Entéo ela falou vérias vezes: "Agora vamos

voltar a bola pra turma que esta assistindo a alN&s| A interacao leva ao
estamos fazendo um trabalho, quem é dentro dejoas@ria| enriquecimento  das  praticas
que papel desse motorista? Olha o resultado: “Bjsgede| pedagdgicas.

motorista provoca o0 qué"? E entramos numa série de

questdes, sobre carta compradaei aquela sua idéia de|
“Arranca mais deles, deixa eles participarem mais’Teve
gente que falou que foi o melhor encontrd-oi super legal
eu até queria falar de um texto para semana que p@&igue
eu tive umas idéias e até pensei em anotar. Eeipemsfalar
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sobre esse texto, vocé conhece?
(...)

T25. Sirlene E, e onde vocé quer chegar ndo é? Quais séo 0s
seus objetivos.

T26. Alexandre Entdo eu tentei utilizar essa estratégia n
ultimo encontro e eu acho que deu super certtNao sei s€
foi s6 o0 assunto que foi muito legal.

=)

A interacdo propicia a negociacdo de sentidogp@fgiados entre monitor e alunos
(arranca mais deles, deixa eles participarem)permitindo a constru¢cdo conjunta do
conhecimento e aprendizagem colaborativa, alémodsilglitar a criagcdo de lacos afetivos,
pois todos sentem que sao valorizaffege gente que falou que foi o melhor encontraja
criacdo de um objetivo compartilhado para a apeaggdim.

Alexandre deixa transparecer sua satisf§Eaosuper legal)ao trabalhar com o foco
nao apenas centrado no professor, mas compartdhaml os alunos.

A guestdo da interacao e, portanto, da colaboyapada esta muito arraigada ao foco
gue se tem nos sujeitos da atividade e na comumid@gbratica. Muitos ainda acreditam que
a voz deve estar centrada no professor e este Switzes ndo tem experiéncia com a
aprendizagem colaborativa.

Depois de tanto discutirmos, em nossos encordré@macao do cidadao, as nocdes
de ética, de valores em educacédo, Alexandre, emdensaias falas, traz a questao do aluno

assujeitado e a importancia dessa discusséo cpndsos alunos:

Excerto 32 — Formacao critica

Realizagdo Linguistica (2EF5) Sentidos-e-significad

T27. Sirlene Mas eu posso falar? Esse ¢ o
tipo de assunto que dependendo da abordagem
é bem chata. E o que eu estou ti falando. Esse
€ o tipo de assunto que um monte de aluno
poderia torcer o nariz, mas o jeito que vocé
trabalhou foi legal.
T28. Alexandre Porque é muito facil para|o
aluno ficar naquela posicao de juiz. Assim] as

pessoas bebem, o governo deixa vender ca@agnsino-aprendizagem leva a formacéo d
quer dizertodo mundo ndo presta e eu soysuijeito critico.

uma vitima na sociedadeEssa é a posigdo
mais cobmodaAgora, e vocé ndo pode fazer
nada? O que vocé pode fazer na sala de
aula? Eu perguntei pra eles. Eles demorafam
um instante assim daqui a pouco comecgou|que
nem pipoca. Vocé pode falar pra eles: Ppxa
mamae ndo para em fila dupla. Dentro da|sua
casa, valorizando a idéia. Isso na minha casa,
a minha mamae.

[®]
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Alexandre destaca dois pontos importantes: a @osto aluno .(. e vocé ndo pode
fazer nada?) e, também, a do professdD (Que vocé pode fazer na sala de aula™Na
verdade, parece haver a internalizacdo da questdensino-aprendizagem numa relacdo
dialética; ele parece ja ndo conseguir desmembrada outro, vendo-os como elementos
indissociaveis, ou seja, como afirma Paulo Freli@96, p.25), fuem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprehder

Podemos dizer que o sujeito ndo se “assujeitartr plas determinagdes sociaiseu
sou uma vitima na sociedade)mas, por meio delas se constitui, provocando mwdang
Paulo Freire (1996) diz que, como presenca congsciem mundo, ndo podemos escapar a
responsabilidade ética em nossover-se nesse munddevemos reconhecer que a histéria é
tempo de possibilidades e ndo de determinismo;endade, devemos nos enxergar como
protagonistas historicos.

Os sentidos-e-significados do monitor em relacdoobjeto da atividade (ensino-
aprendizagem de lingua inglesa) parecem apontaryrarobjeto multifacetado que evolui.
Fato importante, pois o entendimento do sistemata@ade depende da compreensao do
gue seja seu objeto, Podemos dizer, portanto, gse @bjeto pode ter multiplas
manifestacbes para os varios participantes dadatiei. Dai a necessidade de analisar,
dialogicamente, tanto as percepcdes do sujeito tvedaale sobre o objeto quanto os
significados historicamente acumulados da atividade

O monitor chama a atencao, neste segundo momarmgesdjuisa, para uma das muitas
facetas do objeto da atividade: a questdo hegem@tielada ao ensino de lingua inglesa.

Vejamos o excerto:

Excerto 33 — Lingua Hegemonica

Realizacdo Linguistica (2EF6) Sentidos-e-significad
T94. Sirlene: Nao, € logico. E em algum momento teve
assim...

T95. Alexandre: A reacéo. Eles falaram assim: Tem um gara
que fala assim: (...) feito mel. Ai vocé vai e pae ler,
primeira reacdo. Vocé acha que esse cara vai digaxpu
vai tentar mostrar que ele entende. O pessoalBalat acho
gue os dois, ele vai se explicar e vai tentar raogjue ele O ensino-aprendizagem da lingua
entende o lado das pessoas. Ai vem a primeira:ligba inglesa envolve relacées de poder.
nunca vi nada tdo preconceituoso na minha vidatodo
mundo falou: Puxa vida. Eu falei: Gent&,todo mundo
chama os Estados Unidos de pais de primeiro munde,
esse texto veio de ondeEntdo cuidado, as pessoas falam
coisas por ai tudo bermas a gente tem que refletirPais
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de primeiro mundo pra quem? Pra mim ndo. Olhar os
outros paises por satélite? Eu ndo vejo isso como
desenvolvimento ou progress@lha 14, sdo os mesmos
problemas do Brasil? Ndo parece que esta falando dena
escola daqui?

Ao chamar a atencéo dos alunos para o fato détgge mundo chama os Estados
Unidos de pais de primeiro mundo”,percebe-se quAlexandre parece querer mostrar aos
alunos que ser um pais de primeiro mundo ndo dquavdizer que ndo existam problemas
sociais, econdémicos, politicos; ou seja, ndo smiflue tudo naquele contexto é perfeito.
Alias, ele faz uma aproximacdo com a nossa red@iffd@lo parece que esta falando de uma
escola daqui?).

N&do podemos nos esquecer que 0 ensino-aprendizagdimgua inglesa enquanto
lingua hegemonica implica questdes histéricas,lédgmas e de identidade cultural. Moita
Lopes (2005) afirma que a grande contribuicdo derajer lingua inglesa esta no fato de
aumentar as oportunidades de realizacdo e desé@neolw individual e social na vida
contemporanea. Ele ainda ressalta que é precisoudim fosso que distancia grupos sociais;
e a educacéo linguistica em geral, mais especiéintaro inglés, tém papel fundamental nessa
empreitada.

Esse olhar do monitor para a questdo daquilo gtée por tras da aprendizagem de
lingua inglesa remete-nos a idéia de que o enstnanda lingua estrangeira hegemonica
esteja atrelado ndo apenas a fatores didaticag@dticos, mas, também, a fatores politicos.

Vejamos, agora, os sentidos-e-significados da gsofa-pesquisadora sobreser

professor

3.2.1.3Ser professopara a professora-pesquisadora

Como podemos perceber no proximo excerto, a @ofagpesquisadora chama a

atencao para o foco que considera ser importanéegp@onitoria, em sua nova configuracao.

Excerto 34 — A importancia do professor de inglés

Realizacdo Linguistica (2EF1) Sentidos-e-significad

T4. Sirlene: “...uma das coisasnais importantes que a
gente tem que trabalhar na monitoria € a questdo dp
professor.Ou seja, o0 ser professor, trabalhando com o inglés
a importancia e a relevancia disso...”(...) O professor de inglés desempenha
“A nossa preocupacio na monitoria é o inglés? [, coao| papel importante.
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eu vou ensinar o ingléa,minha postura como professor, a
minha importdncia como professor, 0 que vocé acha
diss¢”

T5. Alexandre: “Eu acho que nas suas aulas vocé ja fa
Eu acho que é assim, conversar é facil, mas nadaoagao ¢
professor tem que dar o exemplo.”

N

A fala da professora relaciona o papel pmfessor de lingua inglesa e sua
importancia, repetidas vezes. Um professor deve pensar e iapsus pratica pedagogica e,
por isso, € necessario que esteja sempre refleBoblee o que faz, sobre as coisas que
acontecem em sala de aula, sobre como e por qu&geem, sobre 0 modo como acontecem,
principalmente, pensando em aspectos ou valorégseoliticos que subjazem ao contexto
escolar e a todo o trabalho educacional.

Essa dimensdo do que seja ser professor € bemdaglacpela fala de Freire (1996),
guando afirma que o professor precisa ter compilioreato, precisa compreender que a
educacgdo é uma forma de intervengdo no mundo rdéide e autoridade —, precisa tomar
decisbes conscientes, deve saber escutar, reconfeeea educacdo € ideoldgica, ter
disponibilidade para o diadlogo, querer bem aoscsun

Se tomarmos por base a Teoria da Atividade, podepemsar que o papel do
professor esta relacionado a comportamentos quesg@vados na sociedade; constituiriam,
portanto, as normas, as regras e, além dissopastakivas em torno de seu desempenho e de
seu papel. A construcéo desse papel social estagsdra propria constituicdo sécio-histoérico-
cultural desse professor, assim como sua formagitagdgica, refletindo os enfoques
tedricos e cientificos subjacentes a sua pratica.

A professora sugere que as acdes da monitoriengg@gnejadas, conforme podemos

perceber no excerto a seguir:

Excerto 35 — Teoria e Préatica

Realizacdo Linguistica (2EF1) Sentidos-e-significad

T14. Sirlene: O fazer o planejamento vai dar uma cara
para a monitoria, eu acho que a gente ndo pode sepaa
pratica da teoria. Todas essas coisas do papel do professor,
do papel politico do professoy de enxergar o quanto|a
pessoa dele é importante 14 na hora que ele faudar
T15. Alexandre: Isso que nos falamos segunda e ter¢ca. | O professor planeja suas acoes |e
T16. Sirlene Foi legal? relaciona teoria e pratica.
T17. Alexandre: Foi. Eu trouxe trés dicas de como a
pessoa pode ser um professor bem sucedit@ sala de
aula. Essas dicas tém comentarios, eu comentei aetes
somente 0 que estava no texto. Mas pedi pra ele§ qu
refletissem...”
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No excerto anterior, a professora-pesquisadora@dissom o aluno-monitor qual deve
ser o foco da monitoria e agora propde que as adaesonitoria sejam planejadas,
justamente por considerar queglanejamento vai dar uma cara para a monitoria.

Ha, no senso comum, uma idéia de que o planejanseja um regulador das acdes
pedagogicas, porém, a proposta aqui é de orgamizacdo educativa, permitindo o
guestionamento em relagéo ao tipo de cidadao gpeesande formar.

Outra marca importante na fala da professora eatdelacdoteoria e pratica,
aspectos que, segundo Pimenta (2005), sdo indiseixicomo praxis; isto €, a atividade
tedrica por si s6 néo leva a transformacao dadaddi, ndo se objetiva e ndo se materializa,
ndo sendo, pois praxis. Por outro lado, a prééicdbem nao fala por si mesma. Giroux (1997)
complementa a idéia, afirmando que a teoria n@aljpratica; em vez disso, ela serve para
manter a pratica ao nosso alcance, de forma queesieie e se compreenda, de maneira
critica, o tipo de praxis necessaria em um ambiespecifico, em um momento particular.

Neste sentido, podemos dizer que o exercicio 8a dgcente requer preparo que nao
se esgota nos cursos de formacgdo; estes trazencantrédbuicdo especifica como formacao
tedrica (em que a unidade teoria-pratica é fundéah)grara a praxis transformadora.

A praxis transformadora requer um novo olhar papeatica docente e € por isso que a

professora atribui a esta ultima o papel de re@agto:

Escerto 36 — Processo de Reculturacéo

Realizagdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T99. Sirlene: Eu fico imaginando que essa
nossa tentativagsse nosso trabalho é uma
tentativa de reculturacdo. (...)Porque tem
um monte de gente, um monte de professor,

gue se vocé for conversar ele sempre vai achateoria e a pratica sdo importantes para d
0 qué?Teoria é s6 balela, a coisa sO peggrocesso de reculturagdo e mudancas de
mesmo na pratica papéis dos envolvidos.
T101. Sirlene: E isso € uma coisa muito
complicada, muito professor vai dizer o
qué? Que teoria e pratica sdo coisas que
ndo se misturam, certo?

De acordo com Castro (2003, p.71), o processoedelturacdo ndo € facil, pois
envolve mudancas relacionadas a visdes de ensieaeipagem, de educacao e do papel do

professor. O conflto € mola propulsora para a sfi@macdo. Segunda a autora, a
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transformacdo € um processo que ocorre de denteo fpe; as necessidades da propria
situacdo e dos que estdo envolvidos € que impalsiora mudanca.

Quando a professora aborda a questdo da monitonzo ‘Uma tentativa de
reculturacdo”, resgata as idéias de Castro (2003), pois a ret@stcao da monitoria aponta
para a reculturacdo do professor.Nessa perspeginde-se afirmar que esse professor
consegue melhor compreensao da pratica docentengiorda articulacdo entre a teoria e a
pratica.

Tendo por foco esse processo de ressignificac@malise reflexiva sobre aulas e

conteudos é proposta:

Excerto 37 — A importancia da reflexao

Realizacdo Linguistica (2EF5) Sentidos-e-significad

T51. Sirlene: Eu acho, ser um professor que se auto
avalia, refletir, ou seja, até que ponto a minha aula melhorou
aquele sujeito como cidad&o, ampliou 0s horizotés?
T52. Alexandre: “Eu vou criar pessoas com um grau de
consciénciaque pode mexer um pouquinho la na estrutura
dos conceitos éticos e morais da propria casa.” O professor deve refletir sobre sua
T55. Sirlene: Entdo, por exemplo, se a gente pensar negsitica.
aula que vocé delEntdo, se vocé pensar: Qual o objetivp
da aula? Pra n6s que somos professores de inglés o nosso
primeiro objetivo € o qué? Ensinar a lingua inglédas no
Nnosso caso nos estamos ensinando a lingua ingless
também usando a lingua inglesa como uma ferrament
um instrumento para o qué? Pra que eles pensen
discutam, reavaliem ai o qué®Questdes...

>

A professora-pesquisadora traz a questdo da &@efleomo parte integrante da
formacgédo do professosdr um professor que se auto- avalia, refletir)Dessa forma, ela
resgata a importancia de se considerar o profess@ua prépria formagdo, em um processo
de auto-formacdo, de reelaboracdo dos saberesisniem confronto com sua pratica
vivenciada. Assim, esses saberes vao se constrainmotir de uma reflexéoa e sobrea
pratica. O paradigma do professor reflexiveRReENouR 2002), isto é, do professor que
reflete sobre a sua prética, que pensa e que elabgartir dela, é o paradigma dominante na
area de formacéo de professores, hoje.

Discuto, a seguir, os sentidos-e-significados esobnsino-aprendizagem, para a

professora.

3.2.1.4Ensino-aprendizagem de lingua inglegera a professora-pesquisadora
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Nos excertos a seguir, durante as aulas de mianitorfala da professora resgata
sentidos-e-significados presentes no imaginarietism e que acabam por interferir em todo
o sistema de atividade. O imaginario esta no auimi em todos os momentos, na realidade

em que se vive. Vejamos o0 excerto:

Excerto 38 — Estudo de lingua inglesa e gramética

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados

(2EF1)

T3. Alexandre: Ent&o ndo vou perguntar!

T4. Sirlene: Nao, que isso, pode falar Af#orque, assim, s
vocé olharhistoricamente, as pessoas tém uma coisa pa
cabeca queanglés ndo se aprende no ensino oficiajue elal
vai passar da quinta série até o terceiro do amlégfudandc
0 verbo To Be, quénglés é um monte de estruturazinha Estudar uma lingua nao significa
gramatical, eu ndo acho que seja s6 isso apenasestudar gramatica

(4]

(2EF4)

T96. Alexandre Nossa.

T97. Sirlene: Entendeu? Entéo eles pensam o gpéando
eles olham pra gramaética, eles pensam assim: E uma
receita. (...) Entdo, esse que é o nosso mote. Ou seja, essa
atencdo nessa constru¢do. Ele, como professor, naye
maioria das vezes vai chegarVaj ser professor da escola
publica, e ai 0 que ele pode fazer de melhor e derb para
a formacado daqueles cidaddozinhos que ele vai ter.

Segundo Maffesoli (2001), o imaginario € o estadcedpirito de um grupo, de um
pais, de uma comunidade. O imaginario estabelet®iloi, € cimento social, ultrapassa o
individuo, impregna o coletivo ou, ao menos, paiecoletivo. A professora resgata esse
conceito ao dizer quehistoricamente, as pessoas tem uma coisa na cabegatiamando
atencdo para o fato de o ensino de lingua inglesaesacreditado no contexto do ensino
regular(inglés ndo se aprende no ensino oficial (...) igg € um monte de estruturazinha
gramatical).

Outro aspecto importante em relacdo a essa visapeaeja ensinar-aprender uma
lingua, é a idéia de “receita”, algo pronto e féeilser trabalhado em sala de aula. Portanto, o
ensino de gramatica seria um facilitador para agarélo professor.

Podemos dizer que a professora chama atencéo pati@ de que existem sentidos-e-
significados em relagdo ao ensino-aprendizagemirdgid inglesa que fazem com que o
objeto da aula fique Ilimitado ao trabalhao com udstas desvinculadas e

descontextualizadas.
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O proéximo excerto mostra que muitos alunos dadé®ditam que o curso de Letras —

lingua inglesa — deve ter por foco o trabalho caraanatica. Vejamos:

Excerto 39 — Ensinar-aprender e a repeticdo de metbs

Realizacdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T92. Alexandre: (...)Eu falo: Gente o inglés é muito maior,
muito melhor. Toda a idéia da Sirlene dos temastwersais
de trabalhar no eixo. Vocé enquanto professor, ppstura
voceé vai ter na hora de trabalhar um texto em sala?

T93. Sirlene: “Tem muito aluno l& que acha que o cursg de
inglés tem que comecar no verbo “to be” e acalgaias na
VOz passiva, coisas assinfem que ser gramatica
normativa o tempo todo, regras.”

(...) Os professores repetem aquilo que
T98. Alexandre: Entendi. aprenderam.

T99. Sirlene: Entendeu? Entdo, por exemplo, se vpcé

criado... Vamos supor aquela sala que eu estafedatido,
gue € uma sala, uma turma antes da sua. Eles apam
curso de inglés deve ser do comego ao fim gramatica
normativa. E eles tém essa visdo por qué? Deve ser g
formacdo que ele teve, que aula de inglés era autke
gramatica. Por qué? Porque dando aula de gramatica - ai eu
vou fazer algumas especulacdes — eu encho a leusaish,
o aluno copia e presta atencdo. Ou, € regra, earajec
domino e passo aquilo pra ele, acabou. Ndo sendeuDe
onde vém essas crencas, ai eu ndo sei.

Esse excerto traz uma importante preocupacao kagacea formacdo docentPeve
ser a formacao que ele teveNo caso desta pesquisa, a licenciatura é dupldu@és e
Inglés), obtida em apenas 3 anos de curso e, caxigéncias em relacao a pratica docente e
ao repertorio necessario para atuar na EducacacaBasempo é exiguo. Por isso, como nao
lidamos com o objeto ideal da atividade, mas, giom o0 objeto real, questdes como
transformar esses sentidos-e-significados se famamassarias. Isso quer dizer que é preciso
gue os alunos-professores saibam: sdo diversogmlesnque se conjugam a fim de dar conta
da aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Engestom (1999), diz que no decorrer da atividate-se ouvir e respeitar a
necessidade dos sujeitos. E a partir da relacaétidmque se estabelece os objetos brutos e
os idealizados (que estao postos na atividade) vemgue € na relacao entre os sujeitos, com
base nos instrumentos, atravessados por regramsipela comunidade, que ha possibilidade
de se passar do objeto bruto para o idealizadssenaalcancar o objeto realizado proposto
na atividade.

Ao repetir modelos e praticas, o professor estangl® um ciclo de reproducéo,

perpetuando suas praticas pedagogicas como as ttansmissor de informacdes. Nao existe
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receita ou método perfeito; o professor precisarses bem formado e mais informado, capaz
de ser autbnomo na construcao dos seus multiphesesae, assim, torna-se possivel acreditar
em uma transformacao qualitativa da educagéo.

E justamente a busca por essa transformacaoajivaitiue leva a professora a sugerir

novas praticas:

Excerto 40 — Conhecimento real e conhecimento potgal

Realizacdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T56. Alexandre: Deixar eles participarem mais.
T57. Sirlene: Isso, dar uma outra roupagem. Quando a gente

fala entdo de temas transversajgando a gente fala nd E importante articular o que o
teoria socio-histoérica cultural, a gente discute I&s teorias| aluno sabe e o0 conhecimentp
ensino, aprendizagem;a gente pensa na formacdo de qué&colar.
Formacédo do cidaddo de uma pessoa que tenha nocdo|dos
seus direitos e devere€Entdo € importante vocé ter pelo
menos uma idéia do que eles sabem e do que elesspaem

A professora-pesquisadora traz para a discussfieeatos constituintes daquilo que
julga ser importante para a construcdo pretendidaanitoria. Alguns desses elementos sao
destacados: o conhecer o aluno, conhecer sua fdemparticipacdo, de interacéo €...
importante vocé ter pelo menos uma idéia do que slsabem e do que eles pensarhja
uma indicacdo de mudanca na divisdo do trabalhsam de aula e atribuicdo de papéis
diferentes aos sujeitos da atividade.

A questédo ddvoz do aluno” se desvela como ponto de partida para as acgdes do
professor, 0 que podemos chamar de método dialégcaonstrucdo do conhecimento
cientifico, uma vez que € um processo por meio ukd q professor toma gradativamente
consciéncia de seus limites e de como exercerwsw@E@d de mediador entre conhecimentos
cotidianos e conhecimentos cientificos.

Ao tocar na questao da necessidade de conheedurass, a professora ressalta que o
fato de ignorar os conhecimentos prévios deles podi um professor a justaposicédo de
novas informacdes as preexistentes, sem chegansfdrma-las. Por isso, os elementos que
compdem a&ona de desenvolvimento proximat nivel atual e nivel potencial — criam um
“intervalo” onde a ac¢do docente se desenvolve,dagsobre o nivel potencial para torna-lo
um novo atual, um momento real.

Agindo exatamente na zona de desenvolvimento maxia professora-pesquisadora

guestiona as ac¢Oes docentes do aluno-monitor:

Excerto 41 — Acdes e objetivos
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Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T40. Sirlene: Porque vocé acha importante que eles
leiam?
T41. Alexandre A minha grande justificativa & aquela cojsas acdes docentes devem te
de vocé ter que falar na frente das pessoas o0singlé&| objetivos claros.
assunto da timidez, como professor vocé vai ter |que
eventualmente estar lendo em voz alta um pouquarhc
inglés. Entdo, um cara que esta no quinto ou sMt@stre
pra que ele saia do curso de Letrake tem que peld
menos... entendeu?

=

A professora, ao questionar o aluno-monitwr@jue vocé acha importante que eles
leiam?), anseia que ele consiga esclarecer quais saojesvod e finalidades que deseja
alcancar por meio de suas ac¢des. Quanto maisfolapara o aluno-monitor o significado e a
importancia da natureza das ac¢des, mais coereritegpaga 0s alunos a realizacdo delas. E
preciso que as acdes do professor sejam refleidasbasadas em principios que visem
desenvolver em si mesmo e nos alunos a capacid@deim pensamento critico, reflexivo e
criativo.

O que se percebe através do excerto € que Alexarily consegue justificar sua
pratica(ele tem que pelo menos... entendeudua falaentrecortadanos leva a crer que

ainda nao consegue formular tal resposta. Magfagsora continua a questiona-lo:

Excerto 42 — Questionamento das praticas pedagbgs

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T48. Sirlene:Vocé ja tentou ndo traduzir e tentar que eles
conseguissem, pelo contexto, descobrir, adivinharp
sentido de algumas palavra® A capacidade de antecipacfes |e
T49. Alexandre Eu nunca tentei essa estratégia, pelainferéncias dos alunos deve se
quantidade de tempo se eu tivesse mais tempo eu farestimulada.

assim: “Déem uma olhada no texto, daqui a poucentegvai
bater um papo.”

=

Na verdade, o questionamento da professora geofameio de uma sugestad/dcé
ja tentou nao traduzir e...”, e Alexandre € bastante categorico em sua resasthzer'Eu
nunca tentei...”, mas justifica tal fato pela falta de tempdais uma vez, a professora-

pesquisadora reformula seu questionamento:

Excerto 43 — Reformulacdo das praticas pedagdgicas

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T58. Sirlene Se vocé pudesse fazer algo
diferente, o que vocé faria?Eu sei que a
gente t& em um momento diferente, o tempopossivel reformular as acoes pedagodgicas.
esta maior.

)
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T59. Alexandre Eu estou um poucp
desorganizado hoje..) Mas eu preparei um
proximo encontro dessa mesma forma pra
eles...

=

A sequéncia de realizacdes linguisticas e os sEn#ekignificados provenientes de
suas analises mostram que a professora-pesquigadtaaeformular, com o aluno-monitor,
as suas acoes, porém, ele ndo consegue. Estalolelagma relacdo com o questionamento
anterior, a professora retoma a questdo do tempmoesja maior, e pergunta a Alexandre:
“Se vocé pudesse fazer algo diferente, o que vocédaa’. E ele atribui a repeticdo das
acOes ao fato destar um pouco desorganizado.

Mais uma vez, temos o0 questionamento da profesegado de uma sugestao:

Excerto 44 — Transformacao dos sujeitos da atividad

Realizacdo Linguistica (2EF4) Sentidos-e-significad

T39. Alexandre: Ele falou, nossa vou vir sempre, € minha
chance de melhorar minha pronuncia.
T40. Sirlene:Vocé ja pensou em antes de ir direto pro texto,
vocé ja pensou em fazer umas estratégias diferen®esu to
falando assimPrimeiro pra mudar pra vocé e segundo pra
eles, tipo assim, pra eles ndo pensarem assim: a aula do
Alexandre, a monitoria, eu ja sei tudo que ele faz.

(--r) A reestruturacdo das praticas
T52. Alexandre: N&o é sO choque cultural, mas até quensformam o0s sujeitos da
ponto é preconceito. atividade.

T53. Sirlene N&o, eu sei, mas, por exemplo, compreensao
(...) Sugestdo... a gente anota idéias pra depois
compartilhar. Vocé imagina que vocé pega o titulo e escreve
la na lousa, sem entregar o texto pra eles, nadd.ld&vanta
com eles hipéteses, olha esse titulo o que sugege?vocé
vé que em inglés ndo estd indo vai para o portugués
Entdo, por exemplo, levantar hipoteses pra vereogjtitulo
traz na mente deles, entendeu?

Recorrendo aos pressupostos da Teoria da Atividauiendo a professora sugere
fazer umas estratégias diferenteppodemos dizer que, por se tratar de uma atividaldiva
(a monitoria), sua preocupacdo esta voltada paracédss que demandam planejamento
consciente. Isso implica afirmar que a mediacastexie entre a relacdo sujeito e objeto € tal
que seu uso efetivo, no inicio do processo de foemacdo, se constitui em agdes — que a
professora tenta identificar, desenvolver e cagrartir de suas interagdes com o monitor, em
busca de uma acao colaborativa voltada a resolle&onflitos e contradicdes no sistema de

atividade monitoria.
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Por causa disso, ela procura organizar as idaiasvgo surgindo para poderem
compartilhar $ugestdo... a gente anota idéias pra depois compkudr). O conceito de
colaboracgéo é resgatado ao buscar alternativasspareionar um problema. Essa busca de
alternativas acaba por propiciar aprendizagem ooddilva, articulando a aprendizagem
individual a coletiva. A aprendizagem colaboratjgapode, portanto, ser percebida nas
realizacbes dos alunos da monitoria, em suas @&olasa professora-pesquisadora, como

mostra o0 excerto a seguir:

Excerto 45 — O objeto deslocado da atividade

Realizacdo Linguistica (2EF3) Sentidos-e-significad

T93. Sirlene: Eu ja tenho visto resultado do seu trabalhd
na monitoria nos seus alunos.

T94. Alexandre E?

T95. Sirlene Quando eles vao fazer, produzir um textq, o
grupo do Edson eles escolheram um texto que éresesms
trés porquinhos e ai um dos porquinhos € 0 Saddamtro é
o Lula e o lobo mau € o Bush. Ai eu falei pra €lbkas por
qué?” Ainda ndo deu pra ler inteiro, fiz a primeiexiséo,| As acbes dos alunos refletem o
nés estamos naquele vai e volta, ai ele falou asgiimos | trabalho feito na monitoria.
temas transversais!” Eu achei muito legal, eles pegaram a

histéria, mas assim, eles estdo pegando um tex¢éo é&u
compartilhado por todo mundo, mas a partir dai\edesfazer
uma critica, entendeu? Tem um momento l4 que o oo
que é o Bush se passa por Gandhi. Eu perguntes {ideque
Gandhi?” “Ah, porque o lobo mau quer dar uma |de
bonzinho.”

A elaboracéo do grupo em questéo resgata quesddatsca, cidadania e criticidade. A
partir de um texto infantil, conseguem atribuir @igpe falas contextualizadas, de maneira
critica (eles estdo pegando um texto que € compartilhadorpodo mundo, mas a partir
dai eles vao fazer uma critica).

Os sentidos-e-significados que advém desses taddazem acreditar que a proposta
de acdo colaborativa e a perspectiva de um trabadfiexivo se constituiram em um
instrumento e também em um resultado. A atividao® shjeitos deve ser compreendida
como instrumento-e-resultado, porque, a partir alegwvidade produtiva, o sujeito agira e
desenvolvera maior controle sobre suas ac¢des, rattpyi assim, consciéncia de si mesmo e
de suas possibilidades.

Por um lado, podemos dizer que atuar colaboragwéenpode ser uma alternativa para
0 resgate da autonomia do professor e, por outre,agpratica reflexiva proporciona aos
professores oportunidades para o seu desenvohomeatnando-os profissionais mais

responsaveis, melhores e mais conscientes.
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Passo a andlise do questionario respondido pehitonoque teve por objetivo dar um

fechamento a todo 0 nosso processo colaborativo.

3.2.2 Andlise do questionario de finalizacéo

A concretude para a ressignificagdo, por partendoitor, do que sejser professoe
ensinar-aprender lingua inglegade ser vista no questionario de finalizacdo daitoria.

3.2.2.1Ser professopara 0 monitor

Vejamos 0s sentidos-e-significados sobseoprofessar



115

Excerto 46 — Ressignificacdo o ser professor

Realizagdo Linguistica Sentidos-e-significados
Questionario Final

E ter vivo diante de si umaconsciéncia das distancias dags
grupos sociais e a percepcdo da necessidade |de
diminuirmos essas distanciasambém por meio do ensing
de lingua estrangeira.E crucial quetodo professortenha| O professor deve ter consciénci
uma percepgdo agucadmme consciéncia entenda e sedo papel social e politico que
preocupe com aspectos socio-historicos-culturdasives ao| desempenha.
mundo social contemporédneo em que esté situado @ueT}

vive.

52

O papel politico do professor, relacionad6[&er] consciéncia das distancias dos
grupos sociais’; permite compreender e perceberngcessidade de diminuirmos essa
distancias também por meio do ensino de lingua eaftrgeira”. H& a atribuicdo de novos
sentidos-e-significados aser professqro que, de acordo com Freire (2001) tem como

atributo fundamental uma tarefa libertadora.

N&o é para encorajar 0s objetivos do educador asgsracdes e os sonhos a
serem reproduzidos nos educandos, os alunos, mas pdginar a
possibilidade de que os estudantes se tornem dimesa propria historia. E
assim que eu entendo a necessidade que os prafeg®on de transcender
sua tarefa meramente instrutiva e assumir a posétiea de um educador
gue acredita verdadeiramente na autonomia totalperilade e
desenvolvimento daqueles que ele ou ela educa)(p.78

3.2.2.2Ensino-aprendizagem de lingua ingleg@ra o monitor
Assim como é possivel perceber uma transformagdosdntidos-e-significados de
Alexandre sobre ger professqrpodemos dizer que é possivel perceber sinaisutamga

também em relacéo aos sentidos-e-significados goisiro-aprendizagem de lingua inglesa

Excerto 47 — Ressignificacdo de ensino-aprendizagem

Realizacdo Linguistica Sentidos-e-significados
Questionario Final

Ensinar lingua estrangeira éndicar caminhos que
promovam contato vivencial com essa lingupor meio de
exercicios nas areas da escrita, leitura, falagaock cultura] O processo de ensinar e aprende
Isso feito com planejamento adequado ao perfil dorequer acdo e reflexdo sobre a
aprendiz durante tempo maior ou menor, conforme o casaealidade que se vive.
ensino de lingua efetiva-sebeaprendiz passa a saber lidar
com situacdes do dia-a-dia.

=
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Alexandre demonstra, ao final de nosso trabalaceger ter entendido que a prética
pedagogica tem carater ideologizante. Primeiramesite apresenta o procesgindicar
caminhos... com planejamento adequado ao perfil daprendiz...”) e suas etapas — utilizar-
se de determinadas estratégias a partir do queddborado, tendo em vista o conhecimento
do aluno com quem se trabalha. Mas, a pratica denaraprender é uma experiéncia
diretiva, politica, ideoldgica, pedagogica e étidaye envolver um movimento dialético que
vai da acdo a reflexdo sobre a propria acdo, @ desina nova acao, para que o aluno possa
conhecer 0 que antes ndo conhecia. Ele deve ersgafarm auténtico processo de abstracao,
por meio do qual reflete sobre a totalidade “adjjeto”, ou, em outras palavras, sobre
“formas de orientacdo no mundo” (Freire, 1996).

Sua fala nos leva a concluir que o objeto resligwio da atividade também
ressignifica o papel dos sujeitos envolvidos, attdo todo o sistema de atividade.

Vejamos agora, um -resumo sobre os sentidos-disggios atribuidos acser

professor no segundo momento da pesquisa:

Quadro 6: Resumo dos sentidos-e-significados sdyrprofessor

Professora-pesquisadora Aluno-monitor

O professor de inglés desempent@ professor pode transformar a realidade a partgué pratica
papel importante.
O professor constroi, juntamente com o aluno, deoimento.
O professor planeja suas acgbes e

relaciona teoria e pratica. A construcdo daer professose da por meio da colaboracéo,

A teoria e a pratica sédo importante® professor tem papel de formador.

para o processo de reculturacao e

mudancas  de papéis  dp® professor precisa refletir e falar com respotiisizigie.
envolvidos.
O professor deve ter consciéncia do papel sogalitco que
O professor deve refletir sobre sudesempenha.

pratica.

Em relacdo a@luno-monitor, osnovos sentidos-e-significadosonstruidos podem

ser relacionados da seguinte maneira:

1°. Sua visdo de que o professor de linguas éedifedo professor de ensino formal parece
mudar, pois 0s novos sentidos-e-significados dtiimi ao professor o relacionam a um
agente de transformacao social e também a capaaitadesenvolver a consciéncia critica de

seus alunos. Como demonstram 0s excertos 1, 232024.
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2°. Primeiramente, o monitor atribuia papel impudapara a interacdo entre professor e
alunos; agora, seus sentidos-e-significados amg@@m partir da nocado de que a construcao
do ser professorse d4 por meio da colaboragcdo. Tomando como Ipamseum lado, a
interacdo como possibilidade de negociacdo de significaduise gpessoas e de construcéo
conjunta do conhecimento, além de possibilitaiacéo de lacos afetivos; e, por outro lado, o
fato dacolaboracédo contribuir para niveis mais profundos de geracé@oconhecimento,
promovendo a iniciativa, a criatividade e o pensameritico e permitindo aos alunos
criarem um objeto compartilhado para a aprendizageque se pode concluir € que houve
transformacdo daqueles sentidos-e-significadogaigjcou que, pelo menos, eles foram
ampliados. E o que indicam os dados dos excertb$,d,6, 21 e 22.

Em relacdo professora-pesquisadoraum dos sentidos-e-significados que aparece ja
no primeiro momento da pesquisa é o de que a cgastrdoser professose da através da
colaboracéo.

Dos novos sentidos-e-significadosonstruidos nas interagcdes colaborativas entre

professora e monitor, os que se destacam em redgu@dessora sao:

1°. A dimenséo atribuida a questao da relacacatequratica parece ter-se ampliado, tanto em
relacdo ao planejamento das atividades do profegs@nto ao processo de reculturagao,

conforme pode ser visto nos excertos 18, 35 e 36.

2°. A importancia da reflexdo para a pratica dezenpor conseguinte, para a constituicdo do
ser professor também parece ter adquirido maicevaecia, de acordo com analise
apresentada no excerto 37.

Passo, agora, a sintese dos sentidos-e-significadastruidos entre professora-

pesquisadora e aluno-monitor sobrensino-aprendizagem de lingua inglesa

Quadro 7: Resumo dos sentidos-e-significados satsimo-aprendizagem de lingua inglesa

Sentidos-e-significados da Sentidos-e-significados do monitor

Professora

Estudar uma lingua ndo signific® processo de ensino-aprendizagem requer estratdgia
apenagstudar gramatica. acao diferenciadas.

Os professores repetem aquilo quéa interferéncia do conhecimento sobre a linguamatno
aprenderam. ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

E importante articular o que o alun@ afetividade tem papel importante no ensino-
sabe e o0 conhecimento escolar. aprendizagem.
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As acbGes docentes devem ek motivacdo conduz a participacdo dos alunos.
objetivos claros.
Ha indefinicdo em relacdo ao objeto/objetivo daiddide
A capacidade de antecipacdes| ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

inferéncias dos alunos deve ser

estimulada. A reflexdo pode ajudar o professor a ser um priofisd
melhor.

E possivel reformular as acoes

pedagdgicas. A interagdo leva ao enriquecimento das praticas

pedagdgicas.
A reestruturacdo das praticas
transforma os sujeitos da atividade.| O ensino-aprendizagem leva a formacao do sujetioar

As acles dos alunos refletem | ® ensino-aprendizagem da lingua inglesa envohag ek
trabalho feito na monitoria. de poder.

O processo de ensinar e aprender requer acao exaef
sobre a realidade em que se vive.

Apresento, a saeguir, a sintese relaciongatafassora-pesquisadora.
1°. No sistema de atividade monitoria, um dos deste-significados construidos e
importantes sobre o ensino-aprendizagem de linggkesa estd na criacdo denas de
desenvolvimento proximal (ZPD)por meio da articulagdo entre o que o aluno sabe e
conhecimento escolar. Essa articulagdo, a partiurda metodologia colaborativa, leva a
promocdo da criatividade e do pensamento critico ejais importante, cria um objeto
compartilhado para a aprendizagem, visto nos eoxdi@ e 15. Além disso, essa articulacao
estabelece uma relagdo dialética, que pode seelpeac em outro sentido-e-significado
construido pela professora, como se pode ver arsegu

2°. A reestruturacao das praticas transformam jeftesida atividade, ou seja, 0 processo de
mediacao utilizado pelo professor pode transformagoapel dos sujeitos envolvidos na
atividade. Dessa forma, professor e alunos assumemapel de co-construtores do
conhecimento, levando a uma mudanca significatavaahsciéncia, como visto nos excertos
11, 40, 43 e 44.

3°. Essa mudanca significativa da consciéncia paecevelar em outro sentido-e-significado
construido pela professora, em relacdo a transpmsigquilo que é trabalhado no projeto de
monitoria para as atividades desenvolvidas pelasoal com a professora-pesquisadora,

apresentado no excerto 45.



119

Agora, discorrerei sobre ggntidos-e-significadogonstruidos pelanonitor sobre o

ensino-aprendizagem de lingua inglesa

1°. Um dos sentidos-e-significados que podemos duze € ampliado a partir das interacdes
colaborativas entre professora e monitor refer@&sguestdo dalar voz aos alunos. No
primeiro momento, Alexandre considera que a linguagleve propiciar a participacdo de
todos; ja no segundo momento, ele inclui a quedtiafetividade no processo de ensino-
aprendizagem, como visto na discussao dos exceriiog 27, 28, 31 e 32.

2°. Outro sentido-e-significado que também ganhaarbmenséo € aquele que se refere a
guestao da transversalidade. Se no primeiro momagtela era uma abordagem possivel na
monitoria, agora ela ja ultrapassa os limites dotexdo da pesquisa e é internalizada por
Alexandre em suas praticas pedagogicas. A traraidade adquire outros sentidos-e-

significados, como visto nos excertos 3 e 8.

3°. Outra construcdo conjunta, tanto para a profasguanto para o monitor, refere-se a
importancia da reflexdo e da colaboragcdo como ppessos para um agir critico, capaz de
elevar o nivel de consciéncia sobre o papel guentesnhamos socialmente, sobre o
propdsito da acdo pedagdgica e, por conseguinbee soressignificacdo de nossas praticas,
como visto na analise relacionada aos excertos/ e

O processo dealesenvolvimento do sistema de atividadenonitoria pode ser

representado da seguinte forma:
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Segundo Momento: Desenvolvimento do Sistema de Ativ idade Monitoria

Pesquisadora-Professora strmants de medingio

/

/

- O professor de inglés
desempenha papel importante

- O professor planeja suas
acoes e relaciona teoria e
pratica.

.'/ \ !{J

- A teoria e a pratica séao

importantes para o processo

de reculturacdo e mudancas de

papéis dos envolvidos

Objeto
Sujeitos \  —

Regres Comunidade [Déwisdo do Trabalh

Aluno-monitor

Instramento de mediagio

- O professor pode transformar a realidade
I a partir de sua pratica.

- O professor constréi juntamente com o
Sujeitos .

aluno o conhecimento.
\ - A construcéo do ser professor se da

\ através da colaboragao.

' \ - O professor tem papel de formador.

- O professor precisa refletir e falar com

Regras Comuridade Divisko do Trabahe .
responsabilidade.

- (0] professor deve
refletir sobre sua pratica

Sentidos-e-significados da Professora

- Estudar uma lingua néo significa apenas estudar graatica.
- Os professores repetem aquilo que aprenderam.

escolar.
- As acdes docentes devem ter objetivos claros.

estimulada.
- E possivel reformular as acdes pedagdgicas.

atividade.
- As acdes dos alunos refletem o trabalho feito na miboria.

.

- E importante articular o que o aluno sabe e o conleémento

- A capacidade de antecipacdes e inferéncias dos absndeve ser

- A reestruturacdo das praticas transformam os sujeds da

Figura 8: Segundo Momento: desenvolvimento dorsistde atividade

O professor deve ter consciéncia do papel
social e politico que desempenha.

Sentidos-e-significados do monitor

O processo de ensino-aprendizagem requer estratégide acao diferenciadas
Ha interferéncia do conhecimento sobre a lingua metna no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa

A afetividade tem papel importante no ensino-aprendagem.

A motivacao conduz a participacédo dos alunos

Ha indefinicho em relacdo ao objeto/objetivo da atidade ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

A reflexdo pode ajudar o professor a ser um profissnal melhor

A interacéo leva ao enriquecimento das praticas pagdgicas.

O ensino-aprendizagem leva a formacao do sujeitoitico

O ensino-aprendizagem da lingua inglesa envolve agides de poder

O processo de ensinar e aprender requer agao e fBo sobre a realidade em
que se vive.

J
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3.2.3 Conclusdes

A comparacao entre os sentidos-e-significados ngidss no Primeiro Momento e as
transformacdes no decorrer do Segundo Momento ltespae 0 ensino-aprendizagem se
estabelece em um processo de construcdo de seetsigsificados, portanto, ndo existe
transmissao de conhecimento. Todos noés interagi@eso uns com 0s outros, mas também
com instrumentos mediacionais e estamos, neste vir,econstruindo, continuamente,
sentidos-e-significados a partir dessas interacgoes.

A possibilidade da criagdo de uma zona de desenwehto proximal, proposta
enfatizada pelo projeto de monitoria, minhas pbegdes de professora-pesquisadora diante
de um problema deram inicio as articulagcbes déestabudle resolver ou, pelo menos,
compreender o problema a partir de acdes conssienteeflexdo sobre os sentidos-e-
significados das interacfes aluno-monitor e prafespesquisadora.

As mudancas em todo o sistema de atividade maniteram ocorrendo por meio de
processos reciprocos de internalizacdo e exteagdliz inter e intramentalmente. As
influéncias socioculturais, os questionamentosgd@sdas, as contradicbes e tensdes entre
professora-pesquisadora, aluno-monitor e os outrds’Ziduos presentes no sistema de
atividade e também entre os diferentes sistemasiddade conduziram a internalizacdo e ao
desenvolvimento.

Internalizar ndo significa copiar as estruturate®as no plano da consciéncia, mas
sim recriar, dialeticamente, novos sentidos-e-figados. Dessa forma, € possivel entender a
capacidade criativa do ser humano através do moagse ocorre quando 0 que € externo
passa para o nivel do internalizado e se manifiestarma externalizada e ressignificada.

Durante esse ir e vir, internalizar e externalizeonstruir novos sentidos-e-
significados, é possivel afirmar que novos instmtioe podem ser usados e criados (material
ou psicologicamente), tendo a funcdo de medialagde entre o sujeito da atividade e o seu
objeto. Essa capacidade humana é que nos permitepteencial de superacdo do processo
de reproducéo cultural, podendo criar diferentesn&s de organizagao social a partir da
transformacado daquelas existentes. Podemos direesiamos em um constante processo de
evolugcdo ou o que Engestrom (1999) chama de ura delaprendizagem expansiva, uma
construcdo continua na resolucdo de problemastigu@sentos, tensdes e contradicbes em

um sistema de atividade.
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A resolucdo ou transformacdo desses problemas psele chamada de
desenvolvimento. E mais: resulta em uma mudancgistema de atividade, possibilitando a
construicdo de um novo objeto e de novo(s) mot)adsa a atividade.

O ciclo de aprendizagem expansiva teve inicio doagu, professora-pesquisadora,
comecei a questionar os objetivos da atividade sinan lingua inglesa para futuros
professores. Minhas indagacfes se referiam aquiéoega produzido e ao por que produzir
daquela maneira. O projeto de monitoria se propnalisar, planejar, desenvolver e
transformar a atividade, criando uma nova pratisinteracdes professora-pesquisadora e
aluno-monitor trouxeram para as discussodes, ermalguomentos, embates em relacdo ao
sujeito da atividade ser professor e ao objeto da atividade ensinar-aprender lingua
inglesg focos desta pesquisa.

A medida que as tensdes e contradi¢des da atevidadm se tornando mais evidentes
e exigentes, o processo de internalizacdo comegomar a forma de auto-reflexao critica, e
a externalizacado, isto €, a procura de solucbeéssefdornando frequente. O processo de
externalizacdo comecou a se delinear quando colzxc@am pratica um novo modelo de
atividade, a monitoria ressignificada. A estabgéa deste modelo da inicio ao processo de
internalizacao, levando a aprendizagem e ao debémemto.

A unidade de andlisgistema de atividade monitorjgermitiu a criacdo de um ciclo
expansivo de aprendizagem e possibilitou compreead®/olucdo do sistema por meio da
identificacdo dos momentos de reproducao, transfgdim , mudanca e aprendizagens das
inovacodes ali produzidas.

Em sintese, podemos dizer que o objeto da atigidaidressignificado, pois nossas
interacbes nos levaram a um objetivo maior pardivedade ensino-aprendizagem. Esse
objetivo ndo se relacionou simplesmente ao apreandendioma; houve o que pudemos
chamar de uma apropriacdo coletiva de novos modosodduzir a pratica. O objeto da
atividade ensinar lingua inglesdoi se configurando ao longo do processo, torossel
ensinar-aprender lingua inglesissa ressignificagdo do objeto da atividade letaoubém, a
ressignificagao do sujeito, ou seja, mostrou umeedsao transformada do papel do professor
de lingua inglesa.

O ciclo expansivo de aprendizagem pode ser asssirado:



&) Refletir sobre as aulas que foram
' ministradas, discutir a5 aulas seguintes,
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. PY quais as limitagdes, realizado no

. “‘ segundo momento da pesquisa.
P -

SHmplementagdo do
modelode sistema de
atividade monitoria, as

aulas de monitoria
efetivamente.

4} Examinar o modelo de sisterna de
atividade momnitona, realizado no
primeiro mamento da pesquisa

7)1 Comsolidagao da colaboragdo no nivel do
1 trabalho entre professora-pesquisadora e

aprendizade. Formagdo matua, sentidos-¢-
significados construides conjuntamente sobire

. ' alung-monitor ¢ também no nivel de

* r professor e o ensing-aprend 1 d
‘v o ser professor e o ensind-aprendizagem de

linguainglesa.

. , J

1) Questionamento da professora-
pesquisadora em relacdo a sua pratica
diante dos desafios apresentados na
IES

3) Criar modelo de sistema de
atividade monitoria, espaco de
formagdo colaborativa entre
professora e monitor

Figura 9: Ciclo Expansivo

2} Analisar o contexto de atuagio e
descobrir possiveis causas e
conseqiéncias
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CONSIDERACOES FINAIS

Aprendi outras palavras e tornei outras mais belas.

Carlos Drummond de Andrade

O presente estudo permitiu-me realizar ou peloasidantar estabelecer o dialogo
entre teoria e pratica, pois eu, no papel de psofaspesquisadora, era quem estava em
contato com o mundo das teorias e tentava, junt@rmm o aluno-monitor, entendé-las.
Tive a oportunidade de experimentar as dificuldadpsesentadas pelos varios ambitos:
social, institucional, pessoal.

Em relacdo ao social, posso dizer que muitos rded@am em processos de
intervencdo desse tipo. Acreditam, por outro lad@o ser possivel alterar praticas tédo
sedimentadas. O papel socio-politico do momenta imalxiste; transformar a aula de lingua
inglesa neste momento, impossivel!

No ambito institucional, algumas tensfes: as uldfi@des para gerenciar atividades
gue se aglutinavam ao horario da monitoria, a 8tércia de um espaco para os encontros de
formacéo, a falta de recursos que fariam muitaetiga para uma aula de lingua.

No entanto, a questdo pessoal foi a de maior diieerPrimeiramente, apresento 0s
aspectos negativos; em seguida, 0s positivos.

O trabalho de monitoria exigiu a disponibilizac&@tempo, o preparo de atividades, a
discusséo das atividades. EXxigiu incentivar osaymara que frequentassem 0s encontros
com comprometimento... Encontros foram marcado&cerealizados... Houve momentos de
frustracdo, as vezes, quando, ao encontro comparepenas alguns poucos alunos... Mas...
muitas marcas ficaram da atividade: houve um dedpreento muito grande tanto por parte
do aluno-monitor quanto por parte da professorayosadora.

Depois da analise dos dados, entretanto, perce®ho que mais marcou nosso projeto
de monitoria foi a colaboracéo e a criacdo de zdeadesenvolvimento proximal, aspectos
gue nos levaram a repensar 0s papéis que ocupavamg®ndo uma maneira nova de
trabalhar em sala de aula, tal que garantisse eqpa@ o didlogo, a participacdo e desse
ouvido as vozes ali presentes. A interacdo pragacipelos encontros de formacao; a

interacdo propiciada pelo aluno-monitor e seu pdpemediador; a interacdo possibilitada
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pelo transitar entre conhecimentos cotidianos éi@tmentos cientificos; enfim, a parceria e
a colaboracdo foram, sem ddvida alguma, aspecto® melevantes nesta pesquisa, que
possibilitaram compreender a postura colaboratoraccfundamental na construgéo efetiva
do conhecimento.

Ao comparar os dois momentos da pesquisa, Sing® aunseguimos caminhar,
conseguimos efetivar algumas transformacdes immpeda Queriamos, e agimos para
conquistar uma nova postura que fosse marcadapetziéncia de sua importancia politico-
social. Nao queriamos apenas o desenvolvimentoititigo dos alunos, futuros professores.

Eu, como professora-pesquisadora, considero gugegai perceber, por meio desta
pesquisa, que o ensino da lingua ndo pode desaimseildo fato de que, no contexto de
formacdo de professores, a lingua € instrumentoetiacéo e, ao mesmo tempo, o objeto da
atividade, aquilo que se quer construir. A atene@ai sobre as dimensdes do que seja saber
uma lingua e tudo que esta a ela imbricado: o papgbrofessor de lingua e sua funcao
politica e, finalmente, a responsabilidade do msfe como agente de transformacdes sociais.

O professor de lingua inglesa precisa ser formad@reparado linguistica e
metodologicamente, o que implica mudancas nos gsosede formacgao de professores. A
separacao entre as disciplinas de lingua inglesadésciplinas destinadas a formacéao docente
nao pode existir, visto que isso acaba gerando vis@ dicotdmica da unidade teoria e
pratica. Além disso, uma parceria colaborativaeefdaculdade e escolas publicas em muito
ajudaria na formacgéo desse profissional, pois p@saivel intensificar as atividades praticas,
além de aprimorar o estagio supervisionado por uikievisdo de seus objetivos.

Essa pratica colaborativa privilegiaria o profeskwmador, o aluno estagiario de
Letras e aquele que rege as aulas, construindidegmt:-significados a partir do diadlogo
teoria-pratica.

O estagio, fator de relevancia no curso de Lepasece representar um ‘empecilho’
na vida dos alunos, pois muitos ndo sabem seqgee significa um curso de licenciatura.
Tém dificuldades para fazer o estagio em lingudegay ndo tém tempo pois trabalham
durante o dia e estudam a noite, entre outros o®tiara que ocorra uma melhoria efetiva
nesse sentido, € preciso um planejamento colaborai coletivo que conte com o
envolvimento efetivo de todas as instancias eduasti

Como professora-pesquisadora e formadora, tiveviggio de, a partir do projeto
monitoria, criar o curso de Praticas Curricularésdiéciplina equivalente a Pratica de Ensino
em varias instituicbes. Tudo o que aprendi e quecdtaborativamente construido com

Alexandre, permitiu-me perceber como deveria tfarahesse curso cujo foco se voltava as



126

guestdes metodologicas do ensino da lingua inglesaossivel estabelecer constantemente
o didlogo teoria-pratica, bem como ajudar meusaanperceber que, no caso das disciplinas
de lingua inglesa, ndo se trata de disciplinasntbst, mas imbricadas. Além disso, consegui
propor para a coordenacdo do curso uma mudancaumiEuto: a disciplina Praticas
Curriculares VI (cujo foco esta na abordagem dastdes tedrico-metodoldgicas de Lingua
Inglesa) passaria a ser entdo Praticas Curriculstdscionada, portanto, nd 4emestre do
Curso, 0 que representou um avango expressivaesergativo.

Os conhecimentos e as ferramentas da Linguistigicadla ofereceram a mim,
professora-pesquisadora, a possibilidade de criaa ponte entre varias disciplinas
académicas (Psicologia, Educacédo, Sociologia, entir@as), provendo as bases teoricas para
o estudo minucioso e académico do contexto dadgsataila, a partir do entendimento de que
a linguagem é socialmente construida. Tal aspecsoreda desenvolver com os futuros
professores a conscientizacao politica com relag&groblemas inerentes a linguagem e sua
vinculagcdo com o contexto social.

Os resultados da pesquisa apontam para a suamnmeigvpara o grupo de pesquisa
ILCAE (Inclusdo Linguistica em Contextos de Ativiga Educacional), legitimando a
aplicacado dos conhecimentos construidos pelos wdwesl na pesquisa, bem como a difuséo
desses conhecimentos no ensino-aprendizagem dealimglesa. O planejamento e do
desenvolvimento do projeto de monitoria contribmirpara a formacao/constituicdo de
professores mais competentes, além de individutsos; transformadores de sua realidade
e, portanto, capazes de promover a inclusao de foela perspectiva da linguagem.

Nessa direcao, considero que o trabalho de manipaderia ser utilizado em outros
contextos educacionais, bem como em outras disaglicriando espacos colaborativos de
construcdo de conhecimento.

Todo o meu trabalho com formacéao de professorekewaea acreditar que, cada vez
mais, o professor precisa se perceber como pesguisie sua pratica. O mundo em que
vivemos e 0 contexto da sala de aula exigem esstarpado professor e, principalmente, do
professor-formador.

Espero que esta pesquisa possa auxiliar aqueksscgmo eu, trabalham com a
formacédo de professores. A andlise dos sentidogadisados construidos nas interacdes
professora-pesquisadora e aluno-monitor sobsergorofessore o ensino-aprendizagem de
lingua inglesgpermitiu perceber o que aqueles alunos pensamtensesobre o0 que é ser e
saber ser professor de lingua inglesa.
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A colaboracédo e a pratica reflexiva devem ser se hgara a criacdo, execucdo e
avaliacao dos cursos de formacao de professonesiversidade, constituindo-se um trabalho

coletivo.
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Anexo 1: Primeiro momento

Questionario para o Monitor
1) O que é a monitoria para vocé?

Para mim, a monitoria € uma oportunidade de ampliar minha visédo de mundo na busca de textos que tratem dos
Temas Transversais, doravante tratados como T.T., para com isso, poder dividir e ampliar estas questdes com
os participantes quando em sala.

2)Qual o seu papel como monitor?

O papel do monitor é estar atento a tudo quando em sala, ou seja, cada material escolhido, contendo os T. T.
pode oferecer novas oportunidades de se explorar questdes de gramatica, de pronuncia, grau de formalismo,
choque cultural. Assim, o monitor pode propiciar ganhos mdltiplos e novas experiéncias.

3) O que é ser monitor?

Ser monitor € querer para os participantes o que ha de melhor dentro do que ele consegue fazer (praxis). Para
alcangar isso, 0 monitor deve buscar usar uma linguagem que alcance a todos com temas que lhes trardo
proveito quando formados em ag¢do no mercado de trabalho.

4) O que vocé acha que se espera de um monitor?

Quando se comega fazer monitoria, percebe-se que ha varios enganos quanto ao que se espera de um monitor.
A grande maioria dos participantes, quer ver um professor particular no monitor, um que trabalhe com questdes
dificeis para eles nas aulas convencionais de lingua inglesa. Entretanto, uma vez que explica aos participantes
qual é a proposta dessa monitoria, aos poucos, eles percebem que também ai a faculdade esta buscando formar
um bom profissional, mais preparado para as questdes atuais que os debates em sala sobre os T.T. propiciam.

5) Qual o seu papel como professor de lingua inglesa?

O papel de um professor de lingua inglesa depende muito do curriculo de cada escola. Num curso de
conversacao, por exemplo, o aluno deve aprender a conversar com esse professor de inglés, com seus colegas
de sala, e em breve com outros falantes de lingua inglesa. Ja num estabelecimento de ensino como uma
faculdade, num pais onde o inglés ndo é a lingua nativa, onde se busca um curso voltado para a licenciatura
junto ao MEC, o papel do professor de inglés é mais generalizado. Ele busca trabalhar situagdes as quais seus
alunos, de Letras, por exemplo, podem , ndo so fazer trabalhos e exercicios para ampliagdo de seu vocabulario,
ampliagdo gramatical, a escrita, a leitura e um pouco de audi¢do. Ele também esta sendo preparado para dar
aulas.

6) Qual é o papel de um monitor?

Acredito que o papel do monitor de inglés é ampliar a visédo de mundo dos participantes, trazendo textos para a
sala de aula que contenham os j& mencionados T.T.. E exatamente na monitoria que isso pode ser feito, uma
vez que, nas aulas convencionais, nem sempre podemos explorar temas tais como: 0 homossexualismo e o
preconceito ligado a ele, os tipos de discriminagdes contra minorias, (pobres, ricos (conforme o bairro onde se
trabalha), alunos mais pesadinhos ou até magérrimos, disciplina na escola, Aquecimento Global, drogas, aborto)
expdem os participantes a debates sobre situagdes de importantes que enriquecem suas bagagens para as
vindouras situagbes quando docente em sala.

Em suma, o monitor trabalhara textos em lingua inglesa sobre os T.T., propiciando assim uma exposi¢ao a
assuntos da atualidade.

7) O que vocé acha que os alunos precisam?
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Para o sucesso de qualquer projeto, € o trabalho de monitoria de inglés ndo é excecdo, todos devem: a)
compreender bem qual a proposta do projeto, e b) estarem interessados na proposta. Infelizmente, a maioria dos
alunos brasileiros s6 quer fazer o curso de graduagdo por causa do diploma, ou seja, como aprender da
trabalho, o interesse é pequeno. Por outro lado, ha um pequeno grupo que inicialmente participam da monitoria
por causa das horas complementares, mas, se surpreendem com a proposta do projeto de monitoria e acabam
voltando e participando ativamente. Creio que os alunos precisam se interessar mais pelos seus futuros, se
interessar mais pelas oportunidades que os professores € a faculdade oferecem e participar, comparecendo.

E bem verdade que existem alguns alunos que gostariam de participar mais mas néo conseguem devido ao fato
de trabalharem ou estarem ligados a outros compromissos (filhos, outros cursos).

8) O que vocé acha do que estamos fazendo na monitoria?

Acredito sinceramente que estamos oferecendo a oportunidade de abordarmos assuntos ligados ao T.T. e assim
preparar o Letrando melhor para dar aula no futuro. Se ndo para dar aula, pelo menos para que tenha uma
nogédo e saber se posicionar frente a assuntos atuais e delicados como os varios ja apontados aqui, quando a
frente de uma sala cheia de alunos.

9) O que vocé acha de conhecermos melhor os alunos?

Se é que entendi direito esta pergunta, gostaria de dizer que, conhecer os alunos € um processo gradual e mais
que importante, vital. Quando conhecemos nossos alunos ou participantes, podemos saber de que forma
podemos trabalhar uma serie de questdes visando o desenvolvimento de potencial daquele aluno, daquele
grupo. Apesar do curtissimo tempo para se trabalhar o encontro de monitoria € vital fazermos algumas perguntas
para os participantes e fazer uso das respostar no aprimoramento daquele encontro e dos préximos.

10) Que tal fazermos um levantamento de Necessidades dos Alunos?

Vocé quer saber o que acreditamos que nds queremos ou 0s alunos? Sou um democrata no coragéo, contudo,
acredito que a maioria ndo sabe o que seria bom para seu aprimoramento, caso perguntassemos o que eles
querem fazer. Porém, ndo custa perguntar ao grupo durante sua aula, momento em que ha maior numero de
alunos para opinar.
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Anexo 2: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Alexandre: Ah, ta.

T2.Sirlene: Isso aqui é discutindo o qué ? Eu e vocé; nesse papel o qué? Do monitor... 0 que vocé
acha, espera ?

T3.Alexandre: Entdo, as duas perguntas nédo & ? Entdo vamos |&: A nimero 1.

T4.Sirlene: Entdo: O que é a monitoria para vocé ? Se € uma coisa importante, ou seja, como vocé se
situa ? Por exemplo, vocé olha para a carinha deles, ou seja, o cara se propde a chegar aqui mais cedo...nossa,
s6 nds dois sabemos o quanto é dificil ndo é ?

T5.Alexandre: E.

T6.Sirlene: Compromisso, horario, trénsito; entdo, assim para vocé, o que vocé acha que é esse
trabalho seu de monitoria ?

T7.Alexandre: Eu acho que é uma oportunidade para mim porque eu estou me formando. Eu trabalho
na area, mas eu também, a parte de estar trabalhando com eles, e estar trabalhando com vocé. Como que eu
sintonizo a minha percepgao para cada aluno, para cada sala de aula ? Porque vocé... essa idéia dos temas
transversais estd me fazendo olhar para o mundo, para a questio do ensino, de todo mundo. Entdo, eu acho
assim, eu achei como é interessante vocé unir o Util ao agradavel. Porque ndo vamos nos iludir, eu ndo quero
ser pessimista mas, quando eu entrei no curso eu queria “conversation’, eu queria ajuda-los a construir
estruturas para eles conseguirem conversar em inglés. Entdo, ndo vou conseguir; se a proposta for essa. Em 3
anos da pra gente fazer bastante coisa, porque eu quero voltar a esse assunto. Entdo, a pergunta o que ela é
pra mim ? E uma oportunidade de eu j4 trabalhar com o pessoal, ja conhecendo os temas transversais. Também
porque, por varios motivos...6 pessoal de faculdade, ou seja, € outro metié, ndo é empresa. O pessoal de
empresa, ele ta muito assim “eu preciso aprender falar inglés”. O pessoal aqui ta com outra proposta, entdo pra
mim é novo. Percebe ? Porque pra mim...

T8.Sirlene: Tem a coisa do desafio né ?

T9.Alexandre: E. Aquela coisa: “Nossa, essa turma, eles precisam de qué ? Eles querem o qué ? Eles
vém aqui por qué ? E a proposta da monitoria qual € ? Eu estou seguindo a tua vertente, tanto € que no comego
vocé viu como eu fiquei bem inseguro ndo é ? Entdo, dois semestres mais tarde é que vocé tem um Alexandre
um pougquinho mais de “bacana”. Eles estdo vendo, notam, pelos esforcos. Na realidade o que é a monitoria ?
Uma oportunidade para eu preparar um pouquinho a idéia na cabega deles de como eles podem trabalhar uma
aula. Porque na realidade é uma microforma de fazer o que vocé faz com muito mais Know how. Vocé chega,
vocé tem duas horas pra se espalhar, vocé da um olé !

()

T10.Sirlene: Bom e ai, 0 que vocé acha do seu papel como monitor ? Por exemplo, vocé se vé aqui na
frente dando aula ? E com esse publico com idades tdo diferentes, com atividades, nédo é, porque cada um
trabalha em uma coisa.

T11.Alexandre: Eu ainda vejo como um desafio mas um desafio por causa da minha platéia. Tem
varios aspectos que me fazem ver a coisa assim. Por exemplo, a turma muda de aula pra aula, ja cheguei a ter
30, 40 pessoas aqui, a sala cheia. No comego do semestre normalmente enche. Depois eles ficam em época de
teste, prova, ai todo mundo some. Ai vem gente de outras salas, depois eles néo voltam. Entdo sempre é uma
coisa nova. Aqueles dez que sempre vem, eu me concentro um pouco mais neles. Sem querer ser... porque
acabo perdendo o contato com os outros.

T12.Sirlene: Mas assim, com eles tem uma seqiiéncia ndo é ? Eles estdo vendo o desenrolar do
trabalho.

T13.Alexandre: Isso. E eu n&o sei, eu acho que eu tenho, sem querer me gabar de nada, eu acho que
eu tenho um pouco, um certo carisma, que eles se envolvem, eles fazem tudo que eu pego.

T14.Sirlene: (risos)

T15.Alexandre: Eles sdo uns queridos ! Eu acho que € uma questio da proposta deles, mas também é
um jeito que o professor tem de descobrir como pedir para poder ser atendido. O cara pode fazer para ser
simpatico, agora, quando ele faz com vontade...ah...é bonitinho ! E eu talvez fique tdo contente com a reagéo
deles que um outro pense assim: “Puxa, ele ficou contente com aquilo, vou mostrar para ele do que eu também
sou capaz.” Entdo eles buscam ler alto... precisa ver a Liliane lendo em inglés ! Uma coisa que eu falei: “Liliane
vocé tem uma pronuncia boa !" A Ligia, a Ligia fica assim, muito orgulhosa de poder ta falando frases inteiras, e
entdo eu to descobrindo isso, a delicia que é o meu trabalho. Sé que com um grupo de pessoas com quem eu
n&o conhecia isso.
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T16.Sirlene: Sim

T17.Alexandre: E sempre mostrando para eles, sempre reativando a meméria deles no sentido da
proposta da monitoria, que é prepara-los para, super importante, quando eles estiverem fazendo esse papel de
estar aqui na frente. Eu acho que isso é muito novo, porque os primeiros semestres quando eu fazia um apoio,
era um apoio assim: “Gente vocés estdo com fraqueza em qué ? Em que parte da gramatica, em que parte do
curso ?” Agora a outra proposta é assim, nés vamos discutir, quer dizer, nds vamos ler textos juntos; entdo, com
o texto eu consigo explorar a gramatica, um monte de coisa. “Professor ta acontecendo isso e aquilo...” eu vou a
lousa e mostro algumas coisas. Mas eles olham para a coisa toda vendo a oportunidade de discutir e, como ta
em portugués, € legal. Mas eu gosto que eles leiam para que eles aproveitem esse encontro para aprender um
pouco de inglés; inclusive no sentido, na dire¢do da leitura. Quer dizer, € um encontro de monitoria em inglés,
pra lidar com um assunto importante e essa oportunidade. O Ultimo foi muito legal, que eu queria ti mostrar.
Nesse Gltimo encontro olha o que eu trouxe. Entendeu ? E nessa linha. Provocando que eles tentassem; veja
que se eu tenho um problema é possivel a solugdo, problema e possivel solugdo, em todas as imagens. E tenho
também aqui um texto onde nés lemos, discutimos e algumas perguntinhas para gerar bate-papo. Eu tomo um
pouco essa linha. E to mudando ja.

T18.Sirlene: Legal.

T19.Alexandre: Mas vamos fazer assim, se vocé disser “Quero dirigir nosso encontro.” Como nosso
encontro é curtinho eu quero assim, responder essas aqui, depois eu quero ti mostrar o que eu tenho hoje, o
material que eu separei para trabalhar com eles.

T20.Sirlene: Ah ta ! T4 legal.

T21.Alexandre: Topa ?

T22.Sirlene: Topo. E ai entdo: “ O que vocé acha que eles esperam de vocé, os alunos ?

T23.Alexandre: Ah, isso nunca, é assim, eu acho que essa sintonia ainda ela ta, € assim, cada
encontro eles se esquecem, € uma coisa nova. Entéo eles vém aqui: “Qual é a nossa proposta mesmo ?”

T24.Sirlene: Sei, tipo “O que é que vai acontecer ?” Tem a coisa da curiosidade: “O que é que ele vai
langar hoje?”.

T25.Alexandre: Isso, isso. Qual é o tema? Do que nds vamos conversar ? Mas quando nés estamos
assim ja 15, 20 minutos que eles ja estdo lendo, um 1& um pouco, ai quando eles entendem o que acontece vocé
sO vé sorriso. O legal é ficar aqui e olhar para a carinha deles, s6 vé sorrisos. Quer dizer, eles ja estéo rindo, eles
ja estéo brincando, eles ja estao falando as frases. Entédo fui entendendo aquela proposta. Eu to tentando assim,
no fim do encontro tentar fechar a idéia. Entdo, o que é que nds vimos hoje ? Ta . Entdo, dar uma coisinha
assim: “A proposta dos temas transversais ta trazendo o qué de novo ?” Nés temos ai um trabalho para fazer
sobre Blues e Jazz e o que trouxeram de novo ? O que acrescentou ?

T26.Sirlene: Ah ta.

T27.Alexandre Entdo é assim, as vezes eles se perdem um pouco.

T28.Sirlene: Porque n&o é facil pra eles fazer todas essas conexdes néo € ? Claro.

T29.Alexandre: Mas eu acho que a proposta do seu estilo de monitoria, eu acho que eu to
conseguindo.

T30.Sirlene: Ta sim.

T31.Alexandre: Nessa linha de trabalho eu acho que eles também tdo fazendo um esforgo de tentar, e
é legal. Eu até perguntei nesse ultimo encontro o que é que eles acham desse estilo, que é bem diferente da
proposta do pessoal que ta comigo desde o comecinho, que era mais gramatica e tal. E eles acham assim, a
gramatica ou as questdes de dificuldade da aula sdo importantes para o curso, no sentido de “Eu quero garantir
a minha nota para passar no curso de Letras”. Mas a proposta da monitoria, ela traz isso num outro patamar, ela
também traz isto, ela traz o professor na frente da sala de aula; ela traz o professor atual com temas atuais, na
frente da sala de aula.

T32.Sirlene: Sim.

T33.Alexandre: A proposta de monitoria, eu acho que ela tem essa coisa, e eu acho que é assim que
eles ndo enxergam. Eu acho que eles enxergam um pouco a coisa pelos seus olhos, e essa idéia que eu venho
buscando aos poucos.

T34.Sirlene: Entendi. A coisa do engajar-se né ? E, demora um pouco, porque é uma proposta nova.
Légico, com certeza.

T35.Alexandre:. Eu me lembro as primeiras... nessa mudanga... as primeiras carinhas que eu vi aqui: “
O que é que esse cara ta falando?” Nesse semestre foi muito engragado, eles sairam daqui assim: “Ah ta certo!”,
boiando né. E eu to tentando aos poucos sempre fazer esse elo: “Entdo, amanha nos vamos falar de outra
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coisa” ou entdo “Amanha eu quero essas respostas.”; “pensem sobre isso daqui, nds vamos bater um papo
sobre isso”. Se for grande o texto, por exemplo, nés lemos tudo e eu deixo as perguntas para o dia seguinte

T36.Sirlene: Entendi.

T37.Alexandre: Porque eu quis também que varias pessoas lessem, entdo eu dividi o trabalho com
texto em duas partes.

T38.Sirlene: E legal porque pelo tempo que vocé tem para a monitoria funciona bem, néo é ?

T39.Alexandre: Exatamente.

T40.Sirlene: Ajuda a administrar.

T41.Alexandre: Colhi todos assim, uma pagina so. Eu estou trazendo 10 cdpias, eles acertam comigo
aqui na hora, e caso venha mais de 10 ai eles Iéem em duplas, e t& uma coisa assim.

T42.Sirlene: Depois: “Qual é 0 seu papel?” Isso é super-importante, o seu papel como professor de
lingua inglesa. Dai assim, pensando vocé no todo, ndo s6 o Alexandre monitor. Mas assim, o Alexandre, ou seja,
0 que vocé acha ? Qual é o seu papel social como professor de lingua inglesa ?

T43.Alexandre: O meu papel ele é, ele parte de um simples principio... como que eu posso colocar as
palavras ... ? Mas tdo simples, mas eu gostaria de tentar estimular o aluno a botar para fora o potencial dele. E
isso. Eu gostaria de com o meu trabalho...porque eu acho que o trabalho do professor-aluno ndo é uma estrada
de uma mao so, € uma mao dupla importante. Eu acho que o professor aprende dando aula e ele aprende com o
aluno. Mas o papel do professor eu acho que é buscar extrair o potencial desse aluno na proposta dele estar ali.
Porque eu acho que quando o aluno vem para a escola fazer um curso de inglés, vamos supor, ele ndo sabe o
que isso significa. Ele sé entendeu que todo mundo fala, por isso € muito importante para ele chegar num
determinado ponto. Ele quer um certo sucesso que ele ndo sabe ainda o que é isso. Mas ele vé o inglés como
um degrau importante para ser conquistado. Entdo, quando ele vem ele ndo sabe ainda o que isso significa.
Entdo meu papel é conquistar essa pessoa para ela querer fazer isso com muita garra. Porque o Unico jeito de
aprender é estudando. Eu gosto muito de aprender, entdo, como se aprende ? S tem um jeito, € ralando.
Agora, néo & sendo escravo de um professor, ndo, é buscando trabalhar em conjunto. Entdo, eu acho que se eu
quero ensinar... mas o aluno também néo quer aprender, entdo noés ndo vamos conseguir um progresso legal.
Agora se ele vem com a proposta de aprender sincera... Ah... Achou o cara certo, porque eu gosto muito do que
eu fago ! Entdo eu acho assim, o professor tem que gostar do que faz e tem que ver que é dando aula que ele
vai aprender a dar aula. Entdo o meu trabalho, eu acho que ele ta muito em volta disso. Como que eu sintonizo
a minha percepgdo para cada aluno, para cada sala de aula ? Eu vejo nas empresas, € até aqui na faculdade,
eu vejo que a nossa sala amadureceu nesse semestre. Entdo, nds ndo temos mais a mesma turma. Eu acho
que essas coisas elas estéo...

T44.Sirlene: Agora, e se a gente pensasse na questdo da linguagem, ou seja,como vocé vé essa coisa
? Vocé ndo é um professor de matematica, vocé ndo é um professor de quimica, vocé € um professor de lingua,
de lingua inglesa, que nao é a lingua materna, que ja apresenta um monte de problemas no nosso pais. Como é
que vocé vé o seu papel que é professor de uma lingua estrangeira, num pais assim. Ainda mais aqui, € um
publico que ndo tem muito poder aquisitivo; as pessoas ndo tém a chance de conhecer um pais de lingua
estrangeira, ou seja, de estar falando essa lingua. Entdo como que vocé vé isso ? Essa questio de uma lingua
hegemdnica ?

T45.Alexandre: Eu vejo isso, olha eu gostaria de comentar duas coisas, veja bem: a idéia do falar me
frustra um pouco, eu to tdo... ha 16 anos eu dou aula para pessoas que querem falar, essa era minha linha de
pensamento, e eu achei que isso ia acontecer aqui na escola também. E eu percebo que a proposta do curriculo
do letrando, ou seja, do curso de letras é vocé estar pronto como professor para ir para uma sala de aula e
mostrar para o pessoal de algumas séries como trabalhar a constru¢do da lingua inglesa. Mas ndo que a pessoa
va conseguir “sonhar” em inglés. Ou seja, ela ndo ficara tdo a vontade a ponto de ter, 0 que eu acho que seria
tdo legal, da pessoa ter uma fluéncia modesta nos 3 anos de curso.

T46.Sirlene: Que permita uma comunicagao.

T47.Alexandre: Permite uma comunicagao nos 3 anos, mas isso me frustra um pouco, eu gostaria que
fosse maior, entende ? Que o aluno, que o letrando saisse com um pouco mais de “conversation” daqui. Ele ta
tendo o reforgo da estrutura no lado de montar a aula. Que tipo de aula? O que fazer na aula ? Isso t& sendo
visto, mas se vocé fala, eu acho que ta tudo por tras da fala, porque quando vocé ja falou, ja ta com vocé, mas
para falar precisa de muito trabalho. Tanto é que eu acho que falar é...€ verdade que é dificil escrever, & mais
dificil, mas o falar...ele tem também aquela coisa do “é meu”, ndo é ? O que é que vai acontecer ? “Eu vou expor
as minhas fraquezas.”
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T48.Sirlene: Mas ai ta a grande dificuldade ndo é ? Salas muito grandes, alunos que ndo conhecem
nada, eles vém pra ca uma tabula rasa.

T49.Alexandre: E verdade. Entdo, quando vocé fala assim, como & que vejo, eu vejo assim, eu vejo um
grupo de pessoas que ndo séo preparadas para fazer um curso de letras, do jeito que eu na minha imaginagéo
gostaria. Eu pensei que todos eles iam fazer um exame de inglés, que eles ja iam ta separados; “olha esses
alunos estao prontos pra fazer letras voltado para o inglés, entdo eles ja tem um conversation basic”, dai pra
cima, pra gente poder... o professor entrar aqui e trocar uma idéia com o aluno. Esses 3 anos nossa, quanto que
ndo ia adicionar. Que legal para o professor, que legal para os alunos. Ent&o isso ficou um pouco assim, agora,
ndo é possivel; porque nds moramos em Tabodo da Serra, nds estamos aqui numa...

T50.Sirlene: E isso ndo é,como eu vou ti dizer, ndo € pertinente sé a essa instituigéo.

T51.Alexandre: Nao, néo é privilégio de Tabodo da Serra.

T52.Sirlene: E verdade.

T53.Alexandre: Entéo isso para mim, puxa, essa é a realidade dessa cidade, dessa faculdade, hoje. E
frustrante porque vocé vem com um caminh&o de coisas. Nossa, quanta coisa eu vou conseguir ? Que bagagem
eu vou poder levar ? E &s vezes vocé néo pode. Eu vejo assim, até algumas pessoas aqui que foram asperas no
meu entendimento, porque ela ndo consegue, ela ndo tem o que ela...ja que sabe que esta indo para um curso
superior...\Vocé que se propds a fazer letras voltado para o inglés, entdo cadé o seu inglés ?

T54.Sirlene: E verdade.

T55.Alexandre: E vocé que se propds, quer dizer, vou fazer um curso de médico |...)

T56.Sirlene: Mas é porque eles vém todos acreditando que vao aprender a falar inglés aqui.

T57.Alexandre: Exatamente. E o erro basico da educago. Quando coloca o aluno na escola achando
que a escola que vai educar. A palavra educagdo e educar sdo vistas de modos equivocados, ndo é ? E tem
tanta coisa...

T58.Sirlene: Agora e aqui, 0 que vocé acha que os alunos precisam ? Quando vocé olha para a carinha
dos seus monitorandos o que vocé acha que eles precisam ? Essa € a big question !

T59.Alexandre: O que eles precisam, eu ndo me julgo capaz de poder falar o que é que um...porque
assim, no ano que eu estou no curso de letras, eu to no 4° semestre, eu acho que eu ainda nao ...eu poderia
dizer... Eu acredito que eu percebo qual é a idéia do curriculo, do curso de Letras, da proposta. Qual é proposta
do curriculo do curso de Letras ? Hoje no 4° semestre eu entendo isso, entdo, o que eu acho que eles precisam,
eu preciso levar isso em conta; qual € a proposta da faculdade ? Entéo, levando isso em conta, o que eles
precisam, eu acho que nos estamos num bom caminho. Percebeu ? Levando em consideragdo a proposta do
curso...

T60.Sirlene: Que ele vai sair daqui com um diploma de licenciatura e que ele vai ser professor.

T61.Alexandre: Que ele vai sair daqui com uma licenciatura, que ele vai ser professor e que ele
entdo... ele precisa estar da melhor forma possivel pronto perante todas essas formas. Medir o quanto ele pode
estar pronto, centrar, ndo diria no mercado de trabalho, porque o0 mercado de trabalho € uma conseqliéncia do
sucesso que ele vai ter tendo esse emprego. Porque o0 emprego ndo é uma coisa de um dia, € uma coisa que
em uma determinada fung&o vocé que mostra o seu know how profissional.

T62.Sirlene: E uma construcéo, claro !

T.63.Alexandre: E uma construgdo. E a praxis vai ser construida s6 a partir dai, também. Quer dizer,
ele vai aprender a ser professor s6 na pratica, ndo é ? Entao, todo esse processo tedrico me preocupa por que o
que eu posso fazer aqui na frente como professor para servir melhor o pessoal ? A primeira coisa que eu tenho
que ver € qual é a proposta do curriculo, certo ? Entdo, no meu jeito de pensar eu ndo posso avaliar o jeito de
pensar da faculdade porque eu ndo acho que eu sou capaz, no sentido de...eu ndo tenho...eu ndo sou um
profissional para avaliar qual € a idéia do curriculo. Mas eu posso te dizer o seguinte, eu acho que tudo que ta
sendo feito atende a proposta, ta olhando...ta sendo dada a oportunidade. As aulas s&o boas o bastante para
poder deixar o aluno forte. Eu acho que o aluno, ndo s6 na matéria inglesa, na matéria de lingua inglesa, mas
nas outras, a oportunidade é dada. S6 que acho assim, uma coisa que eu acho do curso é, vocé fazer tudo que
a gente ta tentando fazer em 3 anos, eu acho assim que aperta 0 aluno. Por que o que deixa vocé forte ? Vocé
fazer vezes o bastante para vocé falar: “Puxa, agora eu acho que eu to, pelo menos na teoria comfortable”.
Sendo fica um tedrico superficial. Ah... entdo a regra € essa, quer dizer, no fim eu acabo usando para a prova e
n&o para me preparar como profissional para sair daqui professor. Entéo, ¢ isso. Agora, vocé fala: “Alexandre se
a gente tivesse um curso de 6 anos ?” Claro, mais um dia de aula seria maravilhoso, ndo é ? O que dira 5 anos,
6 anos de curso. O que dird um prazo maior. Mas eu também acho que ta ligado a qué o sucesso da proposta
do curso ? Trabalhar com o professor a proposta do curso e o interesse verdadeiro do aluno. Porque o aluno que
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vem aqui buscar um diploma,ele ndo vem aprender, por mais que o professor prepare aulas maravilhosas. Eu
acho que infelizmente ...muitos falam assim: “Eu s6 preciso de 2 pontos. Entdo eu vou estudar so6 para tirar 2
pontos.” Ele néo vé a coisa no sentido profissional. Eu preciso saber olhar a gente como um grande professor;
eu posso pensar em trabalhar numa emissora. Eu aprendi coisas com a Sirlene que eu vou poder utilizar ali, ali,
ali, essa visdo, essa vamos dizer assim, poderia até chamar de ambig&o, infelizmente a gente ndo tem... O povo,
eu acho que nunca nem foi preparado para quando chegar numa faculdade falar: “Olha procurem viver isso.”
Nao, eles estdo aqui atras de nota, atras de diploma. Entéo, tem esse lado, € o que eu vejo neles ? Eu vejo
pessoas que ndo sabem muito bem qual é a proposta. E dentro da proposta eu acho que a faculdade ta... Olha
eu falo muito bem da faculdade e dos professores e ta tendo repercussdo. Quando eu falo para as pessoas da
faculdade, que eu gosto de... eu falo o que eu acho da faculdade.

T64.Sirlene: Sim.

T65.Alexandre: Eu ja to vendo as pessoas comentar por ai: “Puxa € verdade, o pessoal da (sigla da
faculdade)... eu to ouvindo coisas muito boas.” E todo mundo pergunta: “E o corpo docente, o que vocé acha ?”
Porque vocé vé o qué ? Vocé vé a aula, o que eles trazem. Vocé também vé a sinceridade na vontade de
aprender que as vezes nao ta ai, ndo ta presente na sala de aula. Entdo, é essa coisa que, por exemplo, o
brasileiro ainda precisa amadurecer mais para saber valorizar o que ele tem. As aulas s&o boas.

T66.Sirlene: Agora o que vocé acha dessa proposta da gente fazer o questionario e tentar conhecer
esse aluno melhor ? N&o seria legal ?

T67.Alexandre: Essa pergunta eu achei a mais crocante de todas.

Risos

T68.Alexandre: Muito legal essa pergunta !

T69.Sirlene: Sabe por qué ? Pra gente ter essa picture, pra gente esmiugar melhor esse...

T70.Alexandre: Eu achei ela maravilhosa mais com uma ressalva, veja bem, vocé que é a pessoa
encarregada de estar olhando esse assunto; quando vocé fala assim pra uma pessoa que ndo sabe a diferenca
entre 0 que é ruim e o que é bom...

T71.Sirlene: Legal, mas tanto € que é assim, o questionario ele é uma coisa genérica, entendeu ? Ele
n&o vai assim: “Escreva 0 que vocé precisa; escreva o que vocé quer.”

T72.Alexandre: Ah... ta !

T73.Sirlene: Por isso que eu te mandei...

T74.Alexandre: Ah ! Eu respondi com cuidado, ento, aqui eu ja coloquei...

T75.Sirlene: Nao to fazendo levantamento de... Porque ele ndo tem consciéncia disso; eu concordo
com vocé. Sé que é assim...

T76.Alexandre: Se ele ndo tem consciéncia como que eu vou aproveitar o0 maximo dessa resposta ?
Ou seja, entdo eu acharia assim professora, se a senhora. me da licenga de fazer essa colocagéo.

T77.Sirlene: Sim.

T78.Alexandre: “Olha, nds precisamos ver esses assuntos esses temas, esses aspectos; dentro disso
0 que voceé gostaria que...” Percebeu ?

T79.Sirlene: Ta vendo que esse questionario € gigantesco ? Porque ele é esmiugadinho. E ai 0 que eu
queria ver com vocé ? Nos dois estruturarmos o que nds dois achamos que é pertinente para nossos alunos. Por
isso que assim, essa construgdo é em conjunto. E minha e sua. E pra nés dois discutirmos o que nés vamos
colocar nesse questionario. O que a gente acha que é importante estar nesse questionario. Tudo bem, tem
coisas aqui, por exemplo, que para mim € importante, mas néo tudo. Isso aqui, eu sé ti mandei... tem dados aqui
que vocé colocou que eu vou utilizar, mas é para nds dois decidirmos qual vai ser a cara do nosso questionario.
O que nos queremos ?

T80.Alexandre: Ta. Entdo, eu acho que a priori, na minha opinido, veja bem professora, eu to
respondendo mas, eu me sinto limitado, eu ndo sou um ...

T81.Sirlene: Mas € uma construgao que ta acontecendo aqui.

T82.Alexandre: E uma coisa pequena, é uma visdo de um letrando.

T83.Sirlene: Mas é uma construgéo conjunta porque vocé é que esta com eles na monitoria.

T84.Alexandre: Entdo, 0 que eu acho € que se a professora colocar na lousa critérios, limites; gente eu
acho que vocés, o pessoal da ... freqiientando o curriculo da faculdade...
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Anexo 3: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Sirlene: A primeira coisa, vé se vocé concorda ? Hoje nés vamos discutir o que vocé acha que deve
ter aqui (no questionario), ai vocé fala o que vocé acha que deve ter. Na segunda-feira eu aviso os alunos e na
terca-feira eles fazem a monitoria, tudo bem ? Porque ai a gente definindo eu j& trago os xerox, tudo prontinho
para vocé na segunda-feira e ai vocé aplica na ter¢a-feira, porque ai ja conversei com eles. Vocé nao acha que é
melhor ?

T2.Alexandre: Tranq(iilo.

T3.Sirlene: Nao é ?

T4.Alexandre: Sobre a idéia do questionario ?

T5.Sirlene: Isso.

T6.Alexandre: Ah... ta.

T7.Sirlene: Pra gente conhecé-los melhor. Ai eu vou falar que a gente ta discutindo e que a gente acha
que tem que conhecé-los melhor para a monitoria ter uma cara... entdo vocé ndo acha que fica melhor assim ?

T8.Alexandre: Sim.

T9. Sirlene: Entdo a gente discute hoje que é sexta-feira, ai na segunda eu converso com eles que ai é
legal porque se precisar falar: “Gente vem...”. Onde eu trabalho inclusive tem gente dessa sala aqui e hoje eles
néo tem aula. E na terga-feira a gente aplica o questionario.

T10.Alexandre: Ta legal. A Telma que queria sua autorizagao para vir...

T11.Sirlene: Ah... ta, eu converso com ela hoje.

T12.Alexandre: Se vocé puder falar: “Olha ndo s6 pode ir como deve trazer mais gente...”

T13.Sirlene: Bom vamos 14, entdo assim, as coisas que eu achei que o questionario deve ter, ai vocé
vé, de repente 0 que acha que deve tirar... Entdo o basico né; se ele néo quiser colocar o0 nome, eu acho que
colocar 0 nome ndo vem ao caso, porque eu acho que as vezes quando o cara se identifica ele fica meio
envergonhado, vocé n&o acha isso ?

T14.Alexandre: Olha eu acho sim. Mas eu acho legal também o nome... de repente se colocar uma
explicacdo... “Olha o nome é sé pra eu saber quem teve essa opinido, néo é pra julgar vocé, é pra julgar como
que a pessoa ta olhando...”

T15.Sirlene: Mas olha, vocé acha que a gente pde entéo identificagao...

T16.Alexandre: Ah professora, olha pode pdr, mas fala assim “Vocé péem se vocé achar legal pér;
porque favorece.” Por exemplo, olha a Ligia, ela delira quando ela tem um resultado legal. Porque é um esforgo
grande de uma pessoa que sabe que ndo tem base.

T17.Sirlene: Legal, gostei da sua solugdo: opcional. Aquele que quiser se identificar bem, caso se
sentir constrangido... ai é opcional, ele pensa: “Nao preciso por”. Na hora do questionario era legal falar isso: “O
nome se vocé se sentir assim meio constrangido e tal e acha que nao deve colocar 0 nome. Ou seja, 0 nome é
opcional, vocé que julga ai na sua cabeca se vocé acha que deve colocar ou ndo”; legal !

T18.Alexandre: Porque esse trabalho é pra vocé ?

T19.Sirlene: Pra nds da monitoria e pra mim...

T20.Alexandre: Porque a gente ta sabendo a diferenga de ter um aluno de 18 e um de 40.

T21.Sirlene: Também acho. A idade eu acho legal pra ter um perfil da faixa etaria do pessoal que ta
com a gente. Nao é ? Estado civil ndo vem muito ao caso mas em alguns momentos acaba interferindo, se o
cara é casado, se tem filho, sei la. E que as vezes tem gente que tem filho, o filho ta na escola, ta estudando
inglés, ai tem uma coisa que entra no meio né ? O filho tem dificuldade pede ajuda para o pai ou para a mae...

T22.Alexandre: Sao situacdes excelentes para nés, eu uso muito isso. Quando faz... vocé explicar isso
para seu filho como funciona, ensina hora, o prefixo, o sufixo para o seu filho; olha como vai expandir
vocabulario ! Vocé vé os olhinhos dos pais brilharem na sala.

T23.Sirlene: Entdo, é uma coisa legal. Sexo: masculino, feminino. Cursou o ensino fundamental em
escola: particular, pablica, fez supletivo ? Porque eu acho legal a gente saber, ter uma nogao desse passado.
Concluiu o ensino fundamental em____, aqui € 0 ano. Aqui eu acho legal deixar claro isso; qual o ano que ele
terminou a 82. Série. Concluiu em que ano ? Tem que deixar tudo bem explicado porque uma das coisas mais
dificeis de questionario é essa coisa, € que as pessoas nao entendem o que vocé queria. Entdo € melhor ficar
bem esmiugadinho. Iniciou o curso de letras em . Porque ai como a gente tem gente da sua sala, tem de
outros niveis; entdo pra gente saber em que ano que ele comegou. Bem, Quem paga o0 seu curso universitario ?
E funcionério da faculdade ? Ou seja, tem direito a bolsa ? Sdos os pais que pagam ? E vocés que trabalham e
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pagam ? Tem bolsa de estudos ? A sua empresa que paga ? Ai eu coloquei alguns programas aqui ja com a
afirmativa: escola da familia, etc...

T24.Alexandre: Isso, e podia pér “bolsa parcial”.

T25.Sirlene: Tem bolsa parcial também ?

T26.Alexandre: N&o é bem bolsa parcial, eles chamam de ajuda social.

T27.Sirlene: Mas nao é do Prouni também ?

T28.Alexandre: Olha professora eu fiquei sabendo e eu fui pedir e eles me deram 10%, porque como
eu moro em Sao Paulo...

T29.Sirlene: Mas é da faculdade ?

T30.Alexandre:Porque quem mora em Tabodo ganha 10% de desconto automatico. E como eu moro
do outro lado do rio; dali que d& pra atirar uma pedra no telhado da minha casa, eles me cobravam 10% a mais.
E, eu falei, olha eu vim pleitear... tem uma ficha que eles chamam “Ficha Social’, vocé preenche e fala tudo...
entéo eles me deram.

T31.Sirlene: Ah, ta, entendi ! Entdo vou chamar assim: bolsa social da faculdade.

T32.Alexandre: E.

T33.Sirlene: Entéo ta legal.

T34.Alexandre: Porque ndo deixa de ser um estimulo da faculdade.

T35.Sirlene: Logico. Agora, isso aqui eu acho que n&o precisa colocar ndo; Qual a sua renda familiar ?
Eu acho que no precisa. O que vocé acha ?

T36.Alexandre: N&o conta muito, ndo é ? Nao vai acrescentar nada eu acho sabendo isso aqui. Entao
eu acho que assim, muitos ficam intimidados, entendeu ? Entdo eu acho que esse espago aqui tem que tirar.

T37.Sirlene: Depois: Qual a sua expectativa em relagdo ao curso de letras ? Entéo... ele s6 veio fazer o
curso de letras para ter diploma universitario ? Fazer um curso universitario, trabalhar como professor ?
Trabalhar como redator ou atividades afins ? Outras atividades; Quais ? Ou seja, porque que ele escolheu esse
curso ? O que ele veio fazer aqui ? Essa aqui € bem simples.

T38.Alexandre: Isso. E esse ponto é muito legal ndo é ? A pessoa poder, por exemplo, eu quero dar
aula em faculdade; eu quero dar aula em cursinho. Eu acho que... € uma coisa que vocé consegue fazer...

T39.Sirlene: Isso. Outra: Fora do &mbito escolar quantos livros vocé Ié por més ? Um a dois (porque
aqui tava um a vinte); trés a seis; mais de 6, nenhum.

T40.Alexandre: Porque quando a gente fala livro ndo tem importncia que sejam os mesmos até.
Porque, por exemplo, eu tenho um livro de filosofia de 1200 paginas, entdo, é divido em 3 volumes; entdo, eu
termino e comego a reler.

T41.Sirlene: Ah t& ! No problem... s pra gente ter nogéo. Qual o meio mais utilizado por vocé afim de
se manter informado ?

T42.Alexandre: Agora na faculdade talvez a gente fique aqui... porque literatura ou vocé 1€, ou vocé I€.

T43.Sirlene: E, ndo tem jeito. Entdo...Como é que vocé se mantém informado ? Radio, televiséo,
Internet, revistas, jornais, outros ? Que outros sdo esses ? Ou seja, como € que ele se mantém informado ?

T44.Alexandre: A gente vé se faltou alguma coisa...porque este questionario... eu acho que depois a
gente podia ter outra opgo, ndo é ? E, mais acho que ta bem claro, acho que tem tudo ai.

T45.Sirlene: Ta bem abrangente ndo é ?

T46.Alexandre: Porque eu fico entre jornal, revista e Internet e um pouquinho de televiséo.

T47.Sirlene: E verdade.

T48.Alexandre: Mas quando vocé pede um... Porque vocé perguntou qual o meio mais utilizado... até
poderia ser interessante vocé pluralizar, porque as vezes é mais de um.

T49.Sirlene: A gente pode colocar mais de um.

T50.Alexandre: Ou entdo no caso se for mais de um... ta

T51.Sirlene: Vocé Ié jornal ? As vezes, diariamente, nunca, somente nos finais de semana. O inglés
que vocé estudou no ensino fundamental foi: adequado, inadequado, nulo. Porque achou adequado, porque
achou inadequado, porque achou nulo ? Ensino fundamental, é pra ele lembrar 14 o qué ? Da primeira a oitava.

T52.Alexandre: Professora deixa eu fazer uma colocagdo. Olha, quando vocé fala do estudo eu vejo 2
eixos, ndo s6 um. Vocé ta falando o que vocé achou ? Veja bem, o proposito da pessoa que vai a escola € um,
mas hoje o propdsito talvez seja completamente diferente, entdo o entendimento do aluno hoje é outro. Entdo o
curso foi nulo mas o cara passava tendo o inglés porque era parte do curriculo da escola. Ele nem prestava
atengdo, hoje ele se arrepende.
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T53.Sirlene: Mas ai vocé acha que eu devo colocar 0 qué ? Mas vocé ndo acha que quando eu falo
adequado, inadequado e nulo, quando ele vai comentar, vocé ndo acha que ele tem senso critico de tipo assim:
“ah, eu néo gostava das aulas...”

T54.Alexandre: “Eu ndo gostava porque eu nao tinha interesse, que pena que eu néo prestei aten¢do.”
Se ele tiver, por exemplo, essa clareza de visdo, 6timo !

T55.Sirlene: E, vamos ver o que ele vai escrever ndo é ? Depois: O inglés que vocé estudou no ensino
médio foi (a mesma coisa) adequado, inadequado, nulo. Comente. Por exemplo, se ele fez supletivo ele nem
teve inglés.

T56.Alexandre: Verdade.

T57.Sirlene: Legal colocar isso aqui...fez supletivo? Porque supletivo ndo tem curso de inglés.

T58.Alexandre: E, bom ter essa opgao.

T59.Sirlene: Ai a gente pode colocar aqui: Curso supletivo - ndo fez inglés. Ja freqlientou curso de
inglés ? Sim, ndo. Quanto tempo ? Entdo: 1 més, 6 meses, 2 anos. Quando vocé parou ? E ai isso aqui eu
coloquei olha: qual escola ? Ou seja, se ele fez curso de inglés qual foi a escola; pela escola que ele cursou a
gente tem uma nogéo da metodologia, nao é ?

T60.Alexandre: Verdade.

T61.Sirlene: Por exemplo, se é o curso do Fisk a gente sabe que a Fisk d& muita gramatica, ndo é ?
Hoje a escola mudou um pouco mas ainda tem aquele cunho gramatiqués. Se € uma Cultura Inglesa é aquele
curso demorado. N&o é ? Entdo, a gente tem uma nogdo. Sé é o Wizard tem aquela coisa da tradug&o.

T62.Alexandre: O cara morre né !

T63.Sirlene: Mas vocé sabe porque ndo é ? Quando t& nos primeiros niveis, 14 no basico, coisa assim,
o cara traduz, traduz, ai acho que vai até o intermediario. Quando chega no avangado a tradugdo acaba, é
como se vocé tirasse o tapete do chdo do cara. Vocé o acostumou; tudo que ele faz ele traduz, traduz... ai chega
no avangado nao sei de onde que o cara... ele ja internalizou, ai para de traduzir, a maioria dos alunos nédo
engole isso.

T64.Alexandre: Pois &, ja vieram conversar; “Alexandre o curso mudou o jeito...”

T65.Sirlene: N&o é ! Vocé também ja teve esse caso ?

T66.Alexandre: E ai os alunos... até algumas pessoas que me conhecem falaram assim: “Olha vai
com o Alexandre, porque com o Alexandre vocé vai até o fim, até vocé precisa ir.” Por causa de questdes assim.

T67.Sirlene: Outra: Na escola que vocé fez o que vocé achou importante ? O curso de inglés
apresentado pela escola ou o jeito do seu professor ?

T68.Alexandre: Sabe porque eu acho isso vital Sirlene ? Porque muitas vezes vocé esta numa escola
“Jodo da Silva Tal” mas o teu jeito é tdo legal que pra escola que vocé for o aluno vai junto.”Isso se deve a
escola ou ao jeito do professor ?”

T69.Sirlene: Espera ai deixa eu por: ...a escola ou a metodologia do professor ?

T70.Alexandre: N&o sei se ja chegaram comentarios a vocé onde o professor... 0 aluno fala assim:
“Ah... eu vou onde essa professora for I” J& aconteceu comigo varias vezes e eu falo para os alunos : “E isso”.
Por isso vocé néo pode falar “Ah a Alumini nossa, é o bicho” Eu vou aqui e aqui eu vou me arrumar.

T71.Sirlene: E.

T72.Alexandre: De repente vocé acha um cara tranq(iilo.

T73.Sirlene: Meu filho ta fazendo Yazigi, ele adora o professor.

T74.Alexandre: Vocé entendeu? E o que eu falo...

T75.Sirlene: Ele ta adorando, adorando, e eu sei por qué. E do lado da minha casa, é facil pra ele ir,
voltar, néo precisar ficar dependendo do pai, da mée, o horario que vai levar, ele ta adorando. Agora o problema
dele é o espanhol...

T76.Alexandre: O espanhol é mais dificil.

T77.Sirlene: Ah... bem mais. Ele hoje ja virou para mim: “Ah mae o ano passado vocé estudou comigo
na recuperagao e funcionou, vocé vai ter que estudar de novo.” Ai fiquei tao feliz ! Eu vou aprender espanhol a
forca (risos).

T78.Alexandre: Deixa eu ti falar uma coisa muito interessante em relagdo a sua pergunta ali atras, do
pessoal que estuda no colegial; eu tenho um aluno, ele ta comigo e ele era aluno da Deby. A Deby dava aula
numa escola aqui atras, e ele fez aula com ela, mas ela estruturou tao legal o inglés dele, que ele veio para mim,
foi como passar uma faca na manteiga. O menino foi de vento em popa. Ele comegou do zero comigo, hoje nos
estamos quase no 5° nivel. Vocé precisa ver ! Ele traduz, ele fala s6 inglés em sala, ta tranquilissimo com o
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inglés. Bate papo livre, leve, solto. Mas vocé vé que interessante, como é importante o curso dentro de uma
escola que tem a responsabilidade de dar um curso que realmente a pessoa vai utilizar. Ela descobriu uma
linguagem que o pessoal seguiu o curso direitinho da Deby, eu t ti contando porque é uma pessoa que a gente
conhece é um caso legal, que deu certo !

T79.Sirlene: Ah é ! Com certeza.

T80.Alexandre: Porque as vezes a pessoa, por exemplo, pde adequado ou néo foi adequado. No caso
ai foi adequadissimo porque... nossa ele chegou pronto para mim sabe ? Estruturinha toda bem formada. Ele s6
n&o tinha aquele papo né.

T81.Sirlene: Sei, fluéncia ndo é ?

T82.Alexandre: Aquele papo veio porque a gente foi tirando o portugués de sala.

T83.Sirlene: Legal, olha mais uma: Freqiienta curso de inglés atualmente ? Sim, ndo, ha quanto tempo
? Ent&o € melhor colocar aqui; Qual a escola ?de novo.

T84.Alexandre: Ta.

T85.Sirlene: De novo pra gente saber qual é o curso. Como vocé classifica o seu nivel de inglés ?
Quase nulo, péssimo, regular, bom e 6timo. Fora da faculdade vocé tem contato com a lingua inglesa através de
. filmes, trabalho, musica, amigos. Eu acho que quase a maioria esmagadora dos nossos alunos vai ficar com a
musica.

T86.Alexandre: E.

T87.Sirlene: Acho que a musica é muito forte na vida deles.

T88.Alexandre: Essa parte de classificar o nivel de inglés, eu acho interessante abrir para escrita,
leitura e fala. As vezes, por exemplo, tem muito aluno meu professora, que por causa do curso, do trabalho, ele
tem que ler muito livro técnico, mas ele néo fala uma palavra. Eu peguei um gerente de Boston que ele...

T89.Sirlene: Aqui eu queria desmembrar, mais eu acho que mais la pra frente ta mais esmiugadinho.

T90.Alexandre: Por isso que eu néo sei o0 que vocé vai apontar...

T91.Sirlene: So colocar aqui: Habilidades

T92.Alexandre; Isso.

T93.Sirlene: Qualquer coisa a gente volta ndo é ?

T94.Alexandre: OK.

T95.Sirlene: Ler, escrever, falar e ouvir.

T96.Alexandre: Eu acho que é porque o pessoal pode falar; “Olha a minha leitura é legal mas eu nao
falo uma palavra”, por exemplo.

T97.Sirlene: Sei

T98.Alexandre: Muitos alunos me procuram assim.

T99.Sirlene: Que tipos de tarefas vocé pretende conseguir realizar com a aprendizagem do inglés ao
término do seu curso de letras ?

T100.Alexandre: Essa pergunta eu achei que ela daréd umas quinze linhas ndo é ? Porque eu achei ela
assim... muito importante. Porque ela é uma perguntar que fala assim... Puxa, por exemplo, a minha expectativa
era uma e hoje eu to tendo outra, e trabalhar com a monitoria ja esta me dando um outro jeito de olhar para tudo
isso. Como a gente vai mudando dia-a-dia.

T101.Sirlene: Ah é ! E que vocé ta tendo contato com outros piblicos.

T102.Alexandre: E.

T103. Sirlene: Mas o desafio é constante, acho que faz parte da profissdo... por isso é que a mudanca é
boa, positiva.

T104.Alexandre: A questdo de objetivos é importante... o professor precisa saber quais séo seus
objetivos.

T105.Sirlene: Isso para mim ... se eu conseguir... o meu sonho no final do nosso curso é o qué ? E que
vocés consigam pegar uma resenha, uma revista, uma Newsweek, uma Time e 0 qué ? E se sentir confortavel.
Para isso no finalzinho vale a pena a gente trabalhar com textos pomposos, assim de uma Newsweek, de uma
Time, e a gente comega a trabalhar um pouquinho de nog¢ao do que € ler o mundo através de um outro olhar.

T106.Alexandre: E, porque & um pouquinho do tema n&o Sirlene ? Resumir assim. Apesar de ta dentro
da Time Magazine vocé pode ver o contexto, quer dizer, a tematica, € uma tematica que da pra vocé
acompanhar. Eu néo sei se...

T107.Sirlene: Eu, eu procuro o que 0 mundo ta discutindo.... entendeu...ah acontece la, acontece aqui,
porque € assim, quando eu leio na lingua do outro eu vejo o ponto de vista do outro, que nem sempre é o meu,
e fago o cara ter criticidade suficiente para entender o qué ? Para poder criticar. Porque senéo ele toma um texto
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como uma verdade universal, eu falo para o aluno nao € porque ta no papel que é uma verdade universal.
Compreendeu ? Entéo isso é uma coisa... eu acho assim o cara ndo pode sair da escola sem conseguir ler o
mundo. E ai eu fico pensando assim os nossos alunos, ou seja, sdo pessoas de um nivel social mais humilde,
que v&o acabar trabalhando na escola publica, se ele tiver consciéncia que pode ir Ia e fazer a diferenga para
cabecinhas daquelas criangas eu acho que isso é tudo entendeu ?

T108. Alexandre: Isso é 0 maximo néo é ?

T109.Sirlene: Porque aquela crianga, na maioria das vezes, ela ndo vai ter oportunidade de falar inglés
com ninguém. Entao, como é que eu vou dar uma ferramenta pra ela que ela n&o vai usar no mundo ?

T110.Alexandre:Quer dizer que o “conversation” nem pode ser o foco ?

T111.Sirlene: N&o, até pode. Se vocé tem condi¢des de... 0 problema é esse.

T112.Alexandre: Nao para o futuro professor, ndo para o letrando.

T113.Sirlene: Pode! Pode ser que vocé tenha condigdes, por exemplo, eu fui aluna da PUC, s6 que a
minha sala tinha 15 alunos. Eu fui aluna numa universidade federal de Minas, a minha sala tinha o qué ? 10
alunos. Ai é uma aula de “conversation” mesmo, era legal, todo mundo tinha vez de falar e tal... Além disso, as
disciplinas eram separadas de maneira diferente e vocé é que construia o curriculo. Mas as quatro habilidades
eram obrigatérias. Aqui o professor tem uma disciplina s6 para trabalhar com as quatro habilidades de uma vez,
desvinculado do estagio, da pratica. Mais uma: Vocé trabalha fora ? Sim, ndo. Que atividade exerce ? Vocé
necessita de lingua inglesa para executar a sua fungéo no seu trabalho atual ? Ou seja, porque de repente ele ja
€ um cara que o inglés esta la na vida dele, mas ele se sente o patinho feio porque ndo usa inglés. Sim; Ndo
necessita. Vocé encontrou dificuldade para estudar o inglés no ensino fundamental ou médio ? Eu estou falando
aqui dele, ndo do curso que ele fez. Sim; Néo. Ele teve dificuldade ? Se vocé respondeu sim & pergunta acima,
qual foi a habilidade que ofereceu maior dificuldade ?

T114.Alexandre:Ah, sim. Responde aquela la atras.

T115.Sirlene: Vai esmiucar.

T116. Alexandre: Ok.

T117.Sirlene: Entdo; falar, ler, escrever, ouvir. Vocé atribui essa dificuldade ao material utilizado, a
metodologia do professor, ao material escolhido e a metodologia do professor juntos, ao seu pouco
conhecimento da lingua inglesa, outras dificuldades. Ou seja, que dificuldades s&o essas ? Vai ter que esmiugar.
Vou deixar mais espago aqui.

T118.Alexandre: Eu ja vi alunos falando que ele acredita que ele é um zero a esquerda; que ele nao
consegue aprender o inglés. Eu vejo pessoas com bloqueio, mas assim, ele fala assim: “Eu néo gosto de inglés
mas eu preciso aprender.” Ai eu digo assim, olha ndo repita a frase eu ndo gosto, espera até vocé conhecer um
pouquinho mais, vocé ndo gosta porque vocé néo entende.

T119.Sirlene: E, & verdade, porque ai ele j4 cria uma barreira.

T120.Alexandre: Eu falo: “Da uma olhadinha um pouquinho mais, no fim do ano eu pergunto de novo
para vocé !” Normalmente eles mudam de opinio.

T121.Sirlene: E.

T122.Alexandre: Porque falam: “Sabe que eu estou aprendendo portugués ao olhar para o inglés.”
Porque eles tém que reler tudo.

T123. Sirlene: E verdade. Outra questdo: Em geral qual a alternativa que melhor expressa sua relagdo
com o aprendizado de lingua inglesa: Gosto de estudar inglés; ndo gosto de estudar inglés; detesto estudar
inglés (tem um monte de gente que fala isso). Por que vocé decidiu fazer o curso de inglés ? Ai vocé cutuca;
sabia que ia ter inglés aqui e no caso respondeu que detesta estudar inglés. Entendeu ? Por qué ? Porque ai
ele tem que falar.

T124.Alexandre: Vocé sabe que eu tenho uma curiosidade ? N&o daria para perguntar assim: “O que
vocé esperava do curso de letras com relagéo ao inglés ?” Entendeu ?

T125.Sirlene: Entendi. Mas ai tem essa parte mais esmiugada aqui.

T126.Alexandre: Ah... ndo acabou ?

T127.Sirlene: N&o necessariamente. O que é saber inglés para vocé ? Aqui a gente focaliza. Entéo,
saber inglés para vocé é o que ? Ai ele vai dizer pra gente o0 que é. Na sua opinido qual é a melhor maneira para
se aprender uma lingua estrangeira como o inglés ? O que ele acha. Qual é o melhor jeito de aprender ? Vai ter
gente que vai escrever assim: “Sé se for para fora do pais.” Alids ontem uma aluna me perguntou isso. Eu falei,
olha posso ti falar, ir para fora sem saber nada é muito ruim. Eu conhego um monte de gente que vai sem saber
nada, sem bagagem nenhuma. Vocé ficou muito tempo néo € Alex?

T128.Alexandre: Eu fiquei 10 anos. Eu s6 ndo morri nos primeiros seis meses,mas depois...
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T129.Sirlene: Mas quem vai, por exemplo, s seis meses... eu tenho uma aluna que viveu la um ano e
sete meses, ela ndo sabe nada.

T130.Alexandre:Eu tenho uma aluna que ficou quatro anos na Califérnia. Sabe o que ela fez ? Ela
ficava mais no alojamento que tinha mais trés mexicanos.

T131.Sirlene: S¢ falava portunhol ?

T132.Alexandre: Espanhol e portunhol. Entendeu ? A mée dela veio assim desesperada: Porque no
ano que vem ela precisa ndo sei 0 qué, vocé ndo ajuda ? Eu falei assim: O caso da senhora vai ser....(trecho
prejudicado por ruidos externos e falas de pessoas nao envolvidas no dialogo) (...) quer dizer ja mostrou
um grande desinteresse nédo € ?

T133.Sirlene: Logico. Esta com a faca e o queijo na méo néo é ? Como vocé vé o ensino de lingua
inglesa dentro da grade escolar, tanto no ensino fundamental como no ensino médio ? O ensino é adequado, 0
ensino é inadequado ? Justifique. Ai é legal porque ele vai falar da experiéncia dele, que ele teve como aluno, e
do papel importante que ele tem hoje, porque ele vai ser professor ndo é ? Certo. E uma questdo.... é uma faca
de dois gumes. Como vocé vé o papel do professor dentro do processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira como o inglés ? Fundamental; ndo fundamental. Justifique. O que é um bom professor de inglés para
vocé ? De novo aqui ele vai... quando ele tiver respondendo ele vai pensar em mim, nos outros professores de
inglés que ele ja teve, mas também como ele vai ser. Se avaliar. Por isso que eu ti falei que é uma faca de dois
gumes. Como vocé descreveria um bom aluno de inglés ? Porque ndo adianta ter um bom professor se ndo ha
um bom aluno.

T134.Alexandre: Vocé pegou nos pontos principais. Sabe o que eu vejo ? De repente € uma ignorancia
minha essa visdo que eu tenho, mas eu vejo um certo excesso de preocupagdo com a postura do professor no
curso de letras, até porque vocé ta formando a pessoa numa licenciatura. Entéo, eu entendo isso, mas o que
eu... ndo esta sendo trabalhado e eu gostaria que fosse dado um pouco mais de importancia, da gente levar em
conta que sé se ensina também quem ta interessado em aprender.

T135.Sirlene: E uma construcao, eu falo isso. E a mesma coisa de eu estar 4 com o cimento, 0 tijolo
esta ali com vocé, mas vocé nao quer ceder o seu tijolinho pra gente formar a parede. Entéo fica complicado.

T136.Alexandre: Nao é ? Eu vou propor um trabalho com a ( ... ) quando vocé fala de aluno vocé ta
partindo da premissa que todos querem aprender.

T137.Sirlene: Pra existir didlogo precisa o qué ? De pelo menos os dois. Ndo adianta o professor ficar
aqui num monologo se ele ndo tem interlocutor.

T138.Alexandre: Exatamente. Porque é assim, vocé quer despertar o potencial, trabalhar, quer dizer,
tem que haver interesse sen&o ... Ele ta na escola por uma questdo de geografia, como os meninos comentaram
ontem, ndo sei se foi na sua aula; ndo, foi na aula da Maura. Comentaram logo depois que vocé saiu que o
pessoal ia para a escola porque: “Ah ... eu venho porque meu pai manda eu vir aqui.”Quer dizer, ele nao sabe
qual o papel que tem a escola. Quem nem ... lembra da “Educacgéo Moral e Civica” ? Isso era t&o importante,
cantar o hino, essas coisas, hastear a bandeira, porque quem consagra o solo da escola ? E o aluno. Mas
alguém tem que falar: “Gente tal, tal ..."Eu ndo sei se penso assim porque eu vim de uma estrutura de educagéo
tradicional, vocé veio da escola tradicional ?

T139.Sirlene: Sim.

T140.Alexandre: Vocé achou t&o ruim assim ?

T141.Sirlene: Nao. Pelo contrario, pior que funciona bem viu ! E olha que eu fiz até a oitava série na
escola publica.

T142.Alexandre: E.

T143.Sirlene: E. Ai o colégio eu fiz colégio técnico pra estudar Processamento de Dados. Mas eu
estudei em escola publica. Entdo aquela coisa de saber escrever, vem |a do meu fundamental que foi em escola
publica.

T144.Alexandre: Eu vi que vocé é autora de alguns livros.

T145.Sirlene: Sou. Sou autora de material didatico.

T146.Alexandre: Nossa, que legal.

T147.Sirlene: Escrevo material didatico para ensino médio.

T148.Alexandre: Entdo, para preparar o pessoal para o cursinho eu fui & no Anglo pegar todos os
temas para eu trabalhar com os meus alunos que querem prestar vestibular, fazer faculdade.

T149.Sirlene: Vamos la: Para vocé de quem é a responsabilidade dentro do processo de aprendizagem
? Do professor ou do aluno ? Justifique.
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T150.Alexandre: Nossa, essa justificativa ai, no quarto semestre de letras ja da pra falar umas
coisinhas.
T151.Sirlene: Descreva o que vocé considera ser uma boa aula de inglés.
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Anexo 4: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Alexandre: Vocé leu ?

T2.Sirlene: Li.

T3.Alexandre: Vocé percebeu minha frustragéo ?

T4.Sirlene: Sim, mas primeiro deixa eu fazer minhas consideragdes e ai vé o que vocé acha. Bom,
primeiro a gente fez assim um apanhado geral, tanto é que da classe aqui esta quase todo mundo; outra coisa
néo é todo mundo que faz a monitoria, outra coisa, tem aluno que fazia e parou de fazer, como € o caso da
Tereza. Entdo assim, 0 aluno que ja sabe inglés, uma coisa que foi legal € que um monte de gente da sua sala ja
fez curso de inglés.

T5.Alexandre: Pode se dizer que sim.

T6.Sirlene: E Andréia, a Carol, tem um povo aqui que eu nem sabia, mas ja. Agora o que eu senti,
esse povo que nao faz monitoria e nunca faria, esse pessoal acha que a monitoria € uma “tiracdo” de ddvida, eu
achei isso.

T7.Alexandre: Mas até a Danubia falou que acharia legal se fosse um plantdo de dividas. N&o, o cara
que n&o participa eu até compreendo, mas agora quem ja teve inglés.

T8.Sirlene: E também achei. Agora assim, isso que eu queria conversar com vocé, eu falei pra eles que
a monitoria comegaria segunda —feira as 18:30, eu tinha pensando em, tem que ver o que vocé acha, hoje eu
vim aqui avisa-los que realmente vai comegar 18:30, alids agora ficou menor ndo € ? Porque antes era
cinglienta minutos.

T9.Alexandre: Dez minutinhos a mais ou a menos porque de qualquer forma o tempo téo curtinho,
porque assim, do momento que eu, com a Deby, porque ela me deixava a vontade pra falar o que eu quisesse,
eu falava assim: “Gente que duvidas vocés tem ?” Sé que as vezes eu pegava a duvida que eu tentei por aqui;
teria que ver quem trouxesse as duvidas por escrito, pra poder assim, ah legal, ta escrito, eu vou dar uma
explicagéo eu respondo pra um monte de gente.

T10.Sirlene: Comecar 18:20, vocé acha que eles vao chegar ?

T11.Alexandre: Eu até me esforgo mas eu vou ser franco com vocé, quando era das 16:30 as 17:20
eles chegavam dez minutos atrasados, quando passou a ser 18:30 a 19:10 eles continuaram chegando
atrasados mesmo perdendo os dez minutos, entdo eu acho que se vocé marcar pra sete e vinte ou pra sete e
dez eles véo sempre... € aquela coisa de néo entender os propdsitos.

T12.Sirlene: Os alunos que vem s&o Ademar, Ligia...

T13.Alexandre: Eu até sinto uma vontade de fazer algo mais por ele, por causa do esforgo dele.

T14.Sirlene: Ele escreveu que vai ser professor né ? Porque € assim Alexandre, por mais que, eu vejo
isso, muitos escrevem assim, olha ... A Tereza eu acho que n&o vai ser professora nunca mesmo. Muitos
escreveram que querem ser redator, professor, tem outros que néo se identificaram. O que eu fiz € o seguinte, e
eu ja falei isso, olha Regiane quer ser professora, mesmo que muitos tenham escrito assim: “ S6 portugués
porque eu ndo me sinto apto a ser professor de inglés”, eu me fago umas perguntas: Eles se consideram aptos e
formados pra dar aula de portugués ? Primeira pergunta. Outra pergunta: quando surge a oportunidade de um
concurso todos vao fazer para as duas habilidades. Entendeu ? Porque quando vocé vai completar a carga la
sempre tem... Entdo é uma coisa meio que...alias tem alguém que escreveu isso. E ai teve alguém, eu nem sei
se identificou-se ou ndo, que escreveu que na hora que vai completar a carga no Estado, que sempre pra
completar aquelas quarenta horas, na verdade néo séo todas as de 40 horas de aula, séo 36, 34 de aulae 6 de
HTPC, eu néo sei. Mas todos acabam pegando inglés. Outra coisa que alias eu ouvi outro dia, ndo sei de quem
foi, foi de algum aluno aqui da faculdade, que tem aula de inglés sobrando nas escolas publicas. Porque nédo tem
professor, tem aula de inglés sobrando. Sabe quando vocé fica assim pensando em quinhentas mil coisas.
Outros colocaram que na monitoria tinha que ter curso de conversagdo, como que vocé vai fazer curso de
conversagdo. Mas eu tenho percebido, por exemplo, que com o trabalho que a gente tem feito, paralelamente,
eu e vocé; tem muito relato ali legal. Tem aluno que escreveu assim: “Eu estou muito feliz, sinto que cresci
muito, j& consigo ler um livro em inglés.” Aluno que sente essa seguranga, teve mais alguns que escreveram
isso, que diz que detestava a lingua e passou a gostar. Entdo eu néo sei Ale, juro mesmo, isso aqui da um nd
na minha cabega, um nd, vocé também sentiu isso ?

T15.Alexandre: Eu senti mas eu tenho uma proposta um pouco mais assim...

T16.Sirlene: S6 assim antes de vocé falar a sua proposta olha aqui o que escreveu:” A ... esta filtrando
alunos capacitados em inglés.
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T17.Alexandre: Quem tem inglés cobra, é isso que eu quis dizer; o cara que tem inglés que veio fazer
letras ele quer chutar o balde aqui dentro, ele quer detonar, ele quer aprender, ele quer ver.

T18.Sirlene: Pois é, sé que ele tem que entender que ele tem uma fungao como professor, porque aula
de inglés n&o ¢ so falar, tanto é que eu falo,a habilidade mais simples de uma lingua é falar, com um vocabulario
minimo vocé se comunica, entendeu ? Sé que eu acho que é assim, e eu acho que € nisso que a aula de inglés
muitas vezes acaba morrendo. Aquela coisa do seguinte, entdo por exemplo, vocé ensina aquelas coisas
basicas |a, aquele dialogo que todo mundo aprendeu “What’s your name, etc...” e ai 0 que é que acontece ? O
aluno fica pensando o qué ? Sabe aquela coisa funcional minima, mas a coisa nao vai além. Entéo fica
parecendo que a lingua, ela se restringe s6 a essas coisinhas basicas, eu acho isso complicado. E isso € um
né na minha cabega porque eu acho que a fungdo de uma lingua estrangeira ndo é sé de enxergar essas
funcdes basiquinhas. Porque senéo vocé compra um manual daqueles de viajante e aprende. Entendeu ?

T19.Alexandre: Nao aprende ndo é teacher, porque a pessoa pra falar inglés, néo indo contra porque
eu acho que é bem junto. Pra vocé falar vocé tem que ter a estrutura, a experiéncia. Eu adoro arrancar os meus
alunos do livro porque eles querem so ler, eles querem fazer tudo com o caderno ou com o livro, eu digo gente é
um pedago das ferramentas, larga. E a conversation faz isso, porque vocé vai ter que reagir. Entdo, no
comecinho eu fazia 0 mais basico possivel mas tentava ja criar assim um clima de s6 english e tentar. N&o, mas
pergunta vocé; enchia a lousa varias vezes, colocando so respostas pra eles perguntarem. E nas perguntas eles
comegavam, ah que legal, entdo pergunta é com WH e o verbo vem na frente, e tal. Ai eu fico pensando, puxa
sera que trés anos...Ai vocé falou do no, a minha solug&o para o né é, sera que trés anos batendo nisso, ele ndo
olhou para o inglés de uma forma um pouco mais...puxa vida, aquela coisa do inglés ser uma coisa tdo dificil,
n&o € mais no final dos seis semestres. Eu falo um pouco, eu nao falo tudo, mas eu falo...

T20.Sirlene : Mas, néo é so falar... é formar um professor...Precisa de gramatica, sim. Mas também n&o é
50 iss0...Também n&o é s6 conversation...

T21.Alexandre: E uma mao de verniz, mas para o cara que tem isso solto, que precisa parar e pensar
“e agora, que tipo de pronome?” Eu acho que a conversation que da esse “acho na minha cabega mais rapido”.
“Eu preciso falar e agora ?”

T22.Sirlene: E que é assim, vocé tem uma visdo de lingua de professor de lingua, de curso, que j& da
aula em escola particular, etc... Eu vejo que a minha preocupagéo é qué ? E com eles |4 na sala de aula, com
cinqlienta caras olhando pra cara deles e eles tém que... entendeu ? A minha visao ja € dessa coisa que ele vai
enfrentar, acho que é por isso que eu tenho essa preocupagéo tdo grande com a leitura.

T23.Alexandre: A preocupacdo é como ele vai trabalhar com o aluno ?

T24.Sirlene: E, vocé imagina o Avelar numa sala de aula com cingiienta meninos de sexta série ? Eles
vao fritar ele.

T25.Alexandre: Eu fui no (...) aqui perto, um mocinho de vinte anos tentando enfrentar uma turma do
(...) pra dar inglés. Ele colocou um treco (desculpa a expressdo) na lousa Ia, assim, com umas opgdes, tudo
mastigadinho. Quer dizer € isso, a isso que t& se resumindo a nossa percepgao linguistica, do inglés.

T26.Sirlene: Entdo, entendeu ? Ai eu fico pensando... o que vai fazer vocé crescer em questdes da
vida, etc... Entdo aquela coisa de ter o cuidado, de pensar.

T27.Alexandre: De ligar o mundo na tomada, ndo é teacher ? Quer dizer, fica olhando pro mundo...
Que nem um comercial que eu vi na TV “The hamburguer man.” Eu ja vi gerente falando isso: “Olha Alexandre
eu ndo consigo pedir um hamburguer na esquina.” Entdo essa coisa da necessidade do talking, e tem gente que
fala assim: a business english, a medical english... E tem um monte de professor por ai nas revistas e livros...
inglés é inglés, ndo tem que ter inglés pra business. Nao, tem, mas vocé ndo pode olhar s6 pro business pra
falar inglés, por que vai acontecer o qué ?

T28.Sirlene: Nao Ale, € que ai é uma outra coisa, quando a gente for trabalhar la com a metodologia a
gente vai ver assim, a enxergar a lingua como instrumental. Entdo quando vocé ouve la business english é
porque 0 meio do cara exige que ele saiba aquele inglés. E que vocé tem uma visdo do inglés do cara que
morou la e hoje vive pra dar aulas de inglés pra pessoas que querem falar. S6 que assim, quando vocé amplia a
sua formag&o vocé vai ver que eu fago n usos da lingua. Entdo assim, quando a gente tiver trabalhando com
metodologia nds vamos trabalhar com pardmetros curriculares de lingua estrangeira. Entdo vocé 1€ & um
documento, ele € um documento muito legal alids, eu gosto muito daquele documento. Porque as pessoas
enxergam parametros como camisa de forga e né@o &, ele é pra ti dar um norte, tipo assim, eu ndo sei o que
fazer, o que eu vou fazer ? Por isso chama parémetros...
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T29.Alexandre: Mas aqui também precisa informar os alunos porque isso aqui € um curso superior.

T30.Sirlene: Pois ¢, sé que hoje, se vocé olhar tem um monte de curso de letras por ai? Tem. Agora,
vocé acha que todos os alunos que chegam I& no curso de letras estdo preparados ? N&o. No final de trés anos
eles vao sair com um diploma ? V&o. Ele vai dar aula ? Vai. E 0 que eu acho ? Eu acho que essa ¢ a fogueira
que n&o para de arder dentro de mim. A gente tem que pensar em garantir minimamente que quando ele saia
daqui e va para uma sala de aula ele se sinta responsavel e se sinta seguro, razoavelmente competente pra
trabalhar e fazer alguma coisa com esses alunos. O que eu enxergo ? E assim essa minha pesquisa tem essa
preocupagao, eu ndo quero, pelo menos eu tenho esse sonho, que ele va para a escola publica e repita essas
coisas que vocés me contam dos estagios que vocés estédo fazendo.

T31.Alexandre: Eu tenho uma dlvida, eu acho que primeiro que preciso esclarecer essa dlvida pra ver
como que eu dou um segmento na compreensdo desses processos. Por exemplo, a pessoa vem aqui pra ficar
na faculdade trés anos, seis semestres, quatro horas por semana, eu vejo como um prato perfeito. Agora vamos
supor que 80% dos alunos de uma sala consigam acompanhar uma proposta. Porque eu vejo assim, o curso
podia ser muito mais (..???7.)

T32.Sirlene: E, ndo gosto muito desse termo.

T33.Alexandre: Nao, s6 pra gente poder ter uma referéncia, & um curso, tem a gramatica do (...), tem o
respaldo também de gente pra dizer ta fraca a explicagdo do livro vamos fazer isso também... Na gramatica do
(...) o que eu fago... O que é legal é que é tudo em english, cheio de expressdezinhas, quer dizer, vocabulario.

T34.Sirlene: Mas ai Ale, posso ti falar ? Vocé ja deve ter sugerido pro pessoal na monitoria: “ Olha tem
esse livro aqui é legal, se vocé puder, tiver acesso, compra no sebo, ai fazer uns exercicios. Eles tem essa
autonomia ? Eles véo atras? Eles fazem ? Nao, entendeu ? Ndo vdo. O nosso aluno, o contato que ele tem com
0 inglés é o tempinho que a gente esta aqui dentro. Lembra aquele trabalho que eu pedi o semestre passado de
musica e cinema ? Foi uma decepgdo pra mim, uma decepgdo. Se vocé tivesse a oportunidade de sentar...
porque eu pensei assim, ndo tem como fugir, musica esta na vida de todo mundo, ndo esta ?Tem a musica que
ele ama, que ele adora, etc... Agora, ele ta estudando a lingua, ele esta estudando pra ser professor, tudo bem
que ele ndo va ser, mais ele ta. Eles ndo tem essa coisa do eu vou atras, nem em termos de autonomia, vou
buscar, vou atras, nem da vontade. Alias vocé deve ter percebido isso no questionario. Muitos escreveram: nao
tenho tempo, ndo me dedico o suficiente, ndo é ? por outro lado a gente também tem que enxergar o qué ? O
cara trabalha. Muitos aqui sdo escola da familia, vocé viu ? O cara ndo tem final de semana. E 22, 32, 42 52. 62, |
no sabado e domingo vai pra escola da familia. Entdo quando eu ti falo que da esse emaranhado, esse balaio de
gato na minha cabeca é por causa disso. Entdo assim, se eu tenho que tracar metas qual é minha primeira
preocupacio ? E pensar que ele sai daqui com um diploma, com um alvara de soltura pra ser professor. E é
aquilo que eu falei, muitos que falam que ndo serdo professores, € s6 pintar um concurso publico. A primeira
coisa que ele quer, ¢ ser funcionario publico, pela garantia, pela estabilidade. Muitos vao acabar na sala de aula,
entdo eu acho que esses sdo nortes que a gente tem que pensar para 0 nosso trabalho. Agora, eu tinha
pensado o seguinte, ndo sei 0 que vocé acha, na segunda-feira eu avisar aqui, vocé acha que deve convidar s6
pessoal daqui ou deve convidar o pessoal aqui do lado, do Letras 4.

T35.Alexandre: No meu entendimento professora eu estou na faculdade... que nem no semestre
passado, temos espaco, enche a sala.

T36.Sirlene: Ah, eu vou convidar...

T37.Alexandre: Porque o tempo, eu vou estar aqui da mesma forma, a questdo é qual a expectativa
das pessoas ? A gente volta caindo aqui de novo.

T38.Sirlene: Mas ai na segunda-feira ia ser um surprise pra eles, porque eu viria junto com vocé as
18:30 pra gente conversar com eles. Explicar o que nos move, qual a nossa grande preocupagao, pra tirar essa
coisa de que a monitoria & um tira dlvidas, ou de que é uma coisa imposta, e que é uma secao tira duvidas.

T39.Alexandre: E, eles estdo confundindo o curso da faculdade que é curso pra preparar o cara pra ser
professor amanha com um curso de inglés, ndo é um curso de inglés. Aqui 0 cara vai sair pra ser professor.
Tem uma coisa que eu ndo acho ruim, que muitos aqui escrevem: “Quando acabar a faculdade eu vou fazer um
curso de inglés.”

T40.Sirlene: Eu acho que tem que fazer mesmo. Entdo no momento ele ndo consegue porque ele néo
tem tempo, ele ndo tem dinheiro. Tanto é que a gente tem o projeto 1& da PUC que é da Cultura Inglesa junto
com a PUC. Entdo os professores que ja sdo professores do Estado a Cultura Inglesa da a formagéo do inglés,
eles fazem o curso de inglés gratuito e na PUC eles véo ter a parte tedrica, do papel politico do professor, de
como preparar uma aula, ou, seja, de pensar em todas as adversidades, falta de material didatico, entendeu ?
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Isso ja € um programa que ta sendo feito. Alias 0 meu sonho é que a (...) também se mobilize, que ela entre em
contato com a comunidade. Eu acho Alexandre que essas horas de estagio tinham que ser melhor aproveitadas.
Eu acho que tinha que haver uma parceria faculdade-escola, porque o professor que esta | precisa de formagao
continuada, o cara ta perdido, ele também ndo sabe o que fazer. Entdo assim eu fico chateada quando as
pessoas falam, porque é uma questéo de ética, tipo assim, a gente vai, mete a lingua, mas se coloca l& no lugar
do outro. Entdo eu acho que era uma troca muito importante para os alunos, vocés que estdo em formagéo, e
para o professor, que esta la sofrendo, estar vivendo essa troca.

T41.Alexandre: Eu acho que € uma proposta muito interessante. O que eu percebo é que eles nao
entendem, os pouquinhos que vem entendem, comegam a perceber, porque eu sempre bato: “Gente
perceberam que legal !”.

T42.Sirlene: Quando eu entrei aqui em 2005, eu comecei no Letras 1, eu comecei a querer puxar, a
querer conversar em inglés: “Ah professora vou ter que sair da sala, me sinto excluida, néo estou entendo nada.”
Os nossos alunos, eles sdo de uma heterogeneidade gigantesca, em termos de faixa etéria, vocé viu quantos
alunos aqui fizeram supletivo, quantos alunos nunca tiveram inglés, porque quem faz supletivo ndo tem inglés.
Ent&o esse é o0 big n6 da coisa. Agora, a coisa da conversation, o Marcelo esta dando aquele curso, tem alguns
alunos que estéo fazendo, ndo é ?

T43.Alexandre: Eu acho fantastica a oportunidade da faculdade mas para aquele cara que vai ter que
arrumar mais uma hora da vida dele pra poder fazer o curso.... Olha, eu tenho uma proposta, até cheguei a
desenhar alguma coisa, uma proposta pra falar até com o dono da escola. Eu acho assim, montar dois tipos de
curso de inglés, nessa entrada do aluno na faculdade separar, se a gente for ver aqui, fazer um pente fino legal,
um teste razoavelmente, vamos ver quem é que sabe alguma coisa e quem néo sabe. Pde um pouco de inglés
na entrada do cara que quer fazer Letras, a gente vai separar quem sabe um pouco de quem n&o sabe nada.

T44.Sirlene: Vocé ta pensando em dividir nivel.

T45.Alexandre: N&o, eu estou pensando em fazer assim, hoje sdo duas professoras de inglés na
faculdade, entdo seriam mais dois professores. Vale a pena teacher porque assim, aquele cara, ele fez Letras
mas € um Letras com um inglés mais fraco, e o outro € um Letras com um inglés mais forte.

T46.Sirlene: Isso significa gasto. Vocé tem que ter nogdo mercadoldgica.

T47.Alexandre: Empresa da certo porque empresa é assim, alguns estdo querendo ajudar, sé que
quando a empresa ajuda a cobrar do cara, ndo aprende pra vocé ver ! E eles vém fazer reunido comigo toda
semana pra saber como é que esta o aproveitamento... Teacher, vamos continuar com a nossa proposta, no
mesmo formato que estdvamos fazendo com os temas transversais?

T48.Sirlene: O que vocé acha de na segunda-feira a gente fazer daquele jeito, chamar ... Eu acho Ale,
que do jeito que vocé esta trabalhando...

T49.Alexandre: Vocé acha que eu estou no caminho da sua proposta ?

T50.Sirlene: Eu acho, de formagao.

T51.Alexandre: Eu tento nunca falar assim: “Eu vou fazer assim nessa aula.” Eu trago o material mas
eu preciso ver com quem que eu vou trabalhar, percebeu ? Se eu tenho um grupo animado, que normalmente
vem, de oito pessoas, por exemplo...
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Anexo 5: Encontro de Formagao — segundo momento

T1.Alexandre: Ja esta gravando ?

T2.Sirlene: Ja.

T3.Alexandre: Ent&o n&o vou perguntar !

T4.Sirlene: Nao, que isso, pode falar Ale ! (...) que ele falou assim: “Eu s6 fiz supletivo”. Ele sd ia la e
fazia aquelas provas do governo. Ai eu pensei “Jesus”, porque por mais que 0 cara seja autodidata, e eu acho
que o Agnaldo é um cara bastante inteligente... mas o que eu estou ti falando é: o cara esta estudando para ser
professor, entendeu ? E é aquilo que eu ti falei Alexandre, por mais que tenham alguns, apesar de que na sua
sala s&0 o0s poucos o0s que dizem que n&o vao ser professor, mas a grande maioria vai ser professor, € 0 que ele
quer. Até o  Avelar, vocé viu o questionario dele ? Ele quer ser professor. Entdo quando surge uma
oportunidade, um concurso, 0 cara vai, entendeu ? Uma grande vantagem de ser professor, ah eu vou prestar
concurso, tem questao de idade ? Nao tem. Funcionario plblico ganha pouco mas o salario é vitalicio, ou seja,
se ele aposentar mantém o salario. Ndo € igual a gente contrato pela CLT que o salario despenca. Ent&o, sabe
? Por mais que a pessoa diga ndo, néo , ndo, ela sai com um diploma na mao que vai garantir isso pra ele. E
assim, porque que hoje eu queria muito conversar com vocé, dois momentos: primeiro pra saber como é que
vocés trabalharam com aquele texto o (...); e segundo porque quinta-feira eu tive aula, e ai eu falei que eu néo
estava me sentindo confortavel com a questdo dos questionarios, das multiplas respostas, das reagdes, efc... E
ai é legal porque eu compartilhei isso com todos os meus colegas. Ai quando vocé entra naquele momento de
introspecgéo que vocé pensa: “Porque eu pensei em fazer a monitoria ? O que eu quero com a monitoria ? Qual
€ a minha grande preocupagdo ?” Porque ai faz vocé repensar. E na verdade uma das coisas que a gente
discutiu 1a, eu colocando todo aquele caos é que uma das coisas mais importantes que a gente tem que
trabalhar na monitoria é a questdo do professor. Ou seja, o ser professor, trabalhando com o inglés, a
importancia e a relevancia disso, sendo a gente néo acredita no que a gente esta fazendo, e ai eu fiquei
pensando nisso e ai eu queria discutir com vocé o que vocé acha. Porque assim, se vocé olhar historicamente
as pessoas tem uma coisa na cabega que inglés ndo se aprende no ensino oficial, que ela vai passar da quinta
série até o terceiro do colégio estudando o verbo To Be, que inglés é inglés é um monte de estruturazinha
gramatical, eu ndo acho que seja s6 isso. Entdo, ndo sei, 0 que vocé acha da gente ter essa preocupagao com
a monitoria, ter sempre essa proposicao. A nossa preocupacdo na monitoria é o inglés ? E, mas como eu vou
ensinar o inglés, a minha postura como professor, a minha importancia como professor, o que vocé acha disso ?

T5.Alexandre: Eu acho que nas suas aulas vocé ja faz; vai parecer uma puxada de sardinha para o
seu lado mas méo é. Eu acho que é assim, conversar € facil mas na hora da ag&o o professor tem que dar o
exemplo. Eu ndo queria passar que eu estou ti elogiando porque eu ndo estou, eu estou fazendo uma
documentacéo da seguinte questdo: Por exemplo, eu sou professor no Brasil a dezesseis anos, eu dou aula para
um grupo de pessoas diferentes interessadas, e eles sao ligados a uma empresa, se eles ndo tiverem inglés eles
vao estar numa situag@o complicada, principalmente se a empresa se envolve. Entdo o interesse é muito grande.
E eles ndo querem inglés para nada mais além de ler e escrever e se virar com o inglés. Eu ja ajudei tantos que
entdo eu ndo acho que eu sou o melhor professor do mundo, mas eu acho que do meu jeito muita coisa eu
consigo passar, mas eu acho que isso esta mais ligado ao interesse dessa gente. Agora o que eu quero dizer é
que o que vocé faz aqui € muito legal. Eu quero dizer o seguinte,vai trazer uma letra de masica traz uma
proposta pedagdgica junto com essa letra de musica e fecha esse anel. Ou seja, pessoal a letra é essa assim,
assim, assim, porque eu dei essa letra ? Porque aqui eu quero que vocés sublinhem isso, isso, ... Agora eu
quero que vocés percebam tal questdo, ou seja, olha que jeito bacana de vocé olhar pra questdes que véo
ampliar o seu relacionamento com o idioma, isso € um dos aspectos. Mas ndo € s6 ele, vai existir um monte,
mas que bacana como vocé fez, vocé fez com a musica, a idéia do blues, a exposigéo a cultura; vocé percebe
que a acao ela vale mais que o bla bla bla . Na hora de vocé dar aula, por exemplo, a explicagdo de pronome
relativo ela é complexa, porque vocé fala de tudo, eu nunca falo de tudo. Vocé falou do whom, o pessoal até veio
depois, porque ninguém nunca vé, e quando vé em termos de estruturas de inglés fluente até mesmo escrito
vocé vé o who, sabe eles invertem a construcdo. Mas os seus elementos s&o tdo interessantes porque a pessoa
levou as ferramentinhas de ajuste pra hora da questéo, do teste do concurso e coisas assim, puxa vida, isso vale
pra chuchu. E tipo de coisa que vocé s6 vai ver numa sala de aula. Vocé n&o vai ver Ia num curso de inglés onde
vocé esta aprendendo conversation, vocé percebe ? Por isso que eu achei assim, magnifico, so dois diferentes.
Vocé esta num curso de Letras, olhando pro inglés vocé tem uma professora que manda muito bem e isso pra
mim é muito legal. Puxa vida, que jeito legal que ela construiu, e outra coisa, com a mesma naturalidade tanto o
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simples como o complexo, e os complexos deixaram de ser complexos. Alguns se assustaram um pouco, até
mesmo porque hunca ouviu. Porque vocé olha a proposigao.

T6.Sirlene: Eu achei engracado aquela hora que eu perguntei qual era o pronome relativo que o povo
mais erra no portugués, ela falou que era o “que”.

T7.Alexandre: Pensando no popular, porque o pessoal que fala portugués no dia-a-dia ndo usa “cujo”.

T8.Sirlene: E legal essa sua relagao, é verdade.

T9.Alexandre: Porque ele da aula para aquela turminha que nem conhece: “Mas o que € cujo ?”

T10.Sirlene: Que dito cujo é esse ? E verdade ! Entdo Alexandre, o que eu queria ti falar, primeiro, nés
temos que pensar, assim como nds temos que fazer o planejamento de uma escola nos temos que fazer o
planejamento da nossa monitoria, entendeu ? Pra ndo pode ficar assim, toda semana tem que pensar 0 que eu
vou trabalhar. Eu acho que de repente acontece uma coisa muito legal, que alias isso que eu acho que é uma
coisa muito legal de ser professor, que vocé muda o andar da carroga porque acha que isso é importante e tem
que colocar no programa agora, entdo vocé abre aquela brecha e aquilo aparece. Mas eu acho que a gente tem
que criar, como se fosse 0 nosso plano de curso mesmo de monitoria. E assim, uma coisa que eu pensei pra
gente comegar, talvez vocé até va achar estranho porque eu peguei esse texto aqui, e essa moga Maria Cristina
ela é minha amiga desde a graduagdo. Ela participou da minha qualificagdo no mestrado, ela ja acabou o
doutorado. Hoje, pra vocé ter uma idéia, ela estd em uma universidade la na Costa Rica, eu gosto muito dela. E
ela tem um jeito gostoso de escrever, entdo eu estava pensando assim, umas coisas pra gente lancar na cabega
deles, pra eles entenderem o valor que, por exemplo, eu e vocé damos para a lingua inglesa e a importancia de
estar no curriculo, a importancia do cara ter acesso a ___, entendeu ? Ndo é ? Esse panorama. Entdo assim,
vamos ver 0 que vocé acha. Entéo logico, vocé pode achar que eu estou delirando, é sé uma construgao.

T11.Alexandre: Eu queria aproveitar o gancho para ver uma coisa que talvez tenha relevancia ai, por
exemplo, eu acho que hoje, quem tem vindo nos Ultimos meses ai, ou seja, ndo é de agora, até mesmo essa
turma do 3 e do 4, eles s@o pessoas que apesar de serem novos na monitoria, eles ja trazem uma bagagem, e
isso é muito facilmente reconhecido aqui no que diz respeito ao interesse deles com lingua. Eu percebo que eu
estou com uma turminha esse semestre bem interessada. E ja tem também uma turminha aqui da mesma sala
que esta ainda um pouco... o inglés é muito estranho, porque o que eu fago? Eu leio, pego para eles traduzirem
um pouco, vai acabando o tempo ai eu comego a traduzir com eles, uma coisa que eu acho ruim no final é
porque o tempo € muito espremidinho e eles acabam se perdendo um pouco no final.

T12.Sirlene: Nessa dindmica o que eu também queria falar com vocé é o seguinte, por isso também
que o planejamento é importante, da tente contar com o fato de que eles tem final de semana, e da gente roubar
um pedacinho desse final de semana atribuindo atividades. Entdo, por exemplo, que ele ja venha com o texto
lido ganhar tempo. Vocé ndo acha que é uma coisa legal ?

T13.Alexandre: E. Ele vai poder mostrar que ele esta interessado.

Sirlene: Justamente. Se a gente planejar eu acho que a gente organiza como um todo. Porque tem
Xerox, como é que vocé ta fazendo, vocé pediu dinheiro pra eles ? Eu fiz assim, como andei bancando mas do
que qualquer coisa, eu trago 10 cdpias, se aparecem mais de dez pessoas eles dividem, um senta do lado do
outro.

T14.Sirlene: Entéo, se a gente faz o planejamento a gente ja organiza esse material, ja avisa pra eles
que terdo que pagar tanto de xerox. Porque ndo da Alexandre para...E uma questéo, é o que eu falo, vocé ja tem
todo um desprendimento, toda uma possibilidade de estar aqui nesse tempo, compartilhando isso. O fazer o
planejamento vai dar uma cara para a monitoria, eu acho que a gente n&o pode separar a pratica da teoria.
Todas essas coisas do papel do professor, do papel politico do professor, de enxergar o quanto a pessoa dele é
importante Ia na hora que ele for dar aula.

T15.Alexandre: Isso que nds falamos segunda e terca.

T16.Sirlene: Foi legal ?

T17.Alexandre: Foi. Eu trouxe trés dicas de como a pessoa pode ser um professor bem sucedido na
sala de aula. Essas dicas tém comentarios, eu comentei com eles somente o que estava no texto. Mas pedi pra
eles que refletissem. Eu falei pra eles que era importante eles me darem um retorno no préximo encontro. Eu
acho que eu ainda tenho um texto aqui, olhe (...) E eu pedi pra eles: “Na semana que vem eu quero um feedback
de vocés.” Entéo, por exemplo, a Liliana, tem gente muito bacana que comeca a perceber a nossa idéia, e a
Liliana esta totalmente dentro da educacéo. E quando ela vé uma idéia bacana ela curte muito. Entdo é muito
legal, e nesse jeito dela, o pessoal a vé se deliciando com a proposta, vamos dizer assim, e também se
envolvem. Entdo basicamente, isso é muito interessante, é o jeito do professor quebrar 0 gelo numa situagéo
que pode virar dramatica, ele brinca, ele tira, e rapidamente ele pode dissolver uma situa¢do ali, dar uma
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quebrada de gelo. Entdo 0 senso de humor do professor € uma ferramenta interessante. Eu tentei passar pra
eles a questdo do que quer dizer atitude, que ndo é bem a atitude no sentido de (...) e aqui tem uma proposta de
acao que eu achei assim, pode virar uma situagéo de ditadura, tem que tomar cuidado. Nem vocé pode virar um
relaxado de ndo estar nem ai pra nada... Entdo, consistency é aquela coisa de vocé tem um plano, vocé segue
aquele plano até o fim, o que ta mais ou menos ligado com o (...) e o flexibility. Aqui entra um pouco a questao
dos (...), eu achei genial. A questao do (...) é tAo maravilhosa porque se vocé, no comego de cada semestre,
gasta quinze minutinhos com esse assunto vocé corta, e na minha opinido corta muito, o problema com
indisciplina. Porque vocé chama o pessoal na razdo. E muito legal. Eu vi varias pessoas comentarem: “Vocés
perceberam como a aula esta mudando por causa daquela conversa?” Varios vieram comentar. A prépria Ligia,
ela falou assim: “Puxa vida a professora falou aquilo e eu to chegando atrasada.”

T18.Alexandre: Eu falei: “Olha Ligia se esfor¢a mas nao arranca os cabelos.”

Sirlene: Eu sei que ela tem os problemas dela, a empresa que ela trabalha € muito boa mas suga a
alma n&o é Alexandre, vocé sabe disso ndo € ? Bom ,0 que eu gostaria como préximo passo ? Eu pretendo, se
eu conseguir, porque segunda-feira € o meu dia de céo, eu tenho doze aulas na segunda-feira, eu queria ver se
na segunda-feira as 18:30 na hora da monitoria eu conseguiria estar aqui. Porque eu quero dar um retorno
daqueles questionarios para eles, e 0s novos eu quero que eles fagam também. Eu queria que vocé neste final
de semana - roubar um pouquinho do seu tempo — ainda que vocé vai ser um professor universitario, vocé tem
que entrar em contato com a teoria da nossa area.

T19.Alexandre: Sim.

T20.Sirlene: Ento, eu queria que vocé, sd pra dar uma olhada na cara do texto, olha o resumo: “ Esse
artigo discute as razdes pelas quais - neste caso principalmente o povo brasileiro - deveriam ter a chance de
estudar inglés para aprender e engajar-se nos diferentes discursos que circulam no mundo. Este texto também
clama a necessidade de haver cursos de formagéo de professores pré (ou seja, quando esta estudando, igual a
vocés) e em servigo (quando ja esta dando aula) que pudessem oferecer ao professor a percepgéo de o quéo é
aprender a participar da constru¢do de significados nos discursos em inglés. Essa autora (que € Cris) espera
neste artigo salientar a urgéncia dos discentes e docentes (professores e alunos) da lingua inglesa tornarem-se
colaboradores sécio-histdrico-culturais envolvidos na desconstrugdo e reconstrugdo do mundo.” Certo ? Entao,
ela apresenta de uma maneira gostosa, light, varios conceitos. “O inglés e sua representatividade na histéria;” O
Brasileiro No Bonde Conscientiza-se Sobre A Ideologia Da Invaséo; Os Passageiros do Bonde Aprendem a
Remar Contra a Maré; O Professor de Inglés Entra No Bonde Com Preocupagdes Sobre os Aspectos Socio-
Politicos Relativos ao Mundo Em Que Vive; Os Passageiros do Bonde Participam De Uma Luta Politica e “Uma
Parada Necesséria. “ Entdo a gente vai ver que tem varias referéncias bibliograficas, alids extremamente
importantes para a questdo do ensino na area de inglés, e ser professor de inglés. E eu queria que vocé lesse,
pra vocé ver o que vocé acha, se vocé acha que € algo que a gente pode trabalhar com isso. Se vocé achar que
a gente pode trabalhar com isso na segunda-feira a gente j& pede pra eles xerocarem e lerem no final de
semana pra discutir na outra semana. O que vocé acha ? Vocé entendeu ? Eu acho que é importante a gente
estar olhando teoria e pratica sempre, porque é o que eu falo sempre nasalade aula, eu aqui sou sua
professora que estou ti ensinando uma coisa que vocé vai ensinar, fago a transposicdo sempre, e da gente
pensar que eu estou ti ensinando uma coisa que vocé vai utilizar como ferramenta do seu trabalho, € doido isso,
essa transposigéo sempre.

T21.Alexandre: E diferente do meu caso, o cara aprende pra usar nos e-mails, ele aprende pra usar
nas conversas telefonicas, pra pér em pratica. Ele ndo estad preocupado em ensinar, em como eu vou passar
isso, ndo, ele aprende pra utilizar na pratica, pra saber pra ele.

T22.Sirlene: Alids isso € muito doido, isso que vocé falou € muito legal, os seus alunos que estdo
aprendendo inglés é para as necessidades dele, os daqui ndo, ele esta aprendendo para as necessidades dele
mas também para os outros porque ele também vai ensinar.

T23.Alexandre: S&o dois eixos néo é ?

T24.Sirlene: Sim, sdo. E a minha preocupagdo em ter vocé como monitor, eu também acho que
entender um pouquinho assim das teorias, da filosofia, da ideologia, ou seja, 0 que move a minha cabega para
ainda acreditar, por mais que a gente fique descrente. Como eu estava ti falando ontem eu sai daqui super
chateada, essa sala aqui do lado, eles falam demais conversam muito, € uma sala muito problematica. Eles
estavam apresentando o trabalho de prefixo e sufixo de vocés, la comegou mais cedo, eu ndo comecei com
present perfect com eles, bom achei melhor comegar de outro jeito. E ai tinha um menino apresentando eu falei:
“Daniela da um tempo.” Nossa ela foi grossa, pra vocé ter uma idéia ela falou assim: “Nao me enche o saco.”
Nossa, a minha vontade foi fazer ela engoli a fala dela. Eu tava tdo acabada que eu fiquei quieta. Mas eu desci,
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falei com o coordenador: “Eu quero que vocé chame a aluna tal e converse com ela.” Alexandre ndo € crianga,
uma coisa é adolescente que ta naquela fase de mudanga, muito horménio, ndo sabe quem eu sou... é diferente.
Agora, uma adulta, ndo !

(...) trecho inaudivel

T25.Sirlene: Mas eu sinto que a classe de vocés cresceu tanto.

Alexandre: Eu acho que o pessoal ta pensando mais pra falar, porque tem conseqiiéncia. O pessoal
deu um gelo nela porque ela chutou o balde, judiou da Maria Tereza injustamente, ela falou mal, foi na
coordenacao falar mal da professora, pensei gente, ndo sabe o que faz. A professora saiu assim com um né na
garganta. Ai eu falei assim: “Vamos fazer o oposto, ela foi 14 falar mal, nés vamos la falar bem, n&o falar bem,
falar o que a gente acha. Vai quem quiser, se vocés ndo quiserem ir eu vou e vou falar em meu nome.” Fui e
falei. Chamei o Marcelo, ai ele falou: “Néo, legal que vocés vieram.”

T26.Sirlene: E entdo o que vocé acha ?

T27.Alexandre: Eu acho legal teacher. Eu acho bacana, o que eu gostaria até de entender direitinho é
de repente a gente montar um esqueleto para monitoria pra gente trabalhar monitoria no futuro, néo é ?

Sirlene: Entdo 0 que eu pensei é: a nossa troca e a nossa transposi¢do. Porque eu acho importante
também que eles tenham contato com essa teoria, porque 0 meu foco na monitoria é a preocupagdo com o cara
que vai ser professor de inglés e que ele entenda que ele tem um papel muito importante, na verdade. Eu sei
que nos trés anos, alias uma das professoras 14 é professora da rede publica, vocé sabe que quem da aulas na
rede publica, tem até uma menina do Letras que ja esta fazendo, o convénio com a Cultura Inglesa, com o
Conselho Britanico e a PUC, o cara da escola publica ele faz curso na Cultura Inglesa de graga, mas ele tem que
fazer a parte de formagdo na PUC também, que é o Reflexdo na A¢&o, ou seja, refletir sobre o papel do
professor, etc... E uma dessas professoras ela fez trés anos de curso na Cultura, tudo gratuito, certo ? Ai ela
virou e falou assim: “E, mas ndo da para aprender inglés em trés anos na Cultura Inglesa.” Ai eu fiquei pensando
assim: “Bom, e eu aqui com aluno que nunca nem foi no banco da escola...” Entdo eu acho assim, se eu
compreender 0 meu papel, igual, naqueles questionarios tinha uma coisa que me deixou muito feliz, uma
declaragéo assim: “Que eu hoje eu me sinto mais confiante, que hoje eu ja consigo ler um livro em inglés”.

T28.Alexandre: Chegou o meu livro hoje.

T29.Sirlene: Chegou ? Quanto vocé pagou ?

T30.Alexandre: Olha muitas livrarias ndo tem esse livro em virtude de ele estar em inglés, eu paguei
trinta e um reais mas eu vi alunos comprando por dezoito. Tem seis semanas, eu falei: “Gente, até la nos ja
temos que entregar o trabalho pronto”. O Junior comprou: “Ah eu comprei mesmo assim”. Eu falei: “Vocé vai ter
o livro, porque para o trabalho dela néo vai dar.” E outra, ele é gostoso, porque a historia é simples.

T31.Sirlene: Por isso que eu falei, vocés v&o lendo. Eu acho que o pessoal consegue.

T32.Alexandre: Consegue assim, 0 Saulo que ja tem uma estrutura, agora por exemplo, a Luciana, tem
umas pessoas... tem gente que arranca mais os cabelos, briga mais pelas coisas. A Ligia vem ela senta sempre
perto de mim, ela tem aquela coisa, tem que ser agora, eu tenho que entender agora, € ela véo, ela é corajosa,
ela pega o texto e ela 1& o texto.

T33.Sirlene: Que horas séo, vocé sabe ?

T34.Alexandre: Faltam quinze. O que eu ia falar professora é o seguinte: se vocé pudesse conseguir
pra gente aquela sala onde a gente fez a apresentagéo do blues.

T35.Sirlene: Ah, no auditorio, é verdade.

T36.Alexandre: Podia falar com o Marcelo para ele dar uma autorizagdo pra gente uma vez por
semana.

T37.Sirlene: Outra coisa que eu queria ti falar Ale € o seguinte: quando a monitoria precisar de
retroprojetor, alguma coisa assim...

T38.Alexandre: Nem dé& tempo teacher. Porque veja bem, eu chego 18:30, eles comegcam a chegar
18:35, seria legal se todos chegassem no horério, € muito importante. Por exemplo, eu to explicando alguma
coisa, eles ficam contentes porque pegaram desde o comego. Agora se a pessoa chega dez para as sete ele vai
pegar dez minutos de uma coisa, ai até entender. A monitoria € curtinha ent&o...

T39.Sirlene: Para a semana que vem, segunda-feira que vem, entdo na segunda tem essa discussao
que voces ja fizeram aqui e depois ?

T40.Alexandre: Ai eu ja ia trazer um texto novo, eu ainda néo tenho, mas eu estou pensando em
mudar minha estratégia, trazer uma coisa menor e talvez com algumas questdes, ndo necessariamente
gramaticais. Mas, por exemplo, o que eles estdo percebendo em termos de verbos compostos, phrasal verbs,
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idiom, coisinhas assim. Vocé pode fazer um gancho também em relago a essas coisas, imagina trabalhar
essas coisas ai em relagdo ao que a gente acabou de falar da transposigéo.

T41.Alexandre: Mas, olha s6, eu estou ajudando a dona de uma churrascaria a, porque vai muito
estrangeiro na churrascaria deles, e eu estou querendo ajudar a montar um flyer que fale em inglés como é que
a casa funciona. Porque se entra um estrangeiro ja vai saber que a casa funciona de tal forma, é churrasco com
fogo de chao, sabe ? Ai copiei dez paginas la do site deles e trouxe pra pessoa ver, falei: “Vocé ndo viu o
present perfect, vocé ndo viu a preposicdo que provoca o infinitivo...” essas coisas. Quer dizer, a0 mesmo tempo
em que ela precisa ler ela vai comegar a identificar. Agora, eu néo trabalhava assim, eu era bem mais preso, e
vocé acaba trabalhando para a pessoa, tira o foco de vocé. E a pessoa comeca a se relacionar melhor com o
texto, porque hoje é dificil mas daqui a uma semana... Entdo, estou mudando o meu jeito de trabalhar, porque
vocé trabalha... com series eu também estou fazendo isso, 0 gostoso da histéria, de vocé aprender o aspecto da
historia em si mas também ver que ta recheado de coisas, entdo nés vamos trabalhar isso. (...) ela s6 gosta
disso (...) ela faz assim, ela pega o livro e ela traduz o livro para o portugués, ai ela me entrega a traducdo em
portugués e ai ela |é em inglés pra eu ver a pronuncia, entendeu ? Ela |é em inglés.

T42.Sirlene: Ela |é em voz alta ?

T43.Alexandre: Isso, e eu vou lendo em portugués ...



159

Anexo 6: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Sirlene: E ai 0 que vocé achou das discussdes ?

T2.Alexandre: Nao sei, vocé achou facil ? S6 pra fechar com chave de ouro, os alunos...

T3.Sirlene: O pessoal do Letras 4, o Edson foi conversar comigo que estava gostando muito da
monitoria € da proposta. “Professora estdo muito boas as aulas de monitoria.” Eu falei: “Ah, que bom vocés
estdo gostando ? Ai ele falou que era muito legal, elogiou. Falou: “Nossa mas um texto de 7 paginas.’Eu falei:”
Mas vocé entendeu qual o foco daquele texto?” Ai ele respondeu: “Nao, eu entendi, eu estava brincando, estou
falando so pra encher o0 saco.” Mas e ai ?

T4.Alexandre: O texto esta muito bem composto, é um texto que vai do comego ao fim sempre
trazendo coisas novas. Eu estou pedindo pra eles: Eu quero que vocés tentem fazer um (...) a questao de como
vocé, professor de inglés, naquele primeiro instante de impacto na frente de 50, como é que vocé vai falar sobre
seu trabalho pra eles ? O que vocé pode usando o texto mostrar de novo para transformar logo de cara,
naquelas primeiras aulas, o que pode passar a ser a aprendizagem desse monstro que € o inglés ? E o monstro
que é brasileiro em termos de potencial, de garra. Porque é uma pessoa que vai comegar entdo a olhar para o
inglés como uma lingua terraquea, do planeta por meio da qual ele pode ter acesso a todos os assuntos com
muito mais abundancia. Nossa eu vi os olhinhos deles assim: ouro, ouro, ouro, achei ouro, porque ndo € mais
curso de inglés, é curso de INGLES. O que significa aprender inglés, o que o inglés traz de beneficio pra vocé
dentro da comunidade. Hoje j& ndo tem mais aquela bandeira americana, britanica, australiana, € uma lingua
com que vocé brasileiro vai se tornar...

T5.Sirlene: Cidadao do mundo.

T6.Alexandre: Mas assim, 0 aluno ele no vai caber na cadeira mais.

T7.Sirlene: E como foi a freqiiéncia essa semana ?

T8.Alexandre: Crescente, crescente, quem ouviu, 0s colegas trouxeram outros colegas, deu ibope.

T9.Sirlene: Mas como vocé fez ? Eles leram em casa ?

T10.Alexandre: Eu entreguei e pedi pra trazer na segunda lido e pedi mais: Como é que vocé quando
professor la na frente pode utilizar esse texto ? Esse mesmo texto, vocé mudaria alguma coisa ? A primeira
pergunta foi: Vocé gostou do texto ? Sim, Nao, Por Qué ?

T11.Sirlene: “Porque ndo” ndo é resposta.

T12.Alexandre: “N&o gostei do texto.” Por que ? Porque é muito chato, muito complexo, muito hipécrita,
tem muita utopia. N&o, o texto é extremamente realista e tem tudo a ver com a realidade da nossa necessidade
como brasileiro, como aluno, como cidadao, ndo é ? E aquela coisa socio-histérico-cultural, o futuro professor, e
outra, vocé coloca bastante responsabilidade no aluno. Que tipo de aluno vocé quer ser ? Um aluno que fica
aprendendo verbo To Be até no final do colegial ou vocé quer um aluno que aprenda o To Be como uma série
de temas transversais ? Eles estio assim. Eu gostei muito e eu acho que vocé da um passo para frente de uma
idéia, de aprovagado de alguma coisa se vocé comprou essa idéia. Como eu comprei muito bem a idéia desse
texto eu passei pra eles assim... Olha vocés estdo percebendo ? Olha aqui lembram que nés comentamos ?
Sempre puxando o link, costurando o texto todo do comego ao fim.

T13.Sirlene: E ai vocés discutiram o texto na segunda e na terga ?

T14.Alexandre: Na segunda e na terga, terminamos, inclusive na terga eu ja dei esse outro. Ja dei, ja
comecei, pra fechar ndo € ? Até falei para o pessoal, se vocés quiserem arrumem copias para os colegas lerem,
porque é assim, como professor eventualmente mesmo dizendo nunca vou dar aula de inglés, mas da uma
olhada aqui... até o apetite por dar aula pode ser que seja desenvolvido ai. Porque, “puxa vida eu vou falar esse
inglés, pra transformar 0 meu aluno numa pessoa desse tamanho”, entendeu ? Porque o texto faz isso, ele
mostra a figura do professor, a figura do aluno como pessoas com grandes potenciais, entdo acaba que o cara
fala: vou pra aula de inglés, com um sorriso de orelha a orelha. “Olha o que eu vou conseguir’, e é tudo
verdade. Olha s6 0 que aconteceu, eu peguei um gancho, o Agnaldo precisava falar de uma matéria para a
Maria Alice, o termo 1& no texto, tinha um termo que era o (...) que o Skinner usou numa experiéncia com a filha
dele.

T15.Sirlene: Da teoria do behaviorismo.

T16.Alexandre: Também, é, todas as formas de todos os grandes pensadores em relagdo ao
aprendizado de uma matéria. Sé pra eles terem assim um over view, quem foram, poder falar assim: “Eu fiz
curso de Letras e ouvi meio de orelhada.” Porque o nosso curso nao € bem pedagogia mas eu acho que a
proposta é essa, nao posso ti afirmar.

T17.Sirlene: O que é importante, ndo da pra separar a teoria da pratica.
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T18.Alexandre: E claro, vocé viu, eu falei no nome aqui vocé ja perguntou, eu nunca tinha ouvido falar
0 nome do cara, ndo & ? Ampliou a sua realidade de mundo em relagéo as questdes do ensino superior, entdo
eu acho super legal. A (...) tem tiradas 6timas, como por exemplo, 0 que a professora Maria Tereza mostrou, eu
gosto muito. As vezes eu falo pro pessoal, mas gente, olha o todo, a gente que trabalha com Letras tem que
abrir a cabega, 0 que ta por tras das letras. A coeséo e a coeréncia é muito grande, ela deu isso em seis meses,
num curso de trés anos. Entdo eu falo, é muito ou é pouco ? Depende do seu apetite pra perceber a importancia
desses fatores.

T19.Sirlene: Eu preciso muito disso que ela usou no portugués, vocé vai ver. Vocé ja deu uma olhada
no material que a gente vai trabalhar esse semestre ?

T20.Alexandre: Nao olhei tudo mas ja dei umas olhadas.

T21.Sirlene: No proximo semestre eu vou pegar umas coisas bem mais (...) € assim, se ele ndo tem
essa base no portugués ele vai ficar caotizado no inglés.

T22.Alexandre: Olha, 90% do meu problema em sala de aula dando aula de inglés é esse, ndo é
inglés, eu falo, vocés ndo estdo entendendo o que eu estou falando porque vocés nao tém o entendimento nem
na propria lingua. O basicao, o basicdo, vocé fala substantivo, adjetivo, advérbios, objeto direto, objeto indireto,
verbo, assim, assado, o cara quer morrer. Agora eu falo, vocés precisam me perguntar. Eu ja falei a aula vai ter
que ser pra falar de objeto direto e objeto indireto, o que € verbo transitivo, quer dizer quando vocé fala de verbo
tem um nome, quando vocé fala de objeto tem outro, quer dizer depende do ator, € s0 isso.

T23.Sirlene: Esse texto aqui...

T24.Alexandre: Esse nds fizemos até a metade...

T25.Sirlene:  Por exemplo, o pessoal do Letras 4, porque vocés leram e assistram o filme
Frankenstein, a classe deles ndo. A Marisa sim porque eu dei pro curso deles no Letras 2.

T26.Alexandre: O Paulo esta fazendo parte do grupo.

T27.Sirlene: Ele esta ?

T28.Alexandre: O Paulo da nossa turma e foi ele que elogiou naquela pesquisa que falou: “Puxa, eu
consigo ler um livro”.

T29.Sirlene: Ah sei, sei.

T30.Alexandre: Para ele tem um peso importante, o primeiro livro em inglés, olha o peso que tem isso.

T31.Sirlene: O Paulo esta vindo na monitoria ?

T32.Alexandre: Esta.

T33.Sirlene: Eu estava pensando que era o Paulo ...

T34.Alexandre: N&o, é o Paulo que senta & no fund&o, da nossa turma.

T35.Sirlene: Sei

T36.Alexandre: Eu comecei isso aqui falando do titulo e como no titulo ja tem Frankenstein a minha
primeira pergunta foi: “Quem j& leu Frankenstein ?” E fui por ai j& sempre tentando fazer essa costura, é claro
que o pessoal da nossa turma... Entdo eu quero, vou terminar de ler, e o texto todo conforme ele vai construindo
as frases da sempre pra gente recuperar coisas, pra garantir a nossa conversa. A critica do (...).

T37.Sirlene: Vocé explicou um pouquinho pra eles quem é Michael More ?

T38.Alexandre: Expliquei. Falei de tudo. Falei do Michael More, da proposta e porque é interessante, o
que deixa mais interessante o trabalho desse reporter ? A resposta que eu queria e que acabou vindo é: porque
que ele é americano. Quer dizer € um deles mesmo que n&o esta aceitando a situagéo dentro do préprio pais e
estd querendo fazer alguma coisa a respeito. Entdo eu estou sempre trazendo... Porque a pessoa como
professor vai ser bombardeado por coisas... entdo se ele contextualizar o aluno: “ah & mesmo, eu assisti um
pedaco |4 na casa do meu primo...”, e assim a coisa vai se costurando.

T39.Sirlene: Mas entdo vocé achou que essa proposta de vez em quando a gente introduzir um
pouquinho de teoria...

T40.Alexandre: Essa foi uma idéia excelente. Porque eles estavam meio “assim” com a coisa da
proposta da monitoria. Agora, por que da proposta dos temas transversais ? Todo 0 embasamento filoséfico esta
ali e muito bem estruturado. Eu acho que vocé foi muito feliz na escolha. Nossa, vocé que escolheu o texto, eu
néo sei como aconteceu 0 nascimento desse texto na nossa vida mas foi extremamente pertinente.

T41.Sirlene: Que bom ! E esse aqui vocés vao terminar na segunda ? Agora a gente tem que resolver a
questdo das aulas de sintaxe.

T42.Alexandre: Que 6timo que vocé lembrou de falar disso porque o Marcelo ja veio falar e eu gostaria
de pedir pra passar um papelzinho assim: “Vocés querem a aula do Marcelo que dia ?” S6 que eu ja queria dar
uma proposta, assim: “e monitoria que dia ?” Quem ndo faz monitoria pode colocar “néo fago”, mas todos os
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outros...pra ja sentir um peso que pra dizer assim, vamos falar que 15 alunos da sala tem importancia, porque
ele vai ter que vir na segunda, na ter¢a e mais um dia cedo. Entdo, se eu conseguir conciliar que seja ou na
segunda ou na terga entao eu preferia que a escolha que fosse dada a sala fosse na segunda ou na terga.

T43.Sirlene: Espera ai, entdo a gente tem escrever isso.

T44.Alexandre: Eu acho importante.

T45.Sirlene: Quando o Marcelo esta pretendendo ?

T46.Alexandre: Ou segunda ou terga.

T47.Sirlene: Ja ?

T48.Alexandre: Ja, se ndo for essa a outra, ele falou em setembro.

T49.Sirlene: A gente pode deixar para depois do feriado.

T50.Alexandre: E, ele falou para setembro. E sinceramente eu acho que era cerejinha que estava
faltando no nosso curso, no bolo.

T51.Sirlene: Entéo as opgdes séo...

T52.Alexandre: As opgOes eram perguntar para a classe ou segunda ou terga pra fazer aulas do
Marcelo pra gente poder ja ou na segunda ou na terca fazer a monitoria de inglés.

T53.Sirlene: S6 que ai tem uma coisa, vocé quer que a monitoria comece as 18:00. Espera ai, opgdes:
monitoria e sintaxe segunda e terga das 18:00 as 19:00. Dai s6 escolhe quem fica na segunda e quem fica na
terca, ndo é ?E qual é a outra opgao ?

T54.Alexandre: E assim, veja bem, se eles escolherem a quarta ou qualquer outro dia da semana o
problema sera que 0 pessoal que esta vindo para a monitoria de inglés tera que vir ja...

T55.Sirlene: O Marcelo ele s6 vem aqui... Ele falou o dia que ele vem ?

T56.Alexandre: E verdade, ele falou, eu ndo me lembro...podia ser terga, mas néo podia ser segunda,
é verdade.

T57.Sirlene: Segunda ndo pode porque eles tém reunido.

T58.Alexandre: Isso

T59.Sirlene: Entdo aqui fica inglés...

T60.Alexandre: Ja& podia perguntar se eles topam na terca...

T61.Sirlene: E na terca fica sintaxe, isso ? E, na segunda eu sei que ele ndo pode porque é o dia da
reuniao deles.

T62.Alexandre: Isso, entdo na segunda fica inglés e na terga sintaxe. Essa seria uma proposta que
poderia colocar para a maioria da classe: “Gente se vocés toparem fazer desse jeito...”

T63.Sirlene: Mas vai ter gente que vai (...).

T64.Alexandre: Mas vai (...) na monitoria ou...

T65.Sirlene: Nos dois, esse negdcio de chegar dezoito horas; mas o Marcelo disse que tem que
chegar as 18:00 ndo é ?

T66.Alexandre: Sim, e ele quer quorum, ele quer um nimero razoavel, no é para trés.

T67.Sirlene: Ah, entdo tem que falar.

T68.Alexandre: Ele ja falou isso que é para a sala toda.

T69.Sirlene: Eu tenho que saber porque eu tenho que avisar 1a na outra turma.

T70.Alexandre: T4, eu ja falei com o Julio, eu falei: “Olha, nds vamos fazer um dia s¢”, inclusive o Julia
queria sintaxe.

T71.Sirlene: E 0 Marcelo fez uma proposta também de ser no sabado, n&o foi ?

T72.Alexandre: Ndo para este semestre, para o proximo.

T73.Sirlene: Entdo vocé conversa isso aqui com a sua turma ?

T74.Alexandre: Posso conversar.

T75.Sirlene: Mas vocé vé porque a gente tem que bater o martelo.

T76.Alexandre: Hoje vai vir pouca gente.

T77.Sirlene: Por que ?

T78.Alexandre: Porque ndo teremos a segunda aula, hoje é dia de ...

T79.Sirlene: V&o sair ?

T80.Alexandre: Isso. Inclusive eu to precisando pra caramba sair, entdo em vez de eu fazer duas horas
faria quatro, quatro numa escola (...) ja representa oito, e eu preciso de 30 horas.

T81.Sirlene: Ah, entendi. Entdo é bem importante. Entdo é capaz que vocé ndo va conseguir resolver
isso aqui hoje. Mas vamos ver pra semana que vem; na segunda eu estou na sua sala.

T82.Alexandre: Eu até acharia que ficaria mais forte vindo
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T83.Sirlene: Entéo pode deixar que na segunda na sua sala eu vou resolver isso daqui.

T84.Alexandre: Sabe aquele jeito que vocé fala ? Fala assim pra eles: “Vocés aceitam ?”

T85.Sirlene: Porque ai eu ja dou um toque no pessoal do Letras 4 e falo pro pessoal: “Olha na segunda
feira a gente vai bater o martelo ...” e mas nem sei se posso falar porque é capaz que tenha gente daquela turma
que va querer fazer a sintaxe.

T86.Alexandre: Nao, mas eu falei sé para o Julio, eu achei melhor ficar quieto porque eu vi que tinha
gente naquela sala também querendo fazer.

T87.Sirlene: Ai ndo da néo é ? Vem um monte de gente depois ndo cabe na sala. Apesar de que eu
tenho certeza de que tem um monte de gente que nao pode chegar as 18:00 horas.

T88.Alexandre: Pois é, vao pegar metade da aula, que é metade do bonde andando e o
aproveitamento n&o vai ser legal. Agora 0 bom é que a gente vai ter e eu vou querer vir. Em Letras eu acho que
€ muito legal vou sair com uma base forte de sintaxe e morfologia.

T89.Sirlene: Com certeza. Entao, vamos 14, esse texto é novo, ele é assim, é um artigo que vai servir
pra dar uma visdo geral da nossa area. A nossa area na verdade é lingiistica aplicada porque vocé pensa na
linguagem e o que vocé faz com a linguagem, por isso que chama linglistica aplicada. Nao é que nem o
Chomsky que ficava Ia: “O sofa bateu na mesa.” A oragao dele tem tudo, tem sujeito, tem verbo, tem predicado,
mas € uma oracdo irreal. “A bala brigou com o pirulito.” Sabe, umas coisas assim ? A gente fala que ele é
linguiista de cadeira, de poltrona, ou seja, fica |4 divagando. Na linglistica aplicada a gente pensa na linguagem
e tudo que a linguagem representa por isso que eu achei que aquele texto la era bom porque ele situa a questéo
do ensino e do estudo da lingua inglesa. Agora esse daqui ela vai dar, como se fosse um histérico de todas as
mudangas que gente vai tendo na linguagem. Porque eu Alexandre penso assim...

T90.Alexandre: Ele é mais pedagogico?

T91.Sirlene: N&o, a estrutura dele,ele vai comegar: “Contra Revolugdo Conceitual...”, porque eu acho
que ndo da pra gente ficar pensando sd na pratica desvinculada da teoria, porque a pessoa tem que entender
que uma coisa ta ligada na outra, porque querendo ou ndo é como se fosse uma espiral, uma coisa vai
acontecendo e vai interferindo na outra. A pratica mexe com a teoria e vice-versa. O nosso foco na monitoria é o
inglés mas também essa preocupagédo com a formagéo com o professor, de abrir um espago maior pra gente
poder estar discutindo essas coisas. E também a formagao do professor que nesse momento é aluno, percebe ?
E engracado isso, & o que eu falo na sala de aula: “Eu sou sua professora, vocé é aluno hoje, mas muitos daqui
ja séo alunos-professores, ou seja, essa coisa do vai e volta, da transposicdo.” Mas antes da gente levar pra eles
eu quero que vocé leia, dé uma olhada, veja o que vocé acha, se vocé acha muito dificil. Se vocé quer que
primeiro nds dois discutamos pra depois poder levar pra eles, se vocé acha que vai ser muito dificil. Aqui so fi
falar uma coisa, que na hora que eu fui imprimir saiu péssimo, esse risco aqui &€ porque o que esta atras ndo
conta. A tinta da minha impressora estava acabando ai eu ignorei esse daqui e pedi pra reimprimir. Entdo vocé
vai ver por exemplo que a gente vai dar uma passeada pelo (...) vocé falou do Skinner, vocé vai ver que vai
aparecer um monte de tedricos aqui, pessoa como o Chomsky, aqui, esta vendo ? Depois Piaget, Vygotsky, ai
focaliza a gente com linguagem, com o inglés. Sabe essa coisa que vocé falou de ter um contato ? Ai até
chegar nos dias de hoje, olha, anos 80 e o primado a cogni¢do. Cognicdo é o conhecimento; e 0s primeiros
questionamentos, ou seja, como que essa coisa da linguagem vai se modificando, olha a lingtiistica aplicada.

T92.Alexandre: A palavra cognitivo eu acho que ela tem tudo a ver porque ela justamente tira a teoria
da teoria, tira a teoria do papel.

T93.Sirlene: Entdo, assim, é s6 pra dar esse olhar geral para nossa area e até para quando a gente
chegar |4 no Letras 6, vocés vao trabalhar com parametros curriculares, que a gente vai olhar para aquilo, muito
do que esta 1a tem embasamento nesses tedricos aqui. Entéo é legal ja ter uma visdo, trocar um pouco de
figurinhas. Olha s6, por exemplo, uma coisa aqui: “O australiano Allan Luke juntamente com Peter Freebody
desenvolveram o modelo das 4 caracteristicas do leitor pés-moderno.” Ou seja, como € o leitor pés-moderno ? O
texto fala: “Penso que leitor contemporaneo aqui evitaria as usuais querelas sobre a definicdo de pés-moderno.”
Ai ele pensa no leitor: “Um quebrador de codigos, um criador de sentidos, usuarios de textos, criticos de textos...
de modo a promover uma revis@o no conceito de alfabetiza¢do.” Ai ele ja vai mexer com aquelas coisas la que a
gente enfrenta, que vocés vem quando véo fazer estagio. Eu vejo um monte de vocés falando assim: “O menino
estd na quinta série e ndo sabe ler, a menina esta na oitava série e ndo sabe ler.” Porque 0 mundo andou
depressa demais e o ferramental que deram para ele nao propiciou isso. Entdo o0 mundo andou e ele ficou para
tras. Ele pega isso aqui € como se fosse grego, russo, ele até 1& portugués mas ele ndo entende nada, ele néo
tem capacidade de inferéncia, ele ndo tem capacidade de interpretacéo, ou seja, nada. Entéo, esse texto, como
ele mesmo ja se intitula, € um breve artigo pra gente dar essa olhada geral. “Lingliistica Aplicada Critica” - aqui
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ele ja vai falar um pouquinho do que é esse “critico” , vai falar da coisa da interdisciplinaridade, etc... Vocé pode
ver aqui que as referencias bibliograficas nem sdo muitas. Entdo eu quero que vocé leia, que vocé leia, que vocé
diga o que vocé diga o que vocé acha, ainda mais que vocés estdo vendo algumas dessas teorias com a Maria
Alice é legal que vocé vai encontrar um monte de gente aqui: Paulo Freire....

T94.Alexandre: A Maria Alice esta comegando a entrar, ja a Maria Tereza deu pra gente essa coisa do
que é discurso, de tipos de textos. E a professora Rita de Cassia esta falando disso de uma forma muito legal,
ela fala assim: “Eu quero que vocés olhem para cada texto a partir de hoje e percebam a intengéo desse autor.”
O que ela faz ? Ela tira a fonte, ela s6 coloca o texto, entdo vocé ndo sabe se veio de um jornal, de uma revista,
se é um jornal de igreja, se & um anuncio de carro. Por exemplo, ela trouxe um que era assim: “Familia Muda
Em 2003” ai ela disse “O que vocés acham que é isso ?” Ai tem mil palpites: O Lula, o Fome Zero, mil coisas. E
no final era uma propaganda assim: “A Familia Kavazac vai mudar porque vai vir os novos modelos em 2003”,
que é carro. Entdo assim, ela tirava a fonte, a gente falava caramba ! Um outro texto que ela néo falou que era
de um padre, se soubesse que era de um padre mudaria ... ou seja, o contexto ti influencia. Ela quer que a gente
perceba o que tem no enunciado sem que tenhamos essas informagdes extralinguistica, muito bacana essa
maneira de ela provocar a gente na sala. E ela ndo tem o menor preconceito contra nada, ela fala téo a vontade.
Mas e se o cara tiver pensando tal coisa? Numa boa, e as pessoas que tem esses vinculos fortes religiosos
falam assim: “Professora mas a senhora ndo acredita em nada ?” Nao € nada disso, ndo é uma questdo de
acreditar, é vocé conseguir olhar para esse texto assim friamente com visao critica social, cultural.

T95.Sirlene: A importancia de vocé se enxergar como ser constituido, ou seja, vocé é constituido e
constitui, a0 mesmo tempo em que vocé é formado por, vocé forma, esse vai vem e importante.

T96.Alexandre: Vocé ajuda o padre, porque a partir do momento que ele vé que a platéia dele nao é
mais um bando de carneirinhos, ele vai pensar: “Olha a categoria de fiel que eu tenho, eu preciso comecar a
medir as palavras.” Ele ndo vai mais abusar do leitor dele. Ele vai repensar muita coisa, e olha que importancia,
0 Nosso posicionamento.

T97.Sirlene: A sala ndo tem ninguém t&o religioso assim, tem ?

T98.Alexandre: Tem a Nalva mas ela é bem mente aberta; ela é crente. Eu acho que o Vinicius €, a
Luciana, a Ligia, mas a Ligia ndo fala nada. Mas a (...), todo mundo tenta assim tratar da melhor forma possivel.
Resolver aquela situagéo de contato.

T99.Sirlene: Ela € muito problematica. Eu ja estou até pensando no dia que tiver prova porque ela (...)
“Nao entendi, ndo quero, nao vou”.

T100.Alexandre: J& percebi .

T101.Sirlene: Ja percebeu ? Entdo eu até fico assim com a barba de molho.

T102.Alexandre: E o pessoal 1a: “Nao, porque nés, nossas boas agdes.” Eu falei assim: “Que boas
acdes, 0 cara colocou isso ai no texto...” Porque o cara coloca assim no texto “Jesus falou...”, quem disse que
ele falou, a professora fala ai todo mundo cai de cinta nela, mas ai eu falei como aluno, porque a professora
estava tentando mostrar que é importante que vocé desenvolva uma visao critica.

T103.Sirlene: Légico. O pessoal acha que porque esta no papel é lei.

T104.Alexandre: Exato. Mas o pessoal achou que ela estava falando contra a religiosidade deles, sabe
? N&o é nada disso. Eu falei pra essa sala: “Ele falou “Cristo falou”, ai vocé ja solta todas as pedras, como se
fosse verdade. Sera que ele é tdo bom conhecedor de biblia assim ? E outra, quem garante que tudo que esta la
na biblia foi ele (Cristo) que falou.” Entdo soltei umas duas dessas la. Porque vocé tem que ler qualquer coisa ,
até a biblia, mas com uma visdo de estar procurando mudar a sua... vocé é responsavel por se aceita ou néo
aceita.

T105.Sirlene: Agora, por exemplo, nesses textos, porque o Michael Moore, ele é meio...e ai como vocé
acha que as pessoas vao receber? Porque, eu sei, por exemplo, que na turma da monitoria a Marisa € muito
catdlica, fervorosa, ndo acho que a Marisa é de encrencar, mas de repente, tem algumas coisas que Michael
Moore fala que tem gente que fica chocado.

T106.Alexandre: Por isso que eu coloquei assim: “Qual opinido de vocés sobre esse autor? Vocés
conhecem ?”. Entdo eu j& comecei assim pra ver, pra sentir quem era o publico. Porque se eu levo um material
que a metade detesta entdo eu ja sei qual vai ser a reagdo. Eu falei: “Como nés vamos abordar isso numa sala
de aula ? Que também é a realidade do professor.” Eles sdo muito otimistas. Eu mostro umas frases do Michael
Moore e pergunto: “Vocés perceberam o tamanho da critica ?” Se eles falam que sim eu pergunto o que eles
acham, Eu tento sempre puxar, fazer o cara por pra fora, porque como professor ele que vai pilotar isso, fazer o
cara pensar. E aquela coisa do pessoal que conhece, entdo o Edson, a Marisa, tem tido pontos s6 positivos. O
Julio I& em portugués, 1& em inglés, entdo ajuda.
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T107.Sirlene: Que Julio?

T108.Alexandre: O Julio do sexto. Vocé ja falou dele pra mim.

T109.Sirlene: Ah, o Julio, ele é 6timo. Faz tudo, competente, aquele vai ser um excelente professor.
Alias eu fico muito feliz que na monitoria s6 ter esse pessoal engajado, porque no dia que eu falei da monitoria,
que eu propus para os alunos do Letras 4 que quem quisesse, quem pudesse, € ai alguns alunos falaram
assim:"Ah, atividade complementar.” Eu fiquei muito chateada. Eu pensei: eu, o Alexandre, a gente ta dedicando
0 nosso tempo, pensando no proximo, no outro, ndo que nds sejamos os donos da verdade, mas assim, tentar
compartilhar um pouco. Quando falaram vale atividade complementar, aquilo pra mim foi como se tivessem
enfiado uma faca. Tudo na vida tem que ter uma troca, o escambo, tem que ter uma moeda no meio, entdo eu
fiquei muito chateada. Até foi uma coisa que eu comentei com os meus colegas na minha aula no doutorado.

T110.Alexandre: Aquela postura mediocre.

T111.Sirlene: Entdo a Marisa, por exemplo, eu sei que ela vai ser uma excelente professora. Eu sei que
o Julio vai ser brilhante, aquele menino é brilhante; entdo eu fico muito feliz de saber que essas pessoas vao la.
E fico feliz também quando eu penso no Avelar. O Avelar vai ser professor, ele escreveu no nosso questionario
que ele quer ser professor. Entao eu vejo essa preocupacao dele.

T112.Alexandre: Ele é quieto mas ele vem, ele vem e escuta, ai de vez em quando eu falo: “Avelar |€
esse paragrafo, pra mim”, eu vou escolhendo, sé pra ele ter chance de falar uma linha, quer dizer, ler um
pouquinho.

T113.Sirlene: Nas discussdes, mesmo quando pode falar em portugués ele nunca se posiciona, néo &
? Eu acho que eu nunca vi o Avelar se pronunciar na aula.

T114.Alexandre: Tem que fazer uma pergunta direta pra ele, quando é trabalho em grupo ele tem que
se manifestar um pouquinho, mas ele é bem timido, e & uma coisa que eu nao sei, tudo que eu puder fazer... Até
fico pensando o que eu posso fazer ali como aluno pra ...as vezes como a gente esta perto a gente conversa
mais: “O que vocé acha de tal coisa ?”. E ele 1& muito. Ele é autodidata. O Agnaldo também é outro exemplo,
aquele dia que ele falou na sala: “Eu nunca estive num banco da escola.” Ele é muito inteligente, vocé ja viu
como ele estuda inglés ? Ele ouve muita musica, ele pega as letras, ele procura traduzir, ele procura entender.

T115.Alexandre: Deixa eu ti contar, ele veio pra mim assim: “O Ale, a professora quer que a gente leia
este livro em inglés ?” Eu falei assim: Meu, mam&o com aglicar, pega esse livro ndo esquenta com aquelas
palavras que vocé néo conhece, toca e vai embora, anota. Quando acabar um capitulo e vocé achar que esta
baguncado ai talvez vocé tenha que gastar uns cinco minutos com dicionarios para procurar algumas palavras.
Mas ai vocé vai ver que ndo vai precisar ver as trinta que vocé sublinhou, vocé vai ter que ver uma e outra. Ai
vocé da mais uma olhada por cima e vocé vai ver que vocé pegou o fio da meada. Se vocé leu o primeiro
capitulo vocé vai ler todos.

T116.Sirlene: Agora, o filme ajuda bastante também.

T117.Alexandre: N6s estudamos toda a histéria com o professor Ricardo.

T118.Sirlene: Que bom.

T119.Alexandre: Ele deu vinte paginas pra gente pra ser estudado por uma série de motivos, um ou
outro leu o livro, 80 a 90% da classe néo leu o livro, eu mesmo n&o li. Eu vim conhecer “O Velho e O Mar” pelo
professor Ricardo, ai quando vocé falou eu pensei: que bom. Entdo tudo isso ajuda. Apesar de néo estar
preocupado com o contexto.

T120.Sirlene: Eu acho que da para ler, ele ndo é gigantesco, a letra é muito grande, € praticamente um
monologo, aquele temp&o que ele fica no mar ele pouco fala.

T121.Alexandre: Eu falei pro Agnaldo: “Eu falei pro Agnaldo, ndo esquenta a cabega.” Outra coisa que
ele me perguntou: “O que vocé acha que eu tenho que fazer para melhorar o meu inglés ?” Eu disse pra ele que
se ele ndo quer fazer curso, essas coisas, que ele pegasse letras de musicas, as que ele gostasse. E disse: “O
que estiver dificil pode trazer que eu ti ajudo.” Olha, ele nunca me perguntou nada mas ele me trouxe outro dia
letras de umas 30 musicas.

T122.Sirlene: Ele vai no carro ouvindo.

T123.Alexandre: Isso, ele tem a referencia de audio e com isso ele melhora muito. Ele pergunta coisas,
ele fala as frases.

T124.Sirlene: E um interesse dele, é legal porque todo mundo ouve musica sempre, eu acho muito
legal isso, e ele quer dar aula. Ele nao vem na monitoria ndo € ?

125.Alexandre: Ele ndo consegue, ele trabalha muito longe. A Ligia também quando vem chega tarde.
Sempre que da eu gosto de ler um pouquinho em inglés, eu leio e eles véo traduzindo, e no final vai acabando o
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tempo ai eu vou traduzindo direto. E uma pena que é t&o curto o tempo, mas é muito legal. Por isso que eu to i
falando que a gente tem que pensar bem como é que vai fazer.
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Anexo 7: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Alexandre: Ele sé fica assim continuo se eu deixar tocando, fazendo alguma coisa, mas se eu
deixar em qualquer espécie de pausa ele desliga. Bom , vocé me deu um texto.

T2.Sirlene: E o que vocé achou dele ?

T3.Alexandre: Eu achei extremamente pertinente porque situou o aluno da ... dentro da sala de aula
com o proposito da monitoria.

T4.Sirlene: Esse texto é muito teoriqués né ?

T5.Alexandre: Absolutamente. Se a pessoa nao estiver embasada em um contexto, porque os termos:
dicotomia, teoria prética, primado da cogni¢do e os primeiros questionamentos; a pessoa tem que ter ... Olha
aqui, na terceira pagina : “Certamente, uma série de fatores forgou a lingliistica ampliada a abandonar a sua
tendéncia inicial de utilizar as nogdes da lingua e de aprendizado como questdes psicolégicas taxadas na
cabega do falante aprendiz...”, e olha que essa é uma parte que eu achei facil de vocé entender. Mas quando
ele comega a fazer referéncia constante aos grandes tedricos em que ele se embasou, se vocé néo tiver um
pouquinho de intimidade com isso vocé ndo sabe qual é a referéncia ... Entdo assim, para quem esta mais
dentro, por exemplo, a pessoa que faz pedagogia ela conhece bem Skinner, ela conhece bem esse pessoal da
teoria do ensino. La pra gente, nos estamos vendo um pouquinho de nada s6 para poder sair do curso dizendo
que pelo menos ouvi sobre a teoria de tal, etc... Mas eu ndo teria condi¢Bes de discutir sobre a teoria de ensino
e aprendizado de lingua materna. Nds estamos tendo nesse semestre, s6 pra eu ti falar um pouquinho disso...
mas se vocé falar pra mim assim: “Vamos fazer uma experiéncia, entrega o texto pra eles.”, eu entrego.

T6.Sirlene: Eu estava pensando em comegar com outro tipo de texto sobre o papel do professor, o que
vocé acha ? Eu acho que é mais facil, vocé ndo acha ?

T7.Alexandre: Eu acho que é por ai, o papel do professor de inglés dentro da sala de aula, entdo é
assim, aos poucos eles estdo pegando esse eixo: 0 que significa monitoria ? Corrija-me se eu estiver errado: eu
tenho uma praticamente doutora, que me convidou para o seu projeto para poder trabalhar com um grupo de
professores, num momento de “vamos construir junto esse nosso futuro”. E a idéia de trabalhar como futuros
professores, onde ele esta tentando construir dentro dele um novo jeito de approach, quer dizer, vamos trabalhar
0 inglés, mas que textos que eu vou levar para a sala de aula ? Isso € maravilhoso, isso assim, € uma mina
fantastica, porque assim, eu vou ensinar sujeito, predicado, substantivo, verbo, objeto, com um monte de textos,
trabalhando temas de extrema importancia sécio-politica-cultural. Inserindo o aluno na sociedade, eu achei
maravilhosa essa idéia, mas veja bem, com toda a minha ignorancia, eu estou tdo acostumado a trabalhar o
inglés com a preocupagdo de que a pessoa quer falar que eu esqueci que eu estou perdendo a oportunidade de
fazer um trabalho maravilhoso do ponto de vista s6cio-historico-cultural. Entdo eu estou amando essa coisa de
entender um pouquinho e ajuda-los a entender. Mas é assim, nessa troca que nds estamos fazendo.

T8.Sirlene: E 16gico.

T9.Alexandre: Por exemplo, sobre 0 cigarro, basta a gente saber que cigarro faz mal ? N&o. Olha a
quantidade de jovens hoje, aqui na faculdade que fumam. Entéo € um tema que nunca vai deixar de ser atual
enquanto existir o fumante. Por exemplo, vocé sabia que a quantidade em litros de alcool que € consumido no
Brasil todos os anos ? Por exemplo, o fumante e o cara que bebe ele amplia a chance de ter cancer no trato
respiratorio 150%. Ele tem 150% mais chance de ter cancer. Quer dizer, € uma coisa assustadora, e as vezes
um fumante ndo tem essa informacdo, e pode ser uma informagéo preciosa pra ele decidir: “Ndo vou entrar
nessa.” Olha o trabalho do professor, olha que coisa importantissima, entdo assim, eles estdo descobrindo:
‘nossa que bacana, ndo vejo a hora de poder eu cavoucar minhas coisas no preparo de aula, pra poder ver o
que eu vou fazer com eles.”

T10.Sirlene: Mas eles ja falam assim ?

T11.Alexandre: Eu sinto que é isso que eles querem, ndo falado com essa simplicidade, mas se vocé
prestar atengdo nas duas ou trés Ultimas gravagdes dos nossos encontros, eles mostrando que néo estdo sé
acompanhando textos, mas o interesse no tom de voz, o jeito como eles participam.

T12.Sirlene: Entendi. A formagao geral, ndo é so o inglés pelo inglés.

T13.Alexandre: N&o. E como um todo. E assim, a sua proposta é através, por meio do inglés, vamos
utilizar isso pra dar uma... porque o Brasil ele é hoje. N6s ndo vamos esperar por um Brasil maravilhoso amanha,
ele é hoje. E vocé como pessoa o que vai fazer na sua sala de aula ? E hoje. N3o é amanha. Muito legal. Entéo
eu acho que eles estao mais receptivos a isso.

T14.Sirlene: Eu quero que vocé me conte como foi segunda-feira, que vocé me dé detalhes, porque foi
0 primeiro dia, ndo é ? Agora a gente ficou com um encontro s6. Tinha bastante gente ?
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T15.Alexandre: Foi o dia que... eu acho que... ndo é sd...apesar da mudanga, eu fiquei surpreso com a
quantidade de pessoas, mas também eu acho...

T16.Sirlene: Eu fiquei temerosa

T17.Alexandre: Mas isso também se atribui a0 nosso momento na escola, nds estamos em setembro,
entdo o cara ja encarou que o semestre comegou, vamos dizer assim, porque eu achei que esse semestre a
gente ta um pouco devagar, olha o pessoal como esta sazonal.

T18.Sirlene: Eu também tenho sentido isso.

T19.Alexandre: Eu nunca vi isso em tergas. Eu via assim, comecinho de agosto, mas gente, nés
estamos quase no meio de setembro.

T20.Sirlene: Eu também tenho sentido isso.

T21.Alexandre: E eu ainda falei, puxa, monitoria, vou tomar o maior cha de cadeira. Ndo estavam I3,
bonitinhos. A Ligia foi a primeira a chegar. E ela vem no correr, falando alto, e todo mundo que encontrar a Ligia,
até o pessoal do Letras 4: “Cadé aquela moga, a Ligia , ela vem ?” Porque ela é animada. Ela brinca, o
ambiente fica legal.

T22.Sirlene: E ai ?

T23.Alexandre: Bom, eu fui lendo e ai eu quis dar primeiro um pouquinho de contexto pra eles: de
onde eu tirei isso da cabeca ? Porque isso aqui da pra vocé perceber que é uma troca de e-mail. Entdo eu falei
pra eles.

T24.Sirlene: Vai ter até horario. E importante mesmo chamar a atengéo deles, prestar atencao na cara
do texto, identificar o género.

T25.Alexandre: Eu falei: “Espera ai, agora néo é 2001.”

T26.Sirlene: Vocé explicou isso aqui também ?

T27.Alexandre:; O qué ?

T28.Sirlene: Eles léem e falam assim: “E nove de maio”, mas é o contrario, é setembro.

T29.Alexandre: Eu falei pra eles, foi a semana passada, esta quentinho isso aqui. E onde foi isso aqui
? Nos Estados Unidos. Ai caiu o queixo de todo mundo.

T30.Sirlene: E eles entenderam o titulo ?

T31.Alexandre: Nds passamos tranqilo por tudo. Porque assim, nds temos pessoas com uma
quantidade de conhecimento diferente. Entéo eu falo pra eles: “Vocés me ajudam a traduzir todos juntos.” E
claro uns sabem mais e outros sabem menos, eu tento ... s que no comego do encontro eu tenho que dar
oportunidade de todos lerem um pouquinho, até o Avelar, eu dei um trecho pequenininho para o Avelar,
entendeu ?

T32.Sirlene: Nao s6 pequenininho mas facinho né ?

T33.Alexandre: Apareceu muito (...) ai eu coloquei na lousa aproveitei 0 “enough”... 0 “gh” com som de
“". Sempre que aparece alguma coisa que chama muita atengdo no texto eu ponho na lousa, pra eles ja
pegarem essa carona ha pronuncia; eles tém uma preocupagdo de pronuncia. Eu falei das trés listas (...), €
conforme ia aparecendo os verbos eu colocando ali: “a que familia pertence esse verbo ?” Entdo, além de tudo,
eu chamo a atengdo sobre esses aspectos mais ligados a parte de... voltado para a pronuncia. Eu ofereci uma
lista de verbos irregulares pra eles com uma pronuncia que é uma fonética minha, para o cara néo voltar falando
“beat” eu coloquei I entre chaves “bit”. Uma sugestdo de fonemas, pra eles estudarem os verbos valorizando os
sons.

T34.Sirlene: Ainda mais que todo mundo ja estudou.

T35.Alexandre: Isso. Eu perguntei pra eles: “Vocés querem ?”. “Ah, nds queremos”. E passei também
uma lista dos regulares pra eles colocarem como sédo (...) 0s verbos nas coluninhas, onde que eles acham.
Ent&o eles gastam dez minutos nisso dai mas ja levanta a questao. Entdo nédo € mais studied, entendeu ? Tem a
chance da pessoa... agora quem tem preocupagdo com prondncia ali ? Vinte por cento do grupo: o Edson, a
Maisa, € 0 pessoalzinho |& da nossa turma, aqueles que falam mais, Andréa, bom, essa turminha que fala um
pouco mais. Até o Agnaldo falou; “Gostei do seu encontro.”

T36.Sirlene: O Agnaldo veio ?

T37.Alexandre: O Agnaldo veio. Ele falou; “Gostei, vou vir...”

T38.Sirlene: Ele nunca tinha vindo ndo é ?

T39.Alexandre: Ele veio cedo ai: “Puxa, o que ¢ isso aqui ? Ai eu falei... Ele falou:” Terga eu posso,
entdo eu vou vir."Eu pedi pra ele ler, ele leu alto pra todo mundo, ele gostou dessa...”.

T40.Sirlene: Porque vocé acha importante que eles leiam ?
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T41.Alexandre: A minha grande justificativa é aquela coisa de vocé ter que falar na frente das pessoas
o inglés, é o assunto da timidez, como professor vocé vai ter que eventualmente estar lendo em voz alta um
pouquinho em inglés. Entdo, uma cara que estad no quinto ou sexto semestre, pra que ele saia do curso de
Letras, ele tem que pelo menos... entendeu ? Bom, eu li la uma duzia de linhas no curso.

T42.Sirlene: Aquela aluna Maria Aparecida, ndo vem na monitoria ? E uma aluna que nio é da sua
turma, ela é ...

T43.Alexandre: Quem tem vindo muito é a Selma; outro dia ela veio me agradecer.

T44.Sirlene: ... ela é nova na sua sala ?

T45.Alexandre: Nova na minha sala ? Ah ! N&o, ela nem participa, nunca participou.

T46.Sirlene: Ela é um caso bem complicado.

T47.Alexandre: Ela esta 14 no grupo mas ela fica longe. Eu falo: “Vocé quer participar ?” Ela responde
que ndo, que esta fazendo a ligdo de casa. Ela nunca se interessou. E Ela fica olhando pra gente, tentando,
acompanhar. E o pessoal vai lendo, vocé precisa ver que bonitinho a Ligia 1€ em inglés. Ai eu falo: Todo mundo
agora a ajuda a traduzir.

T48.Sirlene: Vocé ja tentou n&o traduzir e tentar que eles conseguissem pelo contexto descobrir,
adivinhar, o sentido de algumas palavras ?

T49.Alexandre: Eu nunca tentei essa estratégia pela quantidade de tempo, se eu tivesse mais tempo
eu faria assim: “Déem uma olhada no texto daqui a pouco a gente vai bater um papo.”

T50.Sirlene: Pra ver se eles entendiam pra ja comegar a discussao pra depois...entendi.

T51.Alexandre: .... entdo: “Agora pode guardar o texto, vamos sé bater um papo”. “Quem quer falar ?”
De quinze pessoas, trés, quatro, iam falar, que sdo aqueles que falam um pouquinho mais. Entdo o que eu fiz
aqui ?Eu agreguei ou eu exclui a maioria ? Eu exclui a maioria. S por isso que eu estou adotando a postura de
encorajar a maioria, entendeu ?

T52.Sirlene: Entendi.

T53.Alexandre: Entendeu porque eu escolhi esse caminho ? Olha o que Avelar... olha a Andréia, até o
Agnaldo, o Agnaldo ficou todo contente de ler para todo mundo. Entdo € assim, o pessoal gosta dessa
oportunidade. E ai o que vocé entendeu ? Eu ja tentei varias técnicas, vocé traduz d& muito certo, mas é uma
pressao muito maior na pessoa e o tempo vai embora muito rapido, entendeu ?

T54.Sirlene: Entendi

T55.Alexandre: O fator tempo eu acho que é o que mais atrapalha, porque é muito curtinho o encontro.

T56.Sirlene: Uma hora.

T57.Alexandre: Agora € uma hora. Eu ndo posso me espalhar, eu vou ter que aproveitar bem essa
uma hora. Assim mesmo quando eu os soltei 0 pessoal ja estava na sala. Eu falei: “Pessoal me lembra de soltar
vocés as sete, porque vocés precisam lavar o rosto, fazer qualquer coisinha ai pra se preparar para a aula.
Porque se eu solto eles sete e dez eles vao precisar ir no banheiro e coisa do tipo atrapalha a aula, eu tenho
essa preocupagao.

T58.Sirlene: Se vocé pudesse fazer algo diferente, o que vocé faria ? Eu sei que a gente ta em um
momento diferente, o tempo esta maior.

T59.Alexandre: Eu estou um pouco desorganizado hoje porque eu estava querendo fazer quatro coisas
além de estar aqui ... Mas eu preparei um proximo encontro dessa mesma forma pra eles... Fui na outra escola
peguei uns e-mails e preparei uma série de perguntas... Ah, néo, foi do Mauricio de Souza, até esta aqui... Este
vai falar do trénsito...

T60.Sirlene: Ah, eu vi esta num arquivo de busca vocé me mandou.

T61.Alexandre: Vocé viu as perguntas ?

T62.Sirlene: Nao.

T63.Alexandre: Eu elaborei umas dez perguntas, e essas perguntas séo pra fazer toda discussdo em
sala. E uma postura assim: “O brasileiro dirige bem ou mal ?” Claro, vai ser mal, né. “E porque vocé acha que o
brasileiro dirige mal ? Se ele dirige mal sera que ele dirige mal outras coisas na vida ?” Pra poder perceber que
até no jeito de vocé andar, ou seja, o jeito de vocé se comportar em publico, na sala de aula, em contato com
qualquer pessoa, é assim que vocé vai dirigir. Entdo néo é o carro, € uma postura interior. Entdo eu estou
pegando um gancho, é claro que tudo isso é hipdtese minha.

T64.Sirlene: E aquele texto do Mauricio de Souza é um texto bem facil. E pra crianca n&o é ?

T65.Alexandre: Olha quem gostou muito daquele “Beatles for ...” que é super legal, conta o propdsito
do Mauricio ... vocé chegou a ler ou ndo ?

T66.Sirlene: N&o. N&o li. Aquele do Beatles for (...) vocé ja trabalhou com ele ?
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T67.Alexandre: Ja.

T68.Sirlene: Ah, eu achei que ndo tinha dado.

T69.Alexandre: J3, ja, eu estou trabalhando um texto por semana. Porque é assim, eu estou soltando o
texto pra eles lerem na outra semana. Ent&o € assim, eu leio esse e entrego outro pra semana que vem.

T70.Sirlene: Ah, entendi, fica uma coisa boa. Ajuda vocé a ganhar tempo.

T71.Alexandre: Isso: “Pensem e me tragam idéias, como vocé vai trabalhar isso com seu aluno ?
Numa sala de aula como que a gente vai fazer insergéo social? Olha os temas transversais”. Entao eles ja saem
da sala pensando como professor.

T72.Sirlene: Entendi. Eu acho que ndo s6 uma empolgagdo minha, um entusiasmo, eu estou vendo a
reacdo deles, eles estdo percebendo o potencial, € como ser uma pessoa mais ativa socialmente falando.

T73.Sirlene: Me deixa ti perguntar: tem mais texto nesse estilo, ndo é ? O que eles estdo discutindo
nos outros e-mails ? Continua com esse assunto \/

T74.Alexandre: Ndo, outros assuntos.

T75.Sirlene: Agora na discussao desse texto, como era ambiente escolar, problemas de professor com
pais de alunos, qual foi a reacdo deles ? Eles ficaram muito chocados ?

T76.Alexandre: Muito chocados, por ser Estados Unidos, muito chocados, Se vocé falasse assim, mas
se isso aqui fosse no Umbu, se isso aqui fosse em S&do Paulo, em qualquer lugar do Brasil tudo bem.

T77.Sirlene: Ai ndo causaria estranhamento ?

T78.Alexandre: Nao é que n&o causaria estranhamento, é sempre ruim, por exemplo, a Andréia j esta
dando aula, entdo ela ja vé que o aluno peita o professor na sala de aula, ela ja vé que a violéncia esta bem
pertinho dela, entao ela ndo estranha. Agora sendo |4 fora eles ficaram de boca aberta. O que eu gostei de fazé-
los perceber é o tipo de reagéo, por exemplo, a mulher foi presa na hora, a professora deu parte, a policia foi
atras da mulher e ainda tem o0 aspecto do processo que o marido da professora eshofeteada, que tomou um
tapa...

T79.Sirlene: Alias o inglés tem muito verbo que o que ele significa ele traz no som, eu acho muito legal
isso, uma onomatopéia. Por isso que eu ti perguntei, a hora que vocé foi comegar a discutir com eles, por
exemplo, na hora de discutir o titulo, por isso que eu ti perguntei, pensou em buscar com eles ?

T80.Alexandre: N&o s6 isso como (...) a gente busca sempre tentar explorar: “ Olha eu vou fazer uma
pergunta, eu quero s6 que algumas pessoas respondam, eu vou escolher, eu quero que a Ligia responda.”
Porque ela tem um outro nivel, ela vai falar; “Espera ai é (...)", eu quero que ela chegue a concluséo do que esta
acontecendo. Ai o outro vai pensar: “Ah ta, olha o caminho que o cara fez”, descobrir caminhos assim. Eu tenho
vontade de trabalhar, enquanto isso eu vou fazer caminhos diferentes nos outros. E dificil achar texto curto, néo
€ ? Eu estou assinando o New York Times, mas todos os textos so... ndo da, enxuga, enxuga, enxuga.

T81.Sirlene: Eu recebo as letters deles, todos os dias mas né&o tem grande...

T82.Alexandre: E muito interessante mas se vocé pega o texto todo vai dar quatro paginas, é muito
dificil um artigo dar menos.

T83.Sirlene: E que a gente encurta. Pra usar em sala de aula eu corto porque...

T84.Alexandre: Eles estdo lendo Frankenstein até hoje.

T85.Sirlene: E.

T86.Alexandre: Nossa ! Porque eu estou usando o livro do Frankenstein e toda discusséo do texto do
Michael Moore, quer dizer que nds construimos os monstros. Olha ai que interessante: quem constr6i um Renan
Calheiros ? Quem é que faz isso ? Vota, vocé nédo é o bom ? Pega a caneta e vota em qualquer um, vota ! Vota
Brasil ! Nao é este o0 slogan do governo? Fica esperto Brasil, este é o recado, entio o cara sai da sala de aula
até vesgo: “Puxa vida eu li um livro do Frankenstein e peguei um conceito critico das coisas. Eu construo os
monstros, com a minha participa¢do.” Muito legal.

T87.Sirlene: E vocé sentiu isso quando vocé trabalhou aquele texto com ele ?

T88.Alexandre: O Frankenstein, quando vocé trabalhou com sala ? Ah, sim, eu j& me apaixonei pelo
seu trabalho 14, claro, com toda franqueza. La atras quando vocé trouxe aquela questdo: “Agora eu quero que
VOCEs pensem nisso e respondam”, puxa caiu a ficha. Ai eu percebi um pouquinho do seu jeito e com o seu
convite eu fui dormir sonhando um pouco com esse jeito de trabalhar. E quando eu trabalhei o Michael Moore na
sala alguns ja tinham lido em portugués.

T89.Sirlene: Tinham ?

T90.Alexandre: Tinham, a professora Maria Tereza trouxe mas ela comentou o texto todo assim em
cinco minutos, mas a idéia fica. E principalmente pra nds vimos Frankenstein contigo ficou bem clara aquela
coisa do vocé que produz o monstro.
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T91.Sirlene: Entendi.

T92.Alexandre: A ironia maravilhosa dele, puxa, nds que criamos o cara, 0 Saddanzinho, Binladinho.

T93.Sirlene: Eu ja tenho visto resultado do seu trabalho na monitoria nos seus alunos .

T94.Alexandre: E ?

T95.Sirlene: Quando eles vao fazer, produzir um texto, o grupo do Edson eles escolheram um texto que
€ reescrever os trés porquinhos e ai um os porquinhos é 0 Saddan, o outro é o Lula e 0 lobo mau é o Bush. Ai
eu falei pra eles: “Mas porque ?” Ainda nao deu pra ler inteiro, fiz a primeira revisdo, nos estamos naquele vai e
volta, ai ele falou assim: “Ai os temas transversais !" Eu achei muito legal, eles pegaram a historia, mas assim,
eles estdo pegando um texto que é compartilhado por todo mundo, mas a partir dai eles vao fazer uma critica,
entendeu ? Tem um momento |& que o lobo mau que é o Bush se passa por Gandhi. Eu perguntei: “Mas porque
Gandhi ?” “Ah, porque o lobo mau quer dar uma de bonzinho.”

T96.Alexandre: E bem isso, como eu estava comentando com um aluno hoje, falei: Eu ndo conhego,
eu ndo estive no encontro do governo americano com o Bin Laden ou com ...
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Anexo 8: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Alexandre: ... e as vezes ficava muito triste por causa do nivel de exigéncia, ele é muito exigente.
Teacher eu estou preocupado, acho que eu vou ti dar minha blusa.

T2.Sirlene: N&o. No way. E ai vamos falar da nossa monitoria?

T3.Alexandre: Vamos. Eu queria ti dar um super thank you.

T4.Sirlene: E ai?

T5.Alexandre: Eu acho que aquela sua pincelada Ultima colocou um monte de coisa no lugar. Parece
que eu sai assim do assunto e comecei a olhar tudo de longe, ai eu comecei a ter uma visao global. E essa
visdo global para a prova é tudo que vocé precisa. Porque vocé fica muito no texto.

T6.Sirlene: E a prova foi 0 qué? Foi muito tedrica? Porque assim, fazer uma prova sobre teorias de
ensino e aprendizagem ndo é uma coisa muito facil.

T7.Alexandre: N&o é? A prova ficou bem no campo das ideologias. Eu acho que ela fez perguntas
todas dissertativas buscando ver se vocé tinha percebido a diferenca entre os autores. Era s6 uma coisa pra
vocé mostrar mais assim: Olha, eu acho que eu consegui perceber a coisa.

T8.Sirlene: Entendi. Ter uma nogao. Talvez falar em behaviorismo, construtivismo; ah entendi.

T9.Alexandre: A quest&o trés ela deu uma puxada, tirou o pé do acelerador, fez uma coisinha mais light
e a quatro foi uma coisinha mais senso comum. Eu achei assim, que ela buscou trabalhar com a classe sabe?
Trabalhar uma prova pra todo mundo. Vocé sabe, fazer uma prova pra cingiienta tem que levar em consideragéo
um monte de coisas. Eu gosto muito dessa professora. Eu acho ela séria. Ela espera muito de nés. Ela quer o
maximo.

T10.Sirlene: Legal. Let's talk about monitoria. E ai? E porque quando fala que vai ter proval Segunda-
feira é dia dos professores, yes.

T11.Alexandre: Entdo, eu ndo tenho nenhum plano, mas eu deixei um material com eles.

T12.Sirlene: Mas o que aconteceu nos Ultimos encontros. Eu mandei um e-mail pra vocé, lembra? Que
vocé pensasse assim: o que eu fiz? Entéo, o que aconteceu?

T13.Alexandre: O corpo todo dos ultimos encontros tem sido buscar deixar toda a questdo dos temas
transversais mais natural.

T14.Sirlene: Entdo, por exemplo, o que aconteceu? O que vocé trabalhou com eles? Porque lembra?
Vocé me deu um negdcio de pronincia, que vocé tinha sugerido pra eles.

T15.Alexandre: Isso.

T16.Sirlene: Por qué?

T17.Alexandre: Porque eles pediram muito.

T18.Sirlene: Eles pediram?

T19.Alexandre: Eles pediram.

T20.Sirlene: Sim.

T21.Alexandre: Entdo é assim: Olha, n6s vamos ver os verbos com ed, porque a gente ta vendo os
trés quadrantes dos verbos regulares: o t, 0 p € 0 b. Entdo eu percebi que eles estavam assim: studies. Eu falei:
Olha vocés nao sabiam que vocés tém que fazer uma padronizagdo? Escreve assim e tem uma padronizagio de
pronuncia. Ai eles falaram: ah, mas vocé nao tem nenhum material? Eu falei: tenho.

T22.Sirlene: Entdo foi pedido deles.

T23.Alexandre: Sim, e a mesma coisa nos irregulares. Porque os irregulares aquela coisa: tava la
drunk, tava la (...) Eles dizem: Mas como que eu vou saber? Porque eu nao achei no dicionario.

T24.Sirlene: Uma coisa também que vocé tem que ensinar pra eles é que hoje na internet tem um
monte de dicionarios, tem varios recursos. Tem um dicionario 1a que tem o jeito de falar.

T25.Alexandre: Tem varios, eu ja vi varios. E eu falei pra eles, se vocé procura (...) muitos n&o vao ter.

T26.Sirlene: Nem em portugués.

T27.Alexandre: Entdo que quer dizer, vocé precisa saber um pouquinho do verbo. N&do sabe a
pronuncia do verbo drive, da uma olhada na (...) Porque alguns dicionarios ndo dao a flexao.

T28.Sirlene: E verdade; drive-driven.

T29.Alexandre: Eles ficam meio loucos com isso. A pergunta deles foi assim: quando eu t6 lendo,
porque eles querem ler na sala comigo, como é que eu vou saber o som? Entéo eu falei pra eles: eu vou fazer
uma lista de verbos irregulares como uma sugestéo fonética. Eles: ah, ent&o traz regulares também.

T30.Sirlene: E vocés trabalharam isso em uma aula?
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T31.Alexandre: Nés trabalhamos isso em uma aula, ai sobrou uns vinte minutos da aula, nés lemos um
texto. Um texto do Mauricio de Sousa que eu fiz mais ou menos umas oito perguntas. Isso ligando o
comportamento das pessoas no transito a postura geral delas dentro da sociedade. Ou seja, fiz perguntas tanto
com relagao aos pedestres como aos motoristas.

T32.Sirlene: Agora, primeiro, porque vocé acha que sempre, toda aula eles devem ler em voz alta?
Uma hora vocé pede pra um ler, outra hora vocé pede pra outro ler. Why?

T33.Alexandre: Porque eu acho que € assim: Nos ndo vamos esmiugar o inglés, ndo vamos.

T34.Sirlene: O que vocé chama de esmiugar?

T35.Alexandre: Esmiugar € assim, nés vamos trabalhar s6 o texto em inglés, em inglés, falando sobre
o texto em inglés, em todos os sentidos. N6s ndo vamos. Entdo é assim, olha: Do you understand? Yes, | do.
Ent&o eu vou fazer uma pergunta sobre o texto.

T36.Sirlene: In english? The question is in english?

T37.Alexandre: N&o, eu ndo fago nenhuma pergunta em inglés. O nosso Unico exercicio em inglés é a
leitura, depois disso todas as perguntas e respostas sao feitas na compreenséo do texto.

T38.Sirlene: Vocé ja pensou em inverter. Ao invés... Ndo tudo bem, se é uma coisa assim que vocé
sente que eles gostam e vocé sente que tem pessoas que cresce com isso.

T39.Alexandre: Eu sinto, por exemplo, quando eles conseguem ler eles ficam orgulhosos. Entéo é
assim, puxa que legal consegui ler um trechinho. Eles comemoram, nem queira saber. O Avelar I& duas linhas,
ele fica todo assim: Puxa, consegui ler. Olha teacher, eu ndo sei se eles querem me enganar, mas eu sinto. A
Ligia, por exemplo, o Agnaldo quando deu pra todo mundo ficou tdo empolgado. Ele falou, nossa vou vir
sempre, é minha chance de melhorar minha pronuncia.

T40.Sirlene: Vocé ja pensou em antes de ir direto pro texto, vocé ja pensou em fazer umas estratégias
diferentes? Eu t6 falando assim. Primeiro pra mudar pra vocé e segundo pra eles, tipo assim, pra eles nédo
pensarem assim: a aula do Alexandre, a monitoria eu ja sei tudo que ele faz. Entdo, por exemplo, vocé ja pensou
em, sei 4. Que material vocé deu pra eles pra proxima aula? O ultimo foi uma folha com um personagem do
Mauricio de Souza e 0 texto que explicava...

T41.Sirlene: Nao, t6 falando o que vocé deu para a proxima aula. Mas vocé sugeriu alguma coisa para
a proxima monitoria?

T42.Alexandre: Sobre esse, eles vao fazer as respostas.

T43.Sirlene: Entdo vamos imaginar que na préxima monitoria que é dia 15, alias eu estou com umas
idéias que eu quero compartilhar com vocé. Mas, imagina, sei la trabalhar um texto, pensou em algum assunto.

T44.Alexandre: Entédo, o que eu n&o trouxe pra eles e eu gostaria de trazer € o da professora que ndo
quer que o filho dela estude na escola que ela da aula. E uma americana. Ai o pessoal fala: Mas por que n&o?
Ela falou assim: Eu fiz o ginasio e o colegial aqui e eu era a Unica americana da minha sala. Na minha sala tinha
mexicano, chineses e negros. SO assim, negros de outros paises, mulatos, eu era a Unica americana.

T45.Sirlene: E ela ndo quer que...

T46.Alexandre: Ai o que aconteceu? Ela falou que na escola ela conseguiu ter um relacionamento
com a questéo do choque cultural. Mas ela nédo teve um relacionamento de crescer com o pessoal da terra dela.
Ela sentiu muita falta disso.

T47.Sirlene: Ah, entendi. Onde ela mora?

T48.Alexandre: No Texas e ela ndo quer isso para os filhos dela. Ela quer que os filhos dela estudem
numa escola que na classe tenha pelo menos metade americanos. Ela quer que os filhos dela vejam: somos
americanos.

T49.Sirlene: Agora, tem um titulo esse texto?

T50.Alexandre: Tem. Eu ndo me lembro do titulo, mas é exatamente focando nessa questao.

T51.Sirlene: Deve ser alguma coisa sobre choque cultural, alguma coisa assim?

T52.Alexandre: Nao é sd choque cultural, mas até que ponto é preconceito.

T53.Sirlene: N&o, eu sei, mas, por exemplo, compreensao, eu nao sei qual é o titulo, mas depois...
Vocé imagina assim, pra eles ndo pensarem, a aula do Alexandre tem sempre o mesmo formato, como se fosse
uma camisa de forga. Entdo, vamos pensar... Sugestdo... a gente anota idéias pra depois compartilhar. Vocé
imagina que vocé pega o titulo e escreve & na lousa, sem entregar o texto pra eles, nada. E ai levanta com eles
hipdteses, olha esse titulo 0 que sugere? Ai vocé escreve ai em inglés ou portugués, ai vocé vé conforme a
receptividade deles. Se vocé vé que em inglés ndo esta indo vai para o portugués. Entdo, o que vocés acham
que esse titulo sugere? O que vocés acham que a gente vai encontrar no texto dele? Entdo, por exemplo,
levantar hipéteses pra ver o que o titulo traz na mente deles, entendeu?
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T54.Alexandre: Mas ai ja entraria em debate?

T55.Sirlene: N&o. Entdo vocé fez esse levantamento. Agora vamos olhar para o texto? Agora vamos
olhar no texto, eu quero que vocés déem uma geral. Vamos ver se a gente consegue achar alguma dessas
hipoteses que vocés levantaram? N&do é€? Sim, néo, se vocé achar que eles ndo conseguiram. E ai, acharam
alguma coisa? Vocé acha que alguma daquelas hipdteses que vocé levantou aparece aqui, ndo sei que la. Ai
vocé vai fazer uma checagem, tem, ndo tem. Ai depois o que vocé fazer? Entdo, vamos ver tem, ndo tem, que
hipoteses vocé levantou? Quem achou alguma coisa diferente, que néo esta elencada aqui. Porque de repente
alguém vai falar de choque cultural e néo vai citar a questdo do preconceito, por exemplo. Nao é? E de repente
na hora que vocé fez a geral apareceu. Entéo ir sugerindo pra qué? E que eu acho legal vocé ir sabendo o que
as pessoas tem de formacdo, de conhecimento sobre aquilo, sobre esse assunto. E ai nesse momento, dessa
checagem de hipéteses, achou, ndo achou, ai de repente tem hipéteses que eles ndo levantaram e que é o
cerne do texto. Ai vocé vai ter que ir além. Ai o0 qué? Se vocé achar que esse momento é o melhor pra fazer a
discussao tudo bem. Se vocé achar que néo, entdo vamos para o nosso texto. Ai vocé vai olhar pra ele e depois
que olhou pra ele faz a discuss&o. Porque o que eu t6 ti falando é o qué? Mudar.

T56.Alexandre: Deixar eles participarem mais.

T57.Sirlene: Isso, dar uma outra roupagem. Quando a gente fala entdo de temas transversais, quando
a gente fala na teoria socio- historica cultural, a gente discute la as teorias ensino, aprendizagem; a gente pensa
na formagao de qué? Formagéo do cidaddo, de uma pessoa que tenha nogdo dos seus direitos e deveres. Entdo
€ importante vocé ter pelo menos uma idéia do que eles sabem e do que eles pensam. E de repente vocé vai o
qué? Ficar feliz ou ficar frustrado porque vocé vai ver que tem assunto que ninguém vai falar nada.

T58.Alexandre: Esse assunto eu t& quase repensando porque eu achei ele muito interessante dentro,
mas imagina, qual é a chance deles vivenciarem algo do tipo? E muito curioso nos Estados Unidos, mas e aqui.

T59.Sirlene: E diferente da nossa cultura, entendi.

T60.Alexandre: A professora falou: ndo quero que meu filho estude nessa escola, falou numa boa. Ai
vem outro professor e fala puxa...

T61.Sirlene: De repente vocé pode nédo por esse lado, mas a gente pode pensar 0 qué? Eu ndo quero
que meu filho estude numa sala que tem um menino aidético.

T62.Alexandre: Um homossexual.

T63.Sirlene: Nao quero que meu filho estude numa sala que tem um autista.

T64.Alexandre: Ndo, que o professor € gay. O pessoal passou um filme, a escola inteira recusou
porque o professor é gay.

T65.Sirlene: Vocé entendeu? E légico, ¢ diferente, é. Mas ... E o texto que vocé esta pensando em
trabalhar. Ai tem muito meu lado...

T66.Alexandre: Nao, professora.

T67.Sirlene: E que hoje a escola é inclusiva, entdo é o que eu falei, de repente vocé vai chegar numa
sala, isso ja aconteceu comigo, vocé chega em uma sala tem um aluno cego, ai vocé fala: ai meu Deus, o que é
que eu fago?

T68.Alexandre: Como € que eu vou fazer um trabalho com ele?

T69.Sirlene: Eu tive uma aluna cega e ela levava uma maquinazinha dela de braile e a aula inteira tudo
que eu ia falando ela ia registrando. E diferente, parece uma maquina de escrever, mas é diferente. E a aula
inteira ela anotava tudo e aquilo faz um certo barulho. Ai tinha hora que eu ficava que eu ficava meio nervosa,
preocupada. Morria de medo de estar excluindo, de estar falando, tudo bem que era um contexto especifico que
era cursinho pré-vestibular que é um ano, a coisa ¢ corrida. E eu ficava morrendo de medo de estar relegando
ela pra um segundo plano, de deixar ela de lado, entendeu? Ela foi super bem, ela era muito tranqtiila. Mas eu
tinha esse receio. Eu morria de medo. Morria de medo de pensar assim: néo dei a devida atencdo que eu tinha
que dar a ela. N&o prestei atengdo as necessidades dela. Eu dava aula numa sala com 180. E o que eu estou i
falando, € um contexto diferente. E cursinho pré-vestibular, é diferente, mas mesmo assim. Entéo, de repente
vocé pode estar pensando: mas qual a chance dessa mulher ta falando, ela era a Unica americana numa sala de
aula no Texas. Mas vocé pode pensar... se 0 texto leva pra esse lado ai do preconceito, ndo sei que la.

T70.Alexandre: Depois todo mundo falava: ndo espera ai, quer estudar numa escola publica, vocé esta
l& pra estudar, vocé néo esta la pra ver quem é o cara do seu lado.

T71.Sirlene: Outra coisa, vocé ja pensou em no final da monitoria, no final de cada aulinha a gente
fazer assim, como se fosse um “one minute paper”. Eles chamam de one minute porque é coisa tipo assim, o
que eu aprendi hoje?

T72.Alexandre: Eu acho 6timo. Até pra gente costurar. A aula passada eu aprendi isso...
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T73.Sirlene: Eu t6 falando uma coisa legal assim, pra nos dois, pra nossas conversas, ja pensou? Eles
chamam one minute paper, isso mesmo, sdo perguntas pequenininhas: o que eu aprendi, 0 que eu nao aprendi.
O que eu gostei na aula de hoje, 0 que eu néo gostei. No é uma coisa legal?

T74.Alexandre: Eu acho.

T75.Sirlene: E assim, é curtinho entendeu? Ai a gente faria ...

T76.Alexandre: Porque é aquela coisa né, como que eu posso resolver, como fazer de mim um monitor
melhor.

T77.Sirlene: Professor ndo é. Eu ja sou teacher e estou em constante aperfeicoamento e formagao na
verdade.

T78.Alexandre: Eu acho que as pessoas da escola tém as vezes uma postura tdo defensiva, quase
como se vocé fosse um inimigo, e eu acho isso muito estranho. O pessoal de empresa nao tem tanto essa
postura. Quando eles tém essa postura eu falo... As vezes eu falo dez minutos sobre, eu falo: Gente calma,
existe dificuldade, mas quem disse que é facil? Aprender inglés é... O que vocé fez pelo seu inglés ontem? E
hoje? Quantas vezes vocé abriu o dicionario hoje? Vocé fala que quer aprender, mas qual é o tamanho desse
seu querer? Comego a sabatina-los, ai eles falam: € mesmo né.

T79.Sirlene: Alguma vez vocé ja fez uma conversa dessa aqui?

T80.Alexandre: Varias vezes.

T81.Sirlene: E ai? Qual foi o retorno deles?

T82.Alexandre: Eles sentiram assim como se eu estivesse sendo agressivo demais. Eu ndo vejo isso
nas empresas. Eu vejo nas empresas...

T83.Sirlene: Junto com eles na monitoria? Tipo assim, quando de vocé, vocé dedicou pra atingir o seu
objetivo? E?

T84.Alexandre: E. Ai: O meu, sai pra l4. Uma postura que eu percebo & assim: Eu estou aqui pra tirar
uma nota. Eu preciso saber bastante ndo é nem inglés, é como transformar o conhecimento que a professora
deu em aula em nota. E muito triste.

T85.Sirlene: Puxa vida, vocé sente isso?

T86.Alexandre: Sinto professora.

T87.Sirlene: Mas entdo assim, quando a gente fala que nossos assuntos da monitoria...

T88.Alexandre: N&o.

T89.Sirlene: Entre vocés?

T90.Alexandre: Eu acho que esta havendo uma transformagdo. Entdo no comego quando me
posicionava: Vocés querem aprender quanto? Ndo querem aprender nada! Vocés querem tudo moleza. Porque
assim olha, eu entendo assim, o sistema de filtragem de elementos pra entrar na faculdade tinha que ser mais
rigido. Porque esta entrando qualquer um. Ou seja, aquele cara ndo esta preparado para fazer Letras, pra vocé
falar inglés, ja. Que nem a Deby, bonitinha. Teve até uma vez que a Tereza e a (...) fizeram um canh&o pra
Deby. Coitada, ela desmontou no emocional, mas qualquer um desmontaria ndo é? E a classe toda assim, 70%
da classe respondia: Yes | do, Yes | am. Vocé tem uma massa de voz, uma concordancia geral vocé vai embora.
De repente alguém: ah eu néo estou entendendo. Ah eu n&o sabia 0 que fazer. Entdo isso me machuca. Eu
tomo as dores dos professores nessas horas, porque eu vejo que eles fazem as coisas (os alunos) pensando de
um jeito muito mediocre. Eu estou aqui, eu preciso saber pra tirar nota. E as vezes eu falo pra eles: Olha gente,
em primeiro lugar vamos nos preparar, pra aprender inglés vocés precisam estudar, pra fazer a prova vocé
precisa saber isso. Entdo s&o dois assuntos. Porque é assim olha, vamos garantir a nota, mas ndo esquega que
isso ndo é aprender, isso € um pedacinho do seu curso de inglés. O inglés ele é grande, & um processo de
comunicacao, sdo conceitos de um outro idioma. Nao é so traduzir, sendo vocé compra um dicionario e ndo
precisa contratar um professor.

T91.Sirlene: Na verdade é o entendimento do que é uma lingua, o que ela representa, o que vocé faz
com uma lingua.

T92.Alexandre: (...) foi 0 que eu mais amei de todos, que ai eles: opa, agora mexeram no meu lado. Ai
eles perceberam que o buraco € mais embaixo. Ela trouxe a coisa assim, 0 que o inglés pode ti oferecer? O
inglés pode ti oferecer muito, agora 0 que vocé vai oferecer de vocé pra vocé acessar esse monstro que € o
inglés. Entdo assim, na monitoria a leitura, todos os pequeninos elementos estdo colocando tijolinhos nessa
nova construgdo. Eu falo: Gente o inglés &€ muito maior, muito melhor. Toda a idéia da Sirlene dos temas
transversais, de trabalhar no eixo. Vocé enquanto professor, que postura vocé vai ter na hora de trabalhar um
texto em sala?
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T93.Sirlene: E, ndo com o texto no é Alé. Porque na verdade assim, vocé olha para a monitoria tem a
parte do speaking, entdo quando ele esta lendo, a preocupagéo la com a prondncia, como vocé pode melhorar
isso. Tem a parte do conhecimento linglistico mesmo, ou seja, esse texto mostra o qué? Entao, o fato de vocé
ter que parar um momento e olhar 14 pra questao da pronuncia, os verbos regulares ED, os verbos irregulares,
ah vamos olhar no dicionario a pronuncia. Na verdade, aquele aluno, vocé esta olhando para o conhecimento
lingiiistico. E que é assim, uma coisa que eu sinto é que ele ndo pode enxergar uma lingua s6 como uma
gramatica. Entendeu? Regra gramatical. Entdo eu comeco la no artigo, aquela viséo de antigamente que é como
se a gramatica fosse uma somatoria, comego do basiquinho e vou para o mais dificil. Eu comego & no artigo,
entdo vou ti ensinar a usar o “and” e vou chegar, sei [4, numa voz passiva. Entdo ndo é assim essa coisa téo
compartimentalizada, isoladinha. Ou seja, quando eu pego um texto ta tudo la, entdo tem artigo, tem varios
tempos verbais que aparecem ali, ou seja, na verdade a linguagem n&o é essa coisinha. E eu vejo que muito
aluno pensa o qué? Entdo, por exemplo, uma discussdo que eu tive com a sala ao lado da sua, que é a sala do
Edson. Tem muito aluno 14 que acha que o curso de inglés tem que comegar no verbo “to be” e acabar, sei la, na
voz passiva, coisas assim. Tem que ser gramatica normativa o tempo todo, regras.

T94.Alexandre: E conversation?

T95. Sirlene: Nao, conversation n&o.

T96.Alexandre: Nossa.

T97.Sirlene: Entendeu? Entdo eles pensam o qué? Quando eles olham pra gramatica eles pensam
assim: E uma receita. Eu decoro a receita. Ai casa com o que vocé falou, porque muita gente ali ta pensando em
qué? Mercantilismo né. Nota. Eu quero nota, a nota passagem. S6 que vocé pensa numa coisa que é o qué? Ele
vai se formar professor, entdo. Entdo, esse que é 0 nosso mote. Ou seja, essa atengéo nessa construgdo. Ele
como professor, que na maioria das vezes vai chegar |4, vai ser professor da escola publica, e ai 0 que ele pode
fazer de melhor e de bom para a formagédo daqueles cidadaozinhos que ele vai ter. Entdo, deixa eu ti falar, esse
livro aqui tem muita coisa boa, entdo olha: “Professores e Formadores em Mudanca”’, que eu acho que é bem,
eu como formadora, vocé ja é professor, quem ja é professor na monitoria. Entdo, eu acho que tem muito a
nossa cara. Esse livro é todo escrito sobre um programa que acontece la na PUC sobre o qué? Olha la:
“Processo de Reflexdo e Transformagédo da Pratica Docente”. Entdo, pra ti dar uma visdo do que a gente
encontra aqui: Entdo olha: “Um Programa de Formagéo Continua’. E claro que nosso caso nem é formagéo
continua porque os alunos ainda ndo estdo formados, mas na verdade essa formagéo continua nunca acaba. Ou
seja, o professor hoje que parar no tempo e no espago dangou porque ele ndo consegue acompanhar o mundo.
Entdo, pra gente ir elencando e depois se vocé quiser a gente aprofunda em algum. “Transformando Doras em
Carmosinas, Uma Tentativa Bem Sucedida”. Ai vai falar da transformagéo ocorrida com os professores. Ai Doras
e Carmosinas, vocé vai falar, mas so tem feminino? E que a maioria dos professores sdo mulheres. Entéo,
“Necessidade e Priorizacdo de Habilidades — Reestruturagao e Reculturagdo no Processo de Mudanga”. Alias,
isso aqui de Reculturagdo é um processo muito legal. Por qué? Porque na verdade, quando vocé quer mudanga,
tem varios autores que dizem que se ndo houver essa reculturacdo a mudanga nao ocorre. Qualquer coisinha
desestabiliza e vocé volta ao que estava antes.

T98.Alexandre: Entendi.

T99.Sirlene: Entendeu? Ent&o, por exemplo, se vocé criado... Vamos supor aquela sala que eu estava
ti falando, que é uma sala, uma turma antes da sua. Eles acham que o curso de inglés deve ser do comego ao
fim gramatica normativa. Eu tenho que dar pra eles... Entdo comega la no artigo e vou. E eles tém essa viséo por
qué? E ai eu fico me perguntando: por qué? Deve ser a formagdo que ele teve, que aula de inglés era aula de
gramatica. Por qué? Porque dando aula de gramatica - ai eu vou fazer algumas especulagdes — eu encho a
lousa de coisa, 0 aluno copia e presta atengdo. Ou, é regra, eu decoro, domino e passo aquilo pra ele acabou.
N&o sei, entendeu? De onde vém essas crengas ai eu nao sei. Entdo, esse reculturar, como é que eu posso
dizer? E mais ou menos o que a gente esta fazendo, ou seja, a gente jogou a gramatica fora? N&o, a gente n&o
jogou a gramatica fora. S6 que o nosso foco, a nossa visdo de lingua € o qué? A gente ta usando a linguagem
como um instrumento, uma ferramenta a mais de a¢&o no mundo. Entdo quando a gente propde 13, sei 14, pega
o texto e vou discutir 14, assuntos n’s: salde, educagao, religiosidade, dogmas, eu t6 pensando o qué? Como um
cidaddo que vive em um mundo que esta ai a volta dele, que ele também é agente nesse mundo. Alias, ele é
agente — paciente porque ele ¢é influenciado, mas ele também influencia, ou seja, essa via ai de mao dupla. Eu
fico imaginando que essa nossa tentativa, esse nosso trabalho é uma tentativa de recultura¢do. Ou seja, quando
a gente propds, por exemplo, que eles lessem aquele livro, que eles tiveram uma outra dimensdo do que é
saber inglés, a nossa tentativa eu acho que esta muito nisso aqui — reculturagdo. Até que ponto ela funciona e
até que ponto ela funciona e até que ponta elas se fixam | don’'t know. Mas se a gente pelo menos plantar
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sementinhas, na verdade ¢ isso. “Teoria e Pratica no Processo de Reculturagéo de Professores de Inglés”, isso
aqui € muito legal por qué? Porque tem um monte de gente, um monte de professor que vocé for conversar ele
sempre vai achar o qué? Teoria € s0 balela, a coisa s6 pega mesmo na pratica. Como se as duas coisas fossem
desmembradas, e, por mais que vocé ndo queira, a sua pratica estd cheia de crencas, de valores, de
embasamentos nas teorias.

T100.Alexandre: Claro.

T101.Sirlene: Vocé ndo consegue existir, vocé ndo caiu um dia de uma nave extraterrestre, puf, e veio
l& com jeito, aptiddo, ou seja, as coisas que o Alexandre acredita. E isso é uma coisa muito complicada, muito
professor vai dizer o qué? Que teoria e pratica sdo coisas que ndo se misturam, certo? E isso € uma coisa... Por
exemplo, quando eu vejo la que vocés estavam trabalhando com a Maria Alice as teorias de ensino e
aprendizagem, vocé vai ver que agora as coisas vao caminhar mais, por qué? Porque agora vocé tem essa
dimens&o. Nao é? Entdo, quando vocé esta dando uma aula de inglés, é o que eu falo: Vocé ndo pode julgar.
Julgar no sentido assim: Isso é uma droga eu vou jogar fora. Isso é uma coisa que acontece muito. Entdo
quando eu penso: Ah, aquela coisa do behaviorismo 14, de ficar condicionando a pessoa nao tem nada a ver.
N&o tem nada a ver entre aspas, ou seja, tem certos momentos que vocé vai ter que fazer um monte de drills
mesmo pra pessoa conseguir produzir algum tipo de som. Por qué? Porque é dificil. Tem palavras que... Nossa,
nunca esquego, ndo conseguia falar literature de jeito nenhum. Achava aquilo muito dificil. Mas foi 0 qué? O
treino que me desblogueou.

T102.Alexandre: Eu era com a world.

T103.Sirlene: Vocé falava word, era isso?

T104Alexandre: A professora falou: Vocé vai pra casa e s6 vai falar a primeira silaba - Wor, depois
voceé vai falar o “I” separado, e depois 0 d. A semana inteirinha. A semana que vem quero ouvir. Ai eu consegui
falar separado. Ai: Essa semana quero ouvir mais rapido. Um pouquinho mais rapido, mas sem atropelar, vocé
tem ouvir os trés sons. Ai quando eu voltei na segunda semana conseguir falar. Mas olha, duas semanas pra
resolver. Por qué? Porque no existe estrutura muscular na sua boca pra trabalhar.

T105.Sirlene: E, entendeu? Ai, olha: Transformagao. Na verdade é transformar a agdo do professor
numa experiéncia de ensino, essa aqui é minha orientadora - a Angela. Outro: Reflexdes Sobre a Auto-
Avaliagéo no Processo Reflexivo, ou seja, vocé se auto-avaliar; Como foi minha aula...

T106.Alexandre: Como que eu posso falar, vocé tem um jeito tdo interessante, eu ndo gosto de falar
hipnotiza porque eu néo gosto de desse termo. Mas vocé faz assim, vocé calca todo mundo e pega. Todo
mundo, todo mundo, vocé da aula. Interessantissimo como vocé consegue ter a turma na sua mé&o. E eu néo
sinto isso em outros. N&o sei se é porque eu estou acostumado com outros tipos de pessoas com outros tipos de
propdsitos. Nem sempre da certo, porque tem gente também que nao quer aprender. Tem gente que acha que
aprender é uma responsabillidade do professor, é o professor que me ensina. Eu falo: Nao, é o contrario. Ndo é
os dois, eu jogo a bola pra ele pra ver se ele se mexe. Cadé o seu dicionario. Ah eu vou fazer uma agendinha
pra anotar vocabulario. Eu j& ouvi milhdes de falas dessas, entéo eu quero ver no fim do més. Entendeu? Entéo
o0 que eu fiz pra cobrar? Eu ja estou dando um programa de (...) pra turma, gratuito. Entdo eu quero a palavra,
vocé tem que explicar como é a palavra. Entdo, se eu dou assim: tomate, uma fruta vermelhinha, redondinha,
tudo em inglés bonitinho, o cara escreveu la tomato. Ele vai até o dicionario copiar, colar, mas ele vai ter que
saber falar a definico de tomato.

T107.Sirlene: Legal.

T108.Alexandre: E. T4 ficando muito bacana. Entdo nds vamos ver |4 uma palavra pela primeira vez,
tal, pega vai la ver. Entdo o que é isso ... A pessoa junta umas 20, 30 palavras no més e tras a proposta pra eu
fazer. Esse que é o desafio, deixa ver se o Alexandre ta sabendo. Ai eu trago prontinho, a gente discute. E eu
vou querer ver como ela pensou. Claro quando é substantivo, tudo bem. Isso & s6 um jeito de trabalhar
vocabulario e ai 0 vocabulario ndo ta solto. Nao é assim small sindnimo little. Nao, fala um pouco disso.

T109.Sirlene: Entendi. Ent&o, olha, isso aqui é a cara do Alexandre: “O Ensino da Prondncia do Inglés
Numa Abordagem Inflexivel. Isso & a cara do Alexandre. Alexandre: E.

T110.Sirlene: “O Papel do Multiplicador”.

T111.Alexandre: Esse eu gostei. Esse eu preciso aprender.

T112.Sirlene: E.

T113.Alexandre: E. Porque eu acho que o professor s6 consegue progredir se ele conseguir fazer isso
varias vezes e ter varios retornos. Que nem o one minute...

T114.Sirlene: One minute paper.
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T115.Alexandre: O one minute paper é exatamente o que vai me regular. E eu preciso comegar a
trabalhar com eles essas coisas.

T116.Sirlene: E ndo s6 pra vocé, mas eu sempre penso na transposicao. Eles como professores. E téo
grande Ale, acho que eu vou tirar xérox dele ent&o.

T117.Alexandre: Nao teacher, nds estamos conversando, eu achei interessante.

T118.Sirlene: Mas é que é assim, eu sempre penso no que eu vou fazer com vocé e no que a gente
pode fazer com eles. Entéo, por exemplo, segunda-feira eu acho que € um dia especial porque € o nosso dia, &
o dia dos professores. E eu queria sei l4...

T119.Alexandre: Vocé ja tem algum tema?

T120.Sirlene: Nao, eu ndo pensei em nenhum. VVamos ver os outros. “O Papel do Multiplicador”.

T121.Alexandre: Esse aqui é facil. Eu acho que todo mundo ja se conscientizou um pouco,
teoricamente.

T122.Sirlene: E.

T123.Alexandre: E. Teoricamente.

T124.Sirlene: Ta. “Reestruturagao e Reculturagao no Trabalho com o Texto e a Gramatica”.

T125.Alexandre: Esse eu acho importante pra eles. E pro professor também, o professor tem um
feedback aqui. Porque o que vocé disse? Vocé disse que esse querer se ndo for verdadeiro, ou seja, tem que
reestruturar o seu conceito de querer. O que vocé acha do que eu falei? Vocé acha que é isso?

T126.Sirlene: Acho legal.

T127.Alexandre: Que nem o Jacobs, naquele livro Como Nao Aprender Inglés, ele fala assim: Vocé
quer aprender inglés? Entdo ta. O que vocé acha que vocé tem que fazer para aprender inglés? Entéo, o que eu
pedi numa turma duma empresa aqui? Eles falavam: Ah, eu tenho dificuldade. Mas dificuldade em qué? Aqui,
aqui, aqui.

T128.Sirlene: Eles ja mostram os pontos fracos.

T129.Alexandre: Agora eu quero que vocés escrevam o que vocés acham que devem fazer para vocés
mudarem essas coisas. O que eu tenho aqui? O comprometimento.

T130.Sirlene: Certo.

T131.Alexandre: Agora eu t6 com a faca e 0 queijo pra colar neles. E outra, isso deu téo certo, fazer
esse trabalho, que eles estdo com uma outra postura em sala de aula. Tanto pra falar, porque eu falo assim, na
primeira dificuldade vocés vao para o portugués. Entdo é assim, eu quero um péssimo inglés, mas € inglés. Se
vocé quer o meu lapis emprestado, pra vocé se fazer entender em inglés... Entendeu. E deu muito certo. Porque
€ assim, a insisténcia nessa mudanga. E no meu entendimento essa é a recultura. Ou seja, ndo € s6 gramatica,
néo € so a aula, nao é sé o pagamento no fim do més, ndo é sé o professor dito por tantas pessoas que o cara é
bom. O professor é bom e vocé? Quantas vezes vocé foi no dicionario? Quantas vezes vocé tentou falar excuse
me.

T132.Sirlene: “Investigando as Representagdes que o Professor de Inglés da Rede Publica Faz de Si
Mesmo”. Ou seja, qual a viséo que ele tem dele, entendeu? Como se o professor fosse se olhar no espelho e
fosse falar o que ele acha dele. Quais as representagdes dele: Eu sou professor de inglés numa escola publica.

T133.Alexandre: Deve ser muito interessante.

T134.Sirlene: E. Entendeu? “O Processo Reflexivo e a Tomada de Consciéncia do Professor
Multiplicador — A Formagao Continua”.

T135.Alexandre: Misturou n&o é teacher o 6 com 0 87

T136.Sirlene: E. Porque na verdade sem o processo reflexivo ele ndo vai se transformar em um
professor multiplicador. Certo? “A Formagdo Continua, Implicacdes Para a Formagdo do Professor
Multiplicador”.

T137.Alexandre: Parece que estdo... E um seqiiéncia do outro.

T138.Sirlene: E. Mais vamos falar com o Alexandre, o que ele mais gostou. Por qué? Porque eu acho
assim, logico, é que vocé esta falando. Entdo pensar em auto-avaliagdo é uma coisa importante para mim o
qué? Pra eu ter consciéncia, até de como eu me auto-avalio. Ou seja, como eu fago essa auto-avaliagdo? Entéo
0 que eu tenho que pensar, como eu devo agir, porque € dificil, ndo € uma coisa facil. Essa auto-avaliagio nao é
uma coisa simples.

T139.Alexandre: Entéo, nos quinze alunos que eu tenho eu acho que uns quatro, cinco se sintonizam
bem com o meu jeito de trabalhar, mas a maioria... Eu ndo sei o que falta. Mas eu sinto isso diferente em vocé.
Vocé da aula e eu talvez esteja esperando muito porque eu so consigo dar aula com quem eu tenho essa
sintonia. Eu t6 errado?
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T140.Sirlene: Espera ai. Vamos repensar essa fala.

T141.Alexandre: Quando vocé da aula vocé tem essa habilidade que eu acho maravilhosa, de
simplesmente por o pessoal na palma da sua m&o. Eu ndo sei como vocé faz isso, mas vocé tem. Vocé
entendeu o que eu quero dizer. Vocé entra, no momento que vocé pegou o giz e falou para o pessoal: vamos la.

T142.Sirlene: Everybody together, é isso?

T143.Alexandre: Eu percebo que o pessoal tem um respeito, muitos uma admiragéo, mas no minimo
respeito. Ou seja, eles sabem que quando a Sirlene vai falar ela falar uma coisa importante, uma coisa séria.

T144.Sirlene: Vocé ndo sente isso na monitoria.

T145.Alexandre: Porque eu ndo tenho um trabalho assim. O seu trabalho, apesar de estar ligado é um
trabalho solto. Vocé trabalha assim, vocé nao sabe o que vai ter na aula que vem. Nao esta solto para o aluno.

T146.Sirlene: Logico, todo mundo ja tem o material, mas ninguém sabe a cara que eu vou dar para
aquilo.

T147.Alexandre: E. Como ela vai trabalhar? Mas, assim, vocé trabalha tio bem trabalhado que eu falo:
Nossa, 0 que ela fez com isso aqui. Entdo quem deixou a aula legal? O professor. E assim que eu vejo. E claro
que é uma reagéo, mas é uma reacdo dirigida porque quando o professor fala: Vamos fazer isso, ou vamos fazer
aquilo. Entdo eu acho legal, super feliz esse jeito de trabalhar, que envolve as pessoas de uma forma que o
resultado é s6 um...aprender.Que nem eles falaram: Ah eu t6 inseguro. Eu falei: N&o tem que ficar inseguro pra
prova da Sirlene, estuda o que ela deu.

T148.Sirlene: N&o foi tdo tragico. Tem umas notas baixas. Mas, por exemplo, a Ligia, ela ficou com
média, teve 6. Mas, ela mesma me falou que ndo teve tempo de estudar. Ela mudou naquele dia. Entendeu?
Légico, estudar nao é sé no dia, mas a gente vé o quanto a vida dela é corrida. Ah, s6 um parénteses, quando
que a Ligia faz aniversario?

T149.Alexandre: Teacher, n3o sei.

T150.Sirlene: Ah, porque eu acho que a sala tinha por obrigagéo fazer uma big party pra Ligia.

T151.Alexandre: A Ligia vai querer fazer alguma coisa no fim do ano e eu ndo gosto de arrebanhar
grupos.

T152.Sirlene: Nao, pode deixar que eu quero saber e... A Liga é muito mée de todos, entendeu? Ela se
ocupa de todos, ela cuida de todos. Entédo, por exemplo, aquela ida nossa ao teatro, ele fez vaquinha pra pagar
pra um monte de gente que ndo tinha dinheiro. Ela é uma pessoa muito assim... E igual galinha com os
pintinhos, ela quer por debaixo das asas. Entdo eu acho que a sala tinha que fazer alguma coisa pra ela. E eu
posso ser até a mentora, porque eu acho muito legal isso nela.

T153.Alexandre: E. Eu ndo consigo encabegar as coisas porque eu dou muito de cara com as idéias
das pessoas. Muita gente ndo sabe nem demonstrar um obrigado. Entao eu quero comprar uma coisinha pra ela
e dar. Porque normalmente ela ndo tras pra mim, mas traz pra todo mundo. E as vezes, ela traz pra mim, mesmo
sabendo que eu tirei, que eu fiz a xérox. Porque eu venho e tiro duas, dou uma pra ela e ela faz copia pra todo
mundo. Eu acho isso na personalidade dela uma coisa muito fantastica.

T154.Sirlene: Vocé sabe que teve aluno que néo foi né. Pagamos e perdemos o ingresso. Ai eu briguei
com ela, falei: Nada de ser cicerone de ninguém, cada um tem que andar com suas pernas.

T155.Alexandre: Essa foi a melhor fala e quem falou foi vocé. Porque é isso, e o PT veio ai pra por
mais 30 milhdes no caminho da ... eu achei muito legal o que vocé falou, brasileiro fica esperando muito. Vai la
tirar sua xérox, vai comprar seu livro, vai andar. Vai caminhar. A professora pediu o livro, segunda-feira ta aqui;
agora, fica esperando. Bom, mas detalhe, eu vou descobrir. Se vocé achar o pessoal assim: “Mais um
presentinho”. Ai fala assim: “Quem quiser”.
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Anexo 9: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Sirlene: Eu fico muito decepcionada, mas ao mesmo tempo muito preocupada. Porque é aquilo que
eu ja ti falei, por mais que tenha um monte de gente ali que fale que néo vai dar aula, se surgir a oportunidade de
um concurso publico, e ele puder fazer e entrar para dar aula no Estado, ele vai, entendeu? Entdo eu acho que
sao dois discursos muito antagbnicos.

T2.Alexandre: E por que eles sdo antagdnicos? Isso que eu trouxe no nosso Ultimo encontro. Porque
no nosso encontro da segunda-feira tinha trés alunos, mas trés pessoas que puderam participar.

T3.Sirlene: Na monitoria? S trés alunos?

T4.Alexandre: E porque foi a semana que teve (...) e foi uma pena porque foi uma delicia de assunto.
Nés faldvamos sobre o trénsito e ai eu coloquei ali a historia, 0 good driver e o bad driver. Quem s&o os good
drivers e os bad drivers e ai fomos ver as causas. Nossa, mas nés descobrimos tanta coisa. Eu falei: Agora
imagina vocé na frente de uma sala de aula e falar assim: “Quem de vocés conhece alguém que faz isso, que
promove, que endossa, que age assim”. O pior é que hoje vocé esta numa sala de aula vocé faz um trabalho e
vocé aponta o dedo. Mas amanha vocé vai, ou hoje mesmo, dependendo da turma. Se for uma turma de
colegial, eles ja estdo bebendo, eles ja estdo se intoxicando. A pergunta era sobre (...) A Ultima pergunta foi se
ele ndo tivesse colocado a multa o pessoal teria usado o cinto? Ai todo mundo respondeu: Claro que néo. Ai eu
perguntei depois: “Foi legal ele ter forcado a barra?” Foi porque aquilo representou um monte de vida que deixou
de ser perdida. Mas ele teve que ser ditador. Entdo néo é legal ser ditador. Mas o povo é muito cabecinha.
Talvez anos depois eles entendam a idéia.

T5.Sirlene; Ah, sera?

T6.Alexandre: Eu fico pensando.

T7.Sirlene: A Angela que é minha orientadora fala assim: “N&o, mas pensa assim, se numa sala de
cinqlienta vocé conseguiu plantar, sei I3, trés ou quatro sementinhas ja é um grande trunfo”. Mas é desanimador,
sabe aquela coisa uma andorinha sozinha néo faz verdo. Mas é um trabalho de formiguinha.

T8.Alexandre: Mas olha ajudou muito. Muitos falam assim: “Alexandre mesmo se nao tiver eco nao
esqueca do seu proposito, porque no momento que vocé esquece 0s seus propésitos vocé deixa de ser
professor. Entdo, ninguém entendeu, ninguém acompanhou sua proposta, tem certeza que é bom? Vocé esta
dando o seu 100%”? Relaxa. Ninguém entendeu. Ninguém acompanhou... As vezes eu falo coisas l4 na sala:
“Pessoal € nossa professora, quando a gente era crianga a gente ficava de pé para os professores, para 0s
diretores, hoje a gente estd os chamando de rigidos. Esta fazendo abaixo-assinado pra tirar professor de sala de
aula. Como se nés tivéssemos competéncia de avaliar aquele profissional com uma posi¢do superior aqueles
que contrataram em uma faculdade quase universidade. Entdo veja bem isso é humildade, arrogancia, o que
vocés acham?”. O pessoal fica assim... Eu acho que eles devem falar entre eles: “Ele € um super de um cdf’,
entendeu? E ndo é nada disso.

T9.Sirlene: A gente percebeu nos questionarios ndo é Alexandre que tem gente...

T10.Alexandre: Mas a vida é boa, ela poe a pessoa no lugar dela

T11.Sirlene: Agora essa Ultima que vocé esta falando que s6 teve 3 alunos foi segunda-feira passada?
Por que o povo essa semana esta tdo ausente?

T12.Alexandre: Pois é, ndo sei professora, até comentei com o Agnaldo.

T13.Sirlene: Os que vieram sdo da sua sala ou da outra.

T14.Alexandre: Uma da outra e duas da minha. Mas a que veio da outra sala foi aquela bonitinha.

T15.Sirlene: A Marisa?

T16.Alexandre: Nossa ela fala, ela responde tudo em inglés, ela é uma graga. Eu e outros dois alunos,
airma da Danubia...

T17.Sirlene: Talita.

T18.Alexandre: Ento ela falou véarias vezes: "Agora vamos voltar a bola pra turma que esta assistindo
a aula”. Nos estamos fazendo um trabalho, quem é dentro de casa que teria que papel desse motorista? Olha o
resultado: “Esse tipo de motorista provoca o qué™? E entramos numa série de questdo, sobre carta comprada.
Usei aquela sua idéia de: “Arranca mais deles, deixa eles participarem mais”. Teve gente que falou que foi 0
melhor encontro. Foi super legal, eu até queria falar de um texto para semana que vem, porque eu tive umas
idéias e até pensei em anotar. Eu pensei em falar sobre esse texto, vocé conhece?

T19.Sirlene: Nao.

T20.Alexandre: E uma professora que assinou como andnima e ela escreveu que ela da aulas no
Texas, ela cresceu la e hoje ela ndo quer que os filhos aprendam nessa escola.
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T21.Sirlene: E aquele que vocé havia me falado.

T22.Alexandre: Entdo eu quero ver umas coisinhas pra ver como eu vou deixar de novo crocante
porque eles gostaram da idéia. Entdo, porque a idéia do que eu li do seu texto...

T23.Sirlene: Ah é vamos la, vamos falar do texto depois a gente vem pra ca.

T24.Alexandre: O texto estava dizendo que a gente tem que buscar a (...) € isso? Vamos resumir
assim. Vocé quer avaliar o trabalho, vocé quer dar uma olhada na sua aula, vocé tem que ver o que vocé vai
trazer, pra quem vocé vai trazer e principalmente como.

T25.Sirlene: E, e onde vocé quer chegar ndo é? Quais s&0 0s seus objetivos.

T26.Alexandre: Entdo eu tentei utilizar essa estratégia no ultimo encontro e eu acho que deu super
certo. N&o sei se foi s6 0 assunto que foi muito legal.

T27.Sirlene: Mas eu posso falar? Esse é o tipo de assunto que dependendo da abordagem é bem
chata. E o que eu estou ti falando. Esse ¢ o tipo de assunto que um monte de aluno poderia torcer o nariz, mas o
jeito que vocé trabalhou foi legal.

T28.Alexandre: Porque é muito facil para o aluno ficar naquela posi¢do de juiz. Assim: as pessoas
bebem, o governo deixa vender carta, quer dizer, todo mundo néo presta e eu sou uma vitima na sociedade.
Essa é a posicdo mais comoda. Agora, e vocé ndo pode fazer nada? O que vocé pode fazer na sala de aula?
Eu perguntei pra eles. Eles demoraram um instante assim daqui a pouco comegou que nem pipoca. Vocé pode
falar pra eles: Poxa mamae nao para em fila dupla. Dentro da sua casa, valorizando a idéia. Isso na minha casa,
a minha mamé&e. Ai a Talita falando: Enté&o sera que nédo tem um jeitinho de vocé falar pra ela “Mamée sera que
eu posso pedir pra senhora, pensa um pouquinho no direito dos outros, quem esta passando nessa rua com
pressa, tem uma emergéncia. Vamos sair quinze minutos mais cedo. Posso dar umas idéias pra ela.” E as vezes
eu tentei pegar o problema da Talita e deixar uma outra moga dar umas solugdes. Ou seja, o0 que os alunos
dentro da sala de aula podem fazer para diminuir esse quadro.

T29.Sirlene: E ai na hora da discussdo como é que vocé fez com a questdo do inglés? Isso foi um
break sé em portugués. E ai vocé tentou resgatar, puxar algumas coisas?

T30.Alexandre: N&o, porque o texto era bem assim: a importancia de usar o cinto de segurancga pra
salvar vidas, basicamente. Ai teve 8 perguntas, ai eu perguntei: “Vocé acha que os pedestres do Brasil
caminham nas calgadas da mesma forma que eles dirigem? Ou eles se comportam nas calgadas, mas nao se
comportam no transito? Ou o oposto? Justifique. Eles falaram: “N&o sdo ruins na calgada e s&o ruins no
transito”. E é verdade. Olha aqui na faculdade, olha aqui na frente, vocé como aluno tem que andar dentro da BR
se quiser pegar seu carro no estacionamento porque os carros estao todos em cima das calgadas. Um aluno de
uma faculdade, isso ndo pode. Serd que nos ndo podemos pedir para os nossos pais? Nos temos que mudar
esse comportamento. S6 muda quando vem o cara do transito. Ai eles saem.

T31.Sirlene: A tnica dor humana é a dor do bolso.

T32.Alexandre: E ai tem a histéria do Maluf que pois a multa. Ai eu falei: “E mesmo, na frente da
faculdade, um centro de educagdo tem que ser exemplo”. Mas ndo, o pessoal vem buscar o filho num centro
educativo e tem um comportamento horrivel porque € um mau exemplo. Pra quem? Pra toda a cidade. Porque é
bem numa BR, todo mundo passando por ai. Entao é feio, é ruim e € um risco. Quanto tempo vai antes de a
gente ter uma menina, um menino atropelado pra dizer: Olha ndo pode mais pér carro na calgada. Poxa,
demorou hein. Eu estou aqui a quase trés anos, vocé ndo anda aqui. E chato. Entéo, ai o pessoal Teve muito “é
mesmo”. Coisas assim que eles falaram: “Puxa néo tinha pensado nisso”.

T33.Sirlene: Entendi.

T34.Alexandre: Eu achei legal, eu acho que é por isso que eles gostaram de poder pegar isso e
transformar em elemento de sala de aula.

T35.Sirlene: Agora por que vocé acha que o0 povo nao veio.

T36.Alexandre: Ah professora eu estou usando minha bola de cristal mesmo, eu acho que € uma coisa
assim... Eu nunca vi isso. Nunca vi depois da semana de letras o pessoal sumir em massa. E a primeira vez
professora em nossos semestres aqui. Porque a semana inteira a sala esta vazia, vocé viu?

T37.Sirlene: Vi.

T38.Alexandre: E hoje ¢ sexta-feira pra variar.

T39.Sirlene: Xi entdo ndo vai ter gente pra apresentar?

T40.Alexandre: Mas nem com trabalho da Maria Alice para apresentar. Ela ja passou para a outra
semana tentando dar uma chance para o pessoal e nédo deu jeito. Ela falou: “Olha ndo posso mais porque ja
estamos atrasados”. Mas ela tenta da melhor forma resolver. Ela é tdo equilibrada. E o legal dos combinados, eu
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achei super legal. Se sabe 0 que é o professor no primeiro semestre, na primeira sala de aula falar: “Olha turma
vou passar aqui todo més pra ver como vocés estdo com os combinados”.

T41.Sirlene: Eu ndo fiz, ndo quero responder nada, na nossa turma funciona muito bem. Mas mesmo
assim ainda tem. A Cristiane ontem entrou e saiu da sala de aula ndo sei quantas vezes, ja estava incomodando.
Sei la as vezes esta com um problema de salde. Mas eu olhava pra carteira ela ndo estava, daqui a pouco
voltava.

T42.Alexandre: Nossa, eu nunca na minha vida tive esse comportamento. Primeiro que eu ndo consigo
entender, eu me sinto tdo sem graca eu peco licenca pra dar uma saidinha que preciso resolver alguma coisa.
Mas eu fico com muita vergonha. Normalmente € um motivo muito bom pra eu sair. Agora esses meninos saem
e entram dez vezes.

T43.Sirlene: Mas na nossa turma até que eles ficam, ndo tem entra e sai.

T44.Alexandre: Ai tem aqueles alunos que n&o participam muito entdo tem que ter uma estratégia para
inclui-los. Tem que ter uma estratégia muito bonitinha. Ou seja, quem fica mais & margem da aula? E aquele
pessoal 14 do funddo. O Josiel outro dia, até falei com ele, qualquer coisinha que ela fala: “Entdo conforme o
Avelar falou”, assim incluindo aqueles que estdo mais exclusos. Ndo que séo exclusos, mas que poderiam se
sentir exclusos. Tenta inseri-los no contexto da aula, entdo todo mundo fica ligado na aula dela. E é uma aula
dificil porque ela fala das coisas de um jeito que sé rola na aula dela. E ela fala as coisas com tanta... sabe
quando vocé ndo julga. Vocé fala uma coisa & sobre a sua fé. “Mas quem disse que o padre ndo tem essa
intencéo de falar? So pra vocé pensar.” E a pessoal delira: “Nao é assim.” Na nossa sala ja tivemos um casal
querendo defender Jesus segundo a Biblia. Ai ela falou assim: “Espera ai Jesus € Jesus, biblia é biblia”. Ai eu
puxei um gancho legal, sabe assim quando vocé é feliz em uma colocagao.

T45.Sirlene: Foi na hora certa.

T46.Alexandre: Foi e o pessoal: “Foi mesmo ndo é, porque a biblia foi manipulada, vem sendo”. Tem
um livro chamado Reflexdes de Temas Biblicos. Vocé pega a biblia de cem anos pra ca e vé como eles
mudaram as coisas dentro da biblia. Vocé pega a biblia antiga e a nova. A mais fiel é a dos Mérmons, mas eles
tem uma (...) que explica, mas do jeito deles.

T47.Sirlene: Querendo ou ndo tem interesses ndo €7

T48.Alexandre: Sim. Vocé da aquela pinceladinha, mas ai quis dizer tal coisa.

T49.Sirlene: Entendi. Mas, no que vocé acha que esse texto aqui ti ajudou pensar em auto avaliar... Ou
seja, em pensar na sua aula, na sua pratica, na sua atividade? Porque lembra que vocé falou pra mim que vocé
achava dificil. Ou seja, esse refletir, esse pensar do avaliar. Sdo aquelas perguntas que eu sempre ti fago né. O
que fiz? Por que fiz? Se tivesse que mudar mudaria por qué? O que eu mudaria? Porque na verdade é isso.
Quando vocé sai da vivéncia e vai para a avaliagdo ai vocé vai pensar assim: Bom, planejei isso. Ai o que
aconteceu? Ai vocé descreve. Olha, nesse momento eu fiz assim, por causa disso, disso, disso. Ai eu acho que
isso funcionou, aquilo ndo funcionou, nao sei que |a. Olha foi muito melhor do que eu pensava. Ficou muito
aquém do eu imaginava. Foi em cima da medida. Se eu tivesse que dar aquela aula de novo? Ah eu mudar isso,
eu ia fazer aquilo. Na verdade esse € o processo de reflexdo. Se vocé pensar a reflexdo ta muito ligada a qué? A
avaliagdo. Entéo é vocé parar e pensar: Bom... Uma vez eu escrevi um artigo sobre isso. Eu acho o processo de
refletir muito dolorido. Por qué? Porque, ndo sei se é porque eu tenho mania de perfeccionismo. Vocé sempre
quer o melhor.

T50.Alexandre: Por mais legal que a turma ache que tenha sido o encontro vocé sempre pensa: Podia
ter feito isso ou aquilo.

T51.Sirlene: Eu acho, ser um professor que se auto avalia, refletir, ou seja, até que ponto a minha aula
melhorou aquele sujeito como cidadao, ampliou os horizontes dele?

T52.Alexandre: Eu acho que ta ficando mais claro. Entdo a proposta do encontro é assim: Eu estou
tendo, por esses encontros, exemplos de como eu vou trabalhar alguns temas usando inglés, e por meio desse
inglés conseguir atingir temas muito importantes que estdo fazendo o povo, a sociedade de um modo geral
sofrer. Ou seja, eu ndo criar martires dentro da sala de aula. Eu vou criar pessoas com um grau de consciéncia
que pode mexer um pouquinho |& na estrutura dos conceitos éticos e morais da prépria casa. Entéo, eu achei
muito legal, e as pessoas estdo acompanhando esses propositos. Isso eu achei legal e o texto, como foi um
texto que me chamou a atengao porque (...) Assim o texto falava daquilo que eu estou procurando. Foi assim, eu
dei a cara a tapa porque... E a pessoa mostrou, achei até interessantissimo porque ela embasou de varias
formas diferentes as teorias.

T53.Sirlene: Sim.
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T54.Alexandre: Eu acho isso, eu acho aquilo, mas fulano pensa assim, baseado em tal coisa. Entéo,
houve um embasamento.

T55.Sirlene: E tem até andlise das aulas. Ela d4 um roteirozinho. Ento, qual o objetivo da aula? Entao,
0 que levou vocé a chegar a essa conclusdo? Entdo, por exemplo, se a gente pensar nessa aula que vocé deu.
Entdo, se vocé pensar: Qual o objetivo da aula? Pra nos que somos professores de inglés o0 nosso primeiro
objetivo é o qué? Ensinar a lingua inglesa. Mas no nosso caso nés estamos ensinando a lingua inglesa, mas
também usando a lingua inglesa como uma ferramenta, um instrumento para o qué? Pra que eles pensem,
discutam, reavaliem ai 0 qué? Questoes...

T56.Alexandre: Questdes em si que estéo (...) do texto, eu achei fantastico. E como se vocé achasse
uma janela pra cavoucar tudo que precisa ser cavoucado. Eu achei lindo. E por exemplo, como no semestre que
vem nao vai ter mais inglés, mas vai ter turmas novas...

T57.Sirlene: N&o, tem sim. Vai ter Lingua Inglesa 6 e Metodologia do Inglés, yes.

T58.Alexandre: Entdo, turmas novas que estdo chegando, aqueles que quiserem trabalhar com
monitoria explorar esse fildo. Porque € muito bom que quem esteja se formando aqui em licenciatura saia daqui
com um: “Puxa o que vou fazer! Eu vou ser um monstro na aula de inglés!” Mostra assim que vocé é enorme. Eu
acho, tem uns professores aqui enormes, a gente pensa assim: Que aula que o cara da! S&o pessoas que
chacoalham sua raiz em todos os sentidos. Entdo eu acho... Eu ndo gosto de elogiar na frente da pessoa, mas
falar a verdade também eu n&o acho que é (...) vocé trabalhar a matéria com know how e com um tema
excelente de base. Que legal. Entdo, por exemplo,quantas vezes vocé trouxe textos, o proprio exemplo do
Frankenstein.

T59.Sirlene: Sim.

T60.Alexandre: Eu acho legal. O Navarro, a propria Rita de Cassia. Entdo eu falo gente, que turma
legal. A propria Maria Alice, ela d& uma aula legal. Mas o pessoal esta com medo, por qué? Quando ele exige
eles estdo achando que ela esta sendo tirana. Nao. Ela esta querendo se aperfeigoar.

T61.Sirlene: E logico.

T62.Alexandre: Entdo, o que acontece: quando vocé mostra vocé € um monstro e quer fazer picadinho
de mim. Ela fala: Gente, ndo. Todo mundo pensa assim? Mas eu ndo podia falar nada. Estava todo mundo
arisco ali. Eu ja falo: Olha professora, eu tive tempo pra estudar, eu posso fazer comentarios, mas ainda ndo é
meu.

T63.Sirlene: Entendi.

T64.Alexandre: Eu tenho nogdes do assunto, da pra comentar, mas eu ndo... Sabe, vocé ndo viveu,
ndo houve praxis. E ela quer que vocé fique mais a vontade. Eu ndo sei o que falta pra gente ficar mais a
vontade. Porque... Na verdade o pessoal esta brigando com esse jeito dela.

T65.Sirlene: E que na verdade tem que pensar o qué? E toda uma vivéncia ndo é? Sabe o que é?
Entdo ¢é assim: se vocé for ler Vigotysky, vamos pra teoria. Entdo tem coisa que ela usa o senso comum, ou
seja, que ela passa a fazer parte de vocé porque ta ali na vida cotidiana, entdo vamos chamar isso de
conhecimento cotidiano, s&o coisas, regras basicas que a gente tem pra viver no nosso dia-a-dia. E ai quando
vocé vai falar em conceitos, em teorias, 0 que acontece? Isso ai 0 préprio nome ja diz sdo conceitos teoricos e é
uma coisa 0 qué? Que vocé |é, vocé entende, mas vocé ainda ndo internalizou isso. Isso ainda néo faz parte de
vocé. Entdo é como se vocé... Vocé ainda sente assim: o texto é o texto e eu sou eu. Eu estou tentando
estabelecer uma nova ponte com ele, mas eu sinto que ainda tem buraco, ainda tem pedra no meio do caminho
dessa ponte. Entendeu? Porque vocés nao internalizaram ainda esses conceitos. Quando esses conceitos estdo
internalizados eles ja fazem parte de vocé. E por isso que o povo esta sofrendo muito.

T66.Alexandre: Mas eu ndo acho que é isso que ela queira.

T67.Sirlene: Agora, uma coisa é certa, ai a gente vai voltar pra formagao como um todo. Entdo assim,
por exemplo, se a gente fosse avaliar a nossa monitoria, uma coisa que a gente ja discutiu varias vezes. Entdo a
gente podia pensar assim: Vamos criar dentro da monitoria um momento para let's talk. Entdo vai ser um
conversation class. Sé que ai Alexandre, eu encontro 0 que me move, 0 que me faz pensar que, por exemplo, na
monitoria a gente trabalha ai com qué? Com textos, a escolha desses textos € sempre com uma preocupagao
de estar trabalhando, igual vocé falou, com problemas, com coisas da nossa vivéncia, com questdes que vocé
fica assim, se debatendo, sofrendo. Vocé néo consegue entender o que se passa na cabega do outro e por que
essa coisas ti afetam tanto. E justamente a questio de ser um cidado que compartilha um momento, um local
com outras pessoas e que nem todo mundo tem a mesma viséo de como deve ser esse compartilhar. Entao,
quando vocé fala isso pra mim, que o pessoal ta engatinhando, ta patinando, eu vou ti falar: Grande parte do
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problema esta sabe aonde? Deficiéncias homéricas na leitura, entendeu? Entdo essas pessoas ndo conseguem
ler isso ai e ter uma capacidade de...

T68.Alexandre: De internalizar?

T69.Sirlene: Ndo, nem é de internalizar ainda. Porque internalizar vai demorar um pouquinho. Que é
justamente isso que a professora quer, € um processo, vocés estdo a caminho de.

T70.Alexandre: Ta.

T71.Sirlene: S6 que nesse processo, ai tem um monte de gente que esta sofrendo, ai entra em
choque, entra em embate, por qué? Porque: primeiro, ele tem problemas sérios de leitura; segundo, ele ndo se
predispde, ndo esta a fim, ndo quer muito digerir isso ai, entendeu? Ele queria que fosse assim, tipo uma historio
em quadrinhos. Vocé |€ 1a rapidinho, ah o que aconteceu com a Chapeuzinho Vermelho? Ah, se rebelou € a
matou a vovo, sei la. Queria uma coisa assim, entendeu? E néo € isso, € um texto tedrico, ou seja, se é um texto
tedrico o que acontece com todo texto tedrico? Vocé vai la, tudo que a humanidade ja fez, etc. Por exemplo, s6
de ler isso dai — letramento, 0 que vem a minha mente? Porque antigamente néo se falava em letramento. As
pessoas falavam assim: Fulano j& esta alfabetizado ou ndo esta? E vai vocé vai vendo os problemas que vao
acontecendo na sociedade, por exemplo: Um cara que conseguia assinar 0 nome era considerado alfabetizado,
ele ndo consegue fazer mais nada. Ele ndo consegue ler essa pagina aqui desse livro, ele ndo consegue ler uma
placa de trénsito, porque ele demora tanto pra ler que ja passou. Mas sé de assinar o nome ele era considerado
alfabetizado. Entéo, por exemplo, 0 termo letramento é um termo que surge de um tempo pra c4, certo? Ele néo
existia antes. Entdo vocé vai ver a base, a formag&o, essas pessoas, vocé pega o Laércio da sua classe, pega a
Tereza, 0 Agnaldo, o Agnaldo € um cara que nunca passou pelo banco da escola. Entendeu? Ele mesmo falou
iSS0.

T72.Alexandre: Certo.

T73.Sirlene: Ai 0 que acontece Alexandre, o pessoal ndo consegue ler, nem digerir; ndo € internalizar
ndo. Eles ndo conseguem entender, entendeu? Entdo, quando vocé fala pra mim que eles estdo achando a
professora € um monstro, que a professora quer acabar com eles, néo sei que 14, esse € o problema, entende?

T74.Alexandre: Eu acho que eles jogam toda a aula na lata de lixo ao invés de perceber ...

T75.Sirlene: Ao invés de pensar assim: E um processo € eu estou nesse processo, pra eu sair
ganhando eu tenho que fazer parte dele, eles preferem se colocar numa posi¢éo de vitima: Olha, eu ndo dou
conta, eu ndo tenho tempo, eu trabalho, eu tenho filho pequeno.

T76.Alexandre: A Tereza, a Tereza é a rainha do (...). No momento que ela falou: Olha eu estou na sua
terceira aula e ndo estou entendendo bulhufas, o que ela esta dizendo? Ela esta dizendo: Eu estou tocando as
notinhas, mas ainda ndo consigo perceber a musica que vocé quer que eu toque. E isso que ela ta tentando
dizer. Mas ¢ isso que eu quero.

T77.Sirlene: Agora, eu posso ti falar? Isso é uma coisa que vocé vai mexer com varias coisas sobre a
educagao. Entao, por exemplo: Se vocé olhar ali para a nossa sala, vocé tem uma diferenga muito grande de
faixa etaria. Entdo, tem muita gente ali que, como foi 0 processo de educagéo dele? Ele sempre foi considerado
o recipiente. Entdo o professor era tudo, o professor chega, da a aula, tudo prontinho, ele € um recipiente;
encheu? Vamos tampar, acabou a aula de hoje. Agora: primeiro 0 cara t& numa faculdade, segundo essa
discussdo de conceitos, precisa dessa discussao. Porque se vocé nao tiver essa discussdo € o que eu estou fi
falando, a pessoa néo vai se apropriar, ndo vai internalizar essas coisas. Porque as muitas vozes que falam é
justamente o alicerce do trabalho. Entdo, fazendo uma analogia, por que vocé quando olha I& para a monitoria
vocé sente essa riqueza? Por que primeiro, a gente esta falando de temas, de coisas que fazem parte da vida
dele. E que de repente, como vocé falou, vocé colocou good drivers e bad drivers, de repente vocé propds um
desafio assim pra ele: O que sera que faz um cara um bom motorista ou um mau motorista? S6 que ele nunca
pensou, ele nunca parou pra pensar nisso. Tanto é que pelo que vocé estd me dizendo, eles vao buscar ai
raizes que vocé nem imaginava. De repente eu vou olhar pra dentro da minha casa e vou ver que a minha mée
faz isso, entendeu? Agora, no caso ai 0 que acontece? Vocé esta trabalhando com um texto, ou seja, ele é
tedrico e se a pessoa nitidamente n&o tiver aquela predisposi¢do - eu quero, ndo vai fazer, entendeu? Outra
coisa Alexandre, estudar & um processo muito solitario, € um processo cansativo, s6 que é uma coisa do
individuo, & o que eu falei, vocé pode ser milionario, trilhardario, ndo tem lugar nenhum que vende
conhecimento. Ndo tem 1& um chip, uma coisa que vocé compra e pde na sua mente, entendeu? Entdo é uma
coisa do individuo, ele tem que querer, ele tem que ir atras. E isso eu acho que é uma coisa muito complicada.

T78.Alexandre: E verdade. Eu sinto problemas com a turma particular de inglés. Porque eles véo,
poucas pessoas se movem. Entdo chega um ponto que vocé fica assim: O que é que houve? Eles falam assim:
Estamos ficando desanimados. Outro dia eu falei assim: Vocés estdo ficando desanimados? E s6 falar que eu
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néo venho mais. Quer dizer, sdo tudo adultos, trabalham em empresa, na empresa também vocé néo faz o quer.
Primeiro eu puxei a orelha deles, ai na outra aula eu falei assim: Vocés sabem o que quer dizer curso de
speaking? N&o é conversation que vocés querem? Vocés tém que falar.

T79.Sirlene: Nao tem como ligar um gravador dentro da barriga deles pra sair uma voz do além né.

T80.Alexandre: Agora vocé vai falar o qué? Vocé preparou a matéria? Vocé leu a unidade? Vocé
trouxe as suas dividas. Vocé veio com ansiedade pra querer dividir? O parceiro falou alguma coisa vocé: E
mesmo né. Concordo com o fulano ou, eu ndo concordo professor porque tal coisa. Cadé sua participagdo no
conversation. Entdo mostrei pra eles, vocés podem concordar assim, vamos fazer uma (...). Quer discordar?
Vamos fazer discordar assim. Mostrei varios caminhos mostrando o que o conversation promove.

T81.Sirlene: Isso que vocé esta me falando estd me dando luzes e ao mesmo tempo eu estou vendo
problemas. Porque no semestre que vem vocés vao ter metodologia, ou seja a pratica de vocés, vai ser
metodologia de lingua inglesa. Entéo é 6bvio que vocés vao ler o qué? Textos tedricos. Eu vou ter que ter um
super cuidado pra achar ai textos que tratem sobre o que eu quero falar em portugués. Entdo eu ja estou até
vendo. Agora, uma coisa que a Maria Alice podia fazer pra ajudar € mais ou menos fazer um roteiro de leitura,
entendeu? Um roteiro assim, ela langa umas perguntas que o cara vai ter que ler o texto procurando responder
essas perguntas. Isso ajudou muito. Se vocé que conversa com ela esta sentindo esse problema, podia ser uma
coisa a sugerir, entendeu? Porque olha, esse: leiam para a proxima aula e me apresentem... o pessoal ta... Acho
que ¢ isso. Agora vamos falar do nosso textinho aqui?

T82.Alexandre: Vamos.

T83.Sirlene: Vocé falou que tinha algumas sugestdes, este é o de segunda né?

T84.Alexandre: E, eu dei segunda. Ela escreveu, eu dei o feedback, ela escreveu de novo, e outra
pessoa escreveu. Vocé quer dar uma olhadinha?

T85.Sirlene: Quero.

T86.Alexandre: Porque a idéia é assim: ela apresentou, alguém ndo concordou, ela replicou e
escreveu sua opiniao.

T87.Sirlene: Aqui ela fala que é recente. (Sirlene | o texto, mas néo é possivel captar a fala)

T88.Alexandre: (Também faz comentarios sobre o texto, mas em tom de voz muito baixo, 0 que néo
possibilitou captar a fala).

T89.Sirlene: Esta vendo, isso € uma coisa que na hora da discussdo tem que chamar a atenco,
porque no Brasil quando se fala suburbio todo mundo pensa que é uma regido mais pobre, em inglés & diferente.
Esse texto vai dar muitas discussdes, muita. Eu lembro que vocé falou que ndo dava pra trabalhar com eles
porque 0 mesmo n&do acontece aqui. Mas eu acho assim, ndo vem tudo prontinho. Primeiro, deixa eu ver como a
gente podia pensar em comegar essa discussdo. Primeiro tenta tirar coisas deles do tipo: se alguém ali morava
em uma cidade e teve que mudar pra outra cidade quando era crianga porque o pai foi transferido, alguma coisa
assim. Entéo, de repente tem gente que tem que mudar de cidade, tem que mudar de estado, as vezes tem que
mudar de pais. Entendeu? Porque ai vai se assemelhar um pouquinho, légico ali € o contexto dela, ou seja € a
terra dela e tal. Mas o que acontece? Vocé imagina isso. Entdo imagina que o cara morava la na Bahia e ai de
repente o pai dele € militar e foi transferido aqui pra Sao Paulo.

T90.Alexandre: O que é muito comum né.

T91.Sirlene: Isso. Super comum. E ai ele vai morar num bairro tipo, aqui em Tabo&o e vai para uma
escola. Entdo, ele la com aquele sotaque baiano, carregado, ndo sei que la, entendeu? Sé pra vocé fazer
alguma analogia. A mesma coisa é um cara que mora aqui e sei la, de repente o pai dele é transferido 1& pra um
pais da Africa. S pra vocé pensar em coisas. E ai eu acho que vocé deve ir para o texto. Esse texto aqui vai dar
muita discussdo. Posso ti falar. Por um lado eu acho ela super preconceituosa. Por outro lado eu entendo a
preocupagdo dela porque os brancos que sdo minoria, € eles sdo muito... Nao foi na sua sala, foi no Letras 4.
Alias, quando tiver gente do Letras 4, no Letras 4 a gente trabalhou hap e hip hop. E ai eu assisti com eles a
aquele filme que € com o Eminem, aquele cantor de hap, sé que ele é branco. E ai ele vai pra Ia, € como se
fosse uma disputa, porque hap é muito repentistas né. E ele vai pra um desses concursos |4, s6 que o lugar so
tem neg&o. Ai o cara que é amigo dele que é um negao apresenta ele, o pessoal olha aquele branquelo, parece
um aleméo. Ele ndo conseguiu nem cantar, entendeu? Ai depois, no final do filme vocé vai ver que ele se da
bem. Ele consegue e tal. Mas, o que acontece? Estou so ti fazendo uma ponte ai porque eu consigo enxergar
dois lados na histdria dela, entendeu?

T92.Alexandre: E tem dois lados.

T93.Sirlene: Ela tem uma fala carregada de preconceito, mas ela que é uma escola decente, e tal.
Agora, por outro lado eu consigo entender que ela tem medo que os filhos dela sejam motivos de chacota, deles
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serem discriminados, por qué? Porque eles s&o a minoria por serem brancos, entendeu? E olha, esse assunto
aqui Alexandre, vocé esta com a faca e 0 queijo na méo. Vocé viu 0 que aquele homem 14, o cara que estudou o
negdcio do DNA, o James Watson falou ontem? Eu estou com o texto se vocé quiser eu mando pra vocé. Ele ia
fazer um speech numa universidade. S6 que ele fez uma declaragdo pra um jornal inglés, sabe o que ele falou?
Que os negros séo inferiores intelectualmente falando, em relagéo aos brancos, ele ja trabalhou com negro sabe
disso. Nossa, deu um bafafa. Alias, hoje eu discuti com a minha mae por causa disso. Num certo momento ela
quis dizer que ele tinha raz&o. Ah, eu briguei feio com ela. Falei, eu ndo acredito que vocé esta falando uma
coisa dessa. Por qué? Ai eu virei pra ela e falei assim... Porque ela quis dizer que como ele é o cara que estudou
0 DNA certo, ele é o pai 14 da questdo do DNA... Entdo ela quis dizer que geneticamente o cara conhece o
branco e o negro. Ela quis dizer isso, que ele tem embasamento cientifico. Ai eu virei e falei: Mae olha aqui, se
nds nascermos e ficarmos 1& no meio do nada, nés vamos ser nada. Pra desenvolver a inteligéncia de um
cidad&o vocé precisa de um meio s6cio, histérico e cultural, isso vai fazer toda diferenca na vida de um cidad&o,
de um individuo, entendeu? Entdo, vocé pode fazer esse gancho que vai ficar muito legal. Ai agora assim,
extrapolando o assunto além do texto, vocé tem que lembrar, por exemplo, aquilo que eu ja tinha ti falado, ele vai
ser professor e ele vai entrar numa sala de aula onde ele vai ter branco, negro, amarelo, os asiaticos ai todos.
Ele vai ter aluno super-dotado, surdo, cego, disléxico, paraplégico, tetraplégico, gay, ou seja, que néo toma
banho, outros que tomam banho e passa perfume demais, ou seja, € tanta diversidade. Gente com mau-halito,
com cc. Entao, eu acho que da pra vocé trabalhar, s6 que assim ...

T94.Alexandre: Lembrar que tem dois lados.

T95.Sirlene: Sim. Tem que ter o cuidado de mostrar o lado dela mée...

T96.Alexandre: Vamos nos colocar no lugar dela.

T97.Sirlene: Sim. Por exemplo, com os alunos do Letras 4 da pra vocé fazer essa ponte direitinho,
porque o filme que eu trabalhei com eles la o Eigh Mile € muito isso. Porque naquele contexto o branco € minoria
entdo o Eminem I3, ele é um branquelo que quer cantar hap, na hora que ele sobe todo mundo vaia. Tipo assim,
0 que vocé esta fazendo ai coisa desbotada. Entdo eu acho que da muito bem. E ai outra questdo que eu vou ti
falar, puxa deles, se de repente alguém tem uma experiéncia, olha quando eu crianga meu pai teve que mudar
de cidade ou de estado e de repente vocé cai de para-quedas numa escola que vocé ndo conhece a
comunidade, as pessoas, que é uma coisa mais ou menos, ndo €? Assim, uma analogia ndo €? E as respostas
aqui?

T98.Alexandre: Sao muito legais. Olha como elas comegam. Olha que interessante ela ndo achou que
foi, e essa achou que foi. Essa achou legal, essa néo achou legal.

T99.Sirlene: (L& um trecho do texto)

T100.Alexandre: Entdo, como € que ela pode se colocando no lugar da outra....

T101.Sirlene: Vocé pode tirar coisas boas, ou seja, justamente por estar nessa diversidade aprender a
respeitar e tudo mais.

T102.Alexandre: Uma coisa que eu acho interessante, tem um filme do Di Caprio que ele virou um
falsificador impressionante. Ele comegou a falsificar os cheques da companhia aérea e vender passagem e ficou
milionario, ficou riquissimo. Ai ele comegou a falsificar cheques a ponto de comprar as maquinas que faziam os
cheques para os bancos, um super falsario. E essa foi sua vida por vinte anos e a policia atras dele. Ele
comegou a falsificar os cheques das empresas aéreas. Entéo ele ia no banco ...

T103.Sirlene: Acho que eu ja vi esse filme.

T104.Alexandre: Muito legal, olha o que acontece no final, ele vai preso e a policia fala, tem um caso
aqui que a gente ndo esta conseguindo resolver, na cadeia, vocé quer ajudar a gente? Ai ele, ah é assim, a
maquina funciona assim, ai pegaram o cara. Outro caso. Daqui a pouco: Olha eu tenho um convite pra vocé,
porque vocé ndo vem trabalhar como agente, e ele foi trabalhar para o FBI. Entdo veja bem, ndo foi por um
curso (...) Entdo olha que interessante, a gente tem que tomar cuidado (...)

T105.Sirlene: Mas vocé ndo acha que vai ficar legal? Eu vou mandar o negécio pra vocé, eu acho que
€ assim mesmo que ele chama James Watson. Eu li hoje quinhentas coisas sobre isso ainda tive que discutir
com a minha mae. Ai eu virei e falei assim: Ndo concordo mde. Tem uns dois anos fizeram uma enquete
mundial, se a gente tivesse que eleger o presidente do mundo, quem seria? Sabe quem que o mundo
escolheu? Nelson Mandela. O que eles fez pela humanidade? Ai eu falei, ah mae, sé do homem ter ficado 28
anos preso por uma coisa que ele ndo fez é o fim do mundo. E bvio. Ah eu j& subi nas tamancas.

T106.Alexandre: Eu acho assim, eu ndo conhego a pesquisa e ai ndo gosto de assumir posi¢oes, mas
vou arriscar: Supondo que geneticamente ele testou milhdes, isso muda... Olha o comportamento de alguns
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negros na sala de aula que coisa maravilhosa. Sao seres humanos que eu tiro o chapéu sim, independente da
cor. Entéo é assim, vamos ser realistas, preconceito a gente tem que banir da nossa vida.
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Anexo 10: Encontro de Formagao do Monitor e do Pesquisador

T1.Sirlene: E ai, 0 que aconteceu semana passada € essa semana né, porque semana passada nos
nao conversamos porque foi feriado na sexta. E esse semana e semana que vem a gente ndo se fala de novo
porque tem outro feriado ndo é? Por isso que eu pensei: Eu preciso falar com o Alexandre. Eu dei uma
espairecida, sai com a mae. Ontem eu fiquei um pouco chateada na sua sala.

T2.Alexandre: O que foi?

T3.Sirlene: Aquela hora, néo sei 0 que é que foi...Ah, a hora do gravador, do CD Player que eu levei na
aula. Que o Agnaldo falou: por que o som s¢ fica ai? Ai a Cris: A professora so fica ai, pelo menos o som fica
aqui. Vocé viu? Por causa do mesmo pessoal sempre ficar ali naquele lugar.

T4.Alexandre: Ndo, mas até ai ninguém troca de lugar comigo... Eu escolhi aquele lugar também nao
foi pensando no professor. Agora, eu achei 6tima a sua colocagéo para aquele pessoal la da musica (...)

T5.Sirlene: Por qué?

T6.Alexandre: Porque a sua decepcao foi verdadeira, s6 que vocé ndo se comportou de uma forma
que eles se sentissem julgados. Vocé s6 se mostrou decepcionada com a postura do pessoal do fundo 1& sobre
a questdo do homossexualismo.

T7.Sirlene: Ah sim, foi complicado, sei.

T8.Alexandre: Vocé se mostrou decepcionada e eu achei étimo porque é aquelas coisas que marcam,
voceé falou assim: Eu ndo vou agir de forma, ndo vou julgar essas pessoas, mas eu fico decepcionada como que
pode hoje as pessoas terem essas posturas.

T9.Sirlene: E nao foi s6 o pessoal do fundo: Isabela, Isménia. Elas: Nao acredito que a gente vai ouvir
isso, olha essa foto aqui da capa desse album. Eu fique assim.

T10.Alexandre: Nao, e a letra né. O alcance da letra.

T11.Sirlene: E.

T12.Alexandre: E aquela coisa né, &s vezes eu vejo assim, o professor as vezes tras um reino para o
aluno, mas o aluno quer continuar brincando de carrinho, de bolinha de gude, enquanto o professor traz um reino

T13.Sirlene: Eu ndo sei se vocé prestou aten¢do aquela hora que a gente tava discutindo vocabulario,
aquela poesia, aquela hora que o cara fala assim (...). Ai eu falei: Olha, quando a pessoa esta muito confusa,
muito perdida as vezes é facil de qualquer (...) levar ela pro caminho mais absurdo. Eu falei aquilo, mas depois
eu fiquei pensando assim: Sirlene cuidado. Porque eu néo sei se vocé ja percebeu, mas na sua sala tem umas
pessoas. A questdo religiosa é muito forte.

T14.Alexandre: Eu acho 6timo vocé falar sabe por qué? Porque saem da faculdade com uma postura
obcecada, entédo que pelo menos saiam com essas bases estremecidas. Eu vejo como um beneficio.

T15.Sirlene: E logico, uma pessoa tem que ter a capacidade de pensar, de refletir, de discernir.

T16.Alexandre: (Comenta algo em tom de voz sussurrado) Eu néo estou olhando, vocé que diz que &,
eu estou olhando o texto, me mostra no texto onde esté isso.

T17.Sirlene: Mas, varios ali falaram que os dois eram gays, que eram homossexuais. Eu juro, nunca
esperava que alguém fosse fazer uma colocagdo daquela. E também nao é por ai. E dai se eles forem?

T18.Alexandre: Por isso que eu falei: A letra ta aqui.

T19.Sirlene: Deixa pra la no é?

T20.Alexandre: E uma super letra. Vocé sabe que eu nunca tinha entendido essa letra até ontem.

T21.Sirlene: N&o?

T22.Alexandre: Nao. Eu sou super, super fa do (...)

T23.Sirlene: Eu também nunca parei pra ler a letra inteira e ver o que queria dizer. Eu também nunca
tinha me debrugado sobre a letra pra ver o que queria dizer.

T24.Alexandre: (...) ai que eu fui ver como a idéia toda da musica se completava la embaixo. Entéo
com o pessoal da monitoria eu sinto que houve um amadurecimento gradual e eles estdo conseguindo se
colocar de um modo mais solto.

T25.Sirlene: O que vocés fizeram semana passada?

T26.Alexandre: Semana passada nos conversamos, 0 Edson estava com uma pilha novinha. Nos
conversamos sobre um monte de coisa, inclusive sobre um certo desencontro que aconteceu numa aula com
vocé. Ele falou assim: A professora me falou que eu sou radical. Eu falei: As colocagdes da Sirlene nunca séo
pessoais. Eu néo estou defendendo a Sirlene, mas veja do seguinte prisma: Faz sentido pra vocé? Independente
de quem falou e de quem é vocé. Olha vocé, como vocé esta se comportando, porque isso que é importante. Se
vocé tiver coragem de se olhar no espelho. Ai ele tomou uma postura assim bem leve. Ai ele quis contar. Eu
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falei: Entdo conta, como é que foi? Ai 0 que eu achei legal? Eu achei isso legal, porque no momento de contar
eu falei: E ai 0 que vocé acha? Néo é verdade, tem isso, tem aquilo. Tem um radicalismo em algumas posturas.
Eu falei: Vocé esta certo, mas vocé ndo esta so certo.

T27.Sirlene: E tem outra coisa, eu falo pra ele: Edson vocé vai ser professor, se vocé falar isso numa
sala de aula vocé corre o risco de amanhéa ou depois ser processado por um pai. “O professor faz apologia ao
uso das drogas”. E ai 0 que vocé vai fazer?

T28.Alexandre: E uma mancha na sua carreira pra semrpe.

T29.Sirlene: Se vocé acha isso a sua fungdo como professor & mostrar um panorama geral.

T30.Alexandre: A realidade.

T31.Sirlene: Eu falei isso por qué? Com eles do Letras 4 nés estamos trabalhando com adolescéncia.
Entdo tudo que a gente faz, tudo que a gente passa de trabalho esta relacionado ao adolescente. A gente ja
falou de drogas, a gente ja falou de cigarro, a gente ja falou de bebida alcodlica. O texto dessa semana é
“Violence...” E ai eu tenho que ter cuidado, muitos ali sdo pais e tal. E nés vamos fechar falando de depresséo. E
depressao ndo € so6 coisa de adulto, tem muito adolescente que tem depresséo. E ai quando a gente trabalhou
com as drogas, o primeiro texto que a gente trabalhou sobre as drogas foi 0 qué? Os efeitos benéficos e
maléficos da maconha. Ai perfeito. Ai: Professora posso me manifestar? Sim, claro. Ai ele falou: Mas como é
que pode falar que droga tem efeito positivo. Ai eu expliquei pra ele, tem uma corrente na medicina que defende
0 uso medicinal da maconha. Pra quem? Pra pacientes terminais de cancer, de AIDS, porque eles sentem muita
dor. O cara ndo consegue comer, o cara que faz quimioterapia vomita muito. Entdo vai explicar justamente isso,
quais sdo os efeitos benéficos da maconha. Foi ai que ele se sentiu forte, entendeu? Por isso que ele ficou toda
hora falando a mesma coisa e radicalizando. Ai 14 no fim, agora em setembro eu trouxe um texto que colocava
que o usuario de maconha a longo prazo tem sérias chances de desenvolver o qué? Doengas psicéticas como,
por exemplo, a esquizofrenia, entendeu? Faz um efeito a longo prazo, |4 na frente é que vai aparecer 0s sinais,
entendeu? Ai eu falei: Ta vendo, tanto é que eles querem mudar a classificagdo, maconha € uma droga de
classe “c” e eles querem mudar pra classe “b”. Eu falei: vocé continua contestando os argumentos? Vocé acha
que tem que liberar e pronto. Entendeu? Ai eu falei assim: Tudo bem que vocé pense isso, mas vocé nao pode
falar isso numa sala de aula. E ai por causa dessas posicdes radicais ele fica antipatizado na sala. Porque ele é
radical e ele quer o qué? Ele quer garantir que a palavra dele é verdadeira. E ai o pessoal se ressente.
Entendeu? E foi ai que ele falou

T32.Alexandre: Mas ele mudou o ponto de vista dele, ele falou assim: vocé me contando faz sentido.

T33.Sirlene: E porque ele ta refletindo. Isso que é o grande, ou seja, ele refletiu e pensou 0 qué?
Naquele momento ele pensou: A Sirlene ndo gosta de mim, ela t& me tolhendo. Eu acho que foi isso.

T34.Alexandre: Ele falou bem leve.

T35.Sirlene: Mas ai quando ele faz uma reflexao ele pensou o qué? Qual é a nossa relagdo? Porque o
que a gente faz ali é sempre pensando numa transposicéo, porque ele vai ser professor, e ele vai ocupar o lugar
que eu ocupo hoje. S6 que eu estou numa sala com adultos e ele ndo, em boa parte das vezes vai estar numa
sala com criangas, com adolescentes, entendeu? E olha Alexandre eu tenho varios exemplos na minha
experiéncia como professora. Vou falar de uma pessoa que vocé conhece: Teve uma turma, ndo lembro que
ano, ela da aula a bastante tempo, tinha uma sala que tinha um aluno que era judeu. Todo mundo brincava: E ai
judeu, ndo sei que la. Teve um dia que na sala de aula esse menino estava falando e teve um professor que
virou pra ele e falou assim: E ai judeuzinho vamos calar a boca. Vocé sabe o que ele fez? Ele falou para o pai
dele que o professor tinha chamado ele de judeuzinho. O pai dele foi 14, ameagou a escola que ia levar a
questéo pra justica e a escola teve que demitir o professor. Entendeu?

T36.Alexandre: O cara perdeu 0 emprego.

T37.Sirlene: Ta entendendo? Agora, no nosso cotidiano ele 1a com os colegas dele normal; os colegas
dele chamavam ele de judeuzinho. S6 que o professor se sentiu na liberdade de falar, chamar ele de judeuzinho
e deu encrenca. Porque o pai foi 14, 1a € uma escola de elite e o cara foi & e falou: O negdcio é o seguinte: Meu
filho sofreu discriminag&o, e coisa e tal. Eu vou denunciar a escola por isso. Ai vocé sabe né, a escola ndo quer
o nome dela envolvido, ainda mais nesse tipo de assunto. Entéo o professor foi demitido. Entendeu?

T38.Alexandre: Pra que nao é?

T39.Sirlene: Entdo, a minha preocupagao como professora é estar formando professores, eu tenho que
mostrar pra eles que a coisa é muito... A linha entre liberdade, vou até onde quero, falo 0 que quero, ndo é bem
assim.

T40.Alexandre: Nao pode confundir amizade com a autoridade que o professor tem na sala.
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T41.Sirlene: Ndo. Agora deixa eu ti perguntar; O Edson ndo toma muito tempo da sua aula? Porque
quando ele comega a argumentar...

T42.Alexandre: Nao. Eu achei legal que os outros se envolveram.

T43.Sirlene: Ah é!

T44.Alexandre: E. Eu passei a bola pra mocinha da sala dele.

T45.Sirlene: A Marisa?

T46.Alexandre: E. Perguntei pro pessoal da minha sala: Como é que vocés vém? O que vocés acham?
Teve gente que foi totalmente contra mas tudo numa boa.

T47.Sirlene: Essa aula vocé néo gravou?

T48.Alexandre: N&o gravei. Eu tive problemas com a minha bateria, mas agora eu estou com duas
novas. Mas o pessoal falou: Olha eu acho que droga é droga e nao pode autorizar e fim de papo. Se o cara
quiser usar problema dele. Dai quando passaram a bola pra mim eu falei: Eu concordo, porque hoje autoriza a
maconha, amanha autoriza a cocaina, e depois a heroina e daqui a pouco 0 que mais eles vao autorizar? Ai ele
colocou a questdo da documentagdo que, por exemplo, que o governo s cai em cima do traficante, que s6
existe traficante por ela ser ilegal (...). Eu falei: Olha, é e ndo é. Porque se ndo for a maconha, vai ser a cocaina,
vocé sempre tem uma desculpa. Eu falei: Moral e ética € um assunto pessoal. Agora, autorizar porque vocé acha
que o imposto abaixa a busca; eu nao sei. Abaixa o tabu, eu nao sei. Eu ndo uso, com ou sem tabu.

T49.Sirlene: E ai nessa aula vocés estavam terminando o qué?

T50.Alexandre: A discuss&o do (...) que eu retomei um pedacinho nessa Ultima aula e comecei com um
novo. E trouxe aquelas consideracdes: Como vocés conseguem ver esse mesmo tipo de problema aqui no
Brasil? Vocés conseguem perceber, fazer uma associacdo? Eu ndo sei se eu consegui colocar bem porque
ninguém conseguiu fazer. Ai eu falei: Mas e se o seu pai veio da Bahia, imagine, ele veio, entéo ele vai ter
problemas no emprego, o filho vai ter problema na escola. Porque ele veio do interior da Bahia e chega numa
classe ... Ai eu falei com eles: Agora vamos ver esse mesmo cenario: Uma baianinha, bonitinha, riquinha, vocés
acham que vai ter 0 mesmo comportamento de alguém que veio do interior da Bahia, que ndo é muito bem
aparentada, com pouco dinheiro. Como vai ser esse tratamento? Ai eles concordaram que ia ser diferente. Eu
falei: Entéo, isso ta sempre acontecendo na nossa barba. E ai (...)

T51.Sirlene: Sao os dois lados da moeda.

T52.Alexandre: Entéo ela fala: Dentro dos Estados Unidos, no Texas, em minha sala eu era a unica
branca. Ela cresceu na escola com esse... Ela fala assim: Eu néo saia no patio. (...) entdo como ela era a
minoria ficava aquela coisa assim: Ela vai ser nosso bode expiatorio, ela vai pagar por tudo que os brancos ja
fizeram pra nés. Os negros se comportavam assim. Quanto sera também que ela buscou ser amiga deles? Nao
da pra gente falar. Mas eu morei I, o racismo 14 é uma coisa que s6 morando 4 pra vocé ver. E tdo denso, mas
é tdo denso! E ele é gratuito, € uma coisa que eu nunca entendi. Uma vez eu fui olhando por uns negros de uma
forma tao odiosa que eu ndo entendi por qué? Assim, se eles pudessem me matar com o olhar eles matavam.
Foi o pior caso. Eu senti medo de negros algumas vezes, mas nesse caso foi assim... O meu patrdo... Eu tinha
uma situacdo de administragdo e eu tinha que demitir aquele cara. E ele j& ndo ia muito com a minha cara. Eu
falei assim: Olha, a decisdo é minha e eu ndo posso mais deixar. Todas as aulas pra onde vocé vai os alunos
sao reprovados e vocé estd comegando a causar um tumulto na empresa. Entdo eu prefiro contratar um cara
novo e treinar do que deixar vocé aqui. O cara levantou e veio pra cima de mim assim, eu temi pela minha vida.
Pelo que estava no olhar dele. Ai comecei a afundar na cadeira assim e naquela hora entrou o cara que
contratou ele que é um cara assim branco, mas ja tinha um ... Ai ele viu aquela cena: Marck what are you doing?
Ai ele pensou: Puxa, fui pego. Ai ele falou: Alexandre, sai que eu vou falar com ele. Mas ele j& tinha
comentado... Nao sei. Eu nunca... Eu ja fiz varias coisas para as pessoas de cor para mostrar que eu nao sou
racista, mas quando a pessoa tem isso dentro dela ela ndo enxerga. Por exemplo, muitos negros falavam: Como
que esse cara faz isso? Uma vez eu cheguei num lugar tinha seis negros sentados, eu fui pedir emprego. Eu
entrei, cumprimentei todos dando a mé&o. E alguns com aquela expresséo assim: Bem, ja que todo mundo deu a
mao eu também vou ter que dar. Ai um: Nao tem emprego pra vocé néo branquelo. Ai um outro la: N&o, deixa
quieto o cara ai é de paz. Quer dizer, muitos me defenderam, e o dono da empresa falou assim: Pode comecar
amanha. Agora assim, muito, muito tenso, um racismo que eu nunca vi no Brasil. Mas ai quando eu fiz esses
comentarios todo mundo se achou: Ah, entdo é essa a analogia, ai tudo bem. E a ultima matéria era uma
professora falando que muitos professores achavam muito dificil uma lista de palavras, mas eu achei facil. Um
pessoalzinho de segundo ano. E eu achei tanto que ela exagerou, ai eu reuni todos os professores e todos
concordaram: Nem no quarto ano 0 4° ano o pessoal da aquilo.

T53.Sirlene: Entéo ela estava super-estimando a capacidade das criangas?
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T54.Alexandre: E, foi uma coisa assim, que quis trazer pro pessoal porque vocé fala assim: Eu no
primeiro bimestre vou trabalhar com (...). Ai vocé pensa: Puxa vida, mas nao é dificil pra um segundo aninho. No
meu entendimento.

T55.Sirlene: Posso falar. Eu acho magico uma pessoa que trabalha com alfabetizagéo e letramento. Eu
valorizo demais.

T56.Alexandre: Eu achei muito interessante e ai todo mundo: E verdade. Ai um falou assim: No
terceiro ano...

T57.Sirlene: Tem alguém la que d& aula pra crianga?

T58.Alexandre: Tem a Andréia, a Sandra, tem umas quatro ou cinco. Tém alguns que dao aulas para
pequenininhos, a Andréia também estd dando aula pra quinta série.

T59.Sirlene: Entendi.

T60.Alexandre: Entdo, a Andréia justamente que eu queria a opiniao dela ndo estava na sala. Mas, o
pessoal achou também curioso: Sera que eu acertei na dose de dificuldade do que eu dei na minha aula? Esse
professor colocou e os outros, €... Uma mae professora.

T61.Sirlene: E a professora estava decepcionada?

T62.Alexandre: Decepcionada. Porque assim, a filha dela... Ai ela perguntou: E ai 0 que é que fago? Ai
todo mundo concordou: Ta muito dificil. E eu acho que é legal: Gente olha como outros professores vao ter os
filhos deles estudando com a gente

T63.Sirlene: E vao olhar nossa pratica.

T64.Alexandre: E v&o observar como é que a gente trabalha. Entdo vamos fazer um plano de aula.
Entéo, eles estdo mais conscientes do potencial do trabalho de professor. E eu estou percebendo que eles
gostam, eles vém contentes. O pessoal do Letras 4 vem muito contente. E quando a Ligia vem é uma festa.

T65.Sirlene: O Julio continua vindo?

T66.Alexandre: O Julio todas. Nao falta.

T67.Sirlene: Ele vai ser um excelente professor.

T68.Alexandre: Eles Iéem assim com o maior agora. Ja estdo perdendo a vergonha, sabe? Quem leu
na ultima aula foi o préprio Edson. Leu assim em voz alta. Eu falei: Se tiver dificuldade eu ajudo. Ai eu dei uma
mao, fui traduzindo junto.

T69.Sirlene: E ai, vocés terminaram o texto?

T70.Alexandre: Terminamos. Eu ja dei um outro que fala da questéo do celular.

T71.Sirlene: Ah é. Eu ainda néo |i.

T72.Alexandre: E um texto muito rico. E um problema recorrente.

T73.Sirlene: E uma questéo de ética ndo ?

T74.Alexandre: Esta trazendo problemas nas empresas. Outros alunos de inglés...

T75.Sirlene: Vocé ja trabalhou 14 com seus alunos da empresa?

T76.Alexandre: Nao. Eu ja falei. Eu fui primeiro pedir autorizagdo de quem me contratou: o gerente. La
€ uma empresa que eles representam a Alemanha (...) e na América Latina toda. Entdo vocé imagina, eu falo
que ndo pode usar (...)Ai eu falei: O senhor concorda que eu peca pra nao trabalhar com celular aquela uma
misera hora? O tempo dos nossos encontros é muito pouquinho. E s6 mesmo pra dar aquela pincelada no
curso. E a empresa ndo quer que pegue outro professor de inglés. Entdo nds vamos ficar mais seis meses
fazendo duas horas, que € melhor do que nada. Ai depois a gente vé se faz um outro encontro a noite.

T77.Sirlene: E ai como foi?

T78.Alexandre: Ele concordou: Alexandre pode falar ndo tem importancia. Se alguém ligar deixa
recado a pessoa liga depois, assim que sair da sua aula.

(...) INDAUDIVEL...Vozes de alunos

T79.Alexandre: Ta certo, ta errado? Ta so certo, ta s6 errado?

T80.Sirlene: E ai?

T81.Alexandre: Eles ficaram (...) pra responder. Ou seja, eu percebi que eles foram dar uma de
professor pra responder, gostei disso. Eu senti uma coisa assim: preciso falar com responsabilidade, preciso
falar ponderando os prds e os contras. Eu senti que ndo veio aquela coisa assim: Pa. Sabe? Aquela coisa sem
pensar de um aluno que esta chegando do cursinho. Entao todo mundo ficou quieto, eu gostei. Houve a reflexéo,
houve um momento de pensar.

T82.Sirlene: Como vocé comegou? Eles leram o texto o primeiro?

T83.Alexandre: Nao. Eu comecei falando pra eles as diferengas que existem
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T84.Sirlene: Sim.

T85.Alexandre: Por exemplo, existem muitos tipos diferentes, a Sirlene j& vém falando. Eu falei, por
exemplo, teve uma professora nos Estados Unidos que teve um problema.

T86.Sirlene: Sim. Ah que legal.

T87.Alexandre: Agora, é assim, ela viu como problema, sera que foi? Tem gente que acha que néo foi.
Entdo eu queria que a gente falasse um pouco sobre esse texto. Ai a gente leu uma parte inicial. Ai eu falei
assim: Se vocé acha que ela foi xarope, por qué? Se vocé acha que ela estd com razdo, por qué? Ai eles
pensaram porque eu coloquei as duas coisas neutramente na frente deles.

T88.Sirlene: Entendi.

T89.Alexandre: E eles comegaram a pensar. E a maioria optou pelo: Olha, ela esta certa e ela esta
errada.

T90.Sirlene: Ah, que bom. Olha que legal.

T91.Alexandre: Eu falei: Ela tem os motivos dela, ela ndo esta sé errada, da pra entender. Porque
puxa, a vida inteira 1, estudando com estrangeiros no seu proprio pais. Agora também da pra falar que ndo tem
nada de preconceito no jeito dela? N&o da. Nao sei se pode chamar de preconceito, mas... Entdo, eu achei legal.
Um outro falava: Ah, néo sei ndo. Entdo comegou a rolar o debate. O que me agradou porque demonstrou que
eles (...) pra fazer as colocagdes deles.

T92.Sirlene: Vocé chegou a ler com eles aqueles comentéarios?

T93.Alexandre: Eu nédo cheguei a ler todos porque eles quiseram falar e eu queria que eles falassem
mesmo.

T94.Sirlene: N&o, é l6gico. E em algum momento teve assim...

T95.Alexandre: A reacéo. Eles falaram assim: Tem um cara que fala assim: (...) feito mel. Ai vocé vai e
para de ler, primeira rea¢do. Vocé acha que esse cara vai se explicar ou vai tentar mostrar que ele entende. O
pessoal fala: Bem acho que os dois, ele vai se explicar e vai tentar mostrar que ele entende o lado das pessoas.
Ai vem a primeira linha: Eu nunca vi nada tio preconceituoso na minha vida. Ai todo mundo falou: Puxa vida. Eu
falei: Gente, e todo mundo chama os Estados Unidos de pais de primeiro mundo, e esse texto veio de onde?
Entdo cuidado, as pessoas falam coisas por ai tudo bem, mas a gente tem que refletir. Pais de primeiro mundo
pra quem? Pra mim ndo. Olhar os outros paises por satélite? Eu ndo vejo isso como desenvolvimento ou
progresso. Olha &, ndo os mesmos problemas do Brasil? N&o parece que esta falando de uma escola daqui?

T96.Sirlene: E ai teve algum momento que eles fizeram alguma analogia com uma situagao daqui?

T97.Alexandre: Deixa eu ver se eu consigo me lembrar de alguma. Mas o tempo todo eles transportam
a situagao pra ca.

T98.Sirlene: A gente podia pensar em situagdes assim, a gente ainda pensou: O pai mudou, foi morar
em outro estado. Eles chegaram em algum momento a fazer uma analogia assim?

T99.Alexandre: Na segunda-feira eu pedi pra eles pensarem sobre o texto pra gente continuar essa
conversa, provocar mais uma reagao. E ai eu acho que eu posso trazer essa parte.

T100.Sirlene: Ah, entendi. Legal.

T101.Alexandre: Transportar isso. O tipo de problema pra situagéo que falarem.

T102.Sirlene: Ah, entendi.

T103.Alexandre: Também estamos assim de trabalho!

T104.Sirlene: E. Esta todo mundo reclamando.

T105.Alexandre: A professora de (...) vai ter que ler mais livros. N6s lemos um livro para portugués e
um pra ela e agora vamos ter que ler mais um. Mas esta tudo certo. O pessoal comega a reclamar eu falo:
Pessoal esta tudo certo. Vamos encara logo de uma vez. (...)

T106.Sirlene: Puxa, eu adorei. Alids, a Ligia ela & muito expressiva. Eu acho assim, ela ndo pensa em
ser professora de jeito nenhum né. Sera que pensa?

T107.Alexandre: Eu no sei. De repente ela nem sabe que ela tem esse talento legal assim.

T108.Sirlene: Ela é dindmica.

T109.Alexandre: (Fala algo em tom sussurrado) Ela tava morrendo de medo. Eu alo assim pro pessoal:
Esse texto (...), mas eles ndo entenderam que poderiam explorar mais o texto.

T110.Sirlene: E. Agora...

T111.Alexandre: As meninas responderam (...) eu achei show. A menina l& do cantinho, ficou chorando
assim. Ela falou assim: Ta legal o trabalho? Eu falei. Olha, eu ndo posso falar pela professora. Pode ser que ela
fale que n&o esta bom, porque n&o esta assim tudo certinho, o texto tem alguns probleminhas. Mas parte do (...)
estava legal.
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T112.Sirlene: Estava.

T113.Alexandre: Entdo eu falei assim: Vocé aproveita, pde o texto.

T114.Sirlene: Agora, posso falar? E aquela coisa, o texto tinha erros e podia ter feito como se fosse um
(-..), olha vamos... quem ta melhor ajuda. Entendeu?

T115.Alexandre: Eu tentei ser mais discreto possivel, fiquei assim de longe, faz de conta que eu ndo
sei de nada. Porque também aquela coisa de eles verem que ndo estao sozinhos.

T116.Sirlene: E, vai 4 e da a cara a tapa.

T117.Alexandre: Nao. Aqui t& todo mundo torcendo n&o é pelo...

T118.Sirlene: Uma coisa que eu achei legal também ¢ a dindmica da Ligia. Porque ela deu uma tarefa
pra cada um. Nao é verdade? Foi legal. Eu achei muito legal ela fazer o grupo nominal usando aquelas
plaquinhas, muito, muito legal. Mas {(...) o texto... Ela estava mal néo é?

T119.Alexandre: E uma soma de coisas. Ela esta tdo acostumada a ser virar sozinha que quando vocé
esta (...) as vezes vocé da uma. Ela veio falar comigo.

T120.Sirlene: Ela estava com uma enxaqueca. Eu estava olhando para a aparéncia dela. Eu achei
muito legal, muito criativa, aquele jeito, aquela dinamica.

T121.Alexandre: Ela gosta muito de mim. Eu acho que a minha responsabilidade é nunca dar o peixe.
Ela: Ai me da um texto, me explica. Eu falei: Olha eu vou ti mostrar o que (...). O texto vocé que escolhe. Vocé
tem que ver se encontra essas coisas la no texto, € isso que a professora quer. Ai eu mandei um e-mail pra ela,
aquele que vocé explica termos diferenciais. Olha as palavras, termos diferenciais, termos ndo sdo palavras?
Fazem diferenca essas coisas faladas (..) as vezes esta la atras, mas é mais comum que fale antes. Ai eu
peguei o texto: Ta vendo essa frase? Ta vendo, vocé enxergou no portugués? Ah, enxerguei. Ela ficou toda feliz.
Ai eu mostrei o texto. Ta enxergando. Ah, eu ja vi. Pronto. Ai o grupo nominal, vocé fala assim (...) vocé
entendeu? N&o. E seu eu falar (...) Entdo, vocé entendeu que “de inglés” caracteriza o livro? Ent&o. “de inglés” é
o grupo nominal. Dai eu fui dando outros e falei pra ela pegar um texto na internet. Curtinho. Desse tamanho o
texto. Bem legal. Vocé comega a pegar duas palavras, quatro palavras, seis palavras

T122.Sirlene: Entendi. Vai aumentando.

T123.Sirlene: E dificil para o brasileiro enxergar tudo isso modifica. Eu entendo a angstia dos alunos.

T124.Alexandre: E.

T125.Sirlene: (...) bonito, maravilhoso, charmoso, simpatico, ai aparece o (...) nossal!

T126.Alexandre: Ai ela ficou toda feliz. E ai o que aconteceu? O pessoal do grupo dela também andou
cavoucando. Eles foram cavoucando em portugués. Vocé percebeu ndo é? Mas ndo € o achar, é o fato de vocé
contar com a gramética para trabalhar as suas construgdes, néo existe essa (...).

T127.Sirlene: Mas é que, por exemplo, na hora de falar la na frente os termos diferenciais fica aquele:
Ai meu Deus. (...) Jesus

T128.Alexandre: (...) aquela moga tem muita inseguranga. Bom, no fim t6 falando dessas coisas. Mas
eu achei téo legal porque aconteceu todo um clima de vamos fazer as coisas juntos.

T129.Sirlene: E. (...) do Josiel. E deu gancho pra outras coisas.

T130.Alexandre: Eu também fiz gancho, porque eu achei muito legal o seu jeito de... Essa coragem.
N&o s6 coragem, mas a coragem somada ao jeito de falar. Que foi: Meu, isso aqui ndo. Leva essa marquinha
minha. A gente pode néo se encontrar nunca mais na vida, mas vai levar uma marca minha; ndo faga mais isso.
Nao é?

T131.Sirlene: Aquela sala dele foi muito (...) L& eles (..) a gente fomos, a gente levamos, a gente
gostamos. Ah, é o jeito que eles falam, ou seja, ndo vé que o papel dele como professor... Tudo bem eles estdo
la, falam assim, mas tem outro jeito de falar que dependendo do contexto onde vocé se vé eles ndo vao achar
legal vocé falar a gente vamos, a gente gostamos, ndo é? E vocé vé que é uma marca dele. Porque vocé viu
quantas vezes ele (...)

T132.Alexandre: Mas, assim o jeito que vocé usou aquilo foi muito bom.

T133.Sirlene: Nossa. Eu falei, vocé viu, aquela hora que eu falei: Tem gente que pode achar que eu t6
pegando muito no pé. Porque ja teve um momento assim que ele achava que eu pegava muito no pé. Eu falei:
Olha Josiel 0 negocio é o seguinte, quem quer ser professor de portugués aqui € vocé. Eu nao sou professora de
portugués. Quem vai sair daqui com diploma de professor de portugués é vocé. Entdo va la e faga diferenga.
Sabe, ele ja estd dando aula. Mas a dindmica foi muito boa.

T134.Alexandre: (Comenta algo em tom inaudivel).
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T135.Sirlene: Isso me deixa muito preocupada. Porque assim, ele € um rapaz legal, ele é dindmico, ele
é alegre, mas olha s6 Alexandre. O que ele esta fazendo com a cabega daquelas criangas que ele esta
trabalhando, entendeu? Entdo parece assim, ah ndo tinha quem colocar, vai esse ai mesmo, entendeu?

T136.Alexandre: Como é que pode a administragdo de uma instituicdo de um estabelecimento de
ensino... Eu penso assim, vamos contratar o cara, mas vamos dar um reforgo.

T137.Sirlene: Vocé n3o viu a Liliane aquela hora: E professora, por isso que a formagéo é continuada,
tem que continuar. Nossa, é sério.

T138.Alexandre: Entdo, teacher, eu estou querendo continuar isso na segunda mais um pouquinho
com eles, enquanto isso eu vou cavoucando.

T139.Sirlene: Quem esta vindo? A turma do Edson esta vindo?

T140.Alexandre: Ta. Ta vindo uma bonitinha, do cabelo preto, curtinho, simpatica.

T141.Sirlene: Camila?

T142.Alexandre: Ah, eu ndo lembro o nome. Cabelo pretinho e pele bem clarinha. Vem a Marisa, vem
o Edson. Vem as vezes uma moreninha, ela vem uma, falta uma. Vém duas morenas daquela sala. Entdo tém
umas cinco, seis pessoas. Do Letras 6 vem o Julio.

T143.Sirlene: Ele é fiel.

T144.Alexandre: E. E vem uma outra moga, e o pessoal da nossa turma que estd participando
bastante esse semestre. Andréia, Talita, Paulo, a (...) que gosta de vir, mas ela ndo estad conseguindo mais,
lamento muito.

T145.Sirlene: E que ela esta trabalhando.

T146.Alexandre: O Avelar. A Juliana esta vindo.

T147.Sirlene: O Avelar esta namorando entéo... E que assim, quando eu olho pra monitoria tem um
pessoal que fica comprometido. Entdo, por exemplo, o (...), a Talita.

T148.Alexandre: A propria Andréia, ela se achou esse ano.

T149.Sirlene: E. Agora, vocé viu como a Luciana falou bonitinho ontem? Eu fique assim... Na
apresentagao tava insegura, mas falou bonitinho. Ela no vem na monitoria ndo é?

T150.Alexandre: N3o. A Luciana teve uns problemas assim de identificagdo com as pessoas da classe,
chorou vérias vezes.

T151.Sirlene: Eu vejo ela (...) em varios grupos.

T152.Alexandre: Eu gosto de... Uma vez (comenta algo em tom inaudivel) Eu fico pensando sera que
nao da pra mostrar pra uma pessoa que vocé gosta dela sem querer nada em troca. Eu falo na minha classe, o
pessoal fala tanto de ir as igrejas, mas ninguém {...)

T153.Sirlene: Ela falou?

T154.Alexandre: N&o, eu falei.

T155.Sirlene: Ah, bom. Porque ela é de uma religiao bem, ndo sei qual que é. Mas ela é. Mas olha
Alexandre, ela até que vem e tal. Mas a Maria Aparecida, que apresentou o trabalho ontem. Eu falei: O que
aconteceu que vocé sumiu? Ela falou: Ah professora, fui louvar ao senhor. Eu falei: Mas vai louvar o senhor e
falta na escola.

T156.Alexandre: Tem um pessoal 1& no fundo. O Vinicius é todo (...). Sabe a Rita de Cassia. Conhece?

T157.Sirlene: Conheco.

T158.Alexandre: Ela tira casca e devagar. Eu acho muito legal o jeito dela por qué? Ela fala assim de
um jeito atacando tanto a questdo em si, mas sem atacar qualquer lado. Eu acho muito legal isso. O pessoal
quer se matar la no fundo. E eles ficam: Ah professor (...) Eu falo: Nao, a igreja tem intengdo (...) qual que vocé
acha que € a inteng@o, é essa ou aquela? Ai ele: Ah la na Biblia... Ai sabe aquele dia que combina, o jeito que
vocé faz uma colocagdo cai como uma luva.

T159.Sirlene: Sei.

T160.Alexandre: A partir dai acabou que esse negdcio do pessoal querer provar que eles que s&o 0s
certos e tal. Meu, ndo precisa provar nada pra ninguém.

T161.Sirlene: Quando a gente I€ livros e tal, tem gente que na hora de argumentar comega a colocar
umas coisas de religido. Ai eu escrevo: E se o seu aluno n&o acredita em Deus? E se ele for ateu? Sabe, assim?
Porque é uma coisa ruim, ele ndo pode querer... Sendo fica parecendo crente que vai na porta da sua casa
querer ti converter.

T162.Alexandre: Ficam querendo convencer as pessoas. Uma pessoa teve esse problema. Uma
menina veio falar de papai do céu. Uma coisinha la. A aluna veio e a professora: Ndo sei que la e papai do céu.
Uma resposta para uma crianga de dois anos e meio, trés anos. E aluno pequenininho. No dia seguinte o pai
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estava 4. Eu ndo quero falar com a coordenadora, eu quero falar com a professora do meu filho: Eu ndo quero
que fale de papai do céu, de Jesus, essas historias pro meu filho, ndo quero. Assim. Derrubou né. Ela estava
com seis meses de namoro, chegou assim em casa, eu falei: Olha, vamos ser bem francos, da pra entender. Eu
tenho a minha conviccéo, cada um tem a sua.

T163.Sirlene: Agora, eu estou achando que segunda feira vai ter um show. Eu ndo sabia que tinha
tanta gente prendada na sala. Tanta gente com talentos.

T164.Alexandre: E o (...) do Agnaldo.

T165.Sirlene: Foi?

T166.Alexandre: Foi. (...) & pra quem gosta, se delicia com mistério.

T167.Sirlene: Entdo, eu néo vi. Ele € muito assim?

T168.Alexandre: Mas assim né. Eu acho que ele (...) Mas se vocé acha que tem que falar. Porque a
parte da astrologia eu nem sabia. Eu comecei a cavoucar, cavoucar € (...) E é assim, estuda astrologia e tal. Eu
gosto de astrologia, mas eu sou muito chato com gente que repete tudo que falam, sabe? A pessoa houve o galo
cantar em algum lugar.

T169.Sirlene: Sei.

T170.Alexandre: Nao, ndo é assim. Tem fundamentos. Até quando se fala de energia de pedras, eu
acredito no simbolismo dessas pedras. Uma vez um cara falou assim: Alexandre vocé nédo escolhe a pedra,
deixa ela ti escolher. Essa fala eu gostei. O que é a pedra ti escolher? Vocé bate os olhos e fala: E essa. N&o &,
ah porque (...) tem que ser agua marinha. Ndo. Nao tem duas pedras iguais. Elas sdo da mesma familia, mas
nédo tem duas pedras iguais. Dentro dessas tem uma que... enquanto isso ndo acontecer.

T171.Sirlene: Agora, deixa eu pensar. Vocé pediu pra eles pra segunda-feira pensarem em situagdes
semelhantes. O que vocé esta achando que eles vao ti trazer?

T172.Alexandre: O debate (...). Entdo eu t6 pensando em usar aquelas suas idéias: Um pai que
mudou de cidade, um professor que vai trabalhar em um lugar novo, por exemplo, eu nunca trabalhei
com pessoas deficientes, vocé ja imaginou?

T173.Sirlene: Eu tive algumas experiéncias, principalmente com cegos.

T174.Alexandre: Eu estou pensando em mudar pra (...) eu ja vi dois lugares (...) pensei em ir pra Santa
Catarina. Eu gosto do povo de Santa Catarina, acho eles maravilhosos. Agora la pra baixo ndo me atrai.
Nordeste eu ndo conhego, mas eu fico pensando em ir pra la. E se eu for pra 1a, como que vai ser? Quem
conhece um pouco falou: N&o vai porque vocé néo vai gostar muito do nordeste. A nao ser que vocé fique ali em
Fortaleza que tem muito estrangeiro ja. Ai vocé vai trabalhar com estrangeiro, vai ficar muito no meio deles. Mas
se for pra trabalhar com o pessoal local... Eu pensei em ver com o pessoal |a hoteleiro (...)

T175.Sirlene: Deve ter. Quando eu fui pro Maranh&o no meio do ano tinha um projeto |& da prefeitura.

T176.Alexandre: Vocé viu, a primeira opgao de saida na Europa pra lugares exoticos € pra ca (...)

T177.Sirlene: Por exemplo, 1& parece que agora que eles estdo acordando. E tinha um projeto da
prefeitura la pra treinar pessoas. Por qué? Porque de repente nos hotéis ndo tem ninguém que receba um
estrangeiro, que consiga falar, que consiga se comunicar. Entendeu? Mas la& a coisa esta assim, bem
comegando. Porque quando vocé pensa assim: Amazonas, o pessoal ja tem uma...Agora pensa ai: Para,
Maranh&o, muita gente faz o qué? Sai de Jeriquaquara, que é no Ceara, la na pontinha, faz Jeriquaquara, o
delta do Parnaiba, tem o Piaui, ai vai para o Maranhao e faz Lengois. Esse é um roteiro bem comum. Entdo néo
sei, acho que aquilo la ainda tem muito que ser explorado. Também € assim, eles tem que controlar né. Porque
I& nos Lengdis, por exemplo, ndo pode entrar (...) Ah, mas n&o sei, acho que isso que vocé ta me falando é um
pouco de preconceito. Tem um professor que trabalhava comigo aqui em Osasco e ele mudou-se com a esposa
pra la. Ai ele com a esposa, tinha um filho pequenininho, foram morar la. Adora. Nunca mais pensou em voltar
pra ca.

T178.Alexandre: Onde que ele esta?

T179.Sirlene: Natal. Natal € muito bom. Eu ja fui duas vezes e se puder ir trés, quaro, cinco. Eu adoro
l4. S que assim, la é muito pequeno, entdo, por exemplo, da ultima vez que eu fui eu fui pra Natal e fui pra
Recife. Recife eu ndo gostei. Eu ndo moraria la, eu ndo investiria. Entendeu?

T180.Alexandre: Por qué?

T181.Sirlene: N&o, pela cidade em si. La é bem grande.

T182.Alexandre: Me falaram, quem ja foi assim pra Natal, Recife, 0 melhor lugar é Jo&o Pessoa.

T183.Sirlene: Jodo Pessoa eu adorei. Sabe assim quando parece que tem tudo bom. O clima, as
pessoas, a aura é boa. Jodo Pessoa eu adorei.
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T184.Alexandre: E investir numa idéia de (...). Vocé sabe que tem gente dando curso pra prefeitura. Se
VOCé comega a pegar pessoas e treinar pra colocar nessas coisas. Treinar pessoas nas escolas, vocé acha que
é bobeira?

T185.Sirlene: N&o sei.
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Anexo 11: Questionario Professor Alexandre

Tendo por base todo o nosso trabalho de monitoria, gostaria que vocé respondesse a esse questionario.
Nosso processo colaborativo é infindavel!

Leia as afirmagdes e dé sua opinido da seguinte maneira:
(A) Concordo

(B) Concordo parcialmente
(C) Discordo

(D) Nunca pensei nisso

1. (B ) E mais facil para uma crianga aprender uma lingua estrangeira do que para um adulto.
Justifique:

Concordo parcialmente, pois cada caso é um caso. O sucesso dependera do conjunto escola/método/professor,
apoio dos pais e interesse pessoal.

2. ( B ) Algumas pessoas tém uma habilidade especial para aprender linguas estrangeiras.

Justifique:

Néo sei se podemos chamar de “habilidade especial” o fato de algumas pessoas terem certa facilidade para
aprender linguas estrangeiras. De minhas experiéncias como professor ha 16 anos, vejo que algumas pessoas
tém um pouco mais de facilidade do que em geral, 0 que atribuo a varias questoes: Essas pessoas recebem
maior apoio em seus contextos familiar (filmes estrangeiros, visitas de estrangeiros, viagens ao exterior, revistas,
livros filmes). Alimentacdo e descanso adequados, unidos ao interesse pessoal da pessoa em questao também
parecem contribuir muito.

3 ( A) Algumas linguas s@o mais faceis de aprender do que outras.
Justifique:

De um modo geral sim, Contudo, geralmente, uma pessoa ocidental, digamos um inglés, devera achar mais facil
aprender italiano, por exemplo, do que uma lingua oriental. Isso se da devido ao fato de o latim e o inglés terem
mais palavras e aspectos linglisticos em comum. Quanto um inglés buscar aprender japonés sentira a diferenga
apos ter aprendido italiano. Contudo se no contexto familiar deste inglés ja estiver inserido aspectos do universo
lingiistico japonés, talvez se de o contrario.

4 ( C ) Em meu pais, as pessoas tém facilidade para aprender linguas.
Justifique:

Eu néo acho que em meu pais, as pessoas tém facilidade para aprender lingua. Acho que o que leva o povo
brasileiro a querer falar o inglés e o espanhol, por exemplo, é a necessidade de se adequar ao mercado de
trabalho. Essa facilidade também tem outras questdes por detras, como a falta de patriotismo/nacionalismo,
afinal, falar a lingua dos mais ‘poderosos’da terra é algo que parece importante.

5. (B ) E importante falar Inglés com uma pronncia excelente.
Justifique:

Embora eu acredite que uma boa prontincia seja vital para que os aprendizes de L. I., como podemos falar de
uma pronincia excelente, se temos em cada nativo inglés uma pronuncia diferente, pessoas essa que poderiam
ser uma referencia no que se refere a prontncia?Afinal quem possui uma prondncia excelente? A Rainha
Elizabete? O Presidente Bush? Mas a boa prontincia ¢ vital. Com muita freqiiéncia ougo meus alunos de inglés
falarem que néo foram compreendidos por nativos falantes de inglés quando aquelas buscaram se comunicar.
Quando eu investigo os motivos disso, vejo que foi a pronincia que comprometeu a comunicagdo. Os trés
maiores vilées, a meu ver sgo:
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e 0Rpelo H (example: - my head shoes) e vice-verga,

» atroca dos sons de | por E (this these, rich reach, seeks six, efc)

» ¢, principalmente a ténica das palafras - Word Stress: Practce X practice, Jackt X Jacket, Offss
X office

Sim, uma boa pronuncia é imprescindivel. Mas, apesar dos esforgos, falantes estrangeiros sempre terdo um
pouco de sotaque, 0 que ndo compromete a comunicagao.

6. (A ) E necessario conhecer a cultura dos paises de lingua Inglesa para falar Inglés.
Justifique:

Concordo que seja necessario conhecer a cultura dos paises de lingua Inglesa para falar Inglés ou pelo menos
aquela em que se pretende visita. Entretanto, ver qual o propésito de uma viagem para o exterior demanda um
conhecimento maior ou menor. Uma pessoa que quer fazer um mestrado, uma especializagdo, ou um MBA,
devera conhecer razoavelmente a cultura locar. Afinal, a prépria lingua reflete a cultura de modo muito forte. As
expressoes idiomaticas sdo uma prova disto. Ja uma pessoa que queira fazer uma simples viajem de compra de
finde ano ndo necessitara de profundo conhecimento cultural para se comunicar, mas podera tropegar em certas
dificuldades.

7.( C) Nao se deve falar em Inglés até que se consiga falar corretamente.
Justifique:

Acredito no contrario: devemos falar, experimentar, vivenciar a comunicagdo de L. |. em todas as oportunidades
que tivermos, pois um ‘“falar inglés corretamente” s6 surgird gradualmente devido a essas vivéncias com o
idioma. Alias, este é um dos mais fortes bloqueios que meus alunos tém. Eu gosto de estimula-los a efetivarem
suas comunicagdes com os falantes de L.I. nativos e sempre buscar aprender através da vivéncia e dos estudos.

8. (A) E mais facil para alguém que ja fala uma lingua aprender outra.
Justifique.

Acredito ser mais facil para alguém que ja fala uma lingua aprender outra, pois jé existe nesse falante uma
referéncia comunicacional da qual ele se servira durante a construgéo de suas novas estruturas no novo idioma.

9. ( C ) Pessoas que tém facilidade na area de exatas ndo sdo boas em linguas estrangeiras.
Justifique:

Pode parecer que pessoas que tém facilidade na area de exatas ndo sdo boas em linguas estrangeiras, ja que
elas ndo escolheram a éarea das linguas. Mas o que significa, entdo, ser bom em lingua estrangeira? Uma
pessoa da area de exatas pode muito bem gostar de dado idioma e achar-se naturalmente envolvido por
situagbes que promovam o desenvolvimento do aprendizado da lingua, sem ter de se debrugar longamente
sobre livros de gramatica e lingtiistica. Gostando de dada lingua o bastante para estuda-la pode perfeitamente
levar nosso falante a ser bom em uma lingua estrangeira apesar de ser da area de exatas.

10. ( A ) E melhor aprender Inglés num pais de Lingua Inglesa.
Justifique:

E melhor aprender Inglés num pais de Lingua Inglesa desde que vocé j& saiba o basico. Entdo o
desenvolvimento podera ser rapido e eficiente, devido a exposi¢do constante com as situagdes do cotidiano e do
universo cultural do mundo inglés. Eu mesmo aprendi inglés nos USA “do zero”. Mas foi muito dificil nos
primeiros seis meses.

11.( C ) A parte mais importante na aprendizagem de linguas estrangeiras é aprender o vocabulério.
Justifique:
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Vocabulario é importante na aprendizagem de linguas estrangeiras, mas ndo o mais importante. Vejo o
vocabulario como o combustivel de um automével, sem o qual ndo podemos nos locomover. Contudo,
precisamos do carro também, que vejo como um conjunto de elementos. A soma do carro e combustivel propicia
a locomogéo pelas estradas da comunicagéo. Se a viajem sera boa ou ndo dependera de outros fatores.

12.( A ) E importante repetir e praticar muito.
Justifique:

Tudo com parciménia. E importante repetir e praticar muito, desde que ndo optemos por caminhos magantes e
sem vida. Um pouco de criatividade pode nos render muito nessa oras de termos de repetir e praticar muito a
lingua. Uma forma de fazer as muitas repeticbes é voltarmos as licbes ja aprendidas. Para nossa agradavel
surpresa, veremos que muito do que nos foi penoso aprender, agora se encontra mais facil e fluente.

13. ( B) A parte mais importante na aprendizagem de linguas estrangeiras € aprender a gramatica.
Justifique:

Vejo a gramatica como uma caixa de ferramentas que permite os falantes compreenderem uma serie de
aspectos da lingua: os gramaticais. Entretanto a lingua possui outros aspectos tdo importantes quanto a
gramatica a serem estudados. Para citar alguns temos: a Lingdiistica: (1) a linguagem humana em seus aspectos
fonético, morfolégico, sintatico, semantico, social e psicologico; (2) as linguas consideradas como estrutura, a
Anélise dos Discursos, a Analise de Tipologia Textual, a Pragmatica, a Semi-ética e a Retérica.

14.( C ) E mais facil falar do que compreender uma lingua estrangeira.
Justifique:

O mais facil ou o mais dificil varia de pessoa para pessoa. Um tradutor simultdneo do inglés para o portugués,
por exemplo, néo tera de falar inglés em sua profissdo. Um locutor esportivo na Inglaterra ndo dependera da
audicdo do inglés para fazer seu papel, mas tera de falar bem. Um estudante de dado curso em inglés pode
precisar apenas de ter boa leitura inglés para obter bons resultados em seu curso, e nem por isso necessitara de
falar ou ouvir inglés para alcangar seus objetivos.

Entretanto, olhando o aprendizado do processo comunicacional de dada lingua como um todo, eu diria que séo
cinco os aspectos que devem ser desenvolvidos para que se chegue a um nivel satisfatério de competéncia
comunicativa: a leitura, a escrita, a fala, a audicdo e a cultura do local, seja os EUA Reino Unido ou Australia.

15.( A ) E importante praticar com o auxilio de fitas de &udio, CDs; DVDs.
Justifique:

E importantissimo que se tenha o auxilio de fitas de &udio, CDs; DVDs, por que essas referenciam audiovisuais
promovem o desenvolvimento da t&o importante pronuncia.

16. ( C ) Aprender linguas estrangeiras é diferente de aprender outras disciplinas curriculares.
Justifique:

Se é que se quer aprender algo muito bem, s6 ha uma forma de fazé-lo: dedicando-se ao maximo. Este quesito
néo é privilégio desta ou daquela disciplina, mas de qualquer uma em que se queira obter competéncia. Logo, se
€ que se quer aprender qualquer disciplina curricular bem, ou mesmo uma lingua estrangeira, s6 com muita
dedicacéo.

17.( A ) Todo mundo pode aprender a falar uma lingua estrangeira.
Justifique:

Desde que se queira, sim, qualquer pessoa pode aprender a falar uma lingua estrangeira. O problema é que as
pessoas percebem que precisam aprender inglés, o que é bem diferente de querer aprender. Aquele que quer
aprender inglés, por exemplo, dever fazer, todos os dias, algo para mudar essa realidade: fazer palavras
cruzadas; comprar ler e ouvir livros de histérias com CD de niveis de dificuldades diferentes; comprar, ler e ouvir
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revistas como SPEAK UP, ou mesmo Times; ouvir e traduzir letras de musicas; assistir filmes e séries em DVD
com legenda em inglés e futuramente sem legenda.

18.( C ) E mais facil ler e escrever do que falar e compreender a Lingua Inglesa.
Justifique:

Para quem néo sabe inglés aqui no Brasil, tudo é dificil: ler, escrever, falar ou ouvir. O mais facil sera aquele a
que o0 aprendiz se expor mais. Muitos dizem que Iéem seus livros técnicos sem muitas dificuldades. Mas isso
néo quer dizer que aquele individua tem facilidade para ler uma lingua estrangeira. Basta pedir para ele ler um
livro de literatura repleto de figuras de linguagem que o facil se dissipa. Creio que se estes, que Iéem seus livros
técnicos sem muitas dificuldades, se disporem a escrever, falar e ouvir o inglés na mesma proporgéo que léem,
entéo logo perceberdo néo terem dificuldades nestas areas também.

19. ( A ) Se o professor n&o corrige os erros dos alunos que estdo comegando a aprender a lingua, sera mais
dificil corrigi-los depois.
Justifique:

Quando néo se corrige qualquer erro no principio, ter-se-a mais trabalho para corrigir aquele assunto depois. No
inglés ou em qualquer lingua, isto ndo é excegéo.

20. (A ) Durante a leitura, é aceitavel “adivinhar” o significado de uma palavra desconhecida em Inglés.
Justifique:

O contexto semantico de dado trecho de leitura pode perfeitamente levar o leito a deduzir o sentido ou
significado de dado signo. Isso significa que ndo é imprescindivel que se cheque no dicionario cada uma das
palavras que nédo se conhece durante uma leitura.

21.( B ) Em meu pais, considera-se muito importante falar Inglés.
Justifique:

Ha um bom numero de pessoas no Brasil que nem mesmo sabe que aqui em meu pais, considera-se muito
importante falar Inglés. Mas nas grandes metrdpoles brasileiras, e até de um modo geral, considera-se muito
importante falar inglés em meu pais, que é o Brasil. Realidades como a Internet promovem a Globalizagéo, um
processo pelo qual a vida social e cultural nos diversos paises do mundo é cada vez mais afetada por influéncias
internacionais em razdo de injungdes politicas e econdmicas. Essa globalizagdo exige uma comunicagdo
também mais global. Hoje, o inglés mundial é o idioma mais falado em nosso planeta, por isso, a necessidade de
nos comunicar com o mundo por meio do inglés também é importante aqui.

22. ( C ) A parte mais importante na aprendizagem de Inglés é aprender a traduzir a partir da minha lingua
materna.
Justifique:

E verdade que o aprendiz de inglés traduz esse idioma para o portugués por um bom tempo durante seu
aprendizado, mas ele devera se esforgar para abandonar esse habito ja que o idioma inglés funciona por si so,
assim como o portugués. Apesar de isso acontecer, esta longe de ser um fato a parte mais importante na
aprendizagem de Inglés ser aprender a traduzir a partir da lingua materna do aprendiz.

23. ( C ) O professor deve explicar minuciosamente tudo a respeito da lingua.
Justifique:

O professor NAO deve explicar minuciosamente TUDO a respeito da lingua. Deve sim, explicar a duvida do
aluno de forma que este saia da duvida. O excesso na hora de uma explicagdo pode trazer ainda mais confusao
€ mais perguntas, por vezes irrelevante para aquele nivel de aprendizagem.

24. ( A ) A aula de lingua estrangeira s6 funciona bem quando é planejada.
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Justifique:

E bem verdade que a aula de lingua estrangeira s6 funciona bem quando é planejada, mas para quem a aula
sera dada implicara no planejamento. Ja o fato de ser aula individual ou para grupo mudo todo o perfil do
planejamento. Na verdade, devemos planejar cada aula para cada sala, como algo diferente, pois o séo.

25. ( C ) O professor deve seguir todas as orientagdes do livro didatico.
Justifique:

O professor deve sequir todas as orientagdes do livro didatico desde que as veja como pertinentes para aquela
turma ou aluno.

26. ( B ) O material didatico é responsavel pela qualidade do curso.
Justifique:

O material didatico é um dos varios elementos importantes no processo de ensino. A forma com que esse
material sera utilizado é que sera responsavel pela qualidade do curso.

27.( A ) O aluno aprende melhor executando tarefas que utilizem a lingua estrangeira.
Justifique:

No caso do aprendizado de lingua estrangeira o aluno de ser exposto ao maximo de situagées possiveis durante
seu aprendizado, seja em sala, em suas tarefas de casa, em seus trabalhos. De forma gradativa deve-se retirar
a lingua nativa da sala, promovendo assim uma oportunidade de exercicio do aprendido. E claro que temos de
levar em conta quem esta em nossas salas.

28.( D ) Tudo que o professor ensina os alunos aprendem.
Justifique:

Seria 6timo que os alunos aprendessem tudo que ensinam aos seus pupilos, mas este ndo é o caso. Muitos
alunos j& sabem muitas coisas que queremos lhes ensinas numa sala de aula. Muitos alunos ndo conseguem
perceber toda a profundidade de dado ensino divido suas particularidades. Além do mais, aprendizado é teoria.
Somente quando este passar para a pratica é que o aprendizado se efetiva. Logo, ndo da a impresséo de que o
professor ndo ensina nada?

29. O que significa ensinar uma lingua estrangeira?

O processo:

Ensinar lingua estrangeira ¢ indicar caminhos que promovam contato vivencial com essa lingua por meio de
exercicios nas areas da escrita, leitura, fala, audigdo e cultura. Isso feito com planejamento adequado ao perfil
do aprendiz durante tempo maior ou menor, conforme o caso, o ensino de lingua efetiva-se e o aprendiz para a
saber lidar com situagées do dia-a-dia.

Ideologicamente:

E ter vivo diante de si uma a consciéncia das distancias dos grupos sociais e a percepgdo da necessidade de
diminuirmos dessas distancias também por meio do ensino de lingua estrangeira. E crucial que todo professor
tenha uma percepgdo agugada, tome consciéncia, entenda e se preocupe com aspectos socio-historicos-
culturais relativos ao mundo social contemporaneo em que esta situado e em que vive.

30. Para que ensinar e por qué?

No caso co inglés, por que “...ndo ha nenhuma categoria humana que néo seja afetada pela universalidade da
difusdo da lingua inglesa e crescimento cultural realizado através do capital intelectual, que é um dos
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passaportes para comegarmos a ser agentes de nossa propria historia pessoal, comunitaria, estadual, nacional e
internacional. Le Breton (2005:17)

31. Qualquer outro comentario que julgar necessario.

Gostaria muito de compilar aqui palavras que apontam a importéncia do inglés na vida dos cidadaos brasileiros
diante do cenario de dificuldades junto & educagdo e nossas diferengas sociais.

“De nada adianta nadar contra a maré, se soubermos de antemé&o que isso néo vai fazer com que
o mar mude seu comportamento” (Rajagopalan, 2005:149). Ndo mudaremos o comportamento das aguas, mas
podemos, através da aprendizagem do inglés, adquirir, segundo Moita Lopes (2005), uma forma de nos
engajarmos em um discurso sobre a vida social é questionar o pensamento homogeneizador da vida
contemporanea. Segundo esse mesmo autor, a aprendizagem da LI fornece acesso a conhecimentos para uma
acdo social, pois aprender inglés significa ampliar as oportunidades sociais do cidaddo. Sendo assim, vale
ressaltar que nadar ou remar contra a maré, “significa conhecer os limites da nossa agéo, sempre tendo em
mente 0 melhor aproveitamento da situagdo em prol dos nossos interesses de curto, médio e longo prazos”
(Rajagopalan, 2005:153). “E preciso deixar de ter vergonha (sindrome do escravo) e engajar-se, em inglés, nos
discursos da comunidade mundial’(Gadriot-Renard, 2005:32).
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