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RESUMO

Pretende-se, nesta pesquisa, investigar as formas como os atores sociais da Educagdo
(professores, alunos e escola) sdo representados nas reportagens da Revista Veja ano 2007,
setor Educacdo. No primeiro momento, objetiva-se analisar as estratégias linguistico-
1deoldgicas mobilizadas pelos enunciadores para representar 0s atores sociais na constru¢ao
de sua imagem ao publico leitor. Objetiva-se, em segundo lugar, apresentar, mediante as
andlises dessas representacdes, os desdobramentos éticos e politicos advindos dessas
representacdes. Para nortear a investigacdo, levanta-se a hipdtese de que a Revista Veja,
embasando-se nos pressupostos filoséficos neoliberais e na pedagogia tecnicista, constroi para
o publico leitor uma imagem ideal de educacdo, enquadrando o sistema educacional,
professores e alunos em modelos pré-estabelecidos como tnicos meios para a resolugdo de
problemas no ensino/aprendizagem e, com esse fazer, naturaliza praticas hegemonicas e
acentua a questdo ética da exclusdo social. Devido ao cariz interdisciplinar e intervencionista
da pesquisa, escolhe-se, como aparato tedrico-metodoldgico, o paradigma qualitativo
interpretativista, conforme discutem Moita Lopes (1994), Signorini (1998), Cavalcanti
(1996), Gialdino (1993), dentre outros. Emprega-se, como fundamentagdo tedrica para as
andlises, os pressupostos da Andlise de Discurso Critica, conforme discutem Fairclough,
(2001 a, 2001 b), Pedro (1997), Resende e Ramalho (2006), dentre outros. As nocdes de
ideologia sdo apresentadas segundo as contribuicdes de Thompson (1995), Van Leuween
(1997) e as nogdes de poder sdo apresentadas de acordo com os estudos de Foucault (2000). A
Andlise Critica do Discurso considera alguns fundamentos da Lingiiistica Funcionalista e em
funcdo disso, utilizam-se as contribui¢cdes de Halliday (1994), Eggins (1994), Neves (2006),
dentre outros. Apresentam-se algumas nocdes a respeito da intertextualidade, focalizando para
a heterogeneidade dos textos e as formagdes discursivas, conforme contribuicdes de Bakthin
(2003), dentre outros. Estuda-se o ethos (AMOSSY, 2008), o género (MEURER; BONINI,;
MOTTA ROTH, 2005) e os pressupostos da filosofia neoliberal e da pedagogia tecnicista.
Além de a hipdtese ter sido comprovada por meio das andlises, verificou-se que as
reportagens se caracterizaram como artigo e, por isso, afirmou-se que a Veja apresentou nas
reportagens uma angulacdo opinativa disfargada de informagdo. Concluiu-se, também, pelas
andlises, que os atores sociais da educacdo foram representados como objetos e como fins em

sl mesmos para servirem a um projeto maior: abastecer o mercado.

Palavras-Chave: Andlise Critica do Discurso, Linguistica Funcionalista, Educacao,

Pedagogia Tecnicista e Neoliberalismo.



ABSTRACT

The aim of the present study is to investigate the ways in which social actors in Education
(teachers, students and school) are represented in the reportages of the magazine Veja, year
2007, Education Sector. At first, the objective is to analyze the linguistic and ideological
strategies mobilized by enunciators to represent social actors in building its image to the
reading public. Secondly, it is our intention to present, through the analyses of these
representations, the ethical and political developments arising out of these representations. To
guide the research it is risen the possibility that Veja, grounding on neoliberalist philosophical
assumptions and technicist pedagogy, builds for the reading public an ideal image of
education, incorporating the educational system, teachers and students in pre-established
models as the only means for solving problems in teaching and learning and, with that doing,
naturalize hegemonic practices and stresses the ethical issue of social exclusion. Due to the
interdisciplinary and interventionist nature of research, is chosen as the theoretical-
methodological apparatus, the qualitative interpretative paradigm, as discussed by Moita Lopes
(1994), Signorini (1998), Cavalcanti (1996), Gialdino (1993), among others. It is used as
theoretical foundation for the analyses, the assumptions of Critical Discourse Analysis, as
discussed by Fairclough, (2001a, 2001b), Pedro (1997), Resende and Ramalho (2006), among
others. The notions of ideology are presented as per contributions by Thompson (1995), Van
Leeuwen (1997) and the notions of power are presented in accordance with the studies by
Foucault (2000). A Critical Discourse Analysis considers some fundamentals of Functionalist
Linguistics and accordingly, we use the contributions by Halliday (1994), Eggins (1994),
Neves (2006), among others. We present some ideas about intertextuality, focusing on the
heterogeneity of the texts and the discursive formations, as contributions by Bakthin (2003),
among others. We study the ethos (AMOSSY, 2008), gender (MEURER; BONINI, Motta
ROTH, 2005) and the assumptions of neo-liberal philosophy and technicist pedagogy. In
addition to the hypothesis proved through the analyses, it was found that the reportages were
characterized as article and, therefore, it is asserted that Veja reportages presented an
opinionated angle masquerading as information. It was concluded also, through analyses, that
the social actors of education were represented as objects and as ends in themselves to serve a

larger project: to supply the market.

Keywords: Critical Discourse Analysis, Functionalist Linguistics, Education, Technicist

Pedagogy and Neoliberalism.
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INTRODUCAO

O assunto da educacdo sempre fez parte de minha vida. Nasci e passei o inicio de
minha infincia em uma cidade no interior da Bahia, onde esse assunto, apesar de importante,
era visto como artigo de luxo, como também era a 4gua encanada, a moradia, a alimentacdo, o
vestudrio, a assisténcia médica e a odontoldgica. Essas coisas bdsicas que deveriam fazer
parte do cotidiano de todos os seres humanos, mas que na realidade fazem parte da vida de

alguns.

Apesar do ambiente inéspito para a educagdo, meus pais sempre se preocuparam
com a alfabetizacdo dos filhos. Alfabetizaram meus irmdos mais velhos que ensinaram os
mais novos. Mais tarde, todos nds freqlientamos a escola, mas alguns irmaos conseguiram
cursar apenas os primeiros anos do ensino fundamental, outros nem chegaram a ingressar a 4*
série (hoje 5° ano). Nao demorou muito para eu perceber que o “fracasso” dos estudos em

minha familia estava longe de ser associado a nossa competéncia € ao nosso carater moral.

Devido as dificuldades econdmicas, mudamo-nos para Sao Paulo, destino de
muitos nordestinos, como nds. A questdo da sobrevivéncia falou bem mais alto e foi preciso
que todos os meus irmaos abandonassem a escola para trabalhar nas feiras livres, nos
comércios e nas residéncias particulares. As filhas mais novas também trabalhavam: éramos
babas, vendiamos doces, trabalhdvamos como domésticas, mas tudo isso na informalidade.
Além dessas lutas, tivemos que enfrentar inimeros preconceitos por causa da cor da pele, por
sermos nordestinos e por sermos pobres. Era a década de 70 e estdvamos vivenciando em
nosso pais a ditadura militar, porém a maior tortura que enfrentdvamos ocorria dentro dos

muros da escola.

Na escola, constantemente éramos expostos as situa¢des de vexame: tinhamos que
voltar para casa porque o nosso uniforme nio estava completo, tinhamos que assistir aos
nossos coleguinhas tomarem os seus lanches porque ndo levdvamos nada para nos alimentar e
de quebra, sempre tinhamos que construir justificativas porque ndo podiamos pagar a antiga
APM (Associacao de Pais e Mestres) e por ndo levarmos o material completo. Contdvamos
sempre com a compreensdo de alguns professores. Essa era a esperanca de todos nds: termos

uma professora ‘boazinha’, ou seja, compreensiva.



15

Nesse contexto, ndo € dificil entender porque meus irmaos ‘abandonaram’ (na
verdade foram excluidos do sistema) seus estudos e porque tive uma irma que levou doze
anos para conseguir ser alfabetizada e isso s6 foi possivel porque eu, na época com 14 anos, a

ensinei utilizando gibis e letras de musicas.

Quando conclui a antiga 4° série, apesar de ter sido promovida em primeiro lugar
com a nota 100, minha mae deu-me a seguinte noticia: “minha filha, vocé nido podera
continuar os seus estudos porque ndo temos condi¢cdes financeiras. Vocé serd como seus
irmaos: assim que completar a idade, ira trabalhar”. Angustiada com tudo que ouvi, calei-me,
pois ndo poderia requerer nada de meus pais. Fiquei “matutando” a respeito das injusticas
desse mundo. Muitas vezes ouvia meus colegas de classe afirmarem: “se eu passar, vou
ganhar uma bicicleta”, outras diziam: se eu passar vou ganhar a boneca Tippy (era uma
boneca que andava de velocipede). Revivi, com certa revolta, esses comentarios de meus
colegas, pois apesar de ser a primeira da sala, recebi como prémio aquela triste noticia de
minha mae. Eu era apenas uma crianca de 10 anos e aprendi com aquela situacdo, que o

sucesso de alguém ndo depende apenas de sua competéncia.

Raciocinei da seguinte forma: “eu trabalho ha muito tempo (vendi doces na rua,
cuidei dos filhos das vizinhas, fiz faxina em vdrias casas), € nesse aspecto, sou como meus
irmaos, mas ndo vou desistir de estudar”’. Com a ajuda de uma vizinha, passei a trabalhar em
uma pequena empresa que terceirizava parte do servico para mim. Reiniciei meus estudos um
ano depois. Frequentei a 5* série ‘D’, a sala dos repetentes, como era conhecida na escola.
Dois anos depois, nessa mesma escola, fui promovida para a sala ‘A’ devido ao meu
desempenho. No término da 8* série fui homenageada com uma medalha de honra ao mérito,

por ter sido aprovada em primeiro lugar dentre as trés oitavas séries.

Com muita dificuldade, cursei o ensino médio, porém s6 pude ingressar no ensino
superior onze anos apds. Eu, que sou a 11* dos quinze filhos, consegui ser a tnica a possuir

um diploma superior, feito seguido por minha irma mais nova, doze anos apds mim.

Prossegui meus estudos fazendo o curso de mestrado em Linguistica e hoje estou
prestes a defender esta tese de doutorado. Se eu for aprovada, serei a primeira das geragdes a
obter um titulo como esse. Eu, que sou tataraneta de escravos, também cresci ouvindo de meu
pai as historias que os avos dele lhe contavam. Historias alegres e tristes de um povo marcado
pela dor e pelas contas vencidas da escraviddao. A minha av e a irma dela eram analfabetas,

como também, a maioria dos primos de meu pai.
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Minha avé, negra analfabeta, sonhava que o filho (meu pai) fosse professor. Isso
nao foi possivel, ndo por incompeténcia dele, pois apesar de ter cursado o antigo 4° ano
primdrio, ele possuia um conhecimento formiddvel em vadrias disciplinas. Ele lia muito e fazia
questdo de compartilhar conosco as suas leituras. Conheci Machado de Assis, José de
Alencar, Fernando Pessoa, Graciliano Ramos, Luis Vaz de Camdes, Monteiro Lobato, Castro
Alves, Olavo Bilac, Paulo Freire e tantos outros, pelas leituras de meu pai. Essa experiéncia,
que vivenciei ao lado dele, também me ensinou que o sucesso nos estudos ndo pode ser
associado exclusivamente a competéncia pessoal. Por causa disso, nunca aceitei a
perversidade discursiva de que o sucesso nos estudos se deve, exclusivamente, a competéncia
individual. Essa € uma das razdes, por que dedico meus esforcos para tentar desnaturalizar

essa fala hegemonica.

O tema da educacdo também tem sido objeto de discussdes e de estudos por
especialistas da 4rea, como também pela sociedade de uma maneira geral. E item que ndo
pode faltar na composicdo dos projetos de partidos politicos e dos governantes, sendo,
inclusive, imprescindivel ingrediente invocado por muitos candidatos durante suas campanhas
eleitorais.

A despeito de diferentes focos ou interesses desses grupos, tem-se percebido, de
modo bastante acentuado, que hd como ponto em comum entre eles, o interesse com questdes
relacionadas fracasso/sucesso, tratadas dicotomicamente.

Dessa forma, o sucesso e o fracasso quase sempre sdo os fios condutores que t€ém
gerado diferentes debates. Assim, t€ém-se visto surgir diferentes teorias didatico-pedagdgicas,
diferentes medidas politicas e ndo poucas formulacdes e reformulacdes nas Leis Educacionais

brasileiras, desembocando em divergentes praticas que se refletem na sociedade.

Inserida nesse contexto de discussdes em torno do fracasso/sucesso escolar,
vivenciei vérias abordagens de ensino em minha pratica docente, de modo especial, quando
professora do sistema publico no interior do estado de Minas Gerais. Preocupada com o meu
fazer docente e desejosa em oferecer a minha contribui¢c@o nas escolas publicas onde trabalhei
(posto que o exercicio da docéncia estd vinculado ao projeto institucional das escolas),

participei, a cada troca de gestdao governamental, dos cursos de “reciclagens”.

Esses encontros visavam a capacitacdo docente, considerada pelos especialistas
responsaveis, como imprescindivel a melhoria da qualidade da educagdo e conseqiientemente

a elevacdo dos indices educativos mineiros mais favordveis junto aos 6rgaos internacionais.
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Os vérios programas, criados quer pelo Governo Federal quer pelo Governo
Estadual, foram, dessa forma, implantados em Minas Gerais com o objetivo de treinar e
capacitar o docente para exercer o magistério de acordo com os critérios estabelecidos pelas

Secretarias dos referidos Governos.

Apenas para citar alguns, participei dos estudos e “treinamento” de projetos
denominados “Qualidade Total na Educacdo”; “Escola Sagarana” e “TV Escola e os desafios

de hoje”.

O primeiro programa, “Qualidade Total na Educacdo”, ou ProQualidade, se
caracterizou, dentre outros aspectos, pela difusio e implantacdo de metodologias para

gerenciamento de todo o sistema educacional pedagdgico, financeiro e administrativo.

De acordo com Oliveira e Duarte (1997, p. 125) esse programa, patrocinado pelo
Banco Mundial (BIRD), visava “a uma melhor otimizacdo dos recursos empregados e
consumidos no processo”. Infere-se, de acordo com as autoras, que a motivacdo do projeto

parece adquirir outras conotagdes que ndo as estritamente educacionais.

Apesar de motivagOes outras, a implantacdo de medidas do ProQualidade alterou
os aspectos fisicos, organizacionais e pedagdgicos da rede estadual. Contudo, a “progressdo
continuada”, uma das medidas mais criticadas pela comunidade escolar, dificultou em muito,
a meu ver, a acdo docente, pois se referia ndo somente ao trabalho docente/discente, mas
também dependia de toda a configuracio do sistema educacional para obtencao dos resultados

pretendidos.

Com ares de renovagdo e criticas ao modelo “ProQualidade”, surgiu, em um nova
gestdo estadual, o projeto “Escola Sagarana”. Em Freitas (1999, p. 2-4), percebe-se que a
abordagem humanista de ensino e o resgate dos valores mineiros como meio de afirmac¢do da

identidade do projeto foram os principios que nortearam as propostas.

Entretanto, apesar desses valores preconizados pela “Escola Sagarana”
prometerem alteracdes no modelo anterior, Marques (2000, p. 214) afirmou que ambos os
modelos se fundamentaram na epistemologia do “progresso e do melhoramento social”, ou

seja, tudo indica que, na esséncia, ndo eram tdo diferentes.

A transi¢cdo de um modelo para outro foi um tanto abrupta, e iSso provocou nos
professores, especialmente em mim, uma sensacdo de inseguranca, a despeito de alguns
principios pedagdgicos do modelo anterior serem mantidos na “Escola Sagarana”, como foi o

caso do regime de ciclos e progressdo continuada.
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Como nos dois modelos anteriores, também participei do programa de capacitagio
“TV na Escola e os desafios de hoje”. Esse programa, que foi implantado pelo Governo
Federal, teve como meta capacitar os docentes para melhor utilizagdo do video cassete em
suas aulas. Participei, extra-oficialmente do curso' e registrei, conforme descrito em Chagas
(2005, p. 20) a preocupacdo dos seus mentores em preparar o professor para “exercer a funcao

de um produtor qualificado de programas e de materiais audiovisuais’.

Além desses aspectos, Chagas (2005, p. 21) ao analisar as contracapas das
Revistas TV Escola (2000, 2005), também observou que segundo essas revistas a formacao
continuada dos professores e a garantia da aprendizagem do aluno dependiam da atuacdo do
professor, que deveria adotar e por em prética, em sala de aula, o material ofertado pela TV
Escola. Dessa forma, essa pratica docente, esse simples uso do material, tornou-se o dnico

fundamento para garantia de sucesso em sala de aula.

Também pude perceber que, dependendo da abordagem de ensino adotada pelos
ministradores dos cursos, a resolucdo dos problemas na educagcdo quase sempre repousava
sobre os ombros do professor. Esse, se quisesse obter sucesso e aprendizagem “efetiva” de
seus alunos, precisava adotar a metodologia ofertada e utilizar determinadas técnicas, e até
mesmo ser criativo, inovador, conforme discute Chagas (2005, p. 16, 21 e 23) ao analisar as

estratégias didaticas da TV Escola.

Ao participar e aplicar os principios pedagdgicos mencionados nos trés cursos
referidos neste texto, pude fazer as seguintes observag¢des: mesmo tendo participado com
seriedade dos programas ofertados, mesmo aplicando os principios em sala de aula, a situagao
no ambiente escolar parece ndo ter mudado significativamente, como prometiam o0s

idealizadores de cada programa.

Antes e depois dos cursos sempre tive de lidar com alunos que aprendem com
facilidade, alguns nem tanto, e outros muito lentamente. O mesmo aconteceu com relacdo ao

interesse, a motivagdo e a disciplina.

Assim, a pratica dos programas de treinamento de base predominantemente
técnica, pouco contribuiu para resolver os conflitos no ambiente escolar, como exemplo, cito:
a falta de material diddtico, as frequentes auséncias dos educandos, a falta de controle
emocional de muitos alunos, os quais manifestavam comportamento agressivo contra colegas,

professores e funciondrios da escola.

1 . .. L .
O curso foi ministrado somente aos docentes concursados. Na época eu trabalhava no regime de contrato.
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Observei que manifestacdes de violéncia no ambiente escolar, ndo ocorriam
somente no local onde eu trabalhava. Em um relatério que solicitei ao comando da Policia
Militar, verifiquei que durante o periodo compreendido entre 04/01/2006 a 15/12/2006 foram
registradas 530 intervengoes policiais2 em escolas publicas e privadas do centro e periferia da
cidade. Esses relatos demonstram que atos de violéncia acontecem em toda parte e ndao se

restringem a uma determinada classe social, como geralmente tem-se mencionado.

Também notei que os conhecimentos técnicos que adquiri nos cursos de que
participei, pouco adiantaram para resolver o problema das frequentes auséncias dos alunos.
Essa presenca inconstante se devia as questdes sOcioecondmicas. Isso porque a maioria
desses, filhos de trabalhadores de baixa renda, se ausentava da escola para auxiliar os pais na

colheita do café’.

Tenho percebido que no contexto de ensino/aprendizagem hd contingéncias que
ndo podem ser resolvidas apenas com esta ou aquela metodologia, esta ou aquela tecnologia,
ou procedimento diddtico, nem tdo pouco com adog¢do e aplicacdo de determinadas teorias,
conforme atestam, com seus devidos recortes, Kuhn (1989, p. 110), Dib (2004 p. 37),
Bertoldo (2003 p. 14), dentre outros.

Refletindo sobre esses fazeres, essas experi€ncias, tenho aprendido que o pensar
sobre a educag@o envolve uma compreensao ampla do que significa ensinar e aprender, e que
trilhar por esse caminho € entrar em uma rede complexa de relacdes nas quais, nds seres
humanos, nos encontramos. Freire (1992) explicita essa rede de relagdes denominando-a

como “processo das coisas”.

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de amor, um
poema, uma tela, uma can¢do, um livro t€ém por trds de si uma tunica razdo. Um
acontecimento, um fato, um feito, uma canc¢do, um gesto, um poema, um livro se
acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas razdes de ser de

> Numeros extraidos do Boletim de Ocorréncia de uma pequena cidade do interior de Minas Gerais. O
comandante do Batalhdo daquela cidade informou-me, oralmente, que devido as freqiientes solicitagdes de
intervencdes policiais no ambiente escolar e aumento de ocorréncias relacionadas ao uso de drogas entre jovens,
a Instituicdo Militar da referida cidade adotou um programa preventivo denominado PROERD (Programa de
Resisténcia contra as Drogas). Implantado em 2003, esse programa consiste em palestras ministradas nas escolas
por policiais voluntdrios e visa conscientizar os alunos sobre os maleficios das drogas.

3 Alguns alunos trabalhavam diretamente nas lavouras com suas familias, outros ficavam em casa para assumir
as responsabilidades domésticas durante a auséncia dos pais e irmdos mais velhos. O periodo da colheita de café
(quase 120 dias anuais), na regido, ¢ muito esperado. Esta é a tnica opcdo real de ganho econdmico para muitas
familias. Os pais e alunos faziam o caminho contrario: moravam na cidade e trabalhavam na lavoura. O
calenddrio escolar privilegia a maioria dos alunos que moram na cidade.
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que algumas estdo mais préximas do ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais
visiveis enquanto razdo de ser. Por isso € que a mim me interessou sempre muito mais
a compreensdo do processo em que e como as coisas se ddo do que o produto em si.
(FREIRE, 1992, p. 18).

Assim, o educador necessita de sensibilidade para perceber as tramas e os
entremeios dessa rede. Compreender o “processo de como as coisas se dao” requer também
que o educador tenha uma visdo despolarizada e ndo maniqueista em relacdo a educacdo,
inclusive.

Outro motivo que me levou a pesquisar o assunto se refere a forma um tanto
polarizante como esse tema tem sido discutido no meio cientifico, social, politico e,
especialmente, na midia (por meio de seus diferentes suportes).

Conforme mencionei no inicio deste trabalho, a Educacdo tem sido pensada e
discutida em torno de questdes quase sempre relacionadas a eficiéncia e ao fracasso. Em
alguns casos, segundo discute Wenzel (1994, p. 11-12), ha uma tendéncia de se atribuir o
sucesso no ensino a “eficiéncia do processo de formagao do professor”.

Em decorréncia disso, o autor afirma que a literatura pedagdgica tem abarcado
temas relacionados ao preparo do professor em seus aspectos técnicos, psicoldgicos,
socioldgicos, filosoficos, dentre outros. Esse pensamento parece estar presente no meio social,
politico e midiético.

Embora eu considere que o processo de formacdo do professor seja de suma
importancia e desempenhe significativo papel no ensino/aprendizagem, acredito que esse
profissional ndo poder ser o tnico responsédvel pelas falhas ocorridas na educacao.

E preciso salientar, que o ambiente educacional é constitutivamente heterogéneo
e, de acordo com Erickson (1984, p. 60), é um todo organizado por partes ligadas pelas
diferengas. Esse autor defende a pesquisa etnografica em sala de aula porque entende que o
que ocorre nesse ambiente complexo envolve todos os participantes da interacdo e ndo
somente o professor.

De acordo com Paulo Freire (1992), as questdes e os problemas principais de
educagdo nio sio de ordem pedagégica, e, sim, politica. E oportuno ressaltar que Freire, ao
posicionar-se dessa forma, o fez em razdo de sua experiéncia como educador, especialmente
em suas peregrinacdoes ndo somente pelo Brasil, mas em diversos paises, especialmente na
ocasido em que esteve exilado.

Em uma dessas experiéncias, Torres (1998, p. 92) comenta um estudo feito por

Harasim (1993 apud TORRES, 1998, p. 92), no qual a autora procura compreender as causas
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de o método freireano de alfabetizacdo ndo ter tido éxito em Guiné-Bissau, apesar dos
esforcos de Freire na implantacdo do método naquele pais. Os resultados dessa pesquisa ndo
serdo comentados neste trabalho, mas a resposta de Freire a acusacdo de que seu método era
falho, leva a compreensdo de que a questdo ndo estava no método, mas era de ordem politica.

Torres (1998, p. 93), assim reproduz a resposta de Freire:

Meu método ndo falhou, como tem sido falado [...] A questdo deveria ser analisada
nos seguintes termos: se seria lingiiisticamente vidvel, ou nao conduzir campanhas
em portugués em quaisquer desses paises. Meu método € secunddrio para esta
andlise. Se ndo € lingiiisticamente vidvel, meu método ou outro método qualquer
certamente falhard (TORRES, 1998, p. 93).

O método fora implantado em portugués, a contragosto de Freire devido as
insisténcias das autoridades politicas daquele pais. As autoridades ndo consideraram as
hesitacOes de Freire em aplicar uma metodologia em Lingua Portuguesa em um pais no qual
essa lingua ndo é falada pela maioria da populacdo, especialmente pelo publico alvo a ser
alfabetizado. Segundo Freire (1992), esse curso fora implantado em portugués por imposi¢ao
das autoridades locais, ou seja, tratava-se de uma decisdo politica.

Essa experiéncia que Paulo Freire vivenciou parece corroborar o que Rajagopalan
(2003), vem sustentando em seus trabalhos. Segundo esse autor, quem se envolve em alguma
atividade linguistica, participa “de uma atividade eminentemente politica” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 33), visto que a neutralidade € efeito de sentido, apenas.

Outra motiva¢do que me levou a pesquisar o assunto se refere a forma recorrente
como a midia, por meio dos seus diferentes suportes, na divulgacio e veiculagdo de
informacdes, aborda o tema da educacio.

Tenho notado que a midia goza de grande status na sociedade por ter-se tornado,
dentre outros fatores, a principal fonte produtora e distribuidora, de informacgdes e
entretenimento no seio social. Apesar de reconhecer que a midia ndo massifica, nem produz
homogeneidade no agir e pensar das pessoas, tornando-as ‘“‘soldadinhos de chumbo”
(THOMPSON, 1999, p. 30 - 35), ela exerce o papel de influenciar a conduta da sociedade,
mesmo a despeito de essa influéncia ter decrescido em 10%, em 2004, segundo a pesquisa do

IBOPE", cujos dados transcrevo no grafico a seguir:

* Disponivel em: <http//: www.ibope.com.br/opinido. Acesso em: 19 de nov. 2008.
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Influéncia da propaganda no comportamento
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Grifico 1: Influéncia da propaganda no comportamento
Fonte: IBOPE Opinido

Como exemplo do que foi mencionado, aponte-se que determinadas campanhas
publicitarias ndo alcancariam tanto sucesso se os consumidores nio atendessem aos apelos do
que estd sendo oferecido (SANT’ANNA, 2006, p. 47).

Uma das causas desse sucesso se deve ao modo como os publicitdrios constroem,
fabricam conceitos que agregam valores externos ao produto, e, dessa forma, o consumidor o
adquire nd3o por causa do produto em si, mas devido a carga de valores nele embutidos
(BARRETO, 2004).

Desse modo, os textos publicitdrios, porque persuasivos, visam a influenciar,
direcionar, moldar a “opinido, os sentimentos e as atitudes do publico receptor” (HERRERA,
2007, p. 1) para um determinado fim especifico.

Nesse sentido, a midia realiza uma espécie de criacdo do real, ndo somente o
reproduz, mas o classifica por meio de estratégias e mecanismos linguisticos. Fausto Neto
(1991, 1995), discute esse assunto sustentando que o trabalho jornalistico, longe de ser
estritamente técnico, € revestido de uma dimensdo simbdlica, em funcdo da qual a realidade é
criada, produzida.

Caminhando nessa mesma dire¢cdo, Pedro (1997, p. 293) advoga que a midia ao
mobilizar os significados a partir da reproduc@o das formas simbdlicas, € um dos principais
veiculos de operagdo ideoldgica no mundo ocidental.

Bourdieu (1997, p. 42-44) atribui a midia televisiva e impressa a responsabilidade
de ter realizado “um gota-a-gota simbdlico”, ao propagar para o publico, de modo lento e

gradual, a idéia da inevitabilidade do neoliberalismo.
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De modo similar, Bourdieu; Chamboredon e Passeron (1999) demonstram o modo
como a imprensa, ao tratar o tema da educacao, mobiliza os sentidos. Assim, afirmam que a
educacdo é, nas matérias jornalisticas, objeto de “sistematizacdes ficticias”, que, pelo efeito
de lucidez e cegueira cruzadas, reproduzem as ‘“condicdes de sua credibilidade”
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON; 1999, p. 23). De acordo com esses dizeres,
parece ficar claro que a imprensa cria, produz o real.

Dependendo dos objetivos que almejam alcangar, alguns publicitdrios mobilizam
diversas estratégias para compor seus textos. Esses autores utilizam, por exemplo, argumentos
racionais, informacdes, relatos, testemunhos de especialistas, mesmo que esses ndo sejam
veridicos. Cito, nas figuras a seguir, como exemplo disso, dois informes publicitarios lancam

mao do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), para conquistar novos alunos.

4 ENEMA e o i cu i i COFTOERnCRR. 2 Pkaliacke= £l jpvres, tenelc
wﬂ:mnmwhmmumanum-dﬂ:mhnﬂm £ por e e,
essche ceddo, 2 Mater pregara o e EsRkinies (VD e8 ExTe. E o rrsia desen
sprenckac s ot s i it oo

("FH'IE m%r’“ risti
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Figural: Propaganda de uma escola particular
Fonte: Disponivel em: http://www.alzipublicitaria.blogspot.com.br
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Figura 2: Escola classificada em 1° lugar no Enem
Fonte: Jornal Contato’.

Tanto na figura 1 como na figura 2, o uso do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), dentre outros recursos, serve para validar a qualidade de ensino das instituicdes
escolares. Porém, em ambas as propagandas, ndo hd nenhuma informacdo para os possiveis
clientes checarem a veracidade das afirmacgdes expostas na figura 1 [...] “e o resultado desse
aprendizado sdo notas acima da média nacional” (grifos nossos) e figura 2: “1° lugar no
ENEM! Escola SAAD (grifos nossos). Essa ultima propaganda nio menciona, por exemplo,
que a escola conquistou o 1° lugar somente na cidade, mas para muitos, por se tratar de um
Exame Nacional, o que permanece € a associacio de que a escola conquistou o 1° lugar dentre

todas as outras do pais. Observe o relato do Jornal Contato®:

A Escola Saad estd de parabéns. Foi a 1? classificada no Exame Nacional do Ensino
Meédio realizado pelo ministério da Educag¢@o. Mas bem que essa conceituada escola
poderia ensinar, desde cedo, como fazer uma propaganda séria. Sem desmerecer
seus méritos, ndo custava nada fazer um outdoor com a verdade verdadeira. Ou seja:
a escola Saad venceu em Taubaté, mas quem venceu no Brasil foi o Instituto Dom
Barreto, de Teresina, Piaui. S6 isso (JORNAL CONTATO, 2008, p. 3).

> Disponivel em: http://www.jornalcontato.com.br/307/meninos/index/htm . Acesso em: 10 nov. 2008.

6 Trecho sem autoria retirado do Jornal Contato disponivel em:

http://www.jornalcontato.com.br/307/meninos/index/htm. Acesso em: 19 nov. 2008.
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Conforme argumenta Sant’Anna (2006, p. 57), outra forma de composicao de
textos, utilizada, especialmente, em campanhas politicas, € a utilizacdo da censura, da falsa
noticia, com o objetivo da “criac@o dos fatos que virdo em apoio da tese sustentada a partir de
um acontecimento real deformado, ou até de uma ocorréncia forjada em todos os seus
aspectos”.

Além disso, hd outro modo de apresentar uma propaganda, de carédter velado,
conferindo-lhe roupagem diferente, para que as pessoas ndo percebam do que se trata
realmente, como € o caso da propaganda transmutada em forma de “documentacgdo, noticia,
estatisticas, informacgdo e reportagem” (SANT’ANNA, 2006, p. 58). Segundo o autor (2006,
p. 58), essas estratégias sdao utilizadas por serem mais “dificeis de desvendar” e possuem o
mesmo estatuto da mentira’.

Nesse sentido, fica claro o cardter manipulativo e dissimulado da propaganda.
Com isso ndo se pretende afirmar que toda propaganda se reveste dessas caracteristicas, pois
hé4 autores compromissados com a Etica e que conseguem, dentro dos pardmetros exigidos
pela Lei, e respeito ao proximo, elaborar propagandas que influenciem a atitude do publico
alvo com criatividade e sem, no entanto, utilizarem recursos para manipular os textos.

Resumidamente, expus minha postura no que concerne a minha experi€ncia
pessoal, profissional e académica, a qual me tem proporcionado refletir sobre o que € a lingua,
0 que significa ensinar e aprender € como me posicionar € agir nesse contexto onde estdao
inseridos os sujeitos nele envolvidos, conforme reflexdes de Almeida Filho (1998). Esses
fatos me influenciaram e fundamentaram a escolha do tema de minha pesquisa.

Diante dessa situacdo, analisei, nas reportagens do setor de Educacdo da Revista
Veja, referentes ao ano de 2007 (ANEXOS AA - AW), os discursos educacionais construidos
pela referida Revista.

No primeiro momento, analisei as estratégias linguistico-ideolégicas mobilizadas
pelos autores das reportagens para representar os atores sociais® (sistema educacional,
professores e alunos) na construcido de sua imagem ao publico leitor. Verifiquei, mediante as
andlises dessas representacdes, os desdobramentos éticos e politicos advindos dessas

construgdes.

" De acordo com o art. 17, da Lei 4680, de 18 de junho de 1965 citada por Lopes (2003, p. 28 e 29), os autores
que utilizarem desses recursos ficam sujeitos as penalidades previstas por esta Lei, contudo, ainda que ao
agredido seja assegurado o direito de defesa, Sant’Anna (2007, p. 57) argumenta que contra a noticia falsa o
desmentido em geral, é destituido de forga, visto ser muito dificil desmentir sem parecer defender-se como
acusado”...

¥ O termo “atores sociais” é usado na ADC, tomado por empréstimo da Sociologia e utilizados por Van Leuween
(1997). Fairclough (2001a) utiliza o termo “sujeitos sociais”.
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Para nortear a investigacao, levantei a hip6tese de que a Revista Veja, embasando-
se nos pressupostos filos6ficos neoliberais e na pedagogia tecnicista, constréi para o publico
leitor uma imagem ideal de educagdo, enquadrando o sistema educacional, professores e
alunos em modelos pré-estabelecidos como tnicos meios para a resolucdo de problemas no
ensino/aprendizagem e, com esse fazer, naturaliza praticas hegemonicas e acentua a questao
ética da exclusdo social.

Com vista a comprovacdo dessa hipdtese, formulei as seguintes perguntas de

pesquisa:

1. Como os atores sociais sdo representados nos textos?
2. Como essas representacdes podem ser ideoldgicas?

3. Como as representacdes ideoldgicas acentuam a exclusdo social na educagdo?

Sabendo que os textos e os discursos sdo construtos de sujeitos sociais e que esses
sujeitos utilizam a lingua para atingir seus objetivos, utilizei as orientagdes tedricas da Analise
de Discurso Critica, doravante ADC, que considera alguns pressupostos da Linguistica
Funcionalista. Os pressupostos da filosofia neoliberal e da pedagogia tecnicista foram
estudados a luz da intertextualidade.

Dessa forma, no primeiro capitulo, “A constru¢ao dos fundamentos linguisticos e
discursivos de base social”, apresentei as bases tedricas que forneceram sustentacdo para as
andlises. Delineei, nesse capitulo, as concepcdes de lingua, de discurso e de sujeito segundo a
visdao da ADC e segundo a Linguistica Funcionalista. Apresentei o quadro tedrico da ADC em
seus aspectos mais abrangentes e ajustei o foco dos estudos para quadro tridimensional
proposto por Fairclough (1997, 2001a, 2001b).

Ainda nesse capitulo, fiz uma exposi¢do a respeito das metafun¢des conforme
discutiram Halliday (1994) e Eggins (1994), articulei as noc¢des de ethos e de género a luz da
perspectiva intertextual. As no¢des de ideologia foram estudadas segundo as contribui¢des de
Thompson (1995), Van Leeuwen (1997) e as noc¢des de poder foram discutidas de acordo com
Foucault (2000).

Devido ao cardter da investigacdo exigir uma orientagdo metodoldgica que
permita articular as diversas dreas do conhecimento, conforme a hipdtese e perguntas de
pesquisa requerem, foi escolhido, como aparato tedrico-metodolégico, o paradigma
qualitativo-interpretativista, conforme discutem Moita Lopes (1994), Signorini (1998), dentre

outros.
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Assim, no terceiro capitulo, expus a natureza da pesquisa, 0s instrumentos € 0S
procedimentos de analises.

As andlises foram feitas em duas etapas, conforme proposto nos procedimentos
metodoldgios e nas “Consideragdes finais”, apresentei, com base nas andlises realizadas, as

reflexdes e evidéncias que levaram a comprovacgao da hipétese assumida nesta pesquisa.

Verificou-se que nos modelos pedagdgicos apresentados pela Veja a escola ideal é
aquela que elabora metas curriculares, empreendem meios para que essas metas sejam
cumpridas, patrocina cursos para os professores, ¢ gerenciada pela iniciativa privada (desde
que o poder publico pague por isso), é submissa as institui¢des superiores, pois ndo possui
competéncia para administrar as questdoes pedagdgicas, € monitorada, supervisionada, enfim,

vigiada. O principio do mérito e o da coercao esta presente no modelo ideal dessa escola.

A formacdo de professores e alunos nesse tipo de escola baseia-se na instrugao
programada e no treino, institui prémios para os melhores docentes, oferece aulas para os pais
e impde aos docentes assistirem as palestras com os autores dos livros didaticos. A eficiéncia
ou sucesso no ensino/ aprendizagem se relaciona a obtengdo de notas elevadas por parte dos
alunos e da instituicdo por eles representada, as posi¢des classificatdrias, ao incentivo da
competitividade, por isso a escola desse modelo direciona as préticas pedagdgicas em fungdo

dos resultados.

Nesse modelo, o professor é representado passivamente e suas acdes visam a
atender aos requisitos estabelecidos por seus superiores, € treinado para cumprir metas
programadas pelas instancias superiores, € treinado para seguir as instrugdes das apostilas, €

abnegado no exercicio de suas fungdes.

No modelo ideal, os alunos s@o elementos passivos que cumprem as tarefas
determinadas pela escola, sdo aqueles que recebem passivamente as aulas regulares, as de
reforco e demonstram eficiéncia nas avaliagdes a que s@o submetidos. Nessa forma de
representacao estdo presentes os seguintes principios tecnicistas: €énfase no produto e ndo no
processo do ensino/aprendizagem; modificacdo de conduta e busca da efici€éncia baseadas no
mérito e nas penalizagdes; a avaliacdo e o exame como meio para identificagdo e correcdo de

falhas no ensino.

As andlises dos excertos indicaram que essas representacdes estdo em

consonancia com os principios mercadoldgicos e com os principios da empresa.
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Além disso, as andlises do corpus levaram a afirmar que as reportagens da Revista
Veja se caracterizam mais como um artigo de opinido que propriamente uma reportagem no
sentido estrito do género. Dito de outro modo, a Revista Veja apresenta opinido disfarcada de
informacdo. Os desdobramentos éticos advindos desse tipo estratégia editorial incidem sobre
os conteidos que sdao passados como se fossem informacdo comprometida com a
objetividade, com a neutralidade e com a verdade dos fatos, quando na verdade sdao conteidos

tratados e formatados de acordo com a visdo particular dos enunciadores.
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2 A CONSTRUCAO DOS FUNDAMENTOS LINGUISTICOS E
DISCURSIVOS DE BASE SOCIAL

Neste capitulo, serdo fornecidas as bases tedricas mediante as quais, serdo
analisados os discursos educacionais da Revista Veja (2007), com o objetivo de comprovar a
hipétese: a Revista Veja, embasando-se nos pressupostos filoséficos neoliberais e na
pedagogia tecnicista, constrdi para o publico leitor uma imagem ideal de educagdo,
enquadrando o sistema educacional, professores e alunos em modelos pré-estabelecidos como
Unicos meios para a resolucdo de problemas no ensino/aprendizagem e, com esse fazer,

naturaliza praticas hegemonicas e acentua a questio ética da exclusao social.

Busca-se delinear no¢des do que seja a lingua, educacio, ensino e aprendizagem,
com um compromisso de pensar a lingua, a educagdo e os processos de ensinar e de aprender,

inseridos no ambito social. Resulta daf o cariter intervencionista da investigacgao.

Toma-se como base para as andlises os fundamentos tedricos da Andlise de
Discurso Critica, doravante ADC; e as contribui¢des dos estudos lingiiisticos da Linguistica

Funcionalista, segundo a orientacdo do paradigma qualitativo-interpretativista.

Em 2.1 realiza-se uma incursdo tedrica mais geral a respeito das concepcdes de
lingua, do discurso e do social na ADC, com o objetivo de demonstrar a interdisciplinaridade
da drea, requisito ontoldgico, epistemoldgico e metodolégico que diz respeito a natureza e aos
objetivos desta investigacao. Por isso, nesta subsecdo serdo consideradas, em primeiro lugar,
as caracteristicas da ADC em seus principios fundadores, em seus fundamentos tedricos a

respeito da lingua, discurso e sociedade.

Em 2.2 discute-se, dentro da ADC, a primeira fase do quadro tridimensional
proposto por Fairclough (2001a), o momento da descri¢do, ou momento da dimensdo textual,
e elege-se como fundamento para as andlises dos textos das reportagens o aparato tedrico de

Halliday (1994), especificamente o estudo a respeito das metafuncoes.

Em 2.3 apresenta-se a segunda fase do quadro tridimensional da ADC, a prética
discursiva ou momento da interpretacdo. Nessa secdo, discute-se a perspectiva intertextual
como instanciadora da prética discursiva. Nesse setor, introduz-se uma reflexdo em torno do
inter-relacionamento entre a lingua e os contextos como um requisito necessario a producdo
dos textos, pois a interpretacdo e a producdo textual pressupdem interacdo em contextos

definidos. Nesse sentido, trabalha-se a perspectiva intertextual como propulsora da pratica
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discursiva, pois a questdo da producao e da interpretacdo textual ndo prescinde da presenca do
outro. Apresentam-se, ainda, mas sem a pretensdo de teorizar, algumas nog¢des a respeito do
ethos e de géneros do discurso. A inser¢do desses elementos justifica-se, pelo fato de que, na
fase da interpretacdo, o analista precisa levar em conta as convengdes discursivas que estao

presentes em cada tipo de discurso.

Em 2.4 expde-se a terceira fase do quadro tridimensional da ADC, o momento da
explanacdo. Nesse setor, apresentam-se as bases tedricas que permitem realizar a interacdo
entre a prética discursiva e a pratica social. Por isso, estudam-se os conceitos de ideologia, de
poder e de hegemonia, e incluem-se, resumidamente, os fundamentos da pedagogia tecnicista

e do pensamento neoliberal.

2.1 O LUGAR DA LINGUA, DO DISCURSO E DO SOCIAL NA ADC: UMA QUESTAO
INTERDISCIPLINAR

A Anélise de Discurso Critica abriga, em seu bojo, vérias abordagens devido as
diferentes preocupacdes de seus investigadores, os quais se situam em vdrias disciplinas
distintas. Nesse sentido, essa drea do conhecimento utiliza diferentes enfoques e orientacdes
metodoldgicas. Apresentam-se, como alguns de seus representantes principais, Norman
Fairclough, Ruth Wodak, Van Dijk, Theo Van Leeuwen, Emilia Ribeiro Pedro, Gunther

Kress, dentre outros.

A despeito dos diferentes enfoques metodoldgicos e diferentes perspectivas na
abordagem e andlise dos textos e dos discursos, Pedro (1997, p. 22-25) afirma que ha pontos
comuns entre esses estudiosos e que, portanto, pode-se dizer que existe um projeto comum

nessa drea do conhecimento, apesar das diferencgas.

Esse projeto comum, mencionado por Pedro (1997), se refere ao ponto de vista
consensual dos pesquisadores sobre a “importancia da linguagem na producio, manutenc¢ao, e
mudanca das relacdes sociais de poder e de aumentar a consciéncia de como a linguagem
contribui para a dominacdo de umas pessoas por outras” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 1 apud
PEDRO, 1997, p. 22).

As pesquisas realizadas segundo as orientacdes da ADC, apresentam um cardter

intervencionista, expressao do compromisso ético e politico de seus pesquisadores, ja que
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pretendem, por meio de suas investigacdes, fornecerem subsidios que possam contribuir na

transformacdo da sociedade.

No Brasil, pesquisadores como Signorini, Rajagopalan, Magalhdes, Moita Lopes,
Rezende e Ramalho, Ferreira, dentre outros, tém utilizado, em suas investigacdes as
orientagdes metodoldgicas da ADC. Cada um, com seu recorte, apresenta em suas pesquisas
enfoques relacionados aos estudos das identidades; as minorias sociais; maiorias sociais

tratadas como minorias, dentre outros aspectos.

Dadas as informacdes mais gerais a respeito da ADC, apresenta-se o seu quadro
tedrico conforme elaborou Fairclough (2001a, 1997) e serdo acrescentadas, também, as

contribuicdes de Resende e Ramalho (2006).

Conforme mencionado, quadro tedrico da ADC € interdisciplinar, ou seja, essa
area mobiliza os resultados de pesquisa de outras areas do conhecimento, com vista a compor

0 seu proprio arcabougo tedrico.

Dentre essas, citam-se a Linguistica Funcionalista, os estudos de ideologia, poder
e hegemonia e, também, o interdiscurso. Esses estudos servirdo como sustentacao tedrica para

as andlises desta pesquisa.

A Linguistica Funcionalista faz parte do quadro teérico da ADC por ambas

compartilharem a mesma visdo de lingua.

No paradigma funcionalista, a lingua ndo é um objeto autdbnomo, suficiente em si
mesmo, como defendeu Saussurre (1969). A lingua, no paradigma funcionalista de acordo
com Neves (1997, p. 43), é “um instrumento de interacdo social. Nao existe, em si € por si,
como uma estrutura arbitraria de alguma espécie, mas existe em virtude de seu uso para o
propdsito da interacao entre os seres humanos”. Dessa forma, o viés funcionalista rompe com

a nocdo tradicional de lingua enquanto estrutura, somente.

Vale ressaltar, que todo o arcabougo tedrico funcionalista como hoje se apresenta,
¢ fruto do desenvolvimento de estudos que se iniciaram com os precursores de Praga. De
acordo com Neves (2006, p. 18), as vdrias escolas funcionalistas, ligadas historicamente a
Escola Linguistica de Praga, apresentam marcas particulares em suas pesquisas. Isso significa
que cada grupo, a sua maneira, tem desenvolvido em seu arcabouco funcionalista os

principios e estudos difundidos por aquela Escola.
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Como exemplo do que foi mencionado acima, citam-se: a valorizagdo do
contexto, a abordagem sincronica dos fatos da lingua, a funcdo desempenhada pela lingua
numa dada comunidade, a concepcdo da lingua como um sistema aberto, e, portanto, ndo

totalmente estavel.

Em decorréncia desses e outros pressupostos, Neves elenca sete pontos centrais

presentes nas investigacoes funcionalistas, dos quais, citam-se quatro, a saber:

Relacdes entre discurso e gramadtica (porque o discurso conforma a gramatica, mas
principalmente porque ele niao € encontravel despido de gramatica). Liberdade
organizacional do falante, dentro das restri¢des construcionais (porque o falante
processa estruturas regulares, mas é ele que faz as escolhas que levam a
resultados de sentido e a efeitos pragmaticos); distribui¢do de informagdo e relevo
informativo (porque os diversos eventos tém, inerentemente, diferente importancia
comunicativa, mas € o falante que lhes confere relevo, segundo seus propositos);
fluxo de informacdo e fluxo de atencdo (porque o discurso hd sempre uma
informagao que flui, mas é o falante que dirige, dentro de um ponto de vista, o
fluxo de atencao que ‘empacota’ a informacao, para apresenta-la ao ouvinte).
(NEVES, 2006, p. 17, grifos nossos).

Esses aspectos contemplam a presenca do sujeito, que no viés funcionalista ndo é
um mero espectador, mas um sujeito ativo que se utiliza do sistema lingiiistico, realizando
escolhas para fins determinados, especificos. De acordo com Possenti (2001, p. 64), essa
relacdo do sujeito com a lingua € de “natureza constitutiva e ndo apropriadora”, pois o sujeito
se constitui como tal em sua acdo, ndo somente em relacdo ao “aparelho formal”, mas também
em relacdo “aos e sobre 0os mecanismos sintatico e semantico”.

A acdo do sujeito € possivel porque a lingua ¢ um sistema aberto que permite
articulacdo de diferentes fun¢des de acordo com o uso. Nesse sentido, Neves, Braga e Paiva,
1997 (apud, NEVES, 2004, p. 18), afirmam que, os lingliistas de Praga “concebiam a
linguagem articulada com um sistema de comunicag@o, preocupavam-se com 0s Seus usos €
funcdes, rejeitavam as barreiras intransponiveis entre diacronia e sincronia e preconizavam
uma relacdo dialética entre sistema e uso”. Percebem-se nessas afirmacdes, o germe da

inscri¢do histdrica na abordagem de estudos lingiiisticos.

Essa visdo de lingua enquanto sistema aberto ao falante e a constatacdo de que as
mudancas linguisticas decorrem, especialmente, de processos sdcio-culturais, motivaram
Fairclough (2001a) na elaboracdo da teoria social do discurso. Essa teoria, segundo o autor,

teve como objetivo:
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[...] reunir a andlise de discurso orientada lingiiisticamente e o pensamento social e
politico relevante para o discurso e a linguagem, na forma de um quadro tedrico que
serd adequado para uso na pesquisa cientifica social e, especificamente, no estudo da
mudanga social (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 88).

De acordo com a citagdo acima, essa perspectiva metodoldgica propde articular o
discurso, a lingua, o pensamento social e politico em situacdes que exijam o estudo cientifico
num contexto da mudanca social.

Segundo esse ponto de vista, os discursos sdo considerados como “prética social”
(FAIRCLOUGH, 2001a, p. 90). De acordo com esse autor, o discurso sob esse viés € acdo e
um modo de representacdo, ou seja, por meio dos discursos, as pessoas podem agir sobre o
mundo e sobre outros individuos. Conforme argumenta Fairclough (2001a, p. 94) o discurso é
prética politica e ideoldgica. E prética politica porque estabelece, mantém e transforma as
relacdes de poder; € prética ideoldgica porque “constitui, naturaliza, mantém e transforma os
significados do mundo de posi¢des diversas nas relagdes de poder”.

A nocdo de discurso como préatica social, de orientacdo politica, ideoldgica e
econOmica, € suporte para que o analista possa investigar, de modo intervencionista, como a
lingua funciona nessas instincias, no sentido de compreender de que forma (s) os eventos sao
representados, como as relacdes sociais sdo estabelecidas e mantidas, ou como se instituem
relacdes assimétricas de poder, via discurso.

Nesse sentido Resende e Ramalho (2006, p. 13) sintetizam a relacdo existente
entre a perspectiva funcionalista e a ADC afirmando que: “Para o analista de discurso [...] o
conhecimento acerca da gramdtica — uma gramatica funcionalista — € indispensdvel para que
se compreenda como estruturas linguisticas sdo usadas como modo de ac¢do sobre o mundo e
sobre as pessoas’.

A prética discursiva, conforme advoga Fairclough (2001a, p. 91) se desdobra, em
trés efeitos: em primeiro lugar, na formagdo de identidades sociais, em segundo lugar, na
constru¢do de relagdes sociais entre as pessoas e, por fim, o discurso contribui na constru¢do
de sistemas de conhecimento e crenca. As praticas discursivas podem reproduzir a sociedade
ou também transformé-la. Daf a no¢do da dialética entre a estrutura social e discurso.

Os efeitos decorrentes das praticas discursivas levaram Fairclough a conceber o

método tridimensional de anélise do discurso. Segundo o autor,

z

[...] O discurso e qualquer exemplo concreto da pratica discursiva € visto como
sendo simultaneamente (i) um texto lingiliistico, oral ou escrito, (ii) préatica
discursiva (producdo e interpretacdo de texto) e (iii) pratica sociocultural. [...] Do
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método de andlise do discurso faz parte a descricdo linguistica do texto lingiiistico, a
interpretacdo das relagdes entre os processos discursivos (produtivos e
interpretativos) e o texto e, por fim, a explicacdo da relagdo entre os processos
discursivos e os processos sociais (FAIRCLOUGH, 1997, p. 83, itdlico do autor).

Isso significa que as formas de producdo e interpretacdo de um texto (praticas
discursivas) sdo submetidas as convengdes discursivas. Essas convencdes discursivas se
inscrevem em alguma ordem do discurso que sdo de natureza sociocultural. Assim, o texto €
moldado e interpretado de acordo com que ordem ou ordens a que a préatica discursiva da
producdo de texto e discurso se articulam. Para melhor elucidar o inter-relacionamento da

abordagem tridimensional, Fairclough (2001a, p. 101) elaborou o seguinte quadro:

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(Producio, distribuicio,
consumo)

PRATICA SOCIAL

Figura 3: Concep¢ao tridimensional do discurso
Fonte: Fairclough (2001a).

Observa-se, no modelo tridimensional de andlise, a preocupac¢do do autor em
considerar os componentes lingiiistico-discursivos integrados aos processos sociais, pois,
segundo menciona o autor (2001a, p. 83-84), a prética discursiva é mediadora entre a pratica
sociocultural e o texto.

Esse modelo, embora apresentado em trés etapas, funciona, no momento das
andlises, de forma integrada, inter-relacionada. Nesta pesquisa, optou-se por apresentar de
forma separada, cada uma dessas etapas, o que serd feito nas secdes que seguem, comegando

pela primeira dimensao, a textual.
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2.2 0 MOMENTO DA DESCRICAO: A GRAMATICA SISTEMICO-FUNCIONAL COMO
NORTEADORA NA ABORDAGEM DOS TEXTOS

Na primeira dimensdo do discurso ou o momento da descri¢do, privilegiam-se os
elementos lingiiisticos como o léxico, as op¢Oes gramaticais, a coesdo, a estrutura do texto,
dentre outros. Apos a descri¢do do texto, segundo aponta Fairclough (2001b, p. 91), o analista
passa para a segunda fase, a interpretacdo e dessa para a explanacdo, que € a terceira e Ultima

fase do processo.

De acordo com Fairclough (2001b p. 92-93), no momento da descri¢do do texto, o
analista precisa encontrar, nas palavras, os valores experienciais, os relacionais € 0s
expressivos. Para isso, € necessario observar o vocabuldrio, a gramdtica e a estrutura textual.
Dessa forma, esses elementos serdo considerados nas andlises visto que por meio deles
pretende-se responder as diferentes formas com que os enunciadores representam os atores
sociais da educagdo, que tipo de escolhas os enunciadores efetuam de modo que esses
elementos possam ser considerados ideoldgicos e como essas escolhas acentuam a exclusdo

social.

Ressalta-se que no modelo tridimensional proposto por Fairclough (2001a, p. 92),
para andlises dos discursos em sua primeira dimensdo, ou seja, a textual, o autor faz uma
pequena modificagdo na teoria interpessoal de Halliday (que serd discutida mais adiante),
desmembrando-a em outras duas fungdes, a identitdria e a relacional. A fun¢do identitaria se
refere as formas pelas quais as “identidades sdo estabelecidas no discurso” e a fungdo
relacional se refere ao modo pelo qual os atores sociais e relacOes sdo representados e

negociados nos discursos.

Os valores experienciais em um texto dizem respeito ao seu conteido e ao modo
pelo qual o produtor o representa, a partir de sua experiéncia, o mundo social ou natural. Os
efeitos estruturais dessa representacdo incidem sobre o conhecimento e crengas. Os valores
relacionais, de significado relacional, se referem aos relacionamentos sociais que sdo
atribuidos por meio do texto no discurso. Os valores expressivos se referem a forma pela qual
o produtor do texto escolhe as palavras para representar os sujeitos e esse modo incide sobre
as identidades sociais. No quadro a seguir estdo resumidas as formas de abordagem do

discurso em sua primeira dimensao, a textual.
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VALORES DAS | CATEGORIAS DE ANALISES NOS TEXTOS

EXPRESSOES  [yGCABULARIO GRAMATICA ESTRUTURA

FORMAIS TEXTUAL

Experienciais Esquemas Os tipos de processos e | Estrutura do texto em
Lexicalizacgdo participantes larga escala

Significacdo ideoldgica
entre as relacdes de
sindminos, anténimos e

hip6nimos
Relacionais Expressoes Os modos utilizados Convengdes
eufemisticas (declarativo, interacioniais utilizadas
Palavras marcadamente | interrogativo, (controle dos turnos
formais ou informais imperativo) dos participantes)
Modalidade
A fun¢do dos pronomes
nos e voce, eles.
Expressivos Metaforas Modalidades Géneros dos textos.

expressivas

Quadro 1: Guia para descri¢do dos textos elaborado por Fairclough
Fonte: Fairclough, (2001b, p. 92-93).
Para analisar o discurso em sua primeira dimensao, a textual, Fairclough (2001, p.
92) busca a sustentacdo tedrica na Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1973), pois
esse arcabouco, além de apresentar a visdo de lingua como pratica social em que os sujeitos
constroem significados, também oferece condicdes para se analisar os textos segundo os

valores experienciais, relacionais e exXpressivos.

Na teoria Sistémico-Funcional de Halliday (1994, p. 14), os significados sdo
frutos de escolhas, pelas quais a lingua ou outro qualquer sistema semidtico da cultura
humana € “interpretado como uma rede entrelacada de opg¢des”. A lingua, de acordo com o
autor (1994, p. 2), € interpretada dentro de um contexto sociocultural e que a cultura €
interpretada em termos semidticos, dai afirmar que o significado, nesse sentido, é potencial.

Esse significado potencial € atualizado no uso, conforme afirma Halliday:

[...] essa lingua cotidiana normal transmite os modelos essenciais de cultura:
sistemas de conhecimento, sistemas de valores, a estrutura social € muito além.
Como nés tentamos conhecer a lingua em uso? Olhando ndo que o falante diz em
relagdo ao conhecimento do que ele devia ter dito, mas sim como uma realizacdo no
meio ambiente potencial. Por isso, o meio ambiente é definido paradigmaticamente:
usar a lingua significa fazer escolhas no meio ambiente de outras escolhas. Eu entdo
avangaria ao dizer que, quando nds investigamos a natureza do sistema lingiiistico
ao observar como estas escolhas que o falante faz estdo inter-relacionadas a cada
outra no sistema, nds descobrimos que esta estrutura interna € por sua vez
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determinada pelas funcdes para as quais a lingua € usada [...] (HALLIDAY, 1978, p
52, traducdo nossa)g.

Conforme afirmam Halliday e Hasan (1989, p.15), os seres humanos constroem
seus textos, comunicam entre si, realizam, enfim, indmeras coisas com a lingua, em diferentes
contextos, para atender aos mais variados propoésitos. Disso decorre que a lingua serve as
diferentes funcdes. Vale ressaltar que, segundo os autores, o termo fun¢do ndo pode ser
compreendido apenas em seu sentido de uso, mas deve ser compreendido como uma
propriedade fundamental da prépria lingua, ou seja, “a lingua é como € por causa do que ela
tem para fazer” (HALLIDAY, 1978, p. 19). Assim, Halliday (1973, p. 22) sustenta que o

carater da lingua € moldado e determinado de acordo com o uso que dela fazemos.

Ainda nesse sentido, Halliday (1978, p. 4-5) argumenta que a lingua, por servir a
vida das pessoas, deve ser estudada e interpretada conforme o seu lugar no processo social.

Segundo essa perspectiva, lingua, sujeito e contexto sdo elementos indissocidveis.

O produto dessa interacdo (os textos, os discursos), deve ser estudado,
interpretado e analisado seguindo uma orientagdo de base gramatical. E o que afirmam Neves

(2006), Possenti (2001) e Halliday (1994).

Neves (2006, p. 11) discute, nas anélises de textos em uma situagdo de uso, que a
gramdtica exerce o papel constitutivo na ativacdo dos processos inter-relacionados de
organizagdo sintdtica, constru¢do semantica e nos efeitos pragmdticos em um texto. Em
Possenti (2001, p. 38-39) ha a posi¢cao de que em uma abordagem discursiva os componentes

sintdticos e semanticos se relacionam a partir de uma teoria linguistica.

Halliday (1994, p. 16) admite a impossibilidade de se abordar os textos, os
discursos, sem uma gramatica que oriente seus estudos e, desse modo, afirma: “Uma anélise
discursiva que ndo seja baseada na gramética ndo €, de modo nenhum, uma andlise, mas

simplesmente uma répida sucessdo de comentdrios sobre um texto”.

De acordo com Halliday (1994 p. 12-24) a Gramética Funcional ndo € arbitréria,

visto que nela hd uma relag@o natural entre palavra e significado. Isso vale dizer que essa

% Tradugdo nossa do texto de Halliday (1978, p. 52): “[...] that ordinary everyday language transmits the essential
patterns of the culture: systems of knowledge, value systems, the social structure and much else besides. How do
we try to understand language in use? By looking at what the speaker says against the background of what he
might have said but did not, as na actual in the environment of a potential. Hence the environment is defined
paradigmatically: using language means making choices in the environment of other choices. I would then take
the next step of saying that, when we investigate the nature of the linguistic system by looking at how these
choices that the speaker makes are interrelated to each othe in the system, we find that internal structure is in its
turn determined by the functions for which language is used [...].
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gramdtica € organizada para responder, entender, explicar as manifestacdes que envolvam a

lingua em situacdes de uso.

Todas as linguas, estudadas, sob esse ponto de vista, sdo estruturadas em torno de
trés fungdes mais gerais que se inter-relacionam e ddo condi¢des ao falante para organizar
seus textos e seus discursos. Isso o falante faz, porque ele pode realizar op¢des de acordo com
a gramdtica da lingua, posta em funcionamento em distintos contextos sociais, distintos meio-

ambientes fisicos e materiais.

Assim, a lingua serve para interpretar, segundo Halliday (1973, p. 21), o todo da
experiéncia humana, os fendbmenos do mundo interno e externo, os processos da consciéncia
dos seres humanos, dentre outros. Devido as metafun¢des (Ideacional, Interpessoal e Textual),
os textos, os discursos, podem ser compreendidos como tais, as pessoas podem estabelecer

relacdes e os significados sdo negociados.

Neves (2007)10, fez um estudo das metafuncdes, fazendo uma inter-relacdo dos

papéis e fungdes entre a lingua e o falante. Transcreve-se, no quadro a seguir, o resumo desse

estudo:

FUNCOES DA LINGUAGEM

1. Ideacional ou Reflexiva 2. Interpessoal ou ativa Textual ou instrumental

Funcio: representar a relacdo
da linguagem com o contexto
verbal e ndo-verbal.

Funcao: representar o conteido | Funcdo: representar a
da mensagem interagdo social

Falante: observador Falante: intruso (um entra

) Falante: criador do texto
no universo do outro)

Linguagem: sobre algum
assunto (ligada com essa | Linguagem: como ag¢do
funcio) TEXTO: produto das trés
funcodes

Linguagem: como instrumento

QUADRO 2: Esquema fungdes da linguagem
Fonte: Baseado em Neves (2007).

Observam-se, no quadro 2, os diferentes papéis do falante de acordo com as
diferentes funcdes. Também os diferentes papéis da linguagem relacionados as diferentes

funcdes, porém todos os niveis inter-relacionados na produgdo do texto.

' Trecho anotado no dia 30 de maio de 2007, da aula ministrada por Neves, professora da Disciplina: Texto e
gramadtica — os processos bdsicos de organizacdo do enunciado. Esta Disciplina faz parte da grade curricular do
Programa de Pds-Graduagdo em Letras da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
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Nas se¢des seguintes, serd comentada cada uma das metafun¢des, com o foco
mais ajustado para a metafuncdo ideacional e interpessoal. Isso porque, a primeira fun¢do
fornece a base para verificar, no corpus desta pesquisa, a forma como os atores sociais da
educagdo foram representados pelos produtores dos textos e a segunda fun¢do permite

verificar como as interagdes sdo estabelecidas de acordo com as distribui¢cdes de papéis.

De acordo com Fairclough (2001a, p. 55) essas duas dimensdes, muito mais que
proporcionar a compreensdo dos significados, nos textos e nos discursos, dizem respeito as
relacdes e as identidades sociais, estabelecidas nos processos de producdo dessas atividades

semioticas.

2.2.1 A metafuncao ideacional: a transitividade e seus elementos

De acordo com Halliday (1978, p 21-22)"", a metafuncdo ideacional permite ao
falante representar e interpretar as suas experiéncias, o conteido das informacdes e o seu

mundo interno e externo, organizadas e articuladas pelo contetdo 16gico.

Gramaticalmente, a metafuncdo ideacional € realizada, nos textos, por meio da
transitividade, ou seja, essa representacdo do conteido interno e externo do falante € feita por
meio de oragdes compostas de trés componentes, que sdo: os processos em si (realizados
gramaticalmente por grupos verbais), os participantes dos processos (por grupos nominais) e
as circunstancias associadas a esses processos (realizado por grupos adverbiais ou frases

preposicionais), (HALLIDAY, 1994, p. 107-109).

Esses processos, na Gramdtica Sist€émico-Funcional, sdo assim denominados:
processos materiais, processos mentais e processos relacionais. Entre os processos materiais e
mentais hd os processos comportamentais que expressam as manifestacdes das atividades
interiores dos falantes, bem como seus estados fisioldgicos e conscientes. Entre os processos
mentais e relacionais hd os processos verbais que expressam o dizer e o fazer dos falantes. Por
fim, entre os processos relacionais e materiais hd o processo existencial que categoriza os

fendmenos em ser, estar, existir e acontecer. Nos proximos segmentos, descrever-se-30 0s

" Halliday (1978, p. 20-22) subdivide a metafuncio ideacional em duas: a metafuncio experiencial e a I6gica. A
primeira diz respeito aos processos, participante e circunstincias (HALLIDAY, 1978, p. 45) e o segundo
expressa as relacdes logicas entre um processo e outro por meio de construgdes sintitico-semanticas. Nesta
pesquisa ndo sera feita tal disting¢o.
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principais processos, seus participantes e circunstancias, iniciando com o0s processos

materiais.

2.2.1.1 Os processos materiais: o feito e seus participantes do mundo exterior

Os processos materiais, de acordo com Halliday (1994, p. 109) sdo aqueles que se
referem ao fazer e essas acdes sdo realizadas pelo ‘Ator’. O ator, segundo Halliday (1994, p.
32), € o participante ativo nesses processos, aquele que € retratado como alguém que realiza o
feito. E conhecido, também, na gramdtica normativa, como o sujeito 1l6gico. Além do ‘Ator’,
podera haver nas cldusulas outros participantes denominado ‘Meta’, ‘Escopo’, ‘Recebedor’ e

‘Cliente’ "%,

O participante ‘Meta’, de acordo com Halliday (1994, p. 109, 144) e Eggins
(1996, p. 230-231) € aquele a quem algo € dirigido e equivale, no termo da gramética
normativa, ao objeto direto. Para reconhecer esse participante em uma cldusula, utilizam-se,
segundo os autores, as seguintes formulas: “o que x fez” e “o que x fez para y. Na primeira
férmula h4, na cldusula, somente um participante e, nesse caso, os processos desse tipo sao
denominados “médio” ou intransitivo”’. Na segunda férmula, por haver dois ou mais

participantes, os processos sdo denominados “efetivo ou transitivo”, Ex.:

(1)
A duplicata venceu ontem
Part. Ator Processo Circunstancia
Material
(2)

O governo venceu a greve
Part. Ator Processo | Part. Meta

Material
3)
A greve foi vencida (pelo governo)
Part. Meta Processo Part. Ator
Material

12 0s dois tdltimos rétulos (‘Recebedor e Cliente’) aparecem em Halliday & Matthiessen (2004) como uma
divisdo distinta do rétulo ‘Beneficidrio’ apontado em Halliday (1994, p. 144). Optou-se utilizar essa forma
apenas nesse item, pois a edi¢do utilizada nesta pesquisa € a de 1994.
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Como se observa, em (1) tem-se o processo do tipo ‘médio’ ou intransitivo, pois
ha somente um participante, o ‘Ator’. Em (2) e (3) os processos sdo do tipo efetivo ou

transitivo, por haver dois participantes (‘Ator e Meta’).

As cldusulas, nos processos efetivos ou transitivos, sdo denominadas ativas ou
passivas. Segundo afirma Eggins (1994, p. 231) as férmulas para a cldusula passiva sdo do
tipo “o que aconteceu com Yy~ ou pela pergunta “por quem”? Nas construcdes ativas o
participante “Ator” € sujeito 16gico da clausula, como em (1) e (2), porém nas construcdes
passivas, o papel do sujeito recai sobre a ‘Meta’ e o ‘Ator’ pode ser omitido (EGGINS, 1994,
p. 231). A verificacao da distribuicao dos papéis, nas cldusulas, € de especial importancia para
o analista, pois o destaque sobre o ‘Ator’ ou sobre a ‘Meta’, ou a omissao desses, pode revelar

posicionamentos ideoldgicos.

Como ja foi mencionado, nesta pesquisa, além dos participantes ‘Ator’, ‘Meta’,
nos processos materiais, poderd haver, ainda, outros participantes, denominados, ‘Escopo’

‘Recebedor’, e Cliente’.

O ‘Escopo’, de acordo com Halliday (1994, p. 146), € uma entidade que nao
necessita do processo para existir, ou seja, € uma entidade independente e indica o campo de
acdo sobre 0 qual ocorre o processo. No exemplo, abaixo, nota-se que o ‘Escopo’ violino ndo

depende da acd@o do ‘Ator’ para existir.

“4)

Pedro tocou violino
Participante | Processo Participante
Ator Material Escopo

Ressalta-se, também, que o ‘Escopo’, além de ser uma entidade, (exemplo 4),
pode ser representado por nomes que acompanham verbos de carga semantica enfraquecida

.1 .
ou vazia 3, como os verbos fazer, dar e tomar nos exemplos a seguir:

13 . . . . ~
Para um estudo mais aprofundado ver Neves (2006, p. 35-64). Nessa obra, a autora analisa diversas situa¢des
em que aparecem as construgdes com os verbos-suporte.
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Os atletas fizeram treinamento | ontem
Participante Processo Participante | Circunstincia
Ator Material Escopo

(6)

O professor | deu um abraco

Participante | Processo Participante

Ator Material Escopo

(7

A secretaria tomou nota
Participante Processo Participante
Ator Material Escopo
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Substituindo as expressodes: ‘fizeram treinamento’ por treinaram, ‘deu um abrago’

por abracou e ‘tomou nota’ por anotar, observa-se que o sentido reside no proprio escopo e

nao no verbo. De acordo com Neves (2006, p. 64) as constru¢cdes com verbos-suporte e ndo

com verbos plenos, além de se constituir como fontes de escolhas funcionais e semanticas,

revela a busca de sentidos particulares. Infere-se, por esse motivo, que o analista precisa

prestar atencao nesses tipos de construcoes, pois elas podem revelar sentidos ideoldgicos.

Com referéncia ao ‘Recebedor’ e ao ‘Cliente’ Halliday (1994, p. 144) afirma que

esses participantes se referem ao objeto indireto, na terminologia 16gica. Ambos ocorrem em

processos materiais € verbais e raramente em processos relacionais. Na cldusula, o

‘Recebedor’ é aquele para quem as coisas sdo dadas e o ‘Cliente’ é aquele para quem algo é

feito, criado, ou transformado.
(8)
Maria deu lhe um presente
Participante: Processo: Participante Participante
Ator Material Recebedor Meta
9)
A bibliotecéria lhe aplicou uma multa
Participante: Participante: | Processo: Participante:
Ator Cliente Material Meta
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Tanto em (8) como em (9) o ‘Recebedor’ e o ‘Cliente’ sdo beneficiarios dos
processos ali representados, sendo que o ‘Recebedor’ € a entidade que realiza a posse do bem
e o ‘Cliente’ € a entidade para quem a coisa, ou objeto € feito. No proximo item discutir-se-ao

a respeito dos processos mentais.

2.2.1.2 Processos mentais: as realizacdes no mundo interior e seus participantes

A representacdo do mundo interior € realizada, na transitividade, pelos processos
mentais. De acordo com Halliday (1994, p. 107-118), esses processos se referem as agdes que
ocorrem na consciéncia das pessoas e expressam o sentir, o pensar € o ver. Esses trés
fendmenos sdo expressos em trés categorias gerais: a ‘Percepcdo’ que se refere a observagao
de fendmenos como ver, ouvir; a ‘Afeicdo’, categoria que envolve a manifestacdo de
sentimentos como gostar, temer; € a ‘Cognicdo’, categoria que revela os atos do pensamento,

a compreensao e o entendimento.

Os participantes dos processos mentais sdo o ‘Experienciador’ e o ‘Fend6meno’.
De acordo com Eggins (1996, p. 242), o Experienciador, por razdes Obvias, deve ser um
participante humano consciente, que sente, pensa e percebe. E o participante ativo.
Participantes ndao humanos podem figurar nos processos mentais somente no modo
antropomorfico. O outro participante, o ‘Fendmeno’, é o que representa o sentido, o percebido

e o pensado pelo experienciador. E o participante ndo ativo.

O ‘Fendmeno’, segundo afirma Eggins (1996, p, 243-244), pode ser classificado
de duas formas: ‘Fendmeno’ como ato e ‘Fendmeno’ como fato. O ‘Fendmeno’ como ato
ocorre diante de verbos que expressam percep¢cao como ouvir, ver, observar, dentre outros e o
ato em si € realizado por uma cldusula ndo finita com fun¢do de nome. O ‘Fendmeno’ como

fato € realizado por meio de uma cldusula encaixada introduzida por um que.

(10)

As criangas viram 0 trem partir.
Sensor Pr. Mental | Fen6meno: ato
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(11)
As criangas viram que foi impossivel o trem partir.
Sensor Pr. Mental Fendmeno: fato

Nos exemplos (10) e (11), os significados ndo podem ser considerados como
idénticos, pois a diferenca na escolha dos processos e participantes pode revelar a
intencionalidade do autor ao colocar em evidéncia um ou outro participante, e, dessa forma,
produzir efeitos de sentido diferenciados, a despeito da aparente congruéncia entre as
clausulas (10) e (11). Em (10), a evidéncia recai sobre o ‘Sensor’ e em (11) a evidéncia recai

sobre o fato.

2.2.1.3 Os processos relacionais: os rotulos e seus participantes

Nesses processos os significados se referem, de acordo com Eggins (1994, p.
254), ao estado de ser das coisas e possuem uma funcdo classificatéria. Nos processos
relacionais hd uma relacdo entre duas entidades no discurso e, por essa razdo eles se

distinguem dos processos existenciais.

De acordo com Halliday (1994, p. 119) os processos relacionais sao de trés tipos,
a saber: 0s processos Intensivos, 0S processos circunstanciais € 0s processos possessivos. A
categoria intensiva significa que ‘x € ou estd a’; na categoria circunstancial'® “x é ou estd em
a’ e na possessiva ‘x tem a’. Cada uma dessas categorias se subdivide em dois modos: o0 modo
‘Atributivo’ e o modo ‘Identificativo. Nesta secao descrever-se-a cada um desses processos de

acordo com seus respectivos modos, conforme segue:

2.2.1.3.1 Processo relacional intensivo atributivo

Os processos intensivos atributivos remetem a idéia de que ‘x € membro da classe

de a’ (HALLIDAY, 1994, p. 120) em que uma entidade possui alguma qualidade atribuida a

'* Em Halliday (1994, p. 119) h4 a indicacdo de que pode haver outras preposicdes além de ‘em’, mencionada
neste texto.
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z z

ela. A entidade é o ‘Carregador’ e a qualidade é o ‘Atributo’. Nos processos intensivos
atributivos, o ‘Atributo’ realiza-se, gramaticalmente, por meio de um adjetivo ou substantivo

comum, normalmente antecedido por um determinante indefinido, ex:

(12)

7

Manoel é um mecanico.
Participante:Portador | Pr. Intensivo | Participante: Atributo

Nota-se, em (12), que Manoel é um membro da classe dos mecanicos incluido de
modo ndo especificado, pois, como ele, hd, na categoria ‘mecanico’, outros profissionais que

ddo manutencdo e consertam carros, ou outros tipos de maquinas.

Eggins (1994, p. 257) ressalta que, muito embora o verbo ‘ser’ seja 0 mais
utilizado nos processos intensivos atributivos, hd possibilidade de outros verbos figurarem

nesses processos, tais como: tornar-se, manter-se, soar, dentre outros.

2.2.1.3.2 Processos relacionais intensivos identificativos

Os processos intensivos identificativos definem o alvo, determinando-lhe uma
identidade. De acordo com Halliday (1994, p. 122), ha as seguintes férmulas nesses
processos: “x € identificado por a”, em que “a” serve para definir a identidade de “x”. Nesses
casos o elemento ‘x” é o participante denominado ‘Identificado’ e o elemento ‘a’ é o

participante denominado ‘Identificador’, ex.:

(13)

Manoel é o melhor mecénico.
Part. Identificado |Pr. Intensivo Part. Identificador
(14)

O melhor mecanico é Manoel

Part. Identificador Pr. Intensivo Part. Identificado
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Segundo Halliday (1994, p. 124), qualquer cldusula identificativa é formada por
duas metades que se referem a mesma coisa, porém com sentido diferente relacionado a forma
e funcdo. Por esse motivo, a cldusula pode ser construida na voz ativa ou na passiva. Na voz
ativa, conforme aponta Eggins (1994, p. 260), o sujeito serd sempre o participante

‘identificado’, e na voz passiva o sujeito serd sempre o participante ‘identificador’.

Para reconhecer as vozes das cldusulas, a autora (1994, p. 126) afirma que é
preciso, dentre outros passos, substituir o verbo ser por um outro verbo sinénimo.
Exemplificando isso se tem: em (13) “Manoel é o melhor mecénico”, o verbo ser pode ser
substituido pelo verbo representar. A clausula (13a), na voz ativa, e a (14a), na voz passiva,

ficam assim, respectivamente:

(13a)

Manoel representa o melhor mecanico.

Part. Identificado | Processo Part. Identificador

Sujeito Intensivo

(14a)

O melhor mecénico € representado por Manoel

Part. Identificador Processo Intensivo Part. Identificado
Sujeito

Nota-se, que embora em (13a) e (14a) o ‘Identificado e o Identificador’ possam
aparecer, igualmente, em qualquer ordem, a escolha de uma forma e nao de outra instancia
sentidos diferentes: em (13a) o Identificado’ Manoel exerce a fungdo sintdtica de sujeito da
clausula, sendo o alvo da definicdo, colocado em primeiro plano. J4 em (14a) o sujeito € o
‘Identificador’, que € aquele participante responsdvel por conceder a classificacdo, a

qualificacdo ou a defini¢do a Manoel.

Muito embora os processos intensivos atributivos e identificativos tenham a
funcdo de atribuir algo a um elemento da cldusula, ambos se distinguem, de acordo com

Eggins (1994, p. 258), tanto do ponto de vista semantico quanto gramatical.

Os principais contrastes semanticos entre os dois modos sdo: o sentido de
qualificagdo ou classificacdo indefinida para o ‘Portador’, nos processos intensivos
atributivos, e o sentido de identidade definida para o ‘Identificador’, nos processos intensivos

identificativos.
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Segundo aponta Halliday (1994, p. 120-123), as diferencas do ponto de vista
gramatical das cldusulas entre os dois modos (atributivo e identificativo) se referem ao uso do
grupo nominal, aos verbos utilizados e ao critério da reversibilidade ou nao reversibilidade

das clausulas.

Conforme o autor (p. 120), o grupo nominal, no modo identificativo, possui um
substantivo comum principal € um outro especifico realizado por um determinante definido.
Os adjetivos sdo utilizados somente no modo superlativo. Os verbos, no modo identificativo,

sdo do tipo que estabelecem uma relacao de igualdade.

J4 no modo atributivo, o ‘Atributo’ € realizado com o uso de um adjetivo ou um
substantivo comum, ambos, geralmente, possuem sentido genérico pelo uso do artigo
indefinido. Os verbos, no modo atributivo, sdo do tipo que faz atribui¢do relacionada a
permanéncia, ao inicio, a aparéncia, ao senso-percepgdo, dentre outros, e a cldusula ndo é

reversivel.

Além disso, aponte-se que os processos intensivos identificativos caracterizam o
tipo de identificacdo de acordo com uma série de significados que, segundo Halliday (1994, p.
123), expressam: igualdade, realizacdo de papéis, nomeacdo, defini¢do, simbolizacdo, dentre

outras.

2.2.1.4 Processos relacionais circunstanciais

Os processos circunstanciais, conforme discute Halliday (1994, p. 130),
estabelecem, entre dois termos, relacdes que expressam tempo, lugar, modo, causa,
acompanhamento, papel, matéria ou angulo. Esses processos ocorrem (além dos relacionais),
em todos os outros (Materiais, Mentais e os subtipos de ambos), e, de modo similar aos

Processos Intensivos Atributivos, também aparecem no modo Atributivo e Identificativo.

No modo Atributivo, segundo descreve Halliday (1994, p. 130-131), a
Circunstancia recebe um atributo de alguma entidade. No Processo Circunstancial Atributivo
hd duas maneiras de se estabelecerem relacdes circunstanciais: na primeira forma a
Circunstincia aparece no Atributo e na segunda, a Circunstincia ocorre no Processo.
Ressalta-se, ainda, que no primeiro caso o Atributo se realiza por meio de uma frase

preposicional e no segundo, a Circunstancia se realiza pela preposicdo. Quando a
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Circunstancia ocorre no Processo, o Atributo se realiza por meio de um grupo nominal, e os
verbos utilizados expressam uma relac@o circunstancial do tipo ‘ser/estar + modo’, ‘ser/estar

+ extensdo de tempo’, ‘ser/estar + medida de peso’, ser/estar + medida de preco’, dentre

outros. Ex.:
15)
Vanda estd com o marido dela em Salvador .
Part. Carregador |Processo Atributo Circunstancial: companhia, lugar.
Intensivo
(16)
A festa concerne as bodas.
Part. Carregador |Processo Atributo
Circunstancial

No modo ‘Identificativo’, o processo Circunstancial estabelece relacao entre duas
entidades em que uma se refere a outra conferindo-lhe sentido de tempo, lugar ou modo. A
semelhanca do processo Circunstancial no modo Atributivo, esse processo também ocorre nos
participantes e nos processos. Os participantes sdo o ‘Identificador’ e o ‘Identificado’, e o
Processo € do tipo ‘Intensivo’. De acordo com Eggins (1994, p. 163), quando significado
circunstancial ocorre nos participantes, o ‘Identificador’ e o ‘Identificado’ exprimem o
sentido de tempo, lugar, dentre outros. Nesse sentido tem-se a ‘Circunstancia’ como

Participante, e o verbo € do tipo ‘Intensivo’. Ex.:

(17)

Amanha sera o dltimo dia da festa
Part. Identificado Processo Part. Identificador
Circunstincia:tempo | Intensivo Circunstincia: tempo

Na Circunstancia como ‘Processo’, conforme relata Halliday (1994, p. 131), a
relacdo de tempo, lugar, modo, dentre outros, é estabelecida no ‘Processo’ e ndao nos

‘Participantes. Ex.:
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(18)

A Festa do Milho |durou duas semanas

Part. Identificado |Processo Part. Identificador
Circunstancial

2.2.1.5 Processos relacionais possessivos

Nos processos relacionais possessivos, hd, entre os termos, uma relagdo de posse,
de propriedade, e os participantes desse processo sao denominados ‘Possuidor’ e ‘Possuido’.

Esses processos ocorrem igualmente no modo ‘Atributivo’ e no modo ‘Identificativo’.

No modo ‘Atributivo’ o participante ‘Possuidor’ ocorre no ‘Atributo’ e, o
participante ‘Possuido’, no ‘Carregador’. De acordo com Halliday (1994, p. 133), nos
processos relacionais possessivos ndo hd distincdo entre os modos ‘Atributivos e
Identificativos’, exceto que no modo ‘Atributivo’ as cldusulas ndo sdo reversiveis como no

modo ‘Identificativo’. Ex.:

(19)
O cachorrinho é de Marisa.
Part. Carregador Processo Atributo
Intensivo Part. Possuidor
(20)
Marisa tem um cachorrinho
Carregador: Pr. Possessivo | Atributo: Possuido
Possuidor
(21)
O cachorrinho pertence a Marisa
Carregador: Pr. Possessivo Atributo: Possuidor
Possuido
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De acordo com o autor, no exemplo (19) “O cachorrinho” € identificado como
sendo um membro da classe das posses de Marisa, sendo identificado como propriedade dela.
Por isso carrega o significado ‘Identificativo’. O processo, em (19) € intensivo, mas também o
relacionamento de posse pode ocorrer no ‘Processo’, denominado ‘Possessivo’. Nesse caso, o
que se observa, por exemplo, em (20), ¢ que Marisa é designada como proprietdria pelo
atributo ‘um cachorrinho’, em (21) o ‘Carregador’ “O cachorrinho” é designado como posse

do ‘Atributo’ Marisa.

No modo ‘Identificativo’, de acordo com Halliday (1994, p. 133), a relacdo de
posse € estabelecida entre duas entidades e pode ser organizada de duas formas: na primeira, a
relacdo de posse € estabelecida como uma caracteristica dos participantes, e na segunda, como

uma caracteristica do processo.

A nocdo de posse na relacdo estabelecida como uma caracteristica dos
participantes indica que um deles é definido, ou identificado como propriedade do possuidor,

e o outro € definido ou identificado como a coisa possuida. Ex.:

(22)

O cachorrinho é de Marisa
Part. Identificado | Pr. Intensivo Identificador
Possuido Possuidor
(23)

De Mariza é o cachorrinho
Part. Identificado | Pr. Identificador
Possuidor Intensivo Possuido

A posse também pode ser encapsulada no processo por outro verbo que traga o
significado de posse, no sentido de relagdes abstratas de conter, encerrar, envolver, dentre

outros. Além disso, conforme aponta Halliday (1994, p. 134), alguns verbos que encerram
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caracteristicas semanticas de posse também podem ser utilizados no Processo poOSSESS1vo 5

como, por exemplo: merecer, receber. EX.:

(24)
Marisa tem o cachorrinho
Part. Identificado | Pr. Possessivo | Identificador
Possuidor Possuido

(25)
O cachorrinho € posse de Marisa
Part. Identificado | Pr. Possessivo Identificador
Possuido Possuidor

Encerra-se, nesta secdo, a descricdo dos elementos da transitividade (processos e

participantes) da metafuncdo ideacional. A seguir, expor-se-a a funcao interpessoal.

2.2.2 A metafuncio interpessoal: a reciprocidade dos relacionamentos

A lingua também serve para estabelecer relagdes sociais, bem como para manté-
las. Essas relagdes também expressam o papel dos interagentes em eventos comunicativos,
demarcando seus lugares na interacdo. Dessa forma, os sujeitos podem expressar injuncoes,
declaracdes, assercOes e interrogacdes em eventos comunicativos. Essa manifestacdo da
lingua € representada pela funcdo interpessoal, e se realiza pelo sistema gramatical, conforme

discute Halliday (1994, p. 68) denominado ‘Modo’'®.

Halliday (1994, p. 68-69), afirma que os pedidos, as injunc¢des, as declaracdes e as

ofertas constituem as quatro fun¢des primdrias do discurso, que sdo organizadas em torno de

' De acordo com Halliday (1994, p. 134) os verbos com sentido de vir a ter, vir a possuir, também aparecem
nos processos materiais.

' Em inglés a palavra é grafada em caixa alta maitsula (MOOD) para distinguir de outra palavra mood grafada
em minudscula. A primeira se relaciona ao Modo e se relaciona ao nivel da oragdo, a qual exprime a natureza do
que € trocado nas interagdes (bens e servicos ou informacdes) a segunda se refere ao modo verbal, cuja estrutura
€ responsavel pela organizacdo e constru¢do do argumento. Nao se utilizard nesta pesquisa o modo de grafia
inglesa.
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dois tipos de papéis principais em um evento comunicativo, a saber: o papel de pedir e o papel
de dar informacdes. A cldusula, em um evento comunicativo, além de repousar sob esses dois

papéis principais, envolve o falante, o ouvinte e o publico.

Vale ressaltar que, de acordo com Halliday (1994, p. 68), o falante € tanto aquele
que fala quanto aquele que escreve. O ato de pedir e dar informacdo € um evento interativo,
pois, de acordo com o autor, o ato de dar implica receber e o ato de pedir implica dar uma

resposta. No quadro seguinte, o autor assim sintetiza:

Funcoes Respostas | Alternativa
primdrias esperadas | discriciondria
Oferecer Oferecimento Aceitar Rejeicao
bens servicos
Pedir Ordem Cumprir Recusa
Oferecer Declaragoes Concordar | Contradi¢dao
Informacoes
Pedir Interrogagodes Responder | Negacao

Quadro 3: Fungdes do discurso e respostas
Fonte: Halliday (1994, p. 69)"".

Em uma cldusula como troca, os valores negociados dizem respeito aos bens e
servicos e as informagdes, que podem ser verbais e ndo-verbais. As respostas do ouvinte, no
que tange aos bens e servigos, ofertados ou que lhe sdo requeridos, sdo limitadas, até mesmo
quando ele ndo responde diretamente ao que estd sendo pedido (HALLIDAY, 1994, p. 70). A
resposta indireta é apenas um modo temporario de evitar o tipo de resposta que a pessoa tem
que dar (aceitar/rejeitar, cumprir/recusar). Assim, nas cldusulas como troca de informagdes ou

como troca de bens e servigos, espera-se sempre uma resposta do outro.

A cldusula, como troca de informacdes em forma de declarag@o e pergunta é uma
“Proposi¢ao”. Isso porque, conforme sustenta Halliday (1994, p. 70), esse tipo de clausula
permite discussdo em termos de negacdo, aceitacdo, divida, aceitacdo com reservas, dentre
outros. Isso ja ndo ocorre na cldusula como troca de bens e servigos, que € considerada uma

“Proposta”.

Gramaticalmente, a fun¢do interpessoal realiza-se por meio do sistema de ‘Modo’

(HALLIDAY, 1994, p. 68). O ‘Modo’ é uma estrutura composta por dois elementos: o

17 ~
Tradugdo nossa.
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‘Sujeito e o Finito’. O ‘Sujeito’ € representado por um grupo nominal e o ‘Finito’, por um

grupo verbal. E nesse sistema que se estabelecem as relacdes entre os participantes.

O elemento ‘Finito’, conforme discute Halliday (1994, p. 75), tem a funcdo de
conduzir a proposi¢do para os niveis inferiores, permitindo que seus elementos possam ser
questionados em torno dela mesma. Isso € possivel porque no elemento ‘Finito’ as argiii¢cdes

sdo estabelecidas dentro de um referencial de tempo no aqui e no agora.

Segundo discute o autor, a proposi¢do € apresentada em seu contexto no evento
discursivo, podendo ser, gramaticalmente: o “Tempo Primario” e “Modalidade”. O primeiro
se refere ao tempo do falante e se expressa por meio dos tempos passado, presente e futuro; o
segundo, se refere ao julgamento que o falante faz, envolvendo probabilidade, obrigacdo ao
que estd sendo dito. H4, ainda, a “Polaridade”, que é o modo de o falante se expressar de
forma positiva ou negativa. Ao conjunto formado pelo “Tempo Primario”, pela “Modalidade”

e pela “Polaridade”, Halliday (1994, p. 75) denominou “Finitude”.

O elemento ‘Sujeito’, conforme discute Halliday (1994, p. 76) € aquele que, em
uma cldusula como ‘Proposicao’, é responsavel por afirma-la ou nega-la, enfim, valida-la. Na
clausula como ‘Proposta’, o ‘Sujeito’ exerce a funcio de especificar quem realiza a oferta ou

o comando.

Além dos elementos ‘Sujeito e Finito’, em uma cldusula como troca hd a estrutura
denominada ‘Residuo’. Essa estrutura é composta por trés tipos de elementos funcionais e,
conforme indica Halliday (1994, p. 78), esses elementos sdo o ‘Predicador’, o ‘Complemento’

e o ‘Adjunto’.

Nessa estrutura, de acordo com o autor, o ‘Predicador’ aparece apenas uma vez no
‘Residuo’ e € realizado por um grupo verbal que ndo se enquadra no elemento ‘Finito’, ou
seja, por um grupo verbal que ndo seja temporal e ndo seja modal. Halliday (1994, p. 79)
apresenta quatro funcdes para o ‘Predicador’: a primeira funcio € indicar um outro tempo de
referéncia em relacdo ao tempo que estd sendo utilizado no momento do discurso, ou seja,
indicar um tempo secundério (passado, presente ou futuro), em relacdo ao tempo primario; a
segunda funcdo indica os vérios aspectos e fases dos processos; a terceira fun¢io indica a voz
ativa ou passiva e, por fim, a funcdo do ‘Predicador’ consiste na especificagdo do processo
(acdo, evento, processo mental, relacdo, dentre outros), o qual é predicado a respeito do

‘Sujeito’.
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O ‘Complemento’ pode aparecer uma ou duas vezes no ‘Residuo’ e tem, segundo
Halliday (1994, p.80), a possibilidade de se tornar o sujeito na voz passiva, desde que esse
‘Complemento’ ndo seja um ‘Atributo’ no processo relacional, pois nesse caso, nao se admite

a reversibilidade da cldusula. Abaixo se tem um exemplo da estrutura do ‘Modo’ e do

‘Residuo’.
(26)
José Antonio | ensinava sempre matemadtica as criangas do bairro .
Sujeito Finito | Predicador | Complemento
Modo Residuo

O ‘Adjunto’, aparece mais que uma vez e se realiza gramaticalmente por um
grupo adverbial ou uma frase preposicional. O elemento ‘Adjunto’ oferece informacgado
adicional na composicdo do argumento, porém essa informacdo ndo é absolutamente

essencial.

De acordo com Halliday (1994, p. 81), ha diferentes tipos de ‘Adjuntos’ que sdo
utilizados de acordo com a metafungdo e o lugar em que eles aparecem. No quadro que segue

se apresenta o seguinte modelo.

Tipo de Adjunto Metafuncao Localizacdo e estrutura de
modo

Circunstancial Experiencial No ‘Residuo’

Modal Interpessoal No ‘Modo’

Conjuntivo Textual Nao aparece na estrutura de

(discursivo) modo

Quadro 4: Esquema dos diferentes tipos de ‘Adjuntos’ adaptado de Halliday (1994).
Fonte: Halliday (1994, p. 81).

O ‘Adjuntos Modais’ referente a metafuncdo interpessoal sdo, de acordo com
Halliday (1994, p. 82), de dois tipos: ‘Adjuntos de Modo’ e ‘Adjunto de Comentério’. O
primeiro tipo, os ‘Adjuntos de Modo’, ocorrem em uma cldusula mais préxima do elemento
‘Finito’ e estdo estritamente associados ao ‘Sistema de modo verbal’ (sistema responsdvel por

construir significados de polaridade, modalidade, temporalidade e modo).
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Visto que o ‘Finito’ relaciona a proposicdo ao contexto discursivo, permitindo
argumentar-se sobre algo, é pertinente observar, no corpus desta pesquisa, os ‘Adjuntos
Modais’, pois esses expressam o julgamento do falante e revelam a sua postura no enunciado.
Nesse sentido, esses elementos serdo considerados nas andlises do corpus adotado nesta

pesquisa, de modo que, essas andlises serdo feitas a luz dos estudos do género reportagem.

O segundo tipo, os ‘Adjuntos de Comentdrio’, muito embora apresentem
semelhancas com os ‘Adjuntos de Modo’, diferem desses, por ndo se restringirem apenas ao
‘Finito’ e ao ‘modo verbal’. Os ‘Adjuntos de Comentario se reportam a proposicdo como um
todo. Segundo afirma Halliday (1994, p. 83) esses adjuntos fazem limite entre as unidades de
informacao e os grupos tonais. Por isso, de acordo com o autor, geralmente os ‘Adjuntos de
Comentario’ sdo sinalizados com uma virgula, sinal grafico divisor dessas fronteiras, podendo
aparecer no inicio como ‘Tema’, no meio (entre o ‘Tema e Rema, ‘Modo e Residuo’) e no
final, indicando uma reflexdao. Abaixo sdo relacionados os seguintes exemplos baseados em

Halliday (1994, p. 83)"%:

(27)

Infelizmente, o médico |ndo deixou |endereco.

Ad. Comentdrio Sujeito | Finito Complemento

Modo RESIDUO

Tema | Rema

(28)

O médico, |infelizmente, nao deixou | endereco.

Sujeito Adjunto de Comentério |Finito Complemento

Tema Rema

Modo | Residuo

(30)

O médico | ndo deixou |endereco, infelizmente.

Sujeito | Finito Complemento | Adjunto de Comentdrio
Residuo

Modo

A tradug@o das frases nos exemplos (27) ao (30) é nossa.
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Vale ressaltar que os ‘Adjuntos Modais’ (‘Adjuntos de Modo e ‘Adjuntos de
Comentario’) devem ser analisados como parte integrante do ‘Sistema de Modo’, pois ambos
os tipos de adjuntos formam um continuo de significados, a despeito de os ‘Adjuntos de

Comentario’ ndo se referirem estritamente ao ‘Finito’ (HALLIDAY (1994, p. 83).

Conforme visto anteriormente nesta pesquisa, os ‘Adjuntos Modais’ se realizam
gramaticalmente por um grupo adverbial ou por uma frase preposicional. Dessa forma, foi
observado que nos ‘Adjuntos Modais’ do primeiro tipo, ou seja, nos ‘Adjuntos de Modo’, os
significados expressos por esses elementos estdo associados ao elemento ‘Finito’ e mais
especificamente no sistema de ‘Modo verbal’ em cujo local sdo construidos os significados de

polaridade, de modalidade, de temporalidade e de modo.

Sem desconsiderar os outros elementos que compdem os ‘Adjuntos Modais’
(Adjuntos de Modo e Adjuntos de Comentdario), busca-se nesta pesquisa, ajustar o foco
naqueles que constroem significados de modalidade, ou seja, nos elementos construidos no
sistema de ‘Modo Verbal, pois se julga que a construcdo de um enunciado modalizado marca
ndo somente a postura do falante, mas revela a sua imagem, seu comprometimento nao

somente com o que se diz, mas também na forma com que se diz.

Nesse sentido, recorre-se ao trabalho de Neves (2000, p. 244-256) no qual, a
autora realiza, pelo arcabouco funcionalista, um estudo a respeito do funcionamento dos

advérbios modalizadores em portugués. Esses advérbios, segundo a autora,

[...] compdem uma classe ampla de elementos adverbiais que t€m como carcteristica
basica expressar alguma intervencdo do falante na definicdo da validade e do valor
de seu enunciado: modalizar quanto ao valor de verdade, modalizar quanto ao dever,
restringir o dominio, definir a atitude e, até, avaliar a prépria formulagdo linguistica
(NEVES, 2000, p. 244).

Conforme se observa na citagdo acima, para validar e conferir o valor ao seu
enunciado, o falante recorre aos diversos elementos adverbiais, como meios para manifestar a

sua atitude em termos de defini¢do, restri¢ao e avaliagao.

Assim, devido as indmeras possibilidades em que o falante pode marcar atitude
avaliativa no enunciado focalizam-se os estudos na classe dos advérbios modalizadores que
admitem vdrias subclasses, das quais se enumeram as principais: 1) Modalizadores
epistémicos (e suas subclassificacdes), 2) Modeladores delimitadores, 3) Modalizadores

dednticos, 4) Modalizadores afetivos (e suas sublcassificacdes) (NEVES, 2000, p. 245).
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De acordo com Neves (2000, p. 245), os advérbios epistémicos sdo denominados
dessa forma por serem do tipo asseverativo, ou seja, indicam a validacdo de verdade do
enunciado, a qual é feita mediante o saber que o falante possui sobre as coisas. Esse tipo de
advérbio também marca a adesdo do falante de forma afirmativa, negativa e relativa ao
enunciado. H4, de acordo com a autora, trés sublcassificagcdes dos advérbios epistémicos: os
advérbios asseverativos afirmativos, os advérbios asseverativos negativos e os advérbios

asseverativos relativos.

Os advérbios asseverativos afirmativos e negativos indicam que o conteido do
que se € afirmado ou negado é uma proposi¢do baseada nos fatos, na realidade objetiva e, por
isso, incontestdvel. Os advérbios que reforcam o sentido asseverativo afirmativo e negativo
sdo do tipo que apresenta o sentido de evidéncia, irrefutabilidade, verdade dos fatos,

naturalidade dos fatos, simples crenca ou certeza do falante.

Diferentemente dos epistémicos, os ‘Advérbios delimitadores’ nao se
comprometem com a negacdo ou afirmacdo do enunciado. Conforme indica Neves (2000, p.
250), essa subclasse dos ‘Advérbios modalizadores’ “fixa condi¢cdes de verdade”. O falante se
utiliza dos ‘Advérbios delimitadores’ para demarcar os limites dentro dos quais um enunciado

deve ser interpretado como factual ou ndo factual.

Ressalte-se, que a delimitacdo adverbial dos enunciados pode ocorrer, em
primeiro lugar, de acordo com a perspectiva do falante e, em segundo lugar, a delimitacdo
pode ser feita ao se associar a validade do enunciado de acordo com uma area do

conhecimento. Conforme exemplos ~ da autora tem-se respectivamente:

(31

Pessoalmente | ndo vejo nenhuma vantagem para eles que eu assine.
Ad. Modal

(32)

‘ As mulheres sdo |biologicamente |iguais aos homens.
Ad. Modal

' Os exemplos da autora citados nesta se¢io provém do corpus retirado de uma base de dados de 70 milhdes de
ocorréncias que estdo armazenados no Centro de Estudos Lexicograficos da UNESP — Campus de Araraquara
(NEVES 2000, p. 14).
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Além desses dois tipos de delimitacdo, existe ainda a possibilidade, segundo
aponta a autora, de se demarcarem os limites mediante a utilizacdo de elementos que remetam
a 1déia de um todo genérico. Esse todo genérico pode se expresso em forma de uma
generalizacdo (geral, geralmente), pode ser expresso em forma de um nao alcance de limite
(quase) e também pode exprimir restricdo, conforme os respectivos exemplos transcritos de

Neves (2000, p. 251-252):

(33)
| Sdo, | Em geral terras ricas em ferro, em clcio ou em fésforo. |
Ad. Modal
(34)
\ Celeste quase ndo agradece.
Ad. Modal
(35)
E a barra que vai preparar | fisicamente e tecnicamente um bailarino.

Ad. Modal

A terceira subclasse dos advérbios modalizadores apresentada pela autora (p.
252), se refere aos ‘Modalizadores dednticos’. Esses subtipos da classe dos advérbios
modalizadores possuem a propriedade de evidenciar ao falante o carater de obrigatoriedade
que deve ocorrer no enunciado. Em virtude disso, a autora afirma que os ‘Modalizadores
dednticos’ tendem a ocorrer em um enunciado previamente modalizado, comumente, por

auxiliares modais, conforme o exemplo transcrito de Neves (2000):



59

(36)

O pessoal da antiga Policia|deverd obrigatoriamente | fazer cursos[...]
Maritima

Ad. Modal

O quarto e ultimo subtipo da classe dos ‘Advérbios modalizadores’ denomina-se
‘Modalizadores afetivos’. De acordo com Neves (2000, p. 253), esses modalizadores
expressam as reacOes emotivas do falante em torno das afirmagdes ou negacdes nos
enunciados. Os falantes exprimem os sentimentos que revelam surpresa, felicidade,
curiosidade, dentre outros, e, em virtude disso, os advérbios sdo denominados ‘Modalizadores
afetivos subjetivos’. Os advérbios utilizados para reportar a emog¢do ou o sentimento
decorrente da interacdo entre falante e ouvinte sdo denominados intersubjetivos ou
interpessoais. Abaixo, sdo mencionados, respectivamente, os exemplos dos advérbios
‘Modalizadores afetivos subjetivos’ e ‘Modalizadores intersubjetivos’, conforme (NEVES,

2000, p. 254).

(37)

No6s, aqui  no |felizmente, |s6 temos a visita de gafanhoto a cada dez
Brasil, Adj. Modal |°Y quinze anos.

(38)

Honestamente |ndo sei o que faria. |
Ad. Modal

Embora haja muito a estudar sobre a modalizacdo, visto ser assunto fecundo para
diversos campos de estudo, afirma-se, por ora, que a utilizacdo dos elementos modais, pelo
falante, em seu enunciado, se configura como uma estratégia persuasiva em que o dito, o feito
e o pensado, ao serem revestidos e apresentados pela modalidade, servem a diversas intengoes

e prop6sitos do falante no jogo interativo.

2 0 restante do exemplo citado é: “de adaptacio a Guarda Civil” (NEVES, 2000, p. 252). Justifica-se a omissdo
do trecho por razdes estéticas do trabalho.
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Ao se buscar nesta pesquisa a forma como os atores sociais da Educagdo sdo
representados, procura-se, também, demonstrar que essas representacdes revelam posicoes
particulares do falante, o qual se inscreve no texto, mostrando sua imagem, marcando-a,
demarcando-a, simulando-a, dissimulando-a, enfim, revelando sua postura. Por revelar a
marca da inser¢do dos enunciadores no enunciado, os advérbios modalizadores sdo elementos
que podem denunciar a imparcialidade deles e podem permitir ao analista questionar a

angulacdo informativa das reportagens.

Encerram-se, nesta secio, sem a pretensio de esgota-los, os estudos a respeito da

metafuncdo interpessoal. A seguir, apresentam-se os estudos da metafungio textual.

2.2.3 A metafuncao textual: a organizacio da mensagem

A funcido textual expressa relacdes com a propria lingua. De acordo com Halliday
(1973, p. 66), essa fungdo capacita os seres humanos a criar textos e a distingui-los de oracdes
aleatdrias, pois ela permite organizar os significados ideacionais e interpessoais de forma
coesa € coerente 0 que caracteriza o texto como uma mensagem. A significacdo do texto
como mensagem pode ser expressa a partir de trés formas, a saber: a selecdo temdtica, a

marcacdo prosddica e, por fim, a utilizacio de certas conjungdes.

Conforme discute Halliday (1994, p. 37) a organizacdo dos significados que
confere a cldusula o estatuto de mensagem ¢ realizado na ‘Estrutura Temdtica’ e dependendo
de como os significados ideacionais e interpessoais sdo organizados nessa ‘Estrutura
Tematica’, pode-se alcancar, também, diferentes significacdes. Os componentes da ‘Estrutura

Tematica’ da ‘Metafuncdo Textual’ sdo o ‘Tema’ e o ‘Rema’.

De acordo com Halliday (1994, p. 37-38), o ‘Tema’ € o ponto de partida na
organiza¢io da mensagem. E através dele que as demais informacdes serdo desenvolvidas e,

nesse aspecto, esse desenvolvimento das informagdes € realizado no ‘Rema’.

Segundo discute o autor, geralmente o ‘“Tema’ € o elemento que, na posi¢ao da
clausula, vem primeiro, constituindo-se como ponto de apoio ao que se pretende informar e,
a0 mesmo tempo situa, para o leitor, o assunto informado. Esse modo de defini¢do do ‘Tema’
€ funcional, ou seja, sO pode ser considerado dentro da ‘Estrutura’ ‘Tema-Rema’ que é

realizada por meio de um grupo nominal, de um grupo adverbial ou de uma frase
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preposicional. A mensagem € uma combinacdo entre o ‘Tema’ e o ‘Rema’, no nivel da

clausula.

Outras caracteristicas do “Tema’ sdo mencionadas em Eggins (1994, p. 275), onde
a autora afirma que o ‘“Tema’ é aquela parte do texto que contém uma informagdo conhecida,
familiar ou aquela informacdo que ja foi mencionada no texto ou em outras partes do
contexto. Por isso, a autora trata o ‘Tema’ como a informacdo dada e o ‘Rema’ como sendo

informacao nova.

Vale ressaltar, que as terminologias ‘Tema-Rema”, ‘Dado e Novo’, ‘Tépico-
Comentario’, sdo, no entender de Halliday (1994, p 38), termos que possuem estruturas
diferentes no nivel funcional. Conforme argumenta o autor, a despeito de essas terminologias

serem utilizadas por alguns linguistas como sindnimas, elas sao estruturas independentes.

Como exemplo disso, o autor (1994, p. 299 e 309) afirma que apesar de as
estruturas ‘Tema-Rema’, ‘Dado e Novo’ serem semanticamente contiguas, no sentido de que
o falante escolherd o ‘Tema’ dentro daquilo que é ‘Dado’ e ajustard o foco dentro daquilo que
¢ ‘Novo’ (esses ultimos fazem parte do ‘Rema’), tais estruturas ndo sdo iguais, pois elas se
originam de orientagdes pragmdticas diferentes. Isso porque, a estrutura ‘Tema-Rema ¢é

orientada para o falante enquanto a estrutura ‘Dado-Novo’ € orientada para o ouvinte.

Em sintese, o autor (1994, p. 309) reitera que, a estrutura ‘Tema-Rema’ deve ser
entendida como um sistema restrito a clausula e a estrutura ‘Dado e Novo’ como elementos
que dizem respeito ao fluxo da informagdo, muito embora esses Ultimos correspondam de

modo nao necessario, a clausula.

No que concerne a terminologia ‘Tépico-Comentdrio’, Halliday (1994, p. 38)
afirma que ndo a emprega em seu trabalho pelo fato de que a no¢do de ‘Tdpico’ carrega
diferentes conotacdes. O termo ‘Tépico’ € utilizado por Halliday para designar um tipo de

‘Tema’. Dai a necessidade da distin¢ao terminoldgica.

Citam-se alguns exemplos segundo a terminologia ‘Tema-Rema’ proposta por
Halliday, visto que no primeiro momento, as andlises, nesta pesquisa, serdo feitas baseadas

nos estudos do ‘Tema-Rema, conforme se segue:
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A Prova Brasil, exame do Ministério da|que avaliou o ensino em 5400
Educacgao municipios do pais [...]

TEMA REMA

(40)

A divisdo de tarefas |coloca nas maos de empresas privadas de ensino o controle
sobre a vida académica das escolas.

TEMA REMA
(41)
[...] em Sido|25% dos municipios mantém parceria com a iniciativa
Paulo, privada.
TEMA REMA

Para a identificacdo do ‘Tema’ em uma cldusula é necessdrio observar a posicao
desse que, em geral, vem primeiro. Nos exemplos (39), (40) e (41), o tema €, respectivamente,
‘A Prova Brasil, exame do Ministério da Educacdo’ ‘A divisao de tarefas’ e ‘em Sao Paulo.
Esses ‘Temas’ podem ainda ser classificados como ndo marcados> conforme os exemplos

(39) e (40) e marcado, como no exemplo (41).

Observa-se, nos exemplos citados acima, que a escolha temdtica sinaliza
diferentes énfases para o que vai ser dito no ‘Rema’. Por isso, € necessdrio analisar as
reportagens do corpus desta pesquisa levando em conta a escolhas teméticas dos autores da

reportagem. A identificacdo dessas escolhas, nas andlises, problematizard o porqué os autores

21 0s exemplos (39), (40) e (41) foram retirados do corpus desta pesquisa (ANEXO AA).

> 0 assunto ‘Tema marcado’ e ‘Tema ndo marcado’ tem sido um ponto de discussdo, especialmente no que
concerne as oracgdes construidas com o sujeito eliptico. Embora essa discussao ndo se constitua como foco desta
pesquisa, ressalta-se que, nas andlises onde houver sujeito eliptico, serd considerado como ‘Tema’ o processo e
ndo o pronome pessoal (normalmente recuperado, pelo locutor, por inferéncia gramatical). Tal decisdo esta
embasada no assentimento de que o falante ao efetuar escolhas dentro do ‘Sistema’ ele o faz com vista a atender
aos seus diversos propdsitos. Assim, a mensagem organizada com tal estratégia ndo deve ser desprezada pelo
analista, pois os diversos modos de compor uma mensagem trazem diferentes significagdes, como mostrado
nesta pesquisa, no item 2.2.3 a metafuncdo textual. Aponte-se ainda que, a constru¢do com sujeito eliptico pode
ocultar, revelar e dissimular posicionamentos ideolégicos.
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escolheram um e ndo outro ‘Tema’, pois se sabe que por trds das escolhas (inclusive as

temadticas), subjaz diferentes intengdes dos falantes™.

As énfases tematicas sdo realizdveis por meio diferentes escolhas do falante e sdao
expressas nos textos pela escolha em marcar ou ndo marcar o ‘Tema’, pela escolha de
diferentes tipos de ‘Tema’ e pela escolha em predicd-lo ou ndo. Tais escolhas se baseiam na
escolha do ‘Modo’ das oragdes (HALLIDAY, 1994, p. 42). A seguir, discutem-se os temas

marcados e nao marcados.

2.2.3.1 Tema marcado e ndo marcado

De acordo com Eggins (1994, p. 296), os constituintes relacionados ao “Tema nao
marcado’ s3o aqueles que aparecem exercendo os papéis de ‘Sujeito’ em uma cldusula
declarativa; ‘Finito’ em uma cldusula interrogativa; ‘Predicador’ em uma cldusula imperativa;
e, nos elementos que introduzem pergunta, com a férmula do tipo ‘Qu-’, em uma cldusula

interrogativa. Ex.:

(42)

Minas Gerais |vem se destacando |[...] em todos os niveis de
ensino’*.

Sujeito Finito |Predicador Complemento

TEMA REMA

O ‘Tema marcado’ € aquele que ndo constitui 0o ‘Sujeito’ da oracdo. Segundo
Eggins (1994, p. 296), o ‘Tema marcado’ aparece no ‘Residuo’ e, por isso, gramaticalmente
pode ser um ‘Adjunto Circunstancial’. Halliday (1994, p. 44) afirma que a forma mais comum
de marcar um ‘Tema’ é feita com um grupo adverbial do tipo hoje, rapidamente, um tanto

distraidamente. EX.:

» A considerago da intencdo do falante é uma nogdo trabalhada por Dik dentro do modelo da interagio verbal.
De acordo com Neves (2006, p. 33), nesse modelo, “a expressdo linguistica, em primeiro lugar, é funcdo da
intencdo do falante, isto €, de um plano mental concernente a modificagdo particular que o falante quer provocar
na informag@o pragmatica do destinatario, o que vai determinar as escolhas para a formulagao linguistica”.

* Os exemplos 42 desta pagina e o 43, da pagina seguinte foram retirados corpus. Ver em ANEXO AM.
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(43)

[...] em todos os niveis de ensino, | Minas Gerais | vem |se destacando

Complemento Sujeito Finito | Predicador
TEMA REMA

Como foi discutido nesta pesquisa, as escolhas temdticas podem revelar intengdes
ideoldgicas e nao somente questdes da ordem do estético ou estrutural do texto. Em virtude
dessas consideracdes, as andlises das representacdes dos atores sociais da educacdo (Sistema
Escolar, professores e alunos) serdo feitas no sentido de verificar como a referéncia a cada um
deles foi tematicamente organizada. No préximo item serdo discutidas as peculiaridades

referentes ao ‘“Tema’.

2.2.3.2 Tipos de ‘Tema’

Dependendo do modo como a mensagem € organizada dentro das outras duas
metafungdes (Ideacional e Interpessoal), hd, de acordo com Halliday (1994, p. 50-62),
diferentes tipos de ‘Tema’>: ‘Tema Tépico’, ‘Tema Interpessoal’ e ‘Tema Textual’

Especificar-se-4, cada um desses tipos de ‘Tema’ nas subsecodes seguintes:

2.2.3.2.1 Tema Topico

O ‘Tema Toépico’ segundo aponta Eggins (1994, p. 276), aparece na posi¢ao
inicial, e, na maioria das vezes, uma unica vez na cldusula, onde podem ocorrer os papéis
vinculados a ‘Transitividade’ como: ‘Ator’, ‘Comportante’, ‘Sensor’ e ‘Circunstancias’, da

metafuncgao ideacional. Ex.:

* A perspectiva de Halliday em considerar os diferentes ‘Tipos de Tema’ é criticada por alguns autores, dentre
eles cita-se Gomez-Gonzalez (2000). Segundo a autora, essa distin¢do de Halliday ndo procede posto que ele
considera as metafun¢des de modo interligado e, dessa forma, ndo poderia classificar os ‘Tipos de Tema’
separadamente. Porém, ndo se pode perder a no¢do do quesito ‘escolha’ que € feita “dentro de uma rede de
relacdes’(NEVES, 1997); essa nocdo estd presente no arcabougo hallidayano (HALLIDAY, 1978, p. 41;
HALLIDAY, 1989, p. 4). Ao se refletir sobre as escolhas do falante é afirmar que ele quis uma coisa em
detrimento de outra; € atentar para as suas intengdes e necessidades. Portanto, os “Tipos de Tema’ se referem as
escolhas do falante.



(44)
A escola patrocina cursos de especializacio™®.
Ator Processo Meta

Material

Tema Topico |Rema

(45)
Theilis ouviu de um funciondrio que o alojamento estava
lotado®’.

Sensor Processo | Meta
Mental

Tema Topico |Rema

(46)

Em marc¢o o artigo da|passou a circular na internet™".
dona-de-casa

Circunstancia | Ator Processo material/ Escopo | Circunstancia.

Tema Topico |Rema

2.2.3.2.2 Tema Interpessoal

65

Outro tipo de tema definido por Halliday (1994, p. 53-54) é o ‘Tema

Interpessoal’. Conforme aponta Eggins (1994, p. 278), esse tipo de tema pode ser realizado

por meio da estrutura ‘Finito’ (em estruturas interrogativas do tipo ‘Qu’-) e pelos elementos

que formam os ‘Adjuntos Modais’ (modo, polaridade, vocativo e comentario). Ex.:

(47)

Praticamente ndo vimos o professor o ano inteiro” ...
Tema Rema

Interpessoal

26 Exemplo retirado do corpus reportagem (ANEXO AB).
7 Exemplo retirado da reportagem (ANEXO AN).

% Exemplo retirado da reportagem (ANEXO AK).

* Exemplo da reportagem (ANEXO AW).
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2.2.3.2.3 Tema Textual

O ‘Tema Textual’, conforme discute Eggins (1994, p. 281), € aquele que
apresenta elementos que fazem o trabalho coesivo, no texto, relatando a cldusula ao seu
contexto. Esses elementos principais sdo os ‘Adjuntos Continuativos’, ‘Adjuntos

Conjuntivos’ as ‘Conjungdes’ e os ‘Pronomes Relativos’.

Os ‘Adjuntos Continuativos’ sdo utilizados nos didlogos interativos em que o
falante sinaliza a sua contribui¢do como resposta ao ouvinte, quer para continuar, quer para
avancar o assunto. De acordo com a autora os principais ‘Adjuntos Continuativos’ sdo: oh,

bem, sim e ndo, quando utilizados no inicio de uma clausula®.

Os ‘Adjuntos Conjuntivos’ sdo, segundo aponta Halliday (1994, p. 49), elementos
que estabelecem relacdes semanticas entre cldusula e o texto anterior e, tendem a aparecer no

comeco da cldusula e, conforme Eggins (1994, p. 281), antes do ‘Tema Tépico’.

As ‘Conjuncdes’ e os ‘Pronomes Relativos’ segundo Halliday (1994, p. 50), sdo
considerados obrigatoriamente temdticos e estabelecem relagdes estruturais entre as clausulas.
De acordo com o autor, os ‘Relativos’ diferem das ‘Conjuncdes’ por ndo serem uma classe
separada, mas também fazem parte dos substantivos e advérbios e, por isso podem funcionar

como ‘Sujeito’, ‘Adjunto’ ou ‘Complemento’.

2.2.3.3 Temas Simples e Temas Multiplos

Os ‘Temas Simples’ sdo aqueles que apresentam um ou dois grupos de frases
formados por estruturas do mesmo tipo. Esses elementos podem ser formados por um grupo

. . .. 31
nominal, um grupo adverbial ou uma frase preposicional. Ex.”":

(48)

Minas Gerais | vem se destacando por superar a média ...

Tema Rema

% 0 exemplo (50) da pagina seguinte é um Tema textual.
0 exemplo (48) foi retirado da reportagem (ANEXO AM).
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Os ‘Temas Multiplos’ sdo formados por elementos que ndo esgotam o potencial
temdtico da cldusula, ou seja, se no inicio de uma cldusula estiverem presentes alguns desses
elementos (‘Adjuntos Modais’, Adjuntos Conjuntivos, Conjunc¢do e ‘Pronomes Relativos’), os

elementos subseqiientes também serdo “Temas’.

‘Temas Multiplos’, pois, compreendem o primeiro elemento formado pelos
elementos conjuntivos e modais juntamente com o primeiro elemento da ‘Transitividade’, que
pode ser o participante, o processo ou a circunstdncia. Dai afirmar-se que os ‘Temas
Multiplos’ podem ser assim compostos por: ‘Tema Textual’ + “Tema Topico’; ‘Tema
Interpessoal’ + Tema Topico (vice-versa) ou a juncdo dos trés: ‘Tema

Textual’+‘Tépico’+ Interpessoal’; ‘“Tema Textual’+ Interpessoal+ Topico. Ex.:

(49)
Em tese, todas as universidades | podem estreitar os lacos com a iniciativa
privada32,
Tema Tema Tépico Rema
Interpessoal
(30)
- - ; A .33
e elas deveriam fazer isso com mais frequéncia’.

Tema textual | Tema tépico |Rema

2.2.3.4 Temas do tipo equativos

Os ‘Temas equativos’, sdo encontrados em cldusula que conferem significacao de

34
27 A escolha desses

igualdade entre ‘Tema-Rema’. Essas clausulas sdo do tipo ‘Identificativo
‘Temas equativos’ ndo somente serve para sinalizar o que o “Tema’ €, mas também para
igualmente identificd-lo com o ‘Rema’. Ainda nesse sentido, o autor (p. 42), salienta que essa

escolha temadtica confere um sentido semantico de restricao, Ex.:

32 Exemplo consta no ANEXO AM. O exemplo, embora dividido, faz parte do seguinte trecho: “ Em tese, todas
as universidades podem estreitar os lacos com a iniciativa privada, e elas deveriam fazer isso com mais
frequéncia”.

30 exemplo consta no ANEXO AM. O texto utilizado no exemplo n. (49) nesta secdo, foi retirado desse
exemplo.

3* Esse tipo de cldusula foi mencionado no item 2.2.1.3.2 Processos relacionais intensivos identificativos, na
pagina 45 desta pesquisa.
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(1)

O que falta aos brasileiros | é uma visio de longo prazo sobre o problema™
TEMA REMA

Como se pode observar, no exemplo acima ha a no¢do de exclusividade sobre o
que estd sendo exposto, ou seja, ndo hd margem para outras possiveis discussdes ou
alternativas a respeito daquilo que ‘falta aos brasileiros’. Construcdes desse tipo revelam
direcionamento de seus autores com relacdo ao que estd sendo dito em termos absolutos e
inquestiondveis, pois carregam a idéia da esséncia. Esse direcionamento ¢ menos perceptivel

aos leitores ou ouvintes.

Por delatar, pelas entrelinhas, o direcionamento de seus autores com o que estd
sendo afirmado, questionado ou negado, as constru¢des com ‘Temas equativos’ poderdo ser
consideradas nas andlises desta pesquisa. Isso porque, dentre outros objetivos, essas
construgdes com ‘Temas equativos’ permitem verificar como a representacdo dos atores
sociais da Educacdo apresentada nos textos do corpus desta pesquisa € naturalizada ou

hegemdnica®.

Nos trabalhos de Halliday (1994), como também nos trabalhos de Eggins (1994),
existem outras consideragdes a respeito da ‘Estrutura Temdtica’ que, por ndo serem relevantes

aos objetivos desta pesquisa, ndo serdo nela discutidos.

Ressalta-se, porém, que de acordo com Eggins (1994, p. 305-306) e Halliday
(1994, p. 54-66), a ‘Estrutura Temdtica’, além de exercer importancia na construcdo do texto
como mensagem (texto coesivo e coerente) no nivel da cldusula, também opera em outros

niveis do texto.

Assim os temas podem ser analisados de acordo com a relagio existente entre as

2 ~ . ~ 7 . . . -~
cldusulas (coordenacgdo e subordlnac;ao)3 ; podem ser analisados segundo a distribui¢do do
fluxo de informacao ao longo do texto (como por exemplo, pode-se verificar o ‘Tema’ de um

paragrafo), do texto todo, dentre outros.

3 Exemplo retirado do corpus da pesquisa. Ver ANEXO AG.

36 O conceito de hegemonia sera trabalhado no item 3, desta pesquisa.

37 Essa relagdo de interdependéncia e dependéncia entre as cldusulas é denominada por Halliday (1994, p. 218),
como Parataxe ¢ Hipotaxe, respectivamente. Conforme as exigé€ncias das andlises, os ‘“Temas’ poderdo ser
considerados tanto de acordo com essa relagdo, como separadamente.
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Em linhas gerais, foram apresentados os componentes funcionais do sistema
semantico das linguas, os quais estdo inter-relacionados nas metafun¢des, nos valores
experienciais, expressivos e relacionais. Tais mecanismos servirdo de base para analisar os
recursos lingiiisticos (marcas e pistas deixadas no texto) e, também, serdo interpretados a luz

da segunda dimensao, a pratica discursiva, assunto a ser discutido na préxima secao.

2.3 A PERSPECTIVA INTERTEXTUAL COMO INSTANCIADORA DA PRATICA
DISCURSIVA: O MOMENTO DA INTERPRETACAO

Na secdo anterior, foram apresentados os elementos gramaticais que auxiliam o
analista a interpretar os textos em sua primeira dimensdo, a descritiva e também foi
apresentado o inter-relacionamento dos significados semanticos que compdem o0s textos,
frutos de escolhas do falante da lingua que ocorrem em determinado contexto. Nessa
dimensao, a descritiva, ndo se preocupou estabelecer, mais detalhadamente, o relacionamento
entre esses conteidos formais do texto ao seu ambiente, posto que, no modelo tridimensional,
esse trabalho € realizado na segunda e terceira categorias de andlise: a ‘Pratica Discursiva’, e

‘Pratica social’.*®

Para realizar o link entre o texto e a prética discursiva (processos de producdo,
distribuicao e consumo textual), o analista precisa ajustar o foco na intertextualidade do texto
em questdo, visto que os textos ndo sdo considerados agrupamentos de frases que possuem
sentidos, mas sdao produtos da relagdo com outros textos. Tais textos sdo produzidos,
distribuidos e consumidos em um contexto social. A perspectiva intertextual ajuda a
compreender esses processos, 0s quais, também estdo intimamente relacionados com a
terceira dimensao de andlise, a ‘Prética social’ que serd estudada no item 3, desta pesquisa.

Para exemplificar o que foi dito, esquematizam-se, na figura, a seguir, as etapas da analise.

38 A ‘Prética Social serd estudada no item 2.4
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TEXTO Descri¢@o
INTERTEXTO
(textual)

Interpretacao
(Processual)

PRATICA SOCIAL

Explanacgdo
(social)

Figura 4: Etapas das andlises segundo o modelo tridimensional de Fairclough

A ‘Prética Discursiva’, como categoria de anlise, pode ser compreendida como
o momento da interpretacdo dos textos e dos discursos. Por sua vez, a interpretacdo deve ser
compreendida, de acordo com Fairclough (2001b, p. 118), como nome de um estagio de

procedimento e como interpretacdo dos textos pelos leitores.

O momento da interpretacdo, conforme pontua Fairclough (2001a, p. 106-107),
remete a no¢do de discurso como prética discursiva. A prética discursiva “envolve processos
de producdo, distribuicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia entre

diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais”.

Nesse sentido, os processos de producao, distribui¢do e consumo dos textos, sdo,
conforme indica o autor (2001a, p. 99), aqueles que ocorrem em situacdes sociais e, em
virtude disso, € preciso considerar, os ambientes econdmicos, politicos, institucionais e
particulares, dentro dos quais o discurso € gerado, distribuido e recebido (ou vivenciado pelas

pessoas).

A andlise desses processos considera o qué, com qué e o para qué se produz.
Dessa forma, o objetivo de andlise das préticas discursivas, ou o momento da interpretacao
dos textos, visa a esclarecer que convengdes estdo em jogo e de que forma elas sdo utilizadas

(FAIRCLOUGH, 1992, p. 11).

¥ A ‘Pritica discursiva’ em Faircloug (2001a, p. 23), também ¢ utilizada para se referir as préticas ligadas as
institui¢des como, por exemplo: consulta médica, aula, reportagem, dentre outros.
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Essas convencdes apontam para um conjunto de regras, ou de orientagdes que
governam os discursos, tanto do ponto de vista de sua producdo, de sua distribui¢do e do seu
consumo. De acordo com Fairclough (1997, p. 80) as convengdes sdo “regras e orientacdes de
como conduzir uma consulta médica ou uma entrevista num meio de comunicacao social, ou

redigir relatos jornalisticos acerca de crimes”.

Assim, com o foco ajustado para as convengdes, presentes nas praticas
discursivas, expor-se-30, nas segOes seguintes, o inter-relacionamento da lingua e os
contextos: uma convengdo necessdria na producdo dos textos e a perspectiva intertextual

como propulsora da prética discursiva.

2.3.1 O inter-relacionamento entre a lingua e os contextos: um requisito necessario a

producao dos textos

Conforme foi discutido na se¢do 2.1 desta pesquisa, a Linguistica Sist€émico
Funcional formulada por Halliday traz em seu interior a concepg¢do, dentre outras, de lingua

como prética social.

Isso equivale a dizer que, nesse arcabouco, os pares lingua/fala, individual/social
formulados por Sausurre (1969, p. 22-23), sdo trabalhados em uma relacio de
complementaridade e ndo de oposi¢do. Neves (1997), muito embora ndo se tenha referido
especificamente ao modelo hallidayano, ao comentar a visdo de lingua do paradigma

funcionalista, afirma que:

[...] o que caracteriza a concepg¢do de linguagem defendida pela gramadtica funcional
é seu cardter ndo apenas funcional como também dindmico. Ela € funcional porque
ndo separa o sistema lingiiistico e suas pecas das fungdes que t€ém de preencher, e é
dindmica porque reconhece, na instabilidade da relacdo estrutura/funcio, a forca
dindmica por detrds do constante desenvolvimento da linguagem (NEVES, 1997, p.
3).

Entende-se que o sistema estrutural da lingua com todos os seus componentes, sua

funcionalidade e sua dinamicidade ndo € aquele sistema fechado do paradigma saussureano. A
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~ A s . ST « . 4
percepcio dindmica da lingua indica a presenca “do homem social*”” (HALLIDAY, 1978, p.
4-12), que estd inserido no meio social. Esse assentimento possibilita, também, considerar as
irregularidades, as tensOes e as desarmonias, que caracterizam as interagdes humanas e os

processos sociais em que eles estdo envolvidos.

Sustentar a visdo de lingua como prética social €, também, considerar que as
relacdes estabelecidas com os seres humanos e a lingua ocorrem em um contexto®
(HALLIDAY 1978, p. 12). O contexto, segundo sustenta Halliday (1979, p.13, 23, 29), é

entendido em dois niveis: o contexto de cultura e o contexto de situagao.

Eggins (1994, p. 9-80) denomina o primeiro nivel como sendo género e o segundo
como registro. Nos estudos dessa autora ha um relacionamento entre o género (contexto de
cultura mais geral), entre o registro (mais especifico) e entre a lingua em termos cognitivos e

operacionais.

Do ponto de vista cognitivo, a relacdo entre género e registro ¢ de
interdependéncia, ou seja, as pessoas podem identificar um tipo particular de género mesmo

que nao saibam qual o contexto situacional exato.

Operacionalmente, a relacdo entre género, registro e lingua aponta para a
produtividade, ou seja, os gé€neros sdo construidos por meio da lingua; o registro (também
realizado por meio da lingua) medeia os processos de construcio dos géneros. Nesse sentido,
Eggins (1994, p. 34) afirma que o registro preenche as necessidades relativas a uma dada
situacdo particular referentes ao género em questdo. Como exemplo disso, a autora cita o
género ensaio académico que pode ser reconhecido de maneira geral como um género
expositivo, por apresentar caracteristicas estruturais culturalmente aceitdveis em muitas dreas
do conhecimento, entretanto, de acordo com o campo dimensional do registro, os ensaios

diferem uns dos outros, com significagdes também distintas.

O contexto de cultura é definido de forma mais ampla em que as interagdes, 0s
modelos comportamentais, o conhecimento de regras, dentre outros, sdo retirados dos

sistemas de valores culturais que sdo socializados e transmitidos por meio da lingua em uso.

% Ressalta-se que Halliday (1978, p. 12) ndo utilizou a expressio “homem social” em oposi¢do ao homem
individual. Segundo o autor, a expressdo “homem social” deve ser entendida como as agdes e interacdes
realizadas pelos seres humanos no ambito social, sem excluir sua natureza bioldgica e, em particular, a estrutura
cerebral deles.

I Sabe-se que o termo ‘contexto’ é amplamente utilizado e compreendido de formas diferentes, em tempos
diferentes, por varios tedricos. Nesta pesquisa serdo utilizados os conceitos trabalhados por Halliday (1994) e
Eggins (1994) por se harmonizarem com os objetivos deste trabalho.
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O contexto de situacdo, por sua vez, € definido de forma imediata e se refere aos
acontecimentos e expressdes que sdo relevantes no momento em que acontece o discurso.
Além de expressar as necessidades pragmadticas (em interacdes infantis, por exemplo), o
contexto de situagdo expressa os modelos das variedades diatépicas, denominados por

Halliday (1973, p. 22) como registros.

Os registros, segundo Halliday (1979, p. 31-32), sdo os usos da lingua em
situagdes particulares que governam os principios das variagcdes desses usos. Dito de outro
modo, os registros determinam, de diferentes modos, nas situagdes de uso, o que estd

ocorrendo, quem estd participando e que modalidade da lingua estd sendo utilizada.

Dessa forma, os registros sdo a expressao do contexto situacional. Halliday e
Hasan (1989, p. 12-29) afirmam que o contexto de situa¢do pode ser representado por trés

variaveis: campo, relacdo e modo.

Essas trés varidveis do registro sdo associadas por Halliday (1979, p, 143) as
metafuncoes. Assim, as selecdes de op¢des na funcio ideacional sdo determinadas pelo tipo
de atividade (campo), socialmente reconhecido, no qual os participantes estdo engajados. Na
transitividade as op¢Oes experienciais equivalem a classe das coisas, dos eventos, das pessoas,
em termos de tempo, qualidade, dentre outros. A selecdo de opg¢des na metafuncdo
interpessoal como modo, modalidade, pessoa, intensidade, dentre outros € determinada pela
relacdo do discurso. Por fim, a selecao de op¢des nos sistemas textuais € definido no modo do

discurso.

O campo do discurso se refere ao que estd acontecendo, a que o assunto pertence,

a natureza da atividade social e aos componentes essenciais em que a lingua expressa. Martin
(1992, p. 537), defende que no campo do discurso, o assunto a ser apresentado, se relaciona a
L. .. . . . L. 42

uma série de atividades sequencialmente orientadas (frames, scripts, cendrio, e esquemas) .
Nesse sentido, o autor (p. 542-545), afirma que esses dispositivos organizam as atividades
sequenciais entre um campo e outro, de forma que se possa identificé-los, e, de acordo com o
vocabuldrio e jargdo técnico, eles também expressam a natureza da especializacdo e

tecnicidade, bem como o grau de socializagao.

Como exemplo disso, o autor cita os assuntos domésticos, que diferem dos

assuntos ligados aos negécios. Um se refere aos significados compartilhados no nivel da

2 Nzo trabalharemos os significados de frames, scripts, cendrios e esquemas porque nio sio focos de nossa
pesquisa. Entretanto, para uma visao detalhada a respeito do assunto, sugerimos a leitura do primeiro capitulo da
obra The Power of Discourse de Chimombo & Roseberry (1998).
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experiéncia e da ordem natural das coisas, segundo o ponto de vista do senso comum; e 0
outro, se refere aos significados compartilhados no nivel da organizacdo das pessoas e da

escrita (manual, legislacdo, dentre outros).

Ainda nesse aspecto, Fairclough (2001b, p. 118-131) atribui aos frames, aos
scripts e aos esquemas o papel de especificar, de ordenar a natureza da atividade social, bem
como o papel de guiar a interpretacdo dos acontecimentos, dos assuntos. Esses modelos,
porque baseados em esteredtipos, enquadram os assuntos, as acoes dos textos, aos modelos
pré-estabelecidos, os quais sdo compartilhados socialmente e ocorrem em um dado ambiente

cultural.

O termo “relacdo do discurso” se refere aos papéis dos interagentes e ao seu
estatuto, bem como aos tipos de relacionamentos que estabelecem uns com os outros, as pistas

de significados socialmente relevantes em que os interactantes estdo envolvidos.

O modo do discurso diz respeito a organiza¢do simbolica do texto, incluindo o
canal, se é falado, escrito, escrito para ser falado, dentre outros. O modo retérico, como as
categorias de textos persuasivos, diddticos, expositdrios, dentre outros, também faz parte do

modo.

O contexto de cultura e o contexto de situacdo remetem para o que Halliday
(1994, p. 68) afirmou sobre os papéis (de dar e de pedir), no momento das trocas interacionais
em cujos eventos hd que se considerar ndo somente o falante, o ouvinte e o publico, mas o que
estd sendo pedido, o que esta sendo trocado e, ainda, a resposta que se espera. Nesse sentido,
do ponto de vista de quem demanda e de quem oferece subjaz a expectativa de que o seu o

interlocutor o compreenda e lhe conceda uma resposta ao que estd sendo trocado.

Estd embutido nessas transac¢des interacionais um jogo persuasivo, pois o falante,
para obter sucesso em sua empreitada, terd que formular, por meio da lingua, as suas
intencoes, mobilizando diversas estratégias. Dentre elas, citam-se: a inscricdo de si e a

inscri¢do do outro nos textos.

Assim, sustenta-se neste trabalho que o falante inscreve outras vozes em seu
projeto com o objetivo, dentre outros, de receber uma resposta ao o que estd sendo solicitado
e ofertado ao ouvinte. Desse modo, articulam-se os contextos de cultura e de situacao com a
perspectiva intertextual. Dentro dessa perspectiva, sdo considerados os estudos referentes ao
ethos e ao gé€nero que sdo categorias, por meio das quais, o falante circunscreve a si e os

outros na producdo de seus textos.
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2.3.2 A perspectiva intertextual como propulsora da pratica discursiva

A perspectiva intertextual é um modo de abordagem de estudos dos textos
largamente utilizado na ADC. Essa area segue as orientacdes advindas dos estudos de Bakhtin

(2003)" e a nog¢do foucaultiana a respeito das formagdes discursivas.

Bakhtin (2002, p.123), partindo da nocao de ideologia e da exterioridade do signo
lingiiistico, afirma que a substancia da lingua € constituida “pelo fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim

a realidade fundamental da lingua”. Segundo o autor em outra obra:

O falante ndo é um Addo, e por isso o préprio objeto do seu discurso se torna
inevitavelmente um palco de encontro com opinides de interlocutores imediatos (na
conversa ou na discussdo sobre algum acontecimento do dia-a-dia) ou com pontos
de vista, visdes de mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da comunicagdo
cultural). Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido
sempre tém uma expressdo verbalizada. Tudo isso € discurso do outro (em forma
pessoal ou impessoal), e este ndo pode deixar de refletir-se no enunciado. O
enunciado estd voltado ndo sé para o seu objeto, mas também para os discursos do
outro sobre ele. (BAKHTIN, 2003, p. 300).

De acordo com esses dizeres, percebe-se que os discursos ndo se originam de uma
fonte primeira, de um discurso inédito, mas sdo frutos de constantes interacdes entre 0s seus

interlocutores.

Essa perspectiva de lingua em Bakhtin demonstra que a linguagem € realizada nos
individuos socialmente organizados. A palavra, para Bakhtin (2003, p. 112-113), é a funcéo
do interlocutor, e variard de acordo com o grupo social a que pertence ou ndo o interlocutor. A
palavra possui “duas faces” porque procede de alguém e se dirige para alguém. Ela se situa

entre o locutor e o interlocutor, servindo de expressao a um em relagdo ao outro.

O principio dialdgico € elemento central na teoria de enunciacdo bakhtiniana, pois
¢ a partir desse conceito, o qual revela a presenca do outro ou dos outros nos discursos, que o
autor desenvolve sua teoria e traca as caracteristicas do enunciado, “real unidade da

comunicacdo discursiva” (2003, p. 274).

 Fairclough (2001a, p. 133-134) afirma que o termo ‘intertexto’ foi cunhado por Kristeva, no final dos anos 60.
Essa autora cunhou este termo para mostrar a relagdo dialdgica (presente nos trabalhos de Bakhtin), que ha entre
0s textos.
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O dialogismo atesta a heterogeneidade dos discursos. Essa heterogeneidade pode
ser expressa nos textos, deixando marcas e pistas (intertextualidade manifesta)** e pode nao
ser expressa (intertextualidade constitutiva), entretanto estid presente nos textos povoando os

discursos (interdiscursividade) através das convengdes discursivas.

O outro, na teoria da enunciacdo de Bakhtin (2003, p. 270-271), ndo somente é
constitutivo dos discursos, mas também atua de forma ativa e responsivamente a esses
discursos, de modo que, “todo falante € por si mesmo um respondente em maior ou menor
grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o siléncio do universo”

(BAKHTIN, 2003, p. 272).

A acgdo respondente do falante € possivel porque, segundo argumenta o autor,
além de haver o sistema da lingua para a sua utilizagcdo, ha, também, outros enunciados que
sdo seus e de outros “com os quais 0 seu enunciado entra nessas ou naquelas relacoes (baseia-
se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde jia conhecidos do ouvinte). Cada
45,

enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados

(BAKHTIN, 2003, p. 289).

A perspectiva intertextual*® aponta para a nocao de produtividade, pois de acordo
com Fairclough (2001a, p. 135), os textos, ao transformarem textos anteriores reestruturam
géneros e discursos e produzem novos textos. A produtividade dos textos, de acordo com
Fairclough, se deve também aos outros textos que os intérpretes trazem no momento da
interpretacdo. Dessa forma, a perspectiva intertextual contribui tanto para a produ¢do, quanto

para a interpretacao dos textos.

Entretanto, essa potencialidade propiciada pelas relacdes intertextuais, apesar de
seu aspecto produtivo, se caracteriza, também, por seu cunho delimitador. Segundo discute

Fairclough:

* A intertextualidade manifesta e a intertextualidade constitutiva sio utilizadas na ADC, por Fairclough (2001a,
p. 136). A heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade expressa, nos discursos, foram trabalhadas,
originariamente, por Authier-Revuz (1990). Essas nogdes aparecem em vdrios trabalhos, dentre eles, citam-se os
de Maingueneau (1997, p. 75 -111).

* Fairclough (2001a, p. 134) concebe enunciados como sendo equivalente a texto.

% Fairclough distingue (2001a , p. 72) os termos ‘intertextualidade de interdiscursividade’: o primeiro se refere a
relacdo entre os textos e o segundo se refere as relagdes entre as formagdes discursivas (ou nos dizeres do autor
ente diferentes tipos de discursos). Outra distin¢do também ¢ feita por Maingueneau (2007, p. 81) entre
‘intertexto e intertextualidade’: o primeiro se refere ao conjunto de textos citados em um discurso e o segundo se
refere “aos tipos de relagdes intertextuais que a competéncia discursiva define como legitima”. Entendemos que
essas nocdes, apesar das diferentes nomenclaturas, sdo bem préximas.
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Os processos de producao e interpretacdo sdo socialmente restringidos num sentido
duplo. Primeiro, pelos recursos disponiveis dos membros, que sdo estruturas sociais
interiorizadas, normas e convengdes, como também ordens de discurso e convengdes
para a produgdo, a distribui¢do e consumo de textos [...] e que foram constituidos
mediante a préitica e a luta social passada. Segundo, pela natureza especifica da
prética social da qual fazem parte, que determina os elementos dos recursos dos
membros a que se recorre e como (de maneira normativa, criativa, aquiescente ou
opositiva) a eles recorre (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 109).

Nota-se, de acordo com essa citacdo, que a produtividade, na perspectiva
intertextual, se limita ndo somente a forma como um tipo de discurso se relaciona com outros
tipos de discurso, mas também, tal produtividade se limita aos conhecimentos prévios do

usudrio da lingua.

Nesse sentido, € importante considerar que os processos de producdo dos
discursos sdo restringidos por fatores diversos, compartilhados em um dado ambiente social.
Dessa forma, a produtividade ndo é totalmente fechada nem totalmente aberta, pois se baseia

em uma série de procedimentos, crengas e conceitos regulados socialmente.

Ressalta-se, também, que esse cardter restritivo, presente nas relacdes
intertextuais, foi trabalhado por Foucault (1995) nos limites do discurso. Segundo o autor, as

~ ~ . . 47
relacdes (ou formacdes) discursivas ™ :

[...] ndo sdo internas ao discurso: ndo ligam entre si 0s conceitos ou as palavras; nao
estabelecem entre as frases ou as proposi¢des uma arquitetura dedutiva ou retdrica.
Mas nao sdo, entretanto, relagcdes exteriores ao discurso, que o limitariam ou lhe
imporiam certas formas, ou o for¢ariam, em certas circunstancias, a enunciar certas
coisas. Elas estdo, de alguma maneira, no limite do discurso: oferecem-lhe objetos
de que ele pode falar, ou antes (pois essa imagem da oferta supde que os objetos
sejam formados de um lado e o discurso do outro), determinam o feixe de relagdes
que o discurso deve efetuar para poder falar de tais ou quais objetos, para poder
aborda-los, nomeé-los, analisd-los, classificd-los, explicd-los, etc. (FOUCAULT,
1995. p. 160).

Como se pode observar, as formagdes discursivas, além de definirem os objetos,
definem, também, as suas formas de constru¢do. Assim, as formacgdes discursivas, por
apresentar, dentre outros, o carater classificador, delimitam o tipo ou os tipos de discursos que
serdo legitimados ou rejeitados na producdo dos textos. Em virtude disso, afirma-se que nos

textos das reportagens ha discursos que sdo legitimados e ha discursos que sdo rejeitados. De

70 conceito de ‘Formagdo Discursiva’ foi retomado por Pécheux (1995, p. 160) como sendo “aquilo que, numa
formacdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado
da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito” (itdlico original). Neste trabalho ndo serd adotado esse
conceito, mas a nocao trabalhada por Fairclough (2001a, p. 72) como sendo relagdo entre tipos de discurso.
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acordo com a hipétese levantada nesta pesquisa, a Veja embasa-se nos pressupostos da
filosofia neoliberal e da pedagogia tecnicista para construir a imagem ideal de educagdo. De
acordo com essa formacao discursiva, os enunciadores representam os atores sociais e, para
1sso, mobilizam as diversas estratégias que possam validar os seus discursos e negar os

discursos que pertencam a formagdes discursivas diferentes.

A esse respeito Maingueneau (2007, p. 110) também afirmou que “a formacdo
discursiva ndo define somente um universo de sentido préprio, ela define igualmente seu
modo de coexisténcia com os outros discursos”. Isso significa que a formagdo discursiva
regula os discursos, presentes nos textos de duas maneiras: por um lado, restringem as
filiagdes dos discursos que pertencem a uma mesma formacgdo discursiva e, por outro,
restringem as filiacdes dos discursos que apresentam formacdes discursivas diferentes,

relacionadas a outros campos.

Os estudos sobre intertextualidade e interdiscurso na ADC sdo de fundamental
importancia para as andlises, visto que essas instancias possibilitam analisar os discursos
como pratica social, que podem viabilizar “a mudanca no discurso e a estruturacdo e

reestruturacdo das ordens de discurso” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 133).

7z

Nesse sentido, o que importa ao analista do discurso ndo € simplesmente
encontrar que tipos de textos e que tipo de vozes estdo presentes (ou ausentes ou silenciadas)
em um determinado discurso, mas problematizar como eles foram articulados e por que foram
articulados dessa ou daquela maneira; que filiagdes um discurso particular ou um determinado

tipo de discurso rejeitou ou aceitou com validas.

Assim, neste segundo momento de andlise, a pratica discursiva, o foco do analista
se ajusta como indica Fairclough (1992, p. 11), para as diversas convengdes que estdo ligadas
a cada tipo de discurso, ou ordens do discurso. Em virtude disso, serdo considerados, na

perspectiva intertextual, os estudos a respeito do ethos articulado aos géneros do discurso.
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2.3.2.1 O Ethos e as relacdes no discurso: a perspectiva intertextual na inscri¢do de si e

circunscri¢do do outro nos discursos

Na secdo anterior, articulou-se a nog¢do de ethos aos contextos de cultura e
situacional, mais especificamente, as relagdes. Isso porque, nas relagdes sdo estabelecidos os
papéis dos interactantes, nos quais subjaz a no¢do de que, por trds de um pedido, de uma

oferta, de um comando, repousa a expectativa de uma resposta.

Também foi discutido que a obtencdo da resposta estd ligada as estratégias que o
falante utiliza para obter sucesso em sua empreitada. A inscricdo do falante, no discurso, é
uma dessas estratégias que ele utiliza para obtencdo de sucesso no ato de pedir bens e

negdcios ou de dar informacgao.

Mesmo em se tratando de uma produgdo escrita, como € o caso das reportagens do
corpus desta pesquisa, afirma-se que a expectativa da resposta estd presente nas relacdes entre
enunciadores e enunciatarios, porém devido a especificidade do canal (escrito para ser lido), o
jogo interativo ocorre de maneiras especificas, mediante as quais, a inscri¢do e a circunscri¢ao
do falante sdo estabelecidas. Isso € possivel porque os interactantes podem construir um ethos
nesse contexto interacional, dai se justificar a articulacdo do ethos com as relagdes, uma das
varidveis do contexto de situagcdo. Assim, a nocdo de ethos é empregada, nesta pesquisa,
articulada as relacdes e a luz da perspectiva intertextual e, por isso, buscam-se os

fundamentos tedricos a respeito do ethos.

O termo ethos foi utilizado largamente pela Tradi¢do Retdrica, a qual se
preocupava, dentre outros aspectos, com a eficdcia do discurso. Eggs (2008, p. 29-30) afirma
que esse termo € trabalhado na Retorica Aristotélica, apresentando dois significados distintos,

porém complementares.

O primeiro significado se refere as virtudes do orador (honestidade, benevoléncia,
eqiiidade), que assim se apresenta para que seu auditério o perceba como alguém merecedor
de confianca. O segundo apresenta um sentido neutro, afastando-se do tom moral da primeira
significacdo. O ethos, nesse aspecto, € ligado ao cardter, aos habitos e aos costumes do orador.
Esses dois sentidos fazem parte, segundo o autor (p. 39), da mesma técnica: o orador se

inscreve para convencer por meio do discurso.
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O ethos em Viala (2008, p. 168-169) é uma constru¢do baseada na no¢do do
habitus, que tem como objetivo levar o interlocutor a se associar, ou melhor, a aderir aos

valores de um grupo apresentados como verdadeiros e justos. Conforme discute o autor:

[...] diremos que a adesdo é esse processo que, em sua forma acabada, faz passar de
uma diversidade de maneiras de ver e de fazer a certeza de que ha somente uma que
é valida, converte a subjetividade consciente de uma opinido relativa em pseudo-
objetividade inconsciente de uma certeza absoluta. Utilizam-se argumentos para
justificar uma opinido; a adesdo faz passar da ordem do “isso é 6bvio” e acarreta a
atitude que equivale a “incorporar” uma maneira de ver que se torna uma maneira de
crer (VIALA, 2008, p. 168).

Infere-se, de acordo com essa citagdo, que a no¢do de ethos estd ligada ao sentido
da persuasido por meio de argumentos representativos de um grupo hegemonico que realiza
diversos apagamentos nos modos de ver e de fazer, para que o interlocutor seja um com as

idéias, crengas e atitudes do grupo.

A noc¢do de ethos, imagem de si no discurso, € também empregada por Amossy
(2008, p. 9-10), com outro recorte e outras implicagdes, no sentido de que a no¢do da eficicia
do projeto de dizer estd presente nas trocas interacionais elaboradas, como em uma
negociacdo comercial; e, também, nas interacdes mais corriqueiras, COmo em uma conversa
entre amigos. Nesse sentido, a eficdcia do discurso repousa sobre as interacdes verbais em

ambitos socialmente construidos.

Valendo-se dos estudos da Nova Retdrica e da Sociologia, a autora (p. 131)
pontua que o ethos se constréi via discurso e via autoridade institucional, de forma

simultanea. Segundo a autora:

A interagdo € regrada ndo somente por estratégias verbais, mas também por jogos de
poder simbélicos. E preciso que o escritor esteja legitimado a tomar a palavra [...],
que ele o faca nas formas legitimas que convém a esse género de intervengdo e que
esse tipo de legitimidade seja reconhecido pelo publico ao qual se dirige (AMOSSY,
2008, p. 135).

Percebe-se que a eficdcia do discurso perpassa por uma submissao do falante a um
saber partilhado e validado socialmente, ou seja, a inscricdo do falante e circunscri¢io do
ouvinte em seu projeto de dizer e ser compreendido, de pedir e de receber, de solicitar e de ser
atendido dependera da rendi¢dao do falante em relagcdo as expectativas de seu publico, de seu

auditério. As midias, em principio, trabalham para satisfazer as expectativas do publico,
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porém sob determinadas condi¢des, de acordo com as especificidades do género, de acordo
com os interesses da empresa, dentre outros.

Nesse sentido, a inscricdo de si e a circunscricdo do outro no discurso
fundamenta-se sobre a nocdo de formagdes discursivas, especialmente no que concerne ao

principio da interdi¢@o trabalhado por Foucault (1970).

[...] Sabe-se que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em
qualquer circunstincia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa.
Tabu do objeto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito
que fala: temos af o jogo de trés tipos de interdigdes que se cruzam, se reforcam ou
se compensam, formando uma grade complexa que ndo cessa de se modificar
(FOUCAULT, 1970, p. 11).

Dessa forma, a inscricdo de si no discurso € também controlada por regras e
convengdes (nos termos faircloughianos), de acordo com as quais o falante constréi a sua
imagem. Ou seja, € preciso conhecer as convengdes discursivas para poder entrar na ordem do

discurso.

Assim, a no¢do de ethos se assenta sobre a habilidade do falante conhecer as
convengodes discursivas que permeiam os discursos e sobre elas, por meio delas e apesar delas,

construir a sua imagem para que o seu projeto de dizer seja eficaz em relacdo ao seu publico.

Aponte-se ainda que, de acordo com Amossy (2008, p. 124-125), a instauragcdo
do ethos nesse contexto interacional (entre falante e publico) é otimizado pelos saberes
assumidos em uma representacdo partilhada. Segundo a autora a no¢do de esteredtipo, visto
ser uma forma de pensar o real por meio de representacOes e esquemas culturalmente dados,
e, portanto, socio-histdrico, viabiliza o estabelecimento do ethos prévio. Para exemplificar,

transcrevem-se alguns excertos provenientes da secdo cartas da Revista Veja (2007):

Excerto 1

Como assinante de VEJA ha mais de trinta anos ininterruptos, gostaria de
cumprimentar a revista pela oportuna matéria "Passado a limpo" (28 de margo) [...].
O texto mostra, uma vez mais, 0 compromisso de VEJA com sua linha de
independéncia, coeréncia e o compromisso de bem informar os seus leitores.
VEJA mostra a verdadeira face desse que agora quer se passar por vitima [...].
Humberto Viana Guimardes Salvador, BA (VEJA, 2007, grifos nossos)48.

* VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2004, 18 abr. 2007.
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Excerto 2

Parabéns pela reportagem sobre educag@o e tecnologia. Monica Weinberg, Carlos
Rydlewski e VEJA ddo uma aula de jornalismo ao abordar um assunto complexo
de forma tao holistica e isenta. Rodrigo L. Mesquita Sdo Paulo, SP (VEJA, 2007,
grifos nossos)™®.

Excerto 3
O que serd que Marx ou Bolivar sentiriam ao ler as paginas de VEJA ("Chavez e sua
elite bolivariana", 13 de junho)? Parabéns ao jornalismo democratico e
independente (VEJA, 2007, grifos nossos)5 0
O ethos prévio dos leitores da Veja demonstrado nos excertos 1 a 3 se refere ao
conhecimento que eles possuem em relacdo aos seguintes aspectos da linha editorial da
referida revista: o aspecto da objetividade e compromisso com a verdade demonstrado nas
expressdes “linha de independéncia, coeréncia e compromisso de bem informar seus leitores”
e “Veja mostra a verdadeira face” (excerto n. 1); o aspecto da neutralidade é observado nas

expressoes “abordar um assunto complexo de forma tdo holistica e isenta” (excerto n. 2), e,

também, nas expressoes “jornalismo democrético e independente” (excerto n. 3).

Outro exemplo de ethos prévio, construido por meio do conhecimento partilhado

pelos leitores se encontra nos excertos (4 e 5)°', conforme abaixo:

Excerto 4

Juntamente com artigos cientificos sobre esse tema, levarei a reportagem de
VEJA a sala de aula para discussao, como ja tenho feito com outras matérias
publicadas na revista. Antonio Carlos Beaumord Professor de ecologia e avaliacao
de impactos ambientais Universidade do Vale do Itajai. Itajai, SC (VEJA, 2007,
grifos nossos).

Excerto 5

Tenho utilizado essa revista em sala de aula ha muito tempo, mas ultimamente
mais que nunca, pois a questdo ambiental jamais foi tdo debatida e nunca foi tdo
facil ser professora de geografia. Sempre que sai uma reportagem como essa,
aparecem em sala varios alunos com a revista e a utilizamos como base de
trabalhos e debates. VEJA tem sido um grande recurso didatico para a geografia.
Continuem sendo sérios! Penha Maria Simonato Tosato Castelo, ES (VEJA, 2007,
grifos nossos).

O ethos prévio dos leitores demonstrado nos excertos 4 € 5 se refere ao cardter
cientifico que a Veja constréi para seus leitores a ponto de eles utilizarem os diversos

nameros da revista como material didatico.

* VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2009, 23 maio. 2007.
0 . Sdo Paulo: Abril, n. 2013, 20 jun. 2007.
51 . Sdo Paulo: Abril, n. 2004, 18 abr. 2007.
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No excerto 4, os conteiidos das revistas sdo comparadas aos artigos cientificos,
conforme as expressOes: “Juntamente com artigos cientificos sobre esse tema, levarei a
reportagem de VEJA a sala de aula para discussdo, como ja tenho feito com outras matérias

publicadas na revista”.

No excerto 5, o ethos prévio construido pelas interagdes entre revista/leitor, leva
ndo somente a professora a utilizar a revista como material diddtico, mas também ¢é
considerado como fonte de pesquisa pelos alunos, conforme as expressoes: “Tenho utilizado
essa revista em sala de aula ha muito tempo, [...] “aparecem em sala vérios alunos com a
revista e a utilizamos como base de trabalhos e debates”. Esse ethos prévio deixa transparecer
um tom de credibilidade, de honestidade e de compromisso que os leitores conferem a revista,

conforme a expressdo: “Continuem sendo sérios!”, do excerto 5.

Além desses aspectos, o ethos prévio também € demonstrado nos temas e
conteddos que a revista apresenta, os quais vém ao encontro das expectativas do leitor,
preenchendo as suas necessidades, conforme demonstram as expressdes: “o autor consegue
traduzir o pensamento de milhares de torcedores brasileiros” (excerto 6) e “Mais uma vez

VEJA enche de orgulho seus leitores com a reportagem "Brinquedos assassinos" (excerto7).

Excerto 6

No ensaio "O Brasil que veio do frio" (11 de julho), o autor consegue traduzir o
pensamento de milhares de torcedores brasileiros [...]. Benedito Olivio Carneiro
Sao Paulo, SP (VEJA, 2007, grifos nossos)5 2,

Excerto 7

Mais uma vez VEJA enche de orgulho seus leitores com a reportagem
"Brinquedos assassinos'' [...] Mirid@ Rosa da Paixdo,13 anos S@o Paulo, SP (VEJA,
2007, grifos nossos)5 3,

Como se pode observar, em todos os excertos, os diferentes ethé prévios dos
leitores da Revista Veja lhe conferiram, credibilidade, confiabilidade e legitimidade, enfim,
uma imagem positiva. Isso porque, a Veja, em seus textos, construiu o ethos da objetividade,
da neutralidade, do compromisso com a verdade e da honestidade, revelados na forma de
apresentar as reportagens e outros géneros jornalisticos para o seu publico, satisfazendo dessa

forma, as expectativas de seus leitores.

2 VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2017, 18 jul. 2007.
3 VEJA. Sio Paulo: Abril, n. 2023, 29 ago. 2007.
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O ethos™ prévio, segundo Amossy (2008, p. 125), se refere a constru¢do da
imagem de si por parte do falante e do publico antes mesmo que se crie, ou se construa a
imagem de si no discurso. A autora (p. 126) afirma que os processos de estereotipagem
permitem a constru¢do da imagem antecipada e a adesdo do auditorio. Por causa dessa
imagem construida por meio do esteredtipo, pode-se dirigir a um determinado grupo politico,
religioso, com argumentos €ticos, politicos e religiosos que representem as premissas e a doxa
compartilhada por aquele grupo. Em Maingueneau (2008) encontra-se posicdo semelhante.

Conforme o autor:

[...] O universo de sentido que o discurso libera impde-se tanto pelo ethos quanto
pela “doutrina”; as “idéias” apresentam-se por uma maneira de dizer que remete a
uma maneira de ser, a participacdo imagindria em um vivido. O texto ndo ¢ para ser
contemplado, ele é enunciacdo voltada para um co-enunciador que € necessario
mobilizar para fazé-lo aderir “fisicamente” a um certo universo de sentido. O poder
de persuasdo de um discurso decorre em boa medida do fato de que leva o leitor a
identificar-se com a movimentagdo de um corpo investido de valores historicamente
especificados. A qualidade do ethos remete, com efeito, a figura desse “fiador” que,
mediante sua fala, se d4 uma identidade compativel com o mundo que se supde que
ele faz surgir em seu enunciado (MAINGUENEAU, 2008, p. 73, aspas originais).

Ressalte-se que, nos trabalhos de Maingueneau (1997, 2008) a respeito do ethos
além de apontar para nocdo da persuasdo, apontam também para os processos de como 0s
sujeitos aderem a uma determinada posi¢do discursiva. Esse autor realiza, em seus estudos,

dois deslocamentos a respeito do ethos, trabalhado na Retorica.

O primeiro deslocamento, conforme aponta Maingueneau (1997, p. 46) se refere a
ndo coincidéncia entre autor e enunciador, no sentido de que o auditério ndo € influenciado
por escolhas psicoldgicas de ambos, mas sim, pelas relacdes que se estabelecem no ambito da

formacao discursiva e do ethos.

O segundo deslocamento se refere a atribuicdo de voz em textos escritos € nao
somente aos discursos orais. Essa voz, além de possuir um tom, se manifesta, de acordo com
Maingueneau (2008, p. 72), corporalmente, com formas de vestir-se e de mover-se no espago

social, permitindo relacionar o discurso, o texto, a uma fonte enunciativa. Nesse sentido,

> Mainguenau (2008, p. 71) discute que em alguns tipos de discursos e em algumas circunstincias o co-
enunciador nio dispde de representa¢des prévias do ethos do enunciador. Por exemplo, o autor cita que, quando
o co-enunciador abre um romance ele ndo dispde do ethos prévio do enunciador, porém o conhecimento de que o
texto pertence a um determinado tipo de género ou a uma ideologia, leva-o a construir expectativas com
referéncia ao ethos do enunciador.
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Maingueneau (1997, p. 47) afirma que ndo se pode deixar de associar o discurso a nocdo de

incorporac¢do, que € a forma pela qual o coenunciador se relaciona ao ethos desse discurso.

Baseado no primeiro deslocamento, Maingueneau (1997, p. 46) trabalha a nocao
de incorporacdo, que € justamente a ligacdo entre o ethos e a formacdo discursiva que se da

pela enunciagdo. De acordo com o autor a incorporagdo se da por meio de trés registros:

1. a formagdo discursiva confere ‘“corporalidade” a figura do enunciador e,
correlativamente, aquela do destinatério, ela lhes “dd corpo” textualmente; 2 esta
corporalidade possibilita aos sujeitos a “incorporagdo” de esquemas que definem
uma maneira especifica de habitar o mundo, a sociedade; 3 estes dois primeiros
aspectos constituem uma condi¢cdo da “incorpora¢do” imagindria dos destinatdrios
ao corpo, o grupo dos adeptos do discurso (MAINGUENEAU, 1997, p. 46).

Assim, a formacdo discursiva permite ao coenunciador construir a figura do
fiador, dando-lhe um corpo; essa corporalidade permite ao coenunciador incorporar esquemas
que indicam a maneira de relacionar-se com o mundo e, por fim, essas duas incorporagdes

permitem a incorporacio daqueles que aderem a um mesmo discurso.

Como exemplo, retoma-se as expressoes: “Como assinante de VEJA ha mais de
trinta anos ininterruptos, gostaria de cumprimentar a revista pela oportuna matéria”
(excerto 1); “Parabéns pela reportagem sobre educacio e tecnologia” (excerto 2), “Parabéns
ao jornalismo democratico e independente” (excerto 3); “Juntamente com artigos cientificos
sobre esse tema, levarei a reportagem de VEJA a sala de aula [...]Jcomo ja tenho feito com
outras matérias publicadas na revista” (excerto 4); “Tenho utilizado essa revista em sala de
aula ha muito tempo” (excerto 5); “o autor consegue traduzir o pensamento de milhares de
torcedores brasileiros” (excerto 6); “Mais uma vez VEJA enche de orgulho seus leitores”
(excerto 7). Pode-se notar, nessas expressdes de adesdo a um mesmo discurso, que o ethos

prévio dos leitores foi confirmado mediante a enunciacao.

Com base no segundo deslocamento, Maingueneau (2002, p. 74-88) sustenta que
o discurso, para ser enunciado, apresenta trés cenas: “a cena genérica, a cena englobante e a
cenografia”. A cena englobante se refere ao tipo de discurso (religioso, publicitério,
educacional); a cena genérica se refere a um género especifico (editorial, reportagem, sermao)
e a cenografia se refere as diversas formas em que os interlocutores sdo confrontados por
meio dos textos, dos discursos (propagandas que apresentam cenografias do discurso

cientifico).
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Aponte-se ainda que, de acordo com o autor (p. 77), faz parte da cenografia uma
cronografia (momento, tempo), uma topografia (lugar) de onde, possivelmente o discurso
emerge. Como exemplo exple-se, a seguir, parte da reportagem da Revista Veja (Abril,

2007), (ANEXO, AG).

Titulo Subtitulo Parte do Texto
Educacao Economistas dizem que o Cinco décadas separam a
O pior da turma | Brasil vai mal na educacdo brasileira da de paises
educagdo por um motivo: emergentes como a China e a
falta pensar no futuro Coréia. A comparagdo com 0s
paises ricos coloca o Brasil em
situacdo ainda mais
constrangedora: nesse caso, O
atraso é de 120 anos. [...]
Quadro:

Quadro 5: Titulo, subtitulo e parte do texto
Fonte: Veja (2007)%.

A cena englobante é o discurso educacional, expresso no titulo e subtitulo do
quadro acima; toda a reportagem da Revista Veja (n. 2007) € a cena genérica; a representacao
dos atores sociais da educagdo, (vide no quadro “Parte do Texto”) € feita associando-a a uma
reunido de lugares (China, Coréia e Brasil) e a um momento (5 décadas de atraso nos
investimentos educacionais; momento de crise na educacdo brasileira). Todos esses elementos

compdem a cenografia do discurso que € apresentado com um tom investigativo.

Enfim, as diferentes no¢des de ethos apontadas nesta pesquisa, tomam como
principio as formas de inscricdo de si e circunscri¢do do outro, nos discursos. A despeito das
diferentes visdes, assume-se neste trabalho, uma postura do ethos baseada nas trocas

interacionais realizadas em contextos culturalmente validados.

O ethos, nesse sentido, revela uma imagem do enunciador inscrita no social e
pressupde interagdes miutuas entre os sujeitos sociais. De acordo com Charraudeau e
Maingueneau (2008) a distribui¢do dos papéis que determina a imagem de si e do locutor é
moldada pelo gé€nero a que o discurso faz parte. Em virtude disso, tratar-se-a a respeito da

teoria dos géneros na proxima secao.

3 VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2004, 18 abr. 2007. Ver ANEXO AG.
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2.3.2.2 Os géneros: organizadores de producao dos discursos

Muito embora vérias dreas do conhecimento como a Linguistica Textual, a
Analise do Discurso vertente francesa, a Retdrica, a Analise do Discurso Critica, dentre
outras, se utilizem dos estudos a respeito do género, sabe-se que ndo ha um consenso tanto no
que concerne as terminologias adotadas, quanto ao enfoque dado em cada drea. Algumas
areas defendem uma abordagem de género ligada aos modelos pré-estabelecidos, outras
defendem uma abordagem de género como manifestagdes da lingua em tipos diferentes de

texto e hd aquelas que chamam para si uma nog¢do hibrida (ndo totalmente pura).

A despeito dessas diferencas, afirma-se que a nocdo de géneros em cada drea do
conhecimento tem-se mostrado bastante produtiva para a compreensdo dos processos que

envolvem a linguagem humana.

De acordo com Meurer, Bonini e Motta-Roth (2007, p. 9), os estudos mais
recentes ligados ao género apontam para uma tendéncia de por-se em relevo o cardter social,
ao invés do cardter estrutural da linguagem. Nesse aspecto, as diferentes abordagens de

género confluem para a mesma direcao: a no¢ao de género como agao social.

Na ADC, por exemplo, embora nio haja um interesse especifico ligado a
teorizacdo, a nocdo de gé€neros ¢ empregada com orientagdes distintas para se investigar a

forma como a linguagem € utilizada para produzir, manter e transformar as relacdes de poder.

A nocao de género, trabalhada nesta pesquisa, seguird as orientacdes propostas no
trabalho de Fairclough (2001a). Esse autor utiliza em seus trabalhos as propostas de género de

acordo com os seguintes postulados de Bakhtin:

[...] A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género do discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicacdo discursiva, por consideracdo semantico-objetais (temadticas),
pela situacdo concreta da comunicagdo discursiva, pela composicao pessoal dos seus
participantes, etc. A inten¢do discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao gé€nero escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em determinada forma de género. [...] Falamos apenas através de
géneros do discurso, isto €, todos os nossos enunciados possuem formas
relativamente estdveis e tipicas de construcdo do todo (BAKHTIN, 2003, p. 282, itdlico
original).
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Nessa conceituagdo de Bakhtin, os objetivos do falante sdo realizados por meio
dos géneros e isso também indica que as préticas sociais sdo limitadas pelas convengdes
ligadas a cada género do discurso. Nesse sentido, o género possibilita os mais variados tipos
de atividades socialmente compartilhadas, como uma simples conversa e outras praticas mais
elaboradas como uma reportagem ou trabalhos cientificos. Essa no¢do de género diz respeito
aos tipos particulares de textos e remete aos processos de produgdo, de interpretacdo e de

consumo de cada texto.

Essa dupla referéncia a noc¢do de género (como produto e como processo), se deve
a assunc¢do de que diferentes textos sao produzidos, interpretados, lidos e recebidos de formas
diferentes no ambito social. Os diversos tipos de textos encerram maneiras distintas de
representacdo de mundo. Tais representacdes incidem nas identidades sociais, nos modos de
conhecimento e crenca das pessoas e nas formas como as relacdes sociais sdo estabelecidas

(FAIRCLOUGH, 2001a, p. 106).

Com base nesses principios, articula-se, também, nesta pesquisa, a no¢dao de
género a perspectiva intertextual, pois a intertextualidade propicia analisar um discurso
particular (no caso, o discurso educacional da Revista Veja que é materializado nos textos por
meio do género reportagem) segundo as relacdes estabelecidas ndo somente com os textos

provenientes da mesma formacgdo discursiva, mas com os textos de outras formacdes.

Dessa forma, a perspectiva intertextual focaliza os diversos processos de
construcdo dos textos segundo as convencdes que regem esses processos que sao fixadas no
género. Em virtude disso, serdo estudadas as convencdes do género reportagem: as
caracteristicas e o suporte mididtico, que no caso especifico € a revista, os quais fornecerdo a
base para a interpretacdo dos modos como os atores sociais foram representados segundo a

Otica da Revista Veja.

2.3.2.2.1 Caracterizacdo do g€nero e suas convengdes: as reportagens, instrumentos

formadores de crencgas.

Nesta secdo, as caracteristicas da reportagem estdo subordinadas as convengoes
associadas a esse género no que concerne a produgdo, interpretacio € consumo, pois esses
processos, ao variarem de um género para outro, se desdobram em diferentes efeitos na

sociedade. Por isso, serdo problematizadas as convengdes a partir dos conceitos relacionados
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ao género reportagem. Esses conceitos, provenientes de fontes diversas como o diciondrio,
institui¢des jornalisticas e tedricos da drea, serdo introduzidos nesta pesquisa para demonstrar
que as convengdes presentes nesse género fazem das reportagens instrumentos formadores de

crencas, mobilizam a opinido publica, e, enfim, provocam, de alguma forma, os seus leitores.

No diciondrio eletronico de Houaiss (2006) as nocdes relacionadas ao termo
reportagem se referem a uma atividade jornalistica, ao resultado dessa atividade e, por fim, a

funcdo do repoérter, conforme se observa:

latividade jornalistica que basicamente consiste em adquirir informagdes sobre
determinado assunto ou acontecimento para transformd-las em noticidrio 2 o
resultado desse trabalho (escrito, filmado, televisionado), que ¢ veiculado por érgaos
da imprensa 3 fungdo, servico de repdrter; a classe dos repdrteres (HOUAISS,
2006).

Nessa definicdo, embora o fazer jornalistico esteja relacionado a atividade do
reporter, ndo se acha explicito o como fazer ou seja, a aquisicio das informacdes e a
transformacgdo delas em noticias pelo repérter sdo apresentadas como se fossem da ordem
natural das coisas, ndo havendo a preocupacdo em associar essas atividades a nenhuma

convenc¢do. O foco desse conceito se baseia no produto final.

O “Manual de redacdo do Estado de Sdo Paulo” apresenta os seguintes conceitos

sobre reportagem:

A reportagem pode ser considerada a propria esséncia de um jornal e difere da
noticia pelo conteddo, extensao e profundidade. A reportagem busca mais: partindo
da prépria noticia, desenvolve uma seqii€ncia investigativa que nao cabe na noticia.
Assim, apura ndo somente as origens do fato, mas suas razdes e efeitos. A noticia
ndo esgota os fatos; a reportagem pretende fazé-lo (MARTINS, 1995, p. 254).

Observa-se, nessa outra defini¢do, a preocupagdo em conceituar, de modo
diferente, a reportagem e a noticia. H4 nas entrelinhas a noc¢do de que a reportagem permite a
apresentacio dos fatos (em suas origens, efeitos e causas) de forma interpretativa e

direcionadora, o que ndo ocorre na noticia.

O Manual da Folha de Sao Paulo, por sua vez, apresenta outras noc¢des referentes

a reportagem e introduz novos elementos conforme se vé em:

Reportagem € o nicleo essencial do jornalismo, deve sempre conter a descri¢do do
fato, todas as versdes das partes envolvidas e se, possivel a opinido de especialistas.
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O reporter deve sentir e registrar o ambiente para poder relatd-lo. A qualidade do
texto final depende, em grande parte, do rigor de apuragdo. E recomenddvel que o
repdrter estude o tema a que se refere (FOLHA DE SAO PAULO, 1987, p. 30).

Nessa definicdo estdo presentes as caracteristicas da reportagem e a atuagdo do
reporter segundo as convencdes estabelecidas pela instituicdo. O foco centra-se na
objetividade, pois nesse texto, o trabalho do repdrter se reduz a funcdo de espectador que
conhece os fatos pela observacdo e pelo estudo do tema. Nesse sentido, o labor do reporter €
associado ao trabalho cientifico nos moldes positivistas, e, de acordo com esses moldes, a
funcdo do cientista resumia-se a de um observador e escrutinador da realidade que age de
forma imparcial e neutra. Essas caracteristicas perseguem o ideal do discurso mididtico, que

se baseia no compromisso com a verdade dos fatos, com a objetividade e com a neutralidade.

Lage (2003) afirma que historicamente, esse ideal mididtico foi uma resposta ao
jornalismo publicista (século XVII), educador e sensacionalista (séculos XVIII e XIX)
praticados na Europa, e Américas espanhola e inglesa. Nesses periodos, as matérias eram
publicadas para atender aos interesses comerciais e politicos dos proprietirios e dos
mantenedores das empresas jornalisticas. Em meados do século XIX e inicio do século XX,
em decorréncia das praticas menos éticas entre jornalistas e fontes e, em decorréncia, também,
da forte influéncia do paradigma positivista, o jornalismo se viu obrigado a estabelecer regras
conforme os parametros cientificos de entdo. Foi precisamente nesse contexto que o ideal
mididtico da objetividade, do compromisso com a verdade dos fatos e o ideal da neutralidade,

se sedimentaram e passaram a servir de parametros na constru¢cdo das matérias jornalisticas.

No Brasil, de acordo com Callado (2002) a imprensa, salvo raras excegdes, nasceu
panfletaria, para defender as idéias dos politicos. A partir da metade do século XIX a
imprensa toma os rumos literdrios, seguindo as tendéncias estrangeiras, mas no final desse
mesmo século, com a publicacdo de noticias, a imprensa brasileira se distancia do tom

literario, fazendo separagdo entre informacdo e opinido.

Aponte-se que essas caracteristicas ndo podem ser aceitas rigidamente, mas
apenas como uma forma direcionadora dos estudos a respeito das tendéncias predominantes
das épocas, o que ndo impede, por exemplo, como acontece hoje, de se encontrarem praticas
jornalisticas que nio se coadunem com os principios adotados pela maioria em determinados

momentos da histéria.
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O que ¢ relevante para esta pesquisa é o fato de que na histéria do jornalismo
mundial e, especificamente, o jornalismo brasileiro, ndo se pode negar o papel dessas
influéncias histdéricas (econdmicas, sociais, politicas e culturais) nas midias, pois elas
interferiram e interferem nos processos de producdo, distribuicdo e consumo e, assim sendo,

se desdobram em diferentes praticas sociais.

Nesse sentido, sdo visiveis, a partir do século XX, as transformag¢des que o mundo
tem vivenciado nas relagdes sociais. Tais transformacdes sdo decorrentes, sobretudo, do
desenvolvimento econdmico e tecnolégico. As midias (como outros setores) tém sofrido essas
influéncias econdmicas e tecnoldgicas em todos os seus processos (producao, distribuicdo e

consumo). Nesse sentido, Marshall assim clarifica:

O século XX encerra a maior transformagdo vivida pela imprensa em sua histéria. O
desenvolvimento econdmico e cultural da sociedade, com a introdugdo de
tecnologias da informatica e cibernética, leva o campo da informacdo a agudizar o
processo de produgdo, comercializagdo e circulagio dos jornais [...] As empresas sdo
obrigadas a se curvar a ética do ultracapitalismo. O principal efeito para o universo
da comunicac¢do € a sua subordinacdo as regras do livre mercado. A informacdo
deixa de representar a verdade [?] e defender o interesse ptiblico e passa a operar na
16gica do interesse econdmico (MARSHALL, 2003, p. 87-88).

Embora o quesito “representar a verdade” afirmado pelo autor seja caso de
discussdo (o que serd feito adiante), tem-se observado que as praticas mididticas tém sido
impulsionadas e influenciadas pela 16gica do mercado. O mercado tem ditado as convengdes
ou as regras no que concerne aos processos de producdo, distribui¢do e consumo das midias e
a consideracdo desses aspectos, nesta pesquisa, ajuda a compreender os contextos mais

amplos de atuacdo da Veja no seio social, ou como diriam, no “mercado”.

Atualmente, com o desenvolvimento das tecnologias da comunicacdo, o acesso a
informacao estd cada vez mais disponivel para uma grande parte da populacdo mundial, que
de acordo com seus interesses, busca a informac¢ido em diferentes suportes tecnolégicos. A
midia, de acordo com Miiller e Pereira (2000, p. 339), tem-se tornado um fator central da
sociabilidade contemporinea, pela capacidade que ela possui de construir “relacdes do

homem com o mundo”.

Visando a atender as necessidades de informagao, entretenimento, dentre outras, o
mercado mididtico tem-se expandido, promovendo, na sociedade, de acordo com Ianni
(2003), indmeras rupturas de ordem geografica, cultural, religiosa, politco-partidaria,

linguistica, dentre outras. Nos dizeres desse autor (2003, p. 120): “em poucos anos, a indistria
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cultural revoluciona o mundo da cultura, transforma radicalmente o imagindrio de todo o

mundo”.

Ao discutir o papel da chamada industria cultural nos processos de globalizacgao,
Ianni (2003) argumenta que essa indudstria transforma o imagindrio mundial, valendo-se,

principalmente, da midia impressa e eletronica:

No ambito da aldeia global, prevalece a midia eletrdnica como um poderoso
instrumento de comunicacdo, informacdo, compreensdo, explicacdo e imaginagcao
sobre o que vai pelo mundo. Juntamente com a imprensa, a midia eletronica passa a
desempenhar o singular papel de intelectual organico dos centros mundiais de poder,
dos grupos dirigentes das classes dominantes (IANNI, 2003, p. 129-130).

De acordo com a citacdo, o autor parece sustentar que a midia € arauto dos que
defendem a nova ordem econd6mica mundial. De modo similar, Bourdieu (1998, 43, 77)
afirma que a midia, especialmente os jornais divulgados pela TV e pela imprensa, contribuem
na divulgacdo de idéias hegemoOnicas. Segundo o autor, os jornalistas, ainda que
inconscientemente, propagam palavras e conceitos aparentemente inofensivos, mas acabam,

com esse fazer, gerando “fatalismo e submissao”.

N

Infere-se que o papel da midia ndo se restringe apenas a informagdo e ao
entretenimento. Acrescente-se, ainda, que do ponto de vista do consumo, as matérias
jornalisticas, mobilizam a opinido dos leitores e modelam seus comportamentos, trazendo
assim, resultados de natureza discursiva e extradiscursiva. Segundo os relatos de Sodré e
Ferrari (1986), os textos jornalisticos que apresentam maior impacto junto a sociedade sdao
aqueles produzidos no género reportagem. Os autores demonstraram a forma como algumas
matérias, desse gé€nero jornalistico, exerceram influéncia na destituicio de Getulio Vargas,

entdo presidente do Brasil, e na deposi¢ao de Nixon, nos Estados Unidos.

Assim, a reportagem, nesse sentido, € um género que nao apenas informa, mas
mobiliza a opinido publica e a dos leitores a tomada de decisdes. Como exemplo disso,

transcrevem-se alguns fragmentos de cartas dos leitores da Revista Veja (2007):

Excerto 8

Quero cumprimentar VEJA pela excelente reportagem "O poder e a gléria" (11 de
julho), com a descricio surpreendente da sensacdo de visitar a sala dos espelhos
do Palécio de Versalhes, reaberta depois de um longo periodo de reforma. Rica em
detalhes, fiel ao conteiido historico, jocosa, a matéria nos desperta para o sonho
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de ir conhecé-la. Estimulada pela reportagem, tomei coragem e agendei para
outubro minha viagem a Paris. Isabelle de Baptista Vitéria, ES (VEJA, 2007,
grifos nossos)’.

Excerto 9

Espero que as pessoas que leram essa reportagem reflitam melhor sobre o titulo
""Eu, meu melhor amigo''. Parabéns a VEJA, que continua dando um show a cada
semana. Marcela Oliveira Cardoso Goiatuba, GO (VEJA, 2007, grifos nossos)57.

Excerto 10

A reportagem sobre metabolismo nos deixa varias licoes a ser aplicadas na
correria didria em que estamos inseridos. Ela mostra a importancia de
gerenciarmos os gastos caldricos e de interferirmos no ritmo metabdlico a fim de
vivermos com uma satide melhor. Acredito que as dicas apresentadas contribuem,
e muito, para a prevencdo das doengas do stress surgidas nos ambientes empresariais
("A ciéncia da energia do corpo"”, 11 de julho).Giles Balbinotti Professor e mestre
em ergonomia Curitiba, PR . (VEJA, 2007, grifos n0ssos)™.

Excerto 11

O senhor Renan Calheiros ja esta morto, e ele sabe. Agora virou um fantasma da
maldi¢do no Senado. Sai dai, 0 povo nao te quer mais nessa cadeira, ela nio te
pertence mais. Auxiliadora Monteiro Manaus, AM (VEJA, 2007, grifos nossos)sg.

Esses excertos demonstram que, de alguma forma os textos das reportagens
mobilizaram os leitores. Assim, no excerto 8 a leitora, apds elogiar a matéria, ressaltando o
recurso da descri¢do, utilizado pelos reporteres, toma a decisdo de viajar para o mesmo local
apresentado na reportagem. Segundo a afirmacdo da autora, a reportagem exerceu influéncia

na tomada de sua decisdo.

No excerto 10 o leitor, o tnico mencionado pela atividade profissional, faz a
seguinte observacdo: “A reportagem sobre metabolismo nos deixa vérias licdes a ser aplicadas
na correria didria em que estamos inseridos [...]” “Acredito que as dicas apresentadas
contribuem, e muito, para a prevencdo das doencas do stress surgidas nos ambientes
empresariais”. Essas afirmacgdes ddo a entender que a reportagem pode servir como fonte de

instrucao e de mudangas de habitos no dia a dia das pessoas.

No excerto 11 “O senhor Renan Calheiros ja estd morto [...]” “Sai dai, o povo ndo
te quer mais nessa cadeira, ela ndo te pertence mais” a leitora demonstra uma reacao negativa
€, a0 mesmo tempo um posicionamento de rejeicdo e repuidio ao referido senador. Aponte-se,
ainda que o assunto “Renan Calheiros”, conforme demonstrado na figura abaixo, foi o mais

comentado pelos leitores, o que € um indicio de mobilizacdo da opinido publica, pois se

® VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2017, 18 jul. 2007.
7 . Sdo Paulo: Abril, n. 2016 11 jul. 2007.
% Ibid.

% VEJA. Sio Paulo: Abril, n. 2017, 18 jul. 2007.
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presume que as cartas, antes de serem publicadas, foram submetidas ao processo seletivo da

revista, como por exemplo, as questdes ligadas a sua linha editorial.

[0S HONEROS |

Correspondéncia da semana
»E-mails 1166
b Cartas 40
b Fax 16
Total 1222
Assuntos mais comentados

b Renan Calheiros 56
B Sérgio Cabral (Amarelas) 45
P Caga as bruxas na Unb 29
P Diogo Mainardi 26
¥ Metabolismo [capa) 25

Figura 5: Resumo das cartas dos leitores
Fonte: Revista Veja (2007)60.

De acordo com Marcondes Filho (1989, p. 39) a midia jornalistica consegue
mobilizar a opinido publica e influenciar o comportamento das pessoas porque as matérias
jornalisticas, dentre outros fatores, passam por um processo de tratamento editorial antes de
serem divulgadas ao publico. Em virtude disso, é necessdrio passar pela conceituacdo de

reportagem e suas especificidades segundo o ponto de vista estrutural.

Na literatura especializada, a nocdo de reportagem é apresentada de modo
contrastivo em relagdo a noticia e, nesse sentido, reportagem e noticia sdo géneros
jornalisticos distintos, a despeito de poucos autores, dentre esses Jorge (2008), considerarem
ambos semelhantes. Nos trabalhos de Lage (1982-2003), Sodré e Ferreira (1986), Rego
(1984), e Medina (1978) o conceito de reportagem € apresentado como sendo diferente de

noticia.

Com base nas caracteristicas apresentadas pelos autores, resumem-se 0s principais

pontos relacionados ao género reportagem, conforme abaixo:

e A reportagem € o resultado de busca da informacdo, pelo repérter, que

tem a inten¢do de aprofundar o assunto;

%0 VEJA. Sio Paulo: Abril, n. 2017, 18 jul. 2007.
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® seu conteudo se refere aos fatos que causam impacto, eventos ligados a
problemas politicos, econdmicos e assuntos relacionados a editoria

(Satde, Educacao, Cultura, dentre outros);
e exige interpretacdo dos fatos;
® procura ser abrangente ao contar uma histdria ou expor uma situacao;

e do ponto de vista da producdo pode apresentar uma angulacdo
informativa, interpretativa e opinativa. O ideal do compromisso com a
verdade dos fatos, com a neutralidade e objetividade estdo presentes, de
modo mais visivel nas reportagens de angulacdo informativa e mais

diluido nas angulacdes interpretativa e opinativa.

Em linhas gerais, depreende-se que o discurso mididtico se caracteriza pelo
compromisso com a verdade, pela neutralidade e pela objetividade. De modo especifico, a
reportagem incorpora esses elementos de forma mais ou menos intensa, dependendo do tipo

de angulacdo que ela apresenta.

Como foi visto, hd trés tipos de angulacdo: a informativa, a interpretativa e a
opinativa. De acordo com o tratamento que é dado, nesta pesquisa, ao género, € necessdrio,
mesmo de forma sintética, verificar as caracteristicas desses trés tipos de angulacdo, devido ao
fato de eles serem elementos que compdem as feicdes da mensagem e, portanto, relacionam-

se aos processos de producao, de distribui¢do e de consumo.

De modo geral, a angulacdo informativa € aquela voltada para a transmissdo da
informacdo em si para que o leitor conheca determinado assunto. A angulagdo informativa
estd intimamente ligada com a transmissdo do saber. De acordo com Charaudeau® (2006) a
informacdo estd associada a idéia de prestacdo de servigo, de altruismo, visto que ela se
caracteriza pelo ideal do ndo envolvimento e do ndo interesse com o que estd sendo
informado. Nas matérias que possuem uma angulacao informativa, os fatos sdo apresentados
de acordo com o principio da objetividade, da verdade e da neutralidade. Para garantir a

credibilidade junto ao publico, o repdrter langa mao, dentre outros aspectos, da informagao

61 . . . ~ . o

Charaudeau (2006) trata em sua obra a respeito de visadas. Para ele as visadas sdo caminhos utilizados pelo
sujeito para atingir a um fim especifico: levar o outro a realizar aquilo que se pede. Os tipos de visadas, segundo
o0 autor sdo: a prescritiva, a informativa, a incitativa, e a do pathos.
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prestada pela testemunha que viu e presenciou os fatos e do trabalho de apuracdo do repoérter

(seja no campo ou na pesquisa documental).

Na angulacdo interpretativa, as matérias sdo mais aprofundadas e explicativas e
tém como objetivo levar o leitor a tirar suas proprias conclusdes diante do que foi exposto. De

acordo com Lage (2003):

O jornalismo interpretativo consiste, grosso modo, em um tipo de informagdo em
que se evidenciam conseqiiéncias ou implica¢des dos dados. Ele é obrigatério em
temas cientificos e de economia quando a importancia ou o interesse da informacao
ndo € auto-evidente. Presta-se, também, a cobertura politica, quando se trata de
contextos pouco conhecidos — por exemplo, em paises remotos. A interpretacio
objetiva oferecer ao leitor os fatos que permitem estabelecer conclusdes — sem
fechar essas conclusdes (LAGE, 2003, p. 136).

O compromisso mididtico com o ideal da objetividade, da neutralidade e da
verdade ainda estdo presentes nesse tipo de angulacdo, mas sdo diluidos na brecha do critério
de que o repdrter trata os dados de tal forma que os leitores podem tomar as suas proprias

conclusoes.

Afirma-se que angulagdo interpretativa se assemelha ao que Charaudeau (2006)
denominou como “visada incitativa”. Aponte-se que, muito embora nao tenha tratado em sua
obra a questdo das angulacdes, sustenta-se que esse tipo de visada, ou caminho, tem como
objetivo levar alguém a crer no que esta sendo dito, no que estd informado. Para levar a cabo
0 seu projeto, o reporter se utiliza, dentre outros, de constru¢cdes baseadas em critérios

cientificos. Nesse sentido o seu dizer e o seu fazer vém acompanhados de conhecimento.

Na angulagdo opinativa, o ideal da subjetividade, da neutralidade e da verdade é
submetido a outros critérios, dentre os quais se citam os interesses da instituicdo e a visao
pessoal do repdrter. Nesse aspecto, afirma-se também que na angulacdo opinativa hd
caracteristicas da visada prescritiva mencionada nos trabalhos de Charaudeau (2006), que € o
modo pelo qual o falante se dirige ao ouvinte com o objetivo de que este realize algo. Esse
tipo de visada objetiva a manipulagdo e o falante a realiza por meio da ordem, caso ele exerca
algum tipo de poder ou por meio da sugestdo, se ele ndo tiver esse tipo de influéncia sobre o

ouvinte.

Conforme discutem Medina e Leandro (1973), o jornalismo interpretativo
distingue-se do opinativo porque, no primeiro hd uma determinac¢do em dar sentido a um fato,

e, no segundo, o fato € revestido de valor.
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Como se vé, do ponto de vista da composi¢do estrutural, ou seja, aquele ponto de
vista que se atém ao rigor na classificacdo de género, a angulacdo informativa e a
interpretativa sdo caracteristicas da reportagem, mas ndo a angulacdo opinativa, pois essa €

propria dos géneros ensaio, editorial, artigos assinados, cartas e cronicas.

Esse tipo de classificacdo de género tem sido alvo de debates, visto que na prética,
muito embora a angulacdo opinativa restrinja-se aos géneros (ensaio, editorial, artigos
assinados, cartas, dentre outros), observa-se que, em relacdo a determinados tipos de
reportagem, a linha divisoria entre interpretacao e opinido € muito ténue. Nesse sentido, Lage
(2003, p. 36) alerta para o fato de que o jornalismo interpretativo pode tornar-se opinativo se
as matérias forem subordinadas as crencgas ou teorias que carecam de respaldo cientifico.
Dessa forma, diz o autor, nesses casos a informacdo se transforma em opinido restando ao

leitor apenas concordar ou dela discordar.

Acrescente-se a isso que o assunto a ser tratado ndo depende apenas do jornalista
(LAGE, 2003, p. 14), mas da intencdo da instituicio mantenedora e também do nivel de

interesse que o assunto pode despertar no publico alvo.

A teoria do Gatekeeper a teoria Organizacional e a teoria Agenda—setting62
ajudam a entender que a objetividade, a neutralidade e o compromisso com a verdade
assumidos pela midia sdo ideais, como também ideais sdo as angulacdes das matérias que as
tornam essencialmente informativas, interpretativas e opinativas. Dessa forma, a descri¢dao

dos fatos € subordinada a outros interesses € nao aos fatos em si.

Aponte-se também que tem havido uma tendéncia da midia em utilizar, na prética,
géneros hibridos em suas matérias jornalisticas. Nos trabalhos de Gomes (2005) essa questdao
€ discutida e problematizada a partir das no¢des da plasticidade, historicidade e dinamicidade
de alguns gé€neros que tém acompanhado as mudancas sOcio-historicas vivenciadas pelos
seres humanos. Gomes (2005), por exemplo, analisa sob o viés da Andlise do Discurso Critica

vdrias reportagens que apresentam a informacao com caracteristicas publicitérias.

Nessa mesma direcdo, porém refletindo sobre paradigmas jornalisticos, Marshall
(2003) discute as transformagdes pelas quais o jornalismo tem passado ao longo da Historia, e
acentua que o novo jornalismo, por ser influenciado pela l6gica do mercado e pelo paradigma

do relativismo pds-moderno, se caracteriza por incorporar em suas praticas a linguagem da

62 s . . ‘ . .

Essas teorias ndo constituem o foco desta pesquisa, porém de acordo com Traquina (1999) elas explicam as
vdrias influéncias pelas quais a noticia passa antes de chegar ao ptublico, como por exemplo: a politica editorial
da empresa, o corpo de revisores, o conhecimento de mundo do jornalista, dentre outras.
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persuasdo publicitdria. Essa pratica hibrida, presente no jornalismo, também é problematizada
nos trabalhos de Fairclough (2001a) em um processo que ele denominou de “comodificagcdo”.

Segundo o autor:

A comodificacio € o processo pelo qual os dominios e as institui¢des sociais, cujo
propdsito ndo seja produzir mercadorias no sentido econdmico restrito de artigos
para venda, vém nao obstante a ser organizados e definidos em termos de producio,
distribuicdo e consumo de mercadorias. [...] Nao surpreende mais, por exemplo, que
setores das artes e da educag@o, como o teatro e o ensino da lingua inglesa, sejam
referidos como ‘inddstrias’ destinadas a produzir, a comercializar ¢ a vender
mercadorias culturais e educacionais a seus ‘clientes’ ou ‘consumidores’
(FAIRCLOUGH, 2001a, p. 255).

Como se verifica, a ‘comodifica¢do’ € um tipo de estratégia que tende a ligar os
varios tipos de ordens de discurso a um unico tipo de discurso, aquele da produgdo de
mercadorias. Nesse sentido, o discurso publicitdrio tem sido associado a tipos de discursos
diferentes, como por exemplo, ao discurso educacional. Esses aspectos sdo visiveis no que
concerne a incorporacdo do vocabuldrio econdmico e mercadolégico na educagdo que € vista

como produto a ser negociado com seus clientes via discurso publicitério.

Some-se a isso que o discurso publicitdrio € terreno fértil para ser semeado e
mesclado ndo somente em diferentes tipos de discurso, mas em diferentes tipos de géneros
que essencialmente, em principio, ndo t€ém o objetivo da persuasdo, como ocorre no geénero
reportagem. A utilizacdo desse tipo de estratégia nas matérias jornalisticas pode escamotear
posicionamentos 1deoldgicos, ou, até mesmo, incidir na propria natureza da informacao. Ou
seja, a informacdo ganha novos sentidos que ndo somente a transmissao do saber. Dito de

outro modo, por trds da informacgdo podera haver a prescri¢do, a incitagao, dentre outros.

Por isso, essa combinagdo entre informacao e persuasdo no género reportagem &
uma categoria que ndo pode ser desprezada na pesquisa, dado o cardter dissimulador e
aparentemente altruista (ndo comprometido) que esse género apresenta. Dessa forma, a
reportagem abre espaco para a fluidez e para a convivéncia com outros géneros porque lida
com assuntos diversos, tem o poder de alcangar publicos distintos e permite ao jornalista

apresentar as matérias sob diferentes angulacoes.

Pelo exposto até o presente momento, fica reiterado que, muito embora em seus
textos os discursos das reportagens pretendam ser objetivos, neutros, compromissados com a
veracidade dos fatos e, com isso, pretendam privilegiar a informac¢do, hd neles brechas,

sobretudo da ordem da lingua, que impossibilitam essa realizacdo do ideal da objetividade. E
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nesse contexto que as reportagens sdo consideradas como instrumentos formadores de
crengas. Na proxima secao serdo estudados os conceitos de ideologia e de hegemonia como

categorias essenciais para a terceira dimensdo de andlise, a ‘Explana¢do’ ou ‘Prética Social’.

2.4 A INTERACAO ENTRE A PRATICA DISCURSIVA E A ACAO SOCIAL: O
MOMENTO DA EXPLANACAO

O discurso como prética social € posto em funcionamento pela ideologia e pelo
poder. Os textos e os discursos estao inscritos no ambito macro dessas duas instancias que sao

mobilizadas pelos sujeitos para sustentar ou transformar préticas sociais e institucionais.

E na pritica social que se acham as condigdes sociais de producio e as condi¢des
sociais de interpretacdo. O momento da explanacdo cuida do relacionamento entre a pratica
discursiva e o contexto social, verificando os efeitos sociais em cada uma delas. Neste item,
serdo considerados os conceitos de ideologia e de poder, visto que essas categorias estao
intimamente relacionadas com as diversas formas pelas quais as pessoas de determinadas
comunidades sociais produzem, organizam e explicam seus mundos. As diversas formas de
organizacdo, de explicacdo e de produgdo revelam que elas podem ser produtos do trabalho
1deoldgico e politico, postos em a¢do por meio das relacdes de poder.

A ADC analisa a ideologia no ambito da prética discursiva, e nesta pesquisa,
busca-se, pela materialidade linguistica, analisar os textos das reportagens da Veja, no intuito
de verificar, no ambito da prética discursiva (as diferentes reportagens), que opgdes foram
feitas pelos enunciadores para representar os atores sociais da educacdo e como essas escolhas
podem servir para sustentar as relacdes de poder.

Conforme afirma Fairclough (2001a, p. 119), é na prética discursiva que o analista
pode verificar, de um lado, o trabalho das ideologias na manutencdo e sustentacdo das
relacdes de poder, visto que elas se localizam por entre o espago das estruturas (ordens do
discurso) e nos eventos (processos discursivos, convengdes sociais), € de outro lado, o carater

transformador, ou seja, o cardter dialético.
Os estudos sobre ideologia na ADC advém das contribuicbes de Thompson

(1995), a seguir:

[...] proponho conceitualizar ideologia em termos das maneiras como o sentido,
mobilizado pelas formas simbdlicas, serve para estabelecer e sustentar relagdes de
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dominagdo: estabelecer, querendo significar que o sentido pode criar ativamente e
institui relacdes de dominagdo; sustentar, querendo significar que o sentido pode
servir para manter e reproduzir relacdes de dominacido através de um continuo
processo de producio e recepgao de formas simbélicas (THOMPSON, 1995, p. 78 —
79).

As formas simbdlicas mencionadas por Thompson se referem aos textos, imagens
e acoes, cujos significados sdo responsdveis na criacdo, manutengdo e reproducdo das relagdes

de dominacdo.

Segundo pontua Fairclough (2001a, p. 116) a existéncia material de operacdo da
ideologia se encontra nas instituicdes € nos eventos, por meio dos quais se podem investigar
suas praticas discursivas. As ideologias quando naturalizadas, adquirem o status de senso
comum e, por isso, sdo eficazes para manter os interesses de grupos hegemonicos,

perpetuarem as relacdes de poder (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 117-118).

Os sentidos operam para manter essas relagdes de poder de inimeras formas, e,

Thompson (1995, p. 80-89) esboga cinco modos de acordo com os quais, a ideologia trabalha.

O primeiro modo de operacdo da ideologia denomina-se legitimacdo. Na
legitimagdo, as relagdes de poder e dominio de pessoas sobre outras sdo justificadas por se

apresentarem como legitimas e, por isso, dignas de apoio.

A legitimagdo pode operar sobre trés fundamentos: a racionalizacdo — fundamento
que apela a legalidade por meio de regras dadas; tradicionalismo — fundamento que apela a
sacralidade de tradicdes imemoriais e carisma — que evoca o cardter excepcional de uma

pessoa que exerca autoridade.

De acordo com Thompson (1995, p. 82) as exigéncias de legitimacdo baseadas
nesses fundamentos, podem ser mostradas por meio de trés estratégias: a primeira,
denominada racionaliza¢do, € o0 modo, segundo o qual, um produtor de uma forma simbdlica
constro1 argumentos, para justificar ou defender um conjunto de relacdes sociais ou

instituicdes sociais, com o fim de persuadir uma audiéncia a ser uma com seu discurso.

A segunda estratégia denomina-se universalizagdo. Nessa estratégia, acordos
institucionais que servem aos interesses de alguns, sdo apresentados como se fosse de

interesse de todos.

A terceira estratégia, a narrativizacdo, € a forma pela qual as exigéncias de

legitimacgdo sdo inseridas em histdrias que contam o passado e tratam o presente como uma
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tradicdo eterna e aceitdvel. Essa estratégia visa a evitar o conflito, a diferenca e a divisdo
porque na narrrativizacao estd embutido o sentimento de pertenca das pessoas. Essas historias
sdo apresentadas por meio de diferentes géneros: cronicas, discursos, documentarios, novelas,

filmes, piadas, dentre outros, que podem servir para sustentar e criar relacdes de dominagao.

Um segundo modo de operacdo da ideologia € a dissimulagc@o. Na dissimulacao,
as relagdes de poder podem ser estabelecidas e sustentadas por meio da ocultacdo, negacdo,
obscurecimento. Essas relacdes de poder se tornam imperceptiveis, por serem representadas
de uma forma que desvie a atencdo das pessoas, por ndo levarem em conta as relacdes e os

Pprocessos existentes.

A ideologia, como dissimulacdo, pode ser expressa por meio da estratégia do
deslocamento, que é uma forma de se referir a um objeto ou alguém como se fosse outro. Essa
forma de referéncia transfere para a pessoa ou o objeto as conotagdes positivas ou negativas a
eles atribuidas. Uma outra estratégia da dissimulacdo é o emprego de eufemismos e usos

figurativos da lingua, como sinédoque, metonimia, metdfora, dentre outros.

O terceiro modo de operacao da ideologia € a unificacdo a qual visa a construcao
de uma unidade que interliga individuos numa identidade coletiva, sem levar em conta as
diferencas e divisdes que possam separd-los. As estratégias que t€m como objetivo unir
individuos para esconder suas diferencas e divisdes sdo: a padronizacdo, simbolizacdo da

unidade (utiliza¢do de simbolos, como bandeira, hinos, dentre outros).

O quarto modo, por meio do qual a ideologia pode operar, denomina-se
fragmentacdo. As relacdes de dominag¢do podem ser mantidas segmentando os individuos e os
grupos que sao considerados perigosos. Na fragmentacdo existem duas estratégias: a
diferenciacdo, que consiste em dar énfase aos pontos fracos de grupos que desafiam o poder
existente e o expurgo do outro, que visa a construcdo de um inimigo interno, ou externo,
retratando-o como mau, perigoso e ameacador, ¢ o ‘bode expiatorio’. Nessa estratégia, os

outros individuos devem se unir para combater a ameaca que se levanta.

O quinto modo, através do qual a ideologia opera, denomina-se reificacdo. Nesse
modo, as relacdes de dominacdo podem se sustentar ou se estabelecer quando uma situagdo
historica e transitdria € retratada como se fosse permanente (eternalizacdo). Ou ainda quando
processos de criagdo sdcio-histéricos sdo apagados, tratados como se fossem naturais,

atemporais (naturaliza¢do). A naturalizacdo € um modo de reificacdo que tem por finalidade
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relacionar criagdes e acontecimentos historicos a situagdes ligadas a natureza e aos fendmenos

fisicos.

Outras duas estratégias da reificacdo que s@o demonstradas por meio de recursos
gramaticais e sintaticos sdo denominadas nominalizacdo e passivacdo. A nominalizacdo € a
forma pela qual, as sentencas e parte de sentencas, bem como as descricdes de agdes e
participantes nelas envolvidos, sdo transformadas em nomes. A passivagdo € a técnica de se

utilizar os verbos na voz passiva.

Essas estratégias levam os ouvintes e os leitores a se concentrarem em alguns
temas e desprezarem outros, pois o alvo delas é o apagamento dos atores e das acdes. Dessa
forma esses recursos propiciam representar 0S processos como coisas € 0s acontecimentos
como sendo frutos de acdes sem sujeito. Thompson, assim relata os efeitos da nominalizagdo

e da passivacao:

[...] Elas também tendem a eliminar referéncias a contextos espaciais e temporais
especificos, através da eliminacdo de constru¢des verbais, ou narrando-os num
gerindio. Esses e outros recursos gramaticais ou sintdticos podem, em
circunstincias particulares, servir para estabelecer e sustentar relagdes de dominagao
através da reificacdo de fendmenos socio-histéricos. [...] diluindo atores e agdes,
apresentando o tempo como uma extensdo eterna do tempo presente: estas sdo
muitas maneiras de restabelecer a dimensao da sociedade “sem histéria” no coracao
da sociedade histérica (THOMPSON, 1995, p. 88, aspas originais).

Observa-se, pelos dizeres de Thompson, que o sujeito pode utilizar os mais
variados recursos gramaticais e sintdticos para servirem aos seus propositos discursivos, seja

para manter, criar ou sustentar relacdes de poder.

No quadro a seguir, Thompson (1995, p. 81) resume os modos de operacdo da

ideologia.

MODOS GERAIS | ALGUMAS ESTRATEGIAS TIPICAS
DE CONSTRUCAO SIMBOLICA
LEGITIMACAO Racionalizacio
Universalizacdo
Narrativizacao
DISSIMULACAO | Deslocamento
Eufemizagdo
Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)
UNIFICACAO Estandardizacio

Simbolizacdo da unidade
FRAGMENTACAO | Diferenciacio
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Expurgo do outro

REIFICACAO Naturaliza¢do
Eternalizacdo
Nominalizac¢ao/passivacao

Quadro 6: Modos de operagdo da ideologia
Fonte: Thompson (1995, p. 81).

Conforme pontua Thompson (1995, p. 89), nem todos esses modos de opera¢ao
da ideologia podem ser considerados ideoldgicos, pois dependerd da forma como essas
estratégias serdo interpretadas. Nesse sentido, o autor afirma que essas estratégias precisam
ser submetidas a luz do contexto socio-histérico particular onde elas sdo produzidas e
recebidas.

As relagdes sociais de poder, ativadas pelas estratégias ideoldgicas, sdo
compreendidas na ADC, conforme estudos de Fairclough (1997), a partir do estudo da
hegemonia, proposto por Gramsci.

O conceito de hegemonia, de acordo com Fairclough (1997, p. 80), se refere ao
“dominio exercido pelo poder de um grupo sobre os demais, baseado mais no consenso do
que no uso da forgca”. Isso vale afirmar que o consenso € fruto do trabalho ideoldgico,
produzido pelos discursos inseridos nas praticas sociais.

Esse dominio pode ser visivel em vdrios setores da sociedade, por meio, muitas
vezes, de suas praticas discursivas, as quais produzem, reproduzem e transformam

hegemonias. Assim, Fairclough define hegemonia como sendo:

O conceito de hegemonia implica o desenvolvimento — em varios dominios da
sociedade civil (como o trabalho, a educagdo, as atividades de lazer) — de praticas
que naturalizam relacdes e ideologias especificas e que sdo, na sua maioria, praticas
discursivas. A um conjunto especifico de convengdes discursivas [...] estdo,
implicitamente, associadas determinadas ideologias — crencas e conhecimentos
especificos, posi¢des especificas para cada tipo de sujeito social que participa nessa
pratica e relacdes especificas entre categorias de participantes (FAIRCLOUGH,
1997, p. 80).

A hegemonia € fruto da naturalizag¢@o do trabalho ideolégico sobre conhecimentos
e crengas especificos tomados como tnicos e impossiveis de serem contestados. A despeito de
as ideologias, quando ‘“naturalizadas nas préticas discursivas, atingirem o status de senso

comum” (status hegemodnico), hd a possibilidade de um trabalho que desnaturalize e
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naturalize suas orientacdes pela via dos discursos (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 119). E
precisamente esse trabalho que se objetiva realizar por meio das andlises dos excertos do
corpus desta pesquisa.

Dessa forma, a no¢do da dialética entre estrutura e acao é, nos estudos da ADC, de
importancia considerdvel, porque podem abrir brechas para que mudancas nas estruturas
sociais sejam possiveis. Dado esse cardter dialético entre as estruturas e a acdo, ressalta-se o
papel do sujeito, que, na perspectiva da ADC, ndo € assujeitado e nem totalmente livre, possui
liberdade “relativa” (FAIRCLOUGH, 2001a , p. 117).

O trabalho do sujeito e o papel dos discursos na producdo, manutengdo e
reproducdo social, também € investigado por Van Leeuwen (1997) que apresenta, em uma de
suas pesquisas, dez formas de representacdo dos atores sociais. A atencdo do autor € voltada
para anélise dos discursos via textos, com orientacdo de andlise sdcio-semantica e apresenta
caracteristicas bem semelhantes ao trabalho de Thompson (1995), discutido neste texto.

O objetivo especifico de Van Leeuwen (1997, p. 172) é procurar descobrir, por
meio dos estudos das representacdes sociais, “‘como as prdticas sociais se transformam em
discursos acerca dessas mesmas praticas sociais”. Em seu trabalho, o autor mostra, nas
andlises de textos jornalisticos, dez formas de representacdes de atores sociais: exclusdo,
distribuicao de papéis, generalizacdo e especificacdo, assimilagcdo, associacdo e dissociagao,
indeterminacdo e diferenciacdo, nomeacdo e categorizacdo, funcionalizacdo e identificagdo,
personalizacdo e impersonalizacio, sobredeterminagdo. Essa ultima ndo serd utilizada neste
trabalho.

Visto que se pretende neste trabalho investigar a forma como os atores sociais a0
representados, entende-se que € necessdrio descrever, ainda que resumidamente, os modos de
representacao estudados por Van Leeuwen (1997) que serdo utilizados como uma das bases
para analisar o corpus desta pesquisa.

As formas de representacdo sociais apresentadas pelo autor (1997, p. 179-211),

em sua pesquisa, serdo abaixo descritas e aqui enumeradas, conforme seguem:

1. Exclusdo: € a forma pela qual os autores dos textos representam, segundo seus
interesses, alguns atores, incluindo uns, em seus discursos, € excluindo outros. A exclusdo
pode ser total ou parcial. Segundo Van Leeuwen (1997, p. 180-181) a exclusdo total, ou
supressdo, como também é designada, é considerada radical, pois € um mecanismo que exclui
ndo somente 0s atores sociais, mas também as fun¢des, ou atividades por eles exercidas. Esse

mecanismo, por nao deixar marcas, ndo € visivel em um unico texto. Dai a necessidade de o
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analista buscar, em outros textos e contextos, diferentes representacdes da mesma prética
social para entdo, poder realizar a inferéncia dos possiveis excluidos, porém ressalta-se que na

supressdo radical ndo hd como recuperar quem, ou qual instituicao foi ocultada.

No que concerne a exclusdo parcial, essa difere da exclusdo total ou supressao,
por mencionar, de modo esparso, os atores sociais, fazendo que eles sejam pouco visiveis, no
texto, mas que permite ao analista, a despeito dessa pouca visibilidade, realizar inferéncias e
descobrir quem sdo esses autores, muito embora, tais inferéncias ndo revelem com total

certeza os autores representados.

Na exclusdo total, percebe-se uma estratégia ideoldgica, posto que o leitor, por
ndo conseguir descobrir quem sdo os autores ou atividades excluidas, fica impossibilitado de

conferir, contestar os dados mencionados no texto.

No nivel gramatical a exclusdo (total e parcial), se realiza pelo apagamento do

agente da passiva, por oragdes infinitivas, por nominalizagcdes € nomes de processos.

2. Distribuicao de papéis: se refere aos papéis que sdo dados aos atores sociais nas
representacoes. Se os atores sdo representados como agente ou como paciente. A distribui¢do
de papéis dos atores sociais realiza-se, linguisticamente, por meio das estruturas de

transitividade estudadas na sec¢do 2.2.1 desta pesquisa.

3. Generalizacdo e especificagdo — compreendem os modos de representar 0s
atores sociais como classes ou individuos. A generalizacdo se realiza através do emprego do

plural sem artigo e do emprego do singular com um artigo definido ou indefinido.

4. Assimilacdo — a assimilacdo é uma forma de representacdo dos atores sociais
em que eles sdo referidos nos textos como individuos (individualizacdo), ou como grupos
(assimilagdo). Van Leeuwen (1997, p. 194) mostra, em seu trabalho, que textos jornalisticos
dirigidos a classe média tendem a individualizar as pessoas que pertencem as elites e
generalizar as pessoas da classe trabalhadora enquanto que os textos dirigidos a classe

trabalhadora, em alguns casos, apenas, as individualizam.

O autor (1997, p. 195) subdivide a assimilacdo em dois tipos: a agregacio e a
coletivizacdo. Na agregacdo os atores sociais sdo representados por meio de dados
estatisticos, sdo quantificados através do uso de sondagens de opinido, inquéritos, pesquisa de
mercado, dentre outros. E um tipo de mecanismo utilizado pelos produtores dos textos para
regulamentar uma determinada pritica e produzir a opinido de consenso, mesmo que

transpareca como um simples registro dos fatos. Na coletivizagdo, as pessoas sao
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referenciadas por meio de um substantivo contdvel que as diferencie de um grupo de pessoas.
Linguisticamente a assimilacdo (do tipo coletivizagdo) pode realizar-se pelo uso de um
substantivo que exprima um grupo de pessoas, Ex. nacdo, a comunidade . A agregacdo se
realiza linguisticamente pela presenca de um quantificador definido ou indefinido ex. uma

série de...

5. Associacdo e dissociagdo: A associacdo € feita quando os atores sociais sdao
representados como grupos que formam aliancas de oposicao relacionadas a alguma atividade
especifica e sdo referidos no texto de forma genérica ou especifica, categorizados ou
nomeados. H4, portanto uma partilha de interesses, preocupagdes e na auséncia desses, ocorre
a dissociacdo. Em um texto os mesmos atores sociais podem ser representados
associativamente o dissociativamente. Ex. “Acreditavam que o programa de imigracao existia
para beneficiar os politicos, os burocratas e as minorias étnicas, ndo para os Australianos
como um todo” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 197). Gramaticalmente a ‘Associacdo’ se realiza

por meio da parataxe, circunstancias de acompanhamento.

6. Indeterminagao e diferenciagdo: no mecanismo da indeterminagdo os atores
sociais sdo representados como individuos ou grupos nao-especificados, an6nimos e tem
como func¢do anonimizar o ator social. Nessa estratégia, os atores sociais sdo considerados
irrelevantes. A indeterminacdo € feita utilizando-se os pronomes indefinidos usados em uma
funcdo nominal. A indeterminacdo pode, ainda, ser agregada com o uso de expressodes do tipo:
muitos acreditam, alguns dizem... A diferenciacdo, por sua vez, é um mecanismo que
representa os atores sociais diferenciando-os de um ator ou grupo semelhante. Realiza-se

linguisticamente pelo uso dos pronomes eu/outro, nds/eles.

7. Nomeacdo e categorizacao: nessa estratégia, os atores sociais sao representados,
as vezes, de acordo com suas identidades tnicas (nomeados), ou fun¢des que partilham com
outros (categorizados). A nomeacao € feita, geralmente com nomes proprios, pela substituicdo
do nome por uma letra (Ex.: Mr. ‘M’ — leia-se eme), e por titulos honorificos, ou por relacdo
de parentesco. Em um discurso, quando os atores sociais sdo nomeados, significa que o autor,
além de considerd-los importantes, deseja que eles se tornem pontos de referéncia e de

identificacdo para os leitores ou ouvintes.

8. Funcionalizacdo e identificacdo — a funcionalizagdo é um mecanismo de
representacdo dos atores sociais em termos de uma ocupacdo, funcdo. Realiza-se,
linguisticamente, pelo uso de substantivos formados, por sufixacdo, a partir de outros

substantivos e de verbos que denotem locais, instrumentos, como, por exemplo, o autor cita:
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pianista, correspondente. A funcionalizacdo realiza-se linguisticamente, ainda, por

categorizagdes generalizadas como em homem, mulher, pessoa, dentre outros.

A identificagdo diz respeito a forma pela qual os atores sociais sdo representados
de acordo com aquilo que sdo e ndo com o que fazem e, segundo Van Leeuwen (1997, p.
202), distingue-se em: classificacdo, identificacdo relacional e identificacdo fisica. Na
classificacdo, as pessoas sdo representadas pelas classes de idade, sexo, origem, classe social,
riqueza, raga, etnicidade, religido, orientacdo sexual, dentre outros. De acordo com o autor, a
classificacdo pode ser acompanhada de um tom avaliativo por meio do qual, as pessoas sdao
apresentadas como boas, mds, amadas, odiadas, dentre outros. Na identificacdo relacional, os
atores sociais sdo representados de acordo com uma relacdo pessoal, de parentesco, de
trabalho que travam entre si. Esse tipo de representacdo € acompanhado por pronomes

pOssessivos, um genitivo.

9. Personalizacdo e impersonalizacdo: — a personalizacdo ¢ uma forma de
representacdo dos atores sociais com expressdes que denotam caracteristicas humanas,
valendo-se, para isso, de constru¢cdes com pronomes pessoais ou possessivos, nomes proprios
ou substantivos e adjetivos, como por exemplo em ‘“cuidados maternais” que contém a
caracteristica humana (VAN LEEUWEN, 1997, p. 208). Na impersonalizacdo, os atores
sociais sdo representados e identificados através de substantivos abstratos ou concretos com
carga semantica de significado ndo humano, como por exemplo, a pritica de identificar
pobres, negros como ‘“problemas”. O autor, (1997, p. 208), distinguiu quatro formas de

impersonalizacdo, a espacilizacdo, a autonomizagdo, a instrumentaliza¢do e somatizagao.

A espacializacdo € um mecanismo pelo qual os atores sociais sdo representados
por meio do local onde estdo, em um dado contexto. Na autonomizagdo, os atores sociais sao
representados pelos enunciados, como, por exemplo, em “o relatorio” afirmou. Essa é uma
forma muito utilizada porque representa autoridade e goza de prestigio social. Na
instrumentalizacdo, os atores sociais sdo representados por meio de uma referéncia aos
instrumentos e, por fim, na objetivacdo, os atores sociais sdo representados por meio de uma

referéncia a uma parte do seu corpo.

Segundo Van Leeuwen (1997, p. 210-211) a personalizagdo e a impersonaliza¢ao
causam os seguintes efeitos: fornece autoridade impessoal, encobre a identidade ou papel dos
atores sociais ou reveste uma atividade ou ator social de for¢a. Nega-se a responsabilidade dos

atores sociais, tanto dos especialistas quanto dos autores dos textos. Além disso, as abstracdes
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realizadas se revestem de significados conotativos, no sentido de que as qualidades abstraidas

dos atores sociais servem para interpretd-los e avalid-los.

Isso posto, discutem-se os outros conceitos, tomados pela a ADC na construcio
do seu quadro tedrico. Tais conceitos servirdo como base para refletir sobre questdes de
poder e sobre as questdes ideoldgicas e éticas embutidas nos discursos, as quais estdo em
consonancia com os objetivos deste trabalho.

Na proxima secdo serdo apresentados os pressupostos tedricos da pedagogia
tecnicista de ensino e da filosofia neoliberal como base para as andlises dos fragmentos do

corpus.

2.4.1 Os fundamentos da pedagogia tecnicista e do pensamento neoliberal

De acordo com a hipétese levantada nesta pesquisa, as reportagens da Revista
Veja sdo formatadas segundo o discurso da pedagogia tecnicista e segundo o discurso
neoliberal. Ocorre que nos textos, ndo hd nenhuma declaracdo explicita dos autores
demonstrando o envolvimento intelectual deles com o neoliberalismo e a pedagogia tecnicista

de ensino.

Contudo, visto que a presenca do outro € constitutiva dos textos e dos discursos,
conforme visto nos estudos intertextuais, desta pesquisa, apontar-se-a0 algumas nog¢des
fundamentais da pedagogia tecnicista de ensino e do neoliberalismo, como pano de fundo

para as andlises.

2.4.1.1 A pedagogia tecnicista

A abordagem tecnicista apresenta, em seu bojo, fortes influéncias do positivismo
e da psicologia behaviorista americana, ou comportamentalista. Os pressupostos norteadores
que influenciaram essa abordagem estdo calcados, dentre outros aspectos, na visdao de que o
homem € produto do meio e, como tal, pode ter sua conduta modificada, adquirir habilidades
e competéncias desde que seja estimulado por meio de intervencoes externas.

Esse pensamento serviu de parametro para investigacdes nas diversas dreas do

conhecimento, e encontrou terreno fértil na Educagdo, que priorizou o trabalho pedagdgico
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objetivo, procurando cada vez mais eliminar as interferéncias subjetivas com vista a garantir
eficiéncia, racionalidade, controle, produtividade e sucesso.

Virias estratégias foram adotadas para que os objetivos pedagdgicos fossem
alcancados, dentre elas destacam-se: emprego de recursos didéticos tais como livros, fichas,
recursos audiovisuais, eletronicos; a producdo de material por especialistas para que o
professor o aplique em sala de aula obedecendo rigorosamente todas as instrucdes; a
utilizacdo de meios para modificacdo de conduta como elogios, prémios, notas, classificacdes,
dentre outros.

Esses recursos e estratégias se caracterizam, portanto, por instaurar a
competitividade entre os alunos, a monitoracdo do trabalho docente para correcdo de falhas e
a maximizacdo de suas intervencdes pedagdgicas, conferindo a escola o estatuto de uma
agéncia produtora de mao-de-obra para o mercado de trabalho e ndo um local de formacao de
seres humanos.

Nesse sentido, a abordagem tecnicista, por se embasar no principio do controle do
trabalho pedagdgico e por ter como meta a eficiéncia na aprendizagem via competi¢do, se
torna um mecanismo eficaz de exercicio de poder. Nos dizeres de Foucault (2000, p. 153) o
exercicio de poder baseado em técnicas disciplinares ‘“compara, diferencia, hierarquiza,
homogeniza, exclui”. O poder, na abordagem tecnicista, apesar de ser exercido de cima para
baixo, produz saberes posto que baseado no principio da meritrocracia.

A visdo educacional baseada no paradigma empresarial mereceu aten¢do nos
trabalhos de Freire (1992, 1980), dentre outros, o qual apontou para a necessidade de ndo se
retirar a esséncia politica e democrética do trabalho pedagdgico. A qualidade do trabalho
pedagdégico na visdo freireana ndo passava pela l6gica da competitividade e da eficiéncia, pois
a nocao de competéncia, para Freire (1992, 1998) perpassa pela no¢do da solidariedade e pela
capacidade que as pessoas possuem de saberem enfrentar seus problemas cotidianos junto
com os outros e ndo individualmente.

Isso ndo significa que esse educador era contrério a formacao intelectual baseada
nos conhecimentos técnicos-cientificos, pois de acordo com Freire (1992, p. 131) “os diversos
profissionais precisam, ao lado de sua formacdo técnico-cientifica, também de uma formacao
voltada para a compreensdao de que sdo seres histdricos, culturais, politicos, sociais que os
levem a entender os modos de como funciona a sociedade”.

No paradigma tecnicista o sucesso no ensino aprendizagem baseia-se na aplicacdo
dos métodos por parte do professor e na aceitacdo passiva do aluno. De acordo com

Mizukami (1986, p. 28) a énfase dada aos estimulos externos exclui o individuo, pois ele “nao
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participa das decisdes curriculares que sdo tomadas por um grupo do qual ele ndo faz parte”.
Dessa forma, tanto o aluno quanto o professor sdo desconsiderados, nessa abordagem, a
despeito de serem pessoas capazes de usar seus conhecimentos em novas situacdes € pensar
de modo critico.

De acordo com Saviani (2004, p. 40) essa abordagem floresceu no Brasil nos anos
60, e atingiu seu dpice nos anos 70 a partir da promulgacdo da Lei n. 5692/71, que abordou,
em seu conteudo, principios tecnicistas como a “racionalizagdo — concentrac¢do, voltado a
eficiéncia e produtividade com vistas a se obter o maximo de resultado com o minimo de
custos, [...] d — flexibilidade”... (SAVIANI, 2004, p. 43).

Antes disso, houve todo um processo de implantacdo que se tornou visivel ndo
somente pela abertura de “colégios de aplicacdo”, “gindsios vocacionais”, mas também pela
assinatura de acordos educacionais entre o MEC—USAID63, visando “reformular aspectos
especificos do ensino brasileiro” (SAVIANI, 2004, p. 41).

Isso parece demonstrar que tais agdes ndo foram estimuladas apenas para atender
as necessidades educacionais do pais, e sim, para atender outras instincias ligadas a Educacédo
conforme discute Mizukami (1986, p. 29), [...] “a escola estd ligada a outras agéncias
controladoras da sociedade, do sistema social (governo, politica, economia, etc.) e depende
igualmente delas para sobreviver. Essas agéncias, por sua vez, necessitam da escola, porque é
a institui¢do onde as novas geracdes sao formadas”.

Vasconcelos e Brito (2006 p. 52, 164) expdem as criticas de Paulo Freire a
abordagem tecnicista, o qual afirmou que a técnica “ndo pode nunca reduzir ao adestramento”
€ que as receitas, por incentivar “as imitagdes”, “amortecem o animo criador”, além de revelar
a “autodesvalia” e a “inferioridade” das sociedades, fazendo-as assumir a postura de “objeto”
e ndo de “sujeito”.

Na proxima se¢do serd discutido o neoliberalismo como pensamento hegemonico

2.4.1.2 O neoliberalismo como pensamento hegemonico

Ha, na literatura cientifica, uma vasta producdo no que concerne ao tema do
neoliberalismo, discutido sob os mais diferentes vieses socioldgicos, histéricos, educacionais,

dentre outros.

% O significado dessa Sigla é: Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.
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No estudo das obras levantadas, percebe-se que, qualquer que seja o enfoque, o
neoliberalismo € retratado pela maioria dos autores como modelo que pretende adquirir
posicdo hegemonica. Essa posi¢do, conforme discutem Santos (2002), Gentili e Frigotto
(2001), Santomé (2003), Toledo (2002), dentre outros, é devido ao carater universalista e
totalizante das propostas neoliberais, nos quais 0 nao-contraditério e o uniforme sdo aspectos
fundantes para produzir o consenso. Tais propostas visam conduzir a sociedade a um “beco
sem saida”, na direcao do qual todos possam caminhar segundo um unico ideal, preconizado
por suas atalaias.

Assim, os conceitos neoliberais concernentes a educacdo, economia, valores
éticos, morais, sao trabalhados e difundidos como sendo unicos (SUAREZ, 1995, p. 253),
advindos de processos naturais, a semelhanca do que ocorre com as leis da natureza
(WAINWRIGHT, 1998 p. 9).

Aliado aquela aspiracdo univoca, Wainwrihgt (1998, p. 9) argumenta, ainda, que
os pressupostos tedricos do neoliberalismo se apresentam como se fossem ideologicamente
neutros, e essa “aparente neutralidade ideolégica” € ambiente propicio para que o
neoliberalismo se disfarce, ganhando diferentes nomes. A autora exemplifica, dentre outros, o
uso que muitos fazem dos termos globalizagdo e modernizagcdo como sendo fendmenos
associados as praticas de politicas neoliberais, apenas.

Neste trabalho considera-se que essa tentativa de tornar processos diferentes
(globalizacdo, modernizacao) em sindnimos do neoliberalismo, parece mais uma estratégia
discursiva para calar outros sentidos®, apagando a alteridade. Dito de outro, ao negar a
natureza de “x” e de “y” igualando-os a “z”, o sujeito, nessa acdo homogeneizante, oferece a
nao-saida, a ndo-op¢ao, ja que tudo € a mesma coisa, ndo hd espago para a contestagao.

A esse respeito Arruda Junior (1998, p. 15-24), afirma que a tendéncia de
identificacdo e associacdo do neoliberalismo a globaliza¢do e a modernizacdo € insustentdvel
e arbitrdria, pois, além de existirem vdérias globaliza¢des, os pressupostos politicos e
filos6ficos de cada uma dessas entidades ndo advém somente das praticas neoliberais, como
advogam seus defensores.

De forma similar Sposati (1997, p. 43-49) sustenta a heterogeneidade dos

processos da globalizacdo, demonstrando que eles ndo se realizam da mesma forma, nem do

% Trabalham-se a no¢do de calar outros sentidos nesta pesquisa sob o ponto de vista de Orlandi (1997, p. 9 86 —
95). A autora trabalha o siléncio enquanto censura que ¢ uma forma de apagar outros sentidos possiveis e sob o
ponto de vista da resisténcia que € a forma com que o siléncio significa de outros modos. Segundo a autora o
siléncio significa na falta e no dizer em excesso.
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mesmo modo, e afirmando, ainda, que os processos de globalizacdo ndo se restringem
somente a economia, como postulam os neoliberais, muito embora essa seja predominante.

Outro argumento invocado pelos autores para sustentar a inviabilidade de
identificacdo do neoliberalismo com a globalizacdo refere-se ao fato de que essa sempre
existiu, a despeito de receber outros nomes e apesar de seus diferentes mecanismos de
implementacdo, que fazem a diferenca entre o mais completo e mais agil (SPOSATI, 1997, p.
49). Como exemplo, a autora menciona a diferencga entre a lenta empreitada das Cruzadas, na
Idade Média, e os avangos da tecnologia da comunicac¢do, instrumentos que podem otimizar
os processos de globalizacao nos dias atuais.

Com o ideal que visa produzir o consenso, o projeto neoliberal quer apresentar-se
aos diversos setores da sociedade como modelo tnico de solugdes para os problemas
econOmicos, sociais, juridicos, educacionais, desconsiderando quaisquer outras propostas.

Entretanto, esse ideal, sustentado hegemonicamente, no plano discursivo, quando
estudado em suas manifestacdes praticas em diversas regides mundiais, pode ndo se
apresentar tao hegemonico (SANTOS, 2002, p. 76-78). Segundo esse autor, isso se deve a
existéncia de pelo menos quatro tipos diferenciados de capitalismo no mundo, os quais se
articulam, de formas diferentes, posto que, em cada localidade, as condi¢des politicas,
econOmicas, culturais, sociais, e as relagdes entre capital/trabalho, ndo sdao as mesmas.

Ainda assim, no bojo das propostas neoliberais existem estratégias ideoldgicas
que visam ao apagamento do outro quando esse nao serve aos seus objetivos economicistas.
De acordo com Santomé (2003, p. 223), as dimensdes ndo muito claras do cardter ideoldgico
dos pressupostos neoliberais adquirem o status de “senso comum”, pois se apresentam como

construtos légicos, da ordem do natural, do objetivo.

Diante disso, nesta pesquisa se afirma que, muito embora o neoliberalismo queira
ser da ordem do natural, suas propostas sdo frutos de uma construcio histérica bem definida e
delineada com as quais, pretende que todos sejam um com seus discursos. Na préxima sec¢ao,

serdo discutidos os aspectos histéricos ligados as propostas neoliberais.

2.4.1.3 Desenvolvimento historico dos pressupostos neoliberais

Diante da gama variada de discussdes a respeito do neoliberalismo, neste topico

serdo tratadas algumas visdes mais gerais desse viés historico.
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Conforme j4 mencionado neste trabalho, o neoliberalismo, longe de ser um
construto da ordem do natural, apresenta, em seus pressupostos, 0s mesmos principios
econdmicos adotados no liberalismo, com roupagem diferente e mecanismos diferentes, na
busca de seus objetivos, no decorrer da histdria.

A esse respeito Braudel (1986, p. 51-55 apud GADELHA, 2000, p. 256) afirma
que o sistema do capital econdmico mundial, nasceu no ocidente, no século XV, com as
empreitadas maritimas de Portugal, e, desde entdo, a busca pelo capital tem sido desenvolvida
de acordo com os interesses de cada estado-nacdo, segundo sua politica econdmica, com
influéncias dos mais variados setores da sociedade, frutos, também, dos desdobramentos entre
os tipos de vinculo estabelecidos com estado e economia e estado e sociedade.

Sabe-se que, na Idade Média, a economia e a vida social, se constituiram a partir
das articulacOes existentes entre as classes sociais compostas dos nobres, grandes
proprietarios de terra, os artesdos, os servos da gleba, que trabalhavam sob tutela daqueles
senhores feudais. Até o periodo conhecido como revolucdo burguesa, os assuntos publicos e
politicos eram administrados pela igreja e pelos nobres. A esse respeito Chaui (2000)

comenta:

Desde o inicio do século XV, em certas regides da Europa, as antigas cidades do
Império Romano e as novas cidades surgidas dos burgos medievais entram em
desenvolvimento econdmico e social. Grandes rotas comerciais tornam poderosas as
corporagdes e as familias de comerciantes, enquanto o poderio agrario dos bardes
comega a diminuir. As cidades estdo iniciando o que viria a ser conhecido como
capitalismo comercial ou mercantil (CHAUf, 2000, p. 393).

Segundo relatos da autora, uma das questdes centrais que marcou esse movimento
se relaciona a nova forma de gerir a economia, dissociada e ndo submetida aos modelos
feudais. Com vista as conquistas de franquias econOmicas, os burgueses reivindicaram,
politicamente, a independéncia, ndo se submetendo aos poderosos da época representados
pelos reis, papa e imperadores.

Com a ascensao da burguesia e a dissolucao do feudalismo, nasce segundo aponta
Deédk (2008, p 1-2), a sociedade chamada capitalista com a sua ideologia liberal, baseada no
racionalismo e nos pressupostos iluministas. O liberalismo baseou-se, conforme afirma o
autor, na no¢ao dupla de liberdade da propriedade privada: por um lado, a liberdade dos donos
de terras de dispor as suas propriedades para serem utilizadas conforme seus interesses e, por

outro, a liberdade do trabalhador de vender sua forca de trabalho em troca do salério.
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Além desses aspectos, o liberalismo recebeu influéncia da visdo naturalista do
mundo e foi impulsionado pela crenga no progresso e na razdo como fruto das ciéncias

naturais, Toledo (2002) assim resume:

z

a. Individualismo: a sociedade é a soma das acdes individuais; estas agdes sdo
concebidas como racionais, isto €, em estreita conexao entre meios e fins; os fins
estdo representados pela otimizacdo de beneficios a partir de meios escassos. O
somatdrio de a¢des racionais, egoistas e otimizadoras, gerard o bem-estar geral [...]
b. Naturalismo: influéncia sobre o liberalismo cldssico da visdo newtoniana do
mundo com seus componentes de leis universais e de crenca numa natureza humana
imutdvel, sujeita, com toda a natureza, a leis universais [...] Progresso da sociedade
baseado na razdo, razdo natural com leis naturais [...] (TOLEDO, 2002, p. 73-74).

Com esses postulados, a burguesia teve em maos as armas necessdrias para
combater, intelectualmente, as idéias governistas calcadas na tradi¢cdo, no direito dos nobres,
especialmente o direito divino dos reis. Ao derrubar essas idéias, os burgueses reclamavam
para si o direito de tomar parte nas decisOes politicas, com vista a defender os seus interesses
puramente mercantis.

Nesse contexto, o papel do estado, ndo mais gerenciado por um monarca absoluto,
resumia-se em assegurar protecdo a propriedade privada e cuidar para que as relacdes
econOmicas transcorressem de forma ordenada, sem, contudo, interferir nas acgdes dos
governados, as quais eram movidas pelos interesses econdmicos burgueses, guiadas por “uma
mao invisivel”, a do mercado, com suas leis naturais (DEAK, 2008, p. 2), visando ao bem de
todos.

Porém, segundo relatos histdricos, as préticas liberais nos paises como Inglaterra e
Estados Unidos nio alcangaram o bem de todos, pois a classe trabalhadora pagou as contas da
ndo-interven¢do do estado na defesa de seus direitos sociais, havendo, assim, conforme
apontam os estudiosos, um estado minimo para os interesses do povo e um estado forte para
0s empresarios.

Nesse sentido Toledo (2002, p. 72) afirma que a desigualdade social gerada pelas
praticas liberais gerou ‘“conflito e antagonismo entre burguesia e proletariado”, formando-se
um ambiente propicio para o desenvolvimento de ideologias socialistas. Segundo o autor
(2008, p. 76), tais movimentos demonstraram que as necessidades dos trabalhadores estao
acima daquele equilibrio espontineo preconizado pelos ideais liberalistas.

Essas demandas trabalhistas levaram a uma redefinicdo do papel do estado, que

passa a intervir na economia € nos assuntos relacionados ao seu papel social, bem como no
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reconhecimento legal da classe operdria, que até entdo era desprotegida. Dessa forma Toledo
(2002, p.75) descreve o papel do estado nos seguintes termos: “o Estado social €, em parte,
investidor econdmico, em parte regulador da economia e dos conflitos, mas também Estado
benfeitor que procura conciliar crescimento econdmico com legitimidade da ordem social”.

Segundo afirma Leal (1990, p. 1-5), o Estado do Bem-Estar Social, o Welfare
State, como ficou conhecido, possibilitou, por cerca de quase quatro décadas, o equilibrio
entre estado/capital/trabalho, devido ao cardter reformista do estado, baseado, especialmente,
no modelo keynesiano. Esse modelo politico teve como principio estabelecer a fun¢do do
estado como o agente propulsor e promotor do desenvolvimento econdmico e social.

Além disso, Leal (1990, p. 9) alerta para o fato de que as reformas keynesianas
nao devem ser associadas apenas aos assuntos protecionistas do estado referentes a classe
trabalhadora e empresariado. Essas reformas objetivaram promover “indiretamente o processo
de reproducio ampliada da produgdo capitalista”.

Isso significa que a grande motivagdo de tais reformas se assentou na prote¢ao do
sistema capitalista, ou seja, visava ao socorro da economia dos paises capitalistas que se
achavam em dificuldades em decorréncia da crise financeira em Nova York no ano de 1929 e,
posteriormente, como ja mencionado neste trabalho, na corre¢cdo e solucao dos problemas

sociais do pds-guerra.

O neoliberalismo, como se apresenta hoje nasceu como uma reagdo tedrica e
politica contra o Estado intervencionista. Segundo advoga Anderson (2003, p. 9-10), o mentor
dos pressupostos neoliberais, Friedrich Hayek, acreditava que o Estado, por ser protecionista,

iria acabar em um estado de serviddo moderna.

Por isso, em sua obra, O Caminho da Serviddo, Hayek apresenta severas criticas
contra os sindicatos e trabalhadores que, por um lado pressionavam os patrdes reivindicando

saldrios mais altos, e, por outro, pressionavam o Estado no que concerne ao orcamento social.

As propostas neoliberais nasceram dessa problemdtica. A solugdo foi propor um
Estado forte no que concerne a sua capacidade de enfraquecer e romper com o poderio dos

sindicatos, e, um Estado igualmente forte, no controle monetario e mercantil.

O projeto neoliberal ndo foi implantado imediatamente, fortaleceu-se nos anos 70,
e, nos anos 80, na Inglaterra, no governo de Tatcher. Entretanto, de acordo com Bourdieu
(1998, p. 42), o neoliberalismo ¢ fruto de todo um trabalho de doutrinagdao simbdlica na qual,

participam como atores, os jornalistas, os intelectuais e os cidaddos comuns. Esse trabalho de
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doutrinacdo simbdlica € feito, segundo aponta o autor (1998, p. 43), de forma gradual e leva

um longo tempo para que seus efeitos se tornem evidentes.

As propostas neoliberais difundidas estdo organizadas conforme advoga Frigotto
(1998, p. 223), sob a forma de “trés estratégias articuladas, ditadas pelos organismos
internacionais - a desrregulamentacdo, descentralizagdo/autonomia e privatiza¢ao”. Segundo o
autor, essas estratégias acabam por despolitizar as decisdes do Estado, acentuando, assim, a

tirania do mercado.

A estratégia da desrregulamentacdo consiste na supressdo das leis, normas e
regulamentos que asseguram direitos, com vista a protecdo do mercado econdmico. A
descentralizacdo/autonomia é uma estratégia, segundo a qual, as instituicdes econdmicas e
sociais, escolas, dentre outras, devem se responsabilizar para vender seus produtos e
conquistarem o mercado. Por fim, a privatizagdo, que consiste na transferéncia da
responsabilidade publica para o setor privado. Dentro desse contexto, o autor (2004, p. 79)
ainda afirma que os principios neoliberais da qualidade total, da formacdo abstrata e

polivalente e o principio da participacdo tém fragmentado o sistema educacional.

Essas estratégias, também, se inserem em uma discussd@o maior entre o publico e o
privado, nas formas com que as coisas publicas sdo tratadas em relacdo as da esfera privada.
Nos dizeres de Borén (2003, p. 78), o neoliberalismo nasceu propagando o discurso
ideoldgico de ligar [...] “tudo que € estatal com a ineficiéncia, a corrup¢do e o desperdicio,
enquanto que a “iniciativa privada” aparece sublimada como a esfera da eficiéncia, da

probidade e da austeridade”.

z

Esse pensamento confere legitimidade a tudo que é relacionado ao mercado
privado refor¢ando o individualismo, visto que os conceitos de eficiéncia, da probidade e da

austeridade recaem sobre a pessoa individual. Bourdieu, assim afirma:

[...] retorno ao individualismo, espécie de profecia auto-realizante que tende a
destruir os fundamentos filoséficos do welfare state e, em particular, a no¢cdo de
responsabilidade coletiva (nos acidentes de trabalho, na doenca ou na miséria), essa
conquista fundamental do pensamento social (e sociolégico). O retorno ao individuo
¢ também o que permite acusar a vitima, Unica responsavel por sua infelicidade, e
lhe pregar a “auto-ajuda”, tudo isso sob o pretexto da necessidade incansavelmente
reiterada de diminuir os encargos da empresa (BOURDIEU, 1998, p. 16, aspas
originais).
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Percebe-se, que essa forma de individualizacdo, leva a exclusdo social, pois nem
todos podem gerenciar suas vidas da mesma maneira, posto o acentuado desnivel econdmico

e social de muitos, especialmente em paises como o Brasil.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, se apresentam a natureza da pesquisa, OS instrumentos e
procedimentos metodolégicos. Na secdo “Natureza da pesquisa” serdo problematizados os
fundamentos filos6ficos, com vista a demonstrar que o conhecimento cientifico € resultado de
reflexdes filoséficas, de interdicdes, do modo como cada um interpreta os fatos e,
especialmente, da capacidade de as pessoas lerem os processos histéricos, filoséficos e

culturais de seu tempo a luz de outros eventos passados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Devido ao caréter interdisciplinar65 da pesquisa, optou-se por realizar a
investigacdo de acordo com os pressupostos do paradigma qualitativo interpretativista.
Acolhe-se a nocdo de paradigma proposta por Gialdino (1993). Segundo a autora, os
paradigmas sdo aparatos tedrico-metodoldgicos que servem para interpretar os fendmenos
criados e aceitos por pesquisadores. Na definicdo da autora, os paradigmas se relacionam
com: a filosofia de mundo; a utilizagdo de uma ou mais estratégias de acesso a realidade; a
adog¢do ou organizacdo de conceitos ou teorias que possam fundamentar a compreensdo dos
fendmenos em questdo; o contexto social onde o pesquisador estd inserido; a forma de

compromisso existencial do pesquisador; e a escolha dos fendmenos que se vai analisar.

Essa escolha do paradigma qualitativo interpretativista justifica-se, dentre outros
aspectos, por ser esse o aparato tedrico-metodoldgico que mais se ajusta aos modos de

compreender e interpretar o mundo com base interdisciplinar.

Esse modo de investigacdo, que rompe as barreiras epistemoldgicas da visdo
fragmentada do conhecimento, da razdo objetiva e da neutralidade cientifica é fruto do
desenvolvimento intelectual, que tem sua génese no século XVII com Galileu Galilei e se

desdobra com as contribui¢des de Bacon e Descartes.

% De acordo com Domingues (2008), o termo interdisciplinar se refere 4 forma como uma disciplina nova utiliza
métodos de outra disciplina mais antiga, havendo uma fusdo de campos, como é o caso da Bioquimica, por
exemplo. Esse termo ndo pode ser confundido com “multidisciplinar”, pois segundo Cavalcanti (1986) o termo
se refere ao uso “de resultados de pesquisa em outras dreas de investiga¢do”, por uma determinada drea do
conhecimento, sem, contudo, adotar seus métodos. Como exemplo, a Linguistica Aplicada utiliza as
contribui¢des advindas de outras areas do conhecimento, mas mantém seus préprios métodos e objeto de estudo.
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Para maior compreensdo do modo como se desenvolveu o trabalho cientifico,
passa-se a relatar historicamente os diversos caminhos que os cientistas trilharam. Inseridos
em um contexto social especifico, os cientistas tiveram de ajustar os seus trabalhos de acordo
com os parametros religiosos da época, mesmo que fosse para negar a descoberta, como fez
Galileu Galilei, ou encontrar outros caminhos de sobrevivéncia. Assim, como diz Guimardes
(1997, p. 1), Galileu Galilei encontrou na matematica € no empirismo um meio para despistar

a inquisicao catdlico-romana.

Em virtude das interdicdes religiosas, dentre outros aspectos, a ciéncia se apoiou
nos postulados da filosofia grega, especialmente dos seus representantes Aristételes e Platdo.
Conforme aponta Hughes (1980, p. 26), Bacon e Descartes, considerados preceptores do

positivismo, receberam influéncia de Aristételes e Platdo, respectivamente.

Assim, Bacon se refugiou no empirismo como base para o conhecimento e
Descartes adotou a racionalidade matemética como instrumento fundamental da ciéncia. O
empirismo e a racionalidade matemdtica se tornaram parametros para a busca do

conhecimento humano.

Dessa forma o pensamento do século XVIII foi remodelado de acordo com a
visdo racionalista, centralizada no homem somente. A razdo era o principio pelo qual o ser
humano poderia conquistar a liberdade, a felicidade social e politica. Por meio da razdo, a
evolugdo e o progresso poderiam ser conquistados. De acordo com Chaui (1995, p.48) nesse

periodo estabelece-se a distin¢do entre a “Natureza e civilizacao”.

z

[...] a natureza é o reino das relacdes necessdrias de causa e efeito ou das leis
naturais e universais, enquanto a civilizagdo € o reino da liberdade e da finalidade
proposta pela vontade livre dos préprios homens, em seu aperfeicoamento moral,
técnico e politico (CHAUf, 1995, p. 48).

Esses principios abriram portas para o fazer cientifico, para as artes, visto que
ciéncia e arte eram tidas como sindnimos de “progresso de uma civiliza¢do”. O conceito de
ciéncia, sobretudo bioldgica, repousava na experimentacdo € na matematizagdo, no
descentramento do eu pesquisador imprescindivel ao modus operandi cientifico. Além disso,
acreditava-se que, por haver regularidades na natureza, era possivel estabelecer leis e por

meio delas prever um determinado fend6meno.

Intensos debates intelectuais foram travados visando a demarcacdo do lugar da

ciéncia e a sistematizagdo do conhecimento cientifico. De acordo com Hughes (1980 p. 27-
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29), no inicio do século XIX Auguste Comte, influenciado pelo pensamento antimetafisico de
Hume e por outras idéias advindas da Revolu¢do Francesa, apresenta a sistematizacdo da

A . . .. .. 66
ciéncia e cunha o termo filosofia positivista " .

Os postulados positivistas de ciéncia se fundamentavam em critérios rigidos,
baseados na observacdo dos fatos e, assim, houve no século XIX uma uniformizagdo
metodoldgica que serviu como base para todas as dreas do conhecimento, quer fossem elas

ligadas a natureza, quer fossem ligadas ao social.

Resumidamente, os postulados positivistas rejeitaram toda espécie de
subjetividade, aceitando como validos somente o conhecimento empirico e o conhecimento
l6gico.

Esses pressupostos contribuiram para que, especialmente na metade do século
XIX, a psicologia, por meio das pesquisas experimentais do comportamento, fizesse escola,
como a que surgiu na Alemanha, conhecida como psicofisica; como a que surgiu na Russia, a

escola russa de Pavlov e, nos Estados Unidos, a psicologia americana (behaviorista).

Os resultados dos experimentos, advindos dessa abordagem utilizada na
psicologia, foram aplicados nas diversas dreas do conhecimento, especialmente na educagdo,

que adotou a abordagem tecnicista de ensino no fazer pedagdgico.

De modo similar ao que ocorreu na psicologia e na educagdo, outras dreas do
conhecimento sofreram influéncia do pensamento positivista, dentre elas a Linguistica.
Influenciado pelo paradigma positivista, Saussure define o objeto de estudo da Linguistica, a
lingua, em oposic¢do a fala, separando, dessa forma, o geral e social do particular e individual,
pois, de acordo com ele (1969, p. 15), “nossa definicao da lingua supde que eliminemos dela
tudo o que lhe seja estranho ao organismo, ao seu sistema, numa palavra: tudo quanto se

designa pelo termo “Linguistica externa” (Aspas originais).

Com esse recorte metodoldgico Saussure afasta toda e qualquer possibilidade de
interferéncia do humano no sistema, visto que, conforme ele advoga (1969, p. 30), “a lingua
ndo constitui uma funcao do falante: é produto que ele registra passivamente”. Nota-se, dessa
forma, a preocupacdo de Sausurre em se encaixar nos moldes cientificos da época, que, dentre
outros aspectos, conforme apontado neste trabalho, apresentavam como critério de ciéncia a

eliminagdo de elementos subjetivos.

66 . L, . [ 2 Lo 2 ~

Segundo aponta Hughes (1980, p. 25), existem vérios modelos de positivismo e também vdrios rétulos sdo
empregados como sindnimos desse. O autor destaca como exemplos de alguns desses rétulos, o naturalismo, o
empirismo, behaviorismo e ciéncia.
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Percebe-se também que a objetividade pretendida por Saussure, ao eliminar a
interferéncia do humano no sistema, apresenta viés ideoldgico, posto que “a lingua
saussuriana € em ultima andlise, uma esséncia que representa exatamente a subordinaciao do

objeto a uma determinada perspectiva metodolégica” (CAMACHO, 1994, p. 29).

Essa adoc@o de uma perspectiva metodoldgica na qual o objeto fica subordinado
parece contradizer o ideal positivista da objetividade, visto que no ato de adotar algo hé o

pressuposto de escolha, ou seja, comprometimento subjetivo do cientista.

No final do século XIX, dadas as lacunas deixadas pelo positivismo nao somente
em relacdo ao desapontamento enquanto paradigma que propunha a resolu¢do dos problemas
da humanidade mas também com relacdo a sua aplicabilidade as ciéncias humanas, surge a
fenomenologia, considerada como filosofia e método. Os postulados fenomenoldgicos
repensam os fundamentos do positivismo, no que concerne a racionalidade aplicada a filosofia

e as ciéncias humanas.

De acordo com Aranha e Martins (1986 p. 191 - 192) a fenomenologia
desenvolvida por Husserl procura resolver a relacdo sujeito-objeto do racionalismo e do
empirismo. De acordo com o ponto de vista das autoras, na relacdo sujeito-objeto do
empirismo e do racionalismo estd presente o “dualismo psicofisico, da separacdo corpo-
espirito e homem-mundo,” preconizada pela dicotomia cartesiana. Conforme apontam as
autoras (1986, p. 192), Husserl propde a superacdo daquela dicotomia, afirmando que ndo
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pode haver separacdo entre consciéncia e mundo, visto que “toda consciéncia € intencional” e

também ndo poder haver “objeto em si, independente de uma consciéncia que o perceba’.

Dessa forma, a fenomenologia proposta por Husserl abre caminho para um novo
modo de ver a ciéncia, desprovido do ideal da existéncia de ‘“fatos com a objetividade
pretendida”, pois o mundo ndo se percebe como ‘“dado bruto”, mas como povoado de

significados que “envolvem o objeto percebido”.

Além da fenomenologia, no final do século XIX e inicio do século XX, duas
outras contribuicdes puseram em questdo o ideal racionalista de ciéncia. Trata-se dos estudos

de Marx e de Freud.

Os estudos de Marx voltados para as questdes sociais, econOmicas e politicas que
questionaram os ideais racionalistas se referem, especialmente, a no¢cdo de ideologia, poder

social que impulsiona os seres humanos a agir como agem, € pensar como pensam, nao em
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funcdo de uma razdo ou vontade prépria. Eles agem e pensam dessa ou daquela maneira

porque sdo influenciados pelas diversas questdes sociais, invisiveis.

Os estudos de Freud com relacdo a descoberta do inconsciente, poder invisivel
que controla o consciente dos seres humanos, puseram em xeque a crenga positivista de que
as acdes humanas poderiam ser conformadas a certos padrdes de previsibilidade. Essas
descobertas permitiram as ciéncias humanas encontrar novos caminhos para suas

investigacoes.

Segundo afirma Hughes (1980, p. 29-35; 71-73), porém, muito antes dessas
descobertas, desde o século XVII, j4 havia entre os estudiosos uma intensa discussao no
sentido de que os fendmenos humanos deveriam ser abordados de forma diferenciada dos
fendmenos naturais. Essa e outras concepcdes se tornaram background para a crenca da nao
aplicabilidade do paradigma positivista as investigagdes das ciéncias sociais, como alguns

aceitam nos dias de hoje.

Ressalta-se que apesar de ndo se constituir como unanimidade, o paradigma
positivista tem servido como base para pesquisas nas mais diferentes dreas, inclusive nas

ciéncias sociais.

Como foi mencionado, a Linguistica se firmou como ciéncia seguindo a
orientacdo positivista. A partir dessa época, até os dias atuais, diversos trabalhos tém sido

publicados com base no paradigma Quantitativo, de orientagcdo positivista.

De acordo com Cavalcanti (1986), os pesquisadores da Linguistica Aplicada
utilizam também o paradigma quantitativo. Segundo a autora (1986, p. 6), os pesquisadores
adotam o tipo de pesquisa de acordo com o problema da investiga¢do e com a forma como os
dados serdo tratados, analisados. Além disso, os pesquisadores podem lancar mao da pesquisa

qualitativa e combinar também os dois paradigmas em suas investigacoes.

Seguindo em dire¢do oposta, Pennycook (1998, p. 25) discute 0 modo como os
paradigmas estruturalistas sausurrianos tém influenciado a Linguistica Aplicada no que tange

a predominancia da utilizacdo do paradigma quantitativo. Segundo o autor,

[...] Ocshsner (1979) defendeu a necessidade de uma abordagem equilibrada de
pesquisa que reconhecesse ndo apenas a tradi¢do positivista legislante, mas também
uma abordagem hermenéutica. Infelizmente o seu conselho nio tem sido levado em
conta, uma vez que o rolo compressor do positivismo alcancou tamanha
predominancia nos trabalhos da Linguistica Aplicada. Embora as discussdes sobre
pesquisa geralmente reconhecam que a pesquisa qualitativa deveria ser
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complementar a quantitativa, o que de fato acontece € que a pesquisa qualitativa, ao
contrdrio da quantitativa, € relegada a desempenhar funcdes menores [...]
(PENNYCOOK, 1998, p. 32).

Ao criticar a preferéncia da Linguistica Aplicada pelo paradigma positivista, o
autor (1998, p. 25-28) argumenta que essa atitude colabora para a manutengdo da realidade
social, pois os pressupostos desse paradigma, privilegiado pela LA, ndo conseguem “explorar
o cardter politico da educacdo de linguas”. Com esse posicionamento, o autor sugere a
necessidade de a Linguistica Aplicada adotar um viés critico e incluir os componentes
politicos, éticos e histéricos em seus trabalhos académicos e, dessa forma, oferecer

possibilidades de mudangas nas relagdes sociais iniquas.

Como indicado no inicio da secdo, esta pesquisa serd orientada pelo paradigma

qualitativo, pelas seguintes razoes:

e (Considera-se que o arcaboug¢o do paradigma qualitativo se ancora nos
pressupostos tedricos da fenomenologia, conforme discutido nesta
pesquisa, pois esse pensamento filoséfico permite que o ponto de vista dos
envolvidos seja prioridade no objeto de estudo, fornecendo, também, as
bases para a compreensao do objeto e ndo a busca de leis e regularidades,

COmMoO No positivismo.

e O paradigma qualitativo permite ao pesquisador mobilizar e articular as
diversas disciplinas, posto que o objeto do conhecimento nao se apresenta
isolado, mas se encontra imerso em uma complexa rede de relacdes

sociais.

Os acontecimentos, nessa rede de relacdes, ndo sdo da ordem do natural
provenientes de leis fisicas e previsiveis. Eles sdo da ordem do contraditério, do heterogéneo,
sd0 construtos compostos por muitas vozes perpassadas pela “ideologia, poder, histéria e
subjetividades” (MOITA LOPES, 1994, p. 332). Nesse sentido, justifica-se a base
interpretativista e, compreender o objeto nesse ambiente, é tentar desvelar seus segredos e

suas estratégias, suas simulacdes e dissimulagdes, seus siléncios e suas vozes.



124

Assim, segundo o objetivo proposto nesta pesquisa, que € analisar os discursos
educacionais da Revista Veja, reitera-se a utilizacdo do paradigma qualitativo, pois seus
métodos permitem entrada do pesquisador nessa rede de relagdes sociais, em cujas tramas 0s

seres humanos produzem seus discursos.

3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Assim como nao se pode realizar uma pesquisa sem adotar um paradigma que dé
suporte e orientacdo ao investigador, é necessdrio também, para ndo perder o rumo, delimitar

os instrumentos com os quais, a investigacao serd realizada.

Nesta secdo serdo apresentados os instrumentos de pesquisa de acordo com o0s
principios do paradigma qualitativo interpretativista, conforme discutido na sec¢do anterior.
Serdo apresentados de modo contextualizado os motivos da escolha do instrumento e suas

caracteristicas.

3.2.1 As reportagens da Veja, instrumentos de investigacao

Escolheu-se esta revista, por ser ela a lider de vendas no pais, com um total de
1.064.172 exemplares comercializados durante o ano de 2007. E uma revista que possui uma
organizacdo em todo o territério nacional, com 30 mil pontos de venda, sendo, por isso,
também, a lider de circulagdo no pais. Por esses fatores, a revista goza de respeito e

credibilidade entre os leitores e anunciantes, os quais lhe conferem legitimidade.

De acordo com informagdes colhidas no website da revista, 73% de seus leitores
pertencem as classes A e B (34% pertence a classe A e 39% pertence a B), o nivel de
instrucao deles é de 263% e a renda familiar € de 330% em relagdo aos niveis da média da
populacdo brasileira. Deduz-se que esta revista busca fornecer informacdes que agradem essa

parcela da populacdo.
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Além disso, a escolha desta revista também se deu em razido de ela manter uma
. . . . . - . .. 67 . .
linha editorial definida de a¢do, denominada em seu website® , como “Nossa Missao” assim

transcrita:

Ser a maior e mais respeitada revista do Brasil.
Ser a principal publicagdo brasileira em todos os sentidos. Nao apenas em
circulagdo, faturamento publicitario, assinantes, qualidade, competéncia jornalistica,
mas também em sua insisténcia na necessidade de consertar, reformular,
repensar e reformar o Brasil. Essa é a missdo da revista. Ela existe para que os
leitores entendam melhor o mundo em que vivemos (CIVITA, 2008, grifos nossos).

A linha editorial definida de acdo se resume em fatores financeiros e ideoldgicos.
Presume-se que em seus textos as informacgdes serdo tratadas conforme a linha editorial acima

descrita, especialmente no que concerne ao tema da educacao.

Por isso, na referida revista hd um roteiro de assuntos tratados semanalmente, dispostos em

secoes, conforme especificadas no quadro a seguir:

1. BRASIL

A cobertura politica e dos assuntos nacionais
mais destacados da semana

CLIENTE 9, NO 1t ; ; ; ;
871 POR 4300 A politica e os acontecimentos internacionais

‘ - 4 mais relevantes de outros paises e a andlise de
sua importancia para o Brasil.

3. GERAL
,__':__,-a 5 Moda, comportamento, estilo, decoragio, consumo,
Q"PES" OES esportes, tecnologia, ciéncia, educagio, histdria e todos
DER 0s
OETANOL ' / ) ]
i _ temas que o leitor precisa acompanhar

57 Veja midia kit. Disponivel em:
http://www.veja.com.br/idade/publiabril/midiakit/veja circulacao cobertura.html> . Acesso em 25 de ago. 2008.




4. MILLOR

g1 2

A picardia, a irreveréncia e a inteligéncia de um critico
dos costumes que escreve, desenha e desvenda o

Brasil.

Noticias exclusivas sobre os bastidores do poder, da
fama e dos grandes negdcios.

6. ENTREVISTA

Incentivos sob medida

Entrevistas com as personalidades de destaque em
todas as dreas do conhecimento, da cultura, da politica
e de assuntos gerais, sempre ouvindo a mais importante
autoridade em cada tema, seja nacional ou
internacional.

7. VEJA ESSA

A sec¢do de frases que vale por um resumo dos fatos,
com as tiradas inesperadas, esdrixulas, de bom humor
ou lucidademente perspicazes publicadas ao longo da

semana.

Notas sobre personalidades em evidéncia no Brasil e no
mundo.
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9. RADAR

A mais importante secio de notas de economia e
politica, revelando informagdes que s6 o colunista
Lauro Jardim poderia obter.

O resumo das noticias mais importantes da semana
anterior, com o registro dos fatos, situagdes e
descobertas

que devem ser anotadas para a histdria.

Secdo semanal com o melhor da TV, discos, videos,
livros e filmes que valem mais do que como mero
entretenimento.

Notas sobre o dia-a-dia, como um manual de
sobrevivéncia do leitor em assuntos como consumo,
investimentos, tecnologia, trabalho, satide, conforto,
cuidados domésticos.

13 ENSAIO

Frmon o< sdelals megn
E wratien, mes ELA...

e —
a

O jornalista Roberto Pompeu de Toledo comenta com
argucia e talento os temas da atualidade.
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14 PONTO DE VISTA

v

o woeme. | Asopinides originais dos colunistas Stephen Kanitz,
Fi: & especialista em economia e administracdo de empresas,
Claudio de Moura Castro, a respeito de educagéo e
T desenvolvimento, e de Lya Luft, a escritora que aborda
Lo &B temais gerais, da familia a religido, com rara
sensibilidade.

Quadro 7: Resumo das se¢des permanentes da Revista Veja.
Fonte: Veja Midia kit (2008).

Do quadro de assuntos, destacam-se os editoriais, que aparecem no indice da
contracapa da revista os editoriais mantidos regularmente sd0®: 1. Brasil, 3. Geral, 2.
Internacional e 12. Guia. As reportagens que tratam sobre o tema da educagdo sdo,

geralmente, inseridas na secao denominada Geral (vide nimero 3 do quadro 7).

O critério de enquadramento desse tema, que aparece ladeado por assuntos como
“moda, comportamento, estilo, decoracdo, consumo, esportes”, parece destoar do tema da
educagdo. Isso porque esses assuntos sdo geralmente associados a vida prética das pessoas,
remetem ao seu comportamento, aos seus gostos € ao modo de vida de cada uma,
normalmente ligados ao prazer e ao sentir. Além disso, s@o assuntos ligados a ordem do
trivial, do hedonismo, do fortuito, do passageiro e que se encontram na superficie.

De acordo com essas reflexdes, infere-se que incluir a educa¢do no mesmo espaco
em que se colocam assuntos relacionados a “moda, comportamento, estilo, decoragdo,
consumo e esportes”’, parece ser um tratamento um tanto simplista para quem insiste na
“necessidade de consertar, reformular, repensar e reformar o Brasil” (CIVITA, 2008).

Nesta pesquisa, defende-se que a educacdo ndo pode ser pensada da mesma
forma como se troca de roupa, como se decora a casa ou apartamento, nem da mesma forma
como se realizam transacdes comerciais. Segundo argumenta Freire (1992, p. 77, 78), a
pratica educativa ndo € baseada em principios da ordem natural das coisas, pelo contrario, €
pratica politica que precisa ser pensada com fundamentos baseados na ética € no compromisso
com o educando.

Além das matérias jornalisticas dispostas na secdo editoriais hd outras matérias do
tipo “prestacdo de servicos” (Vide 12. GUIA), textos assinados pelos colunistas (Vide 14
PONTO DE VISTA e 9 RADAR), matérias informativas (Vide 10 DATAS), entrevistas de

68 .. s . .. ~ .
Por objetivos didéticos o quadro 1 foi numerado. Ressalta-se, que na fonte original, ndo existem as marcas de
numeragao.
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pessoas das diversas dreas do conhecimento (Vide 6 ENTREVISTA), dentre outros. Essa

diversidade de assuntos estd em consondncia com os objetivos do editor (2008), que afirma:

“Veja é abrangente, cobrindo desde o mundo da politica, economia, internacional, até artes e

cultura, com uma linguagem clara e atraente, gostosa de ser lida”.

Dadas as informagdes mais gerais a respeito que indicaram as motivagdes da

escolha da Revista Veja, passa-se, nesse momento, a delimitar os instrumentos da

investigacao.

Os instrumentos de investigacdo desta pesquisa consistem em um corpus de 23

reportagens da Revista Veja que abordaram o tema da educagdo durante o ano 2007. Essas

reportagens se localizam no setor “Geral”, dos editoriais (Vide Quadro 7, 3 GERAL).

numero da edicdo, data, titulos e autores das matérias jornalisticas.

EDICAO

N. 1995
14/02/2007

N. 1997
28/02/2007

N. 1999
14/03/2007

N. 2001
28/032007

N. 2004
18/04/2007

N. 2006
02/05/07

N. 2008
16/05/2007

REVISTA VEJA

TITULO DA MATERIA

ESCOLA PUBLICA, GESTAO PARTICULAR: uma parceria que
melhorou o ensino em 190 cidades brasileiras.

A LICAO DO PIAUI
A escola camped no ranking do MEC segue uma cartilha que deu certo em outros
paises: investe nos professores

Bye, bye, Brasil
Depois de financiar projetos sociais por 45 anos,
a Usaid se prepara para deixar o pais

A MATEMATICA ATRAENTE
Olimpiada revela um grupo raro de estudantes: eles amam matematica

MELHOR TARDE DO QUE CEDO
Eles atrasam a formatura com uma esperancga: a de que seus estdgios levem ao tao
sonhado emprego

E BOM COMECAR CEDO
Pesquisa mostra que freqiientar o jardim-de-infancia tem efeito positivo ao longo
da vida escolar

O pior da turma
Economistas dizem que o Brasil vai mal na educagio por um motivo: falta pensar
no futuro

LUXO ZERO, ENSINO NOTA DEZ
Pesquisa mostra um fato surpreendente: as melhores escolas publicas do Distrito
Federal sdo também as mais pobres

O COMPUTADOR NAO EDUCA, ENSINA
A tecnologia pode ser uma poderosa ferramenta para facilitar o aprendizado, mas
ndo pelas razdes que muita gente acredita

No quadro abaixo ha um descricio resumida contendo informacdes

AUTORES

Camila
Antunes

Mbnica
Weinberg
Marcos
Todeschini

Leonardo
Coutinho

Camila
Antunes
Marcos
Todeschini

Marcos
Todeschini

Camila
Antunes

Marcos
Todeschini

Mobnica
Weinberg
Carlos
Rydiewski

sobre o



N. 2009
23/05/2007

N. 2012
13/06/2007

N. 2014
27/06/2007

2015
4 de julho
de 2007

N. 2016
11/07/2007

N. 2020
08/08/2007

N. 2021
15./08/2007

N.2022
22/08/2007

N. 2025
12/09/2007

N. 2028
3/10/2007

N. 2033
7/11/2007

N. 2037
5/12/2007

N. 2039
19/12/2007

CULTURA DO SUCESSO
Pesquisa mostra que jovens de origem asidtica vdo mais longe nos estudos e estdo
deixando os brasileiros para tras

ENSINO QUE E BOM...
Maie ganha na Justiga o direito de protestar contra o colégio da filha. Na cartilha
sobra ideologia e falta contetido

EDUCAR E MEDIR, TER METAS E COBRAR
Novo indicador do MEC diz quanto cada escola do pais deve progredir

RECEITA MINEIRA
O bom exemplo de Minas, que emplacou as cinco universidades campeas no novo
ranking do MEC

DO ZERO AO TOPO DO RANKING
A histéria dos cinco jovens que venceram a miséria, entraram na universidade e
estdo hoje entre os melhores do pais

DESCONECTADOS
Sem supervisdo, computadores nas escolas brasileiras mais distraem do que
ensinam

A NOVA CARA DA CIENCIA
Quem sdo os trés jovens brasileiros que aparecem na lista dos cientistas mais
influentes do mundo

YES, NOS SOMOS BILINGUES

Alfabetizar as crian¢as em dois idiomas é uma op¢ao que causa ansiedade aos pais.
A boa noticia é que comecar cedo é o melhor

GRACAS A DEUS - E NAO A DARWIN
As escolas adventistas aparecem entre as melhores do pais, mas ainda sobrepdem o
criacionismo a teoria da evolugdo

PROVA DO FRACASSO
Estudantes ndo sabem a diferenca entre uma sentenga e um parecer. Os cursos sao
os culpados

E A GENTE AINDA GOZA DOS AMERICANOS...
Em matéria de conhecimentos geograficos, os brasileiros sao de uma ignorancia
que ndo estd no mapa

LICAO BEM-FEITA
Um novo ranking revela escolas estaduais de 6timo ensino. Elas sdo premiadas por
isso

BE-A-BA NOTA 10

As criancas de Minas Gerais aprendem mais cedo — e melhor — a ler e escrever
SUMIDOS DA SALA DE AULA

A Histéria dos professores campedes em faltas chama atencéo para uma lei
benevolente — e prejudicial ao ensino

Quadro 8: Informagdes sobre as reportagens veiculadas pela Veja durante o ano de 2007.
Fonte: Veja (2007).

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Camila
Antunes

Camila
Antunes

Camila
Antunes
Marcos
Todeschini

José Edward
Marcos
Todeschini

Camila
Antunes

Camila
Antunes

Camila
Antunes

Camila
Antunes

Marcos
Todeschini

Camila Pereira

Ronaldo
Franca

Camila Pereira

José Edward

Camila Pereira
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A proposta desta pesquisa € analisar os discursos educacionais da Revista Veja

com o objetivo de descobrir o modo como os atores sociais (sistema educacional, professores

e alunos) sdo representados nos textos, como essas representagdes naturalizam préticas sociais

e que desdobramentos éticos advém desse modo de producdo de discursos. Esses

questionamentos se inserem em uma problemdtica mais ampla que visa a confirmar a

hipétese:



131

A Revista Veja, embasando-se nos pressupostos filoséficos neoliberais e na
pedagogia tecnicista, constréi para o publico leitor uma imagem ideal de educacdo,
enquadrando o sistema educacional, professores e alunos em modelos pré-estabelecidos como
Unicos meios para a resolucdo de problemas no ensino/aprendizagem e, com esse fazer,
naturaliza préiticas hegemonicas e acentua a questdo ética da exclusdo social. A formulagdo

dessa hipdtese se baseou nas seguintes afirmacdes:

O neoliberalismo e a pedagogia tecnicista servem como base para os
autores construirem uma imagem ideal de educacao.
Os modos como os atores sociais da educacao sdo representados acentuam

a questao ética da exclusao social.

Verifica-se, em razdo da hipdtese assumida nesta pesquisa, que hd necessidade de
mobilizar distintas dreas do conhecimento, pois os discursos sdo construtos linguisticos
histéricos, ideoldgicos produzidos por sujeitos historicamente inseridos em préticas sociais.
Conforme afirma Fairclough (2001a, p. 90, 91), o discurso, porque socialmente constitutivo, é
pratica social que molda a sociedade e é moldado por ela. O autor prossegue sua
argumentacao afirmando que os discursos constroem identidades sociais, relacdes sociais e,
por fim, atuam na construcdo de sistemas de conhecimento e crenga.

Nesse sentido, as andlises do corpus desta pesquisa serdo realizadas sob esse
ponto de vista discursivo, dado o cardter interdisciplinar e intervencionista da investigacdo.
Em virtude disso, privilegiam-se as contribui¢cdes da Andlise de Discurso Critica, doravante
ADC, pois essa drea consegue integrar diferentes perspectivas tedricas e métodos com o
objetivo de estudar as “dimensdes discursivas da mudanga social e cultural” (FAIRCLOUGH,
2001a, p. 131).

Tomando como base os estudos interdiscursivos da ADC, em conformidade com
as contribui¢des de Fairclough (2001a) serdo problematizados os discursos da Revista Veja, a
luz do interdiscurso, dos pressupostos da filosofia neoliberal e da pedagogia tecnicista,
conforme hipdtese levantada nesta pesquisa.

Além disso, visto que o quadro tedrico da ADC se baseia em Halliday, as

contribuicdes funcionalistas desse autor servirdo também de base para as andlises do corpus
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visto que os discursos, conforme mencionado, sdo construtos lingiiisticos inseridos em um
contexto social.

Esses conceitos lingiiisticos decorrem da nocdo de que os discursos se fazem com
a lingua, posta em funcionamento, em uma dada comunidade social pelos sujeitos
interagentes. A comunicagio € possivel porque, como diz Neves (2006), o sujeito mobiliza a
gramética da lingua — sintaxe, semantica e pragmatica — de forma integrada.

Dessa forma, nas andlises do corpus buscam-se, na materialidade linguistica, as
formas de representacdo dos atores sociais, os tipos de estratégias que os autores utilizaram
para construir e conduzir suas argumentacoes, dentre outros.

Mas as andlises nio param ai, objetiva-se também verificar como essas estratégias
de representacdo dos atores sociais operam no nivel da ideologia e como as praticas
hegemoOnicas acentuam a exclusdo social.

Dadas essas consideracdes, detalham-se, os procedimentos de andlises do corpus

conforme pode-se ver na sequéncia:

3.3.1 Procedimentos de analises do corpus

Forneceram-se, na secdo anterior, os esclarecimentos gerais referentes a aplicagao
dos principais fundamentos tedricos para as anélises do corpus.

Nesta subsecdo, pretende-se informar as estratégias de andlises referentes aos
métodos da divisao do corpus. Nesse sentido, optou-se por analisar o corpus de duas formas:
no primeiro modo serdo retomadas as 23 matérias do quadro 8 e analisar-se-3o os titulos de
cada reportagem. Pretende-se, nesse primeiro momento, verificar os aspectos mais gerais em
que os enunciadores representaram os atores sociais da Educacdo. Para concretizar esse
objetivo, far-se-a0 as andlises segundo as orientagdes da metafuncao textual, especificamente
de acordo com a ‘Estrutura Tema-Rema’ de Halliday (1994). Ressalva-se, no entanto, que
apesar de o foco das andlises nesse primeiro momento centrarem-se na estrutura ‘Tema-
Rema’, ndo serdo excluidos os elementos ideacionais e interpessoias, pois de acordo com
Halliday (1997) e Neves (2007) eles atuam de forma interligada. Afirma-se, também, que
serdo considerados, nesse momento de andlises, os estudos da ideologia conforme
(THOMPSON, 1995), (VAN LEEUWEN, 1997) e as nog¢des do ethos a luz do género

reportagem.
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Ainda no primeiro momento, objetiva-se localizar onde, nas 23 matérias do
corpus, os enunciadores empregaram os recursos especificos do género. Pretende-se verificar
os tipos de recursos que os enunciadores empregaram nos textos € com que objetivo esses
recursos foram aplicados. Para isso, extrair-se-30 alguns excertos das reportagens que
apresentam os diferentes recursos. Esses recursos serdo agrupados em 3 quadros e analisados
a luz do género reportagem e de acordo com as nocdes de ethos; as contribui¢cdes dos estudos
de Neves (2000); estudos sobre ideologia conforme Thompson (1995), Van Leeuwen (1997).
Alguns excertos serdo analisados segundo a formacdo discursiva referentes aos discursos
neoliberal e tecnicista.

Antes de explicitar o segundo momento de andlises, decidiu-se dividir as

reportagens em dois quadros que ficaram assim distribuidas:

EDICAO
DATA E ANEXO

TITULO DA MATERIA

AUTORES

N. 1995 - 14/02/2007
(ANEXO AA, p. 260)

ESCOLA PUBLICA, GESTAO PARTICULAR: uma parceria
que melhorou o ensino em 190 cidades brasileiras.

Camila Antunes

N. 1997 - 28/02/2007
(ANEXO AC, p. 265)

A LICAO DO PIAUIL
A escola camped no ranking do MEC segue uma cartilha que deu
certo em outros paises: investe nos professores

Monica Weinberg
Marcos Todeschini

N. 1999 - 14/03/2007
(ANEXO AD, p. 269)

A MATEMATICA ATRAENTE
Olimpiada revela um grupo raro de estudantes: eles amam
matematica

Camila Antunes
Marcos Todeschini

N. 2006 - 02/05/07
(ANEXO AH, p. 284)

LUXO ZERO, ENSINO NOTA DEZ
Pesquisa mostra um fato surpreendente: as melhores escolas publicas
do Distrito Federal sdo também as mais pobres

Marcos Todeschini

N. 2014 - 27/06/2007
(ANEXO AL, p. 299)

EDUCAR E MEDIR, TER METAS E COBRAR
Novo indicador do MEC diz quanto cada escola do pais deve
progredir

Camila Antunes
Marcos Todeschini

2015 - 04/07/ 2007
(ANEXO AM, p. 306)

RECEITA MINEIRA
O bom exemplo de Minas, que emplacou as cinco universidades
campeds no novo ranking do MEC

José Edward
Marcos Todeschini

N. 2016 - 11/07/2007
(ANEXO AN, p. 310)

DO ZERO AO TOPO DO RANKING
A histdria dos cinco jovens que venceram a miséria, entraram na
universidade e estdo hoje entre os melhores do pais

Camila Antunes

N. 2020 - 08/08/2007
(ANEXO AO, p. 314)

DESCONECTADOS
Sem supervisio, computadores nas escolas brasileiras mais distraem
do que ensinam

Camila Antunes

N. 2021 - 15./08/2007
(ANEXO AP, p. 316)

A NOVA CARA DA CIENCIA
Quem sdo os trés jovens brasileiros que aparecem na lista dos
cientistas mais influentes do mundo

Camila Antunes

N.2022 - 22/08/2007
(ANEXO AQ, p. 320)

YES, NOS SOMOS BILINGUES
Alfabetizar as criangas em dois idiomas € uma op¢ao que causa
ansiedade aos pais. A boa noticia é que comegar cedo € o melhor

Camila Antunes
Marcos Todeschini

N. 2025 - 12/09/2007
(ANEXO AR, p. 324)

GRACAS A DEUS - E NAO A DARWIN
As escolas adventistas aparecem entre as melhores do pafs, mas
ainda sobrepdem o criacionismo a teoria da evolucio

Marcos Todeschini

N. 2028 - 3/10/2007
(ANEXO AS, p. 329)

PROVA DO FRACASSO
Estudantes ndo sabem a diferenca entre uma sentencga e um parecer.
Os cursos sao os culpados

Camila Pereira

N. 2033 - 7/11/2007
(ANEXO AT, p. 332)

E A GENTE AINDA GOZA DOS AMERICANOS...

Ronaldo Franca
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Em matéria de conhecimentos geograficos, os brasileiros sdo de uma
ignorancia que ndo estd no mapa

N. 2037 - 5/12/2007
(ANEXO AU, p. 334) 1*
Rep.

(ANEXO AV, p. 337) 2°
Rep.

LICAO BEM-FEITA
Um novo ranking revela escolas estaduais de 6timo ensino. Elas sdo
premiadas por isso

BE-A-BA NOTA 10
As criangas de Minas Gerais aprendem mais cedo — e melhor — a ler
e escrever

Camila Pereira

José Edward

N. 2039 — 19/12/2007
(ANEXO AW, p. 339)

SUMIDOS EM SALA DE AULA
A histéria dos professores campedes em faltas chama atencdo para
um lei benevolente - e prejudicial ao ensino

Camila Pereira

Quadro 9: As faces dos rankings

Fonte: Veja, (2007)

EDICAO TITULO DA MATERIA AUTORES
DATA

N. 1997 - 28/02/2007 Bye, bye, Brasil Leonardo
(ANEXO AB, p. 263) Depois de financiar projetos sociais por 45 anos, Coutinho

a Usaid se prepara para deixar o pais

N. 2004 - 18/04/2007
(ANEXO AG, p. 282)

O pior da turma

Economistas dizem que o Brasil vai mal na educagio por um motivo:

falta pensar no futuro

Camila Antunes

N. 2001 - 28/03/2007
(ANEXO AE, p. 277)

MELHOR TARDE DO QUE CEDO
Eles atrasam a formatura com uma esperanga: a de que seus estagios
levem ao tdo sonhado emprego

Marcos Todeschini

N. 2004 - 18/04/2007
(ANEXO AF, p. 280)

E BOM COMECAR CEDO
Pesquisa mostra que freqiientar o jardim-de-infancia tem efeito
positivo ao longo da vida escolar

Camila Antunes

N. 2008 - 16/05/2007
(ANEXO AL p. 286)

O COMPUTADOR NAO EDUCA, ENSINA
A tecnologia pode ser uma poderosa ferramenta para facilitar o
aprendizado, mas ndo pelas razdes que muita gente acredita

Mobnica Weinberg
Carlos Rydiewski

N. 2009 - 23/05/2007
(ANEXO AJ, p. 293)

CULTURA DO SUCESSO
Pesquisa mostra que jovens de origem asidtica vao mais longe nos
estudos e estdo deixando os brasileiros para trds

Camila Antunes

N. 2012 - 13/06/2007
(ANEXO AK, p. 296)

ENSINO QUE E BOM...
Mae ganha na Justica o direito de protestar contra o colégio da filha.
Na cartilha sobra ideologia e falta conteido

Camila Antunes

Quadro 10: As interferéncias no sistema educacional

O titulo do quadro 9, “As faces dos rankings” se justifica pelo fato de que, nas 16

matérias, verificou-se que os enunciadores se utilizaram de rankings para representar os atores

sociais da educagdo. O titulo do quadro 10 “As interferéncias no sistema educacional” se deve

ao fato de que, nas sete reportagens, os enunciadores apresentam como imprescindiveis ao

funcionamento do sistema as agdes intervencionistas de 6rgdos ndo governamentais, de

governantes, dentre outros.

Estabeleceram-se os seguintes critérios para o segundo momento de andlises:

escolheram-se as edig;()es69 n. 1995, n. 1997, n. 1999, n. 2006, n.2014, n.2015 e 2016, que

% As reportagens referentes as edi¢des escolhidas do quadro 9 encontram-se nos ANEXOS (AA, AB, AD,AH,

AL, AM e AN).
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estdo agrupadas no quadro 9, e escolheu-se a segunda reportagem da edic;ﬁo70 n. 1997, que se
acha agrupada no quadro 10.

Aponte-se, ainda, que, essas escolhas foram feitas em comum acordo com a
orientadora e se justificam pelos seguintes motivos: devido a extensdo do corpus; devido ao
fato de essas matérias serem pertinentes aos objetivos desta pesquisa e devido ao fato de que
as outras matérias encontram-se incluidas no primeiro momento das andlises. Com essas

resolucdes, focaliza-se a pesquisa para os seus aspectos mais relevantes.

" A reportagem da edigdo n. 1997 encontra-se no ANEXO AC.
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4 ANALISES

No capitulo 2 discutiram-se as bases da ADC, relacionaram-se as disciplinas que
essa drea do conhecimento mobilizou na composicao do seu quadro tedrico. Ajustou-se o foco
para o modelo tridimensional de andlise segundo as orientagdes de Fairclough (2001a e
2001b), visto que esse modelo propde estudar a linguagem dinamicamente em processos de
mudanca sociocultural. Esse modelo de andlises, por mobilizar distintas &dreas do
conhecimento, € o que mais se coaduna com os objetivos desta pesquisa e a hipotese
levantada.

Como ja mencionado, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as reportagens da
Revista Veja e, por meio da materialidade dos seus textos, analisar os discursos educacionais
nela presentes.

Partindo da nocdo de que os textos sdo produtos socialmente construidos,
inseridos historicamente e constitutivamente heterogéneos, busca-se, na materialidade
linguistica, analisé-los e interpreta-los com vista a comprovacao da hipétese levantada:

A Revista Veja, alinhando-se em pressupostos filosoficos neoliberais e na
pedagogia tecnicista, constréi para o publico leitor uma imagem ideal de educagcdo que
enquadra o sistema educacional, professores e alunos em modelos pré-estabelecidos como
Unicos meios para a resolucdo de problemas no ensino/aprendizagem e, com esse fazer,

naturaliza praticas hegemonicas, acentuando a questao ética da exclusao social.
Para direcionar as andlises, formulam-se as seguintes perguntas de pesquisa:
1. Como os atores sociais sdo representados nos textos?
2. Como essas representacdes podem ser ideoldgicas?
3. Como as representacdes ideoldgicas acentuam a exclusdo social na educagdo?

De acordo com essas perguntas norteadoras, segue-se as andlises em duas etapas,
conforme exposto nos procedimentos metodolégicos desta pesquisa: na primeira analisam-se
os titulos das 23 matérias, e, na segunda, os excertos das 7 reportagens escolhidas do quadro 9

e os excertos da unica reportagem escolhida do quadro 10.
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4.1 PELOS TITULOS SE CONHECE AS REPORTAGENS: a noticia como meio para

informacao dos leitores?

As andlises dos titulos das reportagens se justificam pelo fato de que neles ha
elementos que atraem a atencdo do leitor, conforme afirmou Erbolato (1981, p. 27). Os
aspectos visuais graficos, a disposicao espacial e os elementos linguisticos sdo alguns dos
recursos que fazem dos titulos instrumentos de orientacdo geral para que o leitor tome
conhecimento do assunto que serd desdobrado no lead e no restante do texto. Entretanto, nas
andlises, visa-se a demonstrar que essa orientacdo geral nao se presta apenas para motivar o
leitor a acessar o texto completo, mas sinaliza os tipos de tratamento que serd dado nas
matérias, ou seja, sinaliza para a o grau de presenga dos enunciadores, no que concerne ao

tipo de angulagdo das mensagens (informativa, interpretativa e opinativa).

Antes de analisar esses titulos, é preciso ressaltar que o modelo tridimensional de
Fairclough (2001a) nao serd aplicado separadamente no momento das andlises. A separacdo
do modelo foi feita no capitulo 2 deste trabalho, por razdes didaticas. Sendo assim, esse
modelo serd aplicado simultaneamente nas andlises dos fragmentos (FAIRCLOUGH, 2001a,

p- 102), pois os textos estdo inseridos em uma prética social.

Semelhantemente, reitera-se que embora o foco esteja sobre a metafuncao textual,
ndo se desprezard as outras duas metafuncdes (ideacional, interpessoal), pois de acordo com

Halliday (1973) e Neves (2007), essas fungdes operam de forma interligada.

As andlises também serdo feitas segundo as contribui¢des de Thompson (1995) e
Van Leeuwen (1997), posto que as representacdes podem se revestir de sentido ideolégico.
Sendo assim, o papel do analista se resume em ndo somente descrever os conteudos
gramaticais, mas também interpretd-los, de acordo com as possiveis estratégias ideologicas
que os autores utilizaram para compor seus textos. Esse trabalho do analista visa a
desnaturalizacdo de praticas ideoldgicas sedimentadas nos discursos, as quais servem aos
interesses de grupos hegemoOnicos.

Ressalta-se, também que, para fins didaticos, algumas expressdes dos excertos a
serem analisados serdo distinguidas com negrito. Os titulos das reportagens estdo dispostos
em um quadro, separados na estrutura ‘Tema-Rema’. Nesse quadro se apresentam, também, o

nimero ordinal de cada reportagem, o niimero da edi¢c@o e data e a identificacdo dos anexos.
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Informa-se, ainda, que, de acordo com a visdo pedagdgica que norteia esta
pesquisa, consideram-se como atores sociais, da educagdo a instituicao escolar, os alunos, os
professores, os profissionais que ndo exercem a funcdo do magistério, os gestores, a familia e
a comunidade extra-escolar. Entretanto, com vista a delimitacdo da pesquisa, serdo incluidos,
como atores sociais apenas a institui¢do escola, os alunos e os professores.

Feitas essas ressalvas, passa-se as andlises, na tentativa de responder a primeira
pergunta da pesquisa:

1) Como os atores sociais da educacao sao representados?

Tomando como base os estudos da metafuncdo textual, especialmente sobre a
‘Estrutura’ Tema-Rema, e, por entender que essa categoria estabelece a significacido do texto
como mensagem, organizando-o segundo os componentes ideacionais e interpessoais, fez-se a

distribuicdo dos titulos das reportagens, conforme abaixo:

N° Ed., Data, TEMA REMA
Anexo
12 N.1995 — Escola publica, gestdo particular: que melhorou o ensino em 190 cidades
14/02/2007 uma parceria brasileiras
(ANEXO AA)
Da N.1997 Depois de financiar projetos a Usaid se prepara para deixar o pais
28/02/2007 sociais por 45 anos,
(ANEXO AB) a Usaid se prepara para deixar o pais
3? A escola camped no ranking do segue uma cartilha
(ANEXO AC) MEC
N.1999 Olimpiada Revela um grupo raro de estudantes:
14/03/2007 eles amam matematica
42 (ANEXO AD)
Amam matematica
Eles
52 N.2001 Eles atrasam a formatura com uma
28/032007 esperansi:
(ANEXO AE) a d? que (uma esperanga) seus levem ao tdo sonhado emprego
estagios
62 N.2004 E bom Comecar cedo
18/04/2007 Pesquisa mostra que freqiientar o jardim-de-
(ANEXO AF) infancia tem efeito positivo ao longo da

vida escolar

Economistas dizem que o Brasil vai mal na educagio

a
7 (ANEXO AG) por um motivo: falta pensar no futuro.
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83

N.2006 - 02/05/07

Pesquisa

mostra um fato surpreendente

(ANEXO AH) as melhores escolas publicas do sdo também as mais pobres
Distrito Federal
0a N.2008 O computador Naio educa, ensina
16/05/2007 A tecnologia pode ser uma poderosa ferramenta para
facilitar o aprendizado, mas ndo pelas
(ANEXO AD razdes que muita gente acredita
102 | N.2009-23/05/2007 | Pesquisa mostra que jovens de origem asitica
vao mais longe nos estudos e estdo
(ANEXO AJ) deixando os brasileiros para tras
a N.2012-13/06/2007 | Mae Ganha na Justica o direito de protestar
11 ¢ p
contra o colégio da filha. Na cartilha
(ANEXO AK) sobra ideologia e falta conteido
122 N.2014-27/06/2007 | Educar ¢ medir, ter metas e cobrar

(ANEXO AL)

13*

N.2015-4/07/2007
(ANEXO AM)

O bom exemplo de Minas,

que emplacou as cinco universidades
campeds no novo ranking do MEC

14

N.2016-11/07/2007

A histéria dos cinco jovens

que venceram a miséria, entraram na
universidade e estdo hoje entre os
melhores do pais

15°

N.2020-08/08/2007

Sem supervisdo,

computadores nas escolas brasileiras
mais distraem do que ensinam

(ANEXO AO)
162 | N.2021-15/08/2007 | A nova cara da ciéncia Quem sdo os jovens brasileiros que
(ANEXO AP) aparecem na lista dos cientistas mais

influentes do mundo

17

N.2022-22/08/2007
(ANEXO AQ)

Yes, nos

Alfabetizar as criangas em dois
idiomas

A boa noticia

somos bilingiies

€ uma opc¢ao que causa ansiedade aos
pais

€ que comecar cedo € o melhor

18°

N.2025-12/09/2007

As escolas adventistas aparecem

Aparecem entre as melhores do pafs,

(ANEXO AR) .
Mas ainda ~ L N .
Sobrepdem o criacionismo a teoria da
evolucdo
19?2 N.2028-3/10/2007 | Estudantes ndo sabem a diferenga entre uma
(ANEXO AS) sentenca e um parecer
Os cursos sdo os culpados
202 | N.2033 E a gente Ainda goza dos americanos
7/11/2007
212 | N.2037-5/12/2007 | Um novo ranking revela escolas estaduais de 6timo

(ANEXO AU)

ensino.
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a
22 2% reportagem As criangas de Minas Gerais

(ANEXO AV) Aprendem mais cedo — e melhor — a ler
e escrever

232 | N.2039-19/12/2007 | A histéria dos professores campdes | chama atengdo.

(ANEXO AW) em faltas
Quadro 11: Os titulos das reportagens na estrutura ‘Tema-Rema’

As reportagens mencionam escolas em 11 dos 23 titulos. Essas representacoes se
deram por meio de instrumentos avaliativos, os rankings, os quais foram utilizados pelos
enunciadores para noticiar as escolas campeds e de 6timo ensino (“A escola camped no
ranking do MEC” e “Um novo ranking” - 3% e 21* reportagens). As escolas publicas
representadas como as melhores e como as mais pobres foi feita via divulgagdo de resultado
de pesquisa (7% reportagem). A representacido das escolas publicas também foi feita via bom
desempenho do estado e das criangas de Minas Gerais (O bom exemplo de Minas” e “As
criancas de Minas Gerais” - 13* e 22% respectivamente). As escolas publicas foram
representadas via instituicdes outras, como empresas privadas e a Usaid (“Escola publica,
gestdo particular: uma parceria” e “Depois de financiar projetos sociais por 45 anos, a Usaid”
- 1* e 2° reportagens). Uma escola foi representada por meio da atuacdo de uma mae que
protestou contra o conteido da apostila adotada no colégio da filha (11* reportagem); uma
escola confessional foi representada como estando entre as melhores (18" reportagem); as
escolas (ndo se especifica se é publica ou privada) também sdo representadas por meio de
cursos (“os cursos” - 19* reportagem) e por fim, a representacdo das escolas publicas,
associada ao desempenho do pais, o Brasil, é feita por meio da fala de especialistas

(“economistas” - 7% reportagem).

Quanto a referéncia a alunos, ela foi feita 10 vezes em 9 das 23 reportagens. Os
alunos foram representados individualmente como (“Eles” - 4® reportagem; “nds” e “a gente”
- 17* e 20* reportagens, respectivamente.); foram, ainda, genericamente categorizados como
“estudantes” - 19* reportagem), foram representados pela origem como em (‘“‘criancas de
Minas” - 22% reportagem), (“jovens brasileiros” - 16* reportagem), (“jovens de origem
asidtica” - 10* reportagem); foram representados através de atividades que participaram
(“Olimpiadas” - 4* reportagem); (“‘Seus estdgios” - 5% reportagem) e, por fim, a representacao
dos alunos se deu por meio de suas historias de vida (“A histéria dos cinco jovens” (14*

reportagem).
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A referéncia aos professores ocorre 2 vezes em duas das 23 reportagens. Os
docentes sdo representados de forma negativa nessas duas vezes, por meio de suas atividades,
conforme se observa em: (“‘sem supervisdo” - 15 reportagem) e (‘A histéria dos professores

campedes em faltas” 23" reportagem).

Nota-se, dentre as nove referéncias feitas as escolas, que os enunciadores se
apoiaram em estratégias relacionadas as caracteristicas cientificas, utilizando-se, para isso, da
divulgacdo de resultados de pesquisa e de resultados de exames oficiais realizado pelo MEC

(Ministério de Educacao e Cultura).

Esses elementos estdo em consonancia com as convencdes do género reportagem,
os quais dizem respeito ao compromisso com a verdade dos fatos, com a objetividade e com a
neutralidade dos enunciadores. A utilizacdo desse tipo de recurso (pesquisa, divulgacdo de
exames oficiais e a fala de especialistas) serve, também, para construir o ethos racional, porta-

voz do controle e da ciéncia.

A titulacdo das reportagens se enquadra no que Erbolato (1981, p. 28) denominou
como titulo-noticia e essa forma de anunciar as reportagens, associada aos recursos que os
enunciadores utilizaram como fontes, confere ao texto caracteristicas da angulagcdo
informativa. Entretanto, percebem-se, também, caracteristicas de angulacdo interpretativa,
pois, apesar de os titulos serem compostos em forma de noticia, como ja referido, essas fontes
provenientes dos dados cientificos e de relatérios oficiais foram submetidas ao olhar
interpretativo dos enunciadores, como, por exemplo, a presenga de termos categorizados “O
bom exemplo de Minas” e “A escola camped no ranking do MEC”. Muito embora essas
informacdes estejam calcadas nas fontes utilizadas pelos enunciadores, verifica-se que essas
fontes foram submetidas aos seus olhares, pois os resultados de exames como os do MEC sao
fornecidos numérica e nao nominalmente, para serem interpretados por aqueles que os

acessam.

As escolhas temdticas indicam ndo somente o que foi priorizado para o
desenvolvimento do restante das reportagens, mas indicam que elas foram frutos de escolhas
dos enunciadores. A representacdo incide sobre os elementos ideacionais e interpessoais que
estdo intimamente relacionados a visdo de mundo e aos objetivos dos enunciadores, e esses
elementos influenciam os seus critérios optativos. De acordo com a hipdtese levantada nesta
pesquisa, afirma-se que essas escolhas se baseiam nos discursos provenientes da pedagogia

tecnicista e do discurso neoliberal.
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Nos titulos das reportagens, encontram-se valores experienciais, no vocabulério,
que dizem respeito a escolha lexical. Esses elementos indicam relacdes intertextuais com o

discurso neoliberal e com o discurso tecnicista, como por exemplo:

Parceria em “Escola publica, gestdo particular: uma parceria” (1* reportagem).
Como foi visto no capitulo tedrico desta pesquisa, uma das propostas neoliberais se refere a
minima intervencao do estado nas coisas publicas. Tal proposta se apoia no discurso de que a
administracdo privada € mais eficiente e mais produtiva, pois funciona de acordo com as
regras do mercado. Assim, ao se enunciar a intervencao do setor privado nas escolas publicas
como uma alternativa para a resolucdo dos problemas no ensino-aprendizagem, fica
subentendido que o setor publico ndo tem competéncia para administrar suas instituicdes de

€nsino.

A valorizagdo do individualismo, discurso neoliberal que coloca sob as pessoas a
responsabilidade de seu sucesso (ou do seu fracasso), pode ser observada na expressao: “A
histéria dos cinco jovens que venceram a miséria, entraram na universidade e estdo hoje entre
os melhores do pafs” (13 reportagem). A luz do discurso neoliberal, o individualismo tira a
responsabilidade do estado, uma vez que os problemas sociais sdo decorrentes de acdes das
pessoas, e isenta, também, a responsabilidade da empresa visto que as pessoas, diante de suas
dificuldades, precisam apenas imbuir-se de um espirito empreendedor acompanhado de atos

heroicos e sobre-humanos.

Nos titulos das reportagens figuram palavras que exprimem a 1idéia de
competi¢do: camped, olimpiada, melhores escolas puiblicas e rankings. A competi¢do € um
requisito indispensavel nos discursos da pedagogia tecnicista e nos discursos neoliberais. A
competicdo funciona no tecnicismo como elemento motivador para os alunos, para os

professores e para as escolas.

A nocdo de que, por tras de qualquer representacdo, subjaz o principio de escolhas
ndo neutras, posto que elas estdo a servigo de algum interesse particular, leva a constatagao de
que tais escolhas revelam, também, um trabalho das ideologias na manuten¢do e sustentacao
das relacdes de poder, nas préticas sociais. Nesse sentido, passam-se as andlises das

estratégias ideoldgicas com vista a responder a segunda pergunta de pesquisa:
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2) Como essas representacdes podem ser ideoldgicas?

Conforme visto, os enunciadores representaram as escolas segundo o desempenho
delas demonstrado por meio da fala de especialistas, instrumentos avaliativos e sondagens
como (“especialistas”, “ranking do MEC” e “pesquisa”); Esses modos de representacdo sao
denominados por Van Leeuwen (1997) como autonomiza¢do do enunciado. Nesse tipo de
estratégia ideoldgica os recursos sdo mobilizados para regulamentar a prética e produzir a
opinido de consenso. O desempenho das escolas € noticiado ndo por qualquer instrumento,
mas por aqueles que possuem o estatuto de serem considerados os porta-vozes oficiais, cujos

dizeres sao referendados pela imagem que eles representam no seio social.

A divulgacdo dos fatos, feita com esse tipo de estratégia, produz um efeito de
verdade e, por isso, ndo podem ser questionados. E uma forma de legitimagio, nos dizeres de
Thompson (1995), pois a construcdo dos titulos das reportagens se baseou em usos,

considerados racionais, considerados como argumentos persuasivos.

Outra estratégia ideoldgica utilizada na representacdo das escolas se refere a
forma como o desempenho delas foi associado a institui¢do e as criancas que pertencem ao
estado de Minas, conforme o excerto: (“o bom desempenho do estado de Minas” e em “as
criancas de Minas” — 12* e 21* reportagens, respectivamente). Em ambos os casos, a estratégia
ideoldgica da dissimulacdo credita o sucesso do ensino dessas escolas ndo a elas, mas ao
estado. O foco de atuacdo das escolas é desviado, de forma dissimulada, para o estado que
recebe o mérito do “bom desempenho”. Desprezam-se, dessa forma, outros elementos que
compdem o processo de ensino-aprendizagem — como a atuagdo dos profissionais docentes, a

atuacao dos alunos, a atuacdo da comunidade escolar como um todo, dentre outros.

Aponte-se, também, que as conotacdes positivas referentes ao desempenho de
algumas escolas sdo transferidas para o estado que passa a ser o representante da “boa
educagdo”, a despeito de ndo se comprovar o desempenho das demais escolas, presentes em
mais dos 800 municipios desse estado. Esse outro tipo de estratégia ideoldgica, denominado
por Thompson (1995) como unificacdo, tem como objetivo interligar individuos, coisas ou

situacOes diferentes em uma identidade coletiva.

Os desdobramentos éticos que esse tipo de representacdo pode acarretar € a
utilizagdo desses resultados como argumentos publicitdrios para promover determinados

grupos politicos, determinadas instituicdes escolares, ou, até mesmo, provocar um sentimento
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de pertenca nas pessoas que estudam nas instituicdes escolares mineiras. Um desses aspectos

pode ser observado no seguinte excerto retirado da secdo ‘Cartas’:

A reportagem "Receita mineira" (4 de julho) me fez sentir honrada em ser mineira.
Como sou vestibulanda, consegui elevar minha confianga, sabendo da eficiéncia
dessas grandes campeds do ensino. Pretendo fazer parte desse quadro e colaborar
para que Minas continue se destacando. Lorena Mariani Santos Cunha . Coronel
Fabriciano MG (VEJA, 2007)"".

Nesse excerto, a leitora exprime o seu sentimento de pertenca ao afirmar que a
reportagem a fez sentir-se honrada por ser mineira. Nesse mesmo depoimento, a leitora

manifesta desejo de contribuir para que seu estado “continue se destacando”.

Outra forma de representacdo dos alunos associada a ideologia nos titulos das
reportagens se refere a estratégia, denominada por Van Leeuwen (1997) como
funcionalizacdo. Nessa estratégia ideoldgica as pessoas sdo identificadas por meio de
categorizacOes genéricas, pelas atividades que elas executam e pelo local de origem. Os
alunos foram identificados como ‘“estudantes”, “jovens brasileiros”, “jovens de origem
asidtica” e “criancas de Minas”. Percebe-se que, na classificagdo dos alunos pela faixa etaria
(jovens e criangas), ficaram de fora os adultos e os idosos. Na classificagdo dos alunos pela
origem, além de haver uma diferenciagdo entre os “jovens brasileiros” e os “jovens de origem
asiatica” (como se esses ultimos nao fossem também brasileiros), os enunciadores deixam
transparecer que, ou os jovens de outras origens nao sdo representados ou eles sdo incluidos
no termo jovens brasileiro. Se essa ultima op¢ao ocorreu, subentende-se que houve, por parte
dos enunciadores, uma intencao explicita de considerar que os “jovens de origem asidtica” sdao

uma espécie diferente de brasileiros.

Esse tipo de representacdo apresenta consequéncias éticas, pois os enunciadores
constroem para o publico quem se inclui e quem se exclui, no sistema educacional. A
condic¢do de ser aluno ndo deve restringir-se a sua faixa etaria ou a sua origem, nem tao pouco
a sua condi¢do social. O foco sobre criangas e jovens sinaliza, também, para uma visdo de
educagdo que prepara as pessoas para o mercado e as vé de acordo com o principio ‘da mais
valia’. Desviar o foco de atenc¢do dos adultos e dos idosos significa que, por um lado, os

adultos, pelo menos em principio, estdo, de alguma forma, inseridos no mercado, sdo

"' VEJA. Sio Paulo: Abril, n. 2016, 11 jul. 2007.
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produtivos; por outro lado, os idosos ndo sdo considerados mdo de obra e, por isso,

improdutivos dentro do pensamento neoliberal.

Os alunos foram representados pelas atividades que realizaram (“seus estagios” e
“olimpiada”). Esse tipo de representacdo identifica os atores sociais, os alunos, de forma
impessoal. Van Leeuwen (1997) afirma que esse tipo de representacdo estd relacionado a
autonomizacdo do enunciado. Na autonomizacdo do enunciado, personificam-se coisas e

acoes, mas as pessoas sao feitas objetos.

Na representacdo dos alunos feita por meio de suas histérias de vida transparece a
estratégia ideoldgica da narrativizacdo, que € um modo de legitimar as relacdes de poder por
meio de histérias contadas, com o fim de justificar acdes do presente como aceitdveis. Essa
estratégia tem como objetivo provocar um sentimento de identificacdo em outras pessoas que
passam por situagdes semelhantes as apresentadas pelas histérias. Esse sentimento leva as
pessoas a nao questionarem o presente e, também, faz com que elas sigam o exemplo de vida

apresentado nas narrativas.

A estratégia ideoldgica da fragmentacdo € evidente na representacdo dos
professores, pois nos titulos das reportagens eles foram representados de forma negativa,
conforme em (“sem supervisdo” - 14 reportagem) e (““A histéria dos professores campedes
em faltas” - (22° reportagem). Segundo Thompson (1995), esse tipo de estratégia enfatiza as
caracteristicas negativas de grupos ou de individuos e tem como objetivo enfraquecé-los, pois
sdo considerados, pelos grupos dominantes, como uma ameaga aos seus projetos. A
representacdo dos professores por esse tipo de mecanismo identifica-os como sendo os
responsaveis pela md qualidade na educagdo. O objetivo da Veja em representar o professor
de forma negativa influencia a opinido do leitor, conforme excerto da secdo ‘Cartas’,

transcrito abaixo:

Brilhante trabalho sobre os professores irresponsaveis, relapsos, absenteistas e
desumanos que mancham a educacdo brasileira. E simplesmente revoltante
deparar com uma realidade na qual o professor se ampara em leis para se beneficiar,
deixando alunos ou escolas inteiras a sua espera ("Sumidos da sala de aula.” 19 de
dezemb7rzo). Graciete Queiroz Monteiro Professora Belém, PA. (VEJA, 2007, grifos
nossos) .

2 VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 2040, 26 dez. 2007.
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Esse modo de representacdo, por um lado € uma tentativa de imputar sobre a
imagem do professor a figura do ‘bode expiatério’, dnico responsdvel para carregar sobre si
os problemas relacionados a educagdo e, por outro lado, desvia os processos historicos,
politicos, econdmicos e sociais que sdo constitutivos do processo, pois o sistema educacional

¢ composto por toda essa rede de relagdes, da qual o professor é apenas um dos membros.

A estratégia ideoldgica da fragmentacdo trabalha para produzir dois efeitos:
realcar as falhas dos elementos que ndo se coadunam com os projetos dos grupos
hegemoOnicos e escamotear, tornando invisiveis para o publico, os processos histdricos, sociais

econOmicos e politicos.

Os enunciadores realcaram as falhas dos professores, mas esconderam a rede de
relacdes que estdo imbricadas nesses atos dos professores. Como exemplo disso, os
enunciadores nao problematizaram as condi¢des que favoreceram ou influenciaram essas
falhas. Nesse sentido, Freire problematiza alguns desses fatores que influenciam a pratica

docente:

O professor tem o dever de dar as aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso,
precisa de condicdes favoraveis, higi€nicas, espaciais, estéticas, sem as quais se
move menos eficazmente no espaco pedagégico. As vezes, as condigdes sdo de tal
maneira perversas que nem se move. O desrespeito a este espago ¢ uma ofensa aos
educandos, aos educadores e a pratica pedagogica (FREIRE, 1998, p. 73).

O ensino/aprendizagem ndo se restringe apenas a atuacdo dos docentes, pois essa
€ apenas a ponta do iceberg do processo. Nesse sentido, ndo se pode construir a imagem do
docente sem considerar a rede de relacOes histdricas, econdmicas, politicas e sociais que
envolvem o sistema educacional. O mesmo pode-se dizer com relacdo a constru¢do da
imagem do aluno e da escola.

Para finalizar, observou-se que a Revista Veja representou os atores sociais da
educacgdo utilizando-se de um ethos cientifico embasado na racionalidade e no controle para
legitimar junto ao seu publico a imagem ideal desses atores sociais da educagao.

De acordo com as andlises, verificou-se que a imagem ideal das escolas é aquela
que alcanca a eficiéncia e o sucesso no ensino/aprendizagem pelos seguintes motivos: €
administrada pelo setor privado e conquista os primeiros lugares nas avaliacdes do MEC.
Verificou-se que essas representacdes sao ideoldgicas, visto que tomam como ideal um

modelo de escola que estimula a competicio e uma escola que prioriza 0s aspectos



147

conteudisticos, 0s quais sdo passiveis de serem medidos, observados e monitorados. Assim a
escola ideal € aquela que preza pelo resultado, pelo produto.

E uma escola que se distancia das propostas de Comenius (1997, p. 44-81) que
defendia a educacdo como um processo em que nio se alcanca o topo; sustentava também o
principio de ensinar tudo a todos, de preparar os seres humanos para serem sabios, honestos e
piedosos. O ato de educar, na visdo de Comenius, englobava ndo somente os conteidos
intelectuais, mas a necessidade de preparar os seres humanos para vida, para serem humanos.

A 1magem de escola ideal de Veja também ndo se compatibiliza com os ensinos
de Freire (1992, 1998), o qual via a educagdao como um processo permanente e se fundava no
principio de que os seres humanos sio inacabados. Freire também defendeu uma educacio
baseada no ensino de contetidos igualmente comprometida com a consciéncia ética e politica,
fundamentada na nocdo de que os seres humanos devem ser sujeitos de sua histéria e do
processo de ensinar e aprender, pois a educacio nao se resume na instru¢do, somente.

Ao representar os alunos pelas estratégias da funcionalizacdo e pela assimilacdo, a
Veja constréi a imagem ideal de aluno como objeto do ensino, classifica-os segundo as faixas
etarias e os locais de origem, ditando quem deve ser incluido ou ser excluido no ensino. Ao
representd-los pela estratégia da narrativizacdo, a Veja delineia a imagem ideal do aluno por
meio das histérias de vida de outros, tomados como exemplos a serem seguidos pelos demais.

O professor, sendo representado pela estratégia da fragmentacao, é formatado pela
Veja como o unico responsavel pela ma qualidade do sistema de ensino. Essa imagem
negativa € passada para o publico sem problematizac¢des, pois ndo se relata o que ocorre por
entre os nds que compdem a entrelagada rede do sistema educacional.

Em todas as representagdes, a imagem dos atores sociais da educacdo foi
construida pela Veja segundo a visdo tecnicista e neoliberal, as quais, dentre outros aspectos,
propdem a valorizacdo dos conteudos em detrimento da formagdo humana para a cidadania;
estimulo a individualidade ao invés da solidariedade; estimulo a competicdo ao invés da
equidade nas oportunidades.

Esses aspectos ndo deixam de acentuar a questao €tica da exclusdo social, pois se
inscrevem nos principios dicotdmicos sucesso/fracasso, qualificados/desqualificados,
significando que os que alcancam sucesso estao qualificados e, por isso, incluidos no sistema,
os que fracassaram sdo desqualificados e, por isso, excluidos do e no sistema.

Ocorre que essas questOoes dicotdmicas ndo se inscrevem em um campo

naturalizado onde as pessoas teriam as mesmas chances, os mesmos direitos, seriam todas
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iguais, usufruiriam os mesmos privilégios econdmicos e seus bolsos seriam igualmente
cheios.

Essas questdes se inserem em uma arena heterogénea e conflituosa, composta pelo
diferente, pelo contraditério. Essa arena estd enraizada no seio social, histdrico e cultural que
abriga intimeras diferencas. Levando em conta esses aspectos, a visdo de educa¢do baseada no
conteddo, no individualismo e na competicdo indica previamente quem lutard levando
consigo o débito da desvantagem.

A educacio ndo pode ser retratada segundo esses moldes, o sistema educacional
ndo pode ser construido sobre essas bases, nem os professores nem os alunos. Nao se pode
inserir a educagdo e seus atores sociais em uma arena de lutas, porque o ato de educar ndo
pode ser comparado a guerra.

O ato de educar € um ato politico, ético, estético e de amor, pois de acordo com
Freire (1983, p. 29) “ndo ha educacido sem amor [...] ndo ha educacdo imposta, como ndo ha
amor imposto. Quem ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita”. Na proxima

subsecao serdo analisados alguns excertos das reportagens.

4.2 MECANISMOS DA VEJA NA REPRESENTACAO DOS ATORES SOCIAIS:

instrumentos de informacao ou de(formacgao)?

Nesta secdo, serdo analisadas as 23 reportagens com o objetivo de verificar os
excertos que apresentam os diferentes recursos do género empregado pelos enunciadores, nos
textos. Apds verificar onde cada recurso foi apresentado, pretende-se analisar os objetivos que

os enunciadores tiveram ao aplicd-los em seus textos.

Observou-se no corpus que os enunciadores para elaborar as reportagens lancaram
mao das convencgdes do género ao utilizarem recursos que denotam o compromisso com a
objetividade, com a verdade dos fatos e com a imparcialidade, na producdo das diferentes

matérias.

Dessa forma, verificou-se que, nas 23 reportagens, distribuidas no quadro 8, os
enunciadores langaram mao dos seguintes recursos: utilizacdo de mecanismos provenientes do
discurso da educacdo e da economia, como as avaliacdes e levantamentos feitos pelos MEC e
por instituicdes de pesquisas (Fundacdo Getilio Vargas, dentre outros). Esses aspectos podem

ser observados nos excertos que estao agrupados no quadro a seguir:
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ED./DATA | EXCERTO NOME
N. 1995 A Prova Brasil, exame do Ministério da Educagdo que avaliou Prova
' o ensino em 5 400 municipios do pais, revelou a eficiéncia de
14.02.2007 | Wm novo tipo de escola publica: ela ¢ administrada em parceria Brasil
S com grupos particulares — e ndo mais apenas pelos governos
locais.
N. 1997 Fica no Piaui a melhor escola de ensino médio do Brasil, de Enem
28.02.2007 acordo com o recém-divulgado resultado do Enem — exame
o aplicado a 2,7 milhdes de estudantes pelo Ministério da
2° Educacio (MEC).
reportagem
N. 1999 O resultado da olimpiada reforca uma avaliacdo recente sobre | Uma
14.03.2007 | © ensino da matematica no pais, conduzida pelo Ministério da | avaliacdo
o Educaciao (MEC). do MEC
N. 2014 Na semana passada, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou | Ideb
27.06.2007 | WM novo ranking de escolas publicas de ensino fundamental — o
o mais completo ja feito no pais. E o mais recente dos medidores
oficiais, o Ideb.
N. 2015 A recente divulgacdo dos novos dados do Enade, prova do MEC | Enade
para aferir a qualidade nas universidades, mais uma vez
04.07.2007 | ressaltou a eficiéncia mineira, mas agora mostrou algo que
surpreendeu os especialistas.
N. 2016 De acordo com o novo Enade, prova aplicada aos universitdrios | Enade
11.07.2007 pelo Ministério da Educagcdo (MEC), a jovem gaucha € uma das
o melhores estudantes do pais e aparece em primeiro lugar em sua
area: tirou nota 8,3 — num exame cuja média geral ndo
ultrapassou 4,5.
N. 2020 Para chegarem a tais conclusdes, os especialistas reuniram as Saeb
08.08.2007 | notas dos estudantes nas trés ultimas edi¢cdes do Saeb, prova
o aplicada pelo MEC para aferir a qualidade do ensino basico.
N.2021 Por essa razdo, despontam no levantamento feito pela | Capes
15.08.2007 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
o (Capes), o 6rgao de apoio a pesquisa do governo federal, como
expoentes de uma nova geragdo de cientistas brasileiros.
N. 2022 De acordo com os dados do Ministério da Educacao (MEC), | Dados
22.08.2009 | NESse mesmo periodo o nimero deA escolas convencionais em | , "y 1o
nada se alterou. A escolha do inglés como segundo idioma é
avassaladora e chega a 90%.
N. 2025 [...] algumas das escolas adventistas ja aparecem entre as | Rankings
melhores do pais nos rankings de ensino do MEC.
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12.09.2007 do MEC

N. 2028 H4 dois bons medidores no Brasil para aferir a qualidade de | Um
03.10.2007 ensino num curso superior de direito. O primeiro € o Enade, a | ranking
prova aplicada aos universitarios pelo Ministério da Educacio | novo do
(MEC). O outro € o exame da Ordem dos Advogados do Brasil | MEC
(OAB), também um pré-requisito para o exercicio da advocacia.
Da juncdo desses dois indicadores surgiu um ranking novo,
divulgado pelo MEC na semana passada.

N. 2033 O Brasil tem quatro mecanismos federais de avaliacio do | Pesquisa
07.11.2007 ensino: o Saeb, o Enade, o Enem e a Prova Brasil, todos de | Pulso
padrdo internacional. [...] Mas nenhum desses testes jamais | Brasil
captou um dado tdo alarmante quanto o que surge da pesquisa
Pulso Brasil, do instituto Ipsos, que acaba de sair do forno.

Quadro 12: Os diversos tipos de exames utilizados como autoridades nas reportagens

Conforme se pode observar, nessas 12 edi¢des, os enunciadores utilizaram os
resultados dos vdrios exames e pesquisas feitos por instituicdes conhecidas do publico. Por
meio desses exames e das pesquisas, os enunciadores objetivaram, dentre outros aspectos,
informar os leitores a respeito dos rankings que demonstram o desempenho positivo e

negativo de instituicdes de ensino, de alunos, de estados e de municipios brasileiros.

Com esses recursos os enunciadores constroem um ethos cientifico e institucional
que conferem credibilidade junto aos seus leitores. Os exames sdo apresentados de acordo
com seus nomes, como por exemplo: “Prova Brasil”, “Enem”, “Enade”, dentre outros. Porém
nas edicdes n.1999, n.2022, n.2025 e n.2028 se observa que os enunciadores empregam
construgdes nominais genéricas. Esses recursos compdem o ethos institucional, visto que

esses elementos sdo apresentados pelos enunciadores como sendo provenientes do MEC.

Ao elaborarem as reportagens baseando-se em estudos e em divulgacdes feitos
pelo MEC, os enunciadores constroem um ethos prévio institucional. Isso porque ao ser
responsavel por todos os assuntos que envolvem a educagdo no pais, esse Ministério €
considerado pelo puiblico como porta-voz da educagdo brasileira. Dessa forma, o estatuto do
MEC faz com que os leitores recebam as informagdes apresentadas pelos enunciadores, como
legitimas e dignas de confianga. Assim, a credibilidade € um efeito de sentido baseado em um

ethos prévio institucional construido pelos enunciadores, nos textos das reportagens.

Além desses recursos, os enunciadores se apoiaram em resultados de pesquisas e
em pareceres de especialistas, porém se referiram a ambos de forma genérica,

impossibilitando aos coenunciadores (leitores) o acesso as fontes primdrias dessas pesquisas.
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A utilizacdo desse recurso foi feita 20 vezes em 12 das 23 edi¢des que compdem o corpus,

conforme os excertos agrupados no quadro abaixo:

Edi¢do EXCERTOS

Data

N. 1995 Especialistas visitam a cada dois meses as salas de aula com o
14/02 objetivo de diagnosticar deficiéncias e cobrar o cumprimento de

metas. Dessa "consultoria pedagdgica" (sim, nessas escolas publicas
ouve-se o jargdo do mercado).

N. 1999 Pesquisas indicam que o dominio dos nimeros serd util para desbravar
novas areas do conhecimento.
14/03

Estudo conduzido pela Fundagdo Getulio Vargas (FGV) mostra que,
N. 2001 o .
apesar das indmeras tentativas de estrear no mercado de trabalho, 18%
28/03 desses jovens ainda ndo arranjaram emprego — para efeito de
comparacdo, o desemprego no pais € de 9,3%.

N. 2004 Saiu uma pesquisa que ajuda a esclarecer uma questdo angustiante da
18/04 maternidade: mandar os filhos ainda pequenos para a escola pode ser
uma m4 decisdo?

Patrocinados pelo governo americano, os pesquisadores monitoraram
1 300 criangas, da maternidade aos 12 anos, a cada quatro meses. A
metade delas ficou em casa até os 5 anos, entregue aos cuidados da
mae ou de uma bab4, enquanto a outra parte freqiientou a escola.

N. 2006 Uma nova pesquisa sobre as escolas publicas do Distrito Federal
02/05 chegou a uma conclusdo que contraria o senso comum [...]
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N. 2008
16/05

Pesquisas feitas em escolas que adotaram o trabalho em rede
comprovam as palavras de Metcalfe.

Uma pesquisa conduzida pela OCDE (organizacdo que reune paises
da Europa e os Estados Unidos) revelou que os melhores estudantes
de 41 paises sdo aqueles que cultivam o hébito de utilizar o
computador em casa. O estudo esclarece as razdes. Uma delas € que
esses alunos dedicam 30% mais tempo aos estudos, [...]

Os especialistas costumam estar de acordo sobre um ponto basico: o
computador pode, sim, dar contribui¢des relevantes a sala de aula,
mas tudo depende de como se faz uso da tecnologia.

As respostas instantaneas, dizem as pesquisas, incentivam mesmo 0s
mais desinteressados da classe a seguir com a exploragdo virtual: eles
se sentem como num jogo.

N. 2009
23/05

Pesquisa mostra que jovens de origem asidtica vao mais longe nos
estudos e estdo deixando os brasileiros para tras.

N. 2014
27/06

Os especialistas o definem como um avango em relacdo aos outros:
ele ndo s6 mostra um panorama da educagdo brasileira como, pela
primeira vez, estabelece metas objetivas para 46.000 escolas publicas
do pais.

N. 2015
04/07

Especialistas de diferentes matizes ideoldgicos sdao unanimes ao
afirmar que Minas tem se destacado em sala de aula por tomar a
dianteira na implantacio de medidas aprovadas em paises de boa
educacdo

N. 2020
08/08

Uma pesquisa do Ministério da Educacdo (MEC) permite afirmar que
o aparecimento de novos laboratdérios de computadores nas escolas
brasileiras fez o ensino piorar.

Segundo a pesquisa, estudantes que usam computadores nas escolas
estdo seis meses atrasados nas matérias curriculares em relacdo aos
alunos sem acesso ao equipamento.

Outras pesquisas ja haviam mostrado que os computadores tém
contribuido pouco (ou nada) para a exceléncia nas escolas brasileiras.
Até esse momento, no entanto, nenhuma delas havia tracado um
retrato tao negativo.

N. 2021

15/08

Os especialistas sdo uninimes ao afirmar que a ciéncia brasileira
carece de dois fatores bdsicos para que avance: mais investimento e
um sistema de distribui¢do de verbas capaz de incentivar os melhores
pesquisadores.

N. 2022
22/08

Uma pesquisa feita por especialistas da Universidade de Sao Paulo
(USP) com adultos que haviam travado contato prolongado com o
inglés em tenra idade mostra a diferenca. Esses adultos conseguiam
distinguir com naturalidade as mintcias de pronunciacdo e separar
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palavras de sons quase idénticos para os ouvidos pouco treinados —
como bed (cama) e bad (mau).

Uma pesquisa da NYU, a Universidade Nova York, feita com imagens
do cérebro em funcionamento, explica as razdes desse fenomeno.

N. 2025 Os especialistas sdo undnimes em afirmar que um dos fatores que
12/09 impulsionam essas e as outras escolas religiosas que ddo certo no
Brasil s@o valores que os pais acreditam ver nelas reunidos. E algo
dificil de mensurar, mas foi bem mapeado por uma nova pesquisa que
ouviu 15 000 pais de estudantes brasileiros de colégios religiosos. Ao
justificarem sua escolha por uma escola confessional, eles foram
especificos: acham que esses colégios sdo mais capazes de difundir
valores "éticos", "morais" e "cristdos" (mesmo que eles proprios nao
sejam seguidores de nenhum credo).

N. 2028 Os especialistas sdo unanimes em afirmar que o fato de uma avaliacdao
3/10 jogar luz sobre as boas e mds faculdades ja funciona, por si s6, como
um incentivo a melhora do ensino.

N. 2039 E 0 que revela um ranking com os campedes em auséncias do estado,
19/12 o primeiro do género feito com dados oficiais.

Quadro 13: A fala dos especialistas e das autoridades nas reportagens.

Apesar de, nas edi¢oes 2001, 2008, 2020 e 2022, os enunciadores terem nomeado
as institui¢des fontes das pesquisas (FGV, OCDE, MEC e USP, respectivamente) e apesar de
essas institui¢des serem conhecidas pelo ptiblico como organizagdes que passam credibilidade
e confianca, mesmo assim os leitores também ficam impossibilitados de checar a veracidade
das informacdes que os enunciadores divulgaram por meio das pesquisas feitas por essas
entidades. Esses aspectos podem ser confirmados pela andlise dos trechos “Uma pesquisa
conduzida pela OCDE”, “Uma pesquisa do Ministério da Educacdo (MEC) permite afirmar” e
“Uma pesquisa feita por especialistas da Universidade de Sao Paulo (USP)”. Esses termos
vém precedidos de um artigo indefinido “uma” que faz com que o referente seja
indeterminado. De acordo com Neves (2000, p. 516), esse tipo de indeterminacdo €
especifico, ou seja, o referente € identificado pelos enunciadores, mas ndo pode ser

identificado pelos coenunciadores.

No que concerne a distribui¢do de papéis, pelos significados ideacionais,
verificou-se que a FGV, a OCDE, o MEC e os especialistas da USP, s3o na transitividade,
‘Atores’ do processo material. Isso significa que os enunciadores chamam a ateng¢do dos
leitores ndo para o tipo especifico da pesquisa (conhecido por esses enunciadores), mas para

quem fez ou liderou a pesquisa (FGV, OCDE, USP e MEC). Com esse modo de escolha, os



154

enunciadores esperam que os leitores confiem no que estd sendo informado, visto que essa
informacao se baseia em fontes de autoridades cuja competéncia é conhecida no seio social.
E, a0 mesmo tempo, uma forma de legitimacdo do enunciado e uma forma de tirar do leitor a
possibilidade de acesso aos dados das pesquisas. As representagdes feitas com esse tipo de
escolha sdo ideoldgicas, visto que eliminam as opc¢des de o leitor contestar o que estd sendo

dito, afirmado ou informado.

Reitera-se que essas referéncias genéricas produzem dois efeitos: o efeito de
verdade e o efeito da crenca. O efeito de verdade se d4 quando os enunciadores baseiam as
suas informagdes na divulgacdo dos resultados de pesquisas e de estudos feitos por
institui¢des que sdao conhecidas por suas producgdes cientificas; o efeito da crenca € construido
pelos enunciadores, ao representarem, a0 nomearem essas instituigdes. Assim, nas entrelinhas,
fica subentendida a mensagem de que os leitores ndo podem contestar nem duvidar dos
conteddos, pois as informacgdes nao advém de fontes quaisquer, mas de instituicdes de nome.
Dito de outro modo é uma forma de manietar o leitor, fazé-lo emudecer e aceitar

passivamente o que estd sendo apresentado.

Outro recurso utilizado pelos enunciadores para construirem o ethos prévio
cientifico, nos textos das reportagens se refere a utilizacdo da fala de testemunhas notodrias

(categorizadas pelos nomes, titulos e funcdes), conforme se observa no quadro abaixo:

DATA EXCERTOS

EDICAO

11\14 /5395 "Os alunos prestam atencao nas aulas e adoram ir a escola", diz Kétia Biscaro,
diretora de um dos colégios administrados pelo COC.
“Conclui o especialista Claudio de Moura Castro: "O setor privado estd
fazendo o que deveria ser atribui¢do bdsica de uma secretaria de Educacdo”.
O ministro Fernando Haddad chegou a receber em Brasilia um grupo de
diretores do COC, para ser apresentado ao projeto. Nao ouviu dos executivos
nada de espantoso no campo do ensino.

N. 1997 « P . . o . . A

28/00 O pais ndo precisa mais de nds", diz Jennifer Adams, diretora da agéncia no

8 Brasil.

reportagem

1997 . . . ‘o
Ferreira, 42 anos, ha dezoito no colégio. Ela conta que teve duas
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28/02
2a
reportagem

especializacOes e um mestrado patrocinados pela escola. Detalhe: ao longo de
quatro anos, sua carga hordria foi suavizada para que conseguisse dar conta dos
cursos. "Eu relatava essa histdria a colegas de outras escolas e eles achavam
que eu estava mentindo", lembra Terezinha.”

Resume o especialista Claudio de Moura Castro: "Elas estdo voltadas para os
resultados — ndo tém espago para conversa fiada nem discurso ideolégico".

Diz o ex-ministro da Educacdo Paulo Renato Souza: "A educacdo brasileira s6
vai deixar de ficar em dltimo lugar quando for implantado no pais um sistema
que premie as melhores escolas e penalize as que oferecem ensino de terceira
linha".

N. 1999
14/03

Resume o especialista Gilberto Garbi: "O Brasil ¢ uma nacdo de analfabetos
em matemadtica".

"Apenas os paises que conseguirem formar um competente exército de
matematicos para desempenhar essas tarefas sobreviverdo a competicdao
global", avalia o americano Michael Sipser, chefe do departamento de
matemadtica do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), nos Estados

Unidos.

N. 2001
28/03

Conclui a psicologa Sofia Esteves, diretora da Cia de Talentos, a maior
empresa de recrutamento de jovens do pais: "Eles estdo mais preparados do
que nunca, mas jamais demoraram tanto para arranjar trabalho a altura de sua
qualificacao".

N. 2004
18/04

la
reportagem

Resume o psicélogo James Griffin, um dos autores do trabalho: "Est4 claro que
ir a escola no principio da vida faz parte de um conjunto de fatores que
definem o sucesso nos estudos".

N. 2004
18/04

2a
reportagem

O que falta aos brasileiros € uma visdo de longo prazo sobre o problema,
afirmam os economistas Eduardo Giannetti da Fonseca e o irlandés Dan
O'Brien, especialista em nagOes emergentes. [...] palestra que os dois
economistas fardo na proxima quinta-feira, a convite da Funda¢do Lemann (do
ex-banqueiro Jorge Paulo Lemann), em Sao Paulo.

2006
02/05

Conclui o especialista Cldudio de Moura Castro: "A pesquisa traz mais uma
prova de que o salario dos professores, assim como a infra-estrutura da escola,
nao é determinante do bom ensino". A exceléncia, como se vé, resulta de uma
cartilha bem mais simples, aplicada a risca nos animados galpdes de Recanto
das Emas.

Resume a secretaria Maria Helena Guimardes: "As escolas campeds apontam
para o que de fato importa ao bom ensino”
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N. 2008
16/05

"Aprender a produzir em rede € um pré-requisito as criangas do século XXI",
resume José Armando Valente, do nicleo de informética aplicada a educagao
da Unicamp.

"Os alunos participam mais das aulas virtuais do que das tradicionais", constata
Dias.

A principal causa do fracasso de tais programas ¢ a falta de preparo dos
professores. Diz a psicologa Afira Ripper, discipula de Seymour Papert no
Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT): "Estd provado que o
computador ndo surte efeito na classe de um mau professor”.

A antropdloga americana Juliane Remold dedicou dois anos a observagdo de
trinta escolas brasileiras equipadas com computador e tracou um cendrio
desolador. A metade das mdquinas acumulava pé nos laboratérios porque
careciam de manutencdo ou eram ignoradas pelos professores, que muitas
vezes nao sabiam sequer ligar o equipamento. O restante dos computadores,
mesmo em uso, servia apenas as burocréticas aulas de informaética.

Resume o especialista Claudio de Moura Castro: "O computador pode
democratizar o acesso as informacgdes".

N. 2009
23/05

"Eles t€ém o estudo no DNA", define a especialista americana Soo Kim,
descendente de coreanos e autora de um livro sobre o assunto.

“Resume o economista Claudio de Moura Castro: "As familias asidticas
entenderam hd muito tempo que o sucesso depende de sacrificios e paciéncia
para esperar pelos resultados". Os brasileiros ainda ndo.”

N. 2012
13/06

“Resume o sociologo Simon Schwartzman: "As criancas ndo aprendem mais o
nome dos rios ou as datas relevantes da histéria da humanidade. Elas estdo
tendo contato com uma ciéncia social superficial, marcada pela critica marxista
vulgar

"Os jovens estdo expostos a uma salada de slogans que ndo esclarecem nada
sobre 0 mundo em que vivemos — isso s6 emburrece", diz o filé6sofo Roberto
Romano.

Ao se interessar pelo material diddtico usado na escola da filha, a dona-de-casa
Mirian Macedo, 53 anos, levou um susto. [...] Mirian condensou as passagens
que soavam a ela como "panfletagem grosseira" em um texto no qual denuncia
0 que chama de "Porno-marxismo".

O COC, por sua vez, avisou que fard uma revisao de suas apostilas, usadas por
220.000 estudantes. Reconhece Chaim Zaher, o dono do grupo: "Erramos
mesmo".

N. 2014
27/06

Resume o ministro Fernando Haddad: "O objetivo € fazé-las chegar em quinze
anos ao padrdo dos paises desenvolvidos". Conclui Maria Helena Guimaraes,
secretaria de Educacdo no Distrito Federal: "Educador bom € aquele que leva o
trabalho as ultimas conseqiiéncias e se responsabiliza pelos resultados".

No Brasil, pais lembrado como um dos melhores em avaliagdes do ensino, tem-
se ainda efeito quase nulo dos vérios indicadores disponiveis. "Até hoje,
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nenhum deles teve uso pratico", diz o ex-ministro da Educacdo Paulo Renato
Souza.

N.2015
4/07

"Esse sistema traz mais dinheiro e agilidade na resolucdo dos problemas",
resume Luiz Raggi, pré-reitor de ensino em Vigosa.

A professora Erna Kroon, doutora em microbiologia, d4 um bom exemplo.
Campead brasileira em pedidos de patente, registrados no Brasil e no exterior,
ela hoje negocia com empresas a venda de um kit de diagnostico para anemias
eqiiinas infecciosas. Sim, é algo bem especifico, mas hd quem queira comprar.
"A maioria dos académicos no Brasil reluta em pesquisar o que de fato
interessa", diz a professora da UFMG.

“Diretora na escola Professor Leon Renault, uma das melhores do pais, Maria
de Lourdes Sassy traduz os ganhos: "Finalmente, vou poder dispensar os
professores que ndo sabem ensinar". E um bom comeco.

N. 2020
8/08

"Aqui os professores mal sabem ligar o computador”, resume Roseli Lopes,
coordenadora no Nucleo de Sistemas Integrados da Universidade de Sao Paulo
(USP). Ela é uma das responsdveis pela implantacdo de um programa do
governo federal cujo objetivo € distribuir laptops aos 30 milhdes de estudantes
da rede publica.

Analisa a especialista Fabiana de Felicio, autora do estudo: "Sem a supervisao
dos professores, as criangas perdem tempo em frente ao computador com
atividades sem nenhuma relevancia para o ensino". Leia-se: jogos e bate-papos
virtuais.

N. 2022
22/08

"Para o Brasil se tornar mais competitivo, precisa superar a visdo corporativista
e atrasada de que o meio académico é uma grande familia", afirma Carlos
Henrique de Brito Cruz, diretor cientifico da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sdo Paulo (Fapesp).

Explica o psicologo canadense Fred Genesee, uma autoridade no assunto: "Até
serem pronunciadas, as palavras estrangeiras precisam percorrer uma distancia
muito maior no cérebro de quem iniciou ji adulto o aprendizado de uma
segunda lingua".

2025
12 /09

“Resume o especialista Claudio de Moura Castro: "Ninguém mais matricula o
filho numa escola s6 porque ela ensina religido, como ocorria antes, mas, sim,
por oferecer um conjunto de bons servigos".

Conclui o professor Orlando Mdrio Ritter, um dos diretores da rede adventista:
"Para nés, encarar a educacdo como negdcio ndo € sacrilégio.

N. 2028
3/10

Nos cursos que foram mal avaliados, a procura no vestibular caiu a metade. Os
campedes da lista, por sua vez, receberam 20% mais gente. Conclui o
especialista Claudio de Moura Castro: "Avaliar cursos € um servigo
fundamental que se presta a sociedade". E ao bom ensino.
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N. 2033 "O estudante que ndo decifra 0 mapa-mundi ndo reconhece o mundo concreto

711 que o cerca. E simples assim", resume a secretdria de Educacio de Sdo Paulo,
Maria Helena Guimaraes de Castro.

N. 2037 Diz a secretaria de Educacdo, Maria Helena Guimaraes: "S6 com um sistema

5/12 capaz de reconhecer o talento das pessoas é possivel sonhar com um bom
ensino. Funciona assim em outros paises".

a

ieportagem O estudo mais abrangente sol?re 0 ass'unto' foi feito pelo americano Eric
Hanushek, doutor em economia da Universidade Stanford. Ele calculou o
efeito das varias medidas para melhorar o nivel de ensino, entre elas o aumento
do saldrio dos professores. Concluiu que nenhuma outra produz tanto impacto
positivo quanto um sistema de cobrancga de resultados e premiacdo ao mérito.
Mais uma razao para prestar atencdo na experiéncia de Sao Paulo.
a diretora, Maria Emilia Gasparetti, € sempre a primeira a chegar e a ultima a
sair. Ela traduz o clima predominante nas escolas em destaque no ranking:
"Todo mundo aqui sabe que estd fornecendo as criangas um servigo, €, COmo
qualquer outro, ele deve ser o mais personalizado possivel".

N. 2037 Os excelentes resultados levaram o governador Aécio Neves a anunciar que,

5/12 em 2011, todos os alunos da rede publica do estado estardo alfabetizados aos 8
anos.

2° . . . .

reportagem A meta para os demais gstados do pais é a0s 10~anos. "Depois que implantamos
as avaliagdes, descobrimos que elas ndo s3o apenas um instrumento de
acompanhamento da eficiéncia das nossas politicas. Também ajudam as
escolas a identificar suas defici€éncias e a buscar solucdes para elas", diz a
secretdria de Educacdo, Vanessa Guimaraes.

N. 2039 Diz a especialista Denise Vaillant, doutora em educacao: "A lei brasileira é
condescendente com os professores, € eles evidentemente abusam dela".

19/12

Quadro 14: Autoridades e especialistas diferenciados por seus titulos.

Nota-se, nos excertos desse quadro, a presenca da fala de autoridades. Aponte-se

que as opinides foram inseridas no contexto da formacgdo discursiva referente a cada tipo de

discurso que os enunciadores pretenderam validar, que sdo os discursos da educagdo,

formatados, de acordo com a hipdtese levantada nesta pesquisa, segundo o modelo

pedagdgico tecnicista e segundo o pensamento neoliberal. Alguns desses aspectos podem ser

verificados em um quadro organizado de acordo com as falas das autoridades, com o tipo de

discurso que essas falas pretendem validar e com as categorias que caracterizam o tipo de

discurso, conforme segue:




FALAS DE AUTORIDADES

“Conclui o especialista Claudio de
Moura Castro: "O setor privado estd
fazendo o que deveria ser atribui¢ao
bésica de uma secretaria de Educacao".
Ed. 1995

Resume o especialista Claudio de
Moura Castro: "Elas estdo voltadas
para os resultados — ndo tém espaco
para conversa fiada nem discurso
ideoldgico". Ed. 1997 2* reportagem

Diz o ex-ministro da Educacdo Paulo
Renato Souza: "A educacdo brasileira
sO vai deixar de ficar em ultimo lugar
quando for implantado no pais um
sistema que premie as melhores escolas
e penalize as que oferecem ensino de
terceira linha" Ed. 1997 2° reportagem

"Apenas os paises que conseguirem
formar um competente exército de
matematicos para desempenhar essas
tarefas sobreviverdo a competicao
global”, avalia o americano Michael
Sipser, chefe do departamento de
matemadtica do Instituto de Tecnologia
de Massachusetts (MIT), nos Estados
Unidos. N. 1999

O que falta aos brasileiros € uma visao
de longo prazo sobre o problema,
afirmam os economistas Eduardo
Giannetti da Fonseca e o irlandés Dan
O'Brien, especialista em nagdes
emergentes. [...] palestra que os dois
economistas fardo na préxima quinta-
feira, a convite da Fundagdao Lemann
(do ex-banqueiro Jorge Paulo Lemann),
em Sao Paulo. N. 2004.

"Aprender a produzir em rede € um
pré-requisito as criancas do século
XXI", resume José Armando Valente,
do nidcleo de informdtica aplicada a
educagdo da Unicamp. N. 2008

TIPO DE
DISCURSO

Neoliberal

Tecnicista

Psicologia
comportamental
Tecnicista

Neoliberal

Neoliberal

Neoliberal
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CATEGORIAS QUE
CARACTERIZAM O
TIPO DE DISCURSO

Eficiéncia da  empresa
privada e desvalorizacdo do
sistema publico

Enfase no produto e nao no
processo do
ensino/aprendizagem

Modificacdo de conduta e
busca da eficiéncia
baseadas no mérito e nas
penalizacoes.

Enfase na formacdo abstrata
e polivalente.

Planejamento educacional
segundo a logica da
empresa e do mercado.

Flexibilizacao
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“Resume o economista Claudio de | Neoliberal Enfase no desempenho
Moura Castro: "As familias asidticas individual

entenderam h4d muito tempo que o

sucesso depende de sacrificios e

paciéncia para esperar pelos

resultados”. Os brasileiros ainda ndo.”

Ed. 2009.

Neoliberal Visao educacional baseada
no paradigma da empresa e
do mercado.

“Resume o especialista Claudio de
Moura  Castro:  "Ninguém  mais
matricula o filho numa escola sé
porque ela ensina religido, como
ocorria antes, mas, sim, por oferecer
um conjunto de bons servigos".

Conclui o professor Orlando Mairio
Ritter, um dos diretores da rede
adventista: "Para nds, encarar a
educacdo como negécio niao €
sacrilégio. Ed. 2025

A meta para os demais estados do pais = Tecnicista A avaliacio e o exame
¢ aos 10 anos. "Depois que como meio para
implantamos as avaliagOes, identificacdo e correcdo de
descobrimos que elas ndo sdo apenas falhas no ensino.

um instrumento de acompanhamento

da eficiéncia das nossas politicas.

Também ajudam as escolas a

identificar suas deficiéncias e a buscar

solucdes para elas", diz a secretdria de

Educagdo, Vanessa Guimardes. Ed.

2037

Quadro 15: Fala de autoridades e a relagdo entre o tipo de discurso e suas categorias.

Além da fala de autoridades, os enunciadores também utilizaram o testemunho de
pais, de alunos e de professores. Os enunciadores fizeram alusdes as Leis Educacionais;
apresentaram como exemplos de sucesso os modelos de politica educacional de dois estados

brasileiros e modelos de sucesso educacionais de outros paises.

Se as discussdes a respeito das estratégias utilizadas pelos enunciadores parassem
por aqui, poder-se-ia afirmar que todas as reportagens do corpus desta pesquisa teriam uma
angulacdo informativa, que se baseia na transmissao do saber. Nesse tipo de angulacio, os
enunciadores estariam compromissados apenas em divulgar para o publico os resultados das
pesquisas e dos exames elaborados e aplicados por instituicdes, ou divulgar, de forma

descomprometida a opinido de especialistas e das vérias testemunhas.
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Entretanto, supde-se que os enunciadores se utilizam dos dados das pesquisas e
dos testemunhos dos especialistas, testemunho de pais, de professores, de diretores e de

alunos, ndo somente com objetivos informativos.

Supde-se que com esses recursos os enunciadores constroem uma imagem ideal
da educacdo representando o sistema, os professores e os alunos segundo os pressupostos da
pedagogia tecnicista e da filosofia neoliberal e, com esse fazer, passam para o publico a
crenga de que esses moldes sdo os Unicos meios para a resolucdo de problemas no
ensino/aprendizagem. Para comprovar essa hipdtese, serdo transcritos alguns excertos das
reportagens escolhidas para o segundo momento das andlises, as quais visam responder as

seguintes perguntas:

Como os atores sociais sdao representados (escola, professores e alunos)? Como
essas representacoes podem ser ideoldgicas? Como as representacoes ideologicas acentuam a
exclusdo social na educagdo? Salienta-se que essas perguntas serdo respondidas no corpo do

trabalho de modo simultaneo e néo linear.

4.2.1 A autoridade e a testemunha nas reportagens: instrumentos para anunciar os

fatos?

Busca-se nesse setor, responder as perguntas da pesquisa com vista a demonstrar
que os enunciadores construiram uma imagem ideal de escola, de professores e de alunos
segundo a visdo pedagogica tecnicista e segundo o pensamento neoliberal. Afirma-se, de
acordo com os procedimentos metodoldgicos, que serdo analisados alguns excertos referentes
as edicdes n. 1995, n. 1997, n. 1999, n. 2006, n. 2014, n. 2015 e n. 2016 e os excertos da 2°
reportagem referente a edi¢do n.1995. Convém ressaltar que os excertos, independentemente
do nimero de linhas, serdo destacados com recuo de 4cm, numerados com numeros

sequenciais ordinais.
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4.2.1.1 A Prova Brasil, a autoridade e a testemunha na reportagem: recurso para anunciar o

ranking das melhores escolas de Sao Paulo?

Nesta subsecdo serdo analisados os excertos referentes a edicdo 1995 de 14 de
fevereiro “Escola Publica Gestdo Particular: uma parceria que melhorou o ensino em 190
cidades brasileiras”. Essa reportagem, em principio, mostra o desempenho de sete escolas
localizadas no interior de S@o Paulo. Segundo os enunciadores, esse desempenho foi
demonstrado por meio de um exame denominado Prova Brasil. Observou-se, também, que os
enunciadores usaram o recurso do testemunho de autoridades notdrias e de especialistas;
utilizaram a divulgacdo de um exame oficial aplicado pelo MEC (‘Prova Brasil’) e também
utilizaram a Lei do Fundeb. A utilizacdo desses recursos, além de produzir efeito de verdade,
gera confiabilidade nos leitores, visto que sao fontes normalmente aceitas, dado o status social

que gozam na sociedade.

Em primeiro lugar, serdo analisados os excertos relacionados a utilizagdo do
primeiro recurso: a divulgacdo de um exame oficial aplicado pelo MEC, conforme se vé

adiante:

Excerto 1

Prova Brasil, exame do Ministério da Educagdo que avaliou o ensino em 5400
municipios do pais, revelou a eficiéncia de um novo tipo de escola publica: ela é
administrada em parceria com grupos particulares e ndo mais apenas pelos governos
locais.

Excerto 2
Segundo o0 MEC, de um total de 632 municipios avaliados, esses sete t€ém lugar na
lista dos dez campedes em ensino.

Excerto 3

De acordo com o ranking do MEC, a unido dos governos com a iniciativa privada
tem produzido raras ilhas de exceléncia num sistema que hd décadas forma
estudantes de ensino bdsico incapazes de ler um bilhete e que desconhecem as
operacdes basicas da matematica.

H4, no excerto 1, dois processos materiais avaliou e revelou dos quais o
participante ‘“Prova Brasil” €, na transitividade, o ‘Ator’ e o participante ‘Meta’ (“ensino” e
“escola ptblica”). No que concerne a distribuicdo de papéis verifica-se que o papel ativo é
concedido ao ‘Ator’ “Prova Brasil”. Levando-se em considera¢do que nos processos materiais

o participante ‘Ator’ € responsdvel pela execucdo da acdo e que o participante ‘Meta’ é o
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recebedor dessa acdo, conclui-se que os enunciadores imputaram a escola o papel de agéncia

fornecedora de resultados.

A funcdo da escola, conforme representada no enunciado, se restringe a preencher
os requisitos pedagdgicos pré-estabelecidos pelas instituicdes superiores. Nesse sentido, suas
acOes sao moldadas visando a responder a esses requisitos e ndo as necessidades dos

educandos. O foco recai no produto final esperado pelos avaliadores.

A atribuicdo do papel ativo para “Prova Brasil” € uma forma de 0bjetificagéo73,
denominada autonomizac¢dao do enunciado (VAN LEEUWEN, 1997). E um recurso utilizado
pelos enunciadores para falar por meio desse porta-voz oficial. Os enunciados construidos
com esse recurso produzem dois efeitos ideoldgicos: nega-se a responsabilidade dos atores
sociais e reveste-se o enunciado de forca, uma vez que as agdes (“avaliou” e “revelou”) nao
advém de qualquer fonte, mas de um porta-voz oficial. Essa estratégia objetiva legitimar a

pratica e produzir, no publico, o consenso.

No excerto 2, hd um processo relacional circunstancial (“Segundo o MEC ... esses
sete t€ém lugar na lista dos dez campedes em ensino.”). Nesse processo, verifica-se que o
porta-voz oficial MEC € o identificador e exerce o papel ativo para identificar os sete
municipios que estdo na lista dos dez campedes em ensino. Nesse processo relacional,
objetivam-se tanto o identificador (MEC) como o identificado (‘municipios’, termo
recuperado por referéncia anaférica). Em ambas as representacdes hd uma ocultacao dos
agentes: ocultam-se os enunciadores, que revelam o ndo comprometimento com o que esta
sendo afirmado ao se ancorarem na informacdo supostamente oferecida pelo MEC; ocultam-

se os alunos, atores sociais, que foram submetidos aos exames, e também as suas escolas.

Essa forma de representacio ¢ um modo de operacdo da ideologia como
dissimulacdo (THOMPSON, 1995), pois transferem-se os feitos, as conotagdes positivas ou
negativas de alguém ou de algo para outro, e faz-se referéncia a um objeto ou a alguém como

se fosse outro.

No primeiro caso, afirma-se que os enunciadores ao escolherem o “MEC” o
fizeram para dar autoridade ao enunciado validando-o como digno de confianga, conforme
afirma o excerto 2 (“Segundo o MEC, de um total de 632 municipios avaliados, esses sete tém

lugar na lista dos dez campedes em ensino”). Entretanto, percebe-se que os dados oferecidos

73 e .. Cq - . ~ ~
Termo utilizado por Van Leeuwen (1997) para exprimir a ideia de transportar para as coisas as acdes que sdo
feitas por seres humanos. Traz também a nogdo de tratar as pessoas como coisas, como objetos.



164

pelo MEC foram utilizados para referendar a posi¢ao particular dos enunciadores, posto que o
MEC opera com dados objetivos e ndo com categorizacdes avaliativas do tipo (“‘campedes
em ensino”), conforme se verifica no final do excerto 2, o que indica claramente que os

enunciadores interpretaram de forma subjetiva os dados do MEC.

No segundo caso, (“Segundo o MEC [...] esses sete t€ém lugar na lista dos dez
campedes em ensino’’.) os enunciadores transferem o papel de identificado para os municipios
como (“‘campedes de ensino” - recuperado por referéncia anaférica) e ocultam os reais agentes
(“alunos e escolas”, os recebedores da identificacdo). Essa forma de representacdo desloca as
acoes pedagbgicas dos alunos e das escolas para as empresas privadas e para os municipios,

conforme excerto abaixo:

Excerto 4

A divisao de tarefas coloca nas maos de empresas privadas de ensino o controle
sobre a vida académica das escolas. Restam as prefeituras as atribuicdes
administrativas.

No excerto 4, o processo material (“‘coloca”) tem como ‘Ator’ (“A divisdo de
tarefas”) e como ‘Meta’ (“nas maos de empresas privadas de ensino o controle sobre a vida
académica das escolas”). Nessa distribuicdo de papéis, verifica-se que no ‘Ator’ hd uma
nominalizacdo, recurso empregado para suprimir os agentes sociais responsaveis pela acdo do
verbo colocar. De acordo com Thompson (1995), esse recurso € uma forma de operacdo da
ideologia denominada ‘reificacdo’, que visa eliminar as referéncias aos contextos especificos
e apagar os sujeitos sociais. Nota-se que esse tipo de construg¢do focaliza o cardter mecanico

das acdes pedagdgicas posto que o sujeito da acdo ndo € uma pessoa, mas a divisdo de tarefas.

Além disso, ao realcar o foco no pedagdgico como um fim em si mesmo, 0s
enunciadores escamoteiam as decisdes politicas que permitiram a interferéncia das empresas

privadas nas questdes pedagdgicas das escolas publicas.

Do ponto de vista dos significados experienciais, verifica-se que os termos (“A
divisdo de tarefas”) e (“coloca nas maos de empresas privadas de ensino o controle sobre a
vida académica das escolas”) sdo op¢des intertextuais que advém do contexto situacional do
campo discursivo neoliberal (“a divisdo de tarefas” e “empresas privadas de ensino”) e da
pedagogia tecnicista (“o controle sobre a vida académica das escolas™). O discurso neoliberal
tem como um dos objetivos transferir a responsabilidade ptblica para o setor privado e o

discurso tecnicista prioriza a monitoracdo do trabalho pedagdgico que deve ser feita mediante
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a intervencdo de agéncias e institui¢des hierarquicamente superiores a escola, aos alunos e aos

professores. E o que se observa, também, nos excertos abaixo:

Excerto 5

Em comum, eles contrataram um grupo privado, o COC (dono de uma rede de
200 escolas em 150 cidades), para ditar os rumos pedagogicos nas salas de aula
publicas [Grifos nossos].

Excerto 6
Dessa “consultoria pedagdgica” (sim, nessas escolas publicas ouve-se o jargdo do
mercado) [...] [aspas originais].

Nota-se, no excerto 5, que eles, (os municipios — recuperado por referéncia
anaférica), exercem o papel de ‘Ator’ do processo material (“contrataram”). Isso indica que a
responsabilidade do ensino € transferida do sistema publico para a institui¢do privada. Nota-
se, também, nesse excerto, que os enunciadores fazem uma referéncia mais especifica em que
“empresas privadas de ensino’ (excerto 3) passam a ser “um grupo privado, o COC”, que é
“dono de uma rede”. Sao lexicalizacdes que advém do discurso neoliberal e do discurso
mercadoldgico: as institui¢des escolares se transformam em empresas e, o ensino, um produto
de oferta e procura no mercado. A acdo desses grupos se resume em (“ditar os rumos
pedagogicos nas salas de aula publicas”). O processo material (“ditar”) tem como ‘Meta’
“os rumos pedagdgicos nas salas de aula publicas”. Os significados do verbo ditar, dentre
outros, segundo Houaiss (2008) se refere ao sentido de “impor”, “prescrever”, “determinar”,
que sdo significados atribuidos as sociedades ou institui¢des hierarquicamente organizadas.
Nessas institui¢des, a voz de comando € atribuida aqueles que exercem o poder, e a execugao

¢ devida aos subordinados.

Assim, percebe-se que as relacdes, nessa modalidade, sdo caracterizadas como
autoritdrias e assimétricas. Esses aspectos contrariam os principios III e VIII do artigo 3° da
LDB 9394/96, que diz: “III - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas; VIII - gestdo

democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino”

Esses significados experienciais, presentes no excerto 5, advém do discurso da
pedagogia tecnicista, que passa uma visdo de escola como reprodutora do conhecimento

previamente preparado por especialistas.

Além disso, ha a presenca de significados lexicalizados do discurso neoliberal

como se observa no excerto 6 (“Dessa consultoria pedagdgica” e “sim, nessas escolas
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publicas ouve-se o jargdo do mercado”). Nesse excerto tem-se um processo mental em que o
participante ‘Sensor’ € indeterminado e o participante ‘Fend6meno’ (como ato) € “o jargdo do
mercado’. Ao escolherem o participante ‘Fendmeno’ como ato, os enunciadores querem
evidenciar o ato em si € ndo os participantes humanos. Nao importa quem ouve, quem diz,
mas o que se ouve, no caso, a lexicalizacdo “consultoria pedagdgica” categorizada como

“jargdo do mercado”, ressoa por entre as paredes da escola.

Tem-se, nessa forma de representacdo, dois modos de operagdo da ideologia: a
reificacdo e a dissimulacido. Por ndo se identificar quem diz nem quem ouve o jargdo do
mercado a estratégia ideoldgica da reificacdo tem como um dos objetivos apagar os
participantes. Assim, ao escolherem o processo mental e ndo outro, indeterminarem o sujeito
(Sensor do processo) e enfatizarem o ato, os enunciadores, com essa acdo, naturalizam o
processo das coisas desviando os fendmenos sdcio-histéricos que estdo associados a elas, com

o fim de ndo as tornarem claras para os leitores.

Ao eufemizarem o termo ‘“consultoria pedagdgica” em lugar de supervisdo
pedagdgica, os enunciadores suavizam os processos autoritirios e controladores que estdo
embutidos na pratica tecnicista. O termo ‘“‘consultoria pedagdgica”, nesse sentido, €
relexicalizado e adaptado para referendar uma pratica pedagdgica autoritiria que dita,
prescreve e impde. Desvia-se, assim, o sentido negativo da supervisdo pedagdégica utilizando-
se apenas o termo ‘“‘consultoria pedagdgica”. Essa é a operacdo da ideologia como

dissimulacdo usada para sustentar e manter relacoes de poder, apresentando, no caso, um

modelo de pratica pedagdgica negativa com suaves palavras.

Os enunciadores ainda reforcam a tese de que a escola ideal é aquela administrada

pela iniciativa privada, conforme o excerto abaixo:

Retomando-se o excerto 3 tem-se: (“De acordo com o ranking do MEC, a unido
dos governos com a iniciativa privada tem produzido raras ilhas de exceléncia num sistema
que hd décadas forma estudantes de ensino bdsico incapazes de ler um bilhete e que
desconhecem as operagdes basicas da matemdtica”.). Observa-se que os enunciadores também
se utilizaram da autonomizacdo do enunciado ao escolherem “o ranking do MEC” para
validé-lo e para dissimular, com isso, a angulac@o opinativa da reportagem, pois, conforme
mencionado, o MEC fornece dados objetivos, numéricos e ndo subjetivos, como os
enunciadores apresentaram nesse excerto. Dessa forma, afirma-se que os enunciadores

opinaram por meio desse ranking.
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Verifica-se, de acordo com a transitividade, que ha trés processos nesse excerto:
dois processos materiais e um processo mental. O papel de ‘Ator’, no processo material (“tem
produzido™), recai sobre (“a unido dos governos com a iniciativa privada”); o papel de
recebedor ou ‘Meta’ recai sobre (“raras ilhas de exceléncia”). O segundo processo material
(“forma”) tem como ‘Ator’ (“num sistema”) e como ‘Meta’ (“estudantes de ensino basico

incapazes de ler um bilhete”).

De acordo com os significados interpessoais, esses atores também s3o os sujeitos
da proposi¢ao como um todo. Isso indica que os responséveis pelas “raras ilhas de exceléncia”
e pelos “estudantes de ensino bdasico incapazes de ler um bilhete”, sdo, respectivamente, “a
unido dos governos com a iniciativa privada” e um “sistema”. Observa-se, que a exemplo do
excerto 2, os enunciadores representaram os ‘Atores’ ou os ‘Sujeitos’ de forma objetificada
em relacdo aos processos “tem produzido” e “forma”, respectivamente, em que pessoas foram

substituidas por nomes.

No que se refere ao tempo do primeiro processo “tem produzido”, verifica-se a
questdo aspectual e, por isso, ndo se pode precisar a duracdo desse tempo. De acordo com
Thompson (1995) essa estratégia € denominada reificacdo. As construgdes baseadas nesse
tipo de escolha tendem a apagar historicidade dos processos, visto que situacdes transitorias
sdao apresentadas como se fossem permanentes, naturais ou atemporais. As acdes
simplesmente acontecem e os leitores ndo tém condi¢des de identificd-las nem relaciona-las a

contextos temporais especificos.

Comparando-se as acdOes dos dois ‘Atores’ verifica-se que o primeiro €
representado de forma positiva (“a unido dos governos com a iniciativa privada tem produzido
raras ilhas de exceléncia”), e o segundo € representado de forma negativa (“num sistema que
ha décadas forma estudantes incapazes de ler um bilhete”). Essa forma de representacdo €
opinativa, pois 0 MEC ndo divulga dados avaliativos como (‘“raras ilhas de exceléncia e
estudantes incapazes de ler um bilhete”). Além disso, ao opinarem, os enunciadores
manifestam adesdao ao discurso neoliberal, que tende a enfraquecer o papel do Estado

supervalorizando a iniciativa privada.

Some-se a isso a forma preconceituosa e generalizada com que os estudantes (0s
outros que ndo estudam em escolas administradas por grupos privados) foram representados.
No processo material eles foram classificados como aqueles que sdo “incapazes de ler um
bilhete” e como aqueles que “desconhecem as operagdes bésicas da matematica”, no processo

mental. Nesse processo, inclusive, o papel de ‘Sensor’ recaiu sobre os estudantes. Levando



168

em consideracdo que o ‘Sensor’, nos significados interpessoais, €, também, o ‘Sujeito’ da
proposicdo, observa-se que os Unicos agentes humanos representados nesse papel sdo “os

estudantes”, porém essa representacao € negativa.

Com vista a produzir a credibilidade na reportagem, os enunciadores introduziram

a fala de autoridades: uma diretora e um especialista, conforme indicam os excertos abaixo:

Excerto 6
“Os alunos prestam atencdo nas aulas e adoram ir a escola™ diz Katia Biscaro,
diretora de um dos colégios administrados pelo COC (aspas originais).

Excerto 7
Conclui o especialista Cldudio de Moura Castro: “O setor privado estd fazendo o

que deveria ser atribuic@o bdsica de uma secretaria de Educacdo” (aspas originais).

No excerto 6, os enunciadores introduzem a opinido da diretora da escola, que
expressa, por sua fala, dois processos comportamentais (“prestam atenc¢do” e “adoram ir’”)
referentes aos alunos (‘Comportante’). Essa autoridade ndo € qualquer uma, e, por isso, foi
nomeada (‘“Kétia Biscaro”) e distinguida pela funcio que exerce (“diretora de um dos colégios
administrados pelo COC”). Ao escolherem a diretora da escola (em vez dos alunos) para
retratar o que ocorre no ambiente escolar, os enunciadores produzem um efeito de verdade.
Considera-se que a fala da diretora € opinativa, posto que ela expressa um ponto de vista
subjetivo, e infere-se que os enunciadores objetivam a adesdo de seus coenunciadores

(leitores) ao introduzir o testemunho do porta-voz (diretora) do setor privado da educagao.

Nesse sentido, os enunciadores buscam, também, a fala de um especialista,
conforme o excerto 7: (“Conclui o especialista Claudio de Moura Castro”: “O setor privado
estd fazendo o que deveria ser atribuicdo bdsica de uma secretaria de Educacao”). Essa
autoridade também ¢é nomeada (“Cldudio de Moura Castro”) e representada pela funcdo
genérica que exerce (‘“‘especialista”). A opinido do especialista é manifesta pelo uso da
proposi¢do modalizada pelo verbo dedntico no futuro do pretérito “deveria”, indicando que
muito embora a secretaria de Educagdo devesse exercer o seu papel, ndo o tem feito. Nota-se,
aqui, uma forma velada de por em descrédito o servico publico de ensino e valorizar o setor

privado. E um tipo de discurso associado aos pressupostos neoliberais que tendem a enaltecer

as agoes dos setores privados e depreciarem o setor publico.

Muito embora os enunciadores ndo tenham marcado o seu envolvimento nos
enunciados referentes aos excertos 6 e 7, verifica-se que a reportagem ganha ares de

angulacdo opinativa. No excerto 6, por exemplo, a fala da diretora expressa um recorte
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individual daquilo que ela interpreta como sendo uma atitude positiva dos alunos (“prestam
atencdo e adoram ir as aulas”), que vem ao encontro de quem persegue a eficicia no ensino. A
introducdo da fala dessa diretora, pelos enunciadores, tem como objetivo levar os leitores a
associarem esse comportamento positivo dos alunos a mudanga de gestdo publica para a
privada. No excerto 7 a angulacdo opinativa € mais visivel, pois o especialista Claudio de
Moura Castro € colunista da se¢do ‘14 Ponto de Vista’, apresentada na figura 6, subsecdo
3.2.1 “As reportagens da Veja, instrumentos de investigacdo”, pdgina 124 desta pesquisa.
Some-se a isso que esse especialista opina em outras seis edi¢des (n.1997, n. 2005, n. 2006,
n.2009 n.2025 e n.2028) Infere-se, portanto, que a vontade dos editores da revista estd

presente nessas participagdes.

Outro recurso, o uso de Leis, mencionado pelos enunciadores para garantirem o
efeito de verdade, fundamentar o que se diz e conquistar a credibilidade, se acha explicito no

excerto 8:

Excerto 8

A parceria entre governos municipais e empresas privadas originou-se de uma
brecha do Fundeb, o fundo da educagdo basica. Os municipios podem, por lei, usar
livremente 40% dos recursos do fundo a que t€m direito — a outra parte estd
comprometida com o pagamento dos professores. E com esse dinheiro que o0s
governos contratam as redes de ensino particular. Como contrapartida, devem
abrir mao do material didatico do MEC, uma vez que os livros passam a ser
fornecidos pelos grupos privados.

Nesse excerto, os enunciadores utilizaram eufemismos, como “parceria”, que d4 a
idéia de um acordo ou sociedade entre iguais, entretanto os objetivos de ambos os parceiros
nao sdo os mesmos. Na verdade, o interesse das empresas privadas ndo € exclusivamente
educacional, mas financeiro. Assim, a parceria, para as empresas privadas, terd sentido se elas
obtiverem lucros. Por isso, o termo apropriado para o tipo de acordo entre 0os governos e as
empresas privadas seria ‘franquia’. Nessa ‘parceria’ as escolas publicas passam a assumir a

identidade da empresa modelo, o COC, e os governos pagam por isso.

Outro eufemismo nesse excerto se refere a expressdo (“os livros passam a ser
fornecidos pelos grupos privados™). Essa expressao transmite uma ideia erronea a respeito do
tipo de material ‘fornecido’, pois esses grupos privados vendem apostilas e ndo “fornecem
livros”. Esse tipo de desvio € discutido por Thompson (1995) como sendo uma estratégia
ideoldgica denominada “dissimula¢do”, que serve para desviar as conotacdes negativas de
certas acOes e atitudes e transforma-las em positivas. Os enunciadores utilizaram ‘“‘parceria”

em vez de franquia; “livros”; em vez de apostilas e “fornecem”, em vez de vendem, para
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suavizar o sentido mercadoldgico que estd por trds dessa transacdo, na qual os fornecedores
sdo as empresas privadas e os devedores sdo os municipios. Esse tipo de estratégia encobre os
reais gastos publicos uma vez que os governos terdo que assumir a conta das apostilas. Dito
de outro modo, eles terdo de utilizar as verbas publicas para quitarem o fornecimento das

apostilas. Essa representacdo ideoldgica constitui a “dissimulacao”.

Os enunciadores utilizaram o Fundeb, com vista a convencer o leitor de que a
presenca da iniciativa privada no sistema publico de ensino goza de amparo legal, ao
afirmarem que (“A parceria entre governos municipais e empresas privadas originou-se de
uma brecha do Fundeb”’), dando a entender que a esse 6rgio é responsavel pela criacdo desse

tipo de acordo.

Os enunciadores ratificam essa informagdo ao citar, de forma distorcida, alguns
principios basilares dessa Lei, conforme consta no final do excerto 8 (“Os municipios podem,
por lei, usar livremente 40% dos recursos do fundo a que tém direito — a outra parte estd
comprometida com o pagamento dos professores. E com esse dinheiro que 0s governos

contratam as redes de ensino particular.”).

Ao comparar essa informacdo do excerto 8 com os dispositivos legais do Fundeb,
observa-se que hd, pelo menos, trés distor¢cdes. A primeira distor¢do se refere a afirmativa de
que os municipios poderiam empregar 40% dos recursos do Fundeb na contratacdo das
empresas privadas, conforme se vé em: (“E com esse dinheiro que os governos contratam
as redes de ensino particular.”). Entretanto, de acordo com o Manual do Fundeb (2009, p.
19-21), elaborado especialmente para o Ministério Publico, essa verba ndo pode ser
empregada apenas na contratagdo das empresas privadas. Isso porque o emprego dos recursos
do Fundeb obedece aos critérios estabelecidos nos artigos 21 e 22 da Lei 11.494/97 citados no
referido Manual, que reza, dentre outros aspectos, as regras de aplicacdo desses recursos. A
Lei restringe o uso de no maximo 40% do Fundeb em itens como pagamento dos funciondrios
nao docentes da escola, capacitacdo dos docentes, aquisi¢do de mdveis, manuten¢do, merenda
escolar, dentre outros, e ndo somente na aquisi¢do de material diddtico como insinuam os

enunciadores.

Além do carater restritivo na aplicacao dos recursos, a Lei criou mecanismos que
controlam e fiscalizam as acdes dos administradores desses recursos, como o Conselho de
Acompanhamento e Controle Social do Fundeb, Controladoria Geral da Unido, Tribunal de
Contas dos Estados, do DF e dos Municipios, Tribunal de Contas da Unido e, por fim, o

Ministério Publico, instituicdo autdonoma em relacdo as demais. Essa ultima instituicdo age
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com o fim de fiscalizar e defender a ordem juridica e os interesses coletivos e sociais,
conforme previstos no artigo 29 da Lei 11.494/2007 e artigos 127 e 129, III da Constitui¢do
Federal, citados no Manual do Fundeb (2009, p. 26). Com isso, verifica-se que os
enunciadores interpretaram a aplicagdo do Fundeb de forma equivocada, pois afirmam, no
excerto 8, que (“Os municipios podem, por lei, usar livremente 40% dos recursos do fundo

a que tém direito”).

Afirma-se, ainda, que essa interpretacdo € uma postura particular dos
enunciadores, visto que a proposicdo € qualificada pelo adjunto de comentdrio “livremente”.
Conforme visto na legislacdo, a aplicacdo dos recursos do Fundeb € seguida por mecanismos
de controle e vigilancia segundo os critérios definidos pela Lei. Nesse sentido, se os
municipios ndo cumprirem com as determinacdes legais, receberdo as penalidades previstas
na Leit (MANUAL DO FUNDEB, 2009, p. 27). Logo a utilizagcdo desses recursos ndo € tao

livre assim, conforme assumem os enunciadores.

A terceira men¢do dos enunciadores, no excerto 8, referente ao Fundeb, diz
respeito a porcentagem dos recursos desse fundo destinada ao pagamento dos docentes,
conforme se observa em (“a outra parte estd comprometida com o pagamento dos
professores”). Infere-se que essa outra parte é de 60%, visto que os 40% foram reportados
como sendo aquela porcao destinada a contragdao das empresas privadas. Contudo, de acordo
com o Manual de Orientacdo do Fundeb (2009, p. 19), ha o seguinte: “Calculada sobre o
montante anual dos recursos creditados na conta no exercicio, a parcela minima de 60% do
Fundo deve ser destinada a remuneracdo dos profissionais do magistério”. De acordo com a
Lei, a quota referente ao pagamento dos docentes é minima, o que indica que os municipios e

estados podem destinar mais que 60% para esse fim.

Nesse sentido, o0 manual de perguntas freqiientes, editado pelo Governo Federal
(2009, p. 17), corrobora ao afirmar: “E oportuno destacar que, se a parcela de recursos para
remuneracao € de no minimo 60% do valor anual, ndo hd impedimento para que se utilize até

100% dos recursos do Fundeb na remuneragdo dos profissionais do magistério”.

Ao enunciarem a parcela minima de 60% como se fosse a mdxima e anunciarem
a parcela méaxima (40%) como se fosse a minima, os enunciadores ocultam para os leitores os
verdadeiros valores referentes a destinacdo dos recursos do Fundeb. Encontra-se, aqui, a
estratégia ideoldgica da legitimacao. Na legitimacao, os enunciadores, utilizaram a estratégia
da racionalizacdo que € a forma pela qual os argumentos sdo construidos com recursos

racionais: lancaram mao da Lei e dos nimeros, porém de forma distorcida, com vista a forjar
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a legitimidade da a¢cdo dos governos em contratar as empresas privadas para administrarem o
ensino publico. De acordo com Thompson (1995) aqueles que lancam mao dessa estratégia
tém como objetivo a persuasdo e, nos dizeres de Charaudeau (2006), levar os leitores a crerem

no que esta sendo dito.

Além disso, os enunciadores ao empregarem os resultados porcentuais de forma
enviesada, sinalizam para o publico que a prioridade do ensino consiste na aquisicao de
material apostilado. Com isso, passam por cima de outros processos educacionais, como a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, a manutencdo dos edificios escolares, o suprimento
de merendas e de bibliotecas, a aquisi¢do de outros materiais didaticos de suporte ao ensino, o
atendimento aos alunos portadores de necessidades especiais, o transporte escolar, dentre

outros.

Os enunciadores ndo somente passam para o publico uma tnica forma de gestio
escolar, mas escamoteiam questdes éticas que estdo por trds da adocao desse modelo ideal de
escola, como: a utilizacdo das verbas publicas sem mencionar os reais processos legais que
envolvem a aplicacdo desses recursos; a exclusdo de outros alunos, pois, pelo fato de as
apostilas serem padronizadas, corre-se o risco de elas ndo atenderem as realidades especificas
de cada regido, conforme prescreve a LDB 9394/96 artigo 29 e o pardgrafo 4 do artigo 32 que

assim afirma:

Na oferta de educag@o bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequag@o as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; [...] O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (LDB 9344/96, 1996).

Nesse aspecto, fica dificil ignorar os diferentes processos histéricos, econdmicos e
culturais das regides brasileiras, para se utilizar, nessas regides, o0 mesmo material didatico.
As verbas publicas devem ser aplicadas para preencher as necessidades de todos os alunos
brasileiros e ndo apenas de uma parcela de sua populacdo. Nao se pode, por exemplo,
considerar que a realidade vivenciada pelos alunos do interior de Sao Paulo, falantes da lingua

portuguesa, ¢ a mesma vivenciada por alunos indigenas desse e de outros estados brasileiros.

Apesar da realidade multicultural brasileira, os enunciadores insistem em
apresentar um modelo ideal de educag¢do baseado em resultados, conforme se observa no

excerto a seguir:
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Excerto 9

E o caso mais contundente de um modelo de administracdo que, recentemente, vem
ganhando espaco no Brasil. Em outras 190 cidades, a educacdo publica ja funciona
assim — em Sdo Paulo, 25 % dos municipios mantém parceria com a iniciativa
privada. O que mais surpreende nessa nova modalidade de escola piblica, no
entanto, ¢ a sua eficicia académica (grifos nossos).

De acordo com os significados ideacionais hd, nesse excerto, um processo
relacional atributivo identificativo, mediante o qual, a escola publica € representada como
aquela que possui (“eficdcia académica”). Esse atributo € creditado ao identificador (“nova
modalidade de escola publica)”, ou seja, a nova identidade da escola publica é aquela
administrada por empresas particulares. Essas empresas particulares, categorizadas como
(“um modelo de administracdo”), sdo representadas pelos enunciadores com um processo
identificativo possessivo (“vem ganhando”) em que o identificado é (“o modelo de

administracao”) e o possuido, (“o Brasil”).

O tempo verbal aspectivo vem ganhando tira a possibilidade de o leitor identificar
a referéncia temporal e, com isso, os fatos ficam dificeis de ser contestados, caso ele os
queira. E um tipo de constru¢do que denota o funcionamento da ideologia como reificagio.
Nessa estratégia, os processos temporais sdo representados como uma extensdo eterna do
presente, ou seja, ndo se pode precisar o inicio (quando esse modelo de administracio entrou),
nem o fim da acfo. E uma forma cristalizada de manter as relagdes de poder, visto que as
coisas, os fatos, simplesmente acontecem e surgem como se fossem, na linguagem da

biologia, geracdo espontinea.

Os enunciadores querem, com isso, levar os leitores a acreditarem que essa forma
de administracdo além de ser um fato natural, hd nas escolas publicas uma outra identidade,
ou seja, ndo sdo totalmente publicas. Isso contraria os artigos 19° e 20° da LDB 9394/96 que

afirmam:

Art. 19°. As institui¢cGes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas: I - piblicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico; II - privadas, assim entendidas as
mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. Art.
20°. As institui¢des privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias: I -
particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nido apresentem
as caracteristicas dos incisos abaixo; II - comunitarias, assim entendidas as que sdo
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas,
inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua entidade
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mantenedora representantes da comunidade; III - confessionais, assim entendidas as
que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas
juridicas que atendem a orientag@o confessional e ideologia especificas e ao disposto
no inciso anterior; IV - filantrépicas, na forma da lei (LDB 9394/96, 1996).

Pode-se notar, nos artigos acima referidos, que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo brasileira prevé apenas duas modalidades de administracdo: a publica e a privada.
Nota-se, também, que na referida Lei ndo hé categorias diferentes para a educacdo publica,
porém, na educacdo privada hé cinco categorias. As distingdes na Lei sdo claras, portanto, do
ponto de vista legal, ndo hd uma nova modalidade de escola publica. Essa assercdo da a
entender que os enunciadores imprimiram uma angulagcdo opinativa no enunciado, posto que
os argumentos além de ndo se adequarem aos fatos, tais possiveis fatos sdo apresentados com

roupagem de valor “nova modalidade”.

Além de tracaram um “novo modelo de escola publica”, os enunciadores também
projetam para esse tipo de escola uma filosofia de ensino e um modelo ideal de professor,

conforme se observa no excerto abaixo:

Excerto 10

Primeiro, conta com um bem treinado exército de professores.

Na frase (“bem treinado exército de professores”), do excerto 10, hd um conceito
metaférico (LAKOFF, 2002 p. 48). Isso significa que esse conceito estrutura a forma de
pensar, de agir e de sentir € ndo consiste apenas de um recurso expressivo poético e estético.
Assim, ao escolherem o termo exército (coletivo de soldados) para se referirem aos
professores, os enunciadores constroem um ethos militar e delineiam para os leitores um
cendrio de guerra. Com esse cendrio, as acdes da escola publica sdo direcionadas para o
campo de batalha, no qual os professores sdo treinados pela escola com o fim de combater o
Inimigo.

Sabe-se que na hierarquia militar os soldados sdo liderados e preparados por seus
superiores. Nesse ambiente, a disciplina e a obediéncia a regras pré-determinadas é um fator
indispensavel ao sucesso e a permanéncia do soldado na corporacdo. Nesse sentido, quando os
enunciadores associam a atividade docente a de um ‘“exército bem treinado”, fica nas
entrelinhas que a pratica docente consiste, dentre outros aspectos, em atos de submissdo as

autoridades, e com disciplina. Foucault (2000 p. 141-143) chama a atencao para o fato de que
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a disciplina € uma técnica de poder. A disciplina posta em exercicio transforma os individuos,
a0 mesmo tempo, em objetos e instrumentos desse exercicio. Nesse sentido, o poder
disciplinar se caracteriza por operar por meio de vigilancia hierdrquica, por meio de sancoes e
por meio de exames. Esses meios de coer¢cdo, que devem ficar visiveis aos individuos sobre
quem o poder se aplica, t€m como efeito, avaliar esses individuos “com verdade”. Assim,
percebe-se que o exercicio da disciplina € possivel por causa da aplicacdo das técnicas de

poder aos subordinados. Tais técnicas sao evidenciadas nos excertos abaixo:

Excerto 11

Especialistas visitam a cada dois meses as salas de aula com o objetivo de
diagnosticar deficiéncias e cobrar o cumprimento de metas. Dessa “consultoria
pedagégica” (sim, nessas escolas publicas ouve-se o jargdo do mercado) resulta uma
espécie de boletim, que coloca em evidéncia os profissionais mais eficientes e joga
luz sobre os que fracassaram ao lecionar (aspas originais)

Excerto 12

A escola e o corpo docente sdo avaliados a cada dois meses. [...] Os relatérios sdo
enviados as secretarias de Educag@o locais. Estar sob os holofotes — no bom ou no
mau sentido — funciona como poderoso motivador para os professores

Nota-se, nesses excertos, que os enunciadores apresentam a prética docente como
efeito do exercicio do poder disciplinar, em termos foucaultianos, como a vigilancia
hierarquica, as san¢des e os exames. No excerto 10, por exemplo, a vigilancia hierarquica é
posta em funcionamento pela acdo dos especialistas, que por sua vez sdo enviados por
superiores. As sancodes sdo aplicadas aos professores que ndo correspondem ou ndo trabalham
de acordo com os parametros estabelecidos pelos especialistas. Os atos dos docentes sdo
quantificados, analisados e registrados em “um boletim” que ¢ uma forma estratégica de se
“avaliar com verdade” a pratica docente. Outra forma de se “avaliar com verdade” os
docentes consiste no uso de avaliacdes e no uso de relatérios, como se pode observar no

excerto 12.

Pela andlise dos significados ideacionais, observa-se que os participantes do
processo material do excerto 11 s@o “boletim”, para ‘Ator’ e “profissionais” para ‘Meta’. Nos
significados interpessoais o ‘Sujeito’ da proposicdo € o ‘Ator’ dos processos materiais. Assim,
ao escolherem “boletim” como ‘Sujeito’ da proposicdo, os enunciadores chamam a atencdo
para o dispositivo e ndo para os profissionais, que no caso sdo os docentes. Retome-se parte
do excerto 11 que afirma: “[...] uma espécie de boletim, que coloca em evidéncia os
profissionais mais eficientes e joga luz sobre os que fracassaram ao lecionar.” Essa forma de

P

representacdo € ideoldgica visto que se ocultam os verdadeiros agentes que aplicam as
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sancdes aos professores e transfere-se para um objeto, o “boletim”, a responsabilidade do
conteddo avaliativo referente ao sucesso e ao fracasso dos professores. E a estratégia
ideoldgica da autonomizacdo do enunciado que faz que as acdes sejam atribuidas as coisas,

aos objetos e ndo as pessoas.

No excerto 12, os enunciadores ocultaram os agentes humanos da acdo ao
apagarem o agente da passiva, conforme se observa em “Os relatérios sdo enviados as
secretarias de Educagdo locais”. Essa escolha pde em funcionamento a ideologia como
reificac@o. Nesse tipo de estratégia, os enunciadores mantém as relacdes de dominagdo e, ao
mesmo tempo, desviam o foco dos agentes humanos para os processos em si. Nesse excerto,
com a escolha do apagamento do agente da passiva, os enunciadores chamam atencao dos
leitores para a ‘Meta’, “os relatdrios” e, com 1sso, ocultam as relacdes de dominacdo que

aparecem como normais, no processo.

Os enunciadores também ocultaram ndo somente os agentes mas também os

recebedores ou beneficidrios da acdo, conforme se v€ no excerto abaixo:

Excerto 13

Em suas visitas, os "consultores" também dao sugestdes para lidar com esses casos
(casos de alunos que possuem dificuldade para aprender - explicacdo nossa,
recuperada por referéncia anaférica do texto).

No excerto acima, verifica-se que utilizacdo da constru¢do com o verbo-suporte
“dar sugestdes” em vez de “sugerir”’, constitui-se uma escolha funcional e semantica
(NEVES, 2006) dos enunciadores. Essa escolha exerce duas funcOes que revelam o

posicionamento ideolégico dos enunciadores.

Em primeiro lugar, a construcdo com o verbo pleno “sugerir” obrigaria os
enunciadores a revelar ndo somente o que se sugere, mas também a quem se sugere, tornando
a proposicdo mais incisiva. Essa obrigatoriedade é mais fluida (mas ndo menos enfdtica) na
constru¢do com verbo-suporte “dar sugestdes”, visto que esse tipo de verbo permite aos
enunciadores ocultar o tipo de sugestdo. Em segundo lugar, essa escolha de constru¢do com o

~ A0

verbo suporte, “dar sugestdo”, em termos semanticos, funciona para enfatizar a acio de “dar”
(algo que € palpavel, mais concreto e passivel de ser acatado, recebido), e, a0 mesmo tempo,

funciona para esvaziar o complemento de “sugerir”’. A constru¢do com o verbo-suporte “dar
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sugestdo” remete a nocdo de metdfora conceitual (LAKOFF, 2002) em que sugestio ¢

concebida como objeto que pode ser doado por alguém e recebido por outro.

O duplo funcionamento da constru¢do com o verbo pleno, nesse texto, produz no
enunciado o sentido ideoldgico da dissimulagdo (THOMPSON, 1995). Com esse tipo de
estratégia, os enunciadores ocultam os beneficidrios (ndo se sabe para quem as sugestdes sdao
dadas). A expressdo “dar sugestdes” dissimula as relacOes autoritarias, para os leitores e, ao

mesmo tempo, mantém as relacdes de poder entre os participantes.

A formacdo e a pritica dos professores sdo assuntos trabalhados pelos
enunciadores, no sentido de conferir a esses profissionais a qualidade de estarem preparados

para lecionar, conforme se observa nos excertos a seguir:

Excerto 14

Nessas escolas, os professores tém um tempo reservado para atender os alunos
mais fracos.

No excerto 14 a forma de representacdo reforca o mito da missdo sacrificial do
professor que doa o que tem e o que ndo tem em prol do ensino, associando, com isso, a ideia
de que o trabalho com os alunos que nio conseguem aprender deve ser feito em um horério
diferente da carga hordria habitual dos docentes. A responsabilidade para atender os alunos
fica exclusivamente a cargo do professor que deve “reservar um tempo” para exercer essa
tarefa. Com 1sso, exime-se a responsabilidade da instituicdo empregadora no que concerne a

remuneracdo de seus profissionais.

No que concerne a formagdo dos professores, os enunciadores projetam, para
esses profissionais, uma que consiste na adocao de um determinado tipo de material didatico,
como se a utilizacdo por si s6 desse material fosse garantir o sucesso no ensino, conforme

pode se observar nos excertos 15 e 16.

Excerto 15

Para lecionar, os professores contam ainda com apostilas que funcionam como
roteiro para as aulas. Elas vém com sugestdes de exercicios e tarefas de casa para
cada matéria.
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Excerto 16

Ao contrério do que se passa em boa parte das escolas publicas do pais, no interior
de Sao Paulo faz-se o minimo esperado para criar um ambiente favordvel ao
aprendizado: o professor entra na sala de aula preparado para ensinar.

Nos excertos 15 e 16, os enunciadores passam a ideia de que o preparo dos
professores consiste em fornecer treinamento para os docentes para que eles aprendam a
utilizar o material didético e o apliquem em sala de aula segundo as aulas que receberam do

instrutor. E o que também reforca a figura, abaixo, retirada da reportagem.

Sala de ensino a distancia: énfase na
formacao de professores

Figura 6: Apresentacdo do material diddtico do COC aos professores
Fonte: Veja (2007).

Essa figura apresenta, ao fundo, duas telas e, em uma dessas telas, h4 um homem
segurando um microfone, do que se pode inferir que ele estd dirigindo a palavra as mulheres
que estdo sentadas em filas simétricas, olhando para essa tela. Essa cena instaura um ethos
autoritario, no qual um fala, os outros escutam. Esse cendrio remete para o tipo de formacgao
“pacoteira”, nos dizeres de Freire (1997, p. 12). Esse tipo de formacdo se caracteriza pelo
autoritarismo, pelo comportamento apassivado da professora e pela postura escravista da

(IS k] 7z . .
professora “tia”, que se mantém domesticada aos seus guias, dependente dos pacotes

elaborados, nas expressdes de Freire, pelos “sabichdes e sabichonas”.

Por fim, nessa reportagem, os enunciadores classificam a filosofia de ensino da
escola idealizada por eles como um “modelo campedo”. Esse modelo € apresentado em um
quadro transcrito a seguir, onde se acham relacionadas as acdes pedagdgicas, com itens do

protétipo a serem copiados.
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Um modelo campedo

O que deu certo nas escolas municipais administradas
em parceria com o COC, no interior de Sao Paulo

* Os professores sao treinados para apresentar o material didatico aos
alunos

* As aulas sdo pautadas por metas previamente estabelecidas no curriculo
* A escola e o corpo docente sdo avaliados a cada dois meses
* Os estudantes com dificuldade para aprender recebem reforco

CONCLUSAO

Sete cidades de Sao Paulo campeas em ensino adotam essa formula —
prova de que o sucesso académico pode resultar de um conjunto simples
de medidas

Figura 7: Modelo campedo
Fonte: Veja (2007)

A figura acima, mais que um recurso visual, € uma estratégia persuasiva em que
os enunciadores relacionam o sucesso no ensino-aprendizagem nas cidades de Sao Paulo a
filosofia pedagdgica que advém do tipo de administracdo escolar adotado nessas cidades.
Aponte-se que essa filosofia se baseia nos pressupostos da pedagogia tecnicista, que tem,
como um dos principios, a racionalizacdo do processo de ensino. Podem-se comprovar esses
aspectos nessa figura “modelo campedo”, que estdo presentes o principio do treinamento
como meio para formagdo dos docentes; instrucdo programada; €nfase no produto e nao no
processo do ensino e o principio behaviorista do reforco para alcancar um fim especifico.
Encerram-se, aqui, as andlises referentes aos excertos da reportagem n.1995. A seguir, passa-

se a analisar os excertos da edi¢do n.1998.

4.2.1.2 O Enem e as outras vozes na “licdo do Piaui”

Os excertos analisados, nesta secao, se referem a edi¢cao n.1997 de 28 de fevereiro
(ANEXO AC): “A licdo do Piaui: a escola camped no ranking do MEC segue uma cartilha

que deu certo em outros paises: investe nos professores”.
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No texto dessa edi¢do, os enunciadores utilizaram os resultados dos exames do
Enem com o propédsito de compor, dentre outros aspectos, o ethos cientifico a fim de
validarem o compromisso com a verdade, com a objetividade e com a neutralidade na
divulgacdo das informacgdes. A representacdo dos atores sociais da educacao foi feita a partir

do antncio da escola camped, no referido exame, conforme os excertos abaixo:

Excerto 17

Fica no Piaui a melhor escola de ensino médio do Brasil, de acordo com o recém-
divulgado resultado do Enem — exame aplicado a 2,7 milhdes de estudantes pelo
Ministério da Educagdo (MEC) (grifo nosso).

Excerto 18

De 21.000 escolas publicas e privadas avaliadas no Brasil inteiro, o Instituto Dom
Barreto, uma particular da capital, Teresina, destacou-se como exemplo de
exceléncia.

Excerto 19

A camped de Teresina surpreendeu os especialistas por duas razdes. Em primeiro
lugar, por ter sido revelada num estado paupérrimo, cujas escolas — publicas e
particulares — costumam ficar entre as piores do Brasil nesse tipo de exame.

Excerto 20

[...] Num patamar que se situa entre o "ruim" e o "péssimo", aparecem institui¢des
como o Colégio de Vila Gustavo, na periferia da capital paulista — a dltima colocada
entre as particulares urbanas do estado de Sdo Paulo, com média 30,62 numa escala
de 0 a 100. Sim, a melhor escola brasileira estda no Piaui, um dos estados mais
pobres do pais, e uma das piores localiza-se em Sdo Paulo, o mais rico (Aspas
originais).

0s excertos e 4 um processo relacional circunstancial identificativo em
N tos 17 e 20 h 1 1 t | identificat

que o participante ‘Identificado’ é o “Piaui” e o participante ‘Identificador’ é “a melhor escola
de ensino médio do Brasil”. No excerto 20 hd um processo relacional circunstancial atributivo

¢

cujos participantes ‘Portador’ e ‘Atributo’ sdo, respectivamente, “Sdo Paulo” e “uma das
piores escolas”. Essa escolha de papéis na transitividade faz com que o foco do processo seja
dirigido ao estado do Piaui e ao estado de Sao Paulo. O primeiro € identificado como o estado
onde se localiza a melhor escola, e o segundo é qualificado como o estado onde se localiza
uma das piores escolas. Ainda no excerto 20 hd um processo relacional intensivo atributivo
em que o estado do Piaui € representado pelo atributo de ser “um dos mais pobres do pais”.
Nesse mesmo excerto, para representar o estado de Sdo Paulo, hd um processo circunstancial
identificativo, cujos participantes sdo, o ‘Identificado’ (“Sdo Paulo”) e o ‘Identificador’ (“o

mais rico”).
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Verificou-se que, de acordo com as caracteristicas dos processos atributivos e
identificativos, o estado do Piaui € identificado pela expressdo “a melhor escola”, mas ¢é
qualificado por ser um dos estados mais pobres do pais. Sdo Paulo é o estado qualificado por
ser o local onde se encontra uma das piores escolas, mas € identificado por ser o estado mais

rico.

Ao tracarem a comparagio entre o estado pobre, (Piaui € membro da classe dos
estados pobres, ndo € o Unico) e o estado rico (Sdo Paulo é definido como o tnico estado
rico), os enunciadores chamam a atencdo dos leitores para os quesitos que qualificam e
identificam ambos os estados e constroem a idéia de que as questdes econdmicas nao
influenciam na qualidade do ensino. Esse argumento € mais visivel no excerto 19 (“A campea
de Teresina surpreendeu os especialistas por duas razdes. Em primeiro lugar, por ter sido
revelada num estado paupérrimo” [...]). O termo surpresa d4 a idéia de quebra de expectativa.
Como esse termo se refere “aos especialistas”, infere-se que essa surpresa se relaciona a uma
possivel quebra de paradigma ou de crenca dos especialistas nas dreas de conhecimento de
que fazem parte. Nota-se, nesse excerto, que um dos motivos da surpresa dos “especialistas”
se refere ao fato de a escola campea se localizar em “um estado paupérrimo”. A utilizagcdo do
superlativo de inferioridade (“paupérrimo”) acentua a no¢do de que a falta de recursos nao

interfere na qualidade de ensino.

Essa associacdo parece ter sido feita por um leitor cujo depoimento se encontra na

“Secdo Carta”, conforme se observa:

Excerto 21

A melhor escola do ranking do MEC, que nio fica nem em Sdo Paulo mas bem
poderia estar na Finlandia ou na Coréia do Sul, fica, ironicamente, no estado mais
pobre da federagdo e custa somente 6.000 reais por ano por aluno. Vi o Or¢camento
de 2007 da Unido para o Bolsa "Esmola" Familia. Vai tomar 8,6 bilhdes de reais.
Daria para manter quase 1,5 milhdo de alunos. Parem para pensar um pouco: 1,5
milhdo de excelentes alunos!Alan Wilter Sousa da Silva, D.Sc. Pesquisador,
Universidade de Cambridge, Inglaterra. (VEJA, 2007).74

" VEJA. Sdo Paulo: Abril, n. 1998, 07 mar. 2007.
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Percebe-se no excerto 21 que o leitor compara os gastos da escola campea (“6000
mil reais por ano por aluno”) com a verba que o Governo Federal emprega no projeto Bolsa
Familia (Categorizado pelo autor de forma avaliativa, como “Esmola Familia) e afirma que,
com essa verba, o Governo Federal poderia empregar na educagdo de (“excelentes alunos”).
Com essa comparacdo, o leitor dd a entender que o Sistema Publico ndo prioriza a educagdo

nem € competente para administra-la.

Apesar de os enunciadores construirem os textos a partir dos resultados das provas
do Enem de que o uso desse recurso conferir objetividade e neutralidade aos enunciados,
notou-se que o teor das matérias possui angulacdo opinativa, pois os enunciadores
representaram as duas instituicdes utilizando-se de juizos de valor. Pode-se verificar esses
aspectos nos excertos 17 a 20, nos quais o Instituto Dom Barreto € representado como “a
melhor escola de ensino médio do Brasil”, “exemplo de exceléncia” e como a “melhor escola
brasileira”; por sua vez, o Colégio de Vila Gustavo, no excerto 20, foi representado como
“uma das piores”. Esse tipo de representacdo ndo se coaduna com o ideal mididtico da
neutralidade. Os enunciadores além de manifestarem juizos de valor ao representar os atores
sociais da educacdo, fazem uma interpretacdo distorcida a respeito dos objetivos do Enem,

conforme se observa nos excertos:

Excerto 22

Diz a especialista Maria Inés Fini: "O problema no Brasil é que as escolas estdo
atrds de algo que ndo existe: uma férmula mégica para o bom ensino". Nao tem
dado certo, como comprovou o Enem. (grifo nosso).

Excerto 23

Em comum, os estudantes das escolas técnicas federais e da camped Dom Barreto
permanecem oito horas em sala de aula — o dobro da média nacional E no periodo
extra que os alunos assistem a aulas de xadrez, grego antigo e geografia do Piaui,
descritas com entusiasmo pelos alunos. Esticar a jornada de estudos contribuiu nas
ultimas décadas para a melhoria do ensino nos paises desenvolvidos. O Enem
indica que pode funcionar também no Brasil (grifo nosso).

Nota-se, nos excertos 22 e 23, que, na distribui¢do dos papéis, os enunciadores
atribuem ao Enem o papel de ‘Ator’ dos processos materiais (“comprovou” e “indica”). Com
essa escolha, os enunciadores criam duas novas fun¢des para o Enem: a funcio de comprovar
o fracasso de determinadas praticas didaticas das escolas brasileiras e a fun¢@o de prescrever o

tempo escolar ideal para que as escolas obtenham sucesso no ensino.
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Nesse dltimo exemplo, os enunciadores apresentam de modo impreciso para os
leitores uma alteracdo no tempo escolar com o objetivo de referendar os modelos pedagdgicos
praticados em outros paises e afirmam que esse modelo pode funcionar no Brasil. Além disso,
os enunciadores, nos excertos 22 e 23, legitimam, respectivamente: o enunciado ao apresentar
a fala de uma especialista; as atividades desenvolvidas pelos alunos das escolas campeas -

Instituto Dom Barreto e as escolas técnicas federais.

Essas novas funcdes do Enem, atribuidas pelos enunciadores, nio se

oy eqe . ~ . . 75 N .
compatibilizam com as informacdes colhidas no website do Inep’”, conforme se vé abaixo:

Excerto 24

I — oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto-
avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mercado de
trabalho quanto em relacao a continuidade de estudos; Il — estruturar uma avaliacdo
ao final da educacdo bésica que sirva como modalidade alternativa ou complementar
aos processos de selecdo nos diferentes setores do mercado de trabalho; III —
estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo bdsica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes

N

p6s-médios e a Educagdo Superior.
IV - possibilitar a participagdo e criar condicdes de acesso a programas
governamentais (INEP, 2009).

Nota-se que o Enem, de acordo com a fonte oficial, tem como objetivo nortear os
candidatos egressos do Ensino Médio a tomarem decisdes quanto ao prosseguimento de seus
estudos; o Enem também objetiva criar condi¢des para que esses alunos ascendam a outros
niveis de ensino e se beneficiem dos programas governamentais. Por esses motivos, afirma-se
que houve, por parte dos enunciadores, uma interpretacdo equivocada a respeito dos objetivos
do Enem e, desse modo, subentende-se que os objetivos dos enunciadores nio sdo totalmente

informativos.

Os enunciadores utilizam o artificio da comparacao e, por meio desse mecanismo,
constroem um ethos positivo e um ethos negativo para mostrar aos leitores uma imagem ideal
dos atores sociais da educacdo. Verificam-se esses aspectos na figura retirada da reportagem,

conforme transcrita a seguir:

75 . . . .
Texto transcrito do Manual de Perguntas Freqiientes. Disponivel em:

http://www.inep.gov.br/basica/enem/perguntas/perguntas frequentes.htm. Acesso em: 18 ago. 2009.




184

INSTITUTO DOM BARRETO

Assistem a palestras promovidas pela escol GOMO 05 RES
com 0s autores dos | iicos @ resenvamuma | - PREPARAMASAULAS | orientaco pedagdgica
hora por dia para o planejamento das aulas

Aoscol paoina curos de epecaliogdo | meamS S | Neotum
& premia o5 melhores profissionas FROFESSORES

- Sem luxos, mas bem-culdada — possul INFRA-ESTRUTURA Hd cartelras quebradas, a biblloteca
0 I]Oﬂ'l € 0 mau ensino amaior biblioteca do estado & um laboratdrio estd em reforma e o laboratdrio
A comparagao enlre  scola camped no e computagao com lousa eletrinica e computagdo, desativado
Enem, uma particular do Piaui, & a dltima e :
colocada no ranking das escolas privadas Otto horas por dia |  JORNADA DEESTUDOS | Quatro horas por dia
de Sao Palo joga luz sobre 0 que is aulas & o8 eles ' o | CONDARCOUESTMUA | Naoestinula
finciona — .0 qué v se oo ~ APARTCPACIO DA AL |
na busca da exceléncia academica

Figura 8: O bom e o0 mau ensino
Fonte: Veja, (1997).

No quadro a esquerda da figura acima, hd a seguinte assercdo: “A comparagdo
entre a escola camped no Enem, uma particular do Piaui, e a dltima colocada no ranking das
escolas privadas de Sdo Paulo joga luz sobre o que funciona — e o que deve ser evitado — na
busca da exceléncia académica”. Nessa assercdo observa-se que a construcdo do ethos
positivo, pelos enunciadores, se baseia na comparacdo entre a escola camped e a ultima
colocada. O ethos positivo é construido a partir daquilo que funciona na escola camped e o
ethos negativo € construido a partir daquilo que “deve ser evitado”, ou seja, daquilo que nao
funciona. A constru¢do modalizada pelo verbo dedntico dever indica a presenca dos
enunciadores, que passam a representar para os leitores a receita modelar de sucesso no
ensino/aprendizagem a partir da denegacdo do outro, que € a escola que ficou classificada em

ultimo lugar.

Assim, os enunciadores representam o modelo ideal de administracdo pedagogica
escolar seguido pela escola camped: “a escola patrocina cursos de especializacdo e premia os
melhores professores”; “oferece aos pais aulas em que eles recebem orientacdo sobre como
ajudar no aprendizado dos filhos”. De acordo com os processos materiais, os enunciadores

% ¢

representaram a escola com o papel de ‘Ator’ dos processos (“patrocinar” “premiar” e

“oferecer’”). Dessa forma, a escola exerce o papel ativo na proposi¢ao.

Além disso, os termos patrocinar e premiar advém, respectivamente, do discurso
publicitério e do discurso tecnicista. Ao representarem a escola como agéncia que patrocina a
formacgdo dos professores, os enunciadores deixam, nas entrelinhas, o aspecto do marketing
promocional da instituicdo e o cardter mercadolégico do ensino. O principio da empresa

subjaz nesse modo de representacao.
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O principio da recompensa e o da penalizacdo, preconizados pela pedagogia
tecnicista, estd contido no segundo termo premiar em “premia os melhores profissionais”.
Nesse modo de representacdo ficam pressupostos 0 mérito e a coercio como mecanismos que
instauram a competitividade e a exclusdo. E uma forma de naturalizar o discurso de que quem

vence € o melhor.

N

Ainda no que concerne a andlise dos textos da figura, os enunciadores
representam o modelo ideal de professor da escola camped no fragmento: “assistem a
palestras promovidas pela escola com os autores dos livros diddticos e reservam uma hora por
dia para o planejamento das aulas”. Nesse fragmento observa-se que hd dois processos: um
mental e um material. No processo mental, os professores sdo representados pelos
enunciadores como o ‘Sensor’ e o participante ‘Fendmeno’ recai sobre (“palestras promovidas
pela escola com os autores dos livros didéticos)”. Muito embora o ‘Sensor’ exer¢a na cldusula
o papel ativo, nesse exemplo o foco recai no ‘Fendmeno’. Isso significa que os enunciadores
chamam a atencdo para o ‘Fendmeno’ como fato. Entende-se que os enunciadores, ao
dirigirem o foco para o ‘Fendmeno’ e ndo para o participante ativo ‘Sensor’, passam para os
leitores a idéia de formag¢do docente como sindnimo de instru¢do programada, preparada pelos

especialistas (“autores dos livros didéticos”).

Na segundo parte do fragmento, encontra-se o processo material “reservar”. Nesse
processo, os professores sdo representados com o papel de ‘Ator’ da cldusula, como se a a¢do
empreendida, partisse da livre iniciativa dos professores. Entretanto, verificou-se que no

corpo do texto dessa mesma reportagem, os enunciadores fizeram a seguinte representagao:

Excerto 26

O bom desempenho do Instituto Dom Barreto deve-se, em boa parte, ao
investimento na formagdo e atualizacdo dos professores. Eles ndo lecionam sem
antes assistir a aulas com os proprios autores dos livros didaticos, contratados pela
escola para ensind-los a fazer o melhor uso do material. S3o obrigados também a
reservar uma hora do dia a confeccao de um detalhado roteiro para a aula.

Observam-se, nesse excerto, as relagdes assimétricas de poder entre os
professores, a escola e os autores dos livros didaticos. Nota-se que a escola e os autores dos
livros didéticos sdo, na transitividade, representados no papel de ‘Ator’, e a escola figura
como a agéncia promotora do evento, os autores dos livros didaticos como agentes do ensino
e os professores da escola como subordinados a esses agentes. Nos trechos do excerto 26

(“Eles ndo lecionam sem antes [...] € em “Sdo obrigados”) nota-se que hd um principio
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coercivo exercido pelos superiores sobre os docentes e sobre as suas atividades. Esses
aspectos remetem para o que Foucault (2000, p. 152 -153) denominou como “arte de punir”.
A arte de punir tem como fung¢do, nos dizeres do autor, “relacionar os atos, os desempenhos,
os comportamentos singulares a um conjunto, que € a0 mesmo tempo campo de comparagdo,

espaco de diferenciagdo e principio de uma regra a seguir’.

O relacionamento dos atos e dos desempenhos € perceptivel na forma em que os
professores sdo levados a assistirem as aulas ministradas pelos autores dos livros didaticos
sob pena de ndo poderem lecionar. O principio de uma regra a seguir € perceptivel no fato de
que os docentes sdo obrigados a produzir o passo a passo das aulas. Esses principios advém
da pedagogia tecnicista que preconiza, dentre outros aspectos, a monitoragdo do trabalho

docente e o principio de ensino/aprendizagem baseado na instru¢@o programada.

O campo de comparacdo e o espaco de diferenciacdo ocorrem quando os
enunciadores constroem o ethos positivo e o ethos negativo comparando as acdes pedagdgicas
da “melhor escola” com as a¢des pedagdgicas da “dltima colocada”. Conforme discutido, os
enunciadores constroem o ethos positivo ao descrever os mecanismos de acdo adotados pela
escola camped. Esses mecanismos sdo postos em funcionamento pela relacdes de poder,

baseadas na coercdo e no mérito.

Para construir o ethos negativo, os enunciadores representam a escola classificada
como a ultima do ranking, utilizando-se de duas constru¢des polarizadas negativamente e uma
frase nominal, conforme os fragmentos: “Eles ndo seguem nenhuma orientacido pedagdgica”,
“nenhum” e “ndo estimula”. No primeiro e no terceiro fragmento, observa-se que ha dois
processos materiais cujos ‘Atores’ sdo eles (professores, recuperado por referéncia anaférica
no quadro comparativo da figura 9) e escola (recuperada pelo mesmo tipo de referéncia).
Dessa forma, os professores e a escola sdo representados como os responsdveis por nao

promover nem adotar os mecanismos que levam ao “bom ensino”.

Além disso, os enunciadores retratam um ambiente desolador para essa escola,
nos fragmentos: “hd carteiras quebradas, a biblioteca estd em reforma e o laboratério de
computacgdo, desativado”; “quatro horas por dia”. No primeiro fragmento, os enunciadores
representam de forma negativa os espacos da escola, os méveis e os recursos didaticos. Com
esse tipo de representacdo, os enunciadores pretendem construir a imagem de que essa escola
ndo oferece um ambiente favordvel ao ensino. Esse argumento é reforcado no segundo

fragmento (“quatro horas por dia”), hordrio dispensado ao tempo de estudos.
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Os enunciadores comparam e diferenciam as duas escolas do sistema privado de
ensino, como se ambas as escolas compartilhassem das mesmas realidades s6cioecondmicas e
dos mesmos objetivos de ensino. A comecar pelas faixas etdrias dos alunos e de suas
condi¢des sdcioecondmicas, verificou-se que os alunos do “colégio campedo” estdo dentro da
faixa etdria correspondente ao seu nivel de estudos, mas a faixa etdria dos alunos do Colégio
de Vila Gustavo ndo € equivalente ao nivel de estudos que cursam. Esses aspectos podem ser

comprovados nas imagens retiradas da prépria reportagem, conforme a seguir:

Figura 9: Alunos da escola Dom Barreto
Fonte: Veja (2007).

Figura 10: Alunos do Colégio de Vila Gustavo
Fonte: Veja (2007).

Pela andlise das imagens referentes as figuras 9 e 10, infere-se que as modalidades
de ensino de ambos os colégios ndo sdo as mesmas. Por meio das informagdes coletadas no
website do Colégio de Vila Gustavo, verificou-se que essa instituicdo oferece ensino
fundamental, médio e profissionalizante no periodo noturno para alunos que trabalham e para
alunos que ndo tiveram acesso ou nao concluiram os estudos na idade prépria. O Instituto

Dom Barreto oferece a Educacao Basica Regular, somente.
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Nao se pode avaliar com os mesmos critérios os alunos e instituicdes que
apresentam condicdes diferenciadas, como as apresentadas nesta pesquisa. A LDB, inclusive,
estabelece regras diferenciadas, quanto ao curriculo, quanto ao tempo escolar, conforme

especificam o 23° e 0 26° artigos dessa Lei.

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Art. 34°. A jornada escolar no
ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. § 1°.
Sédo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de organizagdo
autorizadas nesta Lei (LDB 5692/96, 2006).

De acordo com a LDB, pode-se compreender a diferenca de carga hordria e a
curricular adotada nos dois colégios. Entretanto, os enunciadores ndo levaram esses aspectos

em consideracdo ao comparar as duas realidades, conforme os excertos abaixo:

Excerto 27

E no periodo extra que os alunos assistem a aulas de xadrez, grego antigo e
geografia do Piaui, descritas com entusiasmo pelos alunos. Esticar a jornada de
estudos contribuiu nas ultimas décadas para a melhoria do ensino nos paises
desenvolvidos.

Excerto 28

No Piaui, exige-se dos estudantes a leitura de vinte livros por ano. Em Sdo Paulo, os
alunos € que escolhem se 1€éem — ou ndo. E é claro que a maioria ndo 1€ nada.

No excerto 27, os enunciadores apontam como item de melhoria no ensino a
ampliacdo da jornada de estudos, exemplificando, para os leitores, as matérias extra-
curriculares oferecidas pela escola do Piaui. No excerto 28, os enunciadores descrevem as
préticas pedagdgicas de ambas as institui¢des. No fragmento desse excerto (“No Piaui, exige-
se dos estudantes a leitura de vinte livros por ano”), observa-se que os enunciadores, além de
construirem a cldusula com o tema tépico (“No Piaui”), evidenciando o estado e ndo a
institui¢do escolar, também suprimiram o ‘Ator’ do processo material (“exigir’). Com esses
recursos, os enunciadores apagam a institui¢do escolar e os atores sociais dessa institui¢do,

responsaveis pela acdo de “exigir”. Os enunciadores apagam também a agdo de ler, e o ‘Ator’

dessa acdo ao nominalizarem o processo. Essas estratégias pdem em funcionamento o modus
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operandi da ideologia, denominado dissimulag@o. Os enunciadores, com esse ato, focalizam a
atencdo dos leitores para a coisa nomeada (“leitura de vinte livros por ano”) e escondem o0s

atores e as acoes, que sdo retratadas como acontecimentos dados sem sujeitos.

Na segunda parte do excerto 28, (“Em Sao Paulo”), nota-se que os enunciadores
ndo escondem os atores, nem as agdes. Direcionam o foco para cidade de Sao Paulo e deixam
claro, para os leitores, as acdes e 0s atores sociais: utilizam o processo material (“escolher”) e
mental (“ler”), atribuindo o papel de ‘Sensor’ para os alunos, os agentes das acdes de escolher

e de ler.

Além disso, no final do excerto, os enunciadores introduzem o seguinte
comentdrio: “E € claro que a maioria ndo l& nada”. Nota-se, nesse fragmento, que os
enunciadores, ao utilizarem a construcdo com o ‘Advérbio Epistémico’ (“claro”), querem
produzir um efeito de verdade no enunciado. De acordo com Neves (2000, p. 246-247), esse
tipo de advérbio se caracteriza, dentre outros aspectos, por asseverar positivamente ou
negativamente o enunciado. Assim, com esse recurso, os enunciadores querem validar
negativamente a proposi¢do anterior (“[..] os alunos é que escolhem se leem — ou ndo”).
Afirma-se que essa forma de adesdo, no enunciado, se baseia apenas em uma simples crencga
dos enunciadores e ndo em dados concretos e objetivos, portanto esse tipo de argumento se

torna falacioso e imprime na reportagem uma angulag¢do opinativa.

Uma outra forma de constru¢do do ethos positivo e do ethos negativo feita pelos
enunciadores, além do recurso da comparacio e da denegacdo do outro, refere-se ao uso de

instrumentos coercivos, conforme apontam os excertos:

Excerto 29

Os professores do Dom Barreto também concorrem a um prémio anual, dado ao
melhor profissional em sala de aula, com base nas notas dos alunos. O campeio
deste ano receberd uma viagem a Europa. Ao contrdrio do que ocorre na maioria das
escolas do pais, 0 mérito é reconhecido — e estimulado. Os maus resultados, por
sua vez, ficam em evidéncia (grifos nossos).

Excerto 30

Diz o ex-ministro da Educagdo Paulo Renato Souza: “ A educag@o brasileira s6 vai
deixar de ficar em ultimo lugar quando for implantado no pafs um sistema que
premie as melhores escolas e penalize as que oferecem ensino de terceira linha”
(grifos nossos).
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O instrumento de coercdo, de acordo com excerto 29, baseia-se no desempenho
dos alunos. Esse desempenho funciona como indicador para premiar o (“melhor profissional’)
e evidenciar os “maus resultados”. No excerto 30, o instrumento de coer¢do passa a ser um
dispositivo, denominado pela fala do ex-ministro (que foi introduzida pelos enunciadores),
como “um sistema”. A coercdo, com esse tipo de escolha, fica subentendida, pois, se apenas
um profissional recebe o mérito pelos bons resultados conseguidos em sala de aula,

pressupde-se que todos os outros serdo penalizados pelos maus resultados.

Esses instrumentos ndo somente fiscalizam o trabalho dos docentes e o das
escolas, mas transformam os professores e as instituicoes de ensino em objetos de exercicio
do poder, nos termos foucaultianos. Assim, as relacdes entre os professores e as institui¢des
de ensino com esses instrumentos coercivos sdo direcionadas a satisfazer os critérios
estabelecidos por aqueles que exercem o poder. Ou seja, as escolas e os docentes passam a ser
manipulados por esses instrumentos para ndo serem identificados pelos superiores como
fracassados. O efeito que pode ocorrer como desdobramento dessas relagdes, incide sobre o

ensino/aprendizagem, no sentido de que o pedagdgico se torna um fim em si mesmo.

O foco no pedagdgico como um fim em si mesmo € outro artificio utilizado pelos
enunciadores para construir um ethos positivo e, com isso, apresentar para os leitores os

modelos seguidos pela escola ideal, conforme os excertos abaixo:

Excerto 31

A nimero 1 no Enem reforca, portanto, a eficicia de um tripé consagrado pela
experiéncia internacional: combina metas curriculares bem estabelecidas,
professores preparados para executd-las e um sistema desenhado para cobrar
resultados.

Excerto 32

A aplicacdo disciplinada de férmula semelhante também ajuda a esclarecer o
sucesso das escolas técnicas federais no ranking oficial.

Nos excertos 31 e 32, os enunciadores apresentam o modelo de sucesso seguido
pelas escolas campeds. H4 nesse modelo uma concepcao de ensino/aprendizagem baseada no
controle do trabalho pedagdgico e no produto desse trabalho, conforme se observa no
fragmento 31 (“Combina metas curriculares bem estabelecidas™) e (“um sistema desenhado

para cobrar resultados”).
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O trabalho do professor se resume em apenas executar as “metas curriculares bem
estabelecidas”, excerto 31. Essa visdo do trabalho docente exclui a sua participacdo na
elaboracdo do curriculo do projeto pedagdgico da escola, conforme prevé o artigo 13° da LDB
que afirma: “Os docentes incumbir-se-d0 de: I - participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” [...]. Segundo o modelo apresentado pelos
enunciadores como ideal, os professores sdo representados como agentes reprodutores e nao

criativos.

Aponte-se, também, que os enunciadores ddo a entender que o modelo
pedagoégico adotado pelas escolas campeds € o mesmo praticado em outros paises, conforme
se v€ nos fragmentos do excerto 31 e 32, respectivamente: “A nimero 1 no Enem reforca,
portanto, a eficicia de um tripé consagrado pela experiéncia internacional: [...]” e “A
aplicacdo disciplinada de férmula semelhante [...]”. Os enunciadores pretendem, com essas
informacdes, legitimar a pratica pedagédgica dessas escolas, como se os modelos delas
funcionassem do mesmo modo que as internacionais. Freire (2001) problematiza a questao

do uso de férmulas e modelos importados, na educag¢do nos seguintes termos:

A sociedade alienada ndo se conhece a si mesma; € imatura, tem comportamento
exemplarista, trata de conhecer a realidade por diagndsticos estrangeiros. Os
dirigentes solucionam os problemas com férmulas que deram resultado no
estrangeiro. Fazem importacdo de problemas e solu¢des. Ndo conhecem a realidade
nativa. Antes de admitir solugdes estrangeiras, teria de se perguntar quais eram as
condigdes e caracteristicas que motivaram esses problemas. [...] As solugdes
importadas devem ser reduzidas sociologicamente, isto €, estudadas e integradas
num contexto nativo. Devem ser criticadas e adaptadas; neste caso, a importacdo
reinventada ou recriada. Isso ja € desalienagdo, o que ndo significa sendo
autovaloracdo (FREIRE, 2001, p. 36).

Como se observa, a utilizacdo de modelos educacionais praticados em
determinados contextos ndo pode assegurar os mesmos resultados em contextos diferentes.

Isso porque nio se pode ter como parametros apenas o sucesso e a eficiéncia.

Nesse sentido, hd que avaliar os modelos a luz do contexto socioldgico de cada
regido, e, esse critério faz com que os modelos sejam transmutados da condi¢do de moldes
para se constituirem como fontes de reflexdo, avalia¢do e critica. Nesse sentido, os modelos

sdo fontes para o didlogo.
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Entretanto, os enunciadores constroem um ethos positivo ao apresentarem, para o
leitor, a solugd@o de sucesso e eficiéncia no ensino adotada pelas escolas campeas: os modelos
pedagdgicos praticados com €xito em outros paises. Com esse argumento, os enunciadores
querem demonstrar para os leitores que o molde internacionalmente experimentado, ao caber

em qualquer contexto, possui a vocagao de resolver as deficiéncias no ensino/aprendizagem.

Ao apresentarem a pratica pedagdgica internacional como exemplo a ser imitado
pelas escolas brasileiras, os enunciadores estdo utilizando o modus operandi da ideologia
como unificacdo (THOMPSON, 1995). A ideologia como unificacdo, dentre outros aspectos,
visa a manter as relagdes de poder pela constru¢do de um referencial padrao proposto como

fundamento a ser partilhado e aceito por individuos diferentes.

Em outras palavras, a ideologia como padronizacio indica que os atores sociais da
educagdo (alunos, escolas e professores) precisam unir-se em torno do modelo pedagdgico
que ¢é legitimado pela “experiéncia internacional”. A seguir, analisar-se-4 a reportagem

referente a edicdo 1999 de 14 de marco.

4.2.1.3 Uma Olimpiada, um exame do Mec e algumas contas que matemética ndo formulou

Nesta sec@o serdo analisados os excertos da edi¢do 1999 de 14 de marco (ANEXO
AD): “A matemdtica atraente. Olimpiada revela um grupo raro de estudantes: eles amam
matematica”. Os enunciadores, nessa reportagem, t€m como um dos objetivos anunciar para
os leitores, os alunos vencedores de um concurso denominado “Olimpiada de matematica”.
Ap06s divulgarem os nomes e instituicdes a que pertencem os alunos, os enunciadores tracam

por meio da comparagdo, o perfil dos alunos brasileiros, conforme se vé em:

Excerto 33

De acordo com o relatério oficial, apenas 0,3% dos estudantes testados na olimpiada
surpreende pela performance na prova.

Excerto 34

O resultado da olimpiada refor¢a uma avaliacdo recente sobre o ensino de
matematica no pais, conduzida pelo Ministério da Educagdo (MEC). Ela mostra que
os estudantes da 4* série do ensino fundamental tém dificuldade em somar e subtrair.
Conclusdo: na comparagdo internacional os brasileiros estdo em tultimo lugar na
matéria, numa lista de 41 paises.

Excerto 35

Resume o especialista Gilberto Garbi: o Brasil ¢ uma nag@o de analfabetos em
matematica.
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Nos excertos 34 e 35 a representacdo dos alunos brasileiros € feita de forma
negativa. No excerto 34, os alunos sdo identificados pelo processo relacional circunstancial
atributivo: “[..] os brasileiros estdo em ultimo lugar”. O papel de ‘Carregador’ recai sobre os
“brasileiros” e o ‘Atributo Circunstancial’ “em ultimo lugar”. Nota-se, também, nesse modo
de representacdo, que os enunciadores escolheram o adjetivo pétrio (‘“brasileiros”) em vez de
alunos. E uma representagio ideoldgica da dissimulagdo, por meio da qual os enunciadores
desviam o foco do desempenho dos alunos para se referirem, de forma genérica ao
desempenho dos brasileiros. No excerto 35, esses alunos sdo representados de forma
categorizada, na fala do especialista, como “nacdo de analfabetos em matemdtica”. Note-se
que, no processo relacional intensivo atributivo do fragmento (“o Brasil ¢ uma nacgdo de
analfabetos em matemdtica”), o participante ‘Atributo’ recai em “uma nacdo de analfabetos
em matemadtica”’, que pelo contexto, faz uma referéncia aos alunos, e o papel de ‘Portador’

recai sobre o (“Brasil”). E uma forma de representacao ideolégica (VAN LEEUWEN, 1997),

na qual os alunos s@o assimilados avaliativamente dentro em uma coletividade, a nacdo.

No excerto 33 os alunos sdo também assimilados por meio da agregacdo, uma
estratégia ideologica (VAN LEEUWEN, 1997) com a qual os atores sociais sdo representados
por meio de dados estatisticos, conforme se observa no fragmento “[...] apenas 0,3% dos
estudantes testados na olimpiada surpreende pela performance, na prova. Tanto a assimilacdao

quanto a agregacao objetivam produzir, na prética, a opinido de consenso.

Aponte-se, também que essas representacdes foram feitas via resultado de: um
“relatério oficial” (excerto 33); “uma avaliacdo recente conduzida pelo Ministério da
Educacdo (MEC)”, (excerto 34); a fala de um especialista, representado pelo nome Gilberto
Garbi (excerto 35). Com esses recursos, os enunciadores legitimam o enunciado e também

demonstram o seu ndo comprometimento com o que estd sendo afirmado.

Por meio de uma referéncia ndo especifica do exame do MEC, os enunciadores

representam os professores de forma avaliativa, conforme o excerto abaixo:

Excerto 36

Uma das razdes para o fracasso brasileiro na matéria € comum as outras disciplinas:
os professores ndo estdo preparados para lecionar, fato comprovado no dltimo
exame aplicado pelo MEC aos concluintes do curso superior de matemadtica — eles
tiraram nota 27 na prova que vale 100. Estdo, evidentemente anos-luz de uma aula
atraente, que transmita aos estudantes as dimensdes mais fascinantes da matéria — e
ndo o horror a disciplina.
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Pelo fragmento do excerto 36 (“Uma das razdes para o fracasso brasileiro na
matéria ¢ comum as outras disciplinas: os professores nio estdo preparados para lecionar”),
pode-se observar que na primeira parte desse excerto, hd uma constru¢ao nominal em que “o
fracasso brasileiro” substitui “alunos”. E um recurso metonimico que pde em funcionamento a
ideologia como dissimulag@o. Os enunciadores, por meio da metonimia, ocultam o referente
“alunos” e, por meio da constru¢do nominal, ocultam as agdes referentes ao desempenho dos
alunos na matéria. Esses mecanismos dissimulam os atores alunos, as agdes desses alunos e
também servem para desviar o foco para outros acontecimentos e outros atores, que no caso,
passa a ser direcionado aos professores. Os enunciadores, com isso, preparam o terreno para

construir a imagem dos docentes.

Em primeiro lugar, nota-se que os enunciadores responsabilizam os docentes nao
somente pelo “fracasso brasileiro na matéria”, mas os responsabilizam, nas entrelinhas, pelo
fracasso ocorrido em outras disciplinas. Verificam-se esses aspectos por meio do processo
relacional intensivo identificativo, em que o ‘Identificador’, responsdvel por conceder a
qualificacdo ou a defini¢do ao alvo é “o fracasso brasileiro na matéria” e o ‘Identificado’,
participante que recebe a definicdo € “comum as outras disciplinas”. Assim, as outras
disciplinas sao classificadas da mesma maneira que a matemadtica (termo recuperado por

referéncia anaférica).

Em segundo lugar, os enunciadores utilizam o processo relacional intensivo
atributivo para representar os professores (“os professores ndo estdo preparados para
lecionar™). Note-se que, nesse processo, o papel de ‘Portador’ € atribuido aos “professores” e
o papel de ‘Atributo’ recai sobre (“ndo estdo preparados para lecionar”). Note-se, também,
que a proposicdo € polarizada com a negativa (“nio”), o que significa que, com esse uso, 0
adjetivo (“preparado”) qualifica a atuagdo docente avaliativamente como desfavordvel. Além
disso, verifica-se que toda a proposicao (“os professores ndo estdo preparados para lecionar”)
funciona como predicado do argumento anterior expresso na cldusula (“Uma das razdes das

para o fracasso brasileiro na matéria € comum as outras disciplinas:”).

Com essas escolhas, os enunciadores representam de modo depreciativo nao
somente o trabalho dos professores em outras disciplinas, mas todo o sistema educacional

brasileiro.

Essas representacdes sdo categorizadas pelos enunciadores por meio da expressdao
“fato” e transmitem a idéia de algo que pode ser constatado de forma indiscutivel, pois

pertencente a realidade objetiva. Inclusive, como prova de que as informacgdes foram
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submetidas aos olhos da ciéncia, os enunciadores validam o enunciado ao fazer referéncia ao
exame do MEC, no fragmento “fato comprovado no dltimo exame aplicado pelo MEC aos

concluintes do curso superior de matemaética — eles tiraram nota 27 na prova que vale 100”.

Essa forma de representacdo € ideoldgica porque esconde os reais agentes
envolvidos na acdo. O MEC, “Ator” do processo “comprovar” e do processo “aplicar”,
embora seja considerado o porta-voz da educagdo, no Brasil, e, embora seja reconhecido pelos
tipos de avaliacOes que aplica, ndo pode comprovar que os professores estdo despreparados

para ensinar.

Ainda que o exame aplicado pelo MEC tivesse essa atribui¢cdo, ndo seria possivel,
por meio dele, comprovar o despreparo dos professores. Isso porque, de acordo com o
participante ‘Cliente’ (“concluintes do curso de matemdtica”), que no processo material € a
entidade para quem algo € feito, o exame avaliou o desempenho dos “concluintes” e ndo dos
profissionais que estdo na ativa, como sugerem os enunciadores. E uma forma ideoldgica,
denominada por Van Leeuwen (1997) como autonomiza¢do do enunciado, em que os atores

sociais sao representados por meio de uma referéncia aos seus enunciados.

Além de o enunciado ser construido com a estratégia da autonomizacgdo, ha outra
representacao ideoldgica denominada legitima¢do (THOMPSON) que € a forma pela qual os
enunciadores apelam para os argumentos considerados racionais. Para legitimar o raciocinio
de que o fracasso brasileiro na matematica se deve ao despreparo dos professores, e para
legitimar que esse “fato” € comprovado pelo exame do MEC, os enunciadores apresentam os
numeros obtidos pelos professores nesses exames, conforme a expressdo “eles tiraram nota 27
na prova que vale 100”. Ao apresentarem esses resultados numéricos, tidos como racionais, 0s
enunciadores constroem um conjunto de relacdes em torno do que se afirmou anteriormente,

levando os leitores a crerem que esses argumentos sdo vélidos e dignos de apoio.

Com isso, os enunciadores preparam o ambiente para introduzirem, no final do
excerto 36 o seguinte comentério: “Estdo, evidentemente anos-luz de uma aula atraente, que
transmita aos estudantes as dimensOes mais fascinantes da matéria — e ndo o horror a
disciplina”. Como se observa, os enunciadores ndo argumentam pelo recurso da autoridade,
nem pelo uso de mecanismos racionais, mas intervém no enunciado ao introduzirem o

advérbio epistémico “evidentemente”.

De acordo com Neves (2000, p. 245), as construgdes com esse tipo de advérbio,

marcam a adesdo do falante, que ¢ mediada por aquilo que ele conhece. Nesse contexto, o
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advérbio “evidentemente” assevera toda a proposi¢ao e indica que o contetddo dela é, do ponto
de vista do conhecimento dos enunciadores, indubitavel. Com esse recurso os enunciadores
representam de forma depreciativa o trabalho dos docentes ao asseverarem que “Estdo,
evidentemente anos-luz de uma aula atraente, que transmita aos estudantes as dimensdes mais
fascinantes da matéria — e ndo o horror a disciplina”. Percebe-se, nessa afirmacgdo, que o
trabalho dos docentes é representado de forma generalizada (“uma aula atraente”, “as
dimensdes mais fascinantes da matéria”). Além disso, ao representarem a aula no papel de

‘Ator’ do verbo “transmitir”, constroem a ideia de que o ensino-aprendizagem se resume em

transmissdo de conhecimento.

Além disso, os enunciadores focalizam a atencdo para a ‘Meta’ “as dimensdes
mais fascinantes da matéria”. De acordo com os significados experienciais o termo
“fascinante” aponta para os aspectos sensoriais das pessoas e incide sobre o comportamento
delas. Desse modo, a relagdo do professor com o contetido consiste em passar apenas OS
contetidos que provoquem nos alunos o fascinio, € ndo uma postura critica, como propde

educagao freireana.

Essa nocdo de ensino/aprendizagem como transmissdo de conhecimento foi
associada por Freire (1987) a concepcao bancdria. Tal concep¢ao advém de um determinado

conhecimento que o educador possui a respeito do ser humano. Segundo o autor:

Sugere (educag¢do bancdria) uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores
e ndo recriadores do mundo. [...] Uma consciéncia como se fosse alguma secdo
“dentro” dos homens, mecanisticamente compartimentada, passivamente aberta ao
mundo que ird “enchendo de realidade”. Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os dep6sitos que o mundo lhe faz, e que véo se transformando em
seus conteudos. [...] E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que
neles entra, ja sdo seres passivos, cabe a educagdo apassivd-los ainda e adapta-los ao
mundo. Quanto mais adaptados, para a concep¢do bancdria, tanto mais “educados”,
porque adequados ao mundo (FREIRE, 1987, p. 36, explicaciao nossa).

O trabalho docente € uma pratica que ndo se restringe ao contetido e ao tratamento
que € dado a esse conteido como se fossem fins em si mesmos. O trabalho docente, no
pensamento freireano, faz parte de uma rede de relagdes que se inicia na concepg¢do de quem é
0 homem, como ele se relaciona com o mundo, e estende-se a partir da compreensdo do que é
ensinar, o que ensinar € como ensinar. Essas relacdes fazem parte do processo de

conscientizacdo, que faz com que a educacao seja problematizadora e ndo bancéria.
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A acdo dos docentes, conforme representada pelos enunciadores, desemboca no
produto final, ou seja, na formacdo de seus alunos, especialmente no que concerne as suas

atividades, conforme se verifica no excerto abaixo:

Excerto 37

Os matemadticos passaram a desempenhar multiplas fungdes: trabalham lado a lado
com bidlogos para decifrar o cédigo genético, em setores de marketing (nos quais
abrem perspectivas para formas originais de compreender a cabeca dos
consumidores) e na interpretagdo de fendmenos da vida moderna, produzindo novas
dimensdes que vdo de encontro ao senso comum: ‘“Apenas 0s paises que
conseguirem formar um competente exército de matemdticos para desempenhar

N

essas tarefas sobreviverdo a competicdo global”, avalia Michael Sipser, chefe do
departamento de matematicos do Instituto de Massaschusetts (MIT) Estados Unidos.

O principio da formacdo para o trabalho encontra-se explicito no excerto 37. E
uma formacdo eclética, multifuncional que estd de acordo com os seguintes principios do
neoliberalismo: flexibilizacdo, formagdo abstrata e polivalente com vista a atender as
necessidades do mercado. Nesse sistema, o saber fazer subordina-se a busca de padrdes de
regularidade e resultados que possam ser reproduzidos e aplicados em contextos diferentes.
Por isso, o pensamento neoliberal valoriza as ciéncias exatas. Nesse excerto, o trabalho do
matematico consiste em fornecer respostas que maximizem as agdoes do mercado.

Em virtude disso, afirma-se que relacdo do neoliberalismo com a pedagogia
tecnicista € estreita, e ambas as perspectivas se complementam, visto que elas se
fundamentam sobre os mesmos alicerces epistemoldgicos do paradigma positivista.
Terminam aqui as andlises da reportagem. Na proxima secao serdo analisadas a reportagem n.

2006 de 2 de maio.

4.2.1.4 O que uma nova pesquisa e as autoridades dizem a respeito das escolas publicas do

Distrito Federal?

A edi¢do n. 2006 de 2 de maio (ANEXO AH) tem como objetivo principal
informar para os leitores os resultados de uma nova pesquisa a respeito do desempenho das
escolas publicas do Distrito Federal, conforme os excertos a seguir:

Excerto 38

Uma nova pesquisa sobre as escolas publicas do Distrito Federal chegou a uma
conclusdo que contraria o senso comum [...]
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Excerto 39

Outras pesquisas ja haviam encontrado bom ensino em meio a precariedades com as
de Recanto das Emas [...] Resume a secretaria Maria Helena Guimaraes: “as escolas
campeds apontam para o que de fato importa ao bom ensino”.

Nota-se que, no excerto 38 e no excerto 39, os enunciadores utilizam como fonte
para as informagdes o recurso da autoridade. No excerto 38 a autoridade € “uma nova
pesquisa”, e no excerto 39 ha duas autoridades: “outras pesquisas” € a porta-voz da educacao
“Maria Helena Guimaraes”. O emprego desses recursos pelos enunciadores, além possibilitar
a construcdo de um ethos cientifico que aponta para a neutralidade e compromisso com a

verdade dos fatos, tem como objetivo conferir credibilidade ao enunciado.

Nota-se que esse recurso ndo € apenas aplicado para satisfazer as exigéncias do
género, mas € uma estratégia ideoldgica com a qual os enunciadores escondem e revelam os
atores sociais de acordo com os seus interesses. A supressdo dos atores sociais € feita pelos
enunciadores no excerto 38 e 39 ao afirmarem “Uma nova pesquisa sobre as escolas publicas
do Distrito Federal chegou a uma conclusdo” e “Outras pesquisas ja haviam encontrado bom
ensino em meio a precariedades com as de Recanto das Emas”. Nota-se, nesses fragmentos
que os enunciadores utilizam a estratégia ideoldgica da “autonomizacio do enunciado” (VAN
LEEUWEN, 1997). Ao afirmarem que “uma nova pesquisa chegou a conclusio e que outras
pesquisas ja haviam encontrado o bom ensino”, os enunciadores ndao revelam os atores
humanos desses processos, €, com esse recurso, deslocam a responsabilidade para as coisas

em si, as pesquisas.

No final do excerto 39, os enunciadores, em vez de suprimir os atores sociais,
como fizeram ao utilizar o recurso da autonomiza¢do do enunciado, evidenciam o ator social,
o porta-voz, conforme se vé em “Resume a secretdria Maria Helena Guimaraes: “as escolas
campeds apontam para o que de fato importa ao bom ensino”. Os enunciadores constroem a
credibilidade do enunciado ao lancarem mao do recurso da testemunha notdria, que €
representada de modo diferenciado, por meio do nome e da fun¢do que exerce. Essa
estratégia, denominada por Van Leeuwen (1997) como nomeacao e funcionalizacio, reveste o
enunciado de forga, pois a opinido desse tipo de testemunha é validada pela funcio que ela

exerce e pelo status social que goza, na sociedade.

Com esses recursos, os enunciadores querem comprovar que o discurso da falta de
recursos materiais no se relaciona a méa qualidade do ensino ao mostrarem o desempenho das

escolas do Distrito Federal.
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Excerto 40

Apesar de muita gente priorizar o conjunto de instalacoes e o estado do prédio ao
optar por uma escola, esses fatores que t€ém impacto modesto na qualidade do
ensino ofertado em sala de aula. A pesquisa comprova isso por meio de um fato
surpreendente: entre as dez escolas campeas de ensino do Distrito Federal,
segundo ranking do Ministério da Educag@o, sete nao apresentam traco externo de
modernidade. Ao contrario. S0 depésito de cadeiras sem encosto, acumulam
goteiras e convivem com vidros (eternamente) quebrados. A mais pobre no grupo
da exceléncia académica, a escola 801 de Recanto das Emas € de longe o exemplo
mais extremo: funciona em frageis galpdes de madeira, nos quais a temperatura no
verdo gira em torno de 40 Celsius — uma estufa sem direito a ventilador. A escola
ndo tem sequer pdtio para o recreio. Outras pesquisas j4 haviam encontrado bom
ensino em meio a precariedades com as de Recanto das Emas (Grifos nossos).

As escolas do Distrito Federal sdo representadas por meio de um processo
relacional atributivo, um processo relacional possessivo identificativo € um processo
relacional circunstancial, conforme o fragmento do excerto 40: “Sao depdsito de cadeiras sem
encosto, acumulam goteiras e convivem com vidros (eternamente) quebrados”. No primeiro
processo, a escola (recuperada por referéncia anaforica) carrega a qualidade de ser “depdsito
de cadeiras sem encosto”, no segundo processo a escola € identificada por possuir goteiras e

7z

por fim, a escola é representada pela circunstincia de material e de tempo

<

‘vidros

(eternamente) quebrados”.

Sao representacdes negativas referentes a conservaciao do prédio e do mobilidrio
das escolas publicas, mas, apesar disso, os enunciadores estabelecem a relacdo da falta de
recursos materiais da escola com o ensino, como fator positivo € ndo como fator negativo no
ensino/aprendizagem. Como evidéncia disso, verifica-se que, em lugar de cadeiras com
encosto, escolas sem goteiras e vidros conservados, os enunciadores utilizam a expressao
“traco externo de modernidade”. Essa expressdo eufemistica pde em funcionamento a
ideologia como “dissimulacdo” que, nesse contexto, visa a mostrar para os leitores que a
manutencdo dos edificios escolares ndo se relaciona as questdes de md distribuicdo e

utilizacdo das verbas publicas e sim as caracteristicas de uma época.

Assim, ao demonstrarem que a manutengao dos prédios publicos e a aquisi¢do dos
moveis escolares sdo tragos externos da modernidade, os enunciadores desviam a discussdo
do nivel politico e ético para o nivel filoséfico, ou melhor, para o nivel argumentativo e, com
isso, pretendem persuadir o leitor de que ndo ha relacdo de causa/efeito entre as questdes de
investimento monetario na educagio e o desempenho das escolas. E o que demonstra a dltima
parte do excerto 40: (“A mais pobre no grupo da exceléncia académica [...] funciona em

frageis galpdes de madeira, nos quais a temperatura no verdo gira em torno de 40 graus
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Celsius — uma estufa sem direito a ventilador. A escola ndo tem sequer pétio para o recreio”
[...] “Outras pesquisas ja haviam encontrado bom ensino em meio a precariedades com as de
Recanto das Emas”. Conforme se observa, os enunciadores apresentam a estrutura fisica da
escola de forma negativa, mas a referéncia a qualidade de ensino dessas escolas € feita de
forma positiva para os leitores. E o que reforca a manchete dessa reportagem: “Luxo zero:
ensino nota dez”, expressdo que mantém uma relagcdo intertextual com o slogan ‘“Fome zero”,

criado pelo Governo Federal.

Embora o propédsito desta pesquisa ndo seja problematizar a respeito dessa
campanha, observou-se que, dentre outros aspectos, esse movimento se caracterizou pela
forma com que o povo brasileiro foi instigado a participar dela por meio de agdes
beneficentes, que revelaram o altruismo das pessoas. Todavia, afirma-se que, se, por um lado,
essa campanha possuiu sua face positiva ao tornar visivel a prética solidéria das pessoas, por
outro lado, ela veio naturalizar o pensamento do senso comum de que a fome € apenas
privacdo de alimentos e ndo fruto de um processo mais profundo que se acha enraizado nas

relacdes de desigualdades sécioecondmicas e nas omissdes politicas do Estado.

A compreensio do problema da fome como sendo privacdo de alimentos acentua
a ideia de que se trata de um problema simples, cuja solucdo se resume na doacdo de viveres.
Nas entrelinhas, fica assentado que a fome ndo é um problema governamental nem politico,
mas um problema da populacdo. Determina-se, com isso, a categoria dos assistidos, terreno
fértil para o cultivo das relacdes hegemonicas baseadas no principio do assistencialismo, o

qual gera subalternidade, escravidao, e impede a cidadania.

Com essas consideragdes afirma-se que a relacdo intertextual entre o slogan
“Fome zero” e a manchete “Luxo zero ensino nota dez”, utilizada pelos enunciadores na
reportagem, funda-se no discurso assistencialista e no discurso da superagdo individual como
meio para vencer as dificuldades socioecondmicas. Imbuidos desses discursos, os
enunciadores relatam as causas que levaram o sucesso das escolas campeas, conforme se pode

verificar nos excertos na sequéncia:

Excerto 41

Um ponto que une as dez melhores escolas ptiblicas do Distrito Federal é o foco que
ddo a leitura, um hébito raro entre os estudantes brasileiros — a maioria ainda
apresenta dificuldade em chegar ao final de um bilhete, de acordo com os exames
oficiais. Em Recanto das Emas, dd-se uma aula extra para exercitar nos alunos a
capacidade de interpretar textos [...]”.



201

De acordo com o excerto 41, os enunciadores apontam como modelo de escola
ideal a que focaliza a leitura como resultado de aquisicdao de habilidades para decodificar um
texto e interpretd-lo. Pode-se verificar esses aspectos nos fragmentos: “um hébito raro entre os
estudantes brasileiros — a maioria ainda apresenta dificuldade em chegar ao final de um
bilhete” e “dd-se uma aula extra para exercitar nos alunos a capacidade de interpretar textos”.
Note-se que essas habilidades sdo estimuladas no aluno por meio de aulas ministradas como
uma espécie de treino. Nesse ultimo fragmento, percebe-se pelo processo material “dar” que o
papel de ‘Ator’ (infere-se que seja o professor) é omitido, e o papel de ‘Meta’ ou paciente,
recai sobre o aluno. Dessa forma o foco ndo € o professor (pois esse agente foi omitido pelos

enunciadores), mas a aula que € um tipo de treino para os alunos.

O foco na aula como uma forma de treino para aquisicao da habilidade da leitura e
interpretacdo de texto estd em consonancia com a pedagogia tecnicista, que prioriza o uso de
exercicios-treinos como um dos meios de aprendizagem. Pelo fato de essa abordagem
educacional se fundamentar no controle externo do ambiente e no principio interventor, fica
nas entrelinhas pressuposto o cardter assistencialista dessa abordagem e a submissdo dos
alunos e dos professores ao esquema pedagégico. O discurso assistencialista e o discurso da

valorizacdo individual sd@o também visiveis nos seguintes excertos:

Excerto 42

[...] contorna-se a pobreza do acervo local de modo simples: os professores
emprestam seus livros aos estudantes.

Excerto 43

A pesquisa do Distrito Federal chama atencao ainda para a eficiéncia de um tipo raro
de escola no Brasil: a que aplica nas fronteiras académicas alguns dos preceitos
empresariais. E o caso das dez melhores escolas pesquisadas, nas quais o modelo de
gestdo tem pelo menos trés caracteristicas em comum. A primeira é que elas estdo
sob o comando de um diretor presente a vida escolar. O segundo ponto que as
aproxima € a cultura de encontrar solugdes caseiras para lidar com a crdnica falta de
dinheiro. Eis um exemplo: no ano passado, o gedgrafo Marcos Antdnio Farias,
diretor em Recanto das Emas, liderou uma tropa de professores que foi aos vizinhos
pedir doagdes para a construgdo de uma quadra esportiva. O gedgrafo juntou mais
dinheiro ao visitar, ele préprio, vinte empresas da regido. O projeto logo saiu do

papel.
Excerto 44

Por fim, as melhores escolas do Distrito Federal revelaram ser (quem diria) boas
empregadoras. Seus professores t€m cerca de cinco anos de casa [...] O estudo
esclarece o que os faz permanecer no emprego: eles recebem incentivos pelo bom
desempenho dos estudantes em sala de aula. Em alguns casos, s@o presenteados com
livros e material didatico alternativo. Noutros, sdo aplaudidos em cerimdnias
publicas.
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Nota-se, nos excertos 43 e 44, o mesmo principio embutido na relacdo intertextual
do slogan “Fome zero”: o principio de que a falta de recursos na educagdo, assim como a
fome, ¢ um problema simples que pode ser resolvido por meio das acdes individuais e
heroicas de algumas pessoas. Note-se, no excerto 43, que a falta de livros € preenchida pela
acdo benevolente dos professores que os disponibilizam aos seus alunos. Na distribuicao de
papéis do processo material “emprestar”’, os alunos sdo os ‘Clientes’. Ao representarem 0s
alunos dessa forma, os enunciadores acentuam para o leitor o estigma da “caréncia” aos
alunos da escola publica, naturalizando o discurso hegemoénico de que esses alunos sdo

merecedores de favores sociais.

No excerto 43, os enunciadores, apoiando-se nos resultados da pesquisa, apontam
dois principios do pensamento neoliberal: a flexibilizacdo e a busca de recursos financeiros na
iniciativa privada. O principio da flexibilizacdo € visto no trabalho do diretor e no trabalho
dos docentes. Segundo os enunciadores, a pesquisa demonstrou que o diretor é aquele que
estd presente na vida escolar. De acordo com o pensamento neoliberal, esse estar presente
significa envolvimento com os diversos setores da escola, significa possuir a capacidade de
transitar por vdrias dreas que nao relacionadas a formagdo especifica do profissional. Notam-
se esses principios nos fragmentos “Eis um exemplo: no ano passado, o gedgrafo Marcos
Antonio Farias, diretor em Recanto das Emas, liderou uma tropa de professores que foi aos
vizinhos pedir doa¢des para a constru¢cdo de uma quadra esportiva” e “O gedgrafo juntou mais

dinheiro ao visitar, ele préprio, vinte empresas da regiao”.

Pode-se observar que, no primeiro fragmento, hd dois processos materiais
“liderar” e “ir pedir”. Os participantes desse processo sdo, respectivamente, o diretor e os
professores, e o papel de ‘Meta’ referente aos dois processos sdo “tropa de professores”
(refere-se ao processo liderar) e “vizinhos/doacdes” (referem-se ao processo ir pedir). O
diretor, nesse contexto, exerce funcdes que ndo sdo normalmente as suas (no primeiro e
segundo fragmento), por sua vez os professores também exercem func¢des que ndo sdo
propriamente as suas. Nota-se também, pela expressdo “tropa”, que as relacdes de poder sdao

assimétricas, pois remetem para o contexto militar, onde um comanda e outros obedecem.

A flexibilizagdo € um principio do neoliberalismo, de acordo com o qual os
profissionais da educacdo devem buscar solucdes para os problemas financeiros em local
independente da administracdo publica. Os enunciadores nomeiam esse ato como “‘solugdes
caseiras”. Esse eufemismo induz a idéia de que o problema da falta de recursos ndo € grave,

pois requer dos envolvidos apenas solucdes simples, como aquelas que sdo resolvidas em
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casa. A relagdo publico/privado fica evidente no que concerne ao tratamento referente a falta
de recursos financeiros. Ao utilizarem a expressdo “solucdes caseiras” em vez de solucdes
politicas, os enunciadores estio utilizando a estratégia da ideologia como dissimulagdo para
esconderem o ndo comprometimento do governo com a coisa publica e para delegarem as

questdes sociais a iniciativa privada.

O discurso do mérito pela competéncia e pelo esfor¢o individual estd presente no
excerto 44. Nesse excerto, os enunciadores apontam como item de estabilidade no emprego a
instauracdo do mérito como forma de recompensa ao trabalho dos professores, ndo os saldrios
dignos, conforme o fragmento “Seus professores t€ém cerca de cinco anos de casa [...] O
estudo esclarece o que os faz permanecer no emprego: eles recebem incentivos pelo bom
desempenho dos estudantes em sala de aula. Em alguns casos, sdo presenteados com livros e

material didético alternativo. Noutros, sao aplaudidos em cerimoOnias publicas”.

A instauracdo do mérito, nesse contexto, visa reforcar o discurso do trabalho
docente como sindnimo de missdo, na qual o professor doa o seu servico em prol do
desempenho dos estudantes e como recompensa ele recebe livros, material didatico
alternativo e até aplausos. E uma relagio assimétrica cujas trocas se fundamentam em
principios injustos, desiguais e transformam quinquilharias em ouro. E uma forma de

desvalorizar o profissional docente, conforme pode-se verificar no excerto abaixo:

Excerto 45

Conclui o especialista Claudio de Moura Castro: “A pesquisa traz mais uma prova
de que o saldrio dos professores, assim com a infra-estrutura da escola, ndo ¢é
determinante ao bom ensino”. A exceléncia, como se vé, resulta de uma cartilha bem
mais simples, aplicada a risca nos animados galpdes de Recanto das Emas.

No excerto 45, os enunciadores apresentam, por meio da fala do especialista
Claudio de Moura Castro a defesa de que o sucesso das escolas publicas do Distrito Federal
ndo estd subordinado as questdes financeiras. Com isso, os enunciadores querem focar a
atencao dos leitores para as acdes individuais de heroismo e abnegacdo dos professores e dos
alunos: dos professores por se submeterem a trabalhar em condi¢des desfavoraveis a ponto de
exercer outras fungdes que ndo lecionar (arrecadar dinheiro junto a vizinhanga), dos alunos
por conseguirem estudar em um ambiente insalubre e mesmo assim obterem sucesso. E uma
tentativa de naturalizar as desigualdades sociais elegendo a superacdo como a Unica saida para

aqueles que estdo destinados a trabalhar e estudar nessas condi¢cdes subumanas.
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Esse tipo de representacdo desvia as agdes e os processos, oculta as relacoes de
poder, fazendo com que acontecimentos negativos sejam percebidos como positivos. A
ideologia como dissimulacio escamoteia os reais processos € as reais agoes. Com esse tipo de
representacao ideoldgica os enunciadores querem convencer os leitores de que as questdes
sociais ndo sdo da competéncia do Estado, e sim da iniciativa privada, quer pessoa fisica quer

juridica, legitimando, dessa forma, a omissdao do Estado nessas questoes.

Os desdobramentos éticos que advém desse tipo de representacdo incidem sobre a
identidade da escola publica, que passa a ser representada pelos exemplos de sucesso,
adotados pela escola do Recanto das Emas, conforme se observa no fragmento “A exceléncia,
como se V€, resulta de uma cartilha bem mais simples, aplicada a risca nos animados galpdes
de Recanto das Emas”. Com esses tipos de discursos os enunciadores mantém o status quo no
ensino/aprendizagem das escolas publicas: o direito de uma educagdo de qualidade ndo se

funda nos direitos da cidadania, mas na prética de favores e na ética da subalternidade.

O discurso assistencialista e o discurso da superacdo individual também estdo
presentes na reportagem da edicao n. 2014 de 27 de junho, cujos excertos serdo analisados na

proxima se¢ao.

4.2.1.5 A educagdo sob medida segundo novo indicador e outras autoridades

A edi¢ao 2014 de 27 de junho (ANEXO AL) tem como um dos objetivos

apresentar para os leitores as escolas que se destacaram nas avaliacdes feitas pelo MEC.

Pretende-se verificar, por meio das andlises, que nessa reportagem os
enunciadores querem legitimar o discurso tecnicista de que as avaliacdes sdo instrumentos
que levam a formacgdo e que a escola ideal se caracteriza por adotar os valores da empresa,

conforme se vé na seqiiéncia:

Excerto 46

Educar é medir, ter metas e cobrar. Novo indicador do MEC diz quanto cada escola
do pais deve progredir.

Excerto 47

Mede-se tudo em sociedades modernas: do nivel de riqueza do pais aos hdbitos a
mesa de sua populacdo. [...] O governo Lula intensificou ainda mais as medig¢des, o



205

que permitiu, enfim, enxergar com precisdo as deficiéncias em sala de aula em todos
os niveis de ensino. Na semana passada, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou
um novo ranking de escolas publicas de ensino fundamental.

Nos excertos 46 e 47, os enunciadores elaboram o conceito de educacdo e
apresentam o instrumento que permite o monitoramento do sistema educacional, as

avaliacoes.

No excerto 46, observa-se que palavra “educar” € definida e identificada pelos
processos relacionais “medir”, “ter metas” e “cobrar”. Percebe-se que a acdo de educar é
representada pelos enunciadores por palavras que advém do campo matemadtico, da
experiéncia objetiva e do campo juridico. Essas palavras, utilizadas em seu contexto

especifico, produzem agdes e sentidos também especificos.

No campo da matematica, “medir” significa categorizar, por meio de cdlculos
numéricos, os valores dos objetos e das coisas. Pressupde-se que, na acdo de medir, a pessoa
precisa munir-se dos instrumentos necessdrios a execucdo da agdo, que vao desde o
conhecimento dos cdlculos numéricos ao reconhecimento do tipo de objeto a ser medido.
Assim, no contexto matematico, a acdo de medir € submetida a um conjunto de elementos
padronizados, pré-determinados e aplicdveis em contextos que compartilhem dos mesmos
padrdes. No campo da experiéncia objetiva, o “ter metas” significa tragcar alvos que sejam
perceptiveis aos observadores, por isso, esses alvos precisam ser imparciais e isentos de
julgamentos pessoais. No campo juridico a palavra “cobrar” restringe-se ao exercicio da

autoridade com vista a reclamar, de alguém, o direito legitimo ou imposto.

Essas palavras ao serem utilizadas no contexto educativo, acabam por trazer com
elas as significacdes matemadtica, objetiva e juridica. Assim, verifica-se que esses conceitos se
coadunam com os principios apregoados no discurso tecnicista que relaciona o sucesso no
ensino-aprendizagem a aplicacdlo de métodos racionais, ao controle e as constantes
monitoracdes do trabalho docentes. O ato de “educar” por esses meios € puramente mecanico.
Esses principios estdo presentes no fragmento do excerto 47: “O governo Lula intensificou
ainda mais as medic¢oes, o que permitiu, enfim, enxergar com precisdo as deficiéncias em sala

de aula em todos os niveis de ensino”.

Além disso, o conceito de educacdo, nessa reportagem, estd associado aos
principios neoliberais, de acordo com os quais as pessoas precisam agir € se comportar
individualmente, com o objetivo de conseguir 0 méximo de lucro. A educacdo, nesse sentido,

€ um produto. S3o aspectos evidenciados no excerto a seguir:
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Excerto 48

[...] o levantamento do MEC traz um dado surpreendente: o melhor ensino publico
do pais ndo aparece apenas nas escolas que recebem mais dinheiro do governo ou
ficam nas maiores cidades do pais, mas, também, naquelas sediadas em municipios
mais pobres e menos conhecidos. [...] O resultado ajuda a derrubar um velho mito, o
de que s6 hd bom ensino onde sobra dinheiro.

O discurso neoliberal que preconiza o afastamento do Estado na conducdo de
politicas sociais € observado nos excertos 48. Como em outras matérias analisadas nesta
pesquisa, os enunciadores constroem o ethos cientifico nos textos com o objetivo de tornar
legitimos esses discursos junto aos leitores. No excerto 48, os enunciadores langcam mao de

“um levantamento feito pelo MEC e apresentam para os leitores os dados desse levantamento.

Nota-se que, ao se referirem aos dados do MEC, os enunciadores o fazem
chamando a aten¢do do leitor para o ineditismo dos resultados, conforme o fragmento no
excerto 48: “[...] o levantamento do MEC traz um dado surpreendente”. A constru¢cao com o
adjetivo “surpreendente” indica, segundo Neves (2000, p. 189), uma avalia¢do psicoldgica,
visto que esse tipo de adjetivo define o substantivo em sua relacdo com o falante. Nesse
sentido, afirma-se que com esse tipo de constru¢do os enunciadores realizam uma
interpretacdo particular a respeito dos dados do MEC, e isso faz com que a reportagem

assuma aspectos da angulacdo opinativa.

Assim, o dado apontado como surpreendente pelos enunciadores refere-se ao
discurso de que a pobreza e a falta de investimento na educacdo ndo interferem no
desempenho das escolas, conforme afirma o fragmento no excerto 48: “O resultado ajuda a
derrubar um velho mito, o de que s6 ha bom ensino onde sobra dinheiro”. Com essa forma de
representacio, os enunciadores querem legitimar a pobreza e a omissao dos governos. Esses

aspectos estio evidenciados no excerto abaixo:

Excerto 49

Ao revelar o mapa da exceléncia, o novo medidor do MEC também tem o mérito de
jogar luz sobre priticas que levam ao sucesso escolar. A maioria delas ndo é
mirabolante — tampouco € dispendiosa. As boas escolas, sobretudo as do interior,
costumam enfrentar suas mazelas com o esforco de gente como Milena Ferreira, 26
anos, diretora do colégio Helena Borsetti. [...] Milena liderou na cidade um mutirao
para arrecadar livros.
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A falta de recursos financeiros e didaticos, apontada no excerto 49, é retratada
pelos enunciadores como uma questdo a ser resolvida pelo esforco individual das pessoas.
Conforme se observa nesse excerto, os enunciadores representam por meio da “nomeacao” e
da “funcionalizacdo” a pessoa que enfrentou a pobreza da escola. Essa estratégia ideoldgica,
que objetiva representar os atores sociais em termos de sua identidade unica, funciona no

texto como uma forma de real¢ar o individualismo proposto pelo discurso neoliberal.

Esse individualismo € reforcado, também, na distribuicdo de papel de ‘Ator’ para
“Milena”. Ao representarem a diretora com o papel de ‘Ator’, os enunciadores também
focalizam para o que ela fez: “um mutirdo para arrecadar livros”. O principio neoliberal da
flexibilizacdo estd embutido nos atos da diretora. De acordo com esse principio, o0s
profissionais precisam adaptar-se ao exercicio de vdérias funcdes, além daquelas referentes a

sua formacao. Outro aspecto ligado a flexibilizacdo encontra-se no excerto:

Excerto 50

O Ideb mostra, em suma, que o bom ensino ndo depende de solu¢des magicas, mas
sim, de empenho. Nas escolas campeds, a equipe de educadores certamente trabalha
mais (e queixa-se menos) do que a média nacional [...] A decis@o de esticar a
jornada de estudos foi tomada em conjunto com os pais (e ndo significou um
centavo a mais a folha de pagamento). [...] De novo, o Ideb remete a idéia do esfor¢o
para chegar ao bom ensino (Parénteses originais).

A questdo da abnegacdo no trabalho do professor e dos outros profissionais do
ensino é trabalhada pelos enunciadores ao compararem a atuagdo dos profissionais das escolas
campeds com a atuacdo dos outros. Nas escolas campeds os enunciadores afirmam que “a
equipe de educadores certamente trabalha mais (e queixa-se menos) do que a média
nacional”. A proposi¢do é construida com um adjunto de comentdrio “certamente” indicando
a adesdo dos enunciadores ao enunciado. As construgdes desse tipo, de acordo com Neves
(2000, p. 245) baseiam-se na simples crenca do falante. Nesse sentido, hd um

comprometimento dos enunciadores com o que estd sendo afirmado.

O professor ideal que os enunciadores constroem para o publico é aquele que
realiza o seu trabalho de forma abnegada: trabalha mais que os outros e ndo reclama por
receber menos. Freire (1997 p. 42) afirmou que esse tipo de discurso além de pdr em
descrédito o trabalho docente, transforma essa atividade em “puro bico”, reduzindo-a a uma

pritica “afetiva de tios e tias”. Ao associarem a pratica docente a uma atividade
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essencialmente abnegada, os enunciadores pdem em funcionamento a ideologia como

“legitimacao” e a ideologia como “fragmentacao”.

Na ideologia como “legitima¢do”, os enunciadores constroem um conjunto de
raciocinio para defender as propostas neoliberais da flexibiliza¢do e do individualismo como
meios para resolucdo de problemas no ensino. Na ideologia como “fragmentacdo”, os
enunciadores, ao representarem o professor ideal por meio da comparacdo, acabam, deixando
nas entrelinhas a diferenca que ¢ dirigida a outro tipo de professor, que seria aquele que
trabalha menos e reclama mais. Com isso, os enunciadores constroem para os leitores a

representacdo do professor ndo ideal.

Os desdobramentos éticos decorrentes desse tipo de representacdo incidem na
desvalorizacdo do trabalho docente, pois o paradigma da abnegac¢do gera o expurgo do outro,
produzindo apagamentos nas relagdes trabalhistas do professor: apaga-se o profissionalismo e
apaga-se a capacidade de lutar por melhores condi¢des de trabalho, conforme se pode

verificar no excerto que segue:

Excerto 51

Em escolas campeds [...] os professores nao sé cultivam o hdbito de preparar as
aulas (bésico, porém raro no pais) como também estudam mais. Enquanto 32% dos
professores brasileiros nunca pisaram numa universidade, nas vinte melhores escolas
do pais 92% tém diploma de graduacio, sendo que 63% poliram seus curriculos com
uma especializagdo. Em alguns casos, o que atrai as boas escolas é um fator
meramente subjetivo: “Elas levam o ensino a sério”.

Nota-se no excerto 51 que o professor ideal € aquele que “cultiva o habito de
preparar as aulas”; estuda mais e se especializa, porém ndo consideram essas conquistas como
elementos diferenciais na busca do emprego, pois de acordo com os enunciadores, “o que

atrai as boas escolas € um fator meramente subjetivo”.

Nessa representacdo, os enunciadores utilizam a estratégia ideoldgica da
“assimilacdo por agregacdo” (VAN LEEUWEN, 1997). Com esse tipo de estratégia, eles
representam os atores sociais como ‘“dados estatisticos”, conforme o fragmento: “Enquanto
32% dos professores brasileiros nunca pisaram numa universidade, nas vinte melhores escolas
do pais 92% tém diploma de graduacdo, sendo que 63% poliram seus curriculos com uma
especializacdo”. Esse tipo de representacdo também pde em funcionamento a ideologia como

“racionalizac¢do” e a ideologia como “dissimula¢do”.
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Esses dados estatisticos desviam as relagdes de poder e o0s processos
socioecondmicos e histéricos que estdo por trds dos nimeros que representam os professores
das escolas campeds e os professores das outras escolas. Os nimeros revelam o produto, mas
ndo revelam os processos anteriormente aludidos. Por serem considerados como provas
incontestes, os dados numéricos sdo utilizados pelos enunciadores para produzir a opinidao do
consenso €, a0 mesmo tempo, apagar os porqués do fato de que uns professores “t€ém

diploma” e pulem “os curriculos com uma especializacdo” e outros nem sequer “pisaram em

uma universidade”.

Fica, nas entrelinhas, a legitimacdo do discurso do “bode expiatdrio”, pois os
enunciadores ao se utilizarem dos nimeros, revelam apenas um lado da moeda como se o

ensino/aprendizagem tivesse apenas uma face.

Os enunciadores também apresentam as avaliagdes oficiais como meios eficazes
para a formacdo e qualidade no ensino. Com esses principios, que advém do discurso

tecnicista eles constroem a imagem ideal de escola, conforme os excertos:

Excerto 52

Um indicador como o Ideb ndo sé contribui para divulgar os bons exemplos como
também revela, para a maioria das mds escolas, o abismo que as separa da
exceléncia.

De acordo com o excerto 52 as fun¢des do Ideb consistem em divulgar os bons
exemplos e em revelar para as mas escolas “o abismo que as separa da exceléncia”. Em outras
palavras, o Ideb, segundo apontam os enunciadores, expdem as escolas que obtiveram sucesso
e as que ndo obtiveram. Esse tipo de avaliacdo fundamenta-se nos paradigmas do resultado,
da produtividade e da eficiéncia, que sdo alguns principios basilares da pedagogia tecnicista.
Esses principios sdo reforcados na forma com que os enunciadores apresentam a funcdo do

Ideb, conforme o excerto abaixo:

Excerto 53

[...] O diagnéstico oficial deveria servir como ponto de partida para uma mudanga
nos rumos em sala de aula. [...] O problema é que, no Brasil, medidores como o Ideb
costumam passar em branco nas escolas — boas e ruins.
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O “diagnostico oficial”, recurso metonimico utilizado pelos enunciadores para
representar o Ideb, ¢ uma expressdo utilizada no campo da medicina e tem como fungdo
apresentar as causas de uma doenga. Ao transferir essa expressdo para o campo educacional,
os enunciadores indicam que o sistema educacional esta enfermo e o papel do Ideb resume-se

em investigar as causas dessa enfermidade.

Além disso, os enunciadores concedem uma nova funcio para o Ideb, conforme se
vé no fragmento: “O diagndstico oficial deveria servir como ponto de partida para uma
mudang¢a nos rumos em sala de aula”. Como se observa, a constru¢do é modalizada com o
verbo dedntico “dever” que marca o envolvimento dos enunciadores com o que estd sendo
proposto (NEVES, 2000, p. 62). Nessa nova funcdo, o Ideb, que é representado como
instrumento para diagnosticar a doencga, passa ser também o remédio para a cura dessa

doenca.

Nesse sentido, os enunciadores insinuam que o Ideb soluciona os problemas no
ensino/aprendizagem, desde que as acdes das institui¢des escolares sejam pautadas por esse

indicador, conforme se pode verificar nos excertos:

Excerto 54

Ao ouvir que o colégio municipal Esfinge, de Lauro de Freitas, na Bahia, havia
aparecido em ultimo lugar no ranking do MEC [...] Nailma dos Santos indagou:
“Ideb? E um novo canal de televisao”? Detalhe: Nailma é a diretora da escola. Ao
ignorar a existéncia do novo indicador, ela também ndo levard em conta a meta
estipulada pelo MEC para que sua escola suba de nivel. Deveria. [...] Espera-se que
agora, as escolas passem a prestar mais aten¢cdo nos nimeros.

Excerto 55

A experiéncia mostra que indicadores do gé€nero t€m sido ignorados no Brasil ndo
apenas por desconhecimento mas, principalmente, pela aversdo a levantamentos
cujos dados permitem montar rankings, indicadores de quem estd fazendo mais com
o mesmo e até com menos. [...] Os rankings tém gerado em outros paises uma
sauddvel competicdo entre escolas e universidades — e servido como estimulo para
que as piores elevem o nivel das aulas.

No excerto 54, observa-se que o trabalho da escola consiste em satisfazer as
exigéncias da instituicdo hierarquicamente superior, a qual prioriza o resultado. A meta no
ensino € estipulada pelos superiores cabendo a escola empreender os meios necessarios para
atingi-la. No final do excerto 54, os enunciadores introduzem o verbo deodntico “dever”

indicando, dessa forma, o cardter obrigatorio de as escolas trabalharem em prol dessas metas.
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Nesse tipo de visdo, o ensino passa a ser um fim em si mesmo e, como conseqiiéncia disso, a

formagdo humana € desconsiderada.

No excerto 55 (“Os rankings tém gerado em outros paises uma saudavel
competi¢do [...] e servido como estimulo para que as piores elevem o nivel das aulas.”),
verifica-se que os enunciadores introduzem um outro elemento que impulsiona as agdes
pedagdgicas, a competi¢do. Nesse contexto, a competic¢ao, pelo cardter classificador, funciona
sob a logica do bom exemplo dos melhores para servir de licdo aos piores, ou seja, a
competi¢do funciona sob o paradigma do mérito, em que alguns sdo premiados € muitos
penalizados. Esses aspectos também estio presentes nas reportagens das edi¢des n. 2015 e n.

2016, que serdo analisadas a seguir.

4.2.1.6 O Enade e o paradigma dos bons exemplos: o carddpio das receitas educacionais

Nesta secdo serdo analisados os excertos de duas reportagens: a reportagem da
edicao n.2015 e a reportagem da edi¢do n. 2016. A reportagem da edi¢do n. 2015 intitula-se:
“Receita mineira: o0 bom exemplo de Minas, que emplacou as cinco universidades campeas no
ranking do MEC”. A reportagem da edicdo n. 2016 intitula-se: “Do zero ao topo do ranking: a
histéria das cinco jovens que venceram a miséria, entraram na universidade e estdo hoje entre

os melhores alunos do pais”.

As duas reportagens estdo incluidas na mesma secdo por se pautarem pelos
mesmos principios: ambas foram construidas a partir dos resultados do Enade e ambas
objetivam, pelo menos, no primeiro momento, anunciar os vencedores dos rankings. Nesse
ultimo aspecto, a edi¢cdo 2015 objetiva anunciar as universidades vencedoras e a edi¢do n.

2016 objetiva anunciar os alunos vencedores. Iniciam-se as andlises pela edi¢dao n. 2015.
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4.2.1.6.1 As universidades vencedoras no Enade: O que é que as mineiras t€ém?

De modo resumido, os autores da reportagem apresentam um ranking nacional
baseado no resultado do ENADE (Exame Nacional do Ensino Médio). Nesse ranking, as

universidades mineiras aparecem como as campeas.

Excerto 56

A outra conclusdo toma como base o mapa brasileiro da exceléncia. Em meio a
estados e municipios atolados em notas vermelhas, Minas vem se destacando por
superar a média, em todos os niveis de ensino. [...] A recente divulgacdo dos novos
dados do ENADE, prova do MEC, [...] mais uma vez ressaltou a eficiéncia
mineira (Grifos nossos).

Excerto 57

No ranking nacional as cinco melhores universidades do pais vém de Minas [...]
Sao solitarias ilhas de bom ensino reveladas num cendrio desastroso. [...] apenas
4% dos cursos do pais tiraram a nota maxima (5), enquanto nas faculdades
campeas esse foi o caso de 60% a 80% deles (Grifos nossos).

Conforme se observa, o paradigma da competicao estd presente nos excertos 56 e
57, pois esses excertos apresentam o desempenho dos alunos avaliados pelo Enade. Porém, a
referéncia aos alunos foi feita por meio do estado de Minas e das universidades campeds. De
acordo com a transitividade, verifica-se que, no excerto 56, ha dois processos materiais “vem
se destacando” e “ressaltou”. Os participantes desses processos sao, respectivamente, “Minas”

e “eficiéncia mineira” no papel de ‘Ator’.

Essas escolhas ndo foram aleatdrias, pois, segundo a perspectiva da Linguistica
Funcionalista adotada nesta pesquisa, o sujeito, ao agir, o faz de modo intencional, com
objetivos e propositos definidos. Ao concederem o papel de ‘Ator’ para “Minas” e para
“efici€éncia mineira”, os enunciadores escondem os reais sujeitos, os alunos que realizaram as
avaliacdes e as universidades federais que ministraram os cursos aos alunos, e, direcionam a
atencao dos leitores para o estado e para a qualidade do trabalho desse estado.

Esse tipo de representacdo metonimica pde em funcionamento a ideologia como
“dissimulac@o” que, dentre outros aspectos, objetiva associar as caracteristicas positivas de
um ator social para outro. Nesse caso, as conotagdes positivas referentes ao desempenho dos
alunos e de suas respectivas universidades sao transferidas para o estado de Minas Gerais.

Com essa estratégia, os enunciadores querem por em relevo o possivel

desempenho da Educac¢do no Estado de Minas Gerais e, a partir dessa informacao, guiar seus
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argumentos na tentativa de apresentarem, para o publico leitor, os modelos de sucesso
adotados pelas universidades mineiras, comparado ao desempenho de outras.

Como exemplo disso, nota-se a forma com que o estado mineiro foi representado
no excerto 57: (“o mapa brasileiro da exceléncia”). Essa é uma constru¢cdo metonimica que
situa para o local onde se pode encontrar a exceléncia. Esse “mapa brasileiro da exceléncia” é
referenciado com um nome préprio, “Minas”.

Conforme discutido nesta pesquisa, o ato de representar atores sociais com nomes
proprios, além de conferir uma valorizagdo do autor nomeado (Minas), apresenta
caracteristica ideoldgica, uma vez que hd um apagamento de atores (alunos, professores) que
sdo representados como uma entidade: o Estado de Minas Gerais. No caso, percebe-se,
também uma valorizacdo do Estado de Minas Gerais em detrimento dos outros e a
desvalorizacdo da acdo dos estudantes. Ainda nesse sentido, verifica-se um outro modo de
operacdo ideoldgica na seguinte constru¢ao demonstrada no final do excerto 57: “Minas vem
se destacando por superar a média, em todos os niveis de ensino”.

De acordo com Thompson (1995), o modo de operagdo da ideologia denominado
“reificacdo” que, dentre outros aspectos, é a forma pela qual os processos sdo esvaziados do
seu sentido sdcio-historico, é expresso, no excerto ora analisado, por meio da oragdo “Minas
vem se destacando...” Observa-se que a expressdo € construida com o elemento predicador
indicando um tempo secunddrio em relacdo ao tempo primdrio, e indica que a acdo acontece
em fase em desenvolvimento, progressdo, porém nao hd especificacio do momento em que
comecga, nem em que momento termina.

Nos dizeres de Thompson (1995, p. 88), esse tempo verbal parece indicar “uma
extensdo de tempo eterna do presente”. Apagam-se, com esse fazer, as possibilidades de o
interlocutor recuperar as referéncias temporais em que ocorreram essas acdes, bem como as
possibilidades de o leitor ligd-las a algum contexto especifico, jd que as agdes estdo diluidas
em um tempo impreciso.

Outro modo de representar os atores sociais, também discutido nesta pesquisa, se
refere a estratégia que apaga os atores sociais representando-os por meio dos enunciados. Essa
estratégia foi denominada por Van Leeuwen (1997) como sendo “autonomizacido do
enunciado”. No excerto 56 tem-se um exemplo de autonomizagao, conforme se vé: “A recente
divulgacdo dos novos dados do ENADE, prova do MEC, [...] mais uma vez ressaltou a
eficiéncia mineira”. Nesse enunciado, a acdo de ressaltar a eficiéncia mineira foi feita pela

divulgacao dos dados do ENADE, prova do MEC, uma constru¢cao impessoal.
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Essa estratégia, segundo aponta Van Leeuwen (1997), confere autoridade
impessoal aos enunciados. Os atores sociais sdo apagados pelos enunciadores, com vista a
destacar a institui¢do, ou fatos e, nesse caso, o destaque recaiu sobre a divulgacdo dos dados.
Aponte-se que esse tipo de representacdo, ndo responsabiliza nem quem divulgou os dados,
nem quem se utiliza dessas informagdes para construir outras, (os enunciadores), dando a

entender que as coisas e os fatos acontecem por si sOs.

No excerto 57 observa-se a utilizagdo de niimeros para classificar o desempenho
as universidades mineiras, conforme os fragmentos: “as cinco melhores universidades do
d dad f f tos: “ 1h dades d
pais [...]” e “apenas 4% dos cursos do pais tiraram a nota médxima (5), enquanto nas
faculdades campeds esse foi o caso de 60% a 80% deles”. Conforme se observa, os
enunciadores apresentam a classificacdo das melhores do pais utilizando o numeral 5, escrito
por extenso, precedido do artigo definido plural feminino as. No segundo fragmento, os
enunciadores utilizam ndmeros expressos em porcentagem, os quais fazem referéncia ao
desempenho das universidades campeads em relacdo ao desempenho das demais universidades

do pais.

Essa representacdo numérica, utilizadas no excerto 57, é uma estratégia (também
discutida neste trabalho), denominada ‘“‘agregacdo”. Na agregacdo, os atores sociais sao
representados por meio de numeros e estatisticas. Essa estratégia confere ao enunciado a
opinido do “consenso”, pois a aura de racionalidade com que esses enunciados sdo
construidos ndo dd margem para a contestacdo. Esse tipo de representacdo pde em
funcionamento a ideologia como “legitimacdo”, que € a forma pela qual os atores sociais
apelam para um conjunto de argumentos racionais com vista a persuadir o leitor. Assim, os
enunciadores validam o desempenho de Minas Gerais e, em virtude disso, infere-se que os
autores da reportagem querem pOr em relevo o desempenho da Educagdo no Estado de Minas

Gerais. E o que indica a proxima figura, extraida da reportagem:
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Boas medidas .
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Figura 11: As boas medidas de Minas Gerais
Fonte: Veja (2007).

Nota-se, na figura que os enunciadores associam o desempenho dos estudantes
mineiros (como se todos os alunos das universidades de Minas fossem mineiros) ao “conjunto
de medidas adotadas em todos os niveis de ensino” por Minas Gerais. Essa associagcdo ¢ mais

evidente no excerto, retirado do corpo do texto:

Excerto 58

O bom resultado dos universitarios mineiros deve-se, ainda, a um fato evidente —
eles vém de algumas das melhores escolas do pais. [...] Especialistas sdo uninimes
ao afirmar que Minas tem se destacado em sala de aula por tomar a dianteira na
implantacdo de medidas aprovadas em paises de boa educacdo.

Excerto 59

[...] Diretora da escola Professor Leon Renault, Maria de Lourdes Sassy traduz os
ganhos: “Finalmente vou poder dispensar os professores que ndo sabem ensinar”.
(Aspas originais).

Conforme se vé, infere-se que os enunciadores apresentam como motivo de
sucesso do desempenho dos alunos as politicas educacionais adotadas no estado. De acordo
com o fragmento ‘“Minas tem se destacado em sala de aula por tomar a dianteira na
implantacdo de medidas aprovadas em paises de boa educagdo”, os enunciadores legitimam o

enunciado ao afirmarem que “as medidas” pedagdgicas passaram pelo crivo do teste.
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Dessa forma, os enunciadores apresentam, no texto da figura 11, as medidas
governamentais tomadas nos niveis bdsico e universitidrio, bem como os efeitos positivos
decorrentes dessas medidas, mostrando, inclusive, os dados destacados em forma numérica de
tamanho maior que as palavras, e em negrito.

Essas medidas de sucesso da Educacdo em Minas Gerais se relacionam a
implementacdo de estratégias racionais que visam a controlar o processo de
ensino/aprendizagem.

O controle do processo de ensino/aprendizagem baseia-se na ado¢do de provas e
exames para medir de modo racional “as deficiéncias” no ensino. Ainda que ndo se tenha
acesso ao tipo de “prova”, de “exame” aplicado aos alunos, acredita-se que é muito dificil,
dadas as varidveis que existem dentro e fora da sala de aula, que, com um tnico tipo de prova,
alguém possa ser avaliado de modo justo a ponto de ser possivel, com esse tipo de
procedimento, “mapear as deficiéncias” na aprendizagem, conforme apontam os enunciadores
na referida figura.

De acordo com os pressupostos da abordagem tecnicista, discutidos nesta
pesquisa, essas intervengdes externas permitem que falhas sejam corrigidas e incentivam a
produtividade do aluno. Entretanto, a luz dos ensinos de Paulo Freire, conforme estudos de
Vasconcelos e Brito (2006, p. 52 e 154) esse tecnicismo, além de impedir a criatividade do
aprendiz, o torna objeto, e ndo sujeito de sua aprendizagem.

Outro item mencionado pelos autores da reportagem como modelos de sucesso
adotados pelas universidades mineiras se refere a monitoragdo do trabalho docente, que no
paradigma tecnicista é feita por especialistas. Esses especialistas, além de preparar o material
didético, elaboram instru¢des para os professores colocar em pratica. Nesse sentido a
formacao profissional se resume a um simples treino, mediante o qual o docente se torna apto
para exercer a profissdo sem “improvisos”, como apontam os enunciadores.

Nesse modelo, conforme argumentam Mizukami (1986) e Vasconcelos e Brito
(2006), professor e aluno sdo desconsiderados, pois ndo fazem parte do processo, restando-
lhes, apenas, a aceitacdo passiva do material didatico e do ensino transmitido pelo professor.

Outra forma de monitoragdo do trabalho docente é feita por especialistas. O
trabalho docente, nesses casos, € avaliado segundo a visdo da “comissdo de especialistas” que

detém o poder para aprovar ou reprovar os profissionais.
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Esse modelo de monitoracdo € questiondvel, pois pressupde imparcialidade e
objetividade dos avaliadores e, além disso, os critérios de avaliagdo que servem como
parametros para a “comissio de especialistas” avaliar aqueles que sabem e os que ndo sabem
ensinar ndo sao explicitos, de tal forma que fica dificil pensar em uma avalia¢ao justa.

Esse tipo de procedimento pode desdobrar-se em muitas praticas que revelam
abuso de poder, de exclusdo, pois as regras do processo ndo sdo compartilhadas com os
professores nem com os alunos. O controle é exclusivo de seus superiores, que acabam tendo
em suas maos ndo somente os instrumentos de avaliacdo, mas também os sujeitos avaliados. E
o que demonstra a afirmacdo retirada do excerto 59: “Diretora da escola Professor Leon
Renault, Maria de Lourdes Sassy traduz os ganhos: Finalmente vou poder dispensar os
professores que ndo sabem ensinar’.).

Essa fala contradiz as afirmacdes do texto da figura 11, a qual aponta, dentre
outros aspectos, que os professores mineiros sdo treinados para utilizar as cartilhas
distribuidas pelo governo e com esse procedimento os “180.000 professores estdo preparados
para dar aula”. Ora, se esse procedimento € efetivo a tal ponto de os enunciadores afirmarem
que os professores “mineiros ndo mais improvisam como no restante do pais” ndo € de esperar
que existam, nas institui¢des educacionais mineiras, professores que ndo saibam ensinar.

Verifica-se pelas entrelinhas que, possivelmente, os professores rotulados como
aqueles que “ndo sabem ensinar”, e, portanto, sdo incapazes ao exercicio docente, possam ser
os que ndo se enquadraram no sistema, nos moldes oferecidos pela instituicdo governamental.
O grupo identificado como peca que ndo se encaixa nos moldes € combatido, ou seja,
dispensado. Dessa forma, exclui-se qualquer possibilidade de trabalhar as diferencas, visto
que a padronizagdo € elemento imprescindivel ao poder hegemonico.

Parece evidente, nessa citacdo, aqui analisada, “o expurgo do outro”, que € uma
estratégia ideoldgica de identificar o grupo que possa constituir-se como empecilho ao poder
hegemonico, conforme discutido nesta pesquisa. Dai a introdu¢do da fala: “finalmente vou

poder dispensar os professores que ndo sabem ensinar”.

Além de apresentarem as politicas publicas educacionais implantadas no estado de
Minas, os enunciadores guiam seus argumentos na tentativa de apresentar para o publico
leitor os modelos de sucesso adotados pelas universidades federais mineiras em relagdo ao

fracasso de outras, conforme se observa no excerto 60:
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Excerto 60

Cada uma conta com um conjunto proprio de medidas acertadas, a maioria ja
testada, com sucesso, em universidades estrangeiras. Em Vigosa, por exemplo,
implantou-se um sistema bem simples: no fim do ano, premiam-se com medalha ao
mérito os melhores alunos e professores, uma prética que tornou o ambiente de 14
mais competitivo. Em Montes Claros os estudantes sdo incentivados a aventurar-se
cedo pelo mercado de trabalho [...] experiéncia pratica que, ndo resta duivida, ja lhes
faz diferenca.

No inicio desse excerto, hd um processo relacional possessivo identificativo cujos
articipantes sdo o ‘Identificado’ ‘“cada uma” (“‘cada uma das cinco universidades”) e o
t t ‘Identificado’ “‘cad ” (*cad d dades”
‘Identificador’ (“‘um conjunto préprio de medidas”). Note-se que os enunciadores representam
as cinco universidades identificando-as por disporem de um conjunto préprio de medidas,

dando a entender que cada uma segue um modelo especifico.

Além disso, hd um processo material em ‘“a maioria, ja testada, com sucesso, em
universidades estrangeiras”. Verifica-se que ndo héd agéncia, nesse processo, pois o papel de
‘Ator’ foi omitido pelos enunciadores, observa-se também que o papel de ‘Meta’ se refere a
“maioria” (“a maioria” das medidas — recuperada por referéncia anaférica). Os enunciadores,
por meio dessas escolhas, constroem um ethos cientifico com o objetivo de que o leitor passe
a identificar as préticas pedagdgicas nas universidades mineiras com as de cardter cientifico e
de reputacdo internacional. Ficam nas entrelinhas as no¢des da eficiéncia, da racionalidade, do

controle, principios da pedagogia tecnicista.

Assim, a utilizacdo de técnicas e estratégias com vista a modificacdo da conduta,
tais como a prética de elogios, prémios, o emprego de notas e classificagdes sdo pressupostos

da pedagogia tecnicista presentes no excerto 60.

Esses pressupostos advém da psicologia behaviorista, ou comportamental, adotada
na abordagem tecnicista de ensino, na qual a conduta do ser humano, a aquisicio de
habilidades e competéncias podem ser modificadas e direcionadas segundo a adocdo de
estratégias precisas e segundo intervencdes externas. O sucesso, entdo, reside na aplicagdo e
observacdo desses principios de modo passivo e acritico, pois o que importa é o
funcionamento da técnica e ndo a criatividade das pessoas enquanto seres capazes de

utilizarem seus conhecimentos em situagdes novas.

A aura de objetividade e cientificismo que cerca esse pensamento produz o efeito
de sentido do consenso, ndo havendo espaco para a contestacdo, ja que as medidas tomadas

passaram pelo filtro do ndo erro “medidas acertadas”, da comprovacdo do know-how
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estrangeiro “a maioria j4 testada com sucesso em paises estrangeiros”. Essa expressdo reforca
a ideia etnocéntrica da supremacia estrangeira sobre os subdesenvolvidos e a no¢do da
existéncia de moldes educacionais que se encaixam em qualquer situagdo apesar de as praticas
culturais em diversas localidades ndo serem as mesmas.

No excerto 60 os enunciadores passam a apresentar as praticas pedagdgicas,
referenciadas como “o conjunto de medidas” de duas universidades federais: a de Vicosa e a
de Montes Claros. Com referéncia as préticas da universidade federal de Vicosa, observa-se
que ha dois processos materiais “implantar” e “premiar”’. Os enunciadores ocultam os agentes
desse processo, pois o papel de ‘Ator’ foi suprimido, mas ndo ocultam o papel de ‘Meta’ do
primeiro processo que € “um sistema bem simples” nem do segundo processo, que, no caso,
ha dois papéis: ‘Meta’ para “medalha ao mérito” e ‘Recebedor’ para “os melhores alunos e

professores”.

Esse tipo de representacdo pde em funcionamento a ideologia como “reificacao”,
pois os enunciadores ndo somente suprimem o0s agentes sociais mas também esvaziam as
acdes e os processos dos seus fendmenos histéricos e sociais. As acdes de “implantar” e
“premiar” sdo apresentadas como se fossem ocorréncias naturais, sem sujeito e sem vinculos

sOcio-historicos.

Nesse sentido, as relacdes de poder sdo sustentadas e mantidas com esse tipo de
construcdo ideoldgica, pois os enunciadores, ao centrarem o foco sobre os resultados das
acOes e esconderem os atores sociais, levam os leitores a aceitar passivamente o que €
proposto, dado o carater determinista que envolve as construgdes desse naipe. Nesse contexto,
fica dificil ao leitor menos avisado problematizar os desdobramentos que advém das praticas
pedagégicas baseadas em premiacdoes. Um desses desdobramentos é a competicdo,

apresentada pelos enunciadores como resultado dessa pratica determinista.

Em Montes Claros, a pratica pedagdgica é apresentada pelos enunciadores com a
mesma estratégia da “reificacdo”. Nota-se, no excerto 60, que hd um processo material
(13 1 9% b 3 9 £ T4 ~ . . . ~

incentivar” cujo ‘Ator’ é omitido (ndo se sabe quem incentiva), mas os enunciadores nio
ocultam a ‘Meta’, “os estudantes”. Conforme discutido, os enunciadores ao utilizarem a
estratégia ideoldgica da “reificacdo”, objetivam produzir apagamentos dos atores sociais com
vista a concentrar a aten¢do do leitor para determinados focos.

No caso em questdo, o foco € “os estudantes” que apesar de serem objetos de acdo

de “incentivar” sdo agentes da acdo de “aventurar-se”, dando a ideia de que o aluno € quem
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assume os riscos ao se lancar no mercado de trabalho. O principio do individualismo, um dos
pressupostos do pensamento neoliberal, estd presente nesse tipo de representacdo. Some-se a
isso o fato de que o controle do processo € feito via estimulos para modificagdo de conduta ao
se premiar os melhores alunos e professores.

Além desses aspectos, infere-se que os enunciadores apontam como prética
pedagégica a formacdo para o mercado de trabalho, item exemplificado nos préximos

excertos.

Excerto 61

Um ponto que certamente une as cinco campeds mineiras, e ajuda a explicar seu
sucesso, € a cultura local de arranjar dinheiro na iniciativa privada” [...] elas
arrecadam em média 50% de seu orcamento [...] modelo que tem contribuido para a
redugdo da burocracia que ainda predomina nas universidades do pais. “Esse sistema
traz mais dinheiro e agilidade na resolugdo dos problemas”, resume Luiz Raggi, pro-
reitor de ensino em Vigosa (aspas originais) [...] em tese, todas as universidades
podem estreitar os lagos com a iniciativa privada, elas deveriam fazer isso [...].

Excerto 62

[...] as de Minas, se esforcam para oferecer pesquisa sintonizada com as demandas
do mercado. [...] Voltar a pesquisa académica as demandas reais da economia [...]
“A maioria dos académicos no Brasil reluta em pesquisar o que de fato interessa”,
diz a professora da UFMG”. [Aspas originais] Nas cinco campeds mineiras, o
pragmatismo costuma se sobrepor as velhas lamirias sobre falta de verbas. Todas
elas vivem com orcamento menor do que a média das faculdades do pais. [...] A
vice-camped Unimontes tornou-se referéncia nacional com o equivalente a 30% dos
recursos da USP.

Nos excertos 61 e 62 observa-se que os enunciadores apresentam alguns exemplos
de praticas pedagdgicas que condizem com o pensamento neoliberal, e ambos mantém estreita
relacdo com os pressupostos tecnicistas da produtividade, da racionalizacdo e da
flexibilizacdo, obtencdo do “maximo de resultados com o minimo de custos” embutidos na

LDB 5692/71 citada por Saviani (2004).

A questdo relacionada a obten¢do de resultados com o minimo de custos prevista
na LDB 5692/71, discutida nesta pesquisa, pode ser vista, nos excertos 61 e 62, nos quais 0s
enunciadores apontam como solu¢des mineiras de sucesso escolar a iniciativa de buscar

dinheiro além muros das universidades.

No fragmento “cultura local de arranjar dinheiro na iniciativa privada”, nota-se
que ndo ha agente para a acdo de “arranjar”’, omissao ideoldgica efetuada pelos enunciadores

para demonstrar que os acontecimentos além de ocorrerem de forma naturalizada, sio
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apresentados como a-histéricos. A expressdo “cultura local”, uma forma que os autores
escolheram para substituir “a préitica de arranjar dinheiro na iniciativa privada”, é tida como
natural, dando a entender que as acodes estao sedimentadas na sociedade local, portanto fazem

parte do senso comum.

Além disso, nota-se que a substituicdo de um termo por outro pelo recurso
metonimico ‘“cultura local”, pde em funcionamento a ideologia como ‘“‘dissimulacdo”, visto
que se transferem as conotacOes positivas referentes aos aspectos da cultura mineira para a
acdo de “arranjar dinheiro na inciativa privada”. Aponte-se, também, que essa expressao €
construida com o eufemismo “arranjar” que € mais fraco que pedir. Com esses recursos, 0s

enunciadores esvaziam o sentido aviltante que envolve o ato de pedir dinheiro.

Some-se a esses aspectos, que, ao substituirem a expressido “arranjar dinheiro na
iniciativa privada”, pela expressdo citada, os enunciadores passam a idéia de que essas
caracteristicas sdo proprias da cultura mineira. Por isso, nesse tipo de referéncia ha um
processo de escamoteagdo da realidade, em que a busca do dinheiro em outras instancias que
ndo as governamentais € resultado das vivéncias culturais dos mineiros. Esses desvios
legitimam o discurso neoliberal da omissdo dos governantes na administracio do bem
publico. Dito de outro modo, naturalizar criagdes sociais nomeando-as como sendo acdes

culturais ¢ uma forma de manter relacdes de dominacao hegemdnicas.

Observa-se, também, no excerto 62, que a expressao pratica de “arranjar dinheiro
na iniciativa privada” é substituida pelos enunciadores, como “modelo” e “sistema”. Assim,
expressdo essa “prdtica”, no desenrolar dos argumentos dos enunciadores, vai, de forma
ascendente, adquirindo sentidos diferenciados: torna-se “modelo” e adquire o estatuto de

“sistema”.

Ao se buscar as significacOes das duas expressoes “modelo” e “sistema”, afirma-
se que os enunciadores atribuem, nas entrelinhas, duas finalidades para esse procedimento
pedagoégico (“pratica de arranjar dinheiro na iniciativa privada”): a primeira finalidade indica
que esse procedimento, como um protétipo, pode ser reproduzido ou copiado; a segunda
finalidade indica que esse procedimento faz parte de um conjunto de elementos intelectuais

unidos por uma doutrina especifica.

Nesse sentido, infere-se que hé por trds dessa representacdo, outros objetivos que
ndo somente informar os procedimentos pedagdgicos das universidades de Minas. Esses

aspectos podem ser demonstrados nos fragmentos do excerto 61: “Esse sistema traz mais
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dinheiro e agilidade na resolu¢do dos problemas”, resume Luiz Raggi, pré-reitor de ensino em
Vicosa [aspas originais]), ([...] em tese, todas as universidades podem estreitar os lacos com a

iniciativa privada, elas deveriam fazer isso [...]”.

Nota-se no primeiro fragmento que o especialista além de ser representado pelo
nome (Luiz) e sobrenome (Raggi), € representado pela funcdo que ocupa, (“pré-reitor de
ensino em Vicosa”), portanto ndo é qualquer funciondrio nem qualquer pessoa, é uma
autoridade. Essa estratégia pde em funcionamento a ideologia como ‘“nomeagdo e
categorizacdo” (VAN LEEUWEN, 1997), que, além de conferir objetividade, traz a fala do
outro como uma forma de valida¢dao do enunciado. Assim, os enunciadores introduzem a fala
de um especialista para referendar o seguinte discurso do pensamento neoliberal: a resolucdo
de problemas na educacdo € competéncia da iniciativa privada e o estado € ineficiente e

excessivamente burocratico.

Verifica-se, também, que, no segundo fragmento (“‘em tese, todas as universidades
podem estreitar os lacos com a iniciativa privada, elas deveriam fazer isso” [..]) os
enunciadores introduzem, na asser¢cdo um comentario, com a expressdo ‘“em tese” € com 0s
verbos modais “poder” (indicando possibilidade dedntica) e “dever”’, marcando assim, a
presenca deles no enunciado. Esses aspectos conferem ao texto uma angulacdo opinativa e

nao somente informacao em si.

Problematizaram-se, a luz dos discursos neoliberais e da pedagogia tecnicista
nessa reportagem, alguns modelos pedagdgicos apresentados pelos enunciadores como
receitas adotadas pelas universidades mineiras e pelo estado de Minas. Na proxima
reportagem, serdo analisados os excertos que também apresentam modelos de préticas

pedagdgicas associadas ao discurso neoliberal e a pedagogia tecnicista.

4.2.1.6.2 Os alunos vencedores no Enade: o discurso do sacrificio individual como forma de

superacgdo das adversidades sécioecondmicas e educacionais

Na edi¢do n. 2016, intitulada “Do zero ao topo do ranking: a histdria das cinco
jovens que venceram a miséria, entraram na universidade e estdo hoje entre os melhores
alunos do pais”, os enunciadores utilizam o resultado do Enade para apresentar a histéria de
cinco estudantes e, por meio disso, introduzir a no¢do de que os problemas sociais e

econdmicos ndo interferem na escolarizacao, conforme demonstram os excertos a seguir:
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Excerto 63

A gaicha Theilis Pereira, 25 anos [...] Filha de um mestre-de-obras e de uma
empregada doméstica, ambos semi-analfabetos. Theilis concluiu, com louvor, no
ano passado o curso de arquivologia na Universidade Federal de Santa Maria a 100
quilémetros de Cacapava do Sul, sua cidade natal. [...] De acordo com o novo
Enade, prova aplicada aos universtrios pelo Ministério da Educa¢do (MEC), a
jovem gaticha é uma das melhores estudantes do pais [....].

Conforme se observa no excerto 63, os enunciadores representam a estudante de
forma especifica por meio da “nomeacdo” e da “categorizacdo” (VAN LEEUWEN, 1997),
que visa, dentre outros aspectos, identificar a pessoa representada em termos de sua
identidade tunica. A estudante foi representada pelo nome, pela idade, pelo local de

nascimento, pela filiagdo e por sua trajetéria estudantil.

Essas estratégias pdem em funcionamento a ideologia como “legitimagdo”, e,
nesse contexto, a “legitimacdo” opera por meio da “narrativizacio” (THOMPSON, 1995),
uma estratégia que se utiliza de histérias de géneros diferentes (biografias, contos, novelas,
documentdrios, relatos orais, relatos do cotidiano das pessoas, dentre outros), que sdo
apresentadas como legitimas e dignas de apoio, e, por causa disso, servem para criar, sustentar

e justificar as relacdes de poder.

Assim, pela forma como a estudante foi representada, os enunciadores querem
legitimar o discurso de que as questdes socioecondmicas ndo interferem na educagio escolar
das pessoas. A valorizagdo do esfor¢o e do sacrificio individual também € outro discurso que
os enunciadores querem legitimar, ao apresentar a histéria da estudante, que, apesar de ser
filha de um mestre-de-obras e de uma ex-empregada doméstica, apesar de seus pais serem
semi-analfabetos e apesar de morar distante da universidade, conseguiu ndo somente concluir
o curso da graduacdo, mas também conquistou as melhores posicdes dentre os outros alunos

do pais, no ranking do Enade.

Com estratégias semelhantes e legitimando além desses, outros discursos, 0s
enunciadores também apresentam a histéria dos demais estudantes, como se pode observar

nos excertos abaixo:

Excerto 64

Alessandro, por sua vez, empregou-se como caixa [...] para bancar os estudos numa
faculdade particular. “Varro o chio, empacoto a comida e, quando da tempo, leio
Joao Cabral de Melo Neto”. [...] Alessandro acorda todos os dias as 6 horas, volta
para casa depois da meia-noite e estuda com disciplina nos raros intervalos. Com
olheiras, mas animado, comegou a colher os resultados (Aspas originais).
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No excerto 64, os enunciadores utilizam a estratégia da ‘“nomeacdo”,
“funcionalizacdo” e “identificacdo fisica” (VAN LEEUWEN, 1997) para representar o
estudante por meio de seu nome (nomeacdo), por meio das fungdes e das atividades que ele
exerce (funcionaliza¢do) e, por fim, por meio das caracteristicas fisicas a ele associadas. Essas
estratégias empregadas pelos enunciadores servem para relatar os obstdculos que o estudante
tem que vencer em seu dia a dia, como trabalhar arduamente para manter-se no emprego e
conseguir pagar a faculdade, administrar os horarios de estudo, vencer o cansago e, ainda
assim, manter-se animado. Com esses relatos referentes ao cotidiano do estudante, oS
enunciadores legitimam o discurso do sacrificio individual como forma de superacdo das
adversidades e justificar que os problemas de natureza socioecondmicos nao interferem na
escolarizacdo das pessoas. Estd embutida nesse tipo de discurso a ideia de que cada um é

responsavel para gerenciar as suas vidas e que o Estado nao tem competéncia para isso.

Excerto 65

Sem o diploma, Juliano de Andrade estava estacionado em um saldrio de 1000 reais
[...] Filho de uma familia pobre, tinha até entdo passado de office-boy a contador por
puro esfor¢co, mas se deu conta de que precisava estudar mais para subir na empresa
[...] Aos 28 anos fez cursinho [...] passou em primeiro lugar — em ciéncias contdbeis
[...] O diploma ajudou. O salario de Juliano dobrou e, aos 33 anos, ele ganhou um
cargo de chefia e novo dnimo para os estudos.

De modo semelhante ao que ocorreu na representacdo dos outros dois estudantes,
os enunciadores empregam, no excerto 65, o recurso da “nomeacao”, da “categorizacdo” e da
“funcionaliza¢do”, para representar o terceiro aluno apontado como um dos melhores do
Enade. Igualmente ao que ocorreu nas duas representacdes problematizadas nesta pesquisa, 0s
enunciadores utilizam a estratégia da “legitimacao”, porém, embora mantendo os aspectos
relacionados as origens socioecondmicas dos estudantes, nesse excerto 65 os enunciadores
focalizam a narrativa sob o ponto de vista da relagc@o entre estudos e a ascensio profissional e

econOmica do estudante.

Esses aspectos estdo visiveis nesse excerto, no qual os enunciadores estabelecem
essas relacdes ao narrarem a histéria da vida do aluno antes, conforme os fragmentos, “sem
diploma”, “saldario de 1000 reais”, “pobre”, “office-boy” e “contador por puro esfor¢o”; em
relacdo a histéria do aluno depois do diploma “aos 28 anos fez cursinho”, “passou em

primeiro lugar em ciéncias contdbeis”, “o diploma ajudou”, “o saldrio dobrou”. Essas
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expressoes, retiradas do excerto 65, demonstram que os enunciadores com esse tipo de
escolha legitimam o discurso do sacrificio individual como meio de superacdo das
adversidades e o discurso da educagdo para o mercado. Nesse sentido, a educacdo € um meio
de os pobres atingirem o progresso econdmico e social. Esses discursos baseiam-se nos

pressupostos do neoliberalismo.

Excerto 66

Para a brasiliense Natalina Pinheiro, 22 anos — a filha de caseiros que foi
alfabetizada pela irma mais velha. [...] “Peguei muito livro emprestado sonhando um

N

dia pelos menos chegar a universidade”, diz a moca, hoje formada em
biblioteconomia. Para jovens como ela, ter o talento — e o esforco — reconhecido ja é,
por si s6, um incentivo para que estudem mais (Aspas originais).

Observa-se que, no excerto 66, os enunciadores também representaram a
estudante por meio da “nomeagdo” e ‘“da categorizacdo” e essas estratégias pde em
funcionamento a ideologia como legitimacdo, pois os enunciadores narram, sob o foco
socioecondmico, a histéria da estudante. Com essa escolha, os enunciadores legitimam o
discurso neoliberal de que os problemas socioecondmicos sdo da competéncia da sociedade e
nao do Estado. Esse discurso funciona sob a Iégica da caridade, dos favores dos parentes e das

pessoas que conseguem sentir a necessidade do outro.

Excerto 67

Fabiana Vicente, 26 anos, ndo pode sair a rua que esbarra com uma fila de pessoas
lhe dando abracos e parabéns. Em Pedro Leopoldo, municipio a 45 minutos de Belo
Horizonte, ha pelo menos dez faixas em homenagem a ela. Diz a pragmdtica filha de
um mecanico e de uma ex-empregada doméstica: “Estudei muito, sim. Quem quer
melhorar de vida ndo tem tempo a perder” (Aspas originais).

Nessa ultima representacdo, os enunciadores também utilizam o recurso da
“nomeacdo” e da “categorizacdao”. Também h4, nesse excerto, a ideologia como
“legitimacdo”. Os enunciadores focalizam a narrativa sob o aspecto socioecondmico da
estudante e, em virtude disso, legitimam os discursos de que a responsabilidade social € da
sociedade e nao do Estado, e legitimam, também, uma visdo de educacdo como meio de
ascensao social.

Ao se analisar o conjunto dessas narrativas, afirma-se que elas estdo a servi¢o da

ideologia como unificacdo (THOMPSON, 1995). Essa estratégia ideoldgica objetiva interligar
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individuos a um mesmo referencial padrdo. Dessa forma, ao narrarem as histdrias dos cinco
estudantes que foram distinguidos pelo recurso da “nomeacdo”, da “categorizacdo”, da
“funcionaliza¢do”, dentre outros, os enunciadores constroem uma identidade coletiva para
esses estudantes, a do herdi que serve como exemplo de superacdo e, por isso, digno de ser
imitado por outros que se encontram nas mesmas condi¢des. Esse tipo de representacdo
reforca a exclusdo social, visto que o exemplo de poucos é dado como regra para ser seguida
por muitos. Com essas reflexdes, terminam-se as andlises das 7 reportagens escolhidas do
quadro 9.

A seguir, apresentam-se as andlises da edi¢ao n. 1997 de 28 de fevereiro (ANEXO

AB), tnica reportagem escolhida do quadro 10.

4.2.2 O acordo MEC-USAID e as cores da cidadania

Nas secOes anteriores, verificou-se que os enunciadores utilizaram alguns
mecanismos para compor os enunciados, como: utilizacdo de exames oficiais, inseriram a fala
de testemunhas notorias, utilizaram resultados de pesquisas, dentre outros. Nesta secdo
apresentam-se as andlises de apenas uma reportagem que se distingue das demais por ndo
apresentar rankings. Para essas andlises utilizam-se duas figuras e, por esse motivo, justifica-

se o titulo desta secao.

Nessa reportagem, os enunciadores objetivam, em principio, informar os leitores
que a USAID (Agéncia Americana para o Desenvolvimento Internacional) saird do Brasil,

conforme a legenda da figura a seguir:
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Leonardo Coutinho

Ana Paula Paiva/Usaid Arquivo AE

A4 i

Aula do programa Enter Jovem e parede pichada nos anos 60:
os ianques vao sair do Brasil. Infelizmente

Figura 12: A cor da cidadania
Fonte: Veja (2007)

De acordo com os significados ideacionais, verifica-se que hd, nessa legenda, um
processo material “vao sair” cujos participantes sdo os “ianques” como ‘Atores’ e o Brasil
como ‘Meta’. No final da assercdo, os enunciadores introduzem um ‘Adjunto de Comentério’:
infelizmente. Esse adjunto de comentédrio modaliza todo o enunciado (NEVES, 2006) e marca
a posicdo afetiva do enunciador. O enunciador ao manifestar pesar pela saida da USAID do
Brasil, indica para o publico a postura de quem concorda com as agdes empreendidas por essa

organizacao.

A figura é composta por duas cenografias dispostas em dois quadros. O quadro
esquerdo apresenta uma foto colorida de jovens sorridentes utilizando o teclado e o mouse de
computadores, como se estivessem em uma aula de computacio. Esses elementos sugerem
uma aula de computacdo composta, em sua maioria, por estudantes negros. Compde-se, com
esses elementos, uma cenografia baseada no esteredtipo do negro como excluido da
cidadania, tal como fora nos tempos durante e pds-escraviddo. Os enunciadores, baseados
nessa construgdo cristalizada, instauram para o publico o ethos do negro na categoria dos
assistidos e merecedores dos favores externos, como exemplificam a foto e a legenda
demonstrando a inclusdo dos alunos negros no programa “Enter Jovem”, financiado pela

USAID.

O quadro direito apresenta uma foto em preto e branco de um tipo de memorial
pichado, com os dizeres “FORA MEC-USAID”. Note-se que a foto realca a construgcdo
pichada em primeiro plano e, secundariamente, quase imperceptivel, retrata uma figura

embacada de algumas pessoas que estdo distanciadas do memorial pichado. Esses elementos
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indicam uma cenografia de protesto que ficou encerrado no passado. A forma como as
pessoas aparecem (bem ao fundo, distante do primeiro plano e embacadas) sugere que a
pichacdo foi fruto de ac@o individual e, por isso, ndo era aceito pela maioria das pessoas da

época.

Essa fotografia em preto e branco real¢a o contraste entre uma cena morta, sem
movimento, em oposi¢cdo a cena viva, alegre e de acdo, demonstrada pela primeira fotografia.
Esse ethos, construido pelos enunciadores, legitima a presenga de agéncias internacionais na
educagdo brasileira e, a0 mesmo tempo silencia os discursos contrdrios a esse tipo de
interferéncia. E uma tentativa de mostrar, pelas benfeitorias realizadas pela institui¢io

estrangeira, que o discurso da oposi¢ao € impréprio e ndo tem fundamento.

Com isso, as relagdes de poder sdo mantidas, visto que a inclusdo dos assistidos
(que nesse caso sdo os negros incluidos em programas assistenciais) € vista como acoes
decorrentes de favores e ndo como um direito de todo cidaddo. Esse tipo de relacdo evidencia

aquele quem exerce o poder e quem se mantém dependente dele.

Esse tipo de representacdo do sistema educacional valida a auséncia da
responsabilidade do Estado em promover a educacao dos seus cidaddos e naturaliza o discurso
de que o setor privado e as organizagdes ndo governamentais sao mais eficientes que o setor
publico. E uma representacio ideolégica e discriminatdria, visto que se categoriza quem deve
ser os assistidos e, a0 mesmo tempo, indica os responsdveis pelo desequilibrio social, os
assistidos ou os ‘carentes’. Separam-se, com isso, os cidad@os e os outros e se transfere para o
setor privado e para as ONGs a boa vontade para com esses outros. Essa representacdo se
funda no discurso do senso comum de que a educacdo é um dever de todos, mas na verdade
acaba sendo de ninguém, dada a impossibilidade de se determinar (pelo pronome indefinido
“todos”) quem se responsabiliza por ela. Nesse sentido, transfere-se do sistema educacional a

responsabilidade politica para um coletivo indeterminado ‘todos’.

Esse tipo de representacdo do sistema educacional acaba construindo para o
publico a imagem do aluno que ndo tem acesso ao conhecimento como uma categoria a ser
socorrida pela acdo de ONGs e pelo patrocinio de empresas privadas. Essa representacao,
referente aos negros, tem suas origens sécio-histéricas e remonta ao periodo pés Lei Aurea,
quando os ex-escravos despejados nas ruas por seus antigos donos foram tratados como
apéndice da sociedade e foram feitos dependentes de acdes benevolentes por parte do restante

do povo, uma vez que o Estado ndo lhes ofereceu tratamento digno e cidadao.
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Aponte-se que a no¢do do termo “assistidos” ndo se refere somente aos negros,
mas a parcela da populacdo que ndo se enquadra na perspectiva do mercado, como os indios,
os 1dosos, os desempregados, os portadores de necessidades especiais, os nio letrados, dentre
outros. Esses, a semelhanca dos negros e seus descendentes, sdo categorizados como
excluidos e assim sdo tratados. Para eles, outra alternativa nio lhes resta a nio ser a da
inclus@do em algum programa assistencial, vindo de fora, posto que a educacdo nio é
competéncia do Estado. Nesse sentido, salienta-se a diferenca abrigando-a sob o manto da
inclusdo, e legitima-se a omissdo dos governos. Nesta pesquisa se defende uma educacao para
todos, independentemente da origem, cor, religido, condicdo fisica ou financeira, baseada no
direito da pessoa humana e ndo em privilégios. Entende-se que a educacdo ¢ um direito de

todos e dever do Estado.

Com essas reflexdes, findam-se as andlises do corpus, o que permitird avancar
para o proximo capitulo, no qual serdo retomados alguns pontos para tessitura final desta

pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Propds-se investigar as reportagens da Revista Veja referentes ao ano 2007, setor
Educacao, com o objetivo de analisar, pela materialidade linguistica de seus textos, as formas
com que os atores sociais da educacdo sdo representados pelos enunciadores. Levantou-se a
hipétese de que a Revista Veja, alinhando-se nos pressupostos filoséficos neoliberais e na
pedagogia tecnicista, constrdi para o puiblico uma imagem ideal de educagdo, enquadrando o
sistema educacional, os professores e os alunos em modelos pré-estabelecidos como tnicos
meios para a resolu¢do de problemas no ensino/aprendizagem, e, com esse fazer, naturaliza

praticas hegemonicas e acentua a questdo ética da exclusdo social.

Em func¢do da hipétese assumida nesta pesquisa, que exige um referencial tedrico
interdisciplinar, adotou-se como base para as andlises dos textos a Andlise de Discurso
Critica, doravante ADC, devido ao fato de essa drea caracterizar-se por ser essencialmente
intervencionista. A ADC, em seus fundamentos, comunga a no¢do de discurso como prética
social, pratica politica e préatica ideoldgica, e o papel do analista consiste em ndo somente
compreender como as relagdes de poder sdo criadas, mantidas e transformadas, via discursos,
mas também, por meio de seu trabalho, identificar o trabalho da ideologia com vista a

desnaturalizar as praticas hegemonicas.

Assim, no primeiro capitulo foram apresentadas as bases da ADC em seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos e os principios fundamentais das outras disciplinas que
proporcionam a articulagdo entre o discurso, a lingua e o pensamento social e politico, pois
como se afirmou, esta pesquisa apresenta cariz interdisciplinar com o foco na mudanga social.
Dessa forma, articularam-se a ADC os pressupostos tedricos da Linguistica Funcionalista, o
que resulta no recurso a intertextualidade e as relacdes entre ethos e género, a nogdes sobre

ideologia e poder e, por fim, a no¢des sobre o neoliberalismo e a pedagogia tecnicista.

No segundo capitulo, apresentaram-se os fundamentos metodolégicos referentes a
pesquisa qualitativa interpretativista, fez-se a apresentacdo do corpus e elaboraram-se os

procedimentos de analises.

Com base no arcabouco tedrico-metodologico procedeu-se as andlises do corpus

que ficaram assim distribuidas: no primeiro momento analisaram-se os titulos das 23
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reportagens com vista a verificar as formas com que os atores sociais foram representados.
Essas anélises fundamentaram-se na metafuncao textual, especificamente na estrutura ‘Tema-
Rema’. Por meio dessas andlises, verificou-se que, nos temas dos titulos das reportagens, as
escolas foram representadas pelos enunciadores (por meio de instrumentos de avaliagdo, de
rankings, de resultados de pesquisas), pelo desempenho do estado de Minas Gerais, pelas
institui¢des privadas, pelos cursos avaliados e, por fim, as escolas foram representadas por
meio do pais, o Brasil. Os alunos foram representados individualmente, foram categorizados
como estudantes e representados conforme a sua origem, foram representados por meio de
concursos de que participaram, dos estdgios e de sua histéria de vida. Os professores foram
representados por meio de suas atividades em apenas duas reportagens, e nelas a

representacao dos docentes se fez de forma negativa.

Em todas essas representagdes, os enunciadores se apoiaram em recursos que
denotam o compromisso com a verdade dos fatos, com a objetividade e com a neutralidade,
ideais mididticos consoantes ao género reportagem. Porém, na andlise de dois titulos,
verificou-se que, na escolha dos temas “O bom exemplo de Minas” e “A escola campea no
ranking do MEC”, os enunciadores imprimiram uma interpretacdo particular, pois os dados
do MEC foram apresentados de forma objetiva e numérica e ndo de forma avaliativa como
foram apresentados nos textos. Esses aspectos sinalizaram uma angulag@o opinativa no género

que deveria, em principio, ser informativo.

Encontrou-se nos titulos a presenga de vozes que mantém relagdes intertextuais
com o campo do discurso neoliberal e da pedagogia tecnicista. Os enunciadores escolheram
palavras e expressdes como “parceria”’, “camped”, “olimpiada”, “melhores escolas publicas”,
“rankings”, “medir”’, “ter metas”, “cobrar”, “a histéria de cinco jovens que venceram a
miséria, entraram na universidade e estdo hoje entre as melhores do pais”. Essas vozes trazem
a tona o principio da interferéncia do setor privado na esfera publica, remetem ao principio da
competicdo e da premiacdo como meios de ensino, instauram o principio do monitoramento e
legitimam o discurso do sacrificio individual como forma para vencer as desigualdades

socioecondmicas.

Analisaram-se as estratégias utilizadas pelos enunciadores a luz da ideologia e
verificou-se que o recurso da autoridade, de instrumentos avaliativos e de sondagens (feitos
por “pesquisas”, “rankings do MEC” e por “especialistas”) foram instrumentos ideolégicos
para legitimar os discursos neoliberais e tecnicistas com o fim de produzir nos leitores a

opinido do consenso, dado o efeito de verdade que esses instrumentos produzem nos textos.
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Verificou-se também que a estratégia da dissimulagdo foi posta em funcionamento
pelos enunciadores ao representarem as escolas por meio do desempenho do estado de Minas
e de suas criangas. Com essa estratégia ideoldgica os enunciadores focalizaram a atencio dos
leitores para o “bom desempenho de Minas Gerais” e, com 1ss0, escamotearam OS Outros
elementos que compdem o processo de ensino, como a atuagdo dos alunos, dos docentes e da
comunidade escolar, de modo geral. Some-se a isso, que, ao transmutarem as conotacdes
positivas dos alunos e das escolas de Minas para o estado, os enunciadores fizeram com que
ele se tornasse o representante da “boa educacdo”, mesmo sem terem comprovado o

desempenho das demais escolas presentes em outros municipios do estado.

Ao representarem Minas Gerais em lugar dos alunos e em lugar das escolas
consideradas campeds, os enunciadores realizaram uma operacdo ideoldgica denominada
unificacdo, que visa, dentre outros aspectos, associar, unir coisas ou situagcdes de origens
diferentes, provenientes de diferentes contextos em uma identidade coletiva. Essas formas
ideoldgicas de representacdo tiveram como objetivo provocar o sentimento de pertenca nos
envolvidos, desencadear diferentes préticas politicas, como, por exemplo, legitimar as acoes
educacionais do governo, visto que o estado representou a ‘“boa educacdo”. Uma das
conseqiiéncias éticas que envolvem esse tipo de representacdo se refere a situacdo das escolas
localizadas nos mais de 800 municipios desse estado que por meio dessa inclusdo ideoldgica
acabam sendo excluidas de fato, pois os enunciadores ndo apresentaram todas as escolas

mineiras como campeas.

Com o recurso da funcionalizacdo e da categorizagdo os enunciadores
compuseram a imagem do aluno que foi construida segundo a origem e a faixa etdria,
deixaram transparecer que o aluno ideal é aquele que, além de ser jovem precisa possuir as
caracteristicas do aluno asidtico. Com essa representacdo os enunciadores esconderam a
diversidade socioecondmica que hd no pais, encobriram a divergéncia que hd entre a faixa
etiria e o nivel de escolaridade das pessoas, deixando nas entrelinhas, que o aluno ideal ¢

também aquele que € produtivo e potencialmente mao de obra para o mercado de trabalho.

As consequéncias €ticas decorrentes desse tipo de representacdo naturalizam o
discurso de que a educagdo € apenas um privilégio para jovens que sejam produtivos € nao um

direito de todo cidaddo, independentemente de sua condic¢do fisica ou produtiva.

A 1ideologia como legitimacdo foi utilizada pelos enunciadores na representagao
dos alunos por meio de sua historia de vida. Essa estratégia visa a legitimar as relacdes de

poder por meio das historias que demonstram exemplos de superacdo e, a0 mesmo tempo,
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levar as pessoas a entender que as questdes socioeconOmicas sdo resolvidas com atos de

heroismo.

Os enunciadores representaram os docentes por meio da ideologia da
fragmentacdo, pois enfatizaram as caracteristicas negativas de alguns e as associaram como se
fossem de todos. Os professores foram identificados como responsdveis pela ma qualidade da
educacgdo. Verificou-se que essa estratégia visa a enfraquecer pessoas ou grupos considerados
ameacadores aos projetos hegemoOnicos e visa a esconder do publico os reais processos

sociais, historicos e politicos que envolvem as questdes educacionais.

Assim, pela andlise temdtica dos titulos das reportagens, verificou-se que, além de
constituir-se como um recurso estético, os titulos sinalizaram que os enunciadores
pretenderam direcionar os leitores para uma leitura especifica: representar os atores sociais da

educagdo por meio do viés neoliberal e tecnicista.

No segundo momento, prop0s-se analisar, nos textos das reportagens, 0s recursos
referentes as convencdes do género reportagem utilizadas pelos enunciadores na
representacdo dos atores sociais. Essas convengdes dizem respeito aos ideais mididticos do
compromisso com a verdade, com a objetividade e com a neutralidade. Dessa forma, notou-se
que, nas 23 edicdes que compdem o corpus desta pesquisa, os enunciadores lancaram mao
dos seguintes recursos: divulgacao de resultados dos vérios exames feitos pelo MEC (Prova
Brasil, Enem, Ideb, Enade, Saeb); divulgacdo de levantamentos e pesquisas feitas por outros

orgdos ligados as pesquisas como a Capes e o Instituto Ipsos.

Afirmou-se que, ao divulgar os resultados das avaliagdes feitas pelas instituicdes
conhecidas do publico, os enunciadores objetivaram compor um ethos cientifico, com vista a
passar credibilidade ao publico e legitimar as informacdes a respeito do desempenho
educacional positivo e negativo das instituicdes de ensino, dos alunos, dos estados e dos

municipios brasileiros.

Além desses recursos, em 12 reportagens os enunciadores compuseram oS
enunciados apoiados em resultados de pesquisas, em pareceres de especialistas, mas
referiram-se a eles de forma genérica. Afirmou-se que com esses recursos os enunciadores
objetivaram esconder dos leitores as fontes primdrias dessas pesquisas e dos pareceres.
Mesmo nomeando algumas institui¢des em 4 reportagens, verificou-se que, a0 empregarem o
artigo indefinido e ao escolherem as instituicdes como ‘Atores’ dos processos materiais, 0s

enunciadores indeterminaram o referente e focalizaram a atencdo dos leitores apenas para as
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instituicdes. Com isso, legitimaram o enunciado e, a0 mesmo tempo, eliminaram a
possibilidade de o leitor acessar os dados das pesquisas para ele ndo poder contestar o que foi
afirmado. Verificou-se que ao langcarem mao desses mecanismos, os enunciadores
construiram um efeito de verdade e um efeito de crenca. Dito de outro modo, com essas
estratégias os enunciadores pretenderam levar os leitores a crer no que foi informado porque

os dados dessa informac¢do provém de instituicdes respeitdveis.

A utilizacdo da opinido de personalidades notdrias foi outro recurso que o0s
enunciadores utilizaram para construir um ethos cientifico e obter a credibilidade por parte
dos leitores. Verificou-se que essas personalidades foram representadas por seus nomes, pelas
suas fungdes e pelos seus titulos e, observou-se também que os enunciadores inseriram o
testemunho dessas personalidades notdrias de acordo com a formagdo discursiva referente ao
discurso neoliberal e ao discurso tecnicista. Esses aspectos foram evidenciados no quadro 15
desta pesquisa, verificando-se que as falas das personalidades notdrias validaram as seguintes

categorias do discurso neoliberal e do discurso tecnicista:

a) Discurso neoliberal
e Eficiéncia da empresa privada e desvalorizacdo do sistema publico
e Enfase na formacdo abstrata e polivalente
¢ Planejamento educacional segundo a 16gica da empresa e do mercado.
e Flexibilizacdao
e Enfase no desempenho individual

® Visdo educacional baseada no paradigma da empresa e do mercado.

b) Discurso tecnicista
¢ Enfase no produto e ndo no processo do ensino/aprendizagem

e Modificagdo de conduta e busca da eficiéncia baseadas no mérito e nas

penalizacoes.

e Avaliacdo e exame como meio para identificacdo e correcdo de falhas no

ensino.
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A opinido de pais, de alunos, de professores e a utilizacdo de Leis Educacionais,
foram elementos que serviram também como fontes para os enunciadores construir seus
textos de acordo com as convengdes do gé€nero, que dentre outros aspectos, prima pela
informacdo compromissada com a verdade dos fatos, com a objetividade e com a

neutralidade.

Contudo, procurou-se comprovar que os enunciadores utilizaram dessas fontes
ndo somente para se adequar as convencodes do gé€nero, mas para construir, alinhando-se nos
pressupostos filos6ficos neoliberais e na pedagogia tecnicista, a imagem ideal da educacdo
para o publico leitor, enquadrando o sistema educacional, os professores e os alunos em
modelos pré-estabelecidos como unicos meios para a resolugdo de problemas no
ensino/aprendizagem, e, com esse fazer, naturalizar praticas hegemonicas e acentuar a questao

ética da exclusao social.

Dessa forma, partiu-se do principio de que as reportagens ndo sdo somente
informativas, mas opinativas e, por isso, ainda no segundo momento, analisaram-se 8
reportagens, das quais 7 foram enquadradas na subsecdo 4.2.1 “A autoridade e a testemunha
nas reportagens: instrumentos para anunciar os fatos?”” A outra foi analisada na subsecdo 4.2.2

“O acordo Mec-Usaid e as cores da cidadania”.

Nas anélises da primeira reportagem observou-se que os enunciadores utilizaram
como fontes os dados da “Prova Brasil”, um exame aplicado pelo MEC, a Lei do Fundeb, a
opinido de duas personalidades notérias (a opinido da diretora de um dos colégios
administrados pelo COC e a opinido do especialista Cldudio de Moura Castro). Verificou-se
que a insercdo desses recursos, além de produzir um efeito de verdade nos enunciados, teve
como objetivo produzir a confianca do leitor, visto que essas fontes sdo consideradas porta-
vozes oficiais. Porém, além disso, observou-se que essas fontes foram utilizadas pelos
enunciadores como meios para representar os atores sociais da educagdo de acordo com os

principios neoliberais e tecnicistas.

As andlises dos excertos demonstraram que os enunciadores nio apenas
informaram o ranking das melhores escolas de Sao Paulo, mas apresentaram um modelo
exemplar de gestdo, de acordo com o qual formataram a imagem da escola idealizada como
aquela que trabalha em fungdo dos resultados, € gerenciada pela iniciativa privada desde que o
poder publico pague por isso, e é submissa as instituigcdes superiores, pois nhao possui
competéncia para administrar as questdes pedagdgicas, € monitorada, supervisionada, enfim,

vigiada. O principio de formagdo de professores e alunos nesse tipo de escola baseia-se na
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instrucao programada e no treino. O professor ideal é passivo, € treinado para cumprir metas
programadas pelas instancias superiores € treinado para seguir as instru¢gdes das apostilas e é
abnegado no exercicio de suas funcdes. O aluno ideal é aquele que recebe passivamente as

aulas regulares, a as de refor¢o e demonstra eficiéncia nas avaliagdes a que é submetido.

Verificou-se que, com as escolhas dos elementos ideacionais, experienciais,
relacionais e expressivos, os enunciadores, estrategicamente, colocaram em funcionamento as
ideologias como legitimagdo, reificacdo, dissimulacdio e ainda personificaram coisas e
objetificaram pessoas por meio da autonomizacdo do enunciado, por meio da agregacdo e da

coletivizagdo.

Essas estratégias ideoldgicas objetivaram, precisamente, legitimar o discurso
neoliberal de que a eficiéncia, a produtividade e o sucesso s6 podem ocorrer na esfera privada,
pois o sistema publico € ineficiente, improdutivo e fadado ao fracasso. Apresentaram como
legitima a administracdo mista e ndo consideraram o0s processos soOcio-histdricos e a
diversidade cultural que envolve o sistema educacional brasileiro, pois os atores sociais foram

nivelados segundo a visdo do mercado.

Os enunciadores apresentaram como legitimas as relagdes assimétricas de poder
provenientes do discurso tecnicista, como se o sistema educacional pudesse funcionar
somente a partir da 6tica do comando, da obediéncia, do controle e das coer¢des. O ensino foi
apresentado como um fim em si mesmo e, em decorréncia disso, os atores sociais foram

considerados objetos e ndo sujeitos do processo.

Na reportagem seguinte, os enunciadores utilizaram o Enem e outras vozes para
apresentar a escola classificada em primeiro lugar e a escola classificada em dltimo lugar. Por
meio das andlises dos significados ideacionais, interpessoais, experienciais e expressivos,
verificou-se que nessa reportagem os enunciadores apresentaram modelos pedagdgicos dignos
de serem imitados, porque seguidos pela escola camped. A ideologia como dissimulagdo,
legitimagdo, reificacdo e unificacio também foram postas em funcionamento pelos

enunciadores para legitimar os principios tecnicistas e neoliberais.

Assim, nessa reportagem, os enunciadores representaram as escolas de modo
avaliativo, teceram comparacdes discriminatdrias entre as praticas pedagdgicas da escola que
obteve o primeiro lugar no Enem e as praticas pedagdgicas da escola que obteve o dltimo
lugar nesse exame. Verificou-se que os enunciadores atribuiram novas funcdes para o Enem,

como, por exemplo, a funcdo de indicar, como modelo ideal de tempo escolar, o modelo
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seguindo pela escola camped, desconsiderando os objetivos oficiais desse exame do MEC e

desconsiderando, também, as diferengas entre as modalidades de ensino de cada escola.

Observou-se que os enunciadores também construiram um ethos positivo para a
escola camped e um ethos negativo para a escola classificada em ultimo lugar, tecendo
comparacdes entre o que funciona e o que ndo funciona nas duas institui¢cdes e, a partir dai,
oferecer ao publico as solucdes ideais de ensino adotadas pela escola camped. Verificou-se
que nesse modelo pedagégico exemplar a escola ideal € aquela que elabora metas
curriculares, empreende meios para que essas metas sejam cumpridas, patrocina cursos para
os professores, institui prémios para os melhores docentes, oferece aulas para os pais e impde

aos docentes assistir as palestras com os autores dos livros didéticos.

As andlises dos excertos indicaram que essas representacOes estdo em
consonancia com os principios mercadolégicos € com os principios da empresa. Além disso, o

principio do mérito e o da coerc¢do estdo presentes no modelo ideal de escola.

Nesse modelo, o professor € representado passivamente, indicando-se que suas
acOes visam a atender os requisitos estabelecidos por seus superiores. No modelo ideal, os

alunos sdo elementos passivos que cumprem as tarefas determinadas pela escola.

Por meio dos resultados de uma olimpiada de matemadtica, os enunciadores
divulgam, na terceira reportagem analisada, os nomes dos alunos vencedores e os nomes das
escolas desses alunos. Pelas andlises dos processos relacionais, materiais e pelas andlises dos
significados interpessoais, verificou-se que os alunos e os professores foram representados de
forma negativa. Observou-se que os enunciadores atribuiram aos docentes a responsabilidade

do desempenho negativo dos alunos na matematica e em outras matérias.

Notou-se que nessa reportagem, os alunos também foram assimilados
negativamente por meio da coletivizacdo, um subtipo da agregacdo, estratégia ideologica que
visa a representar uns poucos dentro de uma coletividade, no caso, os enunciadores utilizaram
o Brasil para ser o representante dos “analfabetos em matemdtica”. Os enunciadores
utilizaram a ideologia como dissimulacdo para desviar o foco da performance dos alunos para
direciond-lo aos professores. Além dessas estratégias, eles utilizaram a autonomizacdo do
enunciado e a estratégia ideoldgica da legitimacao para referendar as praticas pedagdgicas que
se alinham com os principios da pedagogia tecnicista, como, por exemplo, a concepcao de

ensino como transmissdo de conhecimentos. Legitimaram também as préticas pedagdgicas
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associadas aos principios neoliberais, como, a formacao para o trabalho, a flexibilizacdo, a

formacdo abstrata e polivalente, daf a valorizacdo da matemadtica nos curriculos.

Na quarta reportagem analisada, observou-se que os enunciadores, no primeiro
momento, objetivaram informar aos leitores o desempenho das escolas publicas do Distrito
Federal, porém, de acordo com as andlises dos excertos, verificou-se que os enunciadores
utilizaram os resultados de pesquisas e a testemunha ou personalidade notdria para construir
um ethos cientifico e conquistar, dentre outros aspectos, a credibilidade junto aos seus
leitores, comprovando a tese de que a falta de recursos materiais ndo interfere na qualidade do

ensino.

Para reforgar essa tese, os enunciadores, por meio de contrastes, representaram de
forma negativa toda a estrutura fisica da escola, como o estado de conservacgdo dos prédios, os
mobilidrios, mas do ponto de vista pedagdgico, as escolas foram representadas de modo
positivo. As andlises dos processos relacionais e dos processos materiais, dos recursos
expressivos, € a andlise da relagcdo intertextual entre o slogan da campanha “Fome Zero” com
a manchete da reportagem “Luxo zero, ensino nota dez”, possibilitou verificar que os

enunciadores puseram em funcionamento a ideologia como dissimulagao.

Nesse sentido, os enunciadores desviaram o foco da discussdo da omissdo
governamental, portanto, o foco politico, para o argumentativo, em que pretenderam
demonstrar que ndo houve relacdo entre a causa (falta de recursos econdmicos e sociais das
escolas e dos alunos) e o efeito (desempenho positivo das escolas e dos alunos nas
avaliacdes). Com isso, os enunciadores argumentaram que os problemas socioecondmicos ndao

sdo da al¢ada do Estado e, sim, das pessoas.

Com essa estratégia os enunciadores referendaram os seguintes principios

neoliberais:

e Resolu¢dao de problemas econOmicos baseadas em acdes individuais -
Manutengdo e conservacio dos prédios publicos e dos recursos didéticos

pela iniciativa privada e ndo pelo Estado

e Flexibilizagdo — os professores ministram aulas e saem as ruas para pedir

donativos sob o comando do diretor

¢ O principio do esforco individual e do mérito por competéncia — énfase no

trabalho docente como missio
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Na quinta reportagem analisada, os enunciadores apresentaram um indicador do
MEC, o Ideb como meio para referendar os principios tecnicistas das avaliagdes e os
principios neoliberais da flexibilidade e do individualismo como meios para resolugcdo de

problemas de cardter socioecondmico.

Por meio dos processos relacionais, verificou-se que os enunciadores constroem
uma definicao de educagio segundo os moldes tecnicistas do monitoramento para corre¢ao de
falhas no processo. Nesse sentido, eles apresentaram o Ideb como instrumento avaliativo que
serve para diagnosticar as doencgas da educacdo e, ao mesmo, tempo a cura, desde que as

escolas pautem as suas agdes nesses indicadores e ndo nas necessidades dos alunos.

Verificou-se, também, que os enunciadores mobilizaram a ideologia como
legitimagdo, e como fragmentacdo, e com esses elementos construiram um conjunto de
raciocinios com o objetivo de validar o individualismo e a flexibilizacdo, principios

neoliberais, como meios para a resolu¢cdo de problemas sdcio-econdmicos.

Duas reportagens foram analisadas por se pautarem nos resultados do Enade.
Nessas reportagens, os enunciadores apresentam o paradigma dos bons exemplos: de um lado

“o bom exemplo de Minas Gerais”, e, de outro, “o exemplo de cinco jovens”.

Em principio, os enunciadores utilizaram os resultados do Enade para divulgar as
universidades mineiras classificadas nos primeiros cinco lugares nesse tipo de avaliagdo,
porém, pelas andlises dos excertos, verificou-se que os alunos e as universidades mineiras
foram representados pelo estado de Minas. Com a estratégia da dissimula¢do, os enunciadores
associaram o desempenho positivo dos alunos e das universidades localizadas em Minas as
medidas politico-educacionais tomadas pelo governo daquele estado. Com essa brecha, eles
apresentaram em um quadro as medidas educacionais implantadas pelo governo mineiro.
Essas medidas dizem respeito aos niveis basico (fundamental e médio) e universitario. Com
os exemplos dispostos nesse quadro os enunciadores apresentaram um modelo de sucesso que
se baseou na adocdo de provas para medir as deficiéncias dos alunos, na monitoracdo do
trabalho docente por meio de avaliagdes, na no¢do da formacdo docente como sindnimo de
treinamento. Todos esses principios sdo apregoados pelo discurso tecnicista que prima, dentre

outros aspectos, pela atuacdo de interferéncias externas no sistema educacional.

Na representacdo do “bom exemplo de Minas” os enunciadores também
apresentaram como exemplos de praticas pedagdgicas a instauracdo do mérito que desemboca

na competitividade entre os atores sociais envolvidos. Os alunos foram representados como
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agentes na acdo de aventurar-se no mercado de trabalho, o que denotou a valorizacdo do
individualismo. A busca de resolu¢do de problemas na iniciativa privada também foi outro

principio neoliberal apresentado pelos enunciadores, nessa reportagem.

Os resultados do Enade foram também utilizados pelos enunciadores para
representar a histéria de cinco jovens provenientes das classes pobres da populagdo brasileira.
Por meio das estratégias da nomeagdo, da classificacdo e da funcionalizagdo, os enunciadores
puseram em funcionamento um subtipo da ideologia como legitimacdo, a narrativizagdo e a

ideologia como unificagao.

Por meio da estratégia da narrativizacdo, os enunciadores contaram os feitos dos
cinco alunos, focalizando as histérias de cada um deles segundo diferentes propdsitos. A
histéria da primeira jovem foi contada a partir do foco socioecondomico e do local de
nascimento dela. Na histéria do segundo estudante, os enunciadores focalizaram a narrativa
sob o aspecto dos acontecimentos didrios do jovem. A histéria do terceiro estudante foi
apresentada pelos enunciadores com o foco direcionado para a relacdo entre estudos e
ascensao profissional do estudante. Nas histérias das duas dltimas estudantes, os enunciadores

focalizaram os aspectos socioecondmicos.

Em todos esses excertos verificou-se que, com as estratégias ideoldgicas, os
enunciadores procuraram legitimar o discurso de que os problemas socioecondmicos nao
impedem os alunos de ascenderem academicamente ou profissionalmente, pois as histérias de

superagdo sao exemplos disso.

Pela andlise do conjunto das narrativas, verificou-se que os enunciadores
utilizaram essas histérias, com o objetivo de interligar individuos a um mesmo padrdo
referencial, por meio da estratégia da unificacdo. Dessa forma, as diferentes histrias de
superagdo dos alunos foram inseridas na reportagem para demonstrar que apesar das
diferengas ha um referencial padrdo compartilhado por todos os jovens, o que faz que todos

eles partilhem de uma mesma identidade, a do herdi que supera os obsticulos.

Nas entrelinhas fica a mensagem de que os outros cidadaos nao venceram porque
ndo se esforcaram e ndo persistiram. Transfere-se a responsabilidade do Estado para o
individuo, que, além de sofrer as consequéncias de uma administragdo socialmente injusta,

ainda tem que levar a culpa moral por ser qualificado como incapaz, preguicoso e indolente.
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Na ultima reportagem analisada, “O acordo MEC-USAID e as cores da cidadania”
os enunciadores nao anunciam rankings de desempenhos de escolas nem de alunos, mas

anunciam uma possivel saida da USAID do Brasil.

Analisaram-se, nessa reportagem, uma legenda e duas fotografias e verificou-se
que os enunciadores, ao manifestar pesar pela saida dessa organizacdo, demonstraram
envolvimento com o que foi anunciado. Com isso, os enunciadores legitimaram os discursos

de que o sistema publico de ensino necessita das agdes de agéncias externas e de ONG’s.

A andlise das fotografias demonstrou que os enunciadores construiram um ethos
baseado no estereétipo do negro como excluido da cidadania, que precisa ser assistido por
meio das a¢des de 6rgdos ndo governamentais. Os alunos sao representados como assistidos e
carentes, sem acesso ao conhecimento e, por isso, necessitados da assisténcia caridosa de
pessoas bem intencionadas ou de ONG’s. Com essa estratégia, os enunciadores mobilizaram a
ideologia como legitimagdo para referendar a diferenca e a omissdo dos governos nas causas
sociais. Com isso, a nocdo de educagdo passa a ser entendida como favor e ndo como um

direito que assiste a qualquer cidadao.

Como foi afirmado, esta pesquisa apresenta um viés intervencionista e, por isso,
preocupou-se em nao apenas entender e interpretar os mecanismos que transformam os textos
em discursos, mas trazer a tona os mecanismos € as relacdes de poder que fizeram com que os
textos e os discursos fossem feitos da maneira como foram. Assim, tendo em vista os

resultados das andlises tecem-se as seguintes consideragdes que vém a seguir.

No género reportagem os textos precisam ser apresentados de acordo com a dtica
do compromisso com a verdade dos fatos, do compromisso com a objetividade e do
compromisso com a neutralidade, para que as matérias sejam construidas com a angulacdo
essencialmente informativa e quando necessdrio interpretativa. No entanto, verificou-se, nas
andlises do corpus, que os enunciadores imprimiram a seus textos uma angulacdo opinativa.
Interpretaram avaliativamente dados numéricos, teceram comentdrios, modalizaram os
enunciados, interpretaram equivocadamente as fungdes do Enade e a Lei do Fundeb e
manipularam informacdes ao criarem rankings ficticios, pois, de acordo com o Sr Amir
Limana, Coordenador Geral do Enade’® (ANEXO B), nao ha como se estabelecer rankings

com base nas notas dos alunos.

76 A ~ - .
As informagdes foram transmitidas por email.
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Com isso, afirma-se que as reportagens da Revista Veja se caracterizam mais
como um artigo de opinido que propriamente a uma reportagem no sentido estrito do género.
Dito de outro modo, a Revista Veja apresenta opinido disfarcada de informacdo. Os
desdobramentos éticos advindos desse tipo de estratégia editorial incidem sobre os conteudos
que sdo passados como se fossem informacdo comprometida com a objetividade, com a
neutralidade e com a verdade dos fatos, quando na realidade sdo contetidos tratados e

formatados de acordo com a visdo particular dos enunciadores.

No que concerne ao tema da Educacdo, verificou-se que a visdo educacional da
Veja se alinha com os pressupostos da filosofia neoliberal e com os pressupostos da
pedagogia tecnicista. Comprovou-se, pelas andlises do corpus, que a escola, os alunos e os
professores ideais de Veja sdo aqueles que se enquadram nos moldes tecnicistas e nos moldes
neoliberais, perspectivas que se complementam e transitam sobre o mesmo chdo
epistemolégico da eficiéncia, do controle e da razdo advindos do paradigma positivista,
valorizando os requisitos necessdrios ao sucesso e a produtividade. De modo geral os atores
sociais da educacdo (sistema, professores e alunos) foram representados como objetos € como

fins em si mesmos para se adequarem a um projeto maior: abastecer um mercado insacidvel.

Nos moldes pedagdgicos apresentados pela Veja, o sucesso no ensino se relaciona
a obtencdo de notas elevadas por parte dos alunos e da instituicdo por eles representada, as
posicdes classificatérias, ao incentivo da competitividade, a busca da eficiéncia, a

racionalizacdo. O sucesso é mensuravel e acaba por se tornar um privilégio de poucos.

A nocdo de sucesso como sendo produto desses elementos carece de
problematizacdo, pois seus instrumentos nio traduzem garantia de aprendizagem, visto que
esse tipo de abordagem pde em relevo algumas pessoas e desprezam outras, além de ser
contrdria as pesquisas cientificas que demonstram que os alunos aprendem em tempos
diferentes e modos também diferentes, conforme afirma Vygotsky (1998). Sabe-se que ha a
possibilidade de o aprendizado ndo ocorrer, mesmo que se usem boas técnicas e metodologias
diferenciadas, conforme apontam as pesquisas de cunhos discursivos e identitirios de

Coracini e Bertoldo (2003), dentre outros.

Os moldes da Veja, por realgar a técnica, desconsideram o potencial criativo das
pessoas, ignoram a realidade multicultural brasileira, excluem o diferente, ndo contemplam o
ser humano em suas dimensOes totais, dimensdes essas de cunho fisico, emocional,
intelectual, moral e espiritual que operam de forma integrada, pois as pessoas ndo sdo objetos

que podem ser medidos, avaliados e manipulados, segundo padrdes pré-estabelecidos.
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As receitas pedagdgicas que a Veja apresenta nio tém cor e sdo padronizadas,
pois em seus carddpios ndo ha alunos portadores de necessidades especiais, os indigenas ndo
existem, os negros sdo representados como uma classe merecedora de favores e os pobres
somente sdo visiveis se enfrentarem os problemas socioecondmicos com heroismo e

resignacao.

A obtencdo do sucesso, segundo os moldes da Veja, significa estar nos primeiros
lugares, significa preencher as necessidades de mao-de-obra do mercado, significa conquistar
um diploma, como se esses alvos, ao serem alcangados, fossem a garantia ou o passaporte

para uma boa educagdo.

Se, de fato, esses aspectos fossem indices de boa educacdo entdo as pessoas
estariam seguras de que soda céustica e a d4gua oxigenada ndo seriam utilizadas no leite das
criangas; também as pessoas poderiam alimentar-se com seguranga, pois, em suas frutas e
legumes, carnes, sucos e outros, ndo haveria quantidades exorbitantes de agrotoxicos, de
horménios, de corantes, respectivamente; os presidios ndo estariam tdo lotados; os
contribuintes teriam certeza de que seus impostos seriam empregados em favor de suas
necessidades; ndo existiriam tantas CPIs nem suas “pizzas”; os remédios ndo seriam
adulterados; ndo precisariam existir campanhas publicitdrias pela paz, pois as pessoas

saberiam respeitar e seriam respeitadas.

Esses sdo alguns principios bdsicos que ndo sdo contemplados pelos moldes
pedagdgicos apresentados nas reportagens da Veja, e por isso eles ndo podem ser “bons

exemplos” para a educacao do povo brasileiro.

Esta pesquisa se inscreve contra esse projeto discursivo que insiste em manter o
status quo na educacgdo, que insiste em reduzi-la a um objeto de consumo para o mercado.
Nesse projeto discursivo da Veja os atores sociais da educagdo nao possuem voz, posto que as

estratégias racionais e precisas do projeto neoliberal e tecnicista falam mais alto.

Para finalizar essa reflexdo, afirma-se que ndo se trouxeram a tona todos os
carddpios apresentados nas reportagens, mas eles estdo 14, prontos para serem descobertos e
problematizados. Por ora € oportuno reiterar a postura pedagogica com a qual esta pesquisa se
alinha trazendo a contribuicio de Freire (1989), que afirmou: “E preciso que a educacio esteja
— em seu conteido, em seus programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue;

permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
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estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria...”

(FREIRE, 1980, p.39).
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ANEXO AA

Educacao

Escola publica,
gestao particular

Uma parceria que melhorou o ensino
publico em 190 cidades brasileiras

Camila Antunes

Fotos Alexandre Schneider

Alunos da cidade de Porto Feliz: administragao mista deu bom resultado

A Prova Brasil, exame do Ministério da Educag¢do que avaliou o ensino em 5 400 municipios
do pais, revelou a eficiéncia de um novo tipo de escola puiblica: ela é administrada em
parceria com grupos particulares — e ndo mais apenas pelos governos locais. A divisdo de
tarefas coloca nas maos de empresas privadas de ensino o controle sobre a vida académica das
escolas. Restam as prefeituras as atribuicdoes administrativas. O exemplo mais bem-sucedido
desse modelo veio de sete municipios do interior de Sdo Paulo. Eles sobressaem no ranking
do estado. Segundo o MEC, de um total de 632 municipios avaliados, esses sete tém lugar na
lista dos dez campedes em ensino. Em comum, eles contrataram um grupo privado, o COC
(dono de uma rede de 200 escolas em 150 cidades), para ditar os rumos pedagdgicos nas salas
de aula publicas. E o caso mais contundente de um modelo de administracio que,
recentemente, vem ganhando espaco no Brasil. Em outras 190 cidades, a educac¢ado publica ja
funciona assim — em Sdo Paulo, 25% dos municipios mantém parceria com a iniciativa
privada. O que mais surpreende nessa nova modalidade de escola publica, no entanto, € a sua
eficdcia académica. De acordo com o ranking do MEC, a unido dos governos com a iniciativa
privada tem produzido raras ilhas de exceléncia num sistema que hd décadas forma estudantes
de ensino bdsico incapazes de ler um bilhete e que desconhecem as operagdes bdsicas da
matematica.

O sucesso dessas experiéncias locais coloca em evidéncia uma constatacdo que tem respaldo
na experiéncia internacional: o bom desempenho em sala de aula ndo depende de solucdes
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pedagdgicas mirabolantes, mas, sim, da implantacdo e execucdo disciplinada de um conjunto
simples de medidas. E o que ocorre com as escolas publicas sob o comando do COC, o
primeiro dos grupos particulares a entrar nesse mercado, em 1997. A férmula em vigor no
interior de Sao Paulo reforca a eficdcia de um tripé consagrado nos paises onde a educacdo da
certo. Primeiro, conta com um bem treinado exército de professores. Um exemplo: exige-se
dos docentes que assistam mensalmente a um curso no qual sdo apresentados ao material
didatico e recebem indicagdes para usi-lo de forma atraente aos alunos. Para lecionar, os
professores contam ainda com apostilas que funcionam como roteiro para as aulas. Elas vém
com sugestdes de exercicios e tarefas de casa para cada matéria. Ao contrario do que se passa
em boa parte das escolas publicas do pais, no interior de Sao Paulo faz-se o minimo esperado
para criar um ambiente favordvel ao aprendizado: o professor entra na sala de aula preparado
para ensinar. "Os alunos prestam atencao nas aulas e adoram ir a escola", diz Katia Biscaro,
diretora de um dos colégios administrados pelo COC.

Sala de ensino a distancia: énfase na formacéo de professores

Um segundo fator que tem impacto na qualidade do ensino dessas escolas é o fato de estarem
permanentemente sob avaliacdo. Especialistas visitam a cada dois meses as salas de aula com
o objetivo de diagnosticar deficiéncias e cobrar o cumprimento de metas. Dessa "consultoria
pedagdgica" (sim, nessas escolas publicas ouve-se o jargdo do mercado) resulta uma espécie
de boletim, que coloca em evidéncia os profissionais mais eficientes e joga luz sobre os que
fracassaram ao lecionar. Os relatérios sdo enviados as secretarias de Educacao locais. Estar
sob os holofotes — no bom ou no mau sentido — funciona como poderoso motivador para os
professores, fato demonstrado ha décadas pela experiéncia de paises como Coréia do Sul e
Irlanda, ambos referéncia de boa educagdo. Do modelo em vigor nos sete municipios de Sao
Paulo campedes em ensino, depreende-se ainda uma terceira li¢do: a efici€éncia do reforco aos
estudantes com dificuldade para aprender. Nessas escolas, os professores t€ém um tempo
reservado para atender os alunos mais fracos. Em suas visitas, os "consultores" também dao
sugestoes para lidar com esses casos. Conclui o especialista Claudio de Moura Castro: "O
setor privado estd fazendo o que deveria ser atribui¢io basica de uma secretaria de Educacdo".

A parceria entre governos municipais e empresas privadas originou-se de uma brecha do
Fundeb, o fundo da educacio basica. Os municipios podem, por lei, usar liviemente 40% dos
recursos do fundo a que tém direito — a outra parte estd comprometida com o pagamento dos
professores. E com esse dinheiro que os governos locais contratam as redes de ensino
particular. Como contrapartida, devem abrir mao do material didatico do MEC, uma vez que
os livros passam a ser fornecidos pelos grupos privados. Por ter sobressaido num sistema mais
lembrado por suas precariedades, o caso do interior de Sao Paulo despertou o interesse das
autoridades. O ministro Fernando Haddad chegou a receber em Brasilia um grupo de diretores
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do COC, para ser apresentado ao projeto. Nao ouviu dos executivos nada de espantoso no
campo do ensino. Escolas campeds como a de Porto Feliz, cuja foto ilustra esta reportagem,
sdo apenas mais uma prova de que, na educagdo, o bé-a-bad bem-feito pode resultar na tao
almejada eficiéncia académica.

Um modelo campedo

O que deu certo nas escolas municipais administradas
em parceria com o COC, no interior de Sao Paulo

* Os professores sao treinados para apresentar o material didatico aos alunos
* As aulas sdo pautadas por metas previamente estabelecidas no curriculo
* A escola e o corpo docente sdo avaliados a cada dois meses

* Os estudantes com dificuldade para aprender recebem reforco

CONCLUSAO
Sete cidades de Sao Paulo campeas em ensino adotam essa formula — prova de que o
sucesso académico pode resultar de um conjunto simples de medidas
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Bye, bye, Brasil

Depois de financiar projetos sociais por 45 anos,
a Usaid se prepara para deixar o pais

Leonardo Coutinho

_Ana Paula Paiva/Usaid

Arquivo AE
B0 ¥

4 §

Aula do programa Enter Jovem e parede pichada nos anos 60: os ianques vao sair do Brasil. Infelizmente

A Agéncia Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid, na
sigla em inglés) consistia numa espécie de monstro da lagoa negra para a
esquerda brasileira nos anos 60. Na visdo miope do pessoal que adorava
uma passeata, a entidade criada pelo presidente John Kennedy para
financiar programas educativos e profissionalizantes em paises pobres
nada mais era do que um "instrumento de dominacao imperialista". Uma
das razdes foi um contrato de cooperacdo firmado com o regime militar,
para implantar no Brasil uma versao do sistema educacional americano.
O acordo MEC-Usaid, como era chamado pelos pré-petistas, foi o que
permitiu que os antigos cursos primédrio e ginasial fossem reunidos no 1°
grau e o cientifico e o cldssico, no 2° grau. Os anos passaram, a esquerda
despiu-se de suas ilusdes (ndo todas) e a agéncia perdeu a ma fama. Nas
dltimas décadas, ela sustentou exitosos programas sociais. Agora, no
auge do prestigio, a Usaid prepara-se para sair do pais.

Dentro de um ano, a agéncia reduzird os investimentos anuais de 25
milhdes para 4 milhdes de reais. S6 serdo preservados os programas de
erradicacdo da tuberculose, uma prioridade do governo americano. A
razdo para a saida é que os Estados Unidos consideram que o Brasil esta
desenvolvido o suficiente para resolver os préprios problemas sozinho.
Quando a Usaid desembarcou no pais, em 1962, os indicadores sociais
eram muito ruins. Para se ter uma idéia, 40% dos adultos brasileiros
eram analfabetos, e 120 de cada 1.000 criangas morriam antes de
completar 1 ano. Hoje, o