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RESUMO

Esta pesquisa aborda a competéncia leitora de um grupo de alunos que
frequentam um Projeto de Leitura na ONG “Fraternidade do Triangulo
Ramatis”, na cidade de Limeira, Sdo Paulo. Visa ao conhecimento do que
consiste a producéo da leitura, e as estratégias usadas no momento em
que esses leitores a desenvolvem, assim como a verificagdo da
compreensao leitora a partir dos niveis de leitura implantados pelo Pisa
2000 e os abordados por alguns outros autores que indagam essa
problemética. Por se tratar de uma experiéncia de educacao nao-formal, e
devido as caracteristicas da pesquisa, privilegiou-se o estudo de caso,
uma vez que o enfoque é dado ao grupo em questdo, e por meio da
pesquisa participante uma vez que se escolheram para a coleta de dados,
instrumentos como a observacédo direta, o dialogo, o questionario e a
atividade escrita. Procura-se, em seguida, apresentar alguns momentos
da pratica de leitura, inclusive de algumas dificuldades manifestas durante
sua compreensao, € ao encerrar, analisam-se os dados coletados nas
entrevistas, as atitudes dos treze alunos da ONG, suas praticas de leitura
€ associa-os aos teoricos citados, interpretando o aproveitamento desses
educandos.

Palavras-chave: Competéncia leitora, Educacao ndo-formal, Fraternidade
do Triangulo Ramatis, ONG, Pisa (Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes)



ABSTRACT

This research is focused in the reading skills of a group of students. This
group is attending a Reading Project at the ONG “Fraternity of Ramatis
Triangle” in Limeira, Sdo Paulo. It aims the knowledge of which is the
production of reading and the strategies used at the time these readers
are able to develop, as well as the verification of the levels of reading
established by Pisa in 2000 and addressed by some other authors who
inquired this problematic. Because it is a non-formal education, and given
the characteristics of the research in emphasized the study case -and the
focus is given to the group in an experience of question through the
research participant as it is chosen for data collection instruments like:
such as direct observation, dialogue, the questionnaire and the write
activity. It is necessary to make a few moments to the reading practice,
including some obvious difficulties in their understanding, and to make a
closure, the analysis of the data collected in interviews, the attitudes of the
thirteen students in the ONGs, their reading practices and links that were
cited in theory, interpreting the exploitation of learners.

Keywords: Reader competence, non-formal education, the Triangle
Fraternity Ramatis ONGs, PISA (Program for International Student
Assessment)
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INTRODUCAO

Este texto refere-se a uma pesquisa sobre a competéncia leitora, com
criancas e adolescentes em educacao nao-formal, que se encontram
inseridos no Projeto Exercendo Nossa Cidadania (PENC) desenvolvido na
ONG “Fraternidade do Tridngulo Ramatis”, localizada na cidade de
Limeira, estado de S&o Paulo.

A relevancia do tema alicerca-se no fato de que se compreende a
leitura como um fator de grande contribuicdo para a educagdo do
individuo, independentemente se 0 mesmo € aluno regular em escolas ou
ndo. Entende-se também que essa atividade € como um processo de
construgcdo de sentidos, numa abordagem dialégica e contextualizada,
além de ter como enfoque que um sujeito-leitor adquire um capital cultural
superior aos nao-leitores, e conseqlentemente € mais capaz de
conquistar sua autonomia e de tornar-se um cidad&@o consciente e critico.

Devido a isso, a proposta inicial centrou-se numa busca
bibliografica que direcionasse para confirmacédo ou refutagdo dos pré-
conceitos sobre a competéncia leitora, com o intuito de construir a
fundamentacéao tedrica. A partir disso, encontraram-se varios autores que
compartilharam dos estudos até o desfecho do trabalho, porém, optou-se
por selecionar apenas alguns, privilegiando a abordagem da interagao
verbal. Dentre esses estudiosos, deu-se prioridade a(a): Angela Kleiman
(1989, 2002, 2007), Eni Pulcinelli Orlandi (2001), Ingedore Koch (2002),
Mikhail Bakthin (2006), Maria José Nobrega (2007).

Junto a essa pesquisa bibliografica, acrescentaram-se informacgdes
sobre o Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), ou
seja, trouxe-se a tona quais foram os parametros escolhidos para
verificacdo da competéncia leitora, conforme o exame de 2000', para em
seguida trabalhar com os niveis de leitura abordados pelos autores acima
selecionados, restringindo-se as subescalas do Pisa 2000 que se

' No ano de 2000, ocorreu a primeira avaliagdo internacional de letramento em Leitura,
coordenada pela OCDE (Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico),
e visava a competéncia leitora em Leitura. Essa avaliagdo passou a acontecer a cada
trés anos, avaliando respectivamente a competéncia leitora em Leitura, Ciéncias e
Matematica. Em 2009, havera a 22 avaliagao de Leitura.
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subdividem em trés, a saber: Identificacdo e Recuperacdo de
informacgdes; Interpretacéo e Reflexao.

Num segundo momento, ja com o Projeto de Leitura em
andamento, os dialogos que surgem a partir das leituras permitem
também levantar caracteristicas dos participantes. Além dessas
observacdes, um questionario escrito fora aplicado aos 13 alunos (um
grupo de 8 e outro de 5 alunos) para conhecer um pouco mais sobre a
relacdo deles com a leitura no cotidiano e, por conseguinte, também no
contexto escolar.

Para a organizagdo desta pesquisa, o texto foi dividido em quatro
capitulos, iniciando-se pela relacao entre educacéo e leitura, tendo como
seqUéncia a producéao da leitura; a construcao de sentido e as estratégias
que se usam ao ler.

No segundo capitulo, investiga-se a respeito do tratamento dado a
competéncia leitora a luz do Pisa 2000, abordando o conceito empregado
nessa avaliacdo — de acordo com as subescalas — para a partir disso
estabelecer os critérios a serem adotados na verificagdo da proficiéncia
em leitura dos alunos do projeto em questao.

Inicia-se o terceiro capitulo assumindo-se que esta pesquisa com
os alunos do Projeto Exercendo Nossa Cidadania (PENC) torna-se uma
pesquisa-acao e simultaneamente um estudo de caso devido ao fato de
estar focada na competéncia leitora desses alunos.

No ultimo capitulo a abordagem volta-se aos aspectos histéricos da
ONG “Fraternidade do Triangulo Ramatis”, aos sujeitos envolvidos, ao
projeto carro-chefe e para concluir, o texto se concentra no Projeto de
Leitura, os alunos que freqiientam a ONG, e fazem parte dessa pratica; a
coleta de dados, e finalmente uma analise da competéncia leitora a luz do

Pisa.



1 CONSIDERACOES ACERCA DA EDUCACAO E DA PRODUCAO DA
LEITURA

“Ensinar e aprender tém que ver com o esfor¢co metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar.” (FREIRE, 2002)

1.1 Educacao e leitura

A instituicdo escolar passa contemporaneamente por um processo de
repensar-se. Dos professores sao cobrados novos olhares, exigindo que a
educacao seja despojada de autoritarismo e da centralidade do docente,
como ocorria na pedagogia tradicional. Educadores e educandos passam
a conviver — ou s&o cobrados a conviver - numa relagcao de equidade no
processo ensino-aprendizagem formalmente estabelecido e consolidado
nas instituicdes escolares.

Além disso, é preciso considerar também o advento da educacgéo
nao-formal, que nos Uultimos anos tem despontado como fator
indispensavel na contribuicdo para a formacao de cidadaos conscientes
de seu papel e valor para melhoria da sociedade.

Seja na educacado formal, seja na nao-formal, o processo
educativo toma como objetivo preparar os educandos para que possam
lidar com a leitura. Ela se tornou historicamente um instrumento, ou
melhor, um conhecimento e uma habilidade indispensavel ao cidadao
para participar efetivamente da vida em sociedade. Neste sentido, a
leitura ganhou contornos de uma pratica social. E é a isso que se volta a

presente perspectiva:

Sendo mediata ou mediadora, a leitura levada pelo
sujeito para além do dado imediato permite pensar, ser
critico da situacdo, relacionar o antes e o depois,
entender a histéria, ser parte dela, continua-la, modifica-
la. Desvelar. A contemporaneidade se caracteriza pelo
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tempo abreviado. Falta de tempo. Falta de tempo de ler e
de escrever (KRAMER, 2000, p. 20)

Tendo em vista essa abordagem, percebe-se que o conhecimento
que se espera adquirir ou que cabe a educacgao institucionalizada (ou
ndo) ensinar, acaba tendo como elemento mediador a leitura.

Quando se pensa que o homem é um ser que se constitui a partir
do meio em que vive, numa inter-relagdo com o outro, assim como o
contexto todo que os envolve, é imprescindivel considerar a cultura a qual
ele esta inserido. E na contemporaneidade, para acessa-los, é necessario
saber lidar adequadamente com diferentes tipos de texto.

E bom lembrar que a forma mais classica de aquisicdo dos
saberes ocorre através da leitura. Em grande parte da histéria da
educacéao, o objeto de ensino se baseou nos conceitos e ensinamentos
registrados em livros. E também indiscutivel a

[...] importancia da leitura para a formagdo escolar e,
principalmente, humana, preservando a hip6tese do
combate a pobreza politca da populacdo [...]
Caracteristicamente, pobreza politica ndo é apanagio
exclusivo dos pobres, mas de toda pessoa, rica ou
destituida, que se mantém como massa de manobra, ja
que, em vez de construir suas oportunidades, é
marionete das oportunidades dos outros. (DEMO, 2006,

p. 10)

Demo, nesse fragmento, assim como muitos outros estudiosos,
inclusive pelas palavras de Kramer, acima, aponta que a necessidade de
ler € de todos. Nao importa de que tipo ou qualidade de formacao se fala:
pessoal, institucional, cultural etc. Ninguém e nenhuma classe social
estao isentos de melhoria de condi¢des soécio-culturais através da leitura.
Além disso, segundo esse mesmo autor “[...] toda leitura bem feita ocorre
sob o signo do questionamento, porque, quem ndo sabe pensar, acredita
no que pensa. Mas quem sabe pensar, questiona o que pensa.” (DEMO,
2006, p.13).

E preciso lembrar que a leitura ndo deve ser vista como um ato
inibidor, ou forma de castigo; pelo contrario, deve ser algo prazeroso,
deve ser uma atividade desenvolvida por vontade prépria. Nesse aspecto
€ preciso considerar algumas palavras de Pennac (1995), que se fazem
indispensaveis para se pensar a leitura: “O verbo ler ndo suporta o
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imperativo. Aversao que partilha com alguns outros: o verbo ‘amar’ ... o
verbo ‘sonhar’...” (PENNAC, 1995, p. 13).

Realmente deveria ser sempre assim: jamais se ordenar ou pedir
para alguém ler. A leitura de qualquer tipo de texto deveria ser sempre
espontdnea, embora se saiba que isso ainda seja utopia na realidade
educacional presente.

Porém, é interessante apontar que a educacao se apo6ia também,
e ainda, em registros, em informacdes cuja fonte esta sustentada em
textos escritos. Se assim ocorre, é preciso pensar que tanto para
professores como para alunos, o0 minimo que se espera € que leiam.
Todavia sabe-se que para muitos, o livro esta distante de objetivos
primordiais, principalmente na escola. Mas se assim ocorre, afinal, como
alguém pode cobrar que o outro /eia, se ele mesmo nao 1€?

E importante que o professor, caso ndo tenha sido um leitor em
sua juventude ou no periodo de sua formacado, primeiro se conscientize
do valor dessa pratica, para depois poder agir como mediador. Acredita-
se que ninguém ensina, mas pode-se ser capaz de transmitir - mesmo
que por meio de influéncias, pela forca da palavra — o quanto a leitura é
necessaria para a constituicdio de uma pessoa, seja essa leitura por

prazer ou por outras razoes,

[...] ainda que as idéias, agdes, valores e sentimentos
possam ir se plantando mesmo se o leitor disso néo se
da conta. [...] compreender a leitura desse modo, a partir
desse olhar teorico, tem implicito o reconhecimento da
importancia de certos valores menosprezados na
conjuntura atual e pela sociedade contemporanea:
valores tais como generosidade, solidariedade e
coletividade — enquanto se enfatiza o culto do individuo,
de suas necessidades e de sua esperteza em levar
vantagem, obter lucros pessoais e ganhos de poder.
(KRAMER, 2000, p. 20)

Esse fato ndo se distancia de nossa realidade. Sabe-se que ha
inUmeros professores que ainda nao expressam em suas praticas o
quanto € indispensavel valorizar a leitura, pois muitos deles, por diferentes
motivos, mal tém tempo para ler; assim, sua reclamacao a respeito da
falta de leitura dos alunos perde legitimidade.

Além disso, um profissional da educacdo, um educador mal

(in)formado, isto €, com pouca leitura, também n&o tem como ser
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mediador do aprendizado; afinal se ele ndo 1, como podera ser um
modelo de leitor? Ou que referéncias daria a respeito das boas ou
melhores leituras indicadas para determinadas faixas etarias? Yasuda

(1991) comenta que

[...] a famosa crise da leitura (famosa n&o por ser motivo
de reflexdo, mas porque se tornou chavao dizer que o
aluno nao sabe, ndo gosta e tem preguica de ler) estaria
centrada na dificuldade, sobretudo do professor, de
perceber-se enquanto leitor. (YASUDA, 1991, p. 77)

Se ainda se considerar que o sujeito que sabe ler é capaz de
discutir, questionar, desvendar o que |é, descobrir novas realidades,
podera se compreender melhor a importancia do ato de ler e a
necessidade de aprender realmente que a leitura serve como objeto de
transformacao, individual e social e para isso € necessario que o
mediador incorpore essa idéia; que sinta essa influéncia da leitura; e para
que isso nao ocorra ndo ha outro modo, a nao ser, lendo.

Apenas praticando a leitura uma pessoa podera sentir
literalmente o0 que essa pratica é capaz de fazer, em termos de mudanca
quanto ao modo de pensar, de ver o0 outro, de analisar o contexto em que
se insere, enfim, esse sujeito pode se tornar outro também, confirmando
as mudancas através de novos olhares para os mesmos acontecimentos
qgue via antes. Como ja afirmara Freire (1991) “[...] a leitura da palavra nao
€ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-10”, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente.” (FREIRE, 1991, p. 20).

O mediador no processo de ler, seja ele professor ou ndo, mas
sempre um educador, precisa ser cumplice do leitor, a ponto de tornar os
momentos de leitura uma experiéncia salutar de aquisicdo de
conhecimento, em que se permitam gerar reflexao e compreensao do que
se leu. E preciso também que o leitor seja capaz de interagir com o que
&, a ponto de ser parceiro na elaboracdo de um novo texto,

(re)contextualizando o contelddo e assim criar novos saberes.

Quando penso na leitura como experiéncia (na escola, na
sala de aula ou fora delas), refiro-me a momentos nos
quais fazemos comentarios sobre livros ou revistas que
lemos, trocando, negando, elogiando ou criticando,
contando mesmo. Enfim, situagdées nas quais - tal como
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uma viagem, uma aventura — fale-se de livros e de
historias, contos, poemas ou personagens,
compartilhando sentimentos e reflexdes, plantando no
ouvinte a coisa narrada, criando um solo comum de
interlocutores, uma comunidade, uma coletividade. O que
faz da leitura uma experiéncia € entrar nessa corrente
onde a leitura é partilhada e onde, tanto quem |, quanto
quem propiciou a leitura ao escrever, aprendem,
crescem, sado desafiados. (KRAMER, 2000, p. 20)

Interessante seria comparar, como se nesses atos de leitura
ocorresse um tecer de saberes interativos entre os sujeitos professor e
aluno, como Neto em seu poema:

Tecendo a manha

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,

se entretendendo para todos, no toldo

(a manha) que plana livre de armacao.

A manha, toldo de um tecido tao aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baldo (JORNAL DE
POESIA, 2006).

A inter-relacdo vista pelo prisma desse poema permite que se
pense na auséncia de manifestagcdes volitivas por parte de alguns
professores e educadores, quando se preza pela educacao que valoriza e
considera o sujeito leitor — leitor de mundo — como aquele que visa a ser
um cidadao preparado para (frans)formar o que julga (in)justica social
para um mundo melhor.

E necessario pensar que o sujeito que ndo passa pela escola,
deixa de lado oportunidades impares em termos de promocao de sua
qualidade de vida. Sabe-se que educar estd sempre associado a politica,
ou seja, a um ato politico num contexto mais abrangente, por isso é
preciso ter claro que a educacdo € um processo complexo e
profundamente articulado com a politica, como dissera Freire (1991) “[...]

impossivel de um lado [...] uma educacao neutra, que se diga a servico da
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humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica
esvaziada de significagdo educativa.” (FREIRE, 1991, p. 23)

Demo (2006) também ja afirmara que “...] a porta normal de
entrada no letramento social € pela via escolar. Estd dentro das
expectativas que o grau de instrucdo escolar tenha forte correlagdo com o
letramento social”. (DEMO, 2006, p. 38)

E preciso lembrar que a habilidade de entender os
acontecimentos do mundo, de ler a realidade sempre fora referéncia até
mesmo para quem nao |é escritos, ou mais: antes mesmo de existir a
escrita. Todavia, ao se pensar nos ultimos tempos, € incontestavel que o
homem — ser politico — para se integrar na sociedade precisa conhecer
diferentes formas de ler e interpretar os diferentes textos e contextos que
compdem as praticas sociais. Para se certificar disso, basta ressaltar o
que Gdes (1991, p. 17-8) exemplifica a respeito da intersubjetividade: ao
observar um bebé, por exemplo, no momento em que esse tenta alcancar
ou agarrar algo, imediatamente o adulto interpreta tal gesto e responde-o
através de uma acéao, entregando tal objeto ao bebé. Isso mostra que os
movimentos do primeiro afetaram a agdo do segundo, ou seja, tal jogo de
atitudes ocorreu devido a relagdo entre os dois. Isso pode servir de
exemplo a questdes mais complexas, como a educacdo. E preciso que
haja seres individualmente constituidos para se fazerem sociais. No
entanto, o carater social da atividade do sujeito, de acordo com Gobes
(1991),

[...] ndo estd meramente na existéncia de um contexto
social que influencia (atenuado, intensificado) processos
subjetivos. O plano intersubjetivo estda na génese da
atividade individual e participa da construgdo das formas
de agdo autbnoma ou da auto-regulagédo [...], o sujeito
nao é passivo nem apenas ativo: é interativo (GOES,
1991, p. 20-1 — grifo da autora),

Apenas numa relacdo de interlocugcdo é que o sujeito se torna
capaz de se modificar, bem como contribuir na modificagdo do outro,
alterando-se as relacdes entre todos os envolvidos. Mas para integrar,
dialogar é necessério ler e interpretar textos e contextos.

Desse modo, deve-se levar em conta que a leitura € o “objeto de

mediacao” entre o sujeito e a dindmica social. Como diz Freire (1991),



Se antes a transformacdo social era entendida como
simplista, fazendo-se com a mudanga, primeiro das
consciéncias, como se fosse a consciéncia, de fato, a
transformadora do real, agora a transformacao social é
percebida como processo  histérico em que a
subjetividade e objetividade se prendem dialeticamente.
Ja ndo ha como absolutizar nem uma nem outra.
(FREIRE, 1991, p. 30)

Dentre outros motivos, a leitura como fonte de informacdes,

indiscutivelmente esta latente a um

[...] agir comunicativo dos individuos, voltado para o
entendimento dos fatos e fenébmenos sociais cotidianos,
baseia-se em condi¢des praticas, muitas delas advindas
da moral, elaborada a partir das experiéncias anteriores,
segundo as tradi¢cdes culturais e as condigdes histérico-
sociais de determinado tempo e lugar. (GOHN, 2001,
p.104)

z

E preciso considerar também que a leitura, como fonte de
transformacao contribui para “[...] aumentar a capacidade dos individuos
de ser sujeito, de compreender o outro em sua cultura” (GOHN, 2001, p.
108), e cabera as novas idealizagdes educacionais considerarem que a
leitura, seja num sentido “pragmatico — ler para se instruir, ler para se
informar, ou ‘gratuito’ — ler por prazer, ler por lazer” (SOARES, 2004, p.
19) e a educacao devem caminhar juntas.

Soares (2004) ainda aborda a questdo de leitura — do ponto de
vista literario - e sua relagdo com a democracia cultural?, visto que ambas
devem ser analisadas numa abordagem de responsabilidade social,
sendo esta vista como a “possibilidade de leitura e o direito a leitura —
uma condicao para uma plena democracia cultural [...]” (SOARES, 2004,
p. 20 — grifo da autora).

Quando se pensa nessa forma democratica de socializacdo
cultural, é imprescindivel associa-la a valorizagdo que se deveria dar a
leitura, dentro da escola nos processos educativos que se articulam fora
dela, mas o que se tem observado é uma espécie de ping-pong entre
quem diz que tem que ler, e quem afirma o oposto. Ou seja, nessa forma
de fuga de responsabilidade, deixa-se o aluno distante do conhecimento,

e quem perde é a sociedade.

2 Entenda-se democracia cultural, segundo Soares, como “[...] distribuicao equitativa de
bens simbdlicos”. (SOARES, 2004, p. 19).
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No entanto, ndo é s6 com a leitura escolar que essa perda se
darda, mas de forma mdultipla, pela vida de cada sujeito, embora na escola,
aparentemente, a leitura a que se refere seja, na maioria das vezes,
apenas leitura de livros. Mesmo assim, infelizmente, devido a essas € a

outras questdes, segundo Teixeira (2004) o livro se reduziu a

[...] idéia de depositario temporario de um trabalho
mecéanico e repetitivo, que nada tem a ver com a
perspectiva que defendemos: o livro como depositario do
saber, de novos mundos, de novos horizontes, com o
poder para transformar visbes de mundo e de praticas
cotidianas. Perder a esséncia que pode ser vivida por
meio da leitura de um livro é deixar escapar a
possibilidade de viajar por mundos imaginados e que
nem sempre tém a interpretacdo que a escola quer lhe
dar. (TEIXEIRA, 2004, p. 181)

Enfim, referir-se a leitura e deseja-la objeto-constituicdo e/ou de
(trans)formagéo de pessoas no contexto social seria ousar na perspectiva
simplista de que educacdo e leitura seriam as responsaveis pelo
amadurecimento social. No entanto, é preciso crer, sim, na forca da
palavra que unifica ou personifica leitura-educacao, seja essa palavra em
forma de linguagem oral ou verbal; 0 que importa é que ela sirva como
meio de tornar o individuo, humano, sujeito social, participante da vida
comunitaria e global.

Nao se pode desconsiderar o valor da palavra na educagcédo, como
ja mencionado por muitos (Vigotsky, Bakthin, Geraldi, Faraco etc.), pois
essa favorece toda e qualquer pratica sécio-educativa numa perspectiva
humanizadora; basta que se permita a reflexao encontrar um sentido da
vida individual e coletiva, a partir do que se |é. Isso remete a questao de
responsabilidade social no sentido de provocar uma auto-reflexao critica,
fomentando a participacao de todos por meio da palavra. E isso justifica a
importancia de trabalhos voltados para a leitura como indispensavel
objeto de vinculo entre o ser humano e sua convivéncia plena, integral,

em sociedade.
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1.2 A producao da leitura

“Saber ler é saber o0 que o texto diz e 0 que ele ndo diz, mas o constitui
significativamente.” (Orlandi, 2001)

E devido as palavras iniciais de Orlandi e o que se mencionara a respeito
do vinculo entre educacao e leitura que se toma como referéncia a
necessidade de se conhecer como a leitura é produzida, a ponto de se
fazer constituinte na formacdo de pessoas humanas bem como de
cidadaos plenos de direitos civis.

E interessante trazer a baila o que Monteiro Lobato dissera ha
tempos: “Um pais se faz com homens e livros”, e € lamentavel o quanto
isso perdeu o valor, mas para que isso continue fazendo sentido é
imprescindivel que a leitura volte a fazer sentido na vida do ser humano.
Sendo assim, também é necessério entender como o sujeito leitor € capaz
de produzir essa atividade.

Na verdade, a producédo da leitura € um tema bastante abrangente
e muito discutido por profissionais da area educacional, devido a
defasagem apresentada em diversas avaliagdes ja ocorridas na histéria
da compreenséo da leitura.

Referir-se a proficiéncia dessa atividade € levar em conta que todo
sujeito leitor € aquele que |é, e entende o que |é, sendo capaz de
expressar-se a partir do conteudo apreendido, com clareza e coeréncia.

Silva afirma que ao falar a respeito do tema “formacéao de leitor”
(SILVA, 1999, p. 159) varias questdes devem ser discutidas na
historicidade do individuo ou, pelo menos, o desenvolvimento intelectual e
o contexto socio-cultural em que vive.

Outros estudiosos da area também discutem a respeito desse
desenvolvimento intelectual para a prontiddo para a leitura: porém, nesta
pesquisa serdo consideradas as visdes de alguns autores, tais como
Alliende e Condemarin (1987), Solé (1998), Orlandi (2001), Geraldi
(2002), Koch (2002), Meserani (2002), Nobrega (2007) dentre outros,
devido ao nivel inicial de leitura em que se encontram alguns dos sujeitos,

objetos deste estudo.
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Além disso, outros pensadores voltados a esse tema serao
citados no decorrer da pesquisa. Desses autores, os dois primeiros e
Meserani afirmam que a leitura envolve duas operagdes®: a decodificacdo
e a compreensdo. A primeira consiste em “reconhecer signos graficos”
(ALLIENDE e CONDEMARIN, 1987, p. 27), cuja aprendizagem ocorre
através do conhecimento do alfabeto e aprendizagem da leitura oral ou
transcricdo de um texto que permite traduzir signos graficos para a
linguagem oral ou para outro sistema de signos.

A outra operacgao baseia-se na “captacao do sentido ou conteudo
das mensagens escritas”, e sua aprendizagem é adquirida através do
dominio progressivo de textos escritos (ALLIENDE e CONDEMARIN,
1987, p. 27). Consequentemente, aprender a ler, no sentido da
decodificagao pode nao ser duradouro, o periodo de alfabetizagcdao — o que
hoje estaria no ensino fundamental |, nas séries iniciais -, no entanto, para
se compreender o que se |é, pode levar determinado tempo, até que o
sujeito-leitor apresente outros componentes, sejam eles repertério
cultural, experiéncia textual e capacidade linguistica.

Esses trés aspectos sdo considerados por alguns pesquisadores
(que admitem uma visdo dialégica*) como uma realizagdo continua entre
autor-texto-leitor em cuja producédo é necessaria uma interacao verbal.

Culturalmente, a leitura carrega em seu significado inicial a idéia
de que ao ler, basta que o leitor decodifique o texto, porém, isso se

aproxima de uma critica® feita por Kleiman, quando exemplifica

® Meserani também se refere a essas duas operagoes, explicando que a primeira,
“aprende-se na alfabetizacdo” e a outra “é uma atividade de interpretacdo de texto”.
SMESERANI, 2002, p. 47).

Dialogismo é o que Mikhail Bakhtin define como o processo de interagédo entre textos
que ocorre na polifonia — presenca de um texto, dentro de outro(s) texto(s) - tanto na
escrita como na leitura. O texto n&o é visto isoladamente, mas sim correlacionado com
outros discursos similares e/ou proximos. Dialogismo se da a partir da nocdo de
recepgao/compreensdo de uma enunciagao a qual constitui um territério comum entre o
locutor e o locutario. Pode-se dizer que os interlocutores ao colocarem a linguagem em
relagéo frente um a outro produzem um movimento dialégico.
® Kleiman também aborda os problemas vistos quando se usam as concepgdes de texto
tais como: a) Um conjunto de elementos gramaticais - quando o texto vira pretexto para
estudos de leitura gramatical - regras de ensino das regras gramaticais. b) O texto como
repositorio de mensagens e informagbes - ja exposto acima. c) A leitura como
decodificacdo - basta procurar informacdes no texto, sem importar se 0 aluno entendeu
(Os livros didaticos denominam essa operacdo como "interpretagéo”). d) A leitura como
avaliacdo - Exemplo de atividade em que o professor solicita a leitura em voz alta, pois
precisa "perceber se o aluno esta entendendo ou ndo" (KLEIMAN, 2002, p. 21) ou que o
aluno apresente resumos, relatérios e preenchimento de fichas. e) A integracdo numa
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determinadas atitudes tomadas nas escolas, em atividades com leitura
apresentando o texto como um "repositorio de mensagens e informacdes”
(KLEIMAN, 2002, p. 18) delimitando um sentido.

Além disso, a legibilidade dessa leitura depende exclusivamente
desse leitor; no entanto é preciso pensar que ha um autor ndo excludente,
e que este é o primeiro a ler o préprio texto. E mais, esse mesmo autor-
leitor, poderd num outro momento distante acabar compreendendo - o
que ele proprio escreveu - de outra maneira, pois apesar de ler o mesmo
texto, o fara com outros olhos; outra vivéncia; apds novas experiéncias;
enfim, sera certamente uma leitura mais madura.

Considerando essa idéia preliminar de que ao ler, o individuo
utiliza duas operacbes mentais, como entender, entdo, o processo de
leitura?

Antes de responder, é preciso registrar que a leitura é um ato
paradoxalmente solitario e dialdgico. Solitario por se entender que sua
producédo depende de acbes pessoais, de condicoes minimas (intelectual,
reconhecer simbolos, identifica-los e decifra-los), até de outras que
permitam contextualizagdo do que se |é. Dialdgico porque um leitor nunca
estd sO6: ele estd acompanhado de outro(s) sujeito(s) que
faz(em)/fez/fizeram parte da producdo do texto que estd lendo, e no
instante em que se 1€, ha interagdo com o outro.

Bakthin afirma que

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é
claro, sendo uma das formas, é verdade que das mais
importantes, da interagdo verbal. Mas pode-se
compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto
€, Ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagéao
verbal, de qualquer tipo que seja. O livro, isto é, o ato de
fala impresso, constitui igualmente um elemento de
comunicacgao verbal. (BAKHTIN, 2006, p. 127)

Outra caracteristica do leitor, de acordo com Maténcio, é que

[...] o leitor n&o é passivo diante do texto [...] os sentidos
que ele estabelece na leitura sdo vinculados aos seus
conhecimentos da atividade, da estrutura textual e de
mundo; ao longo desse processo ele cria, confirma ou

concepgdo autoritaria de leitura - visa ao texto uma intencionalidade (informar, persuadir,
influenciar, etc.).
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rebate suas hipoteses acerca do que ali € exposto.
(MATENCIO, 2002, p. 40)

Voltando a questdo acima, para respondé-la é necessario analisar
0 que alguns autores trazem a respeito. Marcuschi, por exemplo,
considera a leitura uma interacdo comunicativa “que se desenvolve entre
o leitor e o autor, com base no texto, ndo se podendo prever com
segurancga, o resultado” (MARCUSCHI,1999, p. 96). Afirma ainda que o
sujeito que |é nado o faz linearmente, nem sozinho. O leitor seleciona
pequenos blocos ou fatias, e, como num jogo, elabora predicdes, avancga;
retorna e assim, nao propde compreensdes definitivas.

Seguindo conceito semelhante, na visdo discursiva, Orlandi
(2001) permite-nos entender que em todo texto subjaz um leitor. Ao
escrever, o autor j4 o idealiza e o faz participe do jogo semantico,
julgando que nesse momento haja interacédo entre leitor e texto, e que no
intercambio seja permitido concordar ou ndo com as idéias registradas.

Leva-se em conta também que o primeiro leitor virtual — o préprio
autor — sera o jogador numero um, e terd como seu adversario, o leitor
real. Sendo assim, a compreensdo de um texto ocorrera a partir do
momento que se |é: é na interacao leitor virtual — texto - leitor real que se
depreende o sentido, pois até entdo, materialmente, o texto ndo passa de
letras impressas que nada representam.

Na verdade, o simples fato de existir um texto (escrito ou
imagético) ndo garante sustentacdo de textualidade, ou seja, para ser
realmente um texto € preciso que a escrita tenha as caracteristicas de
texto, e ndo seja apenas um aglomerado de palavras e frases sem
sentido. Porém, nessa tessitura ha outros elementos que participam,
ainda que imperceptivelmente, pois estdo inseridos na circunstancia:
condicbes; modo; trabalho; producdo de sentidos, enfim, ha uma
historicidade.

Devido a tudo isso, nota-se que “é durante a interacéo que o leitor
mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa,
nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre
aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 2002, p. 24, grifos da autora).

Para Orlandi,
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O sujeito que produz uma leitura a partir de sua posicao,
interpreta. O sujeito-leitor que se relaciona criticamente
com sua posicao, que a problematiza, explicitando as
condi¢des de producao de sua leitura, compreende. Sem
teoria ndo ha compreensao. (ORLANDI, 2001, p. 116)

Enfim, o processo de leitura s é possivel pela

[...] interacdo entre os elementos textuais e os
conhecimentos do leitor. Quanto maior a concordancia
entre eles, maior a probabilidade de éxito na leitura. [...]
Quando alguém |é algo, inicia aplicando um determinado
esquema, alterando-o ou confirmando-o, ou, ainda,
tornando-o mais claro e exato. (NASPOLINI, 1996, p.
25)

Jouve (2002, p. 23) entende que pelo fato de haver uma relagéao
totalmente assimétrica entre autor e leitor, 0 momento de leitura carrega
conseqliéncias que motivam dispersdo na compreensao do texto. Isso
ocorre devido ao distanciamento espago-temporal entre os interlocutores,
e nao ha referéncias comuns entre eles. Num conjunto da obra, cria-se
automaticamente um sistema proéprio de referéncia, uma vez que nao ha
possibilidade de ligacdo entre autor-leitor num contexto desconhecido.

O que deve realmente importar € que todo texto/leitor mantém
uma relacdo com o contexto histérico-social, cultural e ideol6gico; sendo
assim, a produgcdo de sentido caracteriza-se, segundo Orlandi entre o
“minimo que se espera que seja compreendido (limite minimo) e aquilo
que ja ultrapassa o que se pode compreender (limite maximo)”
(ORLANDI, 2001, p. 43).

Mesmo sabendo que ler um texto escrito possibilita contatos entre
passado e presente, os interlocutores que processam significacdo para o
texto surgem no momento do jogo da leitura, pois

[...] neste jogo ha objetivos a atingir: os parceiros que
nele se constituem agem, a cada jogada, um sobre o
outro. No jogo pode haver ingenuidade, mas nao ha
espaco para a inocéncia, precisamente porque O0s
discursos aproximam os sujeitos pelo significado e este
significado remete a um sistema de referéncias em que
0S recursos expressivos se tornam significativos [...]
sempre se esta organizando, pelos discursos, as
representagdes que se fazem do mundo dos objetos, de

suas relacdes e das relagbes dos homens com 0 mundo
e entre si. (GERALDI, 2002, p. 27)
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Diante disso e para que essas relacbes realmente acontecam é
necessario observar dois aspectos: as condi¢cdes de cada participante e o
momento em que se |é.

Em se tratando do primeiro, 0 processo de significacdo da leitura
tem como um dos constituintes, o lugar social dos interlocutores, bem
como o(s) sentido(s) esta(ao) determinado(s) pela posi¢éo social que os
produtores ocupam, ou melhor: quem emite a mensagem e quem a |é.
Assim, atribuir um sentido as palavras, ao texto lido, depende de varios
fatores, como por exemplo: linglisticos, de natureza histérico-social,
ideoldgicos, etc., que podem gerar uma parafrase ou multiplos sentidos,
embora ndo se permita ler do jeito que se quer, nem dar um sentido
casual as palavras.

Quanto ao segundo, o momento da leitura, basta pensar que
quando se fala em fatores linglisticos na composicdo um texto ha de
considerar que o fato de a lingua ser uma forma de comunicagéo viva e
dindmica, o tempo todo se submete as diversificacoes léxicas (referentes
ao sentido; ao significado, ao emprego); dialetais (sotaque, pronudncia,
modo de usar as palavras devido a diferenca de regido, costumes, historia
etc.) histérico-sociais (no que se refere as expressdes técnicas,
conceituais, operacionais que vao se modificando com o decorrer do
tempo), devido aos ajustes sociais, econémicos, culturais, etc., e isso tudo
tem a ver com 0 momento da estruturacao do sentido do texto, bem como
de sua enunciacao, por parte do autor.

Deve-se ver também que de ambos os lados, 0 momento € um
fator que implica na producéao, e por conseqiiéncia, na interpretacao.

Retomando a permissividade dada pelo autor no ato da leitura, o
texto exige de quem o |1, as condigcdes que se acabaram de explicitar, e
ainda se somam ao momento em que a leitura ocorre, como ja fora citado.
Portanto, exceto as condicdes ja expostas, resta explicitar que em relacao
ao momento, de toda e qualquer pratica, e dentre elas, o da leitura, Martin
(1996) alega que para experienciar esse momento é preciso passar por
uma forte impressao causada por um acontecimento; e neste caso, o ato
de ler. Além disso, o momento € realidade, e em cada situacdo as
interpretacbes de uma leitura poderdao ocorrer de acordo com o ser e o

estar dos interlocutores.
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Considere-se também que

Quem [é isola-se por momentos do mundo, a rebour de
la_conversation (ao revés da conversagcdo), como
observou Proust, e recolhe-se na companhia do livro, a
escuta de sua silenciosa conversa. Mas no recolhimento
com outra voz que ndo a nossa e a daqueles que nos
rodeiam, trava-se uma singular dialética entre nos
mesmos e o texto. [...] O texto ‘ndo pode ser percebido
num sé tempo’, assim como percebemos um quadro.
Mas essa percepgéo temporal, a modo de um percurso,
também é um trabalho da imaginacao; ndo sé porque o
leitor preenche a significacdo das frases e esquemas,
mas sobretudo porque preenche as lacunas, os brancos,
os pontos de indeterminacdo do texto, sem que jamais
se feche o seu sentido quando capta, sentido que o
outro leitor captard mais tarde, com variacoes
decorrentes de suas préprias vivéncias. (NUNES, 1999,
p. 193 — grifos do autor)

Acredita-se que o sujeito-leitor precisa entender que nos
momentos em que processa sua leitura, ele participar plenamente da
(re)construcdo do texto para poder desconstrui-lo, e construir a propria
significacao, sem perder de vista o produtor de tal texto (quem o produziu,
quando e onde), e que nesse momento ele é um jogador. Ha
possibilidade de ora jogar com, ora contra o autor.

O leitor tem permissao para isso. Porém, no momento do jogo nao
se pode criar aleatoriamente um sentido para o que |Ié, mas pode, sim,
construir tal sentido, sustentado num contexto abrangente e
inegavelmente consideravel enquanto leitor.

Além disso, é necessario destacar que “A constituicao de um
texto, do ponto de vista da ideologia, ndo é homogénea. O que é
previsivel, jA& que a ideologia ndo € uma maquina logica, sem
descontinuidades, contradigdes, etc.” (ORLANDI, 2002, p. 54).

Numa abordagem bakthiniana

As palavras nao sao de ninguém e ndao comportam um
juizo de valor. Estao a servigo de qualquer locutor e de
qualquer juizo de valor, que podem mesmo ser
totalmente diferentes, até mesmo contrarios (BAKHTIN,
2000, p. 309).

Se duas ou mais pessoas lerem 0 mesmo texto, podem entender
de modo diferente, pois cada uma tem seus esquemas cognitivos

diferentes; além, de seu conhecimento de mundo.
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Para Kleiman (2002, p. 33), esse conhecimento (ou conhecimento
enciclopédico) é adquirido formal ou informalmente. Freire também ficou
bastante conhecido por mencionar o “conhecimento de mundo” em seus
escritos, alegando que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (FREIRE, 2005, p. 11).

Além disso, é preciso pensar também que a era digital esta
presente no cotidiano de grande numero de individuos, embora haja
muitas pessoas que ainda nao se adequaram a isso. E mais, ha locais
onde nem sequer ha disponibilidade de revistas, jornais, enfim, material
impresso de leitura; muito menos, em forma digital.

N&o contradizendo, mas quase paradoxalmente, Demo declara que

[...] as tecnologias digitais colocam a biblioteca sem fim
do mundo ao alcance das criangas. Em outros tempos, a
informagdo era muito controlada, nas maos de
académicos e escribas. Hoje esta mais solta e,
aparentemente, incontrolavel. (DEMO, 2006, p. 107)

Enfim, atualmente muitos tém acesso a informacao, seja por meio
grafico, imagético, midiatico ou outro, e o conhecimento de mundo pode
ser adquirido com mais facilidade, preparando o sujeito para novos
discursos situacionais e em consequéncia, para a compreensao leitora.

Porém, ndo basta o fato de haver disponibilidade (ou nao), em
relacdo a informacao, e, de preferéncia, entre pessoas: € preciso que
cada um assuma um lugar na interagao discursiva; ou seja, € preciso
estar em situacdo dialdégica para que haja entendimento entre os
participantes de uma acdo mutua.

Em relacdo a isso e as outras possibilidades de posicoes do
sujeito no discurso, Orlandi afirma que também “podem representar
diferentes formagdes discursivas no mesmo texto” (ORLANDI, 2002, p.
57), pois cada leitor tem diferentes modos de vida, valores, crencas e
atitudes que interferem na sua leitura.

Outro ponto é que o conhecimento de mundo de cada individuo
contribui para dar sentido ao texto; ou seja, seu conhecimento formal
(enciclopédico) ou informal prévios se prestam na organizacdo dos
esquemas de compreensao. Se, por exemplo, alguém tem um vocabulario

ativo (usado no cotidiano) restrito, podera sentir grandes dificuldades para
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entender um texto, 0 que nao ocorrera com outro, cujo repertédrio
vocabular seja extenso e mais pratico.

Sendo assim, como o conhecimento prévio é adquirido durante a
vida, & construido a partir da representacao da realidade, por meio da
convivéncia, da cultura, é também fruto de interacdo de outros niveis de
conhecimento, tais como o linguistico e o textual, além do conhecimento
de mundo. Quanto ao primeiro, estd “implicito, ndo verbalizado, nem
verbalizavel na grande maioria das vezes, que faz com que falemos
portugués como falantes nativos”. (KLEIMAN, 2007, p. 13)

Isso tudo abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar
portugués, passando pelo conhecimento de um relativo vocabulario;
capacidade de agrupar as palavras construindo uma informacao
lingUistica suficiente para dar-lhe sentido; e regras da lingua; enfim, é
imprescindivel na construcdo da compreensao.

Nessa questao ha de se considerar que adquirir saberes depende
de cada individuo em determinado momento e contexto social, pois
“Recipientes nao compreendem” (KLEIMAN, 2007, p. 26), portanto é
preciso que o leitor coloque em jogo tudo o que sabe, podendo significar
implicitos, por meio de inferéncias baseadas nas marcas formais
registradas ou caracterizadas no texto.

Para se referir ao conhecimento textual, parte-se do pressuposto
que ao ler um texto, o leitor é capaz de reconhecer elementos
caracterizadores do género de texto e do tipo de discurso.

Enfim, é necessario reiterar que os conhecimentos individuais
interferem na compreensao do que se |€, pois o sentido de um texto néo
esta apenas nele, mas se fara na interagdo com o leitor.

Além disso, outros fatores interagem na producgéo da leitura, como
por exemplo, a linguagem que (o leitor) domina; as finalidades reservadas
para cada tipo de leitura, além de seus esquemas conceituais, que
podem, tanto facilitar, quanto dificultar o entendimento.

Em relagdo a linguagem®, é preciso primeiramente recordar que ela

pode ser representada por meio de diferentes cédigos, podendo ser

® Valha-se do conceito de Nobrega, de que numa concepgao sociointeracionista de
linguagem, esta origina-se da compreenséo de aspectos relativos ao sujeito, ao texto e a
producéao textual do sentido. (NOBREGA, 2007, p. 9)
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corporal, oral ou escrita. Esta simbolizada por codigos, dependendo da
situagdo empregada de modo formal — respeitando as convengdes - ou
informal (sem preocupacdes normativas), podendo ambas serem verbal e
nao-verbal. O primeiro tipo, caracterizado pelas expressées corporais
diversas; o segundo, verbalizado, sempre expresso por palavras escritas
e/ou faladas e o terceiro representado por desenhos, braile, LIBRAS etc.
O que interessa neste contexto € que o leitor saiba identificar o
cédigo escrito; ou seja, que conheca o léxico, e que deste fagcam parte
tanto o vocabulario propriamente dito, como as expressbées do idioma -
embora se reconheca que nem sempre é necessario processar o sentido
individual de cada vocabulo para se entender o texto; o contexto contribui.

Esclarecendo melhor, vale observar que

[...] o leitor ndo |é letra por letra das palavras, (assim
como) ele também néo |é palavra por palavra do texto. O
leitor ndo trabalha na leitura decodificando de forma
atomizada e linear cada simbolo presente; ao contrario,
ele opera em larga escala com a informagao nao-visual,
isto &, com o seu conhecimento prévio. E esse
conhecimento anterior sobre a lingua e sobre 0 mundo
que permite ao leitor, a medida que vai montando o
sentido do texto, fazer deducdes, reduzir o nimero de
palavras viaveis em cada contexto, e prever
imediatamente o significado, prescindindo da codificagao
de cada elemento individual do texto. (FULGENCIO e
LIBERATO, 2001, p. 53)

Outra questdo que as mesmas autoras apresentam € que o leitor
precisa, sem duvida, apdés ler algumas palavras, ter certo nivel de
probabilidade em relagdo a essas que complementam o que esta lendo,
isto €, a medida que |, adéqua o sentido da palavra ao contexto e
imediatamente, pré-lé a(s) palavra(s) seguinte(s). Dessa forma, se
desconhece o sentido de alguns vocabulos, ou estes nao Ihe conferem

" LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais. As Linguas de Sinais (LS) sdo as linguas naturais
das comunidades surdas. Ao contrario do que muitos imaginam, as Linguas de Sinais
ndo sdo simplesmente mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a
comunicacdo. Sao linguas com estruturas gramaticais proprias. Atribui-se as Linguas de
Sinais o status de lingua porque elas também sao compostas pelos niveis linglisticos: o
fonoldgico, o morfolégico, o sintatico e o semantico. O que é denominado de palavra ou
item lexical nas linguas oral-auditivas sao denominados sinais nas linguas de sinais.
(http://www.libras.org.br/libras.)
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sentido no contexto em que se encontra, naturalmente torna-se um
empecilho para a construg¢ao de significados.
E também interessante acrescentar - numa visdo vygotskiniana,

citada por Smolka - que

[...] o problema da compreensdo parece [...] ganhar
relevancia em detrimento da comunica¢dao. Compreender
palavras implica compreender pensamentos, motivos,
desejos [...] e isso pode implicar ‘meias palavras’,
palavras ‘erradas’, ou até palavra nenhuma [...]. A
linguagem nem sempre comunica, ndo € transparente,
ela significa por meio do ‘ndo dito’ e ndo necessariamente
significa por meio do que é dito. Admite a pluralidade de
significados, é polissémica. (SMOLKA, 1995, p. 15-16)

Além do mais, quando se produz um sentido para o texto, o leitor
exercita toda capacidade mental e utiliza-se de seus conhecimentos de
mundo, e de nocdes de linguagem verbal e ndo-verbal, habilidades para
elaborar selecédo, adequacéao, associacoes diversas e comparacoes.

E também preciso considerar outros facilitadores que auxiliardo o
leitor, permitindo-lhe que faca previsbes enquanto |€, acelerando o
processo de decodificacao e utilize de seus conhecimentos para decifrar
as informagdes implicitas, pois também fazem parte do texto. Porem, tudo
isso ainda pode nao ser suficiente para uma boa compreensao da leitura.

Some-se a isso que, em algumas situacoes, é preciso reconhecer
que a partir do conhecimento prévio do leitor, ele consegue levantar
expectativas provenientes de uma cadeia de informagdes culturais e/ou
conhecimento de mundo, ndo necessariamente adquiridas na instituicdo
escolar, na educacdo formal. Ao acionar tais informacgbes, o leitor
relaciona as idéias do texto produzindo-lhes coeréncia seméantica, o que
configura no entendimento das mesmas.

Em tempos idos, na intencéo de interpretar um texto lido, muito se
perguntara “o que o autor quis dizer?” (MESERANI, 2002, p. 47). N&o se
permitia descentralizar a importadncia do autor. Porém, como bem nos
alerta Possenti (1999) “Nao codificar nao significa ndo dizer nada.
Significa nao dizer tudo pelos mesmos recursos” (POSSENTI, 1999, p.
171). Além disso, é preciso aceitar que um leitor |é e entende o que
entende, sem que tenha obrigatoriamente que concordar com o autor.
Estudos feitos por Orlandi (2001), Kleiman (2002) e Koch (2002) dentre
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outros permitiram novas formas de analise, voltando-se ao leitor e
centralizando-lhe os sentidos dados ao texto, valorizando seu repertério
vocabular.

Exceto os elementos ja descritos — a linguagem e o0s
conhecimentos prévios do leitor - ha outros que muitas vezes dificultam a
compreensao da leitura, e podem localizar-se tanto no texto como no
préprio autor.

Para Naspolini

[...] entre os fatores textuais estdo os fisicos (portador do
texto, tipo e tamanho de letra, cor, tipo de papel,
comprimento das linhas) e os linguisticos (caracteristicas
das frases e oracOes, por exemplo). Ha ainda fatores
derivados do conteudo do texto que favorecem ou
dificultam a compreenséo conforme o conhecimento e os
interesses do leitor. (NASPOLINI, 1996, p. 26 — grifos da
autora)

E importante esclarecer ainda que compete ao leitor
complementar as informacgdes dadas pelo autor, pois subentende-se que
aquele traz em sua bagagem todas (ou pelo menos algumas) condi¢coes
para compreender o que |é, afinal, ao autor coube a autoridade de
escrever para que o outro o entenda. Considere-se também a
“incompletude” de uma leitura de texto, citada por Orlandi, ou seja,

O texto € incompleto porque o discurso instala o espacgo
da intersubjetividade, em que ele, texto, € tomado néo
enquanto fechado em si mesmo (produto finito), mas
enquanto constituido pela relagdo de interacdo que, por
sua vez, ele mesmo instala. [...] o texto ndo € o lugar de
informagdes — completas ou a serem preenchidas — mas
€ processo de significacdo, lugar de sentidos. (ORLANDI,
1999, p. 50)

Além dessas questdes, ha de se considerar que como condicao
para ler e compreender, o leitor precisa, de acordo com Kleiman, das
seguintes capacidades como essenciais nessa questao: deve ser capaz
de perceber a estrutura do texto; inferir o tom, a intencéo, a atitude do
autor e conseguir fazer parafrase, ou seja, contar o texto com as proprias
palavras (KLEIMAN, 2002, p. 83).

Complementando, outro aspecto que também se deve levar em
conta sdo as formas de leitura. Sabe-se que ha diferentes tipos e
finalidades de textos, e que para cada um, certamente hd uma pratica
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para compreendé-lo. E necessario respeitar o nivel de compreensio de
cada um, pois nao ha autor capaz de controlar a significacao de seu texto;
afinal, nenhum destes é tdo transparente a ponto de ser cristalizado; e
mais, nao ha leitor onisciente.

Demo contribui com a definicdo dos tipos de leitura apontando

que a leitura bem feita € a formativa,

[...] no sentido de que reestrutura as idéias e
expectativas, reformula os horizontes [...] Como todo
texto ndo é representacao reproduzida da realidade, mas
construgdo autopoiética, nao cabe absorver o que se |é
como se fosse real. Nao temos acesso direto a realidade,
mas pela via da interpretacao, na condicao de observador
participativo (DEMO, 2006, p. 27-8 apud Demo
(2002).

Meserani (op. cit.) ja classifica a leitura em trés tipos: a literal, a

interpretativa e a reverencial. A primeira, “letra a letra”,

[...] € a que se detém num Unico significado, direto,
imediato, comum. Via de regra é um significado mais facil
de ver em textos com vocagado univoca, denotativa, em
‘discursos que significam sem evocar nada’. (MESERANI,
2002, p. 43)

Em relagdo a segunda, oposta a anterior, Meserani mostra que
“Interpretar & traduzir, explicar, aclarar significados obscuros, sugeridos
ou plurais, expressos ou latentes” (MESERANI, 2002, p. 43); e, ao final,

esclarece que a leitura reverencial

€ um modo de interpretagdo alegbrica proximo da
tradicdo grega e hermenéutica cristd. A interpretagéo
alego6rica € uma leitura que procura um sentido além da
obscuridade: oculto, velado. Um sentido cifrado que cabe
a leitura decifrar.” (MESERANI, 2002, p. 43)

Para Jouve (2002) ha dois tipos de leitura: a linear e a critica. A
primeira se faz pela progressdo do texto, tornando-a essencialmente um
jogo entre os interlocutores; essa é, antes de tudo, a leitura inocente, mais
especificamente impregnada nas narrativas. Opondo-se a essa, 0 autor

afirma que a leitura critica sé sera possivel apés releitura, pois

[...] um texto ndo é somente ‘superficie’, mas também um
‘volume’ do qual certas conexdes sO se percebem na
segunda leitura. Dai pensar que a releitura é a pratica
mais apropriada a complexidade dos textos literarios s6
falta um passo. (JOUVE, 2002, p. 29)
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Ainda quanto a esse tipo de leitura, Kleiman também afirma que
quando a pratica, o leitor “ressignifica a linguagem construindo seu préprio
objeto, que podera diferir daquele do autor”. (KLEIMAN, 2002, p. 100)

Para melhor visualizacdo, segue-se um quadro sintese dos tipos de
leitura, o que podera fornecer dados praticos na comparacdo dos

mesmaos.
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Tabela 1 — Tipos de leitura

AUTOR CLASSIFICACAO CONCEITO
DECODIFICACAO O leitor reconhece e decifra o cédigo, entendendo
ALLIENDE e o sentido de cada palavra, porém, de modo
CONDEMARIN descontextualizado.
(1987) . : ,
COMPREENSIVA O leitor capta o sentido ou o conteudo das
mensagens escritas.
FULGENCIO e O leitor opera em larga escala com a informagao
LIBERATO COMPREENSIVA nao-visual, isto €, com seu conhecimento prévio.
(2001) E isso que permite ao leitor, ir montando o sentido
do texto, e ir fazendo dedugbes, enfim, ir
aplicando estratégias para a compreensao.
LITERAL O leitor 1é letra-a-letra, se detém num dnico
significado.
MESERANE® | INTERPRETATIVA O leitor & capaz de traduzir, explicar, aclarar
(2002) significados obscuros, sugeridos ou plurais,
expressos ou latentes.
REVERENCIAL O leitor procura um sentido além da obscuridade,
do oculto.
LINEAR O leitor faz uma leitura inocente; esta ocorre numa
progressao linear.
JOUVE . . i, . .
CRITICA O leitor produz uma leitura critica, apds releitura,
(2002) pois h4 muito o que se perceber depois que o
texto fora lido mais de uma vez.
O leitor ressignifica a linguagem construindo seu
KLEIMAN CRITICA proprio objeto que podera diferir daquele do autor.
(2007) Para isso wusa seu conhecimento prévio,
linglistico e textual, além do conhecimento de
mundo.
DEMO FORMATIVA O leitor reestrutura as idéias e expectativas,
(2006) reformula os horizontes.

Ainda, em relacao as formas de compreensao, outro fator que pode

contribuir para os diferentes entendimentos é que nem todo texto pode

ser abordado da mesma maneira, como se fosse um /dcus de

informacdes de onde o leitor simplesmente extrai sentidos.

Sendo assim, interessa também a finalidade para a qual o texto foi

produzido, bem como o contexto que o envolve, afinal para cada situagao

8 Meserani primeiramente trata de duas formas de se entender o que é ler: Codificar: O
leitor aprende na alfabetizacdo, e Compreender: O leitor compreende quando interpreta
o que |é; isto é, é capaz de explicar; de desenvolver o que ainda esta envolto — um ou
mais sentidos -; consegue explicitar o que entendeu.
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€ possivel se retirarem sentidos isolados e distintos, principalmente se um
mesmo texto estiver descontextualizado.

Ainda em conformidade com tudo isso, muitos podem ser 0s
objetivos para ler, mas de acordo com os PCNs (1997), Nébrega (2007) e
Moraes, Branco e Marinho (2005), é imprescindivel que o leitor tenha
clareza dos objetivos, quando for ler. Dentre esses, ha concordancia entre
os autores, mas com facilidade de compreensdo, os ultimos apontam o

seguinte:

- ler para obter uma informacao precisa

Localizar algum dado que nos interessa. Ex: consulta a
um dicionario

- ler para seguir instrucoes

A leitura € um meio que deve nos permitir fazer algo
concreto. Ex: regras para um jogo.

- ler para obter uma informacao de carater geral

Nao precisamos saber detalhadamente de que trata o
texto, mas somente ter uma idéia geral. Ex: ler somente
as manchetes, lides ou chamadas em um jornal.

- ler para aprender

Ampliar os conhecimentos por meio da leitura. Ex:
pesquisar ou estudar elaborando resumos.

- ler para revisar um escrito proprio

E uma leitura critica que verifica a adequacao do texto.
Ex: auto-revisdo das redacdes escritas.

- ler para comunicar um texto a um auditério

O leitor utiliza uma série de recursos, como entonagao,
pausas, énfase em determinados aspectos, etc., para
que o publico possa compreender a mensagem emitida.
Ex: ler poesia em uma apresentacao.

- ler para praticar a leitura em voz alta

Pretende incentivar os alunos a lerem com clareza,
rapidez e fluéncia, porém nao tem sentido o Unico
objetivo da leitura em voz alta ser apenas dizer em voz
alta o que esté escrito. E preciso compreender o0 que se
lé. Para isso, uma leitura anterior, individualizada e
silenciosa, parece ser uma boa preparacdo para o
entendimento do texto. Como exemplo, apresentaremos
novamente a leitura de poemas.

- ler para verificar o que se compreendeu

Verificar a compreensdo do texto, respondendo a
perguntas de entendimento. O texto escrito pelo autor s6
se completa quando é lido por um leitor: AUTOR -
TEXTO - LEITOR. Essa leitura envolve uma
compreensdao do que se Ié (MORAES, BRANCO e
MARINHO, 2005, p. 2-3).

Ratificando o que fora exposto, é importante lembrar que, sendo

produto — entre as palavras escritas e sua compreensao na concepc¢ao do
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sujeito-leitor -, a leitura contempla seu(s) sentido(s) no ato de sua
producao, isto é, um escrito passa a ter sentido a partir do momento que
ocorre a relacdo sujeito-texto, na interacdo verbal - é no préprio
desenvolvimento da leitura que os sentidos se compdem; estabelecem-se
como tema num texto.

Devido a isso, a leitura é o apice da constituicdo do texto, pois é
nesse interim que se desencadeia(m) o(s) sentido(s) lhe atribuido(s).
Diante dessa forma de pensar, visando a capacidade de compreensao do
sujeito, para que um modo de significacdo especifica se instaure num
espacgo discursivo, € preciso articular também diversas linguagens tais
como, por exemplo, a musica, a pintura, o cinema etc.

Como ja fora comentado, a leitura, como uma pratica social, é
produzida a partir de condi¢des socio-historicas, podendo-se afirmar que,
embora haja leituras previstas para um texto, outras podem surgir, pois
dependem do contexto e estardo vinculadas ao momento, a época — ao
fator histérico — e mais: geralmente permite uma relacdo com outros
textos, o que implica em novos desdobramentos.

Segundo Koch (2002), a questao do tempo, dentre outros fatores,
interfere, inclusive, na concepcao de contexto — fator relevante para o
sentido de uma palavra, e consequentemente do texto. Por exemplo, uma
mesma palavra empregada em situagdes, épocas distintas, provoca
nuances diferentes; dependera do contexto em que esta sendo inserida.
Além disso, afirma a autora “a cada momento da interacéo, esse contexto
€ alterado, ampliado, obrigando, assim, os parceiros a se ajustarem aos
novos contextos que vao se originado sucessivamente”. (KOCH, 2002, p.
21). Enfim,

Para que duas ou mais pessoas possam compreender-se
mutuamente, € preciso que seus contextos cognitivos
sejam, pelo menos, parcialmente semelhantes. Em outras
palavras, seus conhecimentos — enciclopédico,
sociointeracional, procedural etc. — devem ser, a0 menos
em parte, compartilhados (visto como é impossivel duas
pessoas  partilharem  exatamente o0s  mesmos
conhecimentos). Numa interagdo, cada um dos seus
parceiros traz consigo sua bagagem cognitiva — ou seja,
ja é, por si mesmo um contexto (KOCH, 2002, p. 23-24).
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1.2 A construcao do sentido

“[...] por mais paradoxal que possa parecer, um texto significa sempre uma coisa,
mas esta coisa ndo é sempre a mesma [...]” (GERALDI, 2002)

Mais de um autor se preocuparam em desvendar o que ha por tras da
leitura, que culmina na compreenséo de um texto. Para Meserani (2002),
“toda leitura é uma interpretacao” (MESERANI, 2002, p. 43), assim, se 0
leitor possui um conjunto de leituras, certamente sua producdo esta
consolidada em diferentes sentidos e na intertextualidade que faz.

Orlandi (2001) explica que

as leituras ja feitas de um texto e as leituras ja feitas por
um leitor compdem a histéria da leitura em seu aspecto
possivel. Mas a histéria também é capaz de produzir a
imprevisibilidade. Assim, € ainda do contexto histérico-
social que deriva a pluralidade possivel — e do meu ponto
de vista, desejavel — das leituras. (ORLANDI, 2001, p. 43)

Em acréscimo a isso, pode-se apontar outro aspecto pertinente a
producgéo da leitura: a incompletude — ja mencionada anteriormente - isto
€, implicitos e a intertextualidade. Quanto ao primeiro, deve-se considerar
0 que nao aparece enunciado, mas que se sabe, esta significado; ou seja,
ha muito entre o que o texto diz e o que ele nao diz. Isso dependera da
leitura que se fara. Em relagdo ao segundo, é sabido que nenhum texto é
puramente inédito. Todo texto tem por tras de si a relagdo com outro(s)
texto(s), e devido a isso perpassa o controle de significacdo que o leitor
tem.

Numa abordagem bakhtiniana, enquanto “a significacéo é o efeito
da interacdo do locutor e do receptor produzido através do material de um
determinado complexo sonoro” (BAKHTIN, 2006, p. 137 — grifos do autor)

a compreensao a respeito do enunciado do outro consiste em

[...] orientar-se em relagcdo a ele, encontrar o seu lugar
adequado no contexto correspondente. A cada palavra da
enunciagdo que estamos em processo de compreender,
fazemos corresponder uma série de palavras nossas,
formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
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substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensao (BAKHTIN, 2006, p. 137).

Um texto, principalmente os literarios, permite mais de uma
leitura, porém nao autoriza qualquer leitura. E relevante que sejam
respeitadas as coeréncias interna e externa, que servem de base para
uma interpretacao; deve-se lembrar que uma leitura ndo pode se opor a
determinados dados objetivos do texto, como por exemplo a biografia do
autor, dados ou referéncias historicas, linguagem e outros.

Possenti declara que em termos de autonomia em relagdo ao
sentido dado ao texto, e no caso o literario, deve-se admitir que “o leitor é
para a leitura o que o falante ou autor é para a produgcdao” (POSSENTI,
1999, p.173), e que é necessario valorizar a ambos, mesmo que atuem
em extremos opostos, afinal, os dois fazem parte de uma mesma
producdo: o texto.

Seja como for, em qualquer pratica de leitura, exige-se que o leitor
coloque em acado, operacdes cognitivas de ordem superior, tais como:
inferéncia, analogia, analise, sintese, além de suas faculdades de
linguagem, compreensdao e memoria. Nao obstante, coloca-se também
todo um sistema de valores, crencas e atitudes que contribuird para dar
sentido ao que se |é.

E necessario ratificar que nem todo texto comporta o mesmo tipo

de leitura, e que

[...] a compreensdo que cada um realiza depende do
texto que tem a sua frente, mas também depende muito
de outras questdes, proprias do leitor, entre as quais [...]:
0 conhecimento prévio para abordar a leitura, os seus
objetivos e a motivagdo com respeito a essa leitura.
(SOLE, 1998, p. 40)

Barthes declara que a leitura permite uma multiplicidade de
sentidos, “do ponto de vista, das estruturas, como um espaco desdobrado
fora das leis que proscrevem a contradicdo (o “Texto” € a propria
postulacao desse espaco)” (BARTHES, 1994, p. 37); além disso, ressalta
qgue ha um paradoxo quando se pensa na relagao texto-leitor:

Admite-se geralmente que ler é descodificar: letras,
palavras, sentidos, estruturas, o que € incontestavel; mas
ao acumular as descodificagdes, visto que a leitura € por
direito infinita, ao retirar o mecanismo de seguranga do
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sentido, ao pér a leitura em roda livre (0 que é a sua
vocagao estrutural), o leitor é tomado numa inversao
dialéctica: finalmente, ndo descodifica, super-codifica;
nao decifra, produz, amontoa linguagens, deixa-se infinita
e incansavelmente atravessar por elas: € essa travessia.
(BARTHES, 1984, p. 37 - grifo do autor)

Isso a que Barthes se refere, condiz com alguns problemas de
interpretacdo, como é o caso da extrapolacdo dos sentidos do texto.

Porém, é preciso pensar que ao escrever, o autor percorreu um
longo caminho, e deixou marcas suficientes para possibilitar ao leitor que
o compreenda conforme suas intencdes. Por sua vez, este também
precisa lembrar que o outro tinha devidas inten¢des ao redigir e o fez com
clareza para permitir deixar-se compreender, afinal ndo é porque havera
obstaculos durante a leitura, que o leitor, simplesmente compreendera o
texto como quer. Enfim, o conjunto de elementos composicionais do texto,
como por exemplo, a unidade, e a textualidade, e por outro lado, os
requisitos basicos para leitura e o conhecimento prévio do leitor - como ja
se explanou -, permitirdo que ele compreenda adequadamente o que Ié.

Diante de tantas questdes que envolvem a leitura, ha que se incluir
a necessidade de haver um objetivo para se fazé-la, como citou
anteriormente, Nobrega, quando destaca as necessidades de haver
objetivos para ler. No que diz respeito a essa questéo, a leitura sempre se
justificara por um motivo, e dentro disso, como cada texto e leitura tém
uma funcgao, o leitor empregara diferentes estratégias para cada um deles,
toda vez que ler.

Nesse ato, sem perceber, o leitor controla o que vai sendo
compreendido - inclusive, se surge um obstaculo, seja pelo desvio da
atencao, pela logica, por problemas estruturais do texto, vocabulario ou
até mesmo por desconhecimento de informacdes, imediatamente
interrompe e volta a atencdo para desfazé-lo. Ainda, dentro dessa
perspectiva, o leitor também precisa pensar no sentido que dara a tarefa
de ler, pois em se tratando de leitura,

[...] para poder atribuir sentido a realizagdo de uma tarefa,
€ preciso que se saiba o que se deve fazer e o0 que se
pretende com ela; que a pessoa que a realizar se sinta
competente para efetuéd-la e que a tarefa em si resulte
motivadora. (SOLE, 1998, p. 42)
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Kleiman também confirma a versdao de que a explicitagdo dos
objetivos para a leitura possibilita maior compreensao do texto, além de
permitir “lembrar mais e melhor aquilo lido”. (KLEIMAN, 2007, p. 34). A
autora também mostra outro aspecto que contribui para a compreensao: a
formulacao de hipéteses, que junto ao conhecimento prévio permite, no
caso do leitor adulto, perceber as palavras globalmente e adivinhar muitas
outras.

Uma leitura s6 serda motivadora para quem o contetdo a ser lido é
interessante e que tenha um pretexto para isso, sendo necessario que
haja incentivos por parte daquele que levara o leitor a despertar
curiosidade, vontade para ler, ou até mesmo perceba a necessidade de
ler para aprender algo.

E necessario lembrar que nas escolas, por exemplo,

O compromisso do professor é enorme, porque, na
pratica, é ele que seleciona o que o aluno vai ler. Precisa
ter formacgéo suficiente para gerar alternativas e nunca
deixar desaparecer no horizonte da escola que se trata
de ler o mundo. Em grande parte, ndo € que os alunos
nao queiram ler nada. Nao léem o que queremos. Nao é
que nao tenham motivagdo alguma. Tém outras e as
ignoramos [...] (DEMO, 2006, p. 43).

Um motivo pode ser ndo s6 o ponto de partida para um trabalho de
leitura nas escolas, como também gerador de objetivos. Porém, ha de se
convir que a leitura ndo precisa ser ensinada porque se esta na escola! A
leitura € para a vida, e como ja mencionado, a leitura de mundo é parte

integrante da sociabilidade de um individuo.
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1.3 Estratégias de leitura

“As estratégias sao suspeitas inteligentes, embora arriscadas, sobre o caminho
mais adequado que devemos seguir.” (SOLE, 1998)

A idéia de se empregarem estratégias quando se |é parece um tanto
restrita, no entanto, quando se desenvolve essa pratica,
imperceptivelmente, o leitor faz uma série de acdes (microestratégias:
habilidades, técnicas, destrezas etc.) que lhe permitem compreender (ou
nao) o conteudo lido. Ao levantar suspeitas a respeito daquilo que 1&; ao
aceita-las ou refuta-las, por exemplo, o leitor esta usando de habilidades
que comportam reflexdo e consequentemente a verificacdo e auto-
correcao sobre a compreensao.

Enfim, quando um sujeito |1é e usa de estratégias mais elevadas,
relacionadas a metacognicdo (capacidade de conhecer o préprio
conhecimento, de pensar sobre a propria atuacao; de planeja-la) estas

tém como componente essencial

[...] o fato de que envolvem auto-diregéo — a existéncia de
um objetivo e a consciéncia de que este objetivo existe —
autocontrole, isto é, a supervisdo e avaliagdo do préprio
comportamento em fungédo dos objetivos que o guiam e
da possibilidade de modifica-lo em caso de necessidade.
(SOLE, 1998, p. 69)

Ja se explicara a idéia de que para se tornar um leitor, é
necessario ter algumas habilidades linguisticas - além de outras
condi¢cbes jA4 mencionadas - e utilizar algumas estratégias. Mais de um
autor (JOLIBERT, 1994; SOLE, 1998; KLEIMAN, 2002; NOBREGA, 2005)
apresentam alguns meios disponiveis com vistas a contribuir para que o
processo de leitura ocorra.

Nobrega (2005) quanto as estratégias expressa que

[...] cada texto propde questdes singulares que provocam
o leitor de maneira particular. Textos sado objetos
simbdlicos que pedem para ser interpretados, assim
sendo, penso que € no interior do proprio ato de ler,
enfrentando os desafios colocados pelo texto que se
aprende a usar as estratégias de leitura como
ferramentas. (NOBREGA, 2005, p. 4)
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Jolibert (1994) apresenta varios exemplos de atividades em forma
de projetos, a fim de demonstrar possibilidades a professores e
educadores que queiram usufruir de suas sugestdes. Essa autora nao se
preocupa em definir diferentes técnicas, mas uma em especial: o trabalho
de leitura, tendo como suporte todo informativo que traga contribuicées na
elaboracdo dos projetos propostos; ou seja, enquanto desenvolve os
trabalhos, o educando precisara pesquisar, ler, entender, para entao
expor aquilo que aprendeu. Enfim, o trabalho desenvolvido é um pretexto
— no bom sentido - para que a leitura se desenvolva em forma de
pesquisa.

Em relacdo as estratégias, propriamente ditas, Jolibert afirma que:

Antes mesmo de ter o texto sob os olhos, as criancas

coletam muitos indicios. Indicios ligados a situacdo de
vida [...] indicios que nado sao palavras [...] Apds essa
importantissima coleta de indicios, chega-se, enfim, ao
texto propriamente dito. E ainda, antes de chegar as
palavras, a crianca dispde de outros indicios [...]
(JOLIBERT, 1994, p. 72-3)

Kleiman (2002) ja divide as estratégias em dois grupos: as
cognitivas e as metacognitivas — ja mencionadas por Solé (1998). As
primeiras desenvolvem-se com atividades subjacentes aos automatismos.
Se o leitor tem problemas, por exemplo, de fatiamento sintatico, mas néo
tem consciéncia disso, nao sabera explicar por que nao entende o que |é,
pois o conhecimento é implicito, ndo verbalizado.

O processamento utilizado para a leitura (para o qual nao se tem
autocontrole), segundo essa autora, é também chamado de
“automatismos de leitura” e ocorre estrategicamente - € ndo por meio de
regras. Para resolver um problema desse fator €& preciso realizar
atividades de analise textual — caracteristica da desautomatizacdo do
processo.

As estratégias de leitura nao sao refletidas; baseiam-se em
conhecimentos de regras gramaticais internas (ndo adquiridas na escola)
e nos de vocabulario, porém, a partir do momento que o leitor as trouxer
para o nivel consciente, passam a ser metacognitivas. Geraldi explica que

um dos sentidos da (dessa) graméatica consiste em

[...] um conjunto de regras que o falante de fato aprendeu
e das quais langa mao ao falar.[...] sempre que alguém
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fala o faz segundo regras de uma certa gramatica. [...] O
conjunto de regras linglisticas que um falante conhece
constitui a sua gramética, o seu repertorio linguistico.
(GERALDI, 1984, p. 32)

Na impossibilidade de acesso as estratégias cognitivas, propde-se
trabalhar com as habilidades linglisticas — conhecimento gramatical
implicito - que podem ser desenvolvidas indiretamente a partir de
atividades que envolvam analise de pontos estritamente complicadores da
compreensao, e de reconhecimento visual de uma palavra. Em relacao a
esta ultima, sabe-se que depende do dicionario mental de cada leitor; do
vocabulario que domina.

Além disso, ha outras capacidades linguisticas que contribuem
com a capacidade de ler: apreender o tema e a estrutura global do texto —
desde a parafrase até chegar a inferéncia das intencoes.

Segundo Kleiman, psicélogos e educadores distinguem as
capacidades de leitura da seguinte forma:

[...] a capacidade para perceber a estrutura do texto (que
se trata mais de uma capacidade para construir uma
estrutura), a capacidade para perceber ou mesmo inferir
o tom, a intencdo, a atitude do autor (que preferimos
designar como capacidade para atribuir uma intencao), a
capacidade de fazer parafrases do texto. (KLEIMAN,
2002, p. 83)

Em relacédo a segunda estratégia, Kleiman (2002) aponta, tal qual
Solé (1998), que a metacognicdo sao as operacdoes realizadas
conscientemente. Isso € perceptivel quando um leitor expressa que
entendeu ou ndo o que leu. E a capacidade de avaliar-se em relagdo a
compreensao de um texto lido, assim, se ndo entender o que leu, é capaz
de lancar mao de estratégias que lhe permitem, por exemplo, voltar ao
contetdo nao compreendido, ou consultar um dicionario para verificar o
significado de uma palavra-chave para o entendimento; fazer um resumo,
procurar exemplo de um conceito, enfim, o leitor consciente de suas
falhas pode resolvé-las.

Solé (1988) legitima que “Se as estratégias de leitura sao
procedimentos e os procedimentos sdo conteldos de ensino, entdao é
preciso ensinar estratégias para compreensdo dos textos.” (SOLE, 1998,
p. 70).
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Dentre essas, a autora propde que inicialmente o leitor saiba a
finalidade de sua leitura; que levante os conhecimentos prévios sobre o
assunto abordado no texto; em seguida procure as informagdes mais
importantes e as que sdo pouco relevantes para o proposito que se tem;
verifigue se o texto é coerente com o0 que pensa e avalie se 0 mesmo
apresenta alguma dificuldade. Além disso, que se mantenha essa auto-
avaliacao quanto aos aspectos apresentados no texto; e finalmente que o
leitor elabore inferéncias diversas, como por exemplo, interpretagdes,
hipdteses e previsdes, e conclusoes.

Essas questdes configuram os trés momentos a que compete o
leitor a aprendizagem da leitura, sendo o antes, o durante e o depois —
mais detalhado neste estudo em outro momento.

Diante disso, é preciso estabelecer um papel para o mediador; ou
seja, ele sera o guia desse processo de construcdo de sentido para a
leitura. Cabera ao professor, seguir etapas que permitam a participacao
efetiva dos alunos.

E preciso lembrar que o professor é modelo. Num trabalho de
leitura compartilhada (ou colaborativa) - cujo objetivo é ensinar a
compreender e a controlar a compreensdo, observando as pistas
lingUisticas que favorecem a atribuicao de sentidos, permitindo se chegar
as inferéncias, fazer previsdes e valida-las, etc.; - a leitura do mediador
sempre servira como objeto de observagao.

Segundo Solé (1998), nesse momento, o professor nao sé fara a
leitura, mas vai esclarecer como chegou a determinadas hip6teses; em
que indicadores se baseou para se chegar aquela conclusdo; que
incertezas surgiram enquanto lia; que problemas encontrou e como os
resolveu. Trata-se de um processo de constru¢cdo compartilhada, afinal, &
preciso demonstrar o caminho percorrido para que os alunos percebam a
necessidade de se ter um referencial na hora de buscar a compreensao.

Numa segunda etapa, € preciso que haja a participagdo do aluno
e gque este sinta possibilidades de levantar suas hipoteses, verifica-las,
discutir com o professor, e mais: ndo deve sentir que esta sendo avaliado.

E interessante que o aluno va, aos poucos, usando sua

autonomia, percebendo que pode nao acertar tudo pela primeira vez, mas
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que deve tentar sempre — e o professor estara acompanhando, e se
convier, fazendo suas intervengdes para auxiliar o raciocinio do aluno.

Apbs esse momento de inducdo a autonomia, o professor deve
incentivar a leitura silenciosa e para que o aluno consiga apreender os
sentidos do texto lido, o professor pode, ainda, preparar textos ou
atividades que induzam a fazer levantamento de hipo6teses; que busquem
apoio para sua fundamentagdo; que consigam questionar provaveis
incoeréncias, etc.

Nota-se que toda estratégia inicialmente dependera do mediador
(professor), pois cabe a este orientar e preparar os alunos e adequar os
textos aos seus propositos. Sendo assim, Alliende e Condemarin (1987),
Noébrega (2005) e outros estudiosos da area sugerem para o ensino da
leitura os trés momentos ja mencionados por Solé (1998): o antes; o
durante e o depois.

Seguem algumas questdes abordadas nesses trés tempos,
apresentadas por Nobrega (2005):

Antes da leitura:

- Levantamento do acontecimento prévio sobre 0 assunto
- Expectativas em funcao do suporte

- Expectativas em fungédo dos textos da capa, quarta-
capa, orelha etc.

- Expectativas em funcdo da formatacdo do género
(divisdo em colunas, segmentacao do texto...)

- Expectativas em fungcdo do autor ou instituicao
responsavel pela publicagao.

- Antecipacdo do tema ou idéia principal a partir dos
elementos paratextuais, como titulo, subtitulos, epigrafes,
prefécios, sumarios.

- Antecipacdo do tema ou idéia principal a partir do
exame de imagens ou de saliéncias gréficas.

- Explicitacdo das expectativas de leitura a partir da
analise dos indices anteriores.

- Definicao dos objetivos da leitura.

Durante a leitura

- Confirmagdo ou retificagdo das antecipagdes ou
expectativas de sentido criadas antes ou durante a
leitura.

- Localizagdo ou construgdo do tema ou da idéia
principal.

- Esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de
inferéncia ou consulta a dicionario.

- Identificacao de palavras-chave para a determinagao
dos conceitos veiculados.

- Busca de informagbes complementares em textos de
apoio subordinados ao texto principal ou por meio de
consulta a enciclopédias, Internet e outras fontes.
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- Identificagdo das pistas lingliisticas responsaveis pela
continuidade tematica ou pela progressao tematica.

- Utilizacdo das pistas linglisticas para compreender a
hierarquizagdo das proposigdes, sintetizando o conteudo
do texto.

- Construcao do sentido global do texto.

- Identificacdo das pistas lingtliisticas responsaveis por
introduzir no texto a posigao do autor.

- Identificacdo do leitor-virtual a partir das pistas
linglisticas.

- Identificar referéncias a outros textos, buscando
informacdes adicionais se necessario.

Depois da leitura

- Construcao da sintese semantica do texto.

- Troca de impressdées a respeito dos textos lidos,
fornecendo indicagdes para sustentagdo de sua leitura e
acolhendo outras posigoes.

- Utilizacdo, em funcdo da finalidade da leitura, do
registro escrito para melhor compreensao.

- Avaliacao critica do texto. (NOBREGA, 2005, p. 13)

Enfim, deve-se registrar que todo momento usado para ler deve ser
bem aproveitado; tendo um objetivo claro e conhecimento de estratégias
facilitadoras. Todo e qualquer procedimento que contribua para promover
a compreensao do que se |é é valido, desde que consciente por parte de
quem o aplica, e de como o faz - seja este mediador ou aprendiz.

Para melhor visualizagdo das estratégias de leitura, verifique-se a
tabela 2.
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Tabela 2 — Estratégias de Leitura

JOLIBERT
(1994)

INDIVIDUAL INTERCAMBIO

Cada um & individualmente, | Troca intensa entre os leitores —
procurando um sentido para o0 | no caso das criangas — sobre as
texto. Depois se faz uma ‘colheita’ | hipéteses e achados. Caso
oral sobre o que se entendeu do | necessario, o professor faz sua
texto. intervencao.

As estratégias sdo usadas em forma de metodologia, sugerindo
trabalhos com a “pedagogia de projetos” (JOLIBERT, 1994, p. 21).
Além disso, sugere que, ao ler, fagam-se questionamentos, tais como:

- De onde e como veio o texto?

- Quais as caracteristicas fisicas do texto?

- Como esta diagramado?

- Que informacao traz a silhueta do texto?

- Existem nimeros ou outros simbolos? Qual sua fungao?

- Que sinais de pontuagao possui?

- Ha palavras desconhecidas?

Essa autora aponta duas fases para se processar a leitura:

1- de localizar no texto as marcas, as manifestacbes, em suma, 0S
indicios deixados no texto por esses sete niveis de operacdes
linglisticas;

2 - de coleta-los como informagdes que o leitor vai processar para
construir o sentido do texto. (JOLIBERT, 1994, p.145)

NASPOLINI
(1996)

COGNITIVAS e METACOGNITIVAS

SELECAO - O leitor escolhe alguns aspectos que julga relevantes e
descarta o que julga indtil. Num texto, ‘pula’ trechos e apenas presta
atencdo ao que realmente interessa.

PREDICAO - O leitor observa as ‘pistas’ dadas pelo autor, e por elas
consegue antecipar informacdes.

INFERENCIA - A partir dos conhecimentos prévios, o leitor
complementa o texto. E muito comum, pessoas, apds lerem um texto,
ndo se lembrarem se determinado aspecto estava explicito ou implicito
no texto.

AUTOCONTROLE — E uma forma de ‘avaliagdo’ que o leitor faz a partir
de outras estratégias (selecdo, predicado, inferéncia), confirmando ou
refutando as predicoes e inferéncias.

AUTOCORRECAO - Quando as antecipagdes ndo se confirmam, o
leitor repensa e faz suas corregdes.

KLEIMAN
(2002)

COGNITIVAS METACOGNITIVAS

Desenvolvem-se a partir de | Operagoes realizadas
atividades subjacentes aos | conscientemente — auto-avaliagéo
automatismos. e reagao por nao ter entendido o
que leu.

SOLE (1998)

ALLIENDE ¢
CONDEMARIN
(1987),
NOBREGA
(2005)

Esses quatro autores compartiiham com Naspolini e Jolibert. Sendo
assim, esse grupo € comum quanto as estratégias, numa interacao
entre todas elas.
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2 A COMPETENCIA LEITORA VISTA A PARTIR DO PISA

A competéncia de leitura permite ao sujeito a vinculagé@o entre o lido e o vivido
(SILVA, 1993).

2.1 OPISA

A expressao “competéncia leitora” tem sido usada nos ultimos tempos por
estudiosos e em trabalhos referentes a verificacdo do nivel de letramento
em leitura, como € o caso da avaliacdo internacional sobre letramento em
Leitura, ocorrida em 2000° e coordenada pelo Pisa (Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes), cujo responsavel fora a OCDE
(Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econbémico), tendo
como finalidade orientar os paises a ela vinculados a fim de melhorarem
nos quesitos econdmicos e sociais. E importante citar que o essencial
para essa organizagdo é o capital humano'?, por isso a preocupacdo do

aprimoramento do sistema educacional.

Em 2003", participaram do PISA 250 mil adolescentes
com 15 anos de idade em 41 paises, sendo 30 deles
membros da OCDE e os demais, convidados. Da
América Latina, participaram Brasil, Uruguai e México.
Em 2006, o Brasil participara[ou] pela terceira vez do
programa, junto com mais cinco paises latino-

° O PISA 2000 questionou os alunos sobre seus habitos de leitura e relacionou as
respostas as notas médias. Entre os brasileiros, apenas 18% declararam nao ler por
prazer. A nota média desse grupo estd no nivel 1. A maioria, 56%, diz ler por mais de
meia hora por dia. Esses leitores atingiram o nivel 2. [...] Com estes resultados o Brasil
foi o ultimo colocado entre os paises participantes de avaliagdo. Isso significa que a
maioria de nossos jovens sdo analfabetos funcionais, isto €, capazes de decodificar as
letras, as palavras, mas nao compreender o seu significado. Os jovens brasileiros
analisados tém a tendéncia de “responder pelo que acham e n&o pelo que efetivamente
estd escrito” (ATUALIDADES EM EDUCAGCAO, 2003).

1% Conceito de capital humano foi difundido no Brasil nos Gltimos 20 anos, em especial
por Theodore Schultz (1962), no contexto da hegemonia de organismos multilaterais
mais diretamente vinculados ao pensamento e aos interesses norte-americanos na area
educacional, e de demandas que resultam da reestruturagao produtiva e sociocultural na
Nova Era Capitalista. (PAIVA, 2001)

" No Pisa realizado em 2003 o Brasil ficou em dltimo lugar em Matematica, entre 40
paises, em penultimo em Ciéncias, apenas a frente da Tunisia e em Leitura apenas a
frente do México, Indonésia e Tunisia. [...] Os resultados referentes a 2006 colocam os
alunos brasileiros em 522 posicdo no ranking de Ciéncias, 532 posi¢cdo no teste de
Matematica e 482 posicdo no de Leitura , sendo que foram realizados exames em 57
paises, com mais de 400.000 estudantes . Comparando com o exame de 2003, os
alunos brasileiros pioraram em Leitura , ficaram estaveis em Ciéncias e melhoraram em
Matematica. (LEAL, 2008)
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americanos: Argentina, Chile e Colémbia, aléem de
Uruguai e México. (PISA, 2007, p. 1)

Sabe-se que o0s programas para a melhoria dos indicadores
internacionais de desempenho em educacao ja vém sendo monitorados
ha dez anos pela OCDE e conseqientemente o Pisa é um deles.

O Pisa é um consorcio internacional liderado pelo Australian
Council for Educacional Research (ACER), da Australia, que inclui
representantes na Holanda, nos Estados Unidos e no Jap&o reuniu
especialistas de 30 paises para elaborarem o sistema de avaliagdo
internacional.

O objetivo geral dessa avaliacdo, segundo o INEP (2001) é
produzir referéncias sobre a efetividade dos sistemas educacionais,
avaliando o desempenho de alunos na faixa etaria dos 15 anos. Ao todo,
em 2000, participaram 32 paises, com mais de 200 mil alunos, entre os
quais 4893 eram brasileiros entre 15, 16 anos. Cada pais homeou um
coordenador, e no caso do Brasil fora o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP, 2001).

Outros objetivos também sao alvos do programa: a) avaliar
conhecimentos e habilidades necesséarias em situacées da vida real; b)
relacionar diretamente o desempenho dos alunos a temas de politicas
publicas; c¢) permitir o monitoramento regular dos padroes de
desempenho.

Além disso, elaboraram-se andlises que identificaram o0s
determinantes demograficos, sociais, econémicos e educacionais do

desempenho de alunos e escolas,

[...] uma vez que o Pisa pressupde um modelo dindmico
de aprendizagem. Considera que novos conhecimentos e
habilidades devem ser continuamente adquiridos [...]
(para) um mundo em constante transformagao [...]
focaliza os conhecimentos e habilidades dos alunos e
também seus habitos de estudo, sua motivacdo e suas
preferéncias por diferentes tipos de situagdo de
aprendizado, por meio de testes cognitivos e de
questionarios que levantam informacdes de natureza
sociodemografica e cultural (INEP, 2001, p. 20).

O conteudo cobrado nas avaliagcbes faz parte dos curriculos
escolares, considerando que se pretende ir além: espera-se que 0s
estudantes sejam capazes de analisar, raciocinar e refletir sobre seus
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conhecimentos e experiéncias enfocando competéncias que lhes serao
importantes na vida.

Por se tratar de preocupacdo com as politicas publicas, os
governos participantes dessas avaliagdes, em 2000, contaram com a
colaboracéao de especialistas em avaliacdo — inclusive o Brasil devido ao
ENEM - cabendo a todos buscar respostas para as seguintes questoes:

- Até que ponto os alunos, proximos ao término da
educacdo obrigatéria adquiriram conhecimento e
habilidades essenciais para a participagdo efetiva na
sociedade?

.- As escolas estdo preparando o0s alunos para
enfrentarem os desafios do futuro?

- Quais estruturas e praticas educacionais maximizam
oportunidades para os alunos que vém de contextos
pouco privilegiados? Qual a influéncia da qualidade dos
recursos das escolas nos resultados alcangados pelos
alunos? (INEP, 2001, p. 9)

Em relacdo aos resultados dessa avaliacdo, a classificacdao do
Brasil foi penultimo lugar; enfim, os estudantes brasileiros mostraram
baixissimo nivel de proficiéncia em leitura, indicando que, - ha de se
convir — se apresentaram muito aquém das expectativas de se produzirem
nas escolas leitores competentes e, por consequéncia, encontrarem-se
mediadores capazes de delinear o aprimoramento em leitura.

Com o objetivo de conhecer melhor os niveis de leitura cobrados
pelo Pisa, e auxiliar na elaboracdo das analises a serem feitas nesta
pesquisa, a tabela 3 podera contribuir para uma visdo mais ampla do
processo de verificagcdo da competéncia leitora.

Interessa esclarecer, no entanto, que nessa tabela se encontram
as trés dimensdes do Pisa, que correspondem a varias proposicoes, e
dentre elas, alguns exemplo se seguem:

- Recuperacao de Informagdes - visa ao aluno encontrar no
préprio texto informacdes solicitadas, normalmente de forma explicita,
sendo as mesmas algum dado em especial, fatos, proposicoes etc.

- Compreensao e interpretacdo - exigem que o leitor elabore uma
interpretacdo mais especifica do texto, mostrando compreenséao l6gica do
mesmo (coeréncia e coesao) ou identificacdo de alguns tépicos ou temas,
reconhecimento da idéia principal, analise do sentido de determinadas

expressoes etc.
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- Reflexao sobre a forma e/ou conteldo > espera que o leitor seja

capaz de associar informacdes do texto a outras externas a esse; formule

hip6teses estabelecendo relacées entre o texto e outras informacdes de

conhecimento publico, estabeleca conexdes, elabore comparacoes etc.

Tabela 3 - Subescalas de Leitura

IDENTIFICACAO E
RECUPERACAO DE
INFORMACAO

INTERPRETACAO

REFLEXAO

Localizar uma ou mais partes inde-
pendentes de informacédo explicita-
mente apresentada. Tipicamente, a
informagao requerida esta apresen-
tada proeminentemente e ha pouca
ou nenhuma informagdo competindo
com a informagéo requerida. O leitor
é explicitamente direcionado a
considerar os fatores relevantes na

questado e no texto.

Reconhecer o tema principal ou o
propdsito do autor em textos sobre
tépico familiar. Tipicamente, a infor-
magdo requerida estd apresentada
proeminentemente e h& pouca ou
nenhuma informagao competindo com
a informagdo requerida. O leitor é
explicitamente direcionado a
considerar os fatores relevantes na

questao e no texto.

Fazer conexdo simples entre
informagoes no texto e
conhecimentos  simples  do
cotidiano. Tipicamente, a
informacdo  requerida  esta
apresentada proeminentemente
e ha pouca ou nenhuma
informacédo competindo com a
informacéo requerida. O leitor é
explicitamente direcionado a
considerar os fatores relevantes

na questao e no texto.

Localizar uma ou mais partes de in-
formagao, podendo ser necessario o
uso de inferéncia e a consideracao
de diversas condigdes.

Reconhecer a idéia central de um
texto, entendendo relagbes e cons-
truindo significados no contexto de
partes limitadas do texto quando a
informacé@o nédo esta proeminente e o
leitor precisa fazer inferéncias basicas.
Efetuar comparagdo ou contraste a
partir de uma caracteristica
apresentada no texto.

Fazer comparagdes ou diversas
conexbes entre o texto e
conhecimentos externos
derivados da experiéncia ou
atitudes pessoais.

Localizar e, em alguns casos, reco-
nhecer a relagao entre diversas par-
tes de informagédo que contemplem
multiplas condi¢ées. Lidar com in-
formagdes concorrentes ou com ou-
tros obstaculos, tais como idéia
oposta as expectativas ou
expressdes que contenham duplas
negativas.

Integrar diversas partes de um texto de
modo a identificar uma idéia central,
entender uma relagdo ou construir o
significado de uma palavra ou
expressao. Comparar, contrastar ou
categorizar a partir de diversas
caracteristicas. Lidar com informagoes
concorrentes ou outros obstaculos
textuais.

Fazer conexbes, comparagées,
dar explicagbes, ou avaliar
caracteristica presente em um
texto. Demonstrar entendimento
acurado do texto em relagdo a
conhecimentos familiares ou
considerar conhecimento menos
familiar para estabelecer
relacionamento com o texto em

um sentido mais amplo.

Localizar e organizar diversas partes
relacionadas de informagao.

Interpretar o significado de nuances de
linguagem em parte do texto a partir
de consideragbes sobre o texto
completo. Entender e aplicar ca-
tegorias em contextos nao-familiares.
Mostrar entendimento acurado de
textos longos ou complexos, com
conteldo ou forma que podem ser
nao-familiares.

Usar conhecimento formalizado
ou publico para fazer hipétese
ou avaliar criticamente um texto.
Mostrar entendimento acurado
de textos longos ou complexos,
com conteudo ou forma que
podem ser ndo-familiares.

Localizar e organizar diversas partes
profundamente relacionadas de in-
formagéo, inferindo quais informa-
¢bes no texto sa@o relevantes. Lidar
com conceitos contra-intuitivos.

Demonstrar entendimento completo e
detalhado de textos cujos conteddos
ou forma sejam nao-familiares. Lidar
com conceitos contra-intuitivos.

Avaliar criticamente ou construir
hipéteses a partir de
conhecimento especializado.
Lidar com conceitos contra-
intuitivos.

Fonte: Relatdrio do Pisa, p. 30
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E necessario pensar que para responder as questoes das
provas de Leitura, os alunos deveriam ser capazes de executar uma
ampla gama de tarefas utilizando diferentes tipos de texto, que ndo se
restringiam a trechos de livros conhecidos e textos continuos, mas
abrangiam listas, formularios, graficos e diagramas. As tarefas
propostas englobavam desde a identificacdo de informacdes
especificas até a capacidade de compreender e interpretar
corretamente os textos apresentados, o que inclui a reflexdo sobre o
seu conteudo e sobre suas caracteristicas, e que certamente ndo séo
atividades comuns em todas as escolas.

O que se pode afirmar é que os conhecimentos e habilidades em
leitura demandados pelas provas do Pisa exigiram que os participantes
estabelecessem relagbes diferenciadas com o texto escrito, abrangendo

trés processos, ou seja,

O Pisa elabora provas que representam atividades de
leitura que sao freqlientemente realizadas dentro e fora
da escola. Os resultados das provas sao apresentados
em uma escala geral de Leitura e em trés subescalas,
relativas aos trés dominios avaliados (identificacdo e
recuperacao de informacao, interpretagdo e reflexao),
desdobradas em cinco niveis de proficiéncia cada uma
delas. (INEP, 2001, p. 49)

Enfim, apds publicagdo dos resultados, houve quem aprovasse e
quem discordasse com a forma e o conteddo com os quais foram
estabelecidas as questdes de tal avaliacdo. A titulo de exemplo, segue o
depoimento de trés autores que estdo de acordo com o programa de
avaliacao: “O Pisa, por sua vez, tem uma preocupacao principal e bem
salientada com a dimensao social da leitura (uso de textos do cotidiano,
julgamento quanto a estilo e eficiéncia, posicionamento)”. (BONAMINO,
COSCARELLI, FRANCO, 2002, p. 99), ao colocar em pratica as
habilidades de leitura quando lida com textos do cotidiano.

De acordo com a tabela 3, das subescalas de leitura, para esses
autores, ha aspectos bastante favoraveis, incluindo que

Entende-se como recuperar informagéo o ato de localizar
uma ou mais informacdes no texto; ja a habilidade de
interpretar é definida como construir significado, incluindo
a producao de inferéncias, para uma ou mais partes do

texto; e, finalmente, refletir sobre o texto é relacionar o
texto a experiéncia pessoal, a conhecimentos e idéias
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proprios. Esses trés aspectos ndo sao considerados
como inteiramente separados e independentes, mas
interrelacionados, podendo revelar distingbes
interessantes e Uteis entre 0s paises e entre grupos
dentro do mesmo pais. (BONAMINO, COSCARELLI,
FRANCO, 2002, p. 101, grifos dos autores)

Porém, é bom que se diga que nao é o fato de ter sido um grande
consorcio internacional que o Pisa é referéncia Unica, e, por conseguinte
a melhor das avaliagdes, cujo objetivo é verificar os niveis de leitura que
os estudantes selecionados tém e/ou estao.

Ha autores como Soares (2005), por exemplo, que critica o Pisa
uma vez que, segundo ela, a pergunta fundamental a respeito da péssima
classificacdo do Brasil ndo foi feita: “os jovens brasileiros que se
submeteram ao PISA revelaram ler mal o qué? Que género de texto?
Leitura com que objetivo?” (SOARES, 2005, p.5). Porém, ha de se convir
que o Pisa tinha como proposta avaliar habilidades de leitura necessarias
em situacdes da vida real, e por isso privilegiara o texto informativo e
esquemas cognitivos de leitura.

E mais uma vez Soares argumenta:

Dos resultados do PISA pode-se talvez afirmar que os
jovens brasileiros l1éem mal esse tipo de texto, néo
dominam esses esquemas cognitivos de leitura, e ndo
tém estas habilidades que o PISA avaliou: localizar,
organizar, inferir, relacionar informacdes a partir da leitura
de textos informativos. (O “talvez” no inicio dessa frase
quer deixar implicito que muitos outros aspectos devem
ser levados em conta na interpretacao dos resultados do
PISA, aspectos que nao cabe considerar neste texto.)
Mas dos resultados do PISA nada se pode concluir sobre
as habilidades de leitura de outros tipos de texto, além do
texto informativo (SOARES, 2005, p. 2).

Ferrero (2005) também faz criticas ao Pisa, apontando que os
interesses estao direcionados

[...] na aquisicdo de competéncias, mais que em
conhecimento.[...] Por que a troca de prioridade dos
programas centrados em conteudos para programas
centrados em competéncias? Isto estd ligado com a
rapida expansdo do conhecimento permitida pelos meios
eletrbnicos, e a acelerada multiplicacdo de artigos
cientificos e técnicos em circulacdo. [...] Em muitos dos
ultimos discursos, trata-se a aprendizagem como se
fossem “chips” que se carrega e descarrega a vontade, e
como os seres humanos ndo sdo equipados com a tecla
delete, alguns inclusive, falam da necessidade de treinar
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forgetting habilities. (FERRERO, 2005, p. 2 - grifos da
autora)

Além disso, critica que se construiram situacdes de prova que
visam a avaliacdo da “aptidao” apenas para alguns dominios. Afirma
Ferrero (2005) que nessa questdao ha um deslize evidente no modo de
expressao, pois tentam avaliar ou valorizar certa aptiddo através de
determinadas respostas. “Como € colocado um numero as distintas
categorias de respostas, e sdo realizadas operacdes estatisticas com
estes, fala-se entdo de medigdo” (FERRERO, 2005, p. 3).

A autora também nado concorda com a forma divulgada dos
exemplos ilustrativos disponiveis, pois ndo estdo presentes todos os itens
utilizados para avaliar a “aptidao para leitura” (por volta de 140 itens).

Outra questao a ser argumentada por Ferrero (2005) é que

Alguma das respostas requer escolher entre quatro
opgdes bastante similares entre si, cuja diferenca esta em
comparar a informagdo apresentada no texto principal
com a que se encontra em alguns dos quadros. Uma
leitura comparativa e critica ndo € a praticada nas
escolas comuns. Nao é de se estranhar que os paises da
América Latina encontrem-se entre os Uultimos desta
avaliagdo. O PISA avalia somente comportamentos
desejados no nivel de um leitor competente do mundo
contemporaneo. Nao esta preocupada em saber se essas
competéncias foram ensinadas ou nado. (FERRERO,
2005, p. 4)

Apesar de se terem apontado tais criticas, as Subescalas de
Leitura do Pisa (ver tabela 3) aqui continua sendo parametro a ser
utilizado como referéncia para avaliar a competéncia leitora de sujeitos
que participam de uma experiéncia de educagédo nao-formal, realizada na

ONG Fraternidade do Tridangulo Ramatis.
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2.2 Sobre o conceito de competéncia leitora

Redescobri assim aquilo que os escritores sempre souberam (e tantas vezes
disseram): os livros falam de livros e toda histéria conta uma histéria ja contada.
(Umberto Eco, Pds-escrito a O nome da rosa.)

2.2.1 Indagacoes sobre (nao) compreender o que se lé

A tarefa do estudante é ler com atencdo o texto e
responder as perguntas de compreensao a respeito do
seu proposito e da informacgao especifica apresentada.
Alguma das respostas requer escolher entre quatro
opcoes bastante similares entre si, cuja diferenca esta em
comparar a informagdo apresentada no texto principal
com a que se encontra em alguns dos quadros. Uma
leitura comparativa e critica ndo € a praticada nas
escolas comuns. (FERRERO, 2005, p. 4)

Devido & classificacdo'? do Brasil, em pendltimo lugar, num grupo de
trinta e dois paises, muitas causas serviriam para justificar a néo-
compreensao leitora de textos escritos - em relagdo ao Pisa, e de certo
modo - de estudantes brasileiros que tém se submetido a essas
avaliacées.

O Brasil obteve 396 pontos, 150 a menos que a
Finlandia, pais mais bem colocado. A Finlandia atingiu o
nivel 4, enquanto a média brasileira ndo passou do nivel
1, atras de outros paises emergentes, como Russia e
México, que alcangaram o nivel 2. No Brasil, as provas
foram aplicadas em 4,8 mil alunos, da 7a série ao 2° ano
do Ensino Médio. (CASIMIRO, 2001, p. 1)

Partindo-se disso, para que se possa analisar o nivel e a
proficiéncia de um grupo de alunos, algumas questdes servirdo de base
para as analises, pois mesmo se sabendo dos aspectos negativos, ha
fatores que devem ser considerados como positivos e alvo de reflexao
para estudo sobre o baixo nivel de compreensao leitora no pais.

'2 Nao é de se estranhar que os paises da América Latina encontrem-se entre os Gltimos
desta avaliagdo. O México ocupou o Ultimo lugar no primeiro grupo de paises que
participou em PISA 2000, mas logo o Brasil agregou-se ocupando o ultimo lugar.
Finalmente, o Peru deslocou o Brasil da Ultima posicdo. Nos trés paises mencionados,
os resultados de PISA tiveram repercussées politicas. (FERRERO, 2005, p. 4)
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Além de se usarem as referéncias do Pisa, em relacdo a
competéncia leitora, serdo também considerados, para fundamentagéo
desta pesquisa, autores renomados, tais como ALLIENDE e
CONDEMARIN (1987), BAKTHIN (2006), GERALDI (2002), NOBREGA
(2005, 2007), SOLE, (1998); MORAES, BRANCO E MARINHO (2007) e
outros a guisa do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(2000).

Para que se possa refletir sobre os niveis de leitura a que chegam
alguns estudantes, e principalmente os que serdo observados nesta
pesquisa, serdo levantados alguns indicadores a respeito da
compreensdo da leitura, de acordo com os critérios estipulados no
capitulo 3, cuja proposta sera detalhar a metodologia empregada para as
analises propostas.

Retomando-se a questdo da compreensdo, considere-se
inicialmente Demo (2006) afirmando que compreender tem duas versoes,
devido a habilidade semantica ser um componente mental biol6gico,
porém ha o lado problematico:

[...] ndo s6 porque se supde uma hermenéutica que esta
em nossas costas (compreende-se a partir do que ja
compreendemos), mas igualmente porque a linguagem
implica a disputa histérica e social dos sentidos. (DEMO,
2006, p. 75)

Os conceitos expostos por Nobrega (2008) também serdo
colocados a disposicao das analises dos sujeitos-leitores em observacgéao,
pois entende-se que um individuo competente em leitura € aquele que ao
ler, ndo s6 produz o sentido, mas também faz inferéncias, construindo
‘novos conhecimentos a partir de dados previamente existentes” na sua
memoria. (NOBREGA, 2008).

Como isso nao é suficiente para responder as preocupacgdes sobre
a competéncia leitora, alguns questionamentos continuam sendo feitos a
respeito do motivo que leva os individuos, e de modo geral, alunos, a ndo
lerem com eficacia e/ou que problemas tém ocorrido como impedimento
ao sucesso nessas atividades.

Ao se referir a compreensao leitora — fenbmeno complexo e
bastante discutido até o momento — procura-se apontar alguns fatores

que interferem na relacao leitor-texto. A principio € preciso lembrar que
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quando se escreve, ou se produz um texto, nem sempre o autor pensa em
quem serd seu leitor, embora devesse fazé-lo. Se isso se procede,
ocorrera que certos leitores poderdo ndo compreender o que Iéem, pois o0
texto ndo esta ao seu alcance, devido a uma série de questdes, como por
exemplo, a lingua em que fora escrito, o assunto abordado,
conhecimentos prévios, além de que, as vezes, por nao ser um leitor
assiduo, seus niveis de leitura ndo tém a profundidade adequada para
entender determinados conteldos, devido a sua complexidade.

Outra questao é a tipologia textual: um fator praticamente decisivo
no processo de leitura e compreensao. Por isso, a necessidade de se
estabelecer alguns propdsitos nessa (ndo)interagdo entre texto e leitor.
Isso pode ocorrer, por exemplo, quando um individuo, ao ler um texto
informativo, num jornal — por desconhecer alguma de suas caracteristicas
- ndo consiga compreendé-lo, pois ndao entende a respeito do que se esta
enunciando no texto.

Na sequiéncia, € preciso também considerar que circunstancias
havia quando se produziu tal texto, pois o contexto de sua producao é
também importante para que haja compreensdo. E bom enfatizar,
conforme visdo de Freire (1991), que “[...] a compreensao do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacoes entre
texto e contexto” (FREIRE, 1991, p. 12). Como exemplo, imagine-se uma
noticia de jornal, uma receita (médica, culinaria), ou outro texto escrito ha
séculos; poderiam, perfeitamente, deixar o leitor cheio de duvidas, e sem
compreender realmente o que leu. Percebe-se, entdo, que dentro dessa
cadeia compreensiva tudo se entrelaca e se interdepende numa
determinada complexidade.

Segundo Allende e Condemarin (1987), outros aspectos que
podem nao parecer importantes, porém o sdo, ocorrem, as vezes,
imperceptivelmente: o cédigo linglistico, os esquemas cognoscitivos (ja
explicitado por Kleiman); enfim, o conhecimento do patriménio cultural do
autor nao coincide com o do leitor.

Os mesmos autores também mencionam algumas questdes
relativas a (ndo) compreensdo devido a fatores do préprio texto
(pontuacdo, mau uso dos déiticos, incoeréncias, inadequacao vocabular e

outros), bem como apenas do leitor.
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Em se tratando do texto, sabe-se que é necessario haver
conhecimento e compreensdao dos fatores fisicos, linguisticos e
referenciais ou do conteudo do mesmo; além dos conhecimentos do leitor.

Exceto esses empecilhos, muitos outros podem ser encontrados no
momento da leitura, além de se considerarem os conhecimentos prévios.
Dentre as mais comuns - sem pretender dar ordem de importancia -
podem-se citar os fatores cognitivos; a linguagem; o vocabulario; a
clareza e a estrutura do texto.

Para Kleiman, dos conjuntos de habilidades necessarias para que
se possa ler, concentram-se: “a capacidade para perceber a estrutura do
texto, a capacidade para perceber ou mesmo inferir o tom, a intencao, a
atitude do autor, a capacidade de fazer parafrases do texto” (KLEIMAN,
2002, p. 83), e certamente, a auséncia de alguma dessas habilidades
interceptara a compreensao.

Quanto a linguagem, é imprescindivel que o leitor tenha
conhecimento das regras que compdem o coédigo linglistico e o Iéxico,
além de ser capaz de utilizar o sentido do texto para poder compreender
determinadas palavras que fazem parte do mesmo, e que as vezes lhe
sao desconhecidas.

Em relacao ao léxico, Fulgéncio e Liberato declaram que

[...] sem a compreensdo do vocabulario, ou pelo menos
de um numero significativo de palavras que permita a
elaboracdo do significado (mesmo que delineado em
linhas gerais), todo processo de leitura se desmantela.
(FULGENCIO e LIBERATO, 2001, p. 55)

Além disso, é preciso privilegiar a clareza de um texto, pois esta
diretamente ligada a escolha das palavras, e € sabido que o mau
emprego vocabular gera inadequacao ao contexto. Com excecao a esse
aspecto, no momento da transicdo de paragrafos é imprescindivel que
haja sucesséao de idéias consoantes com o assunto e propdsitos do autor.

Kleiman atribui como um dos responsaveis do problema com os

leitores, o

[...] lugar cada vez menor que a leitura tem no cotidiano
do brasileiro, a pobreza no ambiente de letramento (o
material escrito com o qual ele entra em contato, tanto
dentro como fora da escola), ou ainda, a propria
formacao precaria de um grande numero de profissionais
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da escrita que ndo séo leitores, tendo, no entanto que
ensinar a ler e a gostar de ler. (KLEIMAN, 2002, p. 15)

Geraldi (1985) critica o falseamento que acontece na pratica
escolar, quando se trata de aulas de Lingua Portuguesa: o
descomprometimento de alguns professores com seus respectivos alunos
e ensino € totalmente claro. “A maior parte do tempo [...] € aprender a
metalinguagem de analise da lingua, com alguns (e esporadicos)
exercicios de lingua propriamente ditos” (GERALDI, 1985, p. 77).

Outro fator que esse autor julga prejudicial ao desempenho leitor
condiz com a importancia dada por alguns professores a metalinguagem,
deixando de lado questdes de significativo valor, como a leitura que
indiscutivelmente contribuira para o crescimento do aluno e
principalmente conhecimento de mundo. Acrescente-se ainda que a
possibilidade de o aluno aprender a ler € vasta, mas depende da
interacdo que tera com textos e objetivos para ler.

Vale reforcar a necessidade de o professor explicar por que os
alunos devem fazer a leitura de determinado texto, uma vez que para
cada um é possivel definir um tipo de leitura, como exemplificou N6brega
(2005).

Embora se espere que isso tudo seja de pleno conhecimento de
todos, ainda se sabe que muitos desconsideram alguns fatores

importantes para o ensino-aprendizagem da leitura.
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2.2.2 Fundamentos sobre a compreensao de que se pretende

verificar

[...] a linguagem é fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem;
de que ela é condicao sine qua non na apreensao de conceitos que permitem
aos sujeitos compreender o mundo e nele agir [...] (GERALDI, 2002)

Tudo leva a crer que a compreensao até este momento ainda tém sido de
relativa complexidade apés o leitor dedicar-se a tarefa de ler — a quem faz
e quando o faz -, pois muitos por ora ndo conseguem elaborar a
construcéo do sentido adequado.

Referindo-se a esse sentido adequado considera-se consenso
bastante amplo entre muitos estudiosos da area que a leitura é produzida,
parafrastica e polissémica e que depende de alguns fatores, mas um dos
principais é a experiéncia do individuo leitor; de seu conhecimento de
mundo, como afirmara Paulo Freire.

Retomando a questdao da competéncia, para que um individuo seja
proficiente em leitura, segundo Kleiman (2007) € necessario que se
cologuem em acdo varios processos cognitivos, recursos e estratégias

mentais préprios do ato de compreender, e mais:

A compreensdao de um texto € um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o
leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe; o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagao
de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido de um
texto. (KLEIMAN, 2007, p.13)

E essa construgdo de sentido, de maneira eficiente que tornara o
leitor um sujeito habil em suas agdes ao ler e entender o que se [é.
Interessa lembrar também que isso s6 ocorrera na interacao entre texto e
leitor.

Koch é conivente com as afirmacdes anteriores e acrescenta que
numa “concepc¢ao interacional (dialdégica) da lingua, na qual os sujeitos

sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
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considerado o proprio lugar da interagdo entre os interlocutores” (KOCH,
2001, p. 17, grifo da autora) e isso permite pensar que a proficiéncia em
leitura dependera muito de questdes tanto individuais como coletivas.

Enfatizando conceitos ja emitidos, a respeito de como se processa
a leitura; da necessaria relacdo entre texto e leitor; de envolvimento dos
conhecimentos prévios para se chegar a compreensao, entende-se que
para isso realmente acontecer, o sujeito-leitor precisa apresentar essas
condicOes além de por em pratica as estratégias de leitura; entretanto, se
nao aprendeu quais sdo e como usa-las, podera alcancar um nivel nao
satisfatorio em sua prética, e podera se desmotivar e desistir.

Outra questdo importante a ser relembrada, em se tratando de
compreensao, é que o sujeito-leitor deve ser capaz de resumir o texto,
enquanto o |, pois isso mostra sua capacidade de reproduzir o sentido
sucintamente, com consciéncia do que é relevante e o que é secundario.

Além disso, por ser um leitor ativo também devera ser capaz de
fazer algumas antecipacgdes, sejam elas a respeito da superestrutura (o
tipo de texto, a organizacdo, a linguagem, o titulo, as ilustracdes), da
macroestrutura (construcdo do proéprio significado, diretamente ligada ao
assunto tratado no texto) ou de outros componentes do mesmo, que
acabam por constituirem o material como um todo, um texto completo, e
ainda perceber a intencionalidade do autor/texto.

Ao colocar isso tudo em pratica e certificar-se de que todas as
previsbes e hipoteses sao compativeis, pode-se julgar que a leitura foi
bem sucedida e por conseqiiéncia, “a informacao do texto integra-se [se
integrara] aos conhecimentos do leitor e a compreensdo acontece”
[acontecerd]. (SOLE, 1998, p. 116)

Nos casos em que haja individuos pouco motivados para a leitura
— como é o caso dos alunos que freqientam o projeto de leitura na
Fraternidade do Triangulo Ramatis - é preciso que se encontrem formas
diversas, momentos adequados e se desenvolvam aulas, projetos e
atividades que contemplem as expectativas de se chegar a ser um leitor
proficiente, ou mesmo maduro, ou seja, “aquele para quem cada nova
leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja leu, tornando mais
profunda sua compreensao dos livros, das gentes e da vida” (LAJOLO,

1982, p. 53).
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Como afirma Geraldi “ndao ha leitura qualitativa no leitor de um
livro s6: a qualidade (profundidade) do mergulho de um leitor num texto
depende — e muito — de seus mergulhos anteriores” (GERALDI, 1985, p.
87, grifos do autor).

Sendo assim, torna-se Obvio que se professores nao exercerem
seu papel de mediadores no ensino de leitura, dificilmente os alunos
aprenderao a ler com proficiéncia. Vale lembrar uma colocacao de Freire

(2002) quanto ao papel dos mestres, quando declara

Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo
metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensdo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar. Isso ndo tem
nada que ver com transferéncia de conteudo e fala da
dificuldade mas, ao mesmo tempo, da boniteza da
docéncia e da discéncia. (FREIRE, 2002, p. 134 — grifo
do autor)

Diante disso, vé-se a necessidade de os resultados apresentados
pelo Pisa 2000 serem trazidos a tona a fim de se re-pensar sobre o
grande problema que ha em relacdo a producdo da leitura nas escolas e
buscar meios de solucionar o sério problema. Talvez, e por que nao, seja
necessario buscar (novas) razées nas relacdes humanas, antes de se
pensarem em avaliagdes formais que tentam medir algo abstrato demais
para a compreensao das leituras na/para a vida.

Porém, independente dessa necessidade e de novas formas de
se valorizarem as afinidades entre as pessoas, é preciso conscientizacao
por parte de profissionais que visam a educacgao integral, e que ja atuam
nessa area, a valorizacao da pessoa humana.

Em se tratando disso, é preciso lembrar que cabe ao educador,
quando se propde a ensinar a ler e a escrever, que nao ha aprendizagem
significativa sem afetividade e real participacdo, e é nas relacbes
humanas que isso se desenvolve, porém, apenas quando o educando se
faz sujeito do processo.

Sendo assim, ao se pensar na aprendizagem da leitura, e
principalmente nas questdes de proficua compreensao de texto, Moraes,
Branco e Marinho (2008) sugerem duas competéncias principais, e outras

relacionadas a elas, que exigem plena participacdo do educando:
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1. Localizar indicios que ajudem na tarefa de
compreensao de um texto:

« Saber abordar um texto de imediato com uma procura
do sentido e uma leitura silenciosa

« Saber encontrar: indicios para emitir hipéteses, indicios
ligados a situagdo de vida, muitos indicios que nao as
palavras (natureza e formato do suporte, valor da
tipografia, etc.).

 Saber distinguir: se o texto € manuscrito, impresso ou
mimeografado.

» Saber explorar: a relagao texto-imagem, a disposicao de
um texto na pagina, a presenga ou auséncia de nimeros
(encontrar uma data, um preco de um ingresso, uma
hora), a pontuacao.

« Saber utilizar instrumentos metodoldgicos para explorar
um texto: sumario, indice, ordem alfabética, organizagao
em rubricas, hierarquia do tipo de letra, etc.

» Coletar esses indicios como informagbes que serao
processadas para construir o sentido do texto.

2. Saber verificar suas hipéteses durante um ato de
leitura:

* Pelo sentido.

* Pelo contexto.

* Pela totalidade do texto.

* Pelo reconhecimento numa palavra das letras que
permitem fazer diferenciagdes.

» Por meio de uma acao real, tal como: jogar de verdade
um jogo cujas regras devem ser descobertas, utilizar um
manual de operagéo, executar uma receita, brincar com
mensagens escritas, recortar uma histéria em quadrinhos
e reconstrui-la, classificar documentos, escrever um texto
abaixo dos respectivos desenhos - com referéncia ao
tema principal da aula e, em ultima instancia, recorrendo
ao professor — aproveitando instrumentos de referéncia
construidos pela aula (ficharios, painéis, repertorios, etc.).
(MORAES, BRANCO E MARINHO (sem data, grifos das
autoras, p. 5)

Além dessas, para haver a compreensao leitora & preciso que haja
um bom trabalho de acompanhamento com os leitores, que o mediador
esteja sempre presente, que se faca sujeito desse processo,
principalmente, segundo Naspolini (1996) e Nébrega (2008), levantando
questbes e hipoteses enquanto o aluno 1€; inferindo determinadas
situacdes ou fatos; definindo estratégias para possibilitar o desvelamento
das pontuagdes ndo oferecidas pelo texto. E oportuno observar a
declaragao de Kleiman (1989), de que

A compreensao € um processo altamente subjetivo, pois
cada leitor traz a tarefa sua carga experiencial que
determinara uma leitura para cada leitor num mesmo
momento e uma leitura diferente para o mesmo leitor em
momentos diversos. (KLEIMAN, 1989, p. 151)
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A propésito dessa questdo, ao ler, muitas informagbes nao
externadas no texto sdo produzidas pelo conteudo, pela estrutura e pelo
discurso. Essas possibilidades de exploracdo dos sentidos do texto — em
interacdo com o leitor - foram chamadas de “enfoque de compreensao”,
por Naspolini (1996, p. 53).

Moraes, Branco e Marinho (2008) compartilham com Naspolini a
respeito das abordagens trabalhadas na interpretacdo de texto,
objetivando a compreensao do mesmo. Porém coube a Naspolini (1996,
p. 55-8) relacionar tais enfoques classificando-os em:

- Conteudistico: Ocorre quando se leva o aluno a compreender a
mensagem do texto e a responder questdes referentes ao conteludo. Sem
criatividade, os leitores vdao em busca de informacdes expressas
claramente no texto. Na verdade, ocorre apenas a localizacdo e a
decodificagdo das palavras no texto.

- Estruturalista: Esse enfoque considera a estrutura do texto, ou
seja, as partes que o compdem; suas caracteristicas. Enfim supdem a
superestrutura esquematica do texto, o “esqueleto”, ou a silhueta, nas
palavras de Jolibert (1998).

- Discursivo: Nesta questado leva-se em conta que ao ler, o leitor
interage com o texto. Devido a isso, surgem varias possibilidades de
leitura, o que requer, obviamente, discussao, reflexao, andlise e sintese.
Releva-se também a importancia dos processos cognitivos (antecipacao,
transformacao, inferéncia, critica, extrapolagédo, situacdo-problema, e
efeitos, intencbes e emocgdes).

Outras consideracoes interessantes no processo da compreensao
leitora sdo os sete niveis de indicios de leitura sugeridos por Solé (1994,
p. 142-3). Esses sao interligados sempre de modo que o subsequiente se
refere ao anterior e vice-versa. A autora afirma que sempre estardo em
interacdo, e devido a isso, permitirdo determinar a profundidade da
compreensdo. S&o eles: A nocdo de contexto; os elementos da
comunicacao; os diferentes tipos de texto; a superestrutura; a linguistica
textual; a lingliistica da frase, e as palavras e microestruturas que as

constituem.
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E ainda necessario ressaltar que as estruturas sintaticas,
discursivas, interativas entre autor-leitor, de conhecimentos ja adquiridos,
dentre outras, estejam em pleno funcionamento e sintonia.

Entretanto, quando se projeta uma leitura compreensiva, ha de se
pensar que é preciso verificar 0 quanto se entendeu. Por isso se torna
indispensavel que o leitor, usando a estratégia da verificagdo, se auto-
avalie para se certificar de que os sentidos dados ao objeto de leitura
realmente sdo coerentes com o que leu.

Tal verificacdo envolve varios aspectos ja mencionados, e
principalmente o conhecimento prévio, os objetivos, e a familiaridade com
a qual o leitor tem com o texto, assim é indispensavel ter claras as
finalidades para a execucao dessa atividade.

Em complemento a tudo o que ja fora dito, Solé afirma

[...] que quando um leitor compreende o que €, esta
aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite
que se aproxime do mundo de significados de um autor e
lhe oferece novas perspectivas ou opinides sobre
determinados aspectos.[...] em grande numero de
contextos e situagdes, [...] ndo devemos perder de vista
que, quando lemos para aprender, colocamos em
funcionamento uma série de estratégias cuja fungéo &
assegurar este objetivo. (SOLE, 1998, p. 46)

Na minha pratica de leitura, nas escolas, ouco dizer a respeito da
pouca importdncia dada para a real discussdao sobre as diferentes
possibilidades de compreensdo de alguns textos. Isso se deve a forma
como € trabalhada a leitura e o valor que ela tem para a aprendizagem e
conhecimento dos alunos. Dentro dessa perspectiva, Martins afirma que

O que é considerado matéria de leitura, na escola, esta
longe de propiciar aprendizado tao vivo e duradouro (seja
de que espécie for) como o desencadeado pelo cotidiano
familiar, pelos colegas e amigos, pelas diversées e
atribuigbes diarias, pelas publicagcdes de carater popular,
pelos diversos meios de comunicacao de massa, enfim,
pelo contexto geral em que os leitores se inserem.
(MARTINS,1988, p. 29)

s

E preciso considerar também, que ler por ler ndo leva o leitor a
lugar algum; além do mais, cada individuo tem suas caréncias ou
defasagens que precisam ser levadas em conta nessa questao; e nessa
individualidade, ndo ha como nédo se considerarem a habilidade, o treino,

a quantidade de leitura que cada um faz, além de outros fatores, pois isso
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implica em niveis de percepcao e sensibilidade a que um leitor pode
chegar.

Ha certa diversidade quando se exploram os niveis de leitura.
Dependendo da forma como é visto, esses podem variar em sentido
qualitativo e quantitativo. Nao se pretende verificar todas as
possibilidades em relagdo a esse assunto, todavia entende-se que €
indispensavel fazer referéncia a alguns estudos, uma vez que parte deles
servira para analise futura nesta pesquisa.

Um tanto diferente de Naspolini, mas também numa abordagem
estruturalista, Alliende e Condemarin (1987, p. 111) afirmam que a
competéncia de leitura ocorre em trés niveis'®: num primeiro momento, o
mais eficiente dos trés, a crianca faz a leitura individualmente, e consegue
lembrar-se do que leu e julga facil o conteudo lido.

O segundo nivel refere-se a leitura com apoio de um instrutor; a
crianga é capaz de ler com dificuldade, porém absorve o conteudo,
embora de maneira um pouco lenta; sente que o material lido nao é muito
facil, mas consegue dar conta.

No ultimo nivel, a crianga ainda soletra ao ler, e dificiimente
compreende, pois as interrupgcdes sdo constantes, dificultando alcancar a
mensagem principal, gerando frustracdes.

Martins (1988) ja caracteriza os niveis de outra maneira, ou seja,
designa os niveis de leitura como sensorial, emocional e racional. O
primeiro refere-se a questdo do aspecto fisico; o suporte da leitura, por
exemplo, um livro. O ser humano é atraido pela “visao, o tato, a audigao,
o olfato e o gosto podem ser apontados como referenciais mais
elementares do ato de ler” (MARTINS, 1988, p. 40). Sempre, quando vai
selecionar um livro para ler, seja crianca, adolescente ou adulto, o sujeito
sente atracdo ou rejeicdo ao observar caracteristicas do volume. De
imediato, examina a ilustracdo da capa, o titulo, a espessura, o tamanho
das letras; se ha divisdes de capitulos, enfim, alguns levam em conta até

mesmo o cheiro.

'3 Note-se que ao se referir aos niveis de leitura, em relacdo aos outros autores, esses
os trazem em ordem inversa; ou seja, inicialmente € uma leitura com maior dificuldade;
no 22 nivel, uma dificuldade em nivel médio e por dltimo, no 3¢ nivel, a crianca ja tem um
bom desempenho na leitura.
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O nivel emocional da leitura visa a observar que o contetdo do
texto incita sentimentos, fantasias, liberta emocdes. Esses textos
dificilmente sdo esquecidos, pois o leitor € agucado em suas lembrancgas,
pde a tona situacdes vividas que o0 remetem a fatos jamais ignorados
devido as marcas registradas. Nesse caso, o importante ndo é o assunto,
mas o grau de emocgao que provoca. Para Martins (1988, p. 52),

Talvez conviesse nesse momento pensarmos o texto
menos como objeto (como foi evidenciado na leitura
sensorial) e mais como um acontecimento, algo que
acontece ao leitor. Principalmente porque na leitura
emocional ndo importa perguntarmos sobre seu aspecto,
sobre o que um certo texto trata, em que consiste, mas
sim o que ele faz, o que provoca em nés. (MARTINS,
1988, p. 53-4 — grifos da autora)

Enfim, € no momento de leitura que o leitor tem oportunidade,
conforme afirma Therezo, de “evasdo, de lazer, de passatempo”
(THEREZO, 2007, p. 19), além de servir para satisfazer as curiosidades e
alimentar as fantasias do leitor.

Martins declara que o terceiro nivel de leitura, o racional, por
muitos é considerado o Unico em que realmente o leitor podera ter

proveito, porém, é claro que os trés estao

[...] inter-relacionados, sendo simultadneos, mesmo sendo
um ou outro privilegiado, segundo a experiéncia,
expectativas, necessidades e interesses do leitor e das
condicbes do contexto geral em que se insere.
(MARTINS, 1988, p. 37 — grifos da autora).

Assim, o nivel racional seria considerado

[...] o status letrado, proprio da verdadeira capacidade de
produzir, apreciar a linguagem, em especial a artistica.
Relaciona-las com nossas experiéncias sensoriais e
emocionais diminui sua significagao, revela ignorancia.
(MARTINS, 1988, p. 62)

Independente dessa visdo reducionista, “ [...] o nivel racional tem
carater reflexivo e dindmico, porque o leitor participa do processo de
compreensao do texto com todas as suas capacidades, estabelecendo
um didlogo com o autor”, compartilha Therezo (2007, p. 19).

Em Fiorin e Platdo (1992) encontra-se a caracterizacdo de trés
niveis de leitura, sendo seu diferencial o nivel de abstracdo: um nivel em

que se destaca o que ha de mais concreto no texto, ou seja, a estrutura
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superficial. Num segundo plano, surge a estrutura intermediaria, onde se
definem alguns pontos subentendidos, como os valores implicitos no
texto; e em ultimo grau, numa estrutura mais profunda, ficam os
significados mais abstratos.

Jouve afirma, em relacao ao nivel de leitura, que os textos literarios
apresentam plurivocidade, pois neles “as palavras cessam de ater-se a
seus conteudos e liberam um espaco ludico no qual se tornam possiveis
jogos de signos e leituras plurais.” (JOUVE, 2002, p. 90-1). Isso significa
que essa tipologia textual permite a leitura polissémica devido a varios
fatores, como por exemplo um jogo significativo entre personagens, fatos
e outros, além de, em certos casos, precisar que haja sonoridade
nas/entre as palavras. Esse autor, em consonancia com Barthes (1984),
também contempla o sentido dos textos, dividindo-os em duas categorias:
os textos escritiveis, que permitem as (re)interpretagcdes diversas,
ilimitadas, e 0os que nao possibilitam isso, portanto limitam seu sentido e
conseqlentemente se mostram apenas legiveis.

Para melhor visualizacao, segue-se a tabela 4 com os niveis de
leitura, a partir dos autores citados:
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Tabela 4 - Niveis de leitura

PISA
(INEP, 2001, p.30)

Nivel 1 - Informagdes
explicitas em um texto,
reconhecer o tema principal
ou a proposta do autor,
relacionar a informagéo de um
texto de uso cotidiano com
outras informagdes
conhecidas

Nivel 2 - Inferir informagdes em
um texto, reconhecer a idéia
principal de um texto,
compreender relagbes, construir
sentido e conexdes entre o texto
e outros conhecimentos da
experiéncia pessoal;

Nivel 3 - Localizar e reconhecer
relacdes entre informagdes de um
texto, integrar e ordenar varias
partes de um texto para identificar
a idéia principal, compreender o
sentido de uma palavra ou frase e
construir relagdes, comparagoes,
explicagbes ou avaliagdes sobre
um texto.

Nivel 4 - Localizar e organizar
informagdes relacionadas em um
texto, interpretar os sentidos da
linguagem em uma parte do
texto, levando em conta o texto
como um todo, utilizar o
conhecimento  para formular
hipéteses ou para avaliar um
texto.

Nivel 5 - Organizar informagdes
contidas, inferindo a informagéo
relevante para o texto, avaliar
criticamente um texto,
demonstrar uma compreensao
global e detalhada de um texto
com contetdo ou forma n&o
familiar.

ALLIENDE
CONDEMA
RIN
(1987.

Leitura individual:
A crianga pode ler o material

Leitura orientada:
A crianga pode ler o material

Leitura com apoio:
A crianga néo esta pronta para ler

sozinha, com fluéncia, | com ajuda do instructor o0 material e demonstra certa dose X X
precisdo e compreensao. de frustragdo quando tenta fazé-lo.
Leitura Sensorial: refere-se | Leitura Emocional, em que o | Leitura Racional: é considerado,
noo § aos aspectos fisicos do | leitor observa que o conteldo do | por muitos, como o Unico nivel em
= ?im & | suporte de leitura, e se deixa | texto incita sentimentos, | que realmente o leitor podera ter X X
E < E ~ | interferir pela vis@o e audicao; | fantasias e liberta emogdes. proveito, e compreender o que lé.
L33 pelo tato, olfato e gosto, e | Para Therezo, momento de
=k N | podem ser apontados como | “evasao, de lazer, de
referenciais mais elementares | passatempo”.
do ato de ler
. Estrutura Superficial | Estrutura Intermediaria | Estrutura Profunda: ocorrem os
wo & (discursiva): onde afloram os | (narrativa): onde definem | significados mais abstratos e
Z',E o} significados mais concretos. E | basicamente os valores com que | simples. X X
g j g’ nesse nivel que se instalam | os diferentes sujeitos entram em
oo no texto o narrador, os | (des)acordo e/ou conflito(s).
= personagens, 0S Cenarios, o
tempo e as agdes concretas.
R} e -
wg W | Textos escritiveis: | Textos legiveis: o0s que
% o A,:'_: apresentam polissemia. possuem sentido restrito, ou
985% seja, os nao-literarios. X X X
= &g




2.3 Conceito de competéncia leitora — a partir do Pisa - a ser usado
na avaliacdao no Projeto de Leitura na ONG “Fraternidade do
Triangulo Ramatis”

Avaliagao é diferente de auditoria! A finalidade da avalia¢cdo na Escola é
identificar problemas e facilidades na relagéo ensino-aprendizagem de modo a
reorientar o processo pedagogico [...] (CORTELLA, 1999)

A compreensdo e a competéncia leitora sdo focos desta pesquisa,
inclusive varios conceitos sobre esse tema ja foram enunciados em
momentos anteriores. E necessario esclarecer que os sujeitos observados
para este estudo sdo alguns adolescentes que freqientam um projeto de
leitura na ONG “Fraternidade do Triangulo Ramatis”, na cidade de
Limeira, Sao Paulo.

Nessa entidade, as trinta e seis criancas inscritas sao divididas em
dois periodos diferentes (manha e tarde), devido ao fato de freqlentarem
a escola regular em horario oposto. A turma escolhida participa
diariamente de atividades variadas, dentre elas, a de reforco escolar.
Alguns ja foram chamados de individuos-problema, no que se refere ao
comportamento e, por conseguinte, a aprendizagem da leitura.

Por se tratar da problematica da compreenséo leitora, considera-se
o que Kleiman ja afirmara ha 20 anos: os problemas de leitura de alunos
sdo superaveis mediante a criacdo de condicdbes que permitam
envolvimento dos mesmos com o autor, pois € na relagdo leitor-texto-
autor que haverd compreensdo. Se isso nao bastasse, a autora
acrescenta um alerta aos educadores, que devem ter como objetivo
“determinar a eficiéncia de uma proposta de ensino”, considerando
primeiro “o conceito de dificuldade na leitura“. (KLEIMAN, 1989, p. 42).
Isso contribui para a justificativa de p6r em pratica esse projeto de leitura
na instituicado citada.

Uma das grandes preocupacdes em desenvolver um trabalho de
leitura com os adolescentes é porque se sabe que muitas praticas
aplicadas em sala de aula privam alguns alunos de participarem

ativamente do processo; da aprendizagem da leitura, e 0 que se espera,
61



como resultado do trabalho é que os adolescentes possam se tornar
leitores autbnomos.

Além disso, ha de se valorizar também a relacdo afetiva entre
professor-aluno em todo processo de aprendizagem, que conta muito,
portanto, em momentos de aulas no PENC, cuja afinidade entre as
criangas, adolescentes e os educadores € bastante estreita, a situagcéao
corrobora o aprendizado mais efetivo.

De acordo com os PCNs,

[...] qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua
propria leitura constatara que a decodificagdo é apenas
um dos procedimentos que usa quando |é: a leitura
fluente envolve uma série de outras estratégias [...] sem
as quais nao é possivel rapidez e proficiéncia. (BRASIL,
1997, p. 53)

Alias, em relagédo a pratica desse tipo de leitura, € comum, quando
se fala em produzir a leitura, que muitos julguem que se pedird para
treinar para ler correntemente, e principalmente, sem gaguejar !

Levando-se em conta todos os fundamentos referentes aos niveis
de leitura (ver tabela 4), e procurando analisa-los melhor a partir das
pesquisas de campo, 0 que mais se considerara sao o0s niveis abordados
pelo Pisa, pois este se propde exclusivamente a trabalhar com cinco
niveis de proficiéncias de compreensao leitora - que indiretamente
perpassam pelos demais estudiosos ja mencionados - por se mostrarem
mais completos e facilitadores no sentido de ser amplo na verificacdo da
compreensao da leitura, além de especificar trés campos de habilidades.

Porém, torna-se necessario esclarecer que os pontos fortes dos
niveis de leitura, cobrados pelo Pisa, em consonancia com os demais
autores, segundo pesquisas para este trabalho, concentram-se no
seqguinte:

- a forma como foram divididas as areas para a configuracado da
competéncia leitora: Identificacao e recuperacdao de informacao,
Interpretacao e Reflexao;

- a graduacao (dos niveis) de forma clara e seqlienciada;

- as perspectivas abordadas na verificacdo da compreensao leitora,
de forma abrangente, no que diz respeito as habilidades exigidas do leitor.
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- A possibilidade de conhecer o leitor como agente de sua propria
construcdo de sentido, porém em interagcdo como outro(em).

Nao se descarta a contribuicdo dos que contestaram o Pisa, pois
trouxeram a tona, aos diversos debates, uma série de questbes que se
apresentaram como incompativeis, ou nao adequadas — se é que se pode
de tal modo dizer - para os estudantes brasileiros. Mesmo assim, 0s cinco
niveis do Pisa, devido as qualificacdes acima, servirdo como parametro
na elaboracdo das questdes, para a verificacdo' da competéncia leitora
dos alunos que freqlentam o Projeto de Leitura a que esta pesquisa se
refere. Isso ndo descarta a possibilidade de se analisarem as respostas
dadas as questbes de forma diferente dos parametros abordados pelo
consorcio internacional, cujos objetivos foram bem diferentes.

Precisa-se considerar também os varios angulos em uma
verificagdo de aproveitamento da aprendizagem. E vélido ainda ratificar o
valor que se deve dar a palavra expressa num discurso (seja falada ou
escrita). Bakthin (2006) afirmara que é através da palavra que os
interlocutores se definem um em relagdao ao outro, pois “A palavra é uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros” (BAKTHIN, 2006, p.
116).

Outros autores ja citados também se fardo presentes durante as
observacbes descritas sobre as aulas de leitura, e por suas
consideracoes, a verificagcdo também ocorrera permeada por uma anélise
discursiva, pois € necessario valorizar aqui as pessoas humanas
correspondentes a esses dialogos e/ou nas interagdes entre autor-texto-
leitor.

Enfim, o enfoque da pesquisa centra-se nas analises feitas em
algumas questbes divulgadas pelo Pisa e nas conclusdes obtidas apos
estudo dos autores citados, tendo como objeto o Projeto de Leitura em
questdo, a fim de verificar a competéncia leitora dos sujeitos que dele

participam.

' Entenda-se como verificacdo o procedimento para analisar as respostas dos alunos
as questdes, pois se trata de uma andlise, e ndo de uma avaliagdo somativa ou
formativa, mas processual, pois ocorre num processo continuo em paralelo a educagao,
a vida, ao contexto em que se esta inserido, as conjecturas politicas etc. Nao se
pretende nesta pesquisa discutir tipos de avaliagdo e/ou seus valores, principalmente no
gue se refere as praticas sociais.
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A verificagdo considerara os seguintes critérios: a) sera usada a
tabela 3, com os cinco niveis de leitura, especificamente no momento da
elaboracdo das questbes, e b) para analise das respostas enunciadas
pelos alunos, serdo levados em conta as varias formas de se entender os
niveis de competéncia leitora do grupo analisado, numa relacao dialética
e interacionista.

E necessario considerar também que a selecdo de textos para os
trabalhos, bem como a elaboracdo das perguntas para compreensao
seréo feitas pela pesquisadora, pois esta acredita que a prova do Pisa, da
maneira como foi elaborada, ndo se adéqua completamente a proposta
deste estudo.

Vale lembrar também que os sujeitos participantes desta pesquisa
sao alunos de escolas publicas e pertencem a faixa etaria entre 9 e 14
anos e, por sua vez, freqientam desde a 42 do ensino fundamental | até a

82 série do ensino fundamental 11'°.

' E necessario lembrar gue, nessa circunstancia, tais escolas ainda nao adotaram o
Ensino Fundamental de 9 anos (Artigo 32 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -
LDB)
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3 METODOLOGIA EMPREGADA NO ESTUDO DE CASO

O educador como partejador de futuro € um educador que procura realizar as
possibilidades que a Educacao tem de colaborar na conquista de uma realidade
social superadora das desigualdades. (CORTELLA, 1999)

A escolha da metodologia para esta pesquisa foi pensada por algumas
vezes devido ao rumo que se tomou enquanto um processo, pois a
principio os trabalhos do Projeto de Leitura com o grupo de criancas e
adolescentes da ONG “Fraternidade do Tridngulo Ramatis” tinham
objetivos diferentes aos que vieram a ser.

Por se tornar interessante verificar a competéncia leitora do grupo,
pensou-se no aspecto pessoal, relacional, pois a questdo humana vem
em primeiro lugar, quando a questao primordial é a formacgao integral de
cidadaos.

Sendo assim, optou-se pela metodologia da pesquisa participante,
uma vez que ela pressupde que o pesquisador é vivencie todos os
acontecimentos no contexto onde ocorrem, mantendo relagdo com o0s

demais sujeitos locais, haja vista as palavras de Brandao (1995):

Somos atores e protagonistas de nossa histéria da
mesma maneira que somos definidos e condicionados
por ela. Dentro dessa relagéo de interagdo, ndao ha mais
lugar para um pesquisador separado de seu objeto de
pesquisa [...] se o sujeito € ele mesmo um ser social, se
sdo as agdes humanas que modelam e transformam a
sociedade da qual o pesquisador é parte integrante,
podendo inclusive sofrer as consequéncias do projeto
social que propde ou das transformagdes que sua agéo
pode provocar (BRANDAO, 1995, p. 24).

Como ha esse carater relacional presente na pesquisa, €
necessario considerar que o pesquisador &€ o préprio agente da coleta de
informacdes e observacdes, e devido a isso ndo sO registrou o que
presenciou como também utilizou algumas falas, citagdes e atitudes dos
demais.

Além disso, ha de se considerar que esta pesquisa, por ter um

enfoque especifico num grupo de estudantes, trata-se de um estudo de
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caso. Sendo assim, para retratar experiéncias vicarias, além das fontes
bibliograficas, serdo consideradas informacdées dadas por alguns
participantes da ONG em cujo local estdo os estudantes observados.

Nessa perspectiva, € bom esclarecer que a linguagem empregada
nesse tipo de metodologia pode ser mais acessivel que em outros tipos
de relatos, e por isso sera utilizada com menos formalidade, permitindo-se
até mesmo o emprego da primeira pessoa gramatical.

Em relacdo aos encontros propriamente ditos, as aulas de leitura
ocorrem as segundas-feiras, com treze alunos, divididos em dois
subgrupos, revezando semanalmente. Ficamos juntos das 13 horas as
14h30min na sala de aula do prédio da ONG “Fraternidade do Triangulo
Ramatis”.

Nesse local, em relacao ao material didatico e/ou paradidatico, ha
apenas alguns livros que foram arrecadados, com a finalidade de auxiliar
os alunos em seus estudos. Como a proposta do Projeto de Leitura
sempre fora fomentar o prazer de ler, em todos os encontros levo livros,
revistas e/ou textos para lhes emprestar.

Por ser mais pratico, muitas vezes providencio material individual
para eles, como por exemplo um texto que reproduzi, pois além de ganhar
tempo, eles tém contato com o objeto a ser usado; e mais, colamos no
caderno para que ao ler todos possam acompanhar e manusear o texto.

Digo sempre que podem destacar o que quiserem, uma palavra
diferente ou até mesmo escrever algo para nao esquecer depois, ou
ainda, se acharem conveniente, marcar algum trecho que julgarem ser
importante etc.

O contato do leitor com o objeto de leitura é indispensavel,
portanto procuro sempre levar em conta os niveis de leitura que Martins
(1988) e Therezo (2007) apontam, pois o nivel sensorial foi claramente
revelado na pesquisa (conforme tabelas 6 e 7 — itens “Atrativos para a
leitura”), quando foi feita a seguinte pergunta aos alunos: “O que
despertaria sua vontade de ler?” e as respostas foram:

R'®1 - Tamanho do texto e as figuras coloridas.

R 2 - Desenhos e letras diferentes.

R 8 - Histéria em quadrinhos porque tem baldo e é
colorida.

'® Entenda-se “R” como resposta.
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R 4 - Texto curto.

R 5 - Tamanho da letra e do livro, e se tem llustracgo.

R 6 - Historia em quadrinhos, porque é engracada.

R 7 - Poemas que falem sobre romance, amor e essas
coisas.

R 8 - Comentarios sobre o livro.

R 9 - A capa, o resumo, os autores.

R 10 - Poemas, letra de musicas, histdrias emocionantes.

Diante dessas respostas percebe-se que a maioria tem vontade
de ler, s6 apontam aspectos diferentes, o que nao quer dizer que nao
gostem, ou se recusem a fazé-lo. Isso € um indicio de que também
precisamos observar detalhes nos suportes de texto, ao prepararmos uma
atividade para os alunos.

Em nossos encontros, praticamos os trés momentos que Solé
(1998) e Nbbrega (2005) sugerem: Antes, durante e depois da leitura. Na
maioria das aulas iniciamos com um bate-papo sobre o tema do texto que
selecionei. Nesse momento fazemos uma prévia sobre o titulo, e para
auxilia-los ja preparo alguns aspectos sobre o autor, para que possam
contextualizar o conteudo abordado a partir dos dados levantados.

Ao preparar a aula semanal, procuro selecionar textos de livros
cuja série seja compativel a deles; opto por narrativas, cronicas, textos
informativos e as vezes levo alguns poemas juvenis, e fazemos leitura
jogralizada. Ja se observa nas R7 “Poemas que falem sobre romance, amor e
essas coisas” e R10 “Poemas, letra de musicas, histérias emocionantes”, por
exemplo, que pedem para ler poemas. Isso pode ser reforcado pelo que
disseram num dos encontros, durante o bate-papo informal, quando Ihes
perguntei sobre o0 que gostariam de ler, ou que tipo de texto e
responderam:

F — Eu gosto de poemas e aventura.

La — Poemas e romance.

Le — Depende do dia, romance ou poemas de
adolescentes.
G — Também.

T — Né&o gosto muito de ler, mas se for de interesse, eu
leio. Também gosto de poema, as vezes.

N — Eu gosto de ler. Tenho aula de leitura na minha
escola. Ja li Harry Potter; quando posso, eu leio aventura.
J — Gibi e aventura.

Nesse dia havia 4 meninas (La, Le, Gra e T) e 3 meninos (F, N e

J). O primeiro a responder fora um menino, e este dissera gostar de
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poemas, enquanto as meninas, todas opinaram por ser um tipo de texto
que admiram. E interessante observar que um menino, cujas
caracteristicas normalmente contradizem admiracdo por textos que
envolvem mais sensibilidade, tenha se expressado “sem medo de lhe
criticarem”, ou lhe “tirarem sarro”, pois € comum, quando um garoto diz
gostar de poemas, ser julgado como “boiola”, bobo etc.

Devido a essas informacdes, além de outras, num outro dia levei-
lhes 4 poemas de Elias José, do livro “Cantigas de Adolescer”. Leram,
comentamos e fizemos um belo jogral. Eles gostaram muito, e até
pediram mais.

Por nos encontrarmos semanalmente, sempre procurei ouvir a
leitura oral desses alunos para observar suas estratégias, seus modos de
ler, e ndo simplesmente pedir para ler. Tento ajudar-lhes a sentir as
palavras para depois poderem representa-las a sua maneira.

E bom lembrar o que nos apontam os PCNs (1997), Nébrega
(2007) e Moraes, Branco e Marinho (2005), Geraldi (2002) e outros
quando ao pedirmos para um aluno ler, deixarmos claro qual € o motivo
para fazé-lo, ou seja, ler para apreciarmos; para ouvirmos; para nos
sentirmos leitores, etc.

Além disso, disponibilizo momentos para que se expressem
sobre o que compreenderam a respeito do texto lido. E um momento livre
para comentario sobre 0 que leu: gostou ou ndo gostou e por que, mas se
nao quiser, ndo insisto, mas se observar que ninguém toma partido
comeco a investigar. E indispensavel lembrar que nessa conversa sobre o
que leram ao se sentirem livres para falar sobre o que entenderam, fazem
uma reflexdo a respeito do tema, e sdo capazes, a partir dai, de re-
pensarem sobre o ja dito, o expresso, e 0 que esta por dizer. Geraldi

(2002) fornece uma significativa declaragao a respeito disso:

Se a compreensao do tema demanda uma contrapalavra
(de conflito ou de acordo), para que esta contrapalavra
nao signifique uma ruptura na producdo conjunta de
sentidos, ela deve orientar-se em relagdo a palavra do
locutor [...] nas agdes linguisticas ha ja agdes de reflexao
sobre a linguagem. (GERALDI, 2002, p. 18)

Percebe-se essa reflexdo a todo momento, inclusive, ja houve

situacbes em que, por discordarem do outro sobre algum assunto,
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comecaram a se xingar. Ha alguns que sdo mais “esquentados” e as
vezes se alteram, querem falar ao mesmo tempo, e acontece até mesmo
se recusarem a participar.

Essas colocagbes nao tém exclusividade temporal; podem
acontecer enquanto estamos no aquecimento para a leitura, durante os
guestionamentos e apds.

Em continuidade ao processo, além do antes do trabalho com a
leitura, 0 segundo momento também é de extrema importancia — se ndo o
mais importante. Conforme ja exposto, geralmente peco a todos que
iniciem a leitura do texto silenciosamente, e se encontrarem alguma
expressao que impeca seu entendimento, que a destaguem. Oriento
ainda que em seguida a essa marcacao, voltem um pouco e releiam para
insistirem na compreensao.

Considero que a etapa da leitura silenciosa € indispenséavel, pois
€ 0 momento de contato pessoal do leitor com “o outro” — uma vez que se
encontram ali a sua frente, um autor, um texto, um fato, uma relacdo, um
contexto — e uma seqléncia de habilidades se fazem necessarias
enquanto se Ié.

E comum que um ou outro aluno diga que ndo entendeu algum
trecho, e até mesmo o texto todo. Alguns mais precipitados, até
exageram: “Nao entendi nada!”, comentam assim que terminam de ler.
Quando isso acontece explico que ndao é nada extraordinario nao
entender, mas em primeiro lugar, € preciso ter consciéncia de que
procurou ler direitinho e que é necessario reverter essa situacao, além do
que é para isso que estamos trabalhando juntos.

Dentre os que ainda tém dificuldade’”, observo que nos
momentos de leitura silenciosa, Iéem para si mesmos deixando-se serem
ouvidos.

Para nos situarmos, vamos observar a seguinte situacao: o aluno
A, |é silaba por silaba, e aos poucos vai juntando-as até formar a palavra,

porém, em alguns casos, quando a termina, ndo percebe, ou nédo

'” Denominaremos a partir daqui, “Grupo 1” os alunos que freqiientam de 42 a 62 série, e
apresentam mais dificuldades de aprendizagem, segundo divisdo feita pela orientadora
de projetos, Tatiana E. S. Lucca; e “Grupo 2” os demais.
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reconhece a prosédia'®, ndo tendo indicios que lhe permitam
compreender o sentido da palavra lida. Afora isso, ndo respeita a
pontuacao, pois usa a selecéo e a predicao, isto é, com atitudes de quem
esta apto a ler “correndo”, comeca a se atrapalhar, como por exemplo na

Ak

palavra “ai”, 1é “a’”; em vez de “vestir’, I& “vertis”.

Nesse momento de observacdo, pude anotar essas duas
palavras, mas sabe-se que, se leu essas assim, ocorre isso com outras, e
consequentemente, a dificuldade para entender se torna enorme. Em
minhas anotacdes, registrei que J, embora sem tanta dificuldade como o
colega anterior, também procura ajustes entre as letras, no esforco de
formar as frases com sentido, pois como também ndo percebe a
pontuagao, a compreensao se torna afetada.

O préximo passo em nossas aulas € iniciar a leitura em voz alta.
Nesse caso prefiro fazé-lo inicialmente procurando dar vida ao texto, ou
seja, mostrar-lhes que enquanto lemos somos capazes de ver, sentir,
acompanhar o que as palavras nos dizem. E o nivel de leitura que Martins
(1988) e Therezo (2007) chamam de leitura emocional.

Geralmente vou interrompendo para retomar palavras, fazer
inferéncias, levantar e verificar hip6teses de modo que eu consiga
realmente mostrar-lhes o “como” ler.

Na verdade, quero que eles sintam que ler é usar estratégias,
embora nem nos preocupemos com isso, e eles, por sua vez, nem se
percebam fazendo isso - mas se formos capazes de nos fazermos
modelo, eles podem nos seguir.

Devido a isso, durante as aulas sempre se intercalaram atividades
de leitura silenciosa e em voz alta, acompanhadas de intervengdes orais e
atividades escritas de compreensao. E preciso lembrar que ha dois alunos
do 12 grupo (A e J) cujo nivel de leitura oral se encontra, conforme
Alliende e Condemarin (1987), na leitura orientada, ou seja, ainda
apresentam dificuldades quando Iéem em voz alta (como relatado acima).

O terceiro momento da leitura - o depois — ocorre partindo-se

dos comentarios pessoais. Peco que falem a vontade sobre o que

'® Prontincia correta das palavras.
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acabamos de ler; sobre aspectos relevantes do texto, se ainda ha
duvidas; se ha algo que sirva de licdo ou que mereca alguma critica.

Por se tratar de dois grupos pequenos é possivel que todos se
expressem; cada um na sua vez. Lbégico que as vezes, falam
simultaneamente, mas é bem facil controlar isso.

As aulas geralmente acontecem de forma semelhante a descrita,
mas com o intuito de levantar dados para esta pesquisa, sera reproduzida
uma das aulas com o grupo 1 cuja compreensdo do texto foi observada,
ouvida e transcrita, e outro momento especifico com o grupo 2 quando se
aplicou uma atividade escrita.

Para maiores esclarecimentos, segue-se um texto com o qual se
trabalhou com o primeiro grupo cujos momentos de bate-papo posteriores
serviram para observar e descrever alguns dados importantes a respeito
do que pensam quando fazem a interpretacao oral de um texto lido (e ou
ouvido).

O SEGREDO
Amaury Braga Silva

A caixa do Faisca tinha um segredo que o0s outros guris queriam
descobrir. Certas horas do dia, a praca estava deserta. Os engraxates
aproveitavam para brincar de pegador ou fazer estripulias. Faisca sentava-se a
sombra de uma arvore e colava o ouvido na caixa. Se alguém se aproximava
para perguntar o que ele estava ouvindo, Faisca ia embora. Os guris ficavam de
longe, espiando o jeito do Faisca. Parecia que ele ouvia radio.

O interessante é que Faisca gostava mesmo de musica. Uma tarde
ficou muito tempo a porta de uma loja de discos, e por causa disso deixou de
ganhar dinheiro. Quem sabe ele tinha um radio escondido dentro da caixa? S6
podia ser isso. Com certeza, roubou um radio portatil. Se ndo roubou, gastou o
dinheiro que devia ter deixado em casa.

A curiosidade foi tanta, que pensaram em tirar a caixa do Faisca. Mas
quem se atrevia a fazer isso? Foram entao dizer ao Gringo que o Faisca tinha
um radio escondido.

Gringo era um homem que trabalhava numa cadeira de engraxate.
Todos sabiam que ele era mau e desonesto. Chegaram a se arrepender quando
Gringo perguntou onde estava o Faisca. Tarde, no entanto, porque Faisca podia
ser visto ndo muito longe dali, ouvido colado a sua caixa, como se estivesse
escutando mdusica.

- Foge, Faiscal

Néo adiantou o grito de um dos guris. Ele estava tao distraido que nem
viu o perigo. Gringo tentou segurar a caixa. Faisca se defendeu como um gato
brabo e deu-lhe pontapés. Gringo ficou irritado e deu um tapa no Faisca. A caixa
caiu e se esparramaram as escovas e latas de graxa. Como n&o viu radio algum,
Gringo tratou de ir embora o quanto antes.

Faisca nao costumava chorar, mas agora tinha o rosto lavado de
lagrimas. Apanhou humildemente suas coisas e meteu-as dentro da caixa.

O sol estava ameno, os passarinhos cantavam nas arvores, as criangas
comegavam a chegar para brincar nos balangos. Dentro em pouco, a praca
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estaria movimentada e Faisca teria muito trabalho. Ja nao tinha mais tempo para
raiva ou tristeza, toda atengao era pouca para nao perder fregués.

Antes de ir em diregdo a um senhor que estava lendo o jornal, Faisca
levou a caixa ao ouvido. E sorriu, pois o grilo cantou duas vezes para dizer que
ainda estava la dentro.

Amaury Braga da Silva. Um camelo no dltimo andar. Curitiba, Criar, 1985.

Apébs essa leitura, um bom bate-papo aconteceu gerando muitas
informacgdes para analise da compreensao leitora desse grupo, de acordo
com o que se pretendia, desde o inicio dos trabalhos. Tal didlogo sobre o
texto sera reproduzido no capitulo “4.4.3 Analise da competéncia leitora a
luz do Pisa, no Projeto de leitura desenvolvido na ONG Fraternidade do
Tridngulo Ramatis”

Devido a necessidade de registrar os resultados para anélise, a
qual me proponho nesta pesquisa, dentre outras atividades, escolhi uma
para a verificagdo por escrito, a respeito da competéncia leitora do
segundo grupo.

Nos ultimos encontros que antecederam o teste, eu havia
apresentado o livro “Dois amigos e um chato”, de Stanislaw Ponte Preta, e
lemos alguns textos. Eles gostaram, conversamos sobre eles, e nesse
didlogo percebi que julgaram os contos bem agradaveis, pois ha neles um
relativo suspense e/ou um final surpreendente, e isso 0s atraiu.

Esse fato gerou a escolha do texto dentre muitos outros, e me
levou a selecionar o conto “O milagre”, do mesmo livro, por classifica-lo
como facil para o tipo de atividade que faria. Apds a escolha, elaborei as
questdes visando atender aos requisitos do Pisa, como fora explicado.

No dia da aplicagdo desse teste, levei-lhes o texto, que até entao
nao era conhecido de ninguém. Assim que entreguei pedi que fizessem
uma leitura silenciosa bem tranqiila, e s6 depois lessem as questdes.
Comentei também que nao faria comentarios sobre as mesmas; que se
nao entendessem alguma delas, deveriam relé-las para tentar
compreender, agindo de modo semelhante ao que fazemos durante
nossas leituras, mas que se esforcassem o maximo.

Elaborei dez perguntas discursivas, acreditando que por terem
liberdade para se expressar se sairiam bem.

Para maior clareza e compreensdo, seguem-se 0 texto e
respectivas questdes, e conforme explicado, procurei me ater aos cinco

niveis da tabela 3. E necessario esclarecer mais uma vez que ao se
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fazerem as analises (demonstradas posteriormente), usaram-se também
outros autores citados, pois 0 nivel da compreenséao leitora fora abordado
por mais de um autor nesta pesquisa, principalmente valorizando a
abordagem voltada a interacdo autor-texto-leitor, respeitando a
individualidade e a subjetividade do leitor, que se faz um sujeito ativo na
construgdo do seu proprio saber. E mais, nessa abrangéncia, procura-se
considerar o “ser”, portanto, € indispensavel captar nas palavras dos
meninos, tudo o que puder, no sentido de compreender o quanto séao

capazes.

Texto 1 - O Milagre
Stanislaw Ponte Preta

Naquela pequena cidade as romarias comegaram quando correu o
boato do milagre. E sempre assim. Comega com um simples boato, mas logo o
povo -: sofredor, coitadinho, e pronto a acreditar em algo capaz de minorar sua
perene chateagdo - passa a torcer para que o boato se transforme numa
realidade, para poder fazer do milagre a sua esperancga.

Dizia-se que ali vivera um vigario muito piedoso, homem bom, tranqdiilo,
amigo da gente simples, que fora em vida um misto de sacerdote, conselheiro,
médico, financiador dos necessitados e até advogado dos pobres, nas suas
eternas questdées com os poderosos. Fora, enfim, um sacerdote na expressédo do
termo: fizera de sua vida um apostolado.

Um dia o vigario morreu. Ficou a saudade morando com a gente do
lugar. E era em sinal de reconhecimento que conservavam o quarto onde ele
vivera, tal e qual o deixara. Era um quartinho modesto, atras da venda. Um catre
(porque em histérias assim a cama da personagem chama-se catre), uma
cadeira, um armario tosco, alguns livros.

O quarto do vigario ficou sendo uma espécie de monumento a sua
memodria, ja que a prefeitura local ndo tinha verba para erguer sua estatua.

E foi quando um dia... ou melhor, uma noite, deu-se o milagre. No
quarto dos fundos da venda, no quarto que fora do padre, na mesma hora em
que o padre costumava acender uma vela para ler seu breviario, apareceu uma
vela acesa.

- Milagre!!! - quiseram todos.

E milagre ficou sendo, porque uma senhora que tinha o filho doente,
logo se ajoelhou do lado de fora do quarto, junto a janela, e pediu pela crianga.
Ao chegar em casa, depois do pedido - conta-se - a senhora encontrou o filho
brincando, fagueiro.

- Milagre!!! - repetiram todos. E o grito de "Milagre!!!" reboou por sobre
montes e rios, vales e florestas, indo soar no ouvido de outras gentes, de outros
povoados. E logo comegaram as romarias.

Vinha gente de longe pedir! Chegava povo de tudo quanto é canto e
ficava ali plantado, junto a janela, aguardando a luz da vela. Outros padres;
coronéis, até deputados, para oficializar o milagre. E quando eram mais ou
menos seis da tarde, hora em que o bondoso sacerdote costumava acender sua
vela... a veja se acendia e comegavam as oragbes. Ricos e pobres, doentes e
saudaveis, homens e mulheres, civis e militares caiam de joelhos, pedindo.

Com o passar do tempo a coisa arrefeceu. Muitos foram os casos de
doencas curadas, de herancgas conseguidas, de triunfos os mais diversos. Mas,
como tudo passa, depois de alguns anos passaram também as romarias. Foi
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diminuindo a fama do milagre e ficou, apenas, mais folclore na lembranga do
povo.

O lugarejo ndo mudou nada. Continua igualzinho como era, e ainda
existe, atras da venda, o quarto que fora do padre. Passamos outro dia por Ia.
Entramos na venda e pedimos - ao portugués, seu dono, que vive ha muitos
anos atras do balcdo, a roubar no peso, que nos servisse uma cerveja. O
portugués, entdo, berrou para um pretinho que arrumava latas de goiabada
numa prateleira:

- O Milagre, sirva uma cerveja ao frequés!

Achamos o nome engragado. Qual o padrinho que pusera o nome de
Milagre naquele afilhado? E o portugués explicou que ndo, que o nome do
pretinho era Sebastido. Milagre era apelido.

- E por qué? - perguntamos.

- Porque era ele quem acendia a vela, no quarto do padre.

Leitura e trabalho com o texto “Milagre” — Stanislaw Ponte Preta

Seguem-se as questdes e as respectivas habilidades do Pisa a

gue se relacionam e a que foram propostas:

1. Justifique o titulo do texto.
2. Retire do texto duas informagcbes que sejam
significantes — e indispensaveis — para a historia.

Nivel 1 &> O aluno deve “Reconhecer o tema principal ou
0 proposito do autor em textos sobre topico familiar (...)
Tipicamente, a informagao requerida estd apresentada
proeminentemente e pouca ou nenhuma informacao
competindo com a informacao requerida”. (tabela 3 -
Pisa)

3. “Muitos foram o0s casos de doenga curadas, de
herangas conseguidas, de triunfos os mais diversos...” —
A que se referem esses fatos? Comente.

4. Retire do texto 3 expressbes referentes ao padre e 3
referentes ao garoto.

Nivel 2 > “Reconhecer a idéia central de um texto,
entendendo relacdes e construindo significados no
contexto (...) Fazer comparagdes ou diversas conexdes
entre o texto e conhecimentos externos derivados da
experiéncia ou atitudes pessoais.” (tabela 3 - Pisa)

5. Descreva o personagem principal.
6. Que elementos do texto comprovam que o0s fatos
ocorreram em “certa época”?

Nivel 3 > “Localizar e, em alguns casos, reconhecer a
relacdo entre diversas partes de informacdo que
contemplem mdultiplas condigées. (...) estabelecer
relacionamento com o texto em um sentido mais amplo”.
(tabela 3 - Pisa)
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7. “Com o passar do tempo a coisa arrefeceu’. Explique o
que aconteceu.

8. Em que posicdo se encontra o narrador da historia?
Explique.

Nivel 4 > “Interpretar o significado de nuances de
linguagem em parte do texto... “ (tabela 3 - Pisa)

9. Que tipo de texto é esse? Por que vocé o julga assim?
10. Explique a diferenga entre as expressoes: “-Milagre!!!”
e “O Milagre...”

Nivel 5 > “Demonstrar entendimento completo e
detalhado de textos cujos conteudos ou forma sejam nao
familiares. (...) construir hipéteses a partir de
conhecimento especializado.” (tabela 3 — Pisa, p.43)

Quanto a correcao, estipulou-se uma delimitacdo devido ao fato
de serem questdes discursivas e permitirem varios pontos de vista. E
preciso reforcar que todo texto esta predisposto a inUmeras discussoes
em termos de interpretacdo e compreensao, porém, como ja se discutir
em capitulos anteriores, depende de varios aspectos. Desse modo, os
parametros para a corre¢cao obviamente ndo sdo os Unicos, porém, os que
se elegeram para a proposta deste trabalho.

Sendo assim, no capitulo em que serdo feitas as analises dos
dados, disponibilizam-se mais detalhadamente os critérios adotados para
a correcao, descrevendo-se em seguida a cada pergunta o que se tera
como margem para respostas que ficaram dentro ou fora das

expectativas.
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4 ANALISE DE UMA EXPERIENCIA COM LEITURA EM EDUCACAO
NAO-FORMAL: A ONG “FRATERNIDADE DO TRIANGULO
RAMATIS”'®

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos, de pessoal administrativo, de
pessoal docente se cruzam cheios de significagéo. (FREIRE, 2002)

4.1. Aspectos historicos da ONG “Fraternidade do Triangulo
Ramatis”

A Fraternidade do Triangulo Ramatis, situada a Rua Evaristo Olivato
Filho, n® 171, Jardim Caieiras, em Limeira, SP foi constituida em 8 de
novembro de 1999, porém s6 pbde trabalhar com criancas depois de julho
de 2000, devido a burocracia. Essa entidade € cadastrada no Conselho
Municipal de Defesa da Crianca e do Adolescente (CMDCA), no Conselho
Municipal de Assisténcia Social (CMAS) e no Conselho Nacional de
Assisténcia Social (CNAS).

A principio, funcionou num prédio emprestado pela entidade
religiosa “Santuario Espiritual Ramatis”, e de acordo com o “Projeto
Exercendo Nossa Cidadania” esse santuario

' Ramatis viveu na Indochina, no século X d.C. A época, teria sido instrutor em
santuarios iniciaticos indianos, falecendo ainda cedo. Em reencarnagdo no século IV
teria participado dos acontecimentos narrados no poema hindu Ramaiana. Segundo o
médium Wagner Borges, o nome Ramatis homenageia dois personagens do Ramaiana:
Lord Rama e sua esposa Sita. O primeiro médium a escrever por Ramatis foi Hercilio
Maes. Este afirma que no Espago, ocorreram fusdes importantes entre duas
fraternidades: “Fraternidade da Cruz”, com certa agdo no Ocidente, que divulga os
ensinamentos de Jesus, e a “Fraternidade do Triangulo”, ligada a tradicdo iniciatica e
espiritual do Oriente. Depois, as duas se uniram, formando a “Fraternidade da Cruz e do
Triangulo”. Os adeptos a essa fraternidade s&o devotos a duas correntes espirituais: a
oriental e a ocidental. (QUEM E RAMATIS, Editora do Conhecimento)
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[...] ja desenvolvia um trabalho assistencial, ha
aproximadamente 14 anos, fornecendo cestas basicas e
leite a familias carentes dos bairros periféricos da cidade
de Limeira. No decorrer desse trabalho, detectou-se a
necessidade de se trabalhar diretamente com os
adolescentes pertencentes a essas familias, uma vez que
esses representavam condutas inadequadas, como uso
de drogas, promiscuidade, falta de cuidados pessoais,
entre outros. (PROJETO EXERCENDO NOSSA
CIDADANIA, 2002, p. 6)

Assim, a Fraternidade do Triangulo Ramatis (FTR) foi fundada por
um grupo de pessoas que freqlentavam o Santuario Ramatis (entidade
da doutrina espirita) e perceberam a necessidade de ajudar as pessoas
dos bairros Nossa Senhora das Dores e Bartolomeu Grotta. Nesse
periodo, ja se atendia um grande numero de familias, oferecendo-lhes
cestas basicas e leite, e principalmente as mulheres gravidas.

Percebia-se que mesmo dando todo esse apoio, ainda nao era
suficiente para acudir as necessidades basicas, pois havia muitas
criangas, filhos dessas familias, que viviam literalmente na rua. Alguns
olhando carros, outros se drogando, perdidos, dormindo fora de casa,
sem que 0s pais, e principalmente maes, conseguissem dar conta, pois a
maioria delas ou vivia sozinha, ou 0 marido ndo conseguia 0 minimo para
viverem juntos.

As pessoas que compunham a diretoria do Santuario Espirita
Ramatis também comegaram a observar que havia criangas com
diferentes habilidades, talentosas e que precisavam de orientacdes e
apoio, uma vez que nem a escola freqientavam. Algumas delas, no
inicio, nem sequer permitiam que os adultos se aproximassem delas;
tocar-lhe nas maos para um cumprimento com mais proximidade, ou
abraca-las entao, era impossivel.

Devido a isso é que algumas pessoas ligadas ao Santuario
Ramatis resolveram fundar a Fraternidade do Tridngulo Ramatis, a fim de
resolver alguns problemas dessas familias, e consequientemente acudir
parte das criancas e adolescentes - coloca-las nas escolas, e apoia-las
fora dela, sem vinculo religioso. Além disso, e talvez, essencialmente, o
propésito era que as criangcas e os adolescentes participantes da ONG
comecgassem a ter amor préprio, melhorassem ou “tivessem” auto-estima;

se conhecessem e se reconhecessem como criangas/adolescentes como
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todos os demais, com os mesmos direitos, valores e condicbes de
viverem como qualquer um; enfim, que tivessem amor-préprio.

Ficara estabelecido, aos que ndo frequentavam a escola, que a
participacdo do projeto sé ocorreria se as maes se responsabilizassem
por fazerem seus filhos irem a aula, sendo perderiam a vaga. Iniciava-se
assim, uma forma de convencé-los a voltar para a escola, e enxergarem a
necessidade de respeitar o local, as pessoas, as regras para viver em
sociedade, e, por conseguinte garantirem pelo menos, uma cesta basica e
leite mensalmente.

Dentre os valores trabalhados no projeto, um dos principais passou
a ser o respeito. Desde o principio, a missao desse projeto tem sido

Assegurar as criangas e adolescentes, protecao integral
de seus direitos, respeitando suas individualidades e
oferecendo-lhes condicbes para seu desenvolvimento
bio-psico-social, estimulando e valorizando o potencial de
cada um. (PROJETO EXERCENDO NOSSA
CIDADANIA, 2002, p. 5)

E importante registrar que as dificuldades financeiras sempre
acompanharam a ONG. Anualmente apresentam-se alguns projetos para
analise e aprovacao da prefeitura (CEPROSOM - Centro de Promocéao
Social Municipal), mas geralmente sdo aprovados parcialmente, pois
analisam as planilhas de custo e as refazem, a seu modo, e isso acaba
prejudicando a instituicao.

Pelo fato de atender a pedidos de auxilio, tais como compra de
remédios, acudir uma familia que nao faz parte do grupo que esta
cadastrado, excesso de gastos com &gua, energia e outros, sempre
houvera gastos extras, e por se tratar de uma ONG, as contribuicées
(fisicas ou juridicas) sempre foram bem vindas. Embora seja cadastrada
na CEPROSOM, recebe uma subvengao que apenas supre 0s custos de
contratacdo de uma Assistente Social; portanto, os valores percebidos
sao insuficientes, pois ha gastos com energia elétrica, agua, alimentagéao
para os que freqientam material de higiene, e outros; de forma que em
toda oportunidade, ha pessoas colaborando da maneira que podem;
sejam por meio de doacdes de alimentos, roupas, material de higiene, e

constantemente se fazem rifas para arrecadarem fundos.
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Assim, a entidade recebe doacgdes (pessoas fisicas e juridicas) e
sempre que possivel, promove eventos para arrecadacao.

Em se tratando de recursos, releva-se a importancia dos
voluntarios, pois da prefeitura, a entidade conta poucas funcionarias
registradas, como é o caso da Assistente Social que trabalha junto as
familias e atende as necessidades que se referem a questao familiar, de
aconselhamento, visitas e outras atividades afins; das professoras de
Danca e uma Psicéloga. Os demais todos sao voluntarios, como por
exemplo, a coordenadora de projetos; os professores de Yoga, Violao,

Arte, inclusive mais duas psicélogas e outros.
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4.2 Os sujeitos envolvidos na ONG “Fraternidade do Triangulo
Ramatis”

Nao é na resignacao mas na rebeldia em face as injusticas que nos afirmamos.
(FREIRE, 20002)

O primeiro projeto desenvolvido na FTR foi o “Exercendo Nossa
Cidadania” (Anexo 1), que se tornou o carro-chefe e esta em atividade até
hoje, embora a freqiiéncia seja rotativa.

Fazem parte desse projeto, a diretora Maria Emilia, a orientadora
Tatiana, a psicopedagoga Sénia e alguns voluntarios. Além dessas
pessoas, ha uma assistente social, Rosangela Fabiano Machado, e uma
cozinheira, dona Carmem.

A orientadora de projetos Tatiana E.S. Lucca tem nivel
universitario, € formada em Turismo e Meio Ambiente, pela UNIMEP, é
flha da fundadora Maria Emilia. Acompanha todas as atividades®
desenvolvidas na ONG, estando diariamente no local, acudindo as
necessidades, bem como fazendo acompanhamento escolar das
disciplinas Portugués, Matematica e Inglés cuja turma esta dividida em
dois grupos: o primeiro com as criangas que ainda tém bastante
dificuldades em leitura, escrita e em matematica; o outro, os adolescentes
que freqlentam séries mais avangadas, e/ou que tém menos dificuldades
na aprendizagem apesar de ainda apresentam bastante problemas, como
qualquer aluno. Além disso, Tatiana trabalha com orientacdes sobre o
Meio Ambiente.

Trés psicélogas se revezam no atendimento na ONG: Christina
Tank, formada em Psicologia é contratada da entidade e atende a turma
que frequlienta o periodo da manha. Maria Angélica Valverde é psicéloga
formada, voluntaria e atende a turma que freqiienta a ONG no periodo da
tarde, além de fazer atendimentos ao grupo de maes das respectivas
criangas e adolescentes. Semanalmente outra psicéloga, Tereza V.A.

# Todas as atividades sdo registradas numa ficha-controle (Anexo 2) para

acompanhamento.
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Bruno atende as criancas e adolescentes, separando a turma em dois
grupos, por género (meninos e meninas). Essa profissional também é
uma voluntaria, a partir de contatos com o Santuério Espiritual Ramatis.

A fundadora e diretora administrativa Maria Emilia Santos é
Técnica em Administracdo e também professora de yoga. Fez curso no
Instituto de Yoga e Terapia, vinculado a UNICAMP Campinas
(graduacao) 3 anos de duracao (1999 a 2002), com o professores Marcio
Assumpcdo e Rosangela Maria Passoli, e Poés-graduagdo e
especializagdo em HAJA YOGA (2003), YOGA (2004) e DINWASA
YOGA (2005). Desenvolve atividades semanalmente com a turma,
acompanhando os horarios pré-estabelecidos pela coordenadora Tati.

A professora de danga e outras atividades afins e a assistente
social sdo profissionais contratadas com recursos da ONG e da
CEPROSOM, respectivamente. A cozinheira, que também cumpre a
mesma carga horaria, é funcionaria da prefeitura e presta servico na
ONG, atendendo as necessidades diarias do local.

A psicopedagoga Sénia Fugagnoli, também filha da fundadora,
inicialmente trabalhava como voluntéria, todos os sabados no periodo da
manha. Depois precisou se afastar devido a compromissos pessoais,
mesmo assim ainda é responsavel pela elaboracdo dos projetos e por
toda prestacdo de contas quando algum projeto € aprovado. A
elaboracdo desses é muito trabalhosa e exaustiva, pois a prestacédo de
contas exige muito do profissional. Participa também voluntariamente,
realizando algumas reunides com a equipe (Tatiana, Maria Emilia e
Roséangela) para ajuda-las na resolugao dos problemas em geral, sejam
com algum voluntario e/ou funcionario ou até mesmo com as criangas e
familiares, ap6s esgotarem-se todas as estratégias.

Os demais profissionais voluntarios cumprem uma determinada

carga horaria para desenvolver atividades variadas, conforme a tabela 5.
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Tabela 5 — Quadro de horario das atividades semanais das atividades desenvolvidas no

PENC
22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Danga Acompanhament Dinamica
> Danca 0 (Psicoterapia) Capoeira
% Musica Pedagdgico
< Artes Educacao Acompanhame | Acompanhame
= Ambiental Yoga nto nto
Culinéria Pedagdgico Pedagdgico
Projeto de Danca Yoga Capoeira
Lg leitura Técnicas
(7= Educacao Dinamica Comerciais
|<—t Psicoterapi Ambiental (Psicoterapia) Danga
aem Artesanato
grupo Culinéria Musica

Enfim, os profissionais contratados e/ou voluntarios participam das
atividades durante toda a semana, atendendo os alunos num periodo
(oposto ao escolar) programado, contribuindo para a melhoria na
qualidade de vida dos mesmos.

Diariamente, nos dois periodos, toda atividade desenvolvida é
registrada numa folha padronizada (Anexo Ill) pela coordenacao a fim de
manter a organizacao de todas as praticas desenvolvidas no PENC.

Todos os grupos recebem refeicdes diarias, sendo o café da
manha e almoco aos que freqiientam o periodo da manha — e a tarde vao
a escola — e café da tarde e jantar, aos que vao a escola no periodo da
manha. Quem as prepara € a cozinheira, e as vezes — em eventos
especiais, como por exemplo, Dia da Crianca — a entidade conta com
voluntarios que freqientam o Santuario Espirita Ramatis.

As criancas e os adolescentes cadastrados no projeto recebem
assisténcia médica e odontolégica de médicos e dentistas voluntarios -
geralmente os que também participam do Santuario Ramatis - e/ou séo
atendidos a partir de gestos de pessoas que apadrinham alguns deles, e
quando necessario, pagam os gastos.

Aos que ndo faltam, é doada uma cesta basica mensalmente, a
titulo de contribuir com a familia, uma vez que essas criangas e
adolescentes ndo podem trabalhar para ajudar em casa. O essencial no
projeto — PENC (Projeto Exercendo Nossa Cidadania) — é estudar e

melhorar o relacionamento humano.
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4.3 O projeto "carro-chefe” da ONG “Fraternidade do Triangulo
Ramatis”

Feliz quem atravessa a vida inteira tendo mil razées para viver. (Folder do
Projeto Exercendo Nossa Cidadania)

Quando se iniciou a ONG “Fraternidade do Tridngulo Ramatis”, fora
preciso ter um projeto para que houvesse aprovacao, e, por conseguinte,
que se justificasse o motivo pelo qual se pretendia desenvolver um projeto
social. Assim, iniciaram-se as atividades, partindo do “Projeto Exercendo
Nossa Cidadania”, tornando-se o carro-chefe. Estabeleceu-se que as
atividades®’ a serem desenvolvidas com as criancas e adolescentes
seriam as seguintes:

a) Atendimento psicoléogico aos que freqlientam e suas
respectivas familias — O trabalho de psicologia na entidade tem como
enfoque as criangas e adolescentes e seu modo de encarar as relacoes
familiares. As atividades oferecidas visam a orientar os alunos e as
familias, conforme as dificuldades observadas. A psicéloga Christina Tank
da assisténcia as criancas e aos adolescentes por meio de atendimentos
individuais, enquanto a grupoterapia é desenvolvida pelas profissionais
Maria Angélica Valverde e Tereza V. A. Bruno com pais e/ou filhos tem
como objetivo o desenvolvimento de habilidades sociais que facilitem as
relacdes interpessoais, a comunicacdo, entre outros valores que
contribuam para o exercicio da cidadania. Essa modalidade de
atendimento é um trabalho voluntario de ambas as profissionais, que por
freqUentarem o Santuario Espirita Ramatis se sensibilizaram ao conhecer
os trabalhos desenvolvidos pela ONG, dispuseram-se a fazer parte da
mesma, e assim estdo ha mais ou menos cinco anos. O servigo social é

representado pela assistente social Rosangela que atua auxiliando as

2 Observe-se na tabela 5, que de acordo com o projeto inicial, nao aparecem as
atividades de Expressao corporal, Informatica e Etica e cidadania, pois os voluntarios
que trabalhavam com isso, deixaram de participar do PENC.
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familias através de encaminhamento e orientacbes diversas, visitas
domiciliares e distribuicao de cestas basicas.

b) Expressdao Corporal (Capoeira, Ginastica Olimpica e
Educacao Fisica) — O objetivo dessa atividade € conscientizar os

“alu nOSZZH

sobre a importancia da pratica de esportes em beneficio da
saude. As atividades visam a trabalhar a coordenacao motora, a atencgao,
a concentragdo, o equilibrio, o ritmo e ainda elevar a auto-estima,
melhorando o relacionamento entre os alunos. A profissional responsavel
pelas atividades dessa area é a professora de Educacao Fisica, Marcia R.
Dettmer, contratada pela ONG, de acordo com a C.L.T.

c) Acompanhamento Pedagodgico - As aulas visam a capacitar os
alunos na utilizacdo da linguagem escrita para informar, expressar,
documentar, planejar, interpretar, criar e aprender cada vez mais,
ampliando os conhecimentos de cada um e sanando as suas dificuldades.
O objetivo principal é que esses alunos tenham confianca para atuar com
autonomia total em seu cotidiano, no mercado de trabalho e que tenham
as condicdes necessarias para continuarem a se desenvolver pessoal e
profissionalmente. A profissional responsavel por essas atividades é
Tatiana E. S. Lucca, filha da fundadora da ONG e voluntaria. Participa
ativamente das atividades diarias do projeto, orientando as criancas e os
adolescentes em suas tarefas escolares diarias, auxilia-os nos trabalhos
extra-escolares, além de orienta-los no que diz respeito aos valores,
atitudes, e outras questdes que lhe sejam cabiveis ou possiveis.

d) Musica, Canto e Violao - O objetivo dessa aula é estimular o
prazer pela muasica em ambito cultural, despertando habilidades e
descobrindo talentos. As atividades incluem o desenvolvimento de
velocidade de acordes, a montagem na troca de acordes, a polarizacao
do campo harmdnico, ativacdo na troca de acordes, explicacbes sobre
teoria musical e aulas de canto. Desde o inicio do PENC o professor
responsavel por essa area € Marcelino Jesus Bertholo, voluntério e

musico.

% Para facilitar a referéncia, as criangas e os adolescentes serdo tratados no texto, como
alunos, pois assim o sao enquanto freqlientam as atividades locais.
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e) Danca - Os objetivos para a aula de danga sao: desenvolver e
aprimorar as habilidades para dancga; descobrir talentos; despertar o
prazer pela danca; melhorar a socializacdo do grupo; elevar a auto-
estima; estimular a concentragéo, a criatividade e a coordenagdo motora
dos alunos. Além dos momentos de lazer, todos os alunos trabalham com
ritmos diferentes, ensaios de coreografias, alongamentos, relaxamento e
correcdo postural. HaA uma professora formada em Educacgédo Fisica,
contratada pela ONG, que presta servicos a entidade de acordo com a
CLT.

f) Informatica - Nessas aulas os alunos desenvolvem conceitos
tedricos e praticos em programas como Windows, Word, Excel e Power
Point, com os quais visam a capacitacao para a iniciacao profissional na
area de informatica, além de estimular a leitura, o raciocinio légico,
atencao e concentracao dos alunos. Embora ainda conste do projeto e
dos folders, atualmente essas aulas estdo suspensas por falta de instrutor
e de técnico para manutencdo das maquinas, pois as mesmas ja estao
obsoletas, e ndo ha como uséa-las sem conservagao.

d) Yoga — A Yoga é a unido entre corpo-mente-espirito. O objetivo
dos encontros em que se realizam essa atibidade é promover a saude
emocional dos alunos e de seus familiares, através de atividades que
possibilitem o resgate e a elevagao da auto-estima, socializacao, além de
exercicios fisicos e respiratérios que ajudam o autoconhecimento,
buscando equilibrio, harmonia e paz. As aulas contam também com textos
tedricos sobre a pratica da yoga além de meditacao, correcao postural e
reflexdo que sdo desenvolvidos com o auxilio da professora Maria Emilia
Santos, fundadora da ONG.

h) Educacao Ambiental - As aulas de Educacdo Ambiental no
projeto possibilitam a aquisicdo de conhecimentos e habilidades capazes
de induzir a mudancas de atitude. O objetivo é construir uma nova visao
das relacées do homem com o meio e a adogdo de novas posturas em
relacdo ao ambiente. As aulas sdo ministradas pela orientadora Tatiana E.
S. Lucca, que visa a sensibilizagcdo e conscientizacdo dos alunos e a
consolidacdo de novos valores, conhecimentos, competéncias,

habilidades e atitudes que refletirdo na melhoria da qualidade de vida das
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pessoas e num processo de desenvolvimento sustentavel que proteja o
meio-ambiente para nés e para as geracgdes futuras.

i) Culinaria - Nas aulas de culinaria, os alunos aprendem como se
alimentar de maneira balanceada. Além disso, aprendem a utilizar os
alimentos no preparo das receitas, de forma a aproveitar ao maximo as
potencialidades dos mesmos, evitando o desperdicio. As receitas sdo do
cotidiano, para que possam ser Uteis no dia-a-dia dos alunos, que
também sugerem o que gostariam de aprender a cozinhar e a instrutora
Maria Emilia dos Santos da dicas praticas do trabalho na cozinha.

j) Etica e Cidadania - Nessas aulas os alunos trabalham com
valores como amor, amizade, respeito, responsabilidade e honestidade.
Além de obterem informacbes sobre os direitos e deveres de cada
cidadao brasileiro. O objetivo principal, segundo a coordenadora Tatiana
E. S. Lucca, que trabalha essa area, é reforcar os valores morais
importantes para convivéncia social saudavel e feliz, além de instruir os
alunos sobre as leis brasileiras que lhes sao relevantes.

Além desse projeto carro-chefe, outros ja aconteceram, mesmo
sendo temporarios, e outros permanecem, como por exemplo:
Desenvolvendo a Cultura — visava a aprendizagem e pratica de teatro,
musica, inclusive a aprender a tocar violdao, e Descobrindo Talentos,
cujas atividades eram capoeira, a pratica da yoga, novamente a musica e
aprendizagem de alguns instrumentos.

Outro projeto importante foi o Convivendo com as Diferencas,
parcialmente aprovado pelo CMDCA (Conselho Municipal da Crianga e do
Adolescente); isto é, somente parte dos custos foi coberta, e desenvolvia
um trabalho psicolégico, e de danca, feito por uma especialista.

Atualmente, estdo abertas as inscricbes para o Projeto de
Assisténcia as Adolescentes Gravidas, que visa a orientagcdo as
garotas que necessitam de apoio, considerando que as mesmas nao tém
condi¢des de procurarem auxilio, mesmo que seja apenas uma palavra a
respeito dos cuidados que devem tomar consigo mesmas e com o filho;
seja sobre a saude e/ou sobre o futuro bebé.

Além desses, ha também aulas de bordado, oferecidas pela
senhora Marina Furlan, uma dona de casa, que a partir de 2008, por
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participar do Santuario, veio a saber dos trabalhos da ONG e se predispds
a contribuir com seus conhecimentos de arte manual.

A ONG também conta com o trabalho voluntario de um
adolescente, Fabio Fernandes Souza, que possui 0 Ensino Médio, e é ex-
aluno do PENC, como auxiliar nos trabalhos artisticos com as criancgas,
como por exemplo, atividades escolares, elaboragéo de teatro, monitor no
acompanhamento pedagdgico etc.

Complementando essas atividades extras, ainda ha o trabalho de
leitura — cujo enfoque tem sido a competéncia leitora dos alunos - objeto
de observacdo desta pesquisa -, porém faz parte do projeto de
acompanhamento pedagdgico.

E importante esclarecer que todos os profissionais, com excecdo
da fundadora Maria Emilia, s6 mantém vinculo profissional com as
criancas e os adolescentes, limitando-se as atividades realizadas. Isso
também nao significa que nado haja respeito, amizade, enfim, um laco
afetivo, o que ¢é natural entre os seres humanos. O fato de a
coordenadora ter um vinculo mais estreito se deve ao fato de necessitar,
muitas vezes, de resolver algumas questdes com familiares, pois €
necessario manté-los perto dos filhos, além de cientes de tudo o que

ocorre nos projetos.
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4.4 Projeto de Leitura: uma experiéncia com a leitura na ONG
“Fraternidade do Triangulo Ramatis”

A experiéncia sempre pode ser contada de outra forma, cabendo a nés dar-lhe
outro sentido. (KRAMER, 2002)

O projeto de leitura surgiu num momento em que me propus a atuar num
grupo de trabalho de apoio pedagdgico, fora da escola; ou seja, numa
ONG, para aplicar meus conhecimentos de professora, porém numa
situacdo nao-formal. Sendo assim, teria como concentrar minha
experiéncia de sala de aula, num contexto diferenciado, principalmente
por ter atuado em uma instituicdo privada, por quatorze anos, e nessa
ONG me deparar com criancas e adolescentes bem diferentes dos quais
eu tivera contato nos ultimos anos.

As atividades de leitura no Projeto “Exercendo Nossa Cidadania”
(PENC) iniciaram-se em abril de 2008, quinzenalmente, tendo por objetivo
incitar a préatica da leitura considerando-a uma contribuicdo para o
aperfeicoamento pedagdégico e ferramenta para reflexao e transformacéao
cultural.

Apés certo tempo de trabalho, passou-se a visar a verificagdo do
nivel de compreensao leitora, ou seja, a Competéncia Leitora, entdao as
aulas passaram a ser semanais. Nessa nova fase, alguns itens
apresentados pelo PISA 2000 tornaram-se parametro para as aulas.

O fato de serem apenas alguns deles deve-se, a dois motivos: 19)
por ndo se pretender, como esse programa avaliativo, trabalhar com o
Letramento em Leitura, ndo serdo usados todos os géneros textuais a que
0 mesmo se propde. E bom reiterar que, nesta experiéncia, ndo se visa ao
Letramento, mas a verificacdo da competéncia leitora. 2°) na avaliacao
Pisa, sé participaram estudantes cuja faixa etaria € de 15 anos.

Além disso, também nao houve, no inicio das atividades,
preocupacdes em “medir” ou “verificar” os niveis atingidos por meio de

registros, pois a intencao inicial era oferecer apoio pedagdgico em leitura,
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aos alunos que freqlientavam as aulas, e s6 no decorrer dos trabalhos é
gue os encontros foram tomando outros rumos.

Dessa forma, elaborei um projeto cuja proposta pressupunha o
saber ler para compreender, e esperava que cada um demonstrasse que
entendeu o que leu, bem como fosse capaz de se expressar claramente
(resumindo oralmente, fazendo comentarios, criticando, além de estar
desenvolvendo outras habilidades de linguagem), e por fim, demonstrasse
por meio de avaliagdo escrita, certa coeréncia nas respostas as questoes.

Em relagdo a metodologia das aulas, no inicio dos encontros,
verifiquei que havia diversidade entre os alunos, e devido a isso, 0s niveis
de leitura variavam bastante. Foi entdo que me ative a alguns autores que
citam a respeito das operacdes usadas no ato de ler, e em seguida, a
necessaria fundamentacao teorica dos autores construto-interacionistas,
cuja visdo € de que a leitura se produz numa interacao entre autor-texto-
leitor.

Procurei uma forma diferenciada para mediar a leitura, e para isso
optei por trabalhar com a sugestdao de Nébrega (2007) “Considerando que
a pratica de leitura se realiza como interagdo entre textos e leitores, ha
tarefas que todos os professores como mediadores de leitura precisam
realizar antes, durante e depois da mesma” (NOBREGA, 2007, manual,
p. 13-4) e apds as discussoes.

Os textos sempre foram reproduzidos para que todos os tivessem
em maos. Como o grupo se compde de alunos que freqientam desde a
42 série até a 82, os trabalhos sao feitos em grupos separados, porém
desde quando entrei os grupos ja eram formados pela orientadora
pedagdgica. Num deles, estdo cinco® alunos de 42 & 62 séries; no outro,
ha oito, e freqlientam de 62 a 82 séries. O fato de haver alunos da sexta
série em ambos 0s grupos, justifica-se devido as dificuldades que
apresentam.

Geralmente se opta por ficarem sentados em circulo devido a
preocupacao de que todos devem se voltar para todos, olhando-se;
falando um para o outro; ouvindo-se, enfim é preciso que participem
integralmente, desde as preparacdes para a leitura até o final, para que

% E bom esclarecer, que até o término desta pesquisa, uma aluna do grupo | ja havia
passado para o grupo ll, devido ao seu aproveitamento.
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esse momento ndo seja considerado apenas como mais uma aula de
leitura. As vezes, também se sentam em cadeiras de braco, na sala, pois
o local usado para as aulas € uma sala de aula, propria do PENC, que
fica nos fundos do Santuario do Triangulo Ramatis.

Ha algum tempo, os momentos de leitura tornaram-se diferentes,
tendo em vista que novos propédsitos surgiram para aprofundamento e
estudo, ou seja, apds seguir os passos propostos por Nébrega, reservou-
se um momento para a elaboracdo de questdes escritas, individualmente.
Essas estariam de acordo com algumas habilidades requeridas no PISA,
conforme a tabela 3, cuja preocupacdao se concentra nos niveis de
competéncia, e para se verificar isso, cada aluno passou a desenvolver
atividades por escrito, relativas ao(s) texto(s) lido(s).

Os textos selecionados por mim sao crénicas, pequenos contos,
histérias em quadrinhos, fabulas e poemas, tendo como critério que
fossem “interessantes” e compativeis com o grupo. Nesse contexto
também se justifica, mais uma vez, em relacao ao Pisa, a questao de se
usarem as cobrancgas de avaliacdo, parcialmente.

Como os trabalhos com a leitura na ONG “Fraternidade do

[y i}

Tridngulo Ramatis” passaram a ter novos objetivos, tornara-se relevante o
apoio de alguns estudiosos da Leitura, pois para verificar a proficiéncia
leitora de cada um dos alunos seria indispensavel se sustentar em alguns
conceitos. Sendo assim, selecionaram-se autores que contribuiram para o
desenvolvimento do projeto, como KLEIMAN (1989, 2002, 2007), KOCH
(2002), SOLE (1998), NOBREGA (2005; 2007; 2008), ORLANDI (2001) e
outros.

Necessario se faz enfatizar, que para esses autores a leitura é
produzida na interacdo entre leitor e autor mediados pelo texto, cuja
compreensao depende de cada individuo, devido a alguns aspectos
(conhecimento prévio, aspectos cognitivos etc.). A principio, essa

producdo ocorre a partir dos processos e estratégias cognitivos®* e

24 Aspectos ligados a relagdo entre o sujeito leitor e o texto enquanto objeto, entre
linguagem escrita e compreensdo, memdria, inferéncia e pensamento. (KLEIMAN, 2002,
p. 31)
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metacognitivos®, principalmente as inferéncias, que dependem muito do
repertério cultural do leitor, de sua experiéncia textual e de sua
capacidade linguistica.

E importante realgar também que um texto néo existe por si s; e é
no processo de leitura que o sujeito-leitor o produz, diante de sentidos
dados as palavras que o compdem, tornando-as um todo de acordo com
a leitura individual, uma interpretacéo pessoal.

Necessario se faz destacar ainda que produzir uma leitura
individual nao significa que cada um Ié/compreende o que quer, como
quer, mas que ha aspectos consideraveis para a compreensao da leitura.

Para o contexto da pesquisa, foi considerado que interpretar é
deduzir a partir de elementos do texto; € concluir; explicar. Levou-se em
conta que “Compreender € uma atividade intelectual complexa que
designa a acdo de ‘abranger com’, ‘tomar junto’, ‘conter em si’. E uma
apreensdo intelectual de um ou mais sentidos do texto, uma captacéo
mais profunda do que o simples entendimento.” (MESERANI, 2002, p. 52-
53)

E importante ressaltar que uma interpretacdo pode extrapolar em
determinadas situagdes, tornando-se critica; isso pode ocorrer quando se
concluem os dados levantados apés uma leitura e, em seguida, julga-os,
opina-se sobre eles, chegando-se a conclusées — que em muitos casos
podem ser diferentes entre os leitores.

Em relagdo ao nivel de leitura dos alunos do PENC (Projeto
Exercendo Nossa Cidadania), como o enfoque da pesquisa fora o PISA,
procurou-se manter a escala basica apresentada, apontando a
compreensdo da leitura nos cinco niveis de proficiéncia (ver tabela 3).
Sendo assim, as atividades elaboradas para compreensdao foram
desenvolvidas a partir desse critério (parcial, como ja fora explicado),
levando-se em conta também, que apenas alguns dos géneros (tipos de

texto) serviram para andlise.

% Operacgbes realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle
consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar nossas agbes. (KLEIMAN,
2002, p. 50).
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4.4.1 Os sujeitos do Projeto de Leitura

Tenho medo de gaguejar de nervoso por estar lendo para a sala inteira, mas
normalmente ndés lemos sé pra nés. (Depoimento de um dos garotos do
PENC)

Iniciei minhas atividades no PENC ap6s me aposentar, com a intengao de
nao parar de exercer minha profissdo; afinal, trabalhei trinta anos com
criancas e/ou adolescentes em diferentes escolas, ministrando aulas de
Portugués e desenvolvendo inumeras atividades correlatas.

Como meu marido atua no Santuario Espiritual Ramatis, e como
professor também contribuira trabalhando com o grupo de alunos da
Fraternidade do Tridngulo Ramatis, quando me propus a desenvolver
uma atividade voluntéria, ndo precisei pensar onde; de imediato, optei por
iniciar os trabalhos de leitura nessa ONG.

A fim de conhecer melhor os participantes do Projeto de Leitura,
em nossos encontros, sempre procurei conversar com o0s alunos,
mostrando-lhes confian¢a para que pudéssemos nos aproximar cada vez
mais. Acredito que parte da aprendizagem se deve a seguranca do aluno
em relacao a aprovagao que o professor lhe da quanto ao espaco para se
expressarem.

Sendo assim, nas segundas-feiras, quando ha aula de leitura no
periodo da tarde, 13 alunos, divididos em dois grupos (cinco e oito)
frequentam essa atividade. Por meio de uma entrevista, levantei que
dentro do grupo, 27% freqientam o Ensino Fundamental | (42 série) e
73%, 0 Ensino Fundamental Il (5% a 82 séries), cuja origem € de escolas
da redondeza: Escola Estadual “Prof. Paulo Chaves”, Escola Estadual
“Irma Maria Gertrudes C. Rabelo”, Escola Estadual “Leontina K. Bush”,
Escola Estadual “Prof. Arlindo Silvestre”, Escola Estadual “Cbénego
Manuel Alves” e Escola Estadual “Lazaro Duarte do Pateo”.

Do grupo todo, apenas um dos adolescentes ndo mora com 0s
pais, e um outro s6 com a mae. Ainda em relacao a familia, 27% dos pais
trabalham; 27% pai e mae, 1% s6 a mae e 45% nem o pai, nem a mae
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trabalham; vivem de doacdes e “bicos” (montagem de j6ias®®, em casa),
quando é possivel.

Para obtencdo de outras informagdes, também fiz um
questionario®” (Anexo 3) com o grupo. Essa fonte de informagées teve
como objetivo principal, permitir levantar dados concretos sobre a vida
académica de cada um dos participantes do PENC, bem como ter
elementos que me permitiriam levantar hip6teses sobre a leitura na vida
de cada um deles.

Como nao nos conheciamos, achei melhor iniciar pela
identificagdo pessoal. E bom lembrar que nao foi solicitada denominaco
pessoal nos questiondrios, pois devido ao tamanho dos grupos,
facilmente ocorreria familiaridade entre n6s. Dessa forma, demos inicio a
questdo que me permitiria conhecer a faixa etaria, a escolaridade, e
consequentemente verificar se haveria algum caso de disparidade idade-
série.

Diante das respostas, pdde-se perceber que no grupo 1, cujas
criangas tém mais dificuldade, ha dentre eles 1 aluno com onze anos, na
42 série, e 1 com treze, na 62 série, 0 que representa razoavel defasagem
na vida académica.

A pergunta seguinte, cuja intencao era conhecer o habito de ler no
meio familiar, permitiu detectarmos que a maioria dos pais |€ jornal, livro,
revista e biblia. Isso mostra que a leitura se faz presente na vida desses
alunos, e sabe-se também que por parte dos pais tem enorme influéncia
na vida das criangas.

Quando se perguntou a respeito de fazerem leitura extraclasse,
as respostas demonstraram alto indice dessa pratica. Sendo assim,
percebe-se que ambos os grupos tém um histérico com a leitura, ou seja,
isso faz parte de seu cotidiano, ndo importa o quanto gostem ou deixem
de gostar. Todos apontaram que |léem em casa e na escola, seja material
didatico ou outro, em meédia trés vezes por semana.

Em relagdo as dificuldades na leitura, observam-se respostas

timidas, mas que revelam preocupacao devido ao vocabulario, tais como:

% Limeira é polo e referéncia no setor de joias folheadas. Muitas pessoas vivem do
trabalho terceirizado pelas fabricas, desenvolvendo servigos de mao-de-obra em casa.

& As respostas desse questionario geraram as tabelas 6 (p.95) e 7 (p.96) desta
pesquisa.
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R 1 - “Tem palavras que confundem as idéias.’
R 2 - “Tem muitas palavras desconhecidas.”

R 3 - “Nao tenho concentracdo.”

R 4 - “As palavras confundem; fico em duvida.”

R 5 - “Fico em duvida com as palavras grandes e
dificeis.”

R 6 - “Confundo as palavras e os acentos.”

R 7 - “Tem palavras dificeis e o texto é sempre
comprido.”

R 8 - “Vergonha.”

R 9 - “Tenho medo de gaguejar de nervoso por estar
lendo para a sala inteira, mas normalmente nds lemos sé
pra nos.”

Outros responderam que nao tinham dificuldades. Dessas
respostas, podemos notar que a palavra “confundo” apareceu mais de
uma vez. Vale lembrar que o questionario foi respondido individualmente,
pois havia preocupacao de nao terem clareza com as questoes.

O fato de ter se repetido a mesma resposta, permite-nos
interpretar inseguranca por parte desses leitores, e uma preocupacao:
afinal, se confundem algo, por que nao tirar as davidas com a professora?

Como nado nos aprofundamos nessa questdo, ndao é possivel ter
certeza sobre o0 que se passa com essa turma, mas vale lembrar que as
R1, 2, 4 e 5 sdo da turma que tem maiores dificuldades, portanto, fica
eminente 0 motivo dessa preocupacado com o vocabulario.

Percebeu-se também que isso pode referir-se a vergonha, como é
0 caso das R8 e 9, quando supostamente Ihes é pedido para lerem em
voz alta, e pelo fato de serem adolescentes, ja ndo gostam muito de “se
expor ao ridiculo”.

Finalmente a questdo sobre o que os atrai para ler, permite-nos
verificar que muitos aspectos dos suportes de leitura precisam ser levados
em conta, principalmente o tamanho do texto e se ha ilustragdes.

As tabelas 6 e 7 sdo demonstrativos desse levantamento de
dados e trazem aspectos pertinentes a todo o trabalho realizado no local,

bem como as questbes posteriormente analisadas.
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Tabela 6 — Dados coletados da entrevista com os alunos da 42 e da 62 séries (grupo 1) que freqlientam o Projeto Exercendo Nossa

Cidadania (PENC) da ONG “Fraternidade do Triangulo Ramatis”

CARACTERIZACAO 42 Série 62 Série
CRITERIOS 9 anos (1 aluno) 10 anos (2 alunos) 11 anos (1 aluno) 13 anos (1 aluno)
ESCOLA Livro Livro Livro Livro
" N¢ VEZES 4 4 3 1
o FORA DA Livros e revistas Livro Gibi Jornal
= ESCOLA Biblia
3:' ONDE Casa Casa Casa Casa, igreja, ramatis
Ne VEZES 3 2-3 4 3
SEMANAIS
FAMILIA Lé jornal Nao tem tempo. Biblia Lé jornal
Livro.
DIFICULDADES “Tem palavras que “Tem muitas palavras | “As palavras “Fico em duvida com

PARA LER confundem as desconhecidas.” confundem. Fico em | as palavras grandes
idéias.” “Concentracao”. davida.” e dificeis.”
ATRATIVOS PARA A “Tamanho do texto e | “Aprender” “Histéria em “Texto curto.”
LEITURA as figuras coloridas.” | “Desenhos e letras quadrinhos porque
diferentes.” tem baldo e é

colorida.”
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Tabela 7 - Dados coletados da entrevista com os alunos da 72 e da 82 séries (grupo 2) que freqiientam o Projeto Exercendo Nossa

Cidadania (PENC) da ONG “Fraternidade do Triangulo Ramatis”

CARACTE- 72 Série 82 Série
RIZACAO
CRITERIOS 13 anos — 5 ALUNOS 13 anos (2 alunos) 14 anos (1 aluno)
) - Textos, recados, licdo do Texto Textos, recados, licao Livro
LE(EM) NA caderno. 2 alunos do caderno.
ESCOLA — Jornal
Ne VEZES 4 1 4 2
) Gibi
" LE(EM) - Livros 1aluno Livros Livro e revista
g FORA DA
3 ESCOLA - Revista e Jornal
< Poemas
1 alunos
Casa (os 2 alunos) Casa Rua Casa Casa
ONDE 1 aluno 1 aluno
N2 VEZES 2 1 1 2 2
) Jornal — 3 alunos Jornal, revista e Livro
FAMILIA Os demais, nao tém tempo. livros.
- “Nenhuma” — 1 aluno -“Tenho medo de gaguejar de
DIFICULDADES | - “Confundo as palavras e os acentos” — 1 aluno - “Nenhuma” nervoso por estar lendo para a sala
PARA LER - “Tem palavras dificeis e o texto & sempre comprido.” (1) - “Vergonha.” inteira, mas normalmente nos lemos

s0 pra nés.”

ATRATIVOS PARA
A LEITURA

- “Ter mais vontade”

- “Tamanho da letra e do livro, e se tem llustragéo”.
- “N&o ter mais nada pra fazer”

-“Histéria em quadrinhos, porque é engracada.”

- “Poemas que falem sobre romance, amor e essas coisas.”

- “Comentarios sobre
o livro.

- A capa, o resumo,
os autores.”

Poemas, letra de musicas,
histérias emocionantes.
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Apébs aplicacdo do questionario, péde-se perceber que em relacdo a
leitura na escola apenas 18% nao léem, e diante da amostragem, isso nao
chega a significar uma participacao negativa, pois os 82% restantes Iéem, em
média, trés vezes por semana.

E preciso pensar que ao se falar em ler na escola, muitos consideram
essa atividade como exclusiva para a area de comunicacao e/ou linguagem; ou
seja, aulas de Portugués, de Redacédo, Leitura (ha dois alunos da turma
pesquisada que tém aula de Leitura em suas escolas), e as vezes lembram-se
do Inglés. Enfim, no entendimento desses alunos, aparentemente, ndo se 1é em
outras areas de estudo.

Essa forma de pensar leva-os a crer que a escola nao lhes envolve
nesse tipo de pratica, fazendo com que a descrenca nos resultados da leitura
mantenha um baixo nivel de conhecimento e, conseqlientemente, que essa
atividade perca cada vez mais os valores pertinentes a ascensao social.

De acordo com o levantamento de dados, quanto as familias desse
grupo, em ambas as tabelas - 76% léem em casa, “praticam a leitura”, inclusive
h& quem leia jornal, biblia, revista e livro.

Entre os alunos, segundo depoimento dos mesmos, todos Iéem fora da
escola. J4, quanto a leitura nas horas vagas, apenas 36% o fazem e/ou
estudam, e os outros s6 revéem conteldos académicos porque freqientam a
ONG “Fraternidade do Tridngulo Ramatis”.
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4.4.2 A coleta de dados

A nova realidade a ser parida por nés educadores € mais do que uma espera
(nostalgia do futuro); € um escavar no hoje de nossas praticas a procura daquilo que
hoje pode ser feito. (CORTELLA, 1999)

Esta pesquisa pautou-se em alguns instrumentos para a coleta de dados, tais
como: observacao e dialogo constantes durante os encontros ocorridos entre
mim e os alunos, além de algumas fotos, um questionario e atividades escritas
gue contemplaram o ndcleo da coleta de dados.

Em relacdo aos primeiros, a observacao sempre fez parte dos encontros
no Projeto de Leitura, pelo fato de ter um numero bastante reduzido de alunos
— um dos grupos com quatro alunos e outro com nove.

Em todos os encontros fora possivel observa-los e dialogar com eles,
embora alguns sempre se mantivessem bem calados, acredita-se que devido a
vergonha ou ao até mesmo pelo respeito por mim. Porém, sempre houvera
também quem nao parasse, e estivesse sempre se virando para os lados,
resmungando, 0 que nao deixa de ser natural, uma vez que todo e qualquer
(pré)-adolescente saudavel nao para mesmo.

Em algumas ocasides, enquanto os espacos para dialogo sobre as
leituras se abriam, percebi pequenas provocagcdes ou xingamentos entre eles,
0 que também se entende como atitude corriqueira do/no grupo. E isso ocorreu
com maior freqiiéncia entre dois irmaos (ela com 12, ele com 13 anos), em cuja
casa pequena moram nove pessoas. Por se conhecer essa informacao,
entende-se isso como um comportamento plausivel.

Além das observagdes e didlogos, levantei alguns dados a partir do
questionario elaborado com perguntas cujas respostas seriam do tipo livres ou
com opgdes entre “certo ou errado”; “sim ou n&o”; “verdadeiro ou falso”,
multipla escolha, e questdes mistas, conforme descrito anteriormente.

Como no grupo pesquisado encontram-se criancas e adolescentes, para
evitar respostas inadequadas, preferi aplicar o questionario individualmente,
lendo as questdes e anotando as respostas dadas, embora tenha me mantido

distante no que tange a interferéncia e indugéo a respostas tendenciosas.
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Muitas atividades foram desenvolvidas, pois se sabe que a compreensao
da leitura é um processo continuo, porém para complementar essa fase da
pesquisa, foram elaboradas duas atividades cujos textos selecionei tendo em
vista que no grupo 1 s6 observaria o dialogo feito sobre o texto, e para o grupo
2, elaborei dez perguntas de acordo com a tabela 3, deste estudo.

Para verificagdo da primeira turma, escolhi “Segredo?®®”

, de Amaury
Braga Silva, e para o outro grupo, uma crénica de Stanislaw Ponte Preta, “O
Milagre®®”. As questdes® para os primeiros foram lidas oralmente (lembrando
que esses tém mais dificuldades). A instrugdo passada ao grupo 2 foi de que
as perguntas nao seriam comentadas, pois havia uma intencdo por tras:
verificar a compreensao leitora de cada um deles. O critério para a escolha
dos mesmos foi o fato de serem textos simples, e de acordo com a faixa etaria

dos grupos.

2 Esse texto se encontra na integra, na pagina 72.
% |dem, pagina 74.
0 As questdes e suas respectivas analises encontram-se no capitulo 4.
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4.4.3 Analise da competéncia leitora a luz do Pisa, no Projeto de leitura
desenvolvido na ONG “Fraternidade do Triangulo Ramatis”

A linguagem € a mais usual forma de encontros, desencontros de posicoes [...]
(GERALDI, 2002)

Os estudos desenvolvidos para esta pesquisa estdo direcionados
especificamente ao conhecimento e a verificacdo da competéncia leitora dos
alunos que freqientam a ONG Fraternidade do Tridangulo Ramatis. Trata-se de
um estudo de caso, como ja& mencionado, em que se usariam alguns
instrumentos para tal avaliacdo (observacdo continua, entrevista e
questionamentos orais e escritos sobre os textos lidos), tendo como
fundamento para a elaboragdo das questdes, as habilidades adotadas pelo
Pisa.

Procurei elaborar perguntas que estivessem bem préximas ao obijetivo
proposto (de acordo com a tabela 3), embora se saiba que essas estao sujeitas
a discussdo. E bom retomar que o consércio Pisa visava a verificagdo de
Letramento em Leitura, Ciéncias e Matematica, tendo como prioridade, em
2000, a primeira categoria dessas trés areas.

E necessario esclarecer também que nédo se acredita no valor restrito
de uma avaliacdo, afinal essa pratica € um processo, em algumas situagoes,
lento, e permite uma série de discussfes. Sabe-se que inUmeros autores tém
contribuido com suas pesquisas e experiéncias a fim de melhor esclarecer um
conceito, que néo permite conclusdes com facilidade.

Enfim, a avaliacdo é um tema extremamente complexo, ha muitas
formas diferentes de avaliar a competéncia leitora, e a metodologia escolhida
por um avaliador, ndo significa a melhor, mas apenas uma delas. Além disso,
estas andlises servirdo apenas como referéncia para a continuidade dos
trabalhos com a leitura, em busca de aprimoramento com a competéncia leitora

dos alunos.
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Acredita-se, sim, que a partir dos resultados, seja possivel tracar novos
planos que mostrem os caminhos que devem nortear os trabalhos com o grupo
avaliado.

Além disso, ndo é porque uma turma nao Ié direito (referindo-se a
“‘mecanizacdo e/ou memorizacao”, pois ainda soletram ou silabam as palavras)
que é excluida, afinal, o trabalho de leitura visa a orientagdes que levem os
alunos a lerem e compreenderem melhor.

O compreender ndo esta diretamente associado a leitura, no sentido
convencional, literal. Sendo assim, é importante apresentar as ocorréncias de
uma aula com o grupo 1, na qual fago intervencdes a reflexdo dos alunos sobre
o texto “O segredo”, lido por eles mesmos. Pode-se perceber o nivel de
compreensao desses leitores, mesmo havendo uma série de dificuldades na
leitura.

E bom lembrar, conforme nos esclarece Geraldi (2002), que a
compreensdo de mundo ocorre a partir de um sistema de referéncias
construido no universo do discurso. E serd nesse contexto que se dara a
analise da pratica de leitura ocorrida com o grupo.

No dia em que lemos esse texto, estavamos em 6 na sala: uma
menina, 4 meninos e eu. Notei que havia gente nova®'l Apresentamo-nos ao
Gustavo, pois era a 12 vez que ele assistia a minha aula. Em seguida, pedi que
fizessem nossa roda com as cadeiras, entreguei os textos e pedi que me
ouvissem, pois iriamos falar a respeito do que havia na histoéria.

Porém, antes de iniciarmos, lancei uma pergunta: O que sera que tem
nessa histéria? Que segredo sera esse? As respostas comegaram:

- E sobre menina.

- (...) esta sabendo de alguma coisa, ndo fala para a pessoa e vao falar
para nos.

- Nao quer contar, é sobre a professora.

- Vao falar mal dos outros. Nesse momento a Rafaela interrompe, e
comeca a conversar s6 comigo, e diz: “sou eu nessa’.

- Por que, Rafaela? .

- Porque tem briga. Falam mal de mim, e eu brigo.

81 Ja fora mencionado que os grupos de criangcas e adolescentes no PENC sao rotativos,
embora alguns permanegam por bom tempo.
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- Mas, vocé acha isso legal?

- Ndo! Eu vou para de falar da vida dos outros. Sou capaz de parar.

- Tenho certeza, Rafaela. Vocé conseguira.

Enquanto conversavamos — o que foi bem rapido, os outros ensaiavam
a leitura silenciosa, que na verdade era balbuciada.

Eu observara que iam gaguejando enquanto liam para si.

Ao voltar a pergunta inicial, ja queriam comecar a leitura, e pediram
para “deixar pra la”, porém, ja haviam decidido que queriam ler sozinhos. Eles
€ que leriam. Tentei explicar que essa ndo era a melhor forma (diante do
objetivo que eu tinha, que era observar a compreensao do texto), mas aceitei, e
disse que comecariamos. Como todos queriam ler, cada um leria uma parte, e
quando eu desse um sinal, mudaria de leitor.

Quando realmente comecou a leitura, pude ver que quando alguém se
engasgava, alguns outros iam completando a palavra “enroscada”.

Devido a esse fato, a partir desse momento, o que ficara patinando,
lancou mao de uma estratégia: lia baixinho primeiro, e em seguida, em voz alta.

Porém, enquanto havia um lendo, sempre um outro estava distraido, ou
apressando o leitor para dar continuidade. Havia também outro que fazia
pergunta ao colega ao lado (sobre assunto que nao tinha nada a ver com o
texto). Continuou a sessao de apressamento da leitura do colega, e correcao
quase paralela a este.

Pude perceber também que, embora corrigissem ou “desenroscassem”
a leitura do outro, 0 mesmo acontecia quando aquele iniciava sua leitura. Mas
eles nao se dao conta disso. A leitura silenciosa & mais rapida e da tempo de
corrigir 0 outro, mas as vezes continuam se perdendo quando estao
praticando-a.

Fomos até o final do texto nesse ritmo. Ao terminar, disse-lhes que eu
o leria, pois irlamos falar sobre o que havia na histéria, mas reclamaram:

- De novo? Ah! Nao!!

- Ja lemos!!

- Muito bem!, entdo vamos ver o que realmente ha nesse texto. Vou
comecgar nossa conversa sobre os fatos, e vocés vao me falando o que acham,
ok?
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Eu - Quem entendeu a histéria, me diga do que ela trata?

A — Aquele moleque achava que tinha um negdcio de engraxar na
caixa dele, o Faisca.

R — Ele jurava que era uma caixa, uma caixa, ndo..., um radinho...

M — Esparramaram as escovas e latas de graxa.

G — Tinha uma caixa que tinha graxa e uma escova (e péara pra pensar
mais). Em seguida continua: “Faisca escondeu seu segredo dentro da caixa’.

J — Tinha que o Faisca estava escondendo. Tinha um segredo dentro,
um segredo dentro da caixa. Era um engraxate e é lata e uma escova.

G — Faisca tava guardando um segredo dentro da caixa. Faisca
descobriu. Faisca pensou que era um radio, um radinho, mas nao era. Era
engraxate.

R - Ele pensava que era uma caixa. Ndo, caixa ndo. Ele pensava que
era um radio, s6 que ai derrubou.

EU - Quem derrubou?

R — O Faisca e ele descobriu que era... ah! Escovas...

EU - Néao, foi o amigo dele, nao?

A — Ta tudo errado!...

R - ... lata de engraxate.

EU — Por que, A, tatudo errado?

A - Ah! sé isso.

Interrompo e pergunto: “Vocés sabem o que é “engraxate”?

R — Tinta preta que limpa o sapato e deixa brilhando.

A — E isso.
EU - E vocé, M?
M — Também.

G — E engraxar o sapato para deixar cheiroso, brilhante e bonito.

J — Quem engraxa os sapatos usa pano, rolinho, tinta, espuminha,
cadeira e banco.

EU — E quem aparece nessa histéria?

J — Faisca e Gringo. Eu acho que tem um gringo.

A e M concordam com J, mas R acha que além dos dois também tem

um grilo.
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EU - Ok, meninos. Agora pensem no seguinte: Vamos voltar ao titulo
da histéria: Segredo. Qual é, afinal, esse segredo?

M — Faisca pensou que tinha um radio dentro da caixa.

A — Gringo pensou que era um radio que o Faisca tava escutando.

R - Gringo pensava. Ndo. O Gringo tinha uma caixa que o Faisca...
(pausa). O Gringo tinha uma caixa e o Faisca pensava que era um radio, S0
que ndo era um radio, era... € escola, lata e... como chama?Graxate.

J — @Gringo tinha uma caixa que la dentro tinha segredo — algum
segredo.

A — Tanto faz. Ai o; ai o Faisca derrubou. Parece que derrubou a caixa
e... como chama? E la dentro tinha escova e tinta. Tinta, ndo, lata.

G — lgual ela.

EU — Muito bem. Vamos continuar. Sera que teve alguma confusao
nessa historia?

J, R, A e M acharam que sim. Sé G achou que nao.

EU - Bem, se teve algo, o que foi?

A — O Gringo é muito encrenqueiro, chegou a derrubar a caixa do
Faisca.

R — Eu achei quase igual do A, quase. O Gringo derrubou a caixa do
Faisca. O Faisca ficou muito bravo. Ai ele pois embaixo... O Gringo estava
lendo jornal, ele pois a musica perto do grilo.

J — Eu acho igual a A.

M — Eu também.

EU - E ai, se teve uma confusao, teve também uma “solucao”? O que
€ isso: “solugao”?

R — (pensando) Sim, na conversa Faisca pegou, pois o radinho. O grilo
tava lendo o jornal, ai ele pois o radio perto do Gringo, ai cantou duas vezes.

A — Resolveram conversar; viraram amigos. (Volta a olhar o texto e fica
quieto, pensando, lendo).

M — Concordo com a R.

J — Concordo também com o A. Ele falou o que eu ia falar.

Ok, meninos. Nosso horario, infelizmente acabou. Vamos continuar

nossa conversa na semana que vem, ok? Boa tarde.
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Todo esse bate-papo sobre o texto, permite-nos tirar algumas
conclusdes sobre a competéncia leitora, de acordo com a proposta do Pisa.

Procurou-se fazer um recorte nas observacoes, pois ha muitas pistas a
serem tomadas como referéncia para grandes estudos, mas aqui se
estabelecerdao apenas alguns pontos relevantes para este tema.

Dentre as possiveis analises, € interessante retomar a partir da
primeira colocacao sobre o tema da histéria, cuja intencdo era fazer uma
sondagem a respeito de alguns itens da histéria; era explorar, o “antes” da
leitura do texto. Ao perguntar do que se tratava, foi interessante observar que a
Ginica garota do grupo de imediato respondeu “E sobre menina... esta sabendo
de alguma coisa, n4o fala para a pessoa e vao falar para nés.” Nota-se ai uma
caracteristica propria das garotas na faixa etaria de Rafaela, pois vivem com
seus segredinhos, e sem demora ela ainda confessa: “sou eu nessa’, ou seja,
ela mesma se identifica como personagem que guarda segredo e apds as
“fofoquinhas”, comecam-se as brigas.

Assim, apds o bate-papo inicial, retomei a questao sobre o tema, e a
resposta, de prontidao foram algumas palavras-chave como moleque, caixa,
Faisca, radinho, etc., mostrando que conheciam alguns elementos do texto.

Porém, como todos queriam falar ao mesmo tempo, e ndo podiam, pois
havia um combinado sobre isso, tentavam ser organizados, mas as falas
surgiam sem muito sentido, pois iam colocando palavras e frases, uma atras da
outra, e as vezes a retomada para conexao era falha. Isso pode ser visto no
seguinte trecho:

“A — Aquele moleque achava que tinha um negécio de
engraxar na caixa dele, o Faisca.

R — Ele jurava que era uma caixa, uma caixa, n&o..., um
radinho...”

S6 nesse trecho do dialogo, ja hd muito o que se discutir, mas como
nosso enfoque & exclusivamente os niveis de compreenséo leitora, muito se
deixara passar.

Geraldi (2002) comenta algo bastante pertinente a essa forma de os
garotos se expressarem, tentando encontrar a expressao correta para falar,

afirmando que ‘[...] quando nos faltam palavras, € nosso desconhecimento
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destas o responsavel pelos torneios expressivos que fazemos para dizer o que
queremos dizer (GERALDI, 2002, p. 9).

Nota-se a confusdo de idéias em varios trechos do dialogo, devido a
falta de compreensdo, e em busca de palavras que 0s auxiliassem para
expressar o que realmente queriam.

Essa probleméatica com as idéias e palavras continua, pois comegam a
pensar que “engraxate” € o nome dado a pasta ou aos apetrechos do garoto.

Vé-se essa confus@o no seguinte fragmento:

G — Faisca tava guardando um segredo dentro da caixa.
Faisca descobriu. Faisca pensou que era um radio, um
radinho, mas néo era. Era engraxate.

Percebe-se que reconhecem a idéia central, mas a relacdo entre as
partes é dificil; ha um conflito com as préprias idéias. G perde a nogdo da
l6gica de sua fala, tanto € que conclui algo estranho: “Era engraxate”.

Nota-se que o tempo todo estdo se confundindo, retomam palavras,
voltam ao texto, mas fazem um jogo inconcluso; todavia, parece que A “acorda”
para as reflexdes e comenta: "ta tudo errado.”, embora ndo saiba explicar por
que.

Diante desses desacordos percebi que o gerador de algumas dulvidas
era a palavra “engraxate”, entdo lhes perguntei se sabiam o que significava
isso, e para minha surpresa, ndo, mas inferiam que eram o conjunto de
materiais usados no oficio de engraxar, pois quando se referiam a palavra,
explicavam como se fosse isso. E o que podemos notar pelas palavras de R, G
e J:

R — Tinta preta que limpa o sapato e deixa brilhando.

G — E engraxar o sapato para deixar cheiroso, brilhante e
bonito.

J — Quem engraxa os sapatos usa pano, rolinho, tinta,
espuminha, cadeira e banco.

Continuando, quando |hes fora perguntado sobre o titulo, percebeu-se
que também n&o pensam muito antes de falar. Exemplifica-se isso pelas
palavras de M, quando da a entender que o dono da caixa, Faisca, nem sequer
sabe que tem um segredo, 0 que seria incompativel com o contexto: “— Faisca

pensou que tinha um radio dentro da caixa”.
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Embora A declare algo que faz sentido ao texto “— Gringo pensou que
era um radio que o Faisca tava escutando”, em contrapartida, vé-se que R
também expde seu pensamento de modo obscuro e completamente estranho e

confuso:

Gringo pensava. Nao. O Gringo tinha uma caixa que o Faisca...
(pausa). O Gringo tinha uma caixa e o Faisca pensava que era
um radio, s6 que nao era um radio, era... é escola, lata e...
como chama? Graxate.

Para completar essa fase da andlise, vé-se o depoimento de J,
parecendo estar mais atencioso aos fatos: “Gringo tinha uma caixa que la
dentro tinha segredo — algum segredo.”, porém, troca o dono do segredo.

Haveria muito a se analisar, mas ja observando o desenrolar dos fatos,
nota-se que A percebe algo correto, dando inicio a mais uma informagéo: “O
Gringo é muito encrenqueiro, chegou a derrubar a caixa do Faisca.”, e outros
concordam plenamente com ele (A).

Ainda no final da conversa é possivel perceber que R mistura o “grilo”
com o “Gringo”; A parece nao concordar, entdo retoma o texto e nota que os
personagens “viraram amigos”, e J concorda. Mas, na narrativa, isso nao
acontecera. Seja como for, € importante nos reportarmos a Geraldi quando nos
afirma que “...] a interlocucdo é entendida como espaco de producédo de
linguagem e de constituicdo do sujeito” (GERALDI, 2002, p.5).

Apés esse episddio, tivemos um novo encontro em que reli o texto e fui
fazendo as interceptagcdes para rediscutirmos os fatos. Foi bastante
interessante, pois verificaram o quanto haviam confundido e aceitaram a critica
que fiz em relacao a intensidade da leitura, bem como nao terem me permitido
ajuda-los, relendo para eles no encontro anterior.

Em relacdo ao grupo 2, as atividades foram escritas, uma vez que os
alunos estdo em um nivel mais avancado de leitura e tém condicoes de
responder as questdes. Porém, antes de apresentar a analise desse outro
grupo, é preciso reiterar alguns pontos em relagéo aos niveis de leitura.

E bom lembrar também quanto & metodologia dos trabalhos na ONG,
que ao se desenvolverem as praticas de leitura, sempre foram usadas as
estratégias - abordadas neste estudo — ja se pensando que é indispensavel um
“aquecimento”, como afirmara Nobrega (2007).
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Os alunos sempre mediram sua vontade (motivagdo) para ler a partir
do visual; tanto € que questdes como “quantas paginas tem o livro?”; “qual o
tamanho da letra?”; “tem figura?” e outras, surgem de imediato ao momento em
que se anuncia a pretensao de se trabalhar com um livro.

Vale retomar a tabela 6 para confirmar que, com excecao de um aluno
da 42 série — que afirmou como atrativo para a leitura, “aprender”, os demais
tém como prioridade o sensorial, ou seja, consideram 0s aspectos visiveis
(capa, ilustragao, tamanho de letra, nimero de paginas etc.).

Péde-se ver na narrativa trabalhada com o grupo 1, que um dos
empecilhos para a compreensao fora claramente o sentido de alguma palavra,
principalmente “engraxate”, e isso pode atrapalhar todo o texto. Isso fora
mencionado por Fulgéncio e Liberato, e esta claro nas respostas dadas pelas
criangas no bate-papo pos leitura.

Vale lembrar também as reflexdes de Smolka: “Compreender palavras
implica compreender pensamentos, motivos, desejos [...] e isso pode implicar
‘meias palavras’, palavras ‘erradas’, ou até palavra nenhuma [...]". (SMOLKA,
1995, p. 15-6)

E o caso de quatro integrantes do grupo (Grupo 1), que além do ja
exposto, é notavel que quando léem, utilizam grande esforgco, pois o fazem
silabicamente, e é perceptivel que quando terminam a frase, se lhes é
solicitado que expliquem o que leram, ndo conseguem. Ao consultar a tabela 1,
percebe-se que, conforme Alliende e Condemarin (1987), Fulgéncio e Liberato
(2001) e Meserani (2002) afirmam, esse tipo de leitor apenas “decodifica as
palavras”. Talvez, nem chegue ainda a leitura linear, conforme descreve Jouve
(2002).

Vale relembrar também as palavras de Alliende e Condemarin (1987),
que afirmam que o leitor fica extremamente frustrado ap6s tamanho esforco
para reconhecer o c6digo, sem obter sucesso na producdo de sentido. Nesse
aspecto, pouco se pode pensar em verificacao alguma de acordo com 0s niveis
do Pisa. Talvez apenas oralmente, apos ouvir a leitura feita por outro.

Na verdade, se o leitor mal decodifica a palavra, muitas vezes ao

terminar de |é-la, mal consegue saber o que leu, e por conseguinte, ndo esta
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apto a, por exemplo, recuperar uma informacdo no texto — um dos niveis
exigidos por essa avaliagdo internacional.

Sendo assim, ndo interessa “ler por ler’, haja vista o0 que Kleiman
(2007, p. 26) declara: “recipientes nao compreendem”, e isso refor¢ca que se
nao houver persisténcia e motivacdo (um trabalho de base, de sensibilizacao,
até mesmo “emocional”), sera dificil que quem nunca gostou de ler, o faca de
repente, bem como, passe a “treinar” a leitura para torna-la fluente.

Interessante se faz observar a metacogni¢cao de alguns em relacédo ao
que ndo compreendem quando léem. E o caso dos apresentam as “confusdes”
no momento de compreensdo, mesmo que alguns retomem o j4 pensado ou
falado, na tentativa que ajustar os sentidos. Essa forma de se expressar
significa consciéncia de que, embora tenham conhecimento, ndo conseguem
contextualizar aquilo que decifram, por conseguinte, se tornam incapazes de
dar sentido ao que Iéem.

E preciso lembrar que Alliende e Condemarim (1987), Meserani (2002)
e outros, ao se referirem a leitura, fazem-no de modo técnico, ou seja, a leitura
para eles tem inicialmente conotacdo de decodificacdo, para em seguida se
pensar na compreensdo. Dessa forma vé-se que, mesmo que nesta pesquisa o
interesse vise a compreensdo, é necessario passar pelos niveis que esses
autores abordam.

Nota-se também com clareza que os niveis tratados por Fiorin e Platao
(1992), ou seja, voltados a estrutura do texto tais como Superficial,
Intermediaria e Profunda estdo subjacentes aos do Pisa, uma vez que, embora
tenham formas distintas de consideracdo, chegam até certa profundidade, e
esses podem ser observados quando se busca a compreensao; basta voltar-se
para isso.

Enfim, deve-se deixar claro que em relacdo a proposta inicial de
verificar a compreensao leitora dos alunos do PENC, quanto ao grupo 1, pbéde-
se entender que pelo fato de ainda nao estarem totalmente prontos para se
permitirem verificagdo da compreenséo leitora de textos escritos (de acordo
com os propositos desta pesquisa), levantaram-se algumas possiveis causas:
a) ha alunos que conservam as dificuldades preliminares da alfabetizagéao —
reconhecimento de letras, silabas, palavras; b) ha quem ainda nado domine o
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mecanismo da decodificagdo; c¢) ha também quem, por enquanto, nao
consegue ler com fluéncia, respeitando a pontuacao, e d) ha quem ainda esta
num estagio bem inicial de leitura corrente e compreensao imediata.

A partir dessa analise posterior a verificagcao do grupo 1, passa-se para
o trabalho pratico do grupo 2, cuja avaliacdo esteve pautada no texto “O
milagre”.

Antes de se apresentarem as questdes feitas sobre esse texto e suas
respectivas respostas elaboradas pelos alunos e comentadas por mim
(pesquisadora), é preciso considerar mais uma vez que nao ha intengbes de
medir compreensao alguma, mas sim verificar como os alunos desse grupo se
expressa em relacdo ao texto lido silenciosamente, e sem se darem
oportunidade de discutir com outro.

Retomando-se 0s cinco niveis do Pisa, ratifica-se que as questdes
foram elaboradas sem preocupacao com a diversidade de género, como fora
um dos propdsitos desse consorcio internacional, envolvendo os quesitos das
subescalas, quais sejam:

1. recuperacao de informacgdes;

2. interpretacgao;

3. reflexdo e compreensao geral.

Procurou-se empregar nas perguntas, uma linguagem simples, clara e
objetiva, j4 se sabendo que ha alunos com dificuldades até mesmo para
decodificar.

E preciso levar em conta também que, ao pedirmos para os alunos que
cologuem por escrito aquilo que compreenderam em sua leitura, é
extremamente discutivel, visto que ja fora apresentado inUmeros motivos a
respeito da (ndo)compreensdo do que se |é e, inclusive, ndo se pretende
jamais esgotar o assunto proposto neste estudo. Sendo assim, é necessario
partir das palavras de Bakhtin (2000), que afirma: “A compreensao responsiva
nada mais € senao a fase inicial e preparatéria para uma resposta (seja qual for
a forma de sua realizacao) [...] O préprio locutor como tal €, em certo grau, um
respondente [...]” (BAKHTIN, 2000, p. 291 — grifo do autor).
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Além disso, em muitos casos, ndao € porque o aluno ndo sabe, nao
entendeu, que nao consegue responder, mas porque faltam-lhe palavras, e em
outros, expéem-nas de modo ndo convencional ou inadequado a pergunta.

Considerando esses fatores e tentando compreender as respostas
dadas pelos alunos que responderam as questdes sobre o texto acima,
seguem-se as mesmas acompanhadas de alguns comentarios, por terem
chamado a atengao devido a algum motivo.

Para verificar a compreensao do nivel 1 do Pisa (questdes 1 e 2 abaixo),
utilizou-se para a elaboracdo das questbes, a seguinte abordagem: O aluno
sera capaz de reconhecer o0 tema principal além de localizar informacgdes
explicitas no texto.

“1. Justifique o titulo do texto.” (Nivel 1)

A maioria atingiu plenamente o objetivo proposto; alguns elaboraram
uma resposta parcial e dentre as respostas que ndo atenderam ao que se
esperava, a que mais se destacou foi a seguinte:

R) O titulo fala sobre milagre, que aconteceu ne uma cidade, a
palavra milagre significa que quando por exemplo vocé quer
muito aquilo mais ndo pode ter e derepente vocé conhece,
varias pessoas chamam de milagre, para isso é uma
superdicdo, logico que milagres pode acontecer mais nao
dessa forma.

Observou-se que esse aluno, embora apresente irregularidades
lingUisticas — 0 que ndo vem ao caso nesta analise — quer dizer algo, mas
escreve outra, pois usa palavras incompativeis com o contexto. E possivel
compreender o que ele queria dizer, mas na verdade, a titulo de verificagéo,
nao corresponde a expectativa.

“2. Retire do texto duas informacbes que sejam significantes — e
indispensaveis — para a historia.” (Nivel 1)

Grande parte alcancou o objetivo esperado, porém duas respostas
chamaram a atencdo: uma devido ao inesperado, e outra por estar tao distante
das expectativas:

R1) Os personagens. E o centido do texto. (sic)
R2) Armatrio tosco, apostolado

A primeira resposta € um tanto curiosa, pois certamente ambos os
elementos citados sdo indispensaveis, porém nao se esperava que alguém

apresentasse o “sentido” como algo significante e indispensavel. Isso foi, no
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minimo, relevante. Ja, quanto a segunda, ndo é possivel compreender o que o
autor pensou ao responder, pois ficou bastante estranho e sem nexo.

Ao se prepararem as perguntas para a verificagdo do nivel 2 (Questdes
3 e 4), tinha-se como parametros as seguintes habilidades: que os alunos
consigam fazer relagdes entre elementos do texto usando inferéncias, e que
possam fazer conexdes entre o texto e conhecimentos externos.

“3- Muitos foram os casos de doencas curadas, de herangas
conseguidas, de triunfos os mais diversos...” — A que se referem esses fatos?
Comente.” (Nivel 2)

Nessa questdo, mais da metade dos alunos atingiu o que se esperava
como compreensao, porém dentre as respostas, verificou-se que devem ter
interpretado a palavra “referéncia” com uma interpretacao diversa, além de
confundirem “que” com “quem”. Isso provavelmente ocorreu nas seguintes
respostas:

R1) “refere sobre o padre porque as pessoas pensavam que
era o padre..” O aluno respondeu isso querendo apontar a
quem se referiam os “milagres”.

R2) “Aos povos da cidade.” Esse aluno também interpretou
“‘guem” em vez de “que”, e acabou apontando pessoas (povos).

“4- Retire do texto trés expressdes referentes ao garoto e trés
referentes ao padre.” (Nivel 2)
A maioria da turma conseguiu atender aos objetivos, parcialmente, os

demais se dividiram em plenamente ou ndo atingiram. O que se pode analisar
nessa questao é que ao elabora-la nao ficou claro qual dos garotos, embora se
pensasse estar subentendido que “garoto” fosse o Milagre. Sendo assim, tem-
se como resultado final que a confusdo foi devido a dubiedade no préprio

enunciado. Veja-se como exemplo:

R1) “1- que ele acendia a vela; 2- que ele estava com febre; 3-
E quando a mae dele chegou na casa dela ele estava
bringando.”

Em relacado as questdes do nivel 3 (5 e 6), esperava-se que os alunos
conseguissem avaliar caracteristicas presentes no texto, além de serem
capazes de entender uma relacéo ou construir o significado de uma palavra ou
expressao.

“5- Descreva o personagem principal.” (Nivel 3)
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E bastante curioso que apenas um aluno tenha acertado plenamente,
pois ndo ha nada “dificil” no enunciado, porém, entende-se que o problema
tenha sido a falta de vontade ou a “preguica” de escrever. Nao se justifica nao
a terem respondido por ndo a entenderem. Enfim, ndo atingiram o objetivo.
Dentre todas as respostas, uma chamou a atencao, por ter extrapolado o texto:

R1) “A personal principal € o prade que acreditava nas
superticées”

“6- Que elementos do texto comprovam que os fatos ocorreram em
‘certa época’?” (Nivel 3)

O resultado apontado nessa pergunta evidencia que nao houve clareza
no entendimento, tendo como consequiéncia, um baixo retorno nas respostas
da turma. O que se pdde notar foi que provavelmente ndo tenham conseguido
se expressar adequadamente na hora de responder. Nesta questdo nenhum
registro foi tdo notavel a ponto de ser reproduzido.

No nivel 4 (questbes 7 e 8), dentro dos parametros do Pisa, esperava-
se que os alunos fossem capazes de localizar e organizar diversas partes
relacionadas de informacdes e interpretar o significado de nuances de
linguagem em partes do texto.

“7- ‘Com o passar do tempo a coisa ‘arrefeceu’. Explique o que
aconteceu.”

Essa questdo surpreendeu. Nao se esperava um indice muito bom de
acerto, mas dois tercos registraram uma resposta satisfatéria, o que superou a
expectativa. Acreditava-se que o termo “arrefeceu” tornaria a resposta
inacessivel, mas a maioria foi convincente. Percebe-se que, mesmo nao tendo
entendido a expressdo, ou até mesmo a desconhecam, pelo contexto
superaram essa dificuldade, conseguindo bom desempenho na resposta.

“8- Em que posigcdo se encontra o narrador da historia? Explique.”

Pelo fato de os alunos desse grupo estarem cursando de 62 a 82 série,
esperava-se que resolvessem a questao com facilidade, mas nao foi o que
ocorreu. O indice de acerto foi bastante baixo, ficando por volta de um quarto.
O que se nota é que, devido as respostas, a questao foi “estranha” para eles,

tendo em vista que as incoeréncias foram grandes; porém, mais interessante é

113



a resposta 4 (abaixo), pois 0 aluno tenta responder de maneira pertinente, mas
nao encontra as palavras mais apropriadas:

R1) “No portugués.”

R2) “Quando o garoto acende a vela.”

R3) “Na hora que fala assim O o milagre sirva uma serveja ao
fegres”.

R4) “Para mim esta em 3° lugar porque da emprecao que uma
outra pessoa conta a histéria.”

Em se tratando do Nivel 5 (perguntas 9 e 10), as questdes visavam
demonstrar entendimento completo e detalhado de textos cujos contetudo e/ou
forma nao fosse(m) familiar(es). Como o texto para essa atividade né&o tinha
sido visto anteriormente, poderia se justificar relativa dificuldade com as duas
Ultimas questdes, embora se saiba que ndao houvesse nada de especial no
mesmo, e provavelmente ja tivessem tido contato com semelhantes, na escola.

“9- Que tipo de texto é esse? Por que vocé o julga assim?”

Levando-se em consideracdo o género textual cujas caracteristicas
composicionais tornam o texto uma crénica, apenas um décimo dos alunos
acertou. Porém, diante das respostas, os demais mostraram ter nog¢ao do tipo
de texto, e tentaram responder de modo bem coerente. Ndo houve nenhum
caso que tenha extrapolado e que chamasse a atencao por algum motivo.

“10- Explique a diferenca entre as expressoes: “Milagrelll’ e ‘O
Milagre’.”

Para responder essa questédo, os alunos se mostraram com dificuldade
para se expressar. Nota-se que da metade que conseguiu respondé-la a
contento, quase todos tiveram problemas na redacéo. Isso mostra que, embora
consigam entender o que se pergunta, a dificuldade maior esta em se
expressar por escrito. Isso é notavel, por exemplo, nos textos abaixo:

R1) Milagre foi quando as pessoas acretaram que tinha
acontecido algo com as maos espiritos. O milagre foi quando o
homem do comercio chamou o0 menino que acendia a vela.

R2) A diferenga e que uma e tipo estranho e a outra e um
escandalo.

R3) O milagre, sirva uma cerveja ao fregués. Milagre quando
eram + ou — seis da tarde, hora em que o bondoso sacerdote
costumava acender sua vela.

Antes de se pensar em um resultado final, € necessario retomar que o

objetivo principal desta pesquisa € apenas a “verificacdo da competéncia
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leitora” dos alunos do grupo 2, que freqientam a instituicio FTR. Nao se
pretende encontrar motivos que levem a julgamentos prévios por alguma
defasagem, nem apontar culpados por isso.

Além disso, os resultados apenas servirdo como referéncia para a
continuidade dos trabalhos durantes as aulas do Projeto de Leitura.

E necessario esclarecer também que ao corrigir, procurou-se verificar
até que ponto o aluno “queria dizer’, mas nao disse, pois na verdade o que
estd em andlise, ndo é a expressao escrita, mas a compreensao leitora. O
motivo de haver uma verificagdo por escrito é apenas a necessidade de se ter
um registro, portanto, nem sequer se considerou a forma escrita, mas em
grande parte, as intengdes nas palavras que registraram.

E bom deixar claro que apds essa atividade, retomamos o texto e as
questbes, e as discutimos. Percebi que o vocabulario foi um dos fatores-
problema. Houve quem demonstrasse duvidas na questdo 2, por exemplo,
sobre recuperacao de informacéo, que solicitava “[...] informacdes significantes
e indispensaveis [...]", pois nao entendera o significado das palavras
significantes e indispensaveis.

Outra pergunta que comentaram nao ter entendido foi a de numero 10,
embora o contexto pudesse auxiliar na compreensdo. E notavel que um
enunciado, muitas vezes, pode ser tanto o causador de mas interpretacoes,
como o motivador de muitos acertos.

Devido a esses motivos, e outros por ora inacessiveis - porém nao
menos importantes, ou nao pertinentes — e dos ja apresentados nos
comentarios esbocados junto as questbes - sera feita analise sobre os
resultados obtidos nas avaliagdes.

Tendo em vista a proposta inicial e norteadora desta pesquisa, que fora
conhecer os niveis de compreensao leitora abordados pelo Pisa, dos alunos
que freqiientam o PENC, pode-se estabelecer com base nos dados, o seguinte
parametro para se reiniciarem os trabalhos:

Nivel 1 - Quando se trata de localizar informagcbes do texto, os
resultados nos apontam que puderam se sair relativamente bem, embora a
metade n&o tenha alcancado os objetivos esperados. Isso nos permite levantar
algumas hipoéteses, que aqui se restringirao a trés:
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a) Hipbtese 1 — o0 aluno ndo entendeu a pergunta.

b) Hipotese 2 - 0 aluno ndo conseguiu localizar o trecho onde estava a
informacgéo solicitada.

c) Hipétese 3 — 0 enunciado nédo fora claro para o aluno, dificultando
sua compreensdo. Diga-se de passagem, que ja se justificou que na
elaboracdo das questdes houve preocupacbes com o vocabulario, com a
linguagem adequada e em conformidade com as séries que estudam.

Nivel 2 — Em relagéo a localizagao de inferéncias, reconhecimento da
idéia central do texto, elaborar comparagdes, considerando a pontuacédo €
possivel se perceber que a compreensao leitora, nesse contexto foi mediana.
Pode-se, inclusive, voltar-se as hip6teses levantadas anteriormente, porém,
aqui se sabe que depende de varios fatores, como ja vistos em capitulos
anteriores a respeito dos elementos minimos para elaborar comparacées sobre
aspectos abordados num texto.

Nivel 3 - Pode-se notar que houve baixissimo indice de
aproveitamento, e isso induz a pensar na dificuldade que apresentaram quanto
a fazerem relagdes entre informacdes do texto, sejam elas voltadas as idéias, a
coesao e/ou coeréncia externa ou interna.

Nivel 4 — O indice apresentado é bem surpreendente, levando-se em
conta que exige um grau de conhecimento além do conteudo do texto, embora
na questdo 8 tenha havido baixo aproveitamento, mas no geral é bastante
motivador para 0 grupo, pois mostra ser competente para compreender as
nuances de linguagem em relacdo as expressdes. E bom relembrar que muito
se falou a respeito do valor das palavras no texto, principalmente da
contextualizacdo das expressdes quando sdo desconhecidas e da necessidade
de compreensao da linguagem figurada e outras referéncias.

Nivel 5 — Pode-se observar que o indice foi razoavel, o que nos revela
indice consideravel de compreensao global do texto, ainda que haja restricoes.

Para se chegar a um resultado final dessa andlise é preciso considerar
que os conceitos apresentados demonstram o seguinte: em se tratando de
niveis, pode-se entender que os alunos apresentam habilidades reconheciveis
quanto a compreensdao do que léem, e se mostram capazes no tocante a

contextualizacao das idéias.
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Outra questao a ser levada em conta é que nos estranha o nivel 3 ter
apresentado um indice raso, pois se trata de verificar relacées, o que
poderiamos pensar que, sem elas, é dificil se chegar a uma compreensao
global.

Cabe a andlise geral e comparativa, verificar que os resultados nao
serdo aqui discutidos com finalidades criticas a respeito do ensino-
aprendizagem que o grupo em estudo vém recebendo em suas respectivas
escolas, até por que ndo sao baixos ou aquém das expectativas; pelo contrario.

O que se pretende dizer € que diante dos dados apresentados, pbde-
se observar durante a aplicacdo da avaliacdo, que houve esforco em ler as
questdes, inclusive alguns alunos questionaram, principalmente no que diz
respeito a “entender o que a questao queria dizer”.

Isso ndo significa que os em resultados finais podem conferir ao Pisa,
maior ou menor crédito; mas que apenas apresentaram variacées entre os
tipos de avaliacdo, o que também pode suscitar novas discussdes - que nao
sdo da alcada deste estudo.

Enfim, para se concluir esta analise, pode-se dizer que de acordo com
os parametros do Pisa, e em consonancia com os demais autores estudados, o
grupo avaliado no Projeto de Leitura da ONG “Fraternidade do Tridngulo
Ramatis” tem certas dificuldades em relagdo a competéncia leitora, o que nao
chega a ser preocupante, pois se mostra num nivel respeitado dentro da
proposta. Além disso, é importante creditar valores nos trabalhos de
acompanhamento pedagdgico que tem sido persistentes por parte da

orientadora Tatiana.
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CONSIDERACOES FINAIS

O produto do trabalho de producao se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado tecido
para tecer sempre 0 mesmo e outro bordado, pois as maos que agora tecem trazem e
tracam outra histéria. Nao sdo amarradas — se o fossem, a leitura seria o
reconhecimento de sentidos e ndo producao de sentidos [...] (GERALDI, 2002)

Embora saibamos que o Pisa 2000 (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes) fora um referencial para o conhecimento sobre o nivel de leitura
em que se encontram varios adolescentes na fase final do ensino fundamental,
€ preciso considerar que a competéncia leitora ainda é um tema a ser bastante
discutido, ampliado e aplicado nas escolas para que se possa construir um
conhecimento, reflexivo, desenvolver o0s aspectos cognitivos e,
conseqlientemente, melhorar a proficiéncia na leitura.

Sabe-se que a competéncia leitora ainda tem muito a se desenvolver, e
como visto nesta pesquisa, os alunos que freqientam o projeto de leitura da
ONG “Fraternidade do Tridngulo Ramatis” - originarios de sete escolas publicas
da cidade de Limeira — ainda tém muito a aprender no que diz respeito ao tema
abordado. Por um lado, por haver criancas ainda abaixo dos critérios
estabelecidos, pois se encontram em fase de silabacdo (decodificacéo),
conforme apresentado; por outro, por que sempre ha o que acrescentar na
aprendizagem.

Em relagdo a proposta central desta pesquisa, e principalmente do
estudo de caso abordado certifica-se que em relacdo ao nivel de competéncia
leitora, de acordo com a tabela 4, podemos constatar que o grupo 1 dos
alunos, encontra-se no nivel de Leitura Orientada, conforme Alliende e
Condemarin (1987), Sensorial e Emocional (conforme dados da tabela 6) na
concepcao de Martins (1988) e Therezo (2007), dos textos Legiveis, conforme
Jouve (2002) e Barthes (1984), e na Estrutura Superficial, para Fiorin e Platao
(1992).

Quanto ao grupo 2, pode-se entender que os alunos se apresentam em
relacdo a Jouve (2002) e Barthes (1984), nos textos Escritiveis, para Fiorin e
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Platao (1992), estao além do nivel Superficial, para Martins (1988) e Therezo
(2007), ja vivem na fase Emocional, conforme tabela 7, e para Alliende e
Condemarin (1987), os alunos se encontram no nivel de leitura Individual.
Finalmente, segundo critérios considerados do Pisa 2000, os alunos
conseguem alcancar bons indices de acerto nas avaliagoes, o que nos leva a
acreditar que apesar de haver problemas com o vocabulario, como foi
claramente exposto nas entrevistas e questionario, ao fazer a leitura global e
compreensao geral dos textos, esse grupo demonstra compreensao leitora.

Nao se pode deixar de comentar que o fato de haver resultados de
modo nao-linear, ainda deixa preocupagdes por parte da pesquisa, pois em se
tratando de leitura, ha muitos fatores que participam das anélises, e como o
Pisa nao foi totalmente levado em conta, s6 é possivel haver proximidade dos
resultados.

E preciso levar em conta que os resultados que compdem o corpus
desta pesquisa demonstram que ainda ha falta de interagdo entre autor-texto-
leitor - 0 que ja nado deveria ocorrer. No entanto, as oportunidades desse
relacionamento estao sendo apresentadas no Projeto de Leitura, com o intuito
de que os alunos adquiram novas praticas e consigam absorver, por meio dos
trabalhos elaborados, as estratégias de leitura que minimizardo os problemas
encontrados na competéncia leitora, sobretudo se houver consciéncia do valor
da leitura para a vida.

Ainda em consequéncia desses resultados, percebe-se a necessidade
de ir além do que se fez. E preciso retomar algumas estratégias e desenvolver
0 vocabulario dos alunos, seja este mais direcionado aos enunciados, ou no
préprio texto. Sendo assim, é preciso também rever alguns conceitos a respeito
de avaliagdo no que tange a “ler os enunciados para/com os alunos” no
momento de resolver os exercicios, mas por enquanto, isso servird de
referéncia para futuras pesquisas.

Deve-se considerar, finalmente, que todas as observacbes aqui
registradas, embora de extrema importancia, de nada valeria se nao se exaltar
que um dos objetivos alcancados com muito sucesso foi o relacionamento
humano. Percebeu-se que longe de se falar em “verificar niveis de leitura”, é
preciso observar o quanto as criangas e os adolescentes dos grupos em estudo
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se mostraram prontos e interessados em aprender. E também indispensavel
chamar a atengéo para o valor do carinho que demonstram receber na ONG, e
expressarem-se por meio de atitudes espontaneas de aprendizagem.

Quanto a compreenséao leitora, o que fica claro como resultado é que
guanto mais houver possibilidades de a turma ler, melhor estardo educados
para o ato criativo, para a sensibilidade, visando a imaginacao criadora.

Enfim, é preciso saber se os professores e educadores sabem
exatamente que niveis de leitura esperam de seus leitores; e que esses
estejam voltados para os meios de compreender a vida e lhes permitam
aprender a aprender, aprender a apreciar as palavras e pensamentos que 0s

levem a viverem melhor.
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Anexo 1 - Folder do Projeto Exercendo Nossa Cidadania
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Fraternidade do Tridngulo
Ramatis

Projeto Exercendo Nossa
Cidadania
www.ftramatis.org.br
contato@ftramatis.org.br

amatis

Rua Evaristo Olivato Filho, 171 - Jd. Caieira
Limeira - SP - CEP 13486-200
Tel. (19) 3451.4198 - (19) 3451.3224
colabore@ftramatis.org.br
ssocial@ftramatis.org.br

Voct ja deve ter visto uma
triste cena como essa

Projeto Exercendo Nossa
Cidadania

Quem Somos?

Somos uma Entidade Civil sem fins lucrativos que
atende criangas ¢ adolescentes, na faixa etéria de 11 a

18 anos, em situagdo de vulnerabilidade social

(situagdo de baixa renda per capita, até cento e
cinqiienta reais, que acabam ficando com sua estrutura
de funcionamento desorganizada e possibilitando que
seus filhos permanecam ociosos, muitas vezes nas
ruas; estando assim expostos a todo tipo de violéncia &
discriminagdo, marginalidade, promiscuidade,
envolvimento com drogas, exploragdo do trabalho
infantil, entre outros).

Visamos criar um espaco de interlocugdo que
possibilite a interagdo pais e filhos e proporcionar
vivéncias que contribuam com a formagdo de valores
morais e éticos.

Nosso foco principal ¢ a identificagdo dos fendmenos
sociais negativos, buscando alternativas para
_neutraliza-los,
respeitando a
individualidade ¢ o
potencial de cadaum,
valorizando a auto-
BRERG T m a ©
proporcionando
melhoria na
qualidade de vida e o
exercicio da cidadania.

"Essas criangas estdo nas ruas porque, no Brasi, ser pobre é estar
condenado & marginalidade. Estdo nas ruas porque suas familias fo
destrutdas, Estdo nas ruas porque nos omitimos. (...)

Herbert de Souza - Betinkio

Atualmente assistimos criangas e adolescentes, no
periodo oposto ao da cscola, bem como, 0s que
abandonaram os estudos nas areas de: Educagio, Arte
e Cultura, Esportes, Saude, Erradicacdo do Trabalho
Infantil, Meio Ambiente, Familia ¢ Comunidade.

P

Desenvolver a valorizagdo do potencial humano, por
meio de atividades que possibilitem condigdes para
seu pleno desenvolvimento bio-psico-social.

el

O que Buscamos

Exceléncia no servigo prestado a Criangas ¢
Adolescentes em situagao de vulnerabilidade social
do municipio de Limeira,

© Yc

& 20 'O
<& miment29Cy e
ec® W jental
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%, s
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Cidadania

Projeto Exercendo Nossa Cidadania

“Exercendo nossa Cidadania”, ¢ uma iniciativa da
sociedade civil. Com uma abordagem flexivel e
interativa, centrada na valorizagdo da pessoa como
um todo, o projeto Exercendo Nossa Cidadania ¢
abrangente. Tem como agdes, atividades socio-
cducativas e culturais que despertem os valores e
habilidades inerentes em cada um criando condi¢des
para seu desenvolvimento cognitivo, emocional e
social contribuindo no exercicio de sua cidadania.

prte

Nossa Missdo |

O projeto compoe-se de:

Atividades para criancas e adolescentes (11 a 18 anos)
= Suporte pedagbgico para criangas ¢

adolescentes que apresentam dificuldades
na aprendizagem; Comunicacao e

{ Expressdo Lingiiistica (Portugués e Inglés)
% Educagéo Fisica; Expressdo Corporal;

i Capoeira; Yoga; Musica e Violao

% Bducagdo Ambiental; Etica e Cidadania;

Culindria
@ Informatica; Técnicas Comerciais e
J Iniciacdo Profissional
| ¥ Assisténcia odontologica (parceria com

orgaos privados do municipio); Assisténcia
médica com diversas especialidades
(parceria com Orgdos privados do
municipio); Exames Laboratoriais diversos.
! @ Assisténcia com cesta bdsica, as criangas,
i adolescentes e seus familiares.
% Alimentagdo (café damanha, almogo, lanche
¢ jantar aos alunos do projeto).

Atividades para as familias:
@ “Espaco Interativo das Familias”, (neste
espago trabalha-se com grupos, nos quais
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Anexo 2 — Ficha-controle de atividades

Entidade Fraternidade do Tridngulo “Ramatis™
“Exercendo Nossa Cidadania e Descobrindo Talentos”
Endereco: Rua Evaristo Olivatto Filho n. 171 - Jardim Caieiras - Limeira/SP
C.N.P.1./M .F. sob n. 03.678.218/0001-98
Telefone: (19) 3451-4198 - 3451-3224

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DIARIO DO ALUNO

MBS sy o E T L T O T N e T e e s gt et e e i e e S B e s
Nome:do Professor (COMPIEEOY. v mmmeaamsussts bt e R T i e S e o s m e
Especialidade ou DISCIPING ..ouuv.iiiii i e et e e
Data s sy PErOA0 tiiiiiiitii e
"Atividade realizada (por ! Objetivo Alunos que‘ o Aprovew’tameh"to do Resultado

aula)

participaram | aluno (%) Geral (%)
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Apéncice 1 — Quem é Ramatis?

Outras obras de Ramatis editadas pela Editora do Conhecimento

Obras psicografadas por
HEACILIO MAES
+ A Vida no Planeta Marte
& os Discos Voadores - 1955
+ Mensagens do Astral - 1956
« A Vida Além da Sepultura - 1957
+ A Schrevivéncia do Espirito - 1958
+ Fisiologis da Ama - 1959
» Mediunismo - 1960
« Mediunidede de Cura - 1953
+ 0 Sublime Peregrino - 1964
+ Elucidacdes do Além - 1964
+ Semeando & Calhendo - 1965
+ A Missso do Espiritismo - 1957
* Magis de Redencéo - 1967
* A Vida Humana e o Espirito Imortal - 1970
* 0 Evangelho  Luz do Cosmo - 1974
+ Sob a Luz do Espiritsmo (Obra péstumal - 1999

Obras psicografadas por
MARIA MARGARIDA LIGUORI
+ 0 Homem e o Plancta Terra - 1959
+ O Despertar da Consciénoia - 2000
+ Jornada de Luz - 2001
« Em Busca da Luz Interior - 2001

Obra psicografada por
AMERICA PACLIELLO MARGUES
« Mensagens do Grande Coragdo - 1962

Obra psicografada por
MARCIO GODINHO
« As Flores do Orfente - 2000

Obra psicografada por
NOREEATO PEIXOTO
+ Chama Cristica - 2001
« Samachi - 2002
« Evolugo no Planeta Azul - 2003

ISBN 85-87619-61-6

i

71619617

9

@

EDITORA DO
CONHECIMENTO

Ramatis

Quem é Ramatfs?"

AMATIS VIVEU NA INDOCHINA, NO SF X, E Fol instrutor
Rem um dos inumeréaveis san{uari cos da India. Era

de inteligéncia fulgurante e desencarnou bastante mogo.
Espirito muito experimentado nas lides reencarnacionistas, ja se
havia distinguido no século IV, tendo participado do ciclo ariano,
nos acontecimentos que inspiraram o famoso poema hindu
“Ramaiana”.? Foi adepto da tradi¢do de Rama, naquela época,
cultuando os ensinamentos do “Reino de Osiris”, o senhor da Luz,
na inteligéncia das coisas divinas. Mais tarde, no Espaco, filiou-se
definitivamente a um grupo de trabalhadores irituais, cuja
insignia, em linguagem ocidental, era conhecida sob a pitoresca
denominagéo de “Templérios das Cadeias do Amor”. Trata-se de
um agrupamento quase desconhecido nas col6nias invisiveis do
Além, junto a regido do Ocidente, onde se dedica a trabalhos pro-
fundamente ligados & psicologia oriental. Os que léem as mensa-
gens de Ramatis, e estdo familiarizados com o simbolismo do
Oriente, bem sabem o que representa o nome “RAMA-TYS”, ou
“SWAMI SRI RAMA-TYS”, como era conhecido nos santuarios
da época. E quase uma “chave”, uma designacéo de hierarquia ou
dinastia espiritual, que explica o emprego de certas expressoes

1 — Texto retirado do livro “Mensagem do Astral” 13" edicfio, pag. 17 a 23.

2 — N. do Revisor: No poema hindu “Ramaiana”, o feliz casal Rama e Sita ¢ simbolo
iniciatico de principios masculino e feminino. Mas, unindo-se Rama e atis, ou seja, Sita ao
inverso, entdo resulta Ramaatis, como realmente se pronuncia em indochinés.

2~ Quem € Ramatis

que transcendem as préprias formas objetivas.

Fomos informados de que, apés significativa assembléia de
altas entidades, realizada no Espaco, no século findo, na regiao do
Oriente, procedeu-se a fusdo entre duas importantes
“Fraternidades” que dali operam em favor dos habitantes da Terra.
Trata-se da “Fraternidade da Cruz”, com certa a¢do no Ocidente
(que divulga os ensinamentos de Jesus), e da “Fraternidade do
Tridngulo”, ligada a tradi¢do inicidtica e espiritual do Oriente.
Apbs a memoravel fusdo dessas duas Fraternidades Brancas, con-
solidaram-se melhor as caracteristicas psicoldgicas e objetivo dos
seus trabalhadores espirituais, alterando-se a denominag¢do para
“Fraternidade da Cruz e do Tridngulo”. Seus membros, no Espago,
usam vestes brancas, com cintos e emblemas de cor azul-clara
esverdeada. Sobre o peito, trazem suspensa delicada corrente
como que confeccionada em fina ourivesaria, na qual se ostenta
um tridngulo de suave lilds luminoso, emoldurando uma cruz
lirial. E o simbolo que exalca, na figura da cruz alabastrina, a obra
sacrificial de Jesus e, na efigie do tridngulo, a mistica oriental.

Asseguram-nos alguns mentores que todos os discipulos dessa
Fraternidade que se encontram reencarnados na Terra s3o profun-
damente devotados as duas correntes espiritualistas: a oriental e a
ocidental. Cultuam tanto os ensinamentos de Jesus, que foi o elo
definitivo entre todos os instrutores terraqueos, tanto quanto os
labores de Antiilio, de Hermes, de Buda, assim como os esforcos de
Confiicio e de Lao-Tsé. . esse um dos motivos pelos quais a maio-
ria dos simpatizantes de Ramatis, na Terra, embora profundamen-
te devotados 4 filosofia cristd, afeicoam-se, também, com profundo
respeito, & corrente espiritualista do Oriente.

Soubemos que da fusdo das duas “Fraternidades” realizada no
Espago, surgiram extraordinérios beneficios para a Terra. Alguns
mentores espirituais passaram, entdo, a atuar no Ocidente, incum-
bindo-se mesmo da orientagdo de certos trabalhos espiritas, no
campo meditnico, enquanto que outros instrutores ocidentais pas-
saram a atuar na India, no Egito, na China e em vérios agrupamen-
tos que até entdo eram exclusivamente supervisionados pela antiga
Fraternidade do Triéngulo. Os Espiritos orientais ajudam-nos agora
em nossos labores, a0 mesmo tempo em que os da nossa regidao
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interpenetram os agrupamentos doutrinérios do Oriente, do que
resulta ampliar-se o sentimento de fraternidade entre Oriente e
Ocidente, bem como aumentar-se a oportunidade de reencarnacdes
entre espiritos amigos.

Assim, processa-se um salutar intercdmbio de idéias e perfei-
ta identificagio de sentimentos no mesmo labor espiritual, embo-
ra se diferenciem os contetidos psicoldgicos de cada hemisfério. Os
orientais sdo lunares, medilalivos, passivos e desinteressados
geralmente da fenomenologia exterior; os ocidentais sao dinami-
cos, solarianos, objelivos e estudiosos dos aspeclos lransitorios da
forma e do mundo dos Espiritos.

Os antigos fraternistas do “Tridngulo” sao eximios operadores
com as “correntes lerapéuticas azuis”, que podem ser aplicadas
como energia balsamizante aos sofrimentos psiquicos, cruciais,
das vitimas de longas obsessoes. As emanagoes do azul-claro, com
nuangas para o esmeralda, além do efeito balsamizante, dissociam
certos estigmas “pré-reencarnatérios” e que se reproduzem perio-
dicamente nos veiculos eléricos. Ao mesmo tempo, os fraternistas
da“Cruz”, conforme nos informa Ramatis, preferem operar com as
correntes alaranjadas, vivas e claras, por vezes mescladas do car-
mim puro, visto que as consideram mais positivas na a¢do de ali-
viar o sofrimento psiquico. E de notar, entretanto, que, enquanto
os técnicos ocidentais procuram eliminar de vez a dor, os terapeu-
tas orientais, mais afeitos a crenca no fatalismo carmico, da psico-
logia asiatica, preferem exercer sobre os enfermos uma acéo bal-
samizante, aproveitando o sofrimento para mais breve “queima”
do carma. Eles sabem que a elimina¢io rdpida da dor pode extin-
guir os efeitos, mas as causas continuam gerando novos padeci-
mentos futuros. Preferem, entao, regular o processo do sofrimento
depurador, em lugar de sustd-lo provisoriamente. No primeiro
caso, esgola-se o carma, embora demoradamente; no segundo, a
cura é um hialo, uma prorrogagio carmica.

Informa-nos Ramatis que, apos certa disciplina iniciatica, a
que se submetera na China, fundou um pequeno templo inicidtico
na India, 4 margem da estrada principal que se perdia no territé-
rio chinés. Nesse templo, procurou ele aplicar aos seus discipulos
os conhecimentos adquiridos em intimeras vidas anteriores. Na
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Atlantida foi contemporaneo, em uma existéncia, do Espirito que
mais tarde seria conhecido pelo pseuddnimo de Allan Kardec (o
codificador do Espiritismo) que era profundamente dedicado a
matemética e as chamadas ciéncias positivas. Posteriormente, em
sua passagem pelo Egito, teve novo encontro com Kardec, que era
entdo o sacerdote Amendfis, ao tempo do faraé Mernet4, filho de
Ramsés.

O templo que Ramatis fundou foi erguido pelas maos de s
primeiros discipulos e admiradores. Cada pedra da alvenaria rece-
Dbeu o toque magnético e pessoal de seus futuros iniciados. Alguns
deles estdo reencarnados atualmente em nosso mundo, e ja reco-
nheceram o antigo mestre Ramatis através desse toque misterio-
s0, que ndo pode ser explicado a contento na linguagem humana.
Sentem-no por vezes, e de tal modo, que as ligrimas lhes afloram
aos olhos, num longo suspiro de saudade! £

Embora lenha desencarnado ainda mogo, Ramatis pode ali-
ciar setenta e dois discipulos que, no entanto, apés o desapareci-
mento do mestre, ndo puderam manter-se a altura do mesmo
padrao inicialico original. Eram adeptos provindos de diversas
correntes religiosas e espiritualistas do Egito, da India, da Grécia,
da China e até da Ardbia. Apenas dezessete conseguiram envergar
a simbolica “linica azul” e alcangar o dltimo grau daquele ciclo
iniciatico. Os demais, seja por ingresso tardio, seja por menor
capacidade de compreensio espiritual, nio alcan¢aram a plenitu-
de do conhecimento das disciplinas lecionadas pelo mestre. A nao
ser vinle e seis adeptos que estio no Espaco (desencarnados) coo-
perando nos labores da “Cruz e do Tridngulo”, o restante dissemi-
nou-se pelo nosso orbe, em varias latitudes geograficas. Sabemos
que dezoito reencarnaram no Brasil; seis nas trés Américas (do
Sul, Central e do Norte) enquanto que 0s demais se espalharam
pela Europa e, principalmente, pela Asia.

Em virtude de estar a Europa atingindo o final de sua missao
civilizadora, alguns dos discipulos 14 reencarnados emigrarao
para o Brasil, em cujo territério — afirma Ramatis — se encarna-
ri0 os predecessores da generosa humanidade do terceiro milénio.

No templo que Ramatis fundou na India, esses discipulos
desenvolveram seus conhecimentos sobre magnetismo, astrologia,
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clarividéncia, psicometria, radiestesia e assuntos quirolégicos alia-
dos 4 fisiologia do “duplo etérico”. Os mais capacitados lograram
&xito e poderes na esfera da fenomenologia meditinica, dominan-
do os fendmenos de levitagdo, ubiqiiidade, vidéncia e psicografia
de mensagens que os instrutores enviavam para aquele cendculo
de estudos espirituais. Mas o principal “toque pessoal” que
Ramatis desenvolveu em seus discipulos, em virtude de compro-
misso que assumira para com a Fraternidade do Tridngulo, foi o
pendor universalista, a vocagdo fraterna, cristica, para com todos
os esfor¢os alheios na esfera do espiritualismo. Ele nos adverte
sempre de que os seus intimos e verdadeiros admiradores sdo tam-
bém incondicionalmente simpéaticos a todos os trabalhos das
diversas correntes religiosas do mundo. Revelam-se libertos de
exclusivismo doutrinério ou de dogmatismos e devotam-se com
entusiasmo a qualquer trabalho de unificagdo espiritual. O que
menos 0s preocupa sao as questdes doutrinarias dos homens, por-
que estdo imensamente interessados nos postulados cristicos.

Diz-nos textualmente Ramatis: — “Servem-lThes o ambiente do
templo protestante, a abobada da igreja catélica, a mesa branca
dos “Tatwas” esotéricos, os saloes dos teosofistas, o labor fraternis-
ta “Rosa-Cruz”, o acampamento krisnamurtiano, a penumbra da
sessdo espirita, o canto dos salvacionistas nas pragas publicas, a
ruidosidade da Umbanda, as posturas mugulménicas, os lamentos
mosaistas, o fatalismo budista, o siléncio dos iogues, o sincronismo
dos cendculos ou as estrofes mantricas dos iniciados. Ndo os preo-
cupam os inv6lucros dos homens movendo-se para solucionar o
mistério da vida; sentem a realidade continua do espirito, que sé
lhes inspira o amor e a fraternidade, a qualquer momento e em
qualquer local! Respeitam e compreendem a necessidade que os
homens sentem de buscar a verdade, quando se situam em circulos
doutrindrios simpdlicos, a fim de se exercitarem para os v0os cris-
ticos do futuro. Ndo se adaptam, porém, a exclusivismo algum, e
evitam que os postulados doutrinarios lhes cerceiem a liberdade da
Tazao”.

Eis em resumo, prezado leitor, um relalo sobre a figura de
Ramatis, o Espirito que nos ditou esta obra e que sempre nos aconse-
Tha a que evitemos a ilusdo separativista da forma, pois o sentido real
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da vida espiritual é o principio coeso e eterno do amor cristico.

Ramatis se nos apresenta a visdo psiquica com um traje um
tanto exético, composto de ampla capa aberta, descida até aos pés,
com mangas largas e que lhe cobre a tinica ajustada por um largo
cinto de um esmeraldino esverdeado. As calgas sdo apertadas nos
tornozelos, como as que usam os esquiadores. A tessitura de toda a
veste é de seda branca, imaculada e brilhante, lembrando um mara-
vilhoso lirio translicido. Os sapatos, de cetim azul-esverdeado, sao
amarrados por corddes dourados que se enlagam atrds, acima do
calcanhar, 3 moda dos antigos gregos firmarem suas sandalias.
Cobre-lhe a cabega um singular turbante de muitas pregas ou refe-
gos, encimado por cintilante esmeralda e ornamentado por corddes
finos, de diversas cores, caidos sobre os ombros. Sobre 0 peito, uma
corrente formada de pequeninos elos, de fina ourivesaria, da qual
pende um tridngulo de suave lilas luminoso, que emoldura uma deli-
cada cruz alabastrina.

- Essa indumentaria é um misto de trajes orientais; tipo de ves-
tudrio hindu-chinés, rarissimo, porque deriva de antigo modelo
sacerdotal, muito usado nos santudrios da desaparecida Atlantida.
Os corddes que The pendem do turbante, flutuando sobre os ombros,
séo velhas insignias de atividade inicidtica: — a cor carmim indica
0“Raio do Amor”; o amarelo o “Raio da Vontade”; o verde o “Raio
da Sabedoria”e o0 azul 0“Raio da Religiosidade”. Um tltimo cordao
branco, que pudemos perceber, ¢ o simbolo de liberdade reencarna-
téria.

Alguns videntes tém confundido Ramatis com o seu fiel disci-
pulo do passado, que o acompanha no Espago, também hindu-chi-
nés, conhecido por Fuh Planuh, e que aparece com o dorso nu, sin-
gelo turbante branco em torno da cabeca e, comumente, com o0s
bragos cruzados sobre o peito. E também um Espirito jovem na
figura humana, embora conserve reduzida barba de cor escura,
que lhe d4 um ar mais sisudo.

Curitiba, 13 de maio de 1956

Hercilio Maes
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As obras de Ramalis segundo Emmanuel, .

Emmanuel fala
sobre a Conexdo de Profecias'

termos da Mensagem obtida em
ba sdo de admirdvel conteiido” —
“A Mensagem ¢ de elevado teor e merece
nossa mais ampla consideracio”

Emmanuel

de Ramalis, fomos a Pedro Leopoldo, a fim de ouvir a palavra autorizada

de Emmanuel, através daquele aparelho maravilhoso que é Francisco
Candido Xavier. Isto, porque o que era dito pelo espirito de Ramatis, parecia-nos
perfeitamente 16gico. Mas, como constitufa novidade, ndo querfamos aceitar de
pronto algo que ndo passasse pelo crivo de vérias manifestagies medidnicas,
através de diversos aparelhos.

Desta forma, munidos do aparelho de gravagdo em fita, fomos atendidos gen-
tilmente pelo médium, que respondeu as perguntas que faziamos, repetindo as
palavras da resposta, que eram ditadas por Emmanuel. A gravacio foi feita no
dia 5 de janeiro de 1954. Conservamos até hoje o rolo gravado em nosso poder.

Passamos a estampar as pergunlas e respectivas respostas.

l 0g0 que apareceram as primeiras publicacdes da “Conexédo de Profecias”,

Pergunta: — Poderfamos ter alguns informes a respeito de Antdlio?

Chico Xavier: — Vejo, aqui, nosso diretor espiritual, Emmanuel, que nos diz
que um estudo acerca da personalidade de Antilio exigiria minudéncias relacio-
nadas com a histdria, no espaco e no tempo, que, de imediato, néio podemos rea-
lizar. De modo que, tdo somente, pode afiangar-nos que se trata de uma entida-
de de elevada hierarquia, no plano espiritual; vamos dizer, um ASSESSOR, ou
um daqueles ASSESSORES, que servem nos trabalhos de execug¢éo do plano
divino, confiado ao Nosso Senhor JESUS CRISTO, para a realizagdo do progres-
so daTerra, em geral.

1 — Conexéio das Profecias, ¢ 0 nome dado por Hereilio Maes a um pequeno boletim
informativo, distribuido no inicio da década de 50, onde era transeritas as primeiras
impressdes de Ramatfs, sobre as obras que em breve adviriam.

8 — Quem € Ramatis

Esclarece nosso amigo que JESUS CRISTO, como GOVERNADOR de nosso
mundo, no sistema solar, conta, naturalmente, com grandes instrutores, para a
evolugéo fisica e para a evolugao espiritual, na organizagao planetaria. E, subor-
dinados a esses ministros, para o progresso da matéria e do espirito, no plano que
nos habitamos presentemente, conta Ele com uma assembléia de miltiplos INS-
TRUTORES, de variadas condi¢des, que Lhe obedecem as ordens e s instru-
¢Oes, numa esfera, cuja elevacio, de momento, escapa a nossa possibilidade de
apreciacdo. Antilio forma no quadro destes elevados servidores.

Pergunta: — Que pode o irmdo dizernos a respeito do astro que se avizinha,
segundo a predigio de Ramatis?

Chico Xavier: — Esclarece nosso orientador espiritual que o assunto alusive
aproximacdo de um Planeta ou de Planetas, da zona - ou melhor da aura da Terra
- deve, naturalmente, basear-se em estudos cientificos, que possam saciar a curio-
sidade construtiva das novas geragdes renascentes no mundo.

O problema, desse modo, envolve acurados exames, com a colaboragao da
ciéncia e da observagao de nossos dias. Razio por que pede ele que ndo nos dete-
nhamos na expressao fisica dos acontecimentos que se avizinham, para marcar
maiores aconlecimentos — acontecimentos esses de natureza espelacular — na
transformagio do plano em que estamos estagiando, no presente século.

Afirma nosso amigo que o progresso da dptica e das ciéncias matematicas,
serao portadoras, naturalmente, de ilagdes, de conclusoes da mais alta importan-
cia para 0s nossos destinos, no futuro préximo.

Pergunta: — Pode Emmanuel dizer-nos algo a respeito da verticalizagio do
eixo da Terra e das transformagdes que esta sofrerd, segundo Ramatis?

Chico Xavier: — Afirma nosso Orientador espiritual que ndo podemos esque-
cer que a Terra, em sua constituicao fisica, propriamente considerada, possui os
seus grandes periodos de atividade e de repouso. i

Cada periodo de atividade e cada periodo de repouso da MATERIA PLA-
NETARIA, que hoje representa o alicerce de nossa morada temporéria, pode ser
calculado, cada um, em duzentos e sessenta mil (260.000) anos. Atravessando o
periodo de repouso da matéria terrestre, a vida se reorganiza, enxameando de
novo, nos vérios departamentos do Planeta, representando, assim, novos cami-
nhos para a evolugao das almas.

Assim sendo, os GRANDES INSTRUTORES da Humanidade, nos PLANOS
SUPERIORES, consideram que, desses 260.000 anos de atividade, 60 a 64 mil
anos sao empregados na reorganizagio dos prodomos da vida organizada.

Logo em seguida, surge o desenvolvimento das grandes ragas que, como gran-
des quadros, enfeixam assuntos e servigos, que dizem respeito a evolugao do espiri-
to domiciliado na Terra.
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Assim, depois desses 60 a 64 mil anos de reorganizago de nossa Casa
Planetéria, temos sempre grandes transformacdes, de 28 em 28 mil anos.

Depois do periodo dos 64 mil anos, tivemos duas racas na Terra, cujos tragos
se perderam, por causa de seu primitivismo.

Logo em seguida, podemos considerar a grande raga Lemuriana, como portado-
ra de uma inteligéncia algo mais avangada, detentora de valores mais altos, nos
dominios do espirito.

Apés a raga Lemuriana — em seguida aos 28.000 anos de trabalho lemuria-
no propriamente considerado — chegamos ao grande periodo da raga Atlantida,
em outros 28.000 anos de grandes trabalhos, no qual a inteligéncia do mundo se
elevou de maneira consideravel.

Achamo-nos, agora, nos tltimos periodos da grande raga Ariana.

Podemos considerar essas ragas, como grandes ciclos de servigos, em que
somos chamados de mil modos diferentes, em cada ano de nossa permanéncia na
crosta do planeta, ou fora dela, ao aperfeioamento espiritual, que € o objetivo de
nossas lutas, de nossos problemas, de nossas grandes questdes, na esfera de rela-
¢0es, uns para com 0s outros.

Assim considerando, sera mais significativo e mais acertado, para nés, venha-
mos a estudar a transformagao atual da Terra sob um ponto de vista moral, para
que 0 servigo espiritual, confiado as nossas maos e aos nossos esforcos, ndo se
perca em consideracdes, que podem sofrer grandes alteragdes, grandes desvios;
porque o servico interpretativo da filosofia e da ciéncia estd invariavelmente
subordinado ao Pensamento Divino, cuja grandeza ndo podemos perscrutar.

Cabe-nos, entao, sentir e, mais ainda, reconhecer, que os fenémenos da vida
moderna e as modificagdes que nosso “habitat” terreal vem apresentando nos
indicam a vizinhanga de atividades renovadoras, de consideravel extensao.

Dai esse afluxo de revelagdes da vida extra-terrestre, incluindo sobre as cogi-
tagdes dos homens; esses apelos reiterados, do mundo dos espiritos; essa mani-
festagdo ostensiva, daqueles que, supostamente mortos na Terra, sdo vivos na
eternidade, companheiros dos homens em outras faixas vibratérias do campo em
que a humanidade evolui.

Toda essa eclosdo de noticias, de mensagens, de avisos da vida espiritual,
devem significar para o homem, domiciliado na Terra do presente século, a
urgéncia do aproveitamento das ligoes de JESUS. Elas devem ser apreciadas em
si mesmas, e examinadas igualmente no exemplo e no ensinamento de todos
aqueles que, em variados setores - culturais, politicos e filosoficos do globo - The
traduzem a vontade divina, que, na esséncia, ¢ sempre a nossa jornada para o
Supremo Bem.

Os termos da comunicacdo obtida em Curitiba (a “Conexao de Profecias”, de
Ramatis) sdo de admiravel conteido para a nossa inteligéncia, de vez que, realmen-
te, todos os fatos alusivos a evolugo da Terra, e referentes a todos os eventos, que se
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relacionam com a nossa peregrinaio para a vida mais alta, estfio naturalmente pla-
nificados, por aqueles MINISTROS de Nosso Senhor JESUS CRISTO; os quais, de
acordo com Ele, estabelecem programas de agio para a COLETIVIDADE PLA-
NETARIA, de modo a facilitar-The os vos para a divina ascensio.

Embora, porém, esta mensagem, por isso mesmo, seja digna de nosso melhor
apreco, contudo, na experiéncia de companheiro mais velho, recomenda-nos
nosso Orientador Espiritual (Emmanuel) um interesse mais efetivo, para a fixa-
¢@o de valores morais em nossa personalidade terrena, de conformidade com os
padrdes estabelecidos no Evangelho de nosso Divino Mestre. Porque, para nossa
inteligéncia, os fendmenos renovadores da existéncia que nos cercam tém qual-
quer coisa de sensacional, de surpreendente, nosso coragao de inclinar-se, humil-
de, diante da Majestade do Senhor, que nos concede tantas oportunidades de tra-
balho, em nés mesmos, a revelagdo dos grandes acontecimentos porvindouros;
novo soerguimento intimo, novo modo de ser, a fim de que estejamos realmente

ilitados a enfrentar valorosamente as lutas que se avizinham de nés, e prepa-
rados para desfrutar a Nova Era que, qual bonanga depois da tempestade, faci-
litard nossos cireulos evolutivos.

Ser4, todavia, muito importante encarecer, que ndo devemos reclamar, do
TERCEIRO MILENIO, uma transformacdo absolutamente radical, nos proces-
s0s que caracterizam, por enquanto, a nossa vida terrestre.

O prazo de 47 anos ¢ diminuto, para sanar os desequilibrios morais, de tan-
tos séculos, em que 0 nosso campo coletivo e individual adquiriu tantos débitos,
diante da sabedoria e diante do amor, que incessantemente apelam para nossa
alma, no sentido de nos levantarmos, para um clima mais aprimorado da exis-
téncia.

Nio podemos esquecer, que grandes imensidades territoriais, na América, na
Africa e na Asia, nos desafiam a capacidade de trabalho.

Nio podemos olvidar, também, que a Europa, superalfabetizada, se encontra
num Karma de débitos clamorosos, 4 frente da LEI, em doloroso expectacéo,
para o reajuste moral, que lhe € necessario.

Aqui mesmo, no Brasil, numa nagio com capacidade de asilar novecentos
(900) milhdes de habitantes, em quatrocentos e alguns anos de evolugéo, mal
estamos — os espiritos, encarnados na Terra em que temos a béngdo de apren-
der ou recapitular a liggo do Evangelho — mal estamos passando das faixas lito-.
raneas.

Servigos imensos esperam por nossas almas no futuro proximo.

E, se é verdade que devemos aguardar, em nome de Nosso Senhor JESUS
CRISTO, condigdes mais favordveis para a estabilizagdo da saide humana, para
0 acesso mais facil s fontes da ciéncia; se nos compete a obrigagio de esperar o
melhor para o dia de amanha cabe-nos, igualmente, o dever de nio olvidar que,
junto desses direitos, responsabilidades constringentes contam conosco, para que
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o Mundo possa, efetivamente, atender ao programa Divino, através, nio somen-
te da superestrutura do pensamento cienlifico — que ¢ hoje um teto brilhante
para os servicos de inteligéncia do mundo — mas também, através de nossos
coragdes, chamados a plasmar uma vida, que seja realmente digna de ser vivida
por aqueles que nos sucederao nos tempos duros; entre os quais, naturalmente,
milhdes de nds os reencarnados de agora, formaremos, de novo, como trabalha-
dores que voltam para o prosseguimento da tarefa de auto acrisolamento, para a
ascensao sublime, que o Senhor nos reserva.

Considerando, assim, a questdo sob esle prisma, cabe-nos contar com o con-
curso da ciéncia, no setor das observagoes de ordem material; com a evolugo dos
instrumentos de Gptica; com o avango dos processos de exame, na esfera da
QUfMch PLANETARIA, na qual os mundos podem ser analisados, como
ATOMOS DA AMPLIDAO DE UNIVERSOS, que se sucedem uns aos outros, no
infinito da Vida.

Sera licito, entdo, esperar que certas afirmativas, referentes a vida material,
se posilivem satisfaloriamente, para mais altas concepgoes da MENTE PLA-
NETARIA; de vez que, muito breve, o homem estara ligado a gléria da RELI-
GIAO COSMICA, da Religido do Amor e da Sabedoria, que o CRISTIANISMO
RENASCENTE, no Espiritismo de hoje, edificard para a Humanidade, ajustan-
do-a ao concerto de béngdos, que o grande porvir nos reserva.

Pergunta: — TFoi, de fato, h4 37.000 anos que submergiu a Atlantida?

Chico Xavier: — Diz nosso Amigo (Emmanuel) que o calculo é, aproximada-
mente, cerlo, considerando-se que as ltimas ilhas, que guardavam os remanes-
¢do atlantida, submergiram, mais ou menos, 9 a 10 mil anos,
de Socrates.

Pergunta: — Acha nosso irmao que a Mensagem de Ramalis deva ser divul-
gada com amplitude?

Chico Xavier: — Diz nosso Orienlador que a Mensagem é de elevado teor. E
todo trabalho organizado com o respeito, com o carinho e com a dignidade, den-
tro dos quais essa Mensagem se apresenta, merece a nossa mais ampla conside-
ragdo, de vez que todos nds, em todos os setores, somos estudiosos, que devemos
permutar as nossas experiéncias e as nossas concluses, para a assimila¢io do
progresso, com mais facilidade em favor de nés mesmos.

Revista Boa Vontade, Ano I, n° 4
Outubro de 1956.
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Ramatis e seus Conceitos'

PERGUNTA: — Gostariamos de vos ouvir quantd ds variadas
apreciacdes que tém despertado as vossas mensagens meditinicas.
Para isso, contamos conm o vosso espirito tolerante e isento de sus-
ceplibilidacdes tdo comuns a nossa bumanidade.

RAMATIS: — Consideramos de boa ética essa vossa disposi-
¢do, pois os labores que cumprimos tamhém sdo inspirados por
almas superiores a nossa exigtiidade espiritual. Nao podemos ali-
mentar susceptibilidades nas indagacées justas; tudo faremos,
tanto para contentar os que nos censuram, como os que se afini-
zam com a nossa indole psicoldgica. Reconhecemos a impossibili-
dade de satisfazer a todos, coisa que nem o nosso amado Mestre
Jesus conseguiu realizar no vosso mundo. A critica ao nosso labor
& um direito com o qual concordamos prontamente, e € justo que
cada um procure aquilo que deseja.

PERGUNTA: — As opinides, sobre as vossas comunicagoes
mediinicas variam muito, principalmente quanto a vos situarem
num labor doutrindrio definido. Uns classificam-vos como enti-
dade espivita kardecista; alguns dizem que sois umbandista;
outros vos consideram simpdtico ds sociedades teoséficas ou aos
labores esoteristas. Existem, ainda, os que afirmam que sois
excentricamente devotado d escoldstica hindu. Queixam-se certos

Texto retirado do livro “Mensagem do Astral” 13" edigio.
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confrades do vosso ecletismo embaracante. Que nos dizeis?

TIS: — Nzo procuramos classificacio em nenhuma
doutrina, mas a compreensdo daqueles que consideram as seitas
religiosas como verrugas no corpo do Cristo. Nossos propdsitos
objetivam a aproximagcao cristica entre os valores doutrinarios de
todos os espiritualistas de boa-vontade. O Cristo é um estado
pleno de amor e de associagdo divina; € radiosa fisionomia espiri-
tual destituida de rugas sectérias. E principio de nutricio césmica
para todas as almas, amor entre os seres e coesdo entre os astros.
A verdade cristica ndo pode ser segregada por ninguém; é um esta-
do permanente de procura e de ansiedade espiritual, bem distante
dos invélucros estandardizados. Qualquer sistema ou seita religio-
sa que se considere o melhor pesquisador da Verdade é apen:
mais um concorrente presungoso entre os milhares de credos iso-
lacionistas do mundo. O fanatismo, que € préprio do homem incul-
to, feroz e destrutivo, também se afidalga nas vestes respeitaveis do
cientista, do filésofo ou do intelectual ja consagrado no academis-
mo do mundo. A teimosia sisteméatica, mesmo sob a l6gica cienti-
fica, € sempre um indice de fanatismo, que cria disposicdo adver-
sa a maturidade dos conceitos novos. O jardineiro progressista
estuda e experimenta sempre os novos espécimes, antes de negar-
Thes os novos valores estéticos. Em conseqtiéncia, nao vos preocu-
peis em nos situarem neste ou naquele postulado religioso ou filo-
séfico; preferimos, antes, a condi¢do singela de noticiarista sem
compromisso dogmético.

PERGUNTA: — Acusam-vos alguns espiritas de ndo serdes
entidade exclusivamente devotada aos principios da doutrina de
Kardec.

RAMATIS: — Apenas evitamos a exclusividade que exalta os
caprichos e as teimosias sectaristas e contraria o dinamismo da
vida espiritual. E de senso comum que mediunismo difere muito
de espiritismo; o primeiro é uma faculdade independente de dou-
trinas ou de religido; o segundo, doutrina codificada por Allan
Kardec, cuja finalidade € a libertagdo do homem dos dogmas asfi-
xiantes. O Espiritismo € o conjunto de leis morais que disciplina
as relagdes desse mediunismo entre o plano visivel e o invisivel e
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coordena também o progresso espiritual dos seus adeptos. Os
fendmenos meditnicos comegaram a ocorrer muito antes da dou-
trina espirita e podem se suceder independentemente de sua exis-
téncia. A literatura medidnica é prédiga em vos comprovar a
quantidade de sensitivos que recepcionam mensagens daqui,
embora nao operem diretamente sob a inspiragdo do Espiritismo
codificado por Kardec. Podereis encontré-los nos circulos esotéri-
cos, nas reuniées teosoficas, nas fraternidades rosa-cruz, nas
comunidades protestantes e nos préprios agrupamentos catélicos.
Independentemente da codificagio kardeciana, foram recebidas
do Espaco as importantes “Cartas de Meditagoes”e“Luz da Alma”,
ditadas pelo instrutor tibetano a Alice A. Bailey; as missivas a
Helena Blavatsky, dos mestres Moria e K. H.; as “Cartas do Outro
Mudo”, ditadas a Elza Barker por um magistrado inglés desencar-
nado; a“Luz no Caminho”a Mabel Collins; as mensagens do Padre
Marchal a Ana de G.; 0 “Mundo Oculto” inspirado a M. Sinnett; “A
Vida Além do Véu”, ao pastor protestante Rev. G. Vale Owen. As
inéditas experimentacdes medivinicas de Eduardo Van Der Naillen,
entre os Mayas — que ignoravam o Espiritismo — originaram a
“Grande Mensagem”, obra admiravel como repositério de conhe-
cimentos do Além; C. H. Leadbeater, bispo anglicano e um dos
esteios da Sociedade Teosdfica, revelou poderosas faculdades de
clarividéncia, sem contacto com o kardecismo. No vosso século,
Pietro Ubaldi, Ergos, Ermibuda e outros entregam-vos mensagens
de inspiragdo meditinica, embora sem o selo da insignia espirita.
Os profetas eram médiuns poderosos: Isafas, Daniel, Ezequiel,
Jeremias, Jonas, Naum, Habacuc e outros, iluminavam as narrati-
vas biblicas com os seus poderes meditnicos; Moisés hipnotizou a
serpente e a transformou num bastio, fazendo-a reviver diante do
TFaraé surpreendido; sabia extrair ectoplasma a luz do dia; prati-
cava levitagoes, transportes, e produziu chagas no corpo, curando-
as rapidamente. Realizando a mais assombrosa hipnose da
Histéria, usou o povo egipcio como “suject”e o fez ver o rio Nilo a
correr como sangue; atuando nas forgas vivas da Natureza, Moisés
semeava o fogo em torno de si, cercando-se da “sarca ardente”, e
punha em fuga os soldados escolhidos para mata-lo. Na esfera
catélica, Terezinha via o sublime Senhor nimbado de luz;
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TFrancisco de Assis revelava as chagas de Jest \ntdénio de Padua
transportava-se em espirito, de Portugal a Espanha, para salvar o
pai inocente; Dom Bosco, em transe psicométrico, revia Jesus na
infancia; Vicente de Paula extinguia tlceras a simples imposi¢do
das maos e Sdo Roque curava a lepra a forca de oragdes. Tereza
Neumann, no vosso século, apresenta os estigmas da crucificacao,
e alguns sacerdotes catdlicos se tornam curandeiros milagrosos
sob a terapéutica dos benzimentos. Entretanto, nenhum desses
consagrados seres da histéria religiosa era espirita, na acep¢ao do
vocabulo, embora todos fossem médiuns, o que ignoravam! Eis
pois, 0 porqué de ndo carecermos assumir responsabilidade dou-
trindria exclusivamente kardecista ou, isoladamente, em outra
nobre institui¢do, porquanto esse exclusivismo de modo algum
ampliaria as nossas idéias. Estas justificar-se-do por si mesmas,
independentemente de qualquer particularismo redutivo.

PERGUNTA: — Esses confrades lemem que a divuigacdo
acentuada de vossas mensagens possa desviar do roleiro progres-
sivo os novos adeptos espiritas. Consideram prematura a preocu-
pagdo com os conceitos heterogéneos de vossas comunicagies,
antes que possuam o entendimento puro do espiritismo. Esta con-
cepgdo estd certa?

RAMATTS: — Embora nio nos situemos na area codificada
do kardecismo, reconhecemos este como a doutrina evolutiva que
melhor atende as necessidades espirituais da humanidade terrico-
la, em seu conjunto geral. £ a sintese popular da Verdade Oculta e
o mais eficiente caminho de ascensio espiritual para a mente oci-
dentalista. Allan Kardec, corajosamente, ergueu a ponta do “Véu
de [sis”; abriu a porta da iniciacio em comum e revelou a prelimi-
nar do Céu. Apés fatigante labor, através de milénios, em contacto
com todos os esforcos inicidticos, codificou os valores suficientes
para libertar o homem da “roda das reencarnagoes”. A disposi¢ao
ferrenha de muitos discipulos, que fossilizam os conceitos dindmi-
cos do Espiritismo e os transformam em sentencgas rigidas no
“espaco” e no “tempo”, € que traga fronteiras separatistas e contra-
rias & dinamica evolutiva da doutrina. Muitas desilusoes fraternas
que os recém-chegados recebem dos “tradicionais” terminam afas-
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tando-os para certos exotismos e sincretismos embaragantes. O
Espiritismo € essencialmente evolutivo, mas os seus adeptos, desa-
visados da realidade funcional dos seus postulados, tornam-no
letdrgico com o sistema de afirmagio dogmatica. O Evangelho,
que ¢ a verdadeira garantia cristica do Espiritismo, ainda néo foi
bem compreendido pela maioria dos seus discipulos. Raros sdo os
que néo confundem o sentido cristico do Evangelho com o senti-
do espirftico de afirmagio doutrindria separatista, firmado nos
pontos de vista isolados e contrarios a harmonia fraterna. Essa
preocupacdo purista, que invocais, fortifica, realmente, a doutrina
como configuracdo sectarista, mas reduz-lhe a amplitude evangé-
, que deve ser sempre a base da “Terceira Revelagdo”. Muitos
espiritas revivem, em modernas sublimagbes, os dogmas dos
velhos credos que esposaram nesta ou em reencarnagdes passadas.
Revelam novamente, no meio espirita, a mesma intolerancia reli-
giosa, a sisudez pessimista e a mé disposi¢do para com as idéias e
labores que ultrapassam as fronteiras de suas convicgdes e simpa-
tias. Reproduzem sob novos aspectos doutrinérios, embora ma
cultos, a mesma excomungacao sistemética do passado.

PERGUNTA: — Afirmam alguns que a dissociagdo que podeis
provocar no seio do kardecismo serd devido ao fato de propagar-
des por via meditinica os principios e os conceitos de seitas e irns-
tituigoes adversas da singeleza do Espiritismo.

RAMATIS: — O perigo de dissolugio doutrindria ante esses
conceitos adversos hé de desaparecer, se estiverdes plenamente
convictos e integrados nos préprios postulados kardecistas que
aceitais. S6 a convicgdo absoluta pode afiancar a “fé que remove
montanhas”. Se temeis essa dissolugio doutrindria, é porque ainda
nao tendes fé absoluta no que admitistes; se assim ndo fora, o
vosso temor seria infantil. A debilidade de vossas convicgoes tor-
nard o kardecismo tdo desamparado diante de nossas mensagens
quanto diante de todas as demais comunicagdes que nos sucede
rem. S6 a negligéneia e a incuria dos seus discipulos é que permi-
tirdo que seja tisnada a pureza inicitica dos principios de Kardec.
Necessitareis, entdo, da fé sincera e vigorosa que sempre impediu
as dissolugdes e as promiscuidades em quaisquer setores altruisti-
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cos do vosso mundo. E a fé irredutivel dos protestantes que os
imuniza contra as infiltragdes estranhas s suas congregagdes; € a
fé absoluta dos santos que os livra da sedugdo da matéria; é a fé
nos seus postulados morais que mantém alguns povos europeus
em neutralidade pacifica no seio das nacées belicosas. Apesar das
influéneias heterogéneas da época, Mozart, Bach e Beethovem
conservaram a pureza inicidtica de suas composicdes musicais;
embora vicejassem numerosos arremedos de pintores, ndo se tis-
naram 2 beleza e a pureza da pintura de Rubens, de Da Vinci, de
Ticiano ou de Rembrandt! Apesar da lubricidade que ainda impe-
ra em alguns conventos religiosos, muitos frades e freiras sdo
copias vivas de um Francisco de Assis, de uma Tereza d'Avila.
Malgrado as promiscuidades imorais que pululam na sociedade e
a desonestidade que corréi a administracio publica, intmeros
caracteres se conservam ntegros no seio dessas influéncias dissol-
ventes. Naturalmente, s6 uma f& viva, continua e forte, sustenta
qualquer ideal, e essa espécie de 6 é que recomendamos que os
espiritas tenham para com a consagrada doutrina codificada por
Allan Kardec. Se assim fizerem — nZo opomos divida — serdo
infantis todos os temores &s nossas mensagens dissociativas.

PERGUNTA: — Alegam outros que as vossas mensagens
geram confusdo entre os espiritas, porque estes se deixam fascinar
Dbelo exolismo exterior, e se perturbam com o conterido, que ndo se
afina com a Idoutrz‘im espirita.

RAMATIS: — Tornamos a repetir: NZo estd em nossas mensa-
gens essa probabilidade perturbadora, mas sim naqueles que
ainda estdo em condigdes eletivas para serem perturbados ou viti-
mas de confuso. O espirito humano é dotado de razio e de senti-
mento; quando a razio ndo estd suficientemente desenvolvida
para protegé-lo da perturbagfo, que o salve — pelo menos — o
sentimento cristdo. Se néo existe a garantia espiritual de qualquer
um desses atributos, como quereis evitar a perturbacao?
Inegavelmente, ainda sereis os candidatos e as vitimas de todas as
influéneias e sugestdes exteriores. Se viverdes em confusio convos-
co, naturalmente estareis em confusdo com tudo o que pesquisar-
des, quer sejam as nossas mensagens, quer sejam as comunicagoes

18 - Quem € Ramatis

de outros Espiritos mais elevados. Nao conhecemos doutrina mais
pura e santificante do que o Evangelho de Jesus; no entanto, ireis
responsabilizar o Divino Mestre pela confusdo que os homens fize-
ram com os seus abencoados ensinamentos? Ndo foi o seu
Evangelho, mas as confusbes humanas que assassinaram os infiéis
nas impiedosas cruzadas da Idade Média; que armaram odiosas
fogueiras e criaram as tenebrosas torturas da Inquisi¢do; que tru-
cidaram indefesos huguenotes na sangrenta Noite de Sao
Bartolomeu. Ainda sob a égide do Evangelho, a confusdo humana
queimou Joana D'Arc, Jodo Huss, Giordano Bruno, e atualmente
ainda consagra os instrumentos de morte para as guerras fratrici-
das! Lamentamos que as nossas mensagens possam criar confu-
sbes & pureza inicidtica espirita, do mesmo modo que lamentamos
seja culpado o Evangelho pelas atrocidades humanas! A dinamite
destinada ao servigo pacifico das edificagbes humanas ainda a
usais, devido a vossa confusdo, como agente de morte; a embarca-
cdo idealizada para a confraterniza¢do entre os povos serve-vos
como cruzadores, submarinos e canhoneiras mortiferas; o avido,
ideal de fraternidade, a confusdo o transformou na terrivel ave
semeadora de ruinas e crueldades. A energia atdmica, pacifica em
Marte, é no vosso mundo elemento feito para derreter os corpos
nascidos para o amor e para a vida. A confusdo, na realidade,
depende do destino que derdes as coisas que ledes, que inventais
ou que descobris, provando que ainda vos falta o verdadeiro dis-
cernimento dos objetivos idealizados por Deus!

PERGUNTA: — Afirma-se que os “velbos espiritas”, conserva-
dores da ética kardecista, sdo menos simpaticos ds vossas mensa-
gens. Que dizeis?

RAMATIS: — E muito natural que assim suceda. As épocas
de renovagdes artisticas, assim como as de renascimento espiri-
tual, provocam sempre maior relevo na cldssica posicio de
“mogos”e “velhos”, embora as idéias novas sejam as mesmas idéias
velhas sob atraente vestudrio moderno. Os mocos de hoje, conco-
mitantemente os velhos de amanha, também hao de oferecer resis-
téncia teimosa aos novos valores que surgirem no futuro, sob o
império da evolu¢do. Na pintura, na filosofia, na musica, na cién-
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cia e na propria industria, sempre se digladiaram essas duas con-
digoes distintas: velhos e mogos. No entanto, embora se situem em
extremos antagbnicos, sao duas forgas que disciplinam a evolugao;
tanto os mogos entusiastas como os velhos ponderados atendem
aos imperativos naturais da vida progressista. Os primeiros, idea-
listas, corajosos, tragam os rumos do futuro, e os segundos, conser-
vadores, prudentes, tolhem seus passos quanto aos excessos preju-
diciais. Disciplina-se a imprudéncia excessiva do mogo pela expe-
riéncia sensata e orientadora do velho. E diante de assuntos como
0 “Juizo Final” ou 0 “Fim do Mundo”, ainda mais se acentuard o
conflito entre as velhas e as novas idéias, instigadas pela afirma-
¢ao pessoal de cada grupo & parte. Se os velhos espiritas sio menos
simpéticos as nossas comunicacdes, deveis concluir que, realmen-
te, ndo estamos transmitindo mensagens para conjuntos exclusi-
vos ou para adeptos que nos lisonjeiem. O nosso esforco é de card-
ter geral. Estamos ditando para além da efervescéncia moral que
Jd estais vivendo; s6 os eletivos & nossa fndole espiritual é que nos
sentem no momento, sem a exigéncia férrea de primeiro nos com-
preenderem.

PERGUNTA: — Ha os que afirmam que as vossas mensageins
sdo destituidas de qualquer proveito; outros hé que véem nelas
uma associacdo de idéias do médium, ou seja puro animisno.
Que podeis nos esclarecer?

RAMATIS: — Se estes relatos forem fruto de puro animismo
do médium, independentemente de nossa acdo espiritual, cabe-lhe
o indiscutivel mérito de nos haver interpretado a contento, evocan-
do o sentido cristico em que realmente d i
sas comunicagoes. Quanto ao sentido proveitoso, depende, natural-
mente, do préprio leitor, a quem cumpre tirar as il construti-
vas ou rejeitar as afirmacGes que suponha perniciosas. O lavrador
inteligente sabe que o mais opulento feixe de trigo pede a separa-
cao cuidadosa do joio. Recordamos, a propésito, aquele sentimento
elevado que Jesus revelou diante do cdo putrefato, ante a repugnan-
cia dos apéstolos, quando enalteceu a brancura dos dentes do ani-
mal e os comparou a pérolas preci ATerra também vos ofere-
ce intmeras mensagens vivas, das quais podereis extrair ilagoes
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proveitosas ou destrutivas. O mesmo arsénico que os Bérgias
empregavam para assassinar os seus desafetos, a medicina aprovei-
ta para o tratamento da amebiase e do sangue. A cicuta, que mata,
cura as convulsdes rebeldes quando aplicada em doses homeopéti-
cas; 0 escalpelo do homicida, nas maos do cirurgifo, é instrumento
que prolonga a vida. Sob o toque da magia divina de Deus, 0 mon-
turo fétido se transforma em roseiral florido e perfumado. A serven-
tia que dormita no seio de todas as coisas criadas pelo Onipotente
exige que a boa intencdo a saiba aproveitar no sentido benéfico 2
vida. Estas mensagens também contém um sentido oportuno; cabe
a0 leitor encontrar os objetivos sadios.
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Capitulos das obras de Ramatis

A Missdo do Espiritismo
Psicografado por Hercilio Maes

© A missdo do Espiritismo

© Espiritismo e Religido

smo e o Evangelho
smo e o Catolicismo
smo e o Protestantismo
smo e a Teosofia

smo e o Budismo

smo e a Psicandlise

© Espiritismo e Umbanda

© O Espiritismo e a Biblia

© O Espiritismo em face da Homeopatia

A Sobrevivéncia do Espirito
Psicografado por Hercilio Maes

© Aspectos da mediunidade

© O "sentido” da vista, no além

© Nogdes sobre o perispirito e suas delicadas fungdes

e Revitalizagdo do perispirilo — processos empregados
© A volitagdo e o poder da vontade

© As for¢as menlais e seus poderes

° Um chafariz de alta funcio terapéutica

* O diabo e a sede do seu reinado
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* A miisica e seus efeitos
© Uma academia de esperanto ¢ sua modelar organizagao

es de Ramatis

Explic:
° A missao do Esperanto na Ter
© Os "mantrans” e a lingua Esperanto
© O Espirilo do Esperanto
© O Esperanto e o Espiritismo
© Zamenhof e o Esperanto
© Sonhos e recordagdes do passado
* Os Estigmas do pecado no corpo fisico e no peripirito
© O suicidio e suas conseqiiéncias cirmicas
© O Espiritismo, seus principios e sua missao sobre a Terra

AVida Além da Sepultura
Psicografado por Hercilio Maes

* A Caminho do Além

© Primeiras impressoes

© A metrépole do Grande Coragao

* Nogoes preliminares sobre o Além

© O templo do ‘Grande Cora¢ao’

© NocGes gerais sobre o panorama astral

e O ‘sentido’ da vista, no Além

* Residéncias e edificagbes

© Consideragdes sobre a desencarnagdo

© Coldnias do astral — Aspecto geral

e Coldnias astrais de costumes antiquados

© Coldnias do astral — Ragas e nacionalismos
 Colonias do astral — Migragoes

® As relacdes entre vivos e mortos

¢ A desencarnagio e seus aspectos criticos

o Influéncias do “velério” sobre o espirito

° A eutanésia e as responsabilidades espirituais
e Espiritos assistentes das desencarnacbes

© NogGes gerais sobre o astral inferior

© NogGes sobre as cidades do astral inferior

© Organizagdes do mal

© Os “charcos” de fluidos nocivos no astral inferior.
 Aves e animais do astral inferior
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Explicacoes de Ramatis
® A obsessao, suas causas e efeitos
A limitagdo de filhos e suas conseqiiéncias carmicas
© As relagdes carmicas entre pais e filhos

¢ Como servimos de “repaslos vivos” aos espiritos das trevas

A Vida Humana e o Espirito Imortal
Psicografado por Hercilio Maes

© Problemas da infancia

e Problemas da familia

e Problema da limita¢ao de filhos
° Problemas da alimentacio
 Problemas do trabalho
 Problemas dos idiomas

© Problemas dos governos

e Problemas do vicio de fumar
© Problema do vicio de beber
© Problemas de religido
 Problemas futuros do Brasil

A Vida no Planeta Marte e os Discos Voadores
Psicografado por Hercilio Maes

Planeta Marte

© Aspeclos gerais marcianos
Aspectos humanos
Casamento

Familia

Infancia

Educagao e escolas
Idioma, cultura e tradigGes
Religido

Medicina

e Alimentacio

e Esportes e divertimentos

¢ Musica

¢ Canto, danga e teatro

e Pintura

© As aves

© As flores

o e 0 0 o

.
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e Fruticultura

o Trabalho

* Inddstria

e Comércio

* Edificacdes e residéncias

© Energia-motriz

° Governo

e Faculdades psiquicas

* Reencarnacao e desencarnagio
e Aeronaves, espagonaves; discos-voadores
*Viagens interplanetérias

® Astrosofia

© Filosofia espiritual marciana

Elucidagoes do Além
Psicografado por Hercilio Maes -

© O Brasil e a sua missao social e espiritual sob a égide do espiritismo
* O espiritismo e o caréler da sua assisténcia material e espiritual
* O sacerddcio ou apostolado cristico e 0 ambiente do mundo profano
* As almas enfermas dos responséveis pelas guerras

© Os trabalhos meditinicos e a amplitude do intercAmbio espiritual
© Aspectos singulares das sessoes medidnicas

® A responsabilidade e os riscos da mediunidade

» Consideragdes sobre as sessdes meditinicas no lar

= Recursos energéticos dos guias, junto aos encarnados

* Elucidagbes sobre o perispirito

» ElucidagGes sobre a prece

» Relato e analise da psicometria

© Relato e andlise da radiestesia

 Os trabalhos de fendmeno fisico

« O fen6meno da “voz direta”

© A muisica nos trabalhos meditinicos de efeitos fisicos

¢ Os fendmenos de efeitos fisicos no caso das assombragées

* Algumas nogdes sobre o Prana

* O duplo-etérico e suas fungdes

@ Os chacras

 E possivel a morle do espirito?

e Ciéncia comprova previsdes de Ramatis
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Fisiologia da Alma
Psicografado por Hercilio Maes

A alimentagdo carnivora e o vegetarianismo

O vicio de fumar e suas conseqiiéncias futuras

© O vicio do dlcool e suas conseqiiéncias

° A saiide e a enfermidade

° A evolucdo da homeopatia

o A terapéutica homeopatica

© O tipo do enfermo e o efeito medicamentoso

° A Homeopatia e a Alopatia

© ‘As dinamizagOes homeopaticas

* A homeopatia, a fé e a sugestdao

© A homeopatia — precaugdes e regime dietético

° A medicina e o espiritismo

© ConsideragOes gerais sobre o carma

@ Os casos teratologicos de idiotismo e imbecilidade

© A acdo dos guias espirituais e o carma

e O sectarismo religioso e o carma

© A importancia da dor na evolugéo espiritual

© As moléstias do corpo e a medicina

* A influéncia do psiquismo nas moléstias digestivas
* Consideragoes sobre a origem do cancer

* Aspectos do cAncer em sua manifestagdo cirmica

© Consideragdes sobre as pesquisas e profilaxia do cincer
© Motivos da recidiva do cancer

© Consideragdes sobre a cirurgia e radioterapia no cancer
© A terapéutica dos passes e a cooperacao do enfermo
© Motivos do recrudescimento do céncer e sua cura

Magia de Redencdo
Psicografado por Hercilio Maes

o Consideragdes sobre o feitico

° Enfeiticamento verbal

© Enfeiticamento mental

o Enfeiticamento através de objetos

o Enfeiticamento através do sapo

o Enfeiticamento através do boneco de cera

» Enfeiticamento através de metais organogénicos
¢ Enfeiticamento através da aura humana
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© O uso do cabelo na feiticaria
© O mau-olhado

© O uso de amuletos e talismas
© Benzimentos e simpali
© As defumagd s de efeitos psiqui
e A importéncia dos rilos, ceriménias e conjuros
e A influéncia das cores na feiticaria

© Os males do vampirismo

@ O feitico ante os tempos modernos

° O feitigo e o seu duplo efeito moral

Mediunidade de Cura
Psicografado por Hercilio Maes

® Deve estudar-se o Espiritismo?

° Mensagem a um médium ’

A antiguidade do fen6meno meditinico e sua comprovagzo biblica

e Algumas observagoes sobre os médiuns

© Novos aspectos da saide e das enfermidades

© A assisténcia terapéutica dos espiritos —e a medicina oficial da Terra
© Aspectos do receituario meditinico alopata

© Os passes meditinicos e o receituario de dgua fluidificada

© Por que nem todos se curam pelo receitudrio meditinico?

© Os impedimentos que prejudicam os efeitos das medica¢Ges espiritas
A tarefa dos médiuns receitistas e os equivocos das consultas
 Consideragdes sobre os pedidos de receitas apdcrifas

¢ Os médiuns de cura e os curadores

© O receituario meditinico dos “pretos-velhos”, indios e caboclos

© A terapéutica exética dos benzimentos, exorcismos e simpatias

e As receitas meditinicas remuneradas

© Ponderacges a respeito do médium enfermo

© A psicotécnica espirita nas operagoes cirirgicas

© A assisténcia meditinica aos moribundos

A luz dos fatos dissipar as trevas da diivida e da ignorancia

Mediunismo
Psicografado por Hercilio Maes

No campo da mediunidade

o ConsideragGes sobre o “Livro dos Médiuns”
© A Mediunidade e o “Consolador” prometido
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e Todas as criaturas sao médiuns?

© A“prova” da obsessao

e Os trabalhadores ativos no servigo meditinico

¢ O médium de “mesa”e o de “terreiro”

© Consideragdes sobre a mediunidade natural e a de prova
* As dificuldades nas comunicages meditinicas com o Alto
° A extensio e profundidade das comunicagdes meditinicas

* O médium anfmico-meditnico e o Intuitivo

© Uma observagio individual

* A mediunidade mecénica

© A mediunidade intuitiva e a de incorporagao
Mediunidade sonambulica

 Trabalhos de tiptologia

e As comunicagdes perversivas pela tiptologia

e Consideracdes sobre a vidéncia

e Vidéncia ideoplastica

© Algumas observagoes sobre o animismo

O aproveitamento animico nas comunicagdes meditinicas
e A influéncia animica na abertura dos trabalhos meditnicos
© A sugestdo e a imaginagdo nas comunicagoes meditnicas

© O espirita e 0 bom humor

© A lelepalia e as comunicagdes mediunicas

e O problema da mislificagdo

© As comunicacoes dos espiritos sobre tesouros enterrados
 Consideragdes sobre a castidade por parte dos médiuns

© Aspectos psicolégicos das encarnagoes de apéstolos e lideres do cristia-
nismo

© A fungdo dos guias e as obrigagdes dos médiuns

© O peditério aos amigos do espago

e As influéncias obsessivas sobre os médiuns e suas conseqiiéncias
 Considerages sobre o desenvolvimento meditinico

Mensagens do Astral
Psicografado por Hercilio Maes

Ramatis e seus criticos

Ramatis e seus conceitos

ConsideracGes sobre opinides do Além

A voz oficial do Espaco ou das institui¢des religiosas ou espiritualitas
O trabalho de Ramatis analisado pela Federacio Espirita do Estado de
S#o Paulo

28 — Quem é Ramatis

° Os tempos sao chegados

© O Juizo Final

© As influéncias astrologicas

O signo de Pisces

 Os Reis Magos

O valor da profecia

o A Biblia e sua significacao

e O simbolismo do “apocalipse”

“Besta” apocaliptica

o O mimero 666 na profecia Apocaliptica

e A queda angélica e a agéo satinica

© O astro intruso e a sua influéncia sobre a terra
e Os que emigrarao para um planeta inferior

© A verticalizagdo do eixo da Terra

© As explosdes atémicas e os efeitos carmicos

© A higienizagdo da Terra, suas futuras riquezas e novas condigoes de
vida

© Os Engenheiros Siderais e o Plano da Criagdo
© O Terceiro Milénio e a nova humanidade

O Evangelho a Luz do Cosmo
Psicografado por Hercilio Maes

e Deus

¢ Evolucao

¢ O Evangelho ¢ a lei do Cosmo

¢ O Cédigo Moral do Evangelho

e A Ciéncia e a Fé do Evangelho

e Jesus e as Suas pardbolas

* O Semeador

© “Ninguém vai ao Pai a ndo ser por mim”

 “Meu reino néo é deste mundo”

©“Nzo se pode servir a Deus e a Mamon”

e “Cada um sera julgado segundo as suas obras”

©“Com o0 juizo com que julgardes, sereis julgados; e com a medida com
que medirdes, vos medirdo também avis”

¢ “Sede perfeitos”

¢ “Ninguém podera ver o reino de Deus, se ndo nascer de novo”
© A tinica nupcial

e O trigo e o joio
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O Sublime Peregrino
Psicografado por Hercilio Maes

e Consideragdes sobre a divindade e existéncia de Jesus
e Jesus e sua descida a Terra

© A descida angélica e a queda angélica

* Consideragdes sobre o Grande Plano e o Calendério Sideral
© Jesus de Nazaré e o Cristo Planetario

e A identidade sideral de Jesus

© A natureza do corpo de Jesus

© Maria e sua missdo na Terra

© Maria e o periodo gestativo de Jesus

© Maria e 0 nascimento de Jesus

© Maria e os aspectos do seu lar

 Jesus e sua infancia

 Consideragdes sobre Jesus e a familia humana

e Jesus e seus aspectos humanos

O aspecto biblico do povo eleito para a vinda da Messias
e A influéncia benéfica do povo galileu na obra de Jesus
 Por que Jesus teria de nascer na Judéia?

 Aspectos da Judéia, Galiléia e Nazaré no tempo de Jesus
o Jesus e Maria de Magdala

o José, o carpinteiro, e seu filho Jesus

© Jesus e 0s Seus precursores

© As pregacGes e as pardbolas de Jesus

 Jesus, seus milagres ¢ seus feitos

@ Jesus e os relatos dos quatro evangelhos

e Jesus e a Boa Nova do Reino de Deus

o Jesus e os Essénios

® Os tiltimos dias da vida de Jesus

o Jesus e sua entrada triunfal em Jerusalém

© A prisdo e o julgamento de Jesus

* Jesus e Poncio Pilatos

@ O drama do Calvario

Sob a Luz do Espiritismo
Psicografado por Hercilio Maes

* A dor humana

 Os fenomenos fisicos
° Exorcismo

30 — Quem é Ramatis

e O suicidio

© Eutandsia

e Aborto

* A menle

® Sexo
 Homossexualismo
 Prostitui¢ao
 Buscai e achareis

Chama Cristica
Psicografado por Norberto Peixolo

© Consciéncia em Expan
o Sentimento e Influ
e Repercussao Vibraloria

* Aptiddo Psiquica Imanente

 Principio Espiritual

* Educandério da Alma

e Impermenéncia do Ser

© Instrumentos da Fé

e Divina Chama da Verdade

o Sete Inverdades Dogmalicas

o Lei das Correspondéncias Vibracionais
o Fisica Césmica Universal

© Magia do Magnetismos Curador

o Fitoterapia Astral, Cura Milenar

© Quatro Elementos e Mediunidade

© Eu Cristico

® Eixo Planetério e Campos Dimensionais
o Espiritualidade Universalista
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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