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RESUMO

O trabalho trata do estudo das condi¢des da politica e da oferta de Educagdo Superior
para 0s sujeitos que vivem no campo, em especia da oferta do curso de Engenharia
Agronémica para os beneficid&rios da reforma agréria, realizado pela Universidade
Federa de Sergipe —UFS com o apoio do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria — PRONERA/INCRA/MDA. O objetivo da pesquisa foi 0o de analisar a
importancia da desconcentracdo do conhecimento cientifico como uma importante
estratégia para a criagdo de condic¢des do desenvolvimento sustentavel dos que vivem e
trabalham no meio rural. A pesquisa se desenvolveu a partir de duas analises sobre a
implantagdo do curso especial de Engenharia Agrondémica no Estado de Sergipe
direcionados aos assentados da reforma agraria e, o curriculo desenvolvido no curso a
partir da especificidade do campo na regid Nordeste do Brasil. Partiu-se do
pressuposto de que a educacdo possibilita ampliar a reflexdo e as praticas sociais sobre
as questbes econbmicas, politicas, culturais e ambientais enfrentadas por todos que
lutam e tentam construir uma vida digna no campo brasileiro. Adotou-se como método
um estudo na perspectiva historico-dialética marxista, procurando em meio as
contradicdes, identificar no percurso da formagao profissional proposto pela UFS, uma
vez que a proposta do curso se diferencia pelo seu publico (assentados e filhos de
assentados), sua metodologia (aternancia — Tempo Comunidade e Tempo Escola); os
elementos que contribuem para ampliar a interlocucdo entre a assisténcia técnica e o
agricultor, de forma a construir um novo conhecimento e desenvolvimento do campo. A
partir das entrevistas realizadas, da leitura dos di&rios de campo, relatérios técnicos,
projetos e programas do curso, foi possivel inferir que, apesar dos inimeros problemas
enfrentados no seu desenvolvimento, 0 CUrso proporcionou acesso ao conhecimento
cientifico aos camponeses e filhos de camponeses e possibilitou a criagdo de projetos, os
quais podem ser estendidos as comunidades rurais de origem destes estudantes.

Palavras chave: curriculo; formacdo profissional no campo; educacdo do campo e
universidade; conhecimento e formagdo profissional; educacdo superior e conhecimento
no campo.



ABSTRACT

The work deals with the study of the conditions of the policy and the provision of higher
education for individuals who live in the countryside, especially the provision of the
Agricultural Engineering course for the beneficiaries of agrarian reform conducted by
the Federa University of Sergipe-UFS with support National Program for Education in
Agrarian Reform - PRONERA / INCRA / MDA. The purpose of this research was to
examine the importance of devolution of scientific knowledge as an important strategy
for creating conditions for sustainable development of living and working in rural areas.
The research was developed from two tests on the deployment of special course of
Agricultural Engineering in the State of Sergipe directed at agrarian reform settlers and
the curriculum devel oped in the course based on the specific field in northeastern Brazil.
Started from the assumption that education helps expand the thinking and socid
practices on economic, political, cultural and environmental faced by all who struggle
and try to build a decent life in the Brazilian countryside. Adopted as a method study in
historical-Marxist dialectic, seeking amid the contradictions, identify the course of
training proposed by the UFS, since the course proposal differs by its audience (children
of settlers and settlements) its methodology (alternating - Time and Time Community
School), the elements that contribute to broaden the dialogue between technical
assistance and farmer in order to build a new knowledge and developing the field. From
the interviews, reading the field diaries, technica reports, projects and programs
underway, it was possible to infer that, despite the many problems faced in its
development, the course provided access to scientific knowledge to farmers and
children of peasants and enabled the creation of projects, which can be extended to rura
communities in which these students.

Keywords. curriculum, training in the field, the field and university education,
knowledge and professiona training, higher education and knowledge in the field.
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INTRODUCAO

Repensar 0 ensino como forma de inclusdo socia, de maneira a atender as
camadas populares, quebrar paradigmas e tradicionaismos que impedem o
desenvolvimento de uma educacdo para todos e atender as demandas do campo, no
ambito educacional, foram algumas das reflexbes que surgiram ao caminhar dessa
pesquisa que foi realizada para obtengéo do titulo de mestre em educagéo.

O trabaho trata do estudo das condi¢Bes da politica e da oferta de Educagdo
Superior para 0s sujeitos que vivem no campo, em especial da oferta do curso de
Engenharia Agrondmica para trabalhadores rurais em Sergipe. O objetivo da pesquisa €
analisar a importancia da desconcentragcdo do conhecimento cientifico como estratégia
importante para a criagdo de condi¢des do desenvolvimento sustentavel de todos que

vivem e trabalham no meio rural.

Democratizar 0 acesso a educagdo e, ao conhecimento cientifico aos sujeitos do
campo, € fundamental para as pessoas que vivem da terra, tendo em vista que a
educacdo se transformou nos Ultimos seculos, em uma estratégia muito importante para

0 desenvolvimento ndo somente dos individuos, mas dos agrupamentos sociais.

Og/as trabalhadores/as do préprio meio rural tém alterado a sua relacdo com o
conhecimento, pois, ao lutar pelo direito a educacdo, eles entendem que esta possibilita
ampliar areflexdo e as préticas sociais sobre as questdes econdmicas, politicas, culturais
e ambientais enfrentadas por todos que tentam construir uma vida digna no campo
brasileiro. No entanto, a realidade educacional para estes trabalhadores, ainda € cruel,
perdura o analfabetismo de jovens e adultos, como também de criancas e adolescentes

sem acesso a educacdo basica.

Segundo dados do INEP, por meio da publicagdo do Panorama da Educagéo do

Campo (2007), aredidade da educagdo basica no campo brasileiro demonstra que:

Do ponto de vista do capital sociocultural, o nivel de instrugdo e o
acesso a educacdo da populagdo rura sdo importantes indicadores da
desigualdade existente entre as zonas rural e urbana. Os dados da Pnad
2004 mostram que a escolaridade média da populacéo de 15 anos ou
mais que vive na zona rural (4 anos) corresponde a quase metade da
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estimada para a populagdo urbana (7,3 anos), ficando evidente a
necessidade de acOes efetivas para a diminuicdo dessa disparidade.

As diferencas em termos de escolaridade média das popul agdes rural e
urbana sdo acentuadas em todas as regides do Pais. Mesmo na Regi&o
Sul, que apresenta a maior média de anos de estudo para a populagéo
rura (5 anos), prevalece um hiato de 2,7 anos de estudo em relacéo a
populacdo urbana. O quadro é mais critico no Nordeste, onde a
populacdo rura com 15 anos ou mais tem em média 3,1 anos de
estudo, o que equivale a menos da metade da escolaridade média da
populacdo urbana (6,3 anos).

Se considerarmos que 0 aumento de um ano de estudo para 0 conjunto
da populagdo leva em torno de uma década, mantido o padréo
histérico, a populagdo rural levaria mais de 30 anos para atingir o
atual nivel de escolaridade da populacdo urbana. 1sso da uma medida
da brutal disparidade existente entre as popul agdes urbana e rural em
termos de escolaridade. (PANORAMA DA EDUCACAO NO
CAMPO, 2004. p. 14-15)

A situagdo ainda é mais dificil, na realidade do campo a partir das éreas de
Reforma Agraria, pois o grau de exclusdo da classe trabalhadora aos direitos sociais
basicos, a exemplo da educacéo, é gritante. Pode-se observar essa situagdo por meio da
pesquisa redlizada em 2004, a Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agréaria
(PNERA), que aconteceu em parceria com o Instituto Naciona de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o Programa Nacional da Educacéo na Reforma
Agraria (PRONERA). Os dados da pesquisa indicam que dos 5.595 assentamentos
pesquisados no Brasil, totalizam 987.980 estudantes assentados:

Das 8.679 escolas, 83% sd0 municipais, 8,3% sdo estaduais, 4,4%
federais e 3,7% sdo privadas. A PNERA constatou que a maioria das
escolas rurais € peguena, construidas com materiais inadequados e
possui instalagBes precérias. Cerca de 48% tém apenas uma sda de
aula e 22,8% duas salas. Esse € um dos motivos, afirma a pesquisa,
para que 70,5% das escolas de ensino fundamental atuem com turmas
multisseriadas, isto é oferecem vérias séries ou ciclos num mesmo
espaco fisico, a0 mesmo tempo. [..] Educagdo basica - Nos
assentamentos, 95,7% dos alunos de 12 a 4.2 série do ensino
fundamental estdo na escola, 0 que equivale a média nacional, mas
apenas 3,5% dessas unidades oferecem creches, 30% pré-escola e
4,3%, ensino médio. O estudo mostra também distor¢ées no ensino
fundamental: 95,7% das criancas entre sete e dez anos estdo
estudando. Dessas, 92,5% estdo nas sériesiniciais. Nafaixade 11 al14
anos, 94% estdo na escola, mas apenas 45% estdo nas séries finais do
ensino fundamental — 5.2 e 8.2 série -, 0 que revela uma distor¢éo
idade/série. A situacdo dos assentados de 15 a 17 anos € a seguinte:
76% estudam, mas apenas 17% deles estdo cursando 0 ensino médio
regular. Entre os de 15 e 17 anos que estdo fora da escola, 48,1%
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estudaram até a 4.2 série e 14% nunca foram a escola. Particularidades
— De todas as modalidades de ensino oferecias nos assentamentos,
guando se fala em quantidade, a PNERA apontou que as mulheres se
destacam em duas areas. sd0 maioria no ensino médio e nos cursos
superiores. Freglientam o ensino superior 152 mulheres contra 51
homens. Sobre 0 tempo que um estudante leva para chegar a escola, a
pesquisa diz que 50,2% gastam menos de meia hora, mas que 3,8%
levam de uma hora e meia a duas horas. Sobre a agua que 0s aunos
bebem na escola, 20, 4% ndo recebem agua tratada e o pior indice,
60,7% dessas escolas esta na regido sul. No item merenda escolar, a
pesquisa apontou que em 81, 7% das escolas a merenda ndo contém
alimentos produzidos no assentamento e que em 65,7% predominam
produtos industrializados. Sobre aidade da populacdo, o maior indice,
38,7%, tem até 15 anos e 26% tem entre 16 e 30 anos. (PNERA-
PORTAL DO MINISTERIO DA EDUCAGCAO -MEC, 2008)*

Segundo a PNERA, no quadro estatistico de niveis e modalidades de ensino da
escola no Brasil, ao se fazer uma comparagdo entre ensino médio e superior, observa-se
gue na época da pesquisa existiam 15.870 alunos e 16.156 alunas no ensino medio,
enguanto que no ensino superior somente 51 homens e 156 mulheres. Ao comparar o
nimero de alunos que ingressam no ensino médio e conseguem ingressar no Ensino
Superior, percebe-se uma diferenca quantitativa intrigante, pois nota-se que poucos

conseguem continuar os estudos.

Perante essa realidade surge a inquietacdo e questionamentos sobre a situagéo do
acesso ap ensino superior para 0s sujeitos do campo. Faz-se necessario uma reflexéo

sobre 0s cursos que estdo sendo realizados para os beneficiérios dareforma agraria.

O fato € que a populagcdo da zona rura passa por dificuldades de acesso, néo
somente a educagdo, mas a propria terra. A histéria agréria brasileira é marcada por
disputas conflituosas, originadas pela concentragdo de terra e de renda.

Segundo dados da Ouvidoria Agraria Nacional (2008) existem aproximadamente
2.785 acampamentos em todo o Brasil® de familias que estéo na beira da estrada

aguardando aterra.

! Este dados podem ser encontrados no seguinte site: http://portal.mec.gov.br Pesquisa Nacional da
Educacdo na Reforma Agraria. PNERA.

2 Na escolha de um determinado curso para se fazer essa anédlise, o curso do PROQUERA (Projeto de
Qualificagdo em Engenharia Agrondmica para jovens e adultos vinculados a Assentamento de Reforma
Agréria) foi 0 apresentado para ser o objeto da pesguisa.
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Nas regides Norte e Nordeste, os conflitos se acentuaram nos Ultimos anos.
Segundo dados da Comisséo Pastoral da Terra, no ano de 2007 na regido do Nordeste
ocorreram varios conflitos, nos quais em Sergipe ocorreram — 07 conflitos envolvendo
um total de 390 familias. Estes dados sdo da Comisséo Pastoral da Terra que
acompanha, desde sua criagdo, os conflitos no campo brasileiro por meio de suarede de
agentes de base e jornais, desenvolvendo um trabalho de documentagéo com o objetivo
de fazer um registro diario dos conflitos de terra, especialmente nos casos de violéncia

gue envolve posseiros, sem terra, ribeirinhos, trabalhadores rurais, entre outros.

A natureza dos conflitos registrados € ocasionada por varios fatores como:
reivindicagdo dos movimentos sociais por terras, trabalho escravo, ameagas de
fazendeiros e ocorréncia de assassinatos e luta pela agua. Esses conflitos também estéo
articulados a um modelo de desenvolvimento do campo que visa 0 agronegocio,
exportacdo de madeiras de modo ilegal, biopirataria, ao turismo rural no nordeste entre
outros. Contudo, eles ndo se restringem a regido Norte, mas assola todo o estado

brasileiro, instigados por diversos fatores como disputa pela agua.

Os conflitos pela agua aumentaram no Brasil, e ndo somente na regido Nordeste,
mas em outras regiées como em Minas Gerais. Vegjamos aguns dados da Comissdo

Pastoral da Terra sobre esse assunto:

Do total de conflitos pela agua registrados em 2007 pela CPT, quase
38% correspondem a conflitos ocasionados por implantagdo de
barragens e agudes. Em relac8o aos casos registrados em 2006 (16), o
nimero mais que dobrou nesse Ultimo ano, 33. Dos 20 conflitos
registrados em Minas Gerais, 17 foram causados pela implantagdo de
barragens e agudes. A mercantilizagdo da &gua pelas hidrelétricas
aém de atingir diretamente comunidades tradicionais e populacbes
ribeirinhas e rurais, submete o conjunto das familias brasileiras a
pagar a quinta maior tarifa de energia elétrica do mundo. Apds o
processo de privatizagdo do setor elétrico brasileiro, feita no governo
Fernando Henrigue Cardoso, houve um reguste das tarifas
residenciais em 386,2%. Enquanto as familias pagam até R$ 0,687
pelo KWh (tarifaresidencial normal, com ICMYS) as grandes empresas
eletro-intensivas recebem energia subsidiada ao valor de R$, 0,033.
(Comisséo Pastoral da Terra— CPT Mais de 35% dos conflitos pela
dgua nos Estados banhados pelo S&o Francisco. 2007 Disponivel em <
http://www.cptnac.com.br/?system=news& action=read& id=2803&eid
=6)

% Dados da Assessoria da Ouvidoria Agréria Nacional — Departamento de Ouvidoria Agréria e Mediaco
de Conflitos- DOAMC, 2008.
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A disputa pela terra provocada por diferentes projetos de governos e de
movimentos sociais, a partir dos anos de 1980, passa pela disputa de projetos politicos
de ocupacéo de fracOes do territorio, e esta por sua vez, passa diretamente pela disputa
da educacdo como um direito de todos os trabalhadores e como meio estratégico de
reorganizagdo social dos territorios.

A luta pela educacéo nos assentamentos se inicia, mais precisamente quando as
familias encontravam-se acampadas, isto €, nos acampamentos. Por meio das escolas
itinerantes. O Movimento Social Sem-Terra MST, foi um dos precursores no inicio da
luta pela educagéo do campo. A educacdo possui importancia fundamental na pauta das
suas reivindicagdes, pois “0s primeiros relatos a respeito da educagéo nos assentamentos
foram produzidos no inicio dos anos 1980", como afirma Souza (2006, p. 38). No
entanto, a luta pela reforma agraria, perpassa, pela reivindicacdo por uma escola

diferenciada no campo, ndo € qualquer escola.

Segundo Morissawa (2001, p. 239) a continuidade da luta exigia conhecimentos
tanto para lidar com assuntos praticos, como financiamentos bancarios e aplicagdo de
tecnologias, quanto para compreender a conjuntura, politica, econdmica e social. Entre
1979-1985, considerado o inicio do MST, foi o periodo em que 0 movimento social, ao

lado daluta pelaterra, impds-se outra: a 0 desenvolvimento humano do sem-terra.

A preocupacdo inicial do MST, conforme o autor Morissawa (2001, p. 240), era
o futuro das muitas criangas acampadas; depois, a conquista da escola legal; e, logo em
seguida, o tipo de ensino a desenvolver nessa escola, que tinha de ser necessariamente

diferente em vista das circunstancias e do tipo de alunos.

A escola para as criangas e adultos é incluida pelo MST, no plano de ocupacéo,
uma vez que, o proprio barraco da escola (escola itinerante), € construido antes do

barraco de moradia e tem também func&o de espago para os encontros.

Dessa forma, os movimentos foram caminhando, em busca de acesso, tanto a
terras como a educagdo. Contudo muita disputa estava para ser travada. Comega uma
caminhada &dua pelo acesso a educagcdo, por meio de encontros e reunifes de
sindicatos, representantes de trabalhadores rurais, professores, universidades, entre

outros.
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Em julho de 1997 ocorreu o | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores
da Reforma Agréria - ENERA, que foi resultado da parceria do Grupo de Trabalho de
Apoio a Reforma Agréria da Universidade de Brasilia— GT-RA/UNB, do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST, Fundo das Nagfes Unidas para Infancia-
UNICEF, Unesco e CNBB.

Segundo Manual de operagdes do PRONERA (2004, p. 15), estiveram presentes
no ENERA professores de mais de vinte universidades brasileiras que vinham
desenvolvendo atividades na area de educacdo nos projetos de assentamento da

Reforma Agraria

A auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educacéo,
fez com que os participantes do ENERA concluissem que dada a situacéo deficitaria da
educacdo no meio rura e a demanda pelos movimentos sociais, seria necesséria uma

articulacéo entre os trabal hos desenvol vidos e sua multiplicacéo.

As demandas por politicas publicas de educacéo estdo fundadas na necessidade
de se criar um processo de formag&o que ultrapassa em muito 0s interesses apenas por
certificac@o, mas ela se baseia na formagéo de pessoas que possam ser capazes de
assumir 0 seu destino enfrentando por meio da organizagdo social e do conhecimento as
préticas tradicionais e conservadoras que tanto tem expulsado dezenas de trabal hadores
e trabal hadoras do campo.

Nessa perspectiva, 0S movimentos sociais rurais juntamente com o PRONERA
por meio do INCRA, e das Universidades publicas federais e estaduais, criaram em
todas as regides brasileiras varios cursos de nivel médio e superior, que sdo: de area
Técnica em Cooperativas, Comunicacdo, Enfermagem, Magistério, Pedagogia, entre
outros. Como também, buscou a implantacéo do curso de Agronomia, a exemplo do que

ocorreu no estado de Sergipe.

Garantir a formacdo profissional mediante cursos superiores de graduacéo ou
cursos de pos-graduacéo para qualificar as agdes dos sujeitos e disponibilizar em cada
area de Reforma Agréria, recursos humanos capacitados que contribuam para o
desenvolvimento justo e ecologicamente sustentével, € o objetivo do PRONERA na

formagao superior.
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E importante ressaltar que os projetos para criagdo dos cursos superiores do
PRONERA devem ser pautados em dois elementos basicos. um carater sistemético e
um carater politico, sendo que, o primeiro envolve plangamento, execucdo e avaliacdo
do processo pedagogico por meio da pesquisa-acéo-reflexdo; e o segundo, supde uma
intencionalidade a favor da inclusdo social da melhoria das condi¢des de vida do (a)
assentado(a) e da comunidade do entorno (Manual de Operagdes do PRONERA, 2004,
p.47).

A necessidade em formar jovens e adultos beneficiarios da Reforma Agréria,
urge no meio do campo, pois, as familias precisam ser acompanhadas e atendidas por
sujeitos que compreendam o sentido da posse da terra e contribuam com a assisténcia
técnica, a escolarizagdo das criangas, 0s projetos de salde, de produgdo econdmica,
dentre outros. Fazer Reforma Agraria promovendo o desenvolvimento sustentavel

perpassa por essa preocupacio.

Segundo Arroyo, Caldart e Molina, (2004, p. 14) a educacéo do campo, atende
as particularidades dos sujeitos do campo, como seu contexto, sua cultura e seus
valores, sua maneira de ver e se relacionar com o tempo, aterra, com 0 meio ambiente,
seus modos de organizar a familia, o trabalho, seus modos de ser mulher, homem,
crianca, adolescente, jovem, adulto ou idoso; seus modos de ser e de se formar como

humanos.

Um dos exemplos dessa uta esté4 na necessidade de formar pessoas que possam
assumir politica e pedagogicamente uma orientaco, que sgja capaz de priorizar 0s
saberes e 0s conhecimentos cientificos importantes para a produgdo econdmica
sociamente justa e ecol ogicamente sustentéavel nos assentamentos. Um dos movimentos
gue tem se destacado na proposi¢céo de demandas dessa natureza, € 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, propondo parcerias com as universidades que
encaminham aos 6rgaos competentes, 0 INCRA/MDA, a criagdo de cursos superiores
de Engenharia Agronémica para os beneficiarios da Reforma Agréaria. O curso da UFS
foi 0 primeiro a ser criado e passou por muitos enfrentamentos com a classe de
engenheiros agronomos no Estado de Sergipe e, nacionalmente. A prioridade de acesso
era para atender aos trabal hadores da regido nordeste.
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Segundo Blank e Dantas (2005, p.73), 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, através dos setores de educacdo e producdo, solicitou a Universidade
Federal de Sergipe, no inicio de 2004, a criacdo de um Curso de Engenharia
Agrondmica, em caréter especial, destinado ao publico diretamente ligado com a
reforma agréria. A demanda contemplava jovens e adultos oriundos dos assentamentos
de reforma agréria, abrangendo os Estados de Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba,

Rio Grande do Norte e Ceara

A complexidade que ocorreu no desenvolvimento deste curso, identificada por
nos pelos recortes de jornais, a preocupacdo com uma politica publica de educacédo
superior, e, a curiosidade sobre um curso ministrado por uma universidade publica para
atender aos beneficiarios da reforma agraria nos conduziram a um interesse em saber
mais sobre 0 Ensino Superior no Nordeste, quanto ao atendimento a demanda dos
movimentos rurais. Foi a partir desta necessidade que formulamos as seguintes
guestbes. Como surgiu o curso de Engenharia Agrondmica do PRONERA em Sergipe?
Como esté estruturado? Quem estuda? Qual a proposta curricular? Qual a contribuicéo

dos projetos dos cursos para 0s assentamentos e para o desenvolvimento do campo?

A partir dessas questdes, procurou-se aprofundar o conhecimento na proposta do
Projeto de Qualificacdo em Engenharia Agronémica - PROQUERA para jovens e
adultos vinculados a Assentamento de Reforma Agraria. A hipotese é a de que, 0s
cursos de engenharia agrondémica ofertados aos trabalhadores rurais, possuem na sua
estrutura um diferencial dos demais cursos que contribui para iniciar um processo de

descolonizac&o do conhecimento nas areas de reforma agréria.

Por essas razfes, tragou-se como objetivo geral da pesquisa: analisar a relacéo
entre conhecimento e vida camponesa no curso superior de engenharia agrondmica,

desenvolvido junto aos movimentos sociais do campo do estado de Sergipe.
Para tanto, foi necessario o alcance dos seguintes objetivos especificos:

1. Andisar aimplantacéo do curso especial de Engenharia Agrondmica no Estado

de Sergipe direcionados aos assentados da reforma agraria;

2. Analisar o curriculo desenvolvido no curso no Estado de Sergipe de acordo com
a especificidade do campo naregido Nordeste do Brasil.
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A pesquisa apresentada procurou analisar dentro de seus objetivos propostos
embasadas em uma perspectiva historico-dia ética, os conflitos e possiveis consensos

ocorridos na formacéo profissional proposta pelo PROQUERA.

A proposta de estrutura desse trabalho esta organizada, em um primeiro
momento através de trés capitulos. O primeiro trata da REFORMA AGRARIA E
EDUCACAO DO CAMPO: PROCESSO HISTORICO E POLITICO, nesse capitulo
esta sendo abordado o processo da reforma agréria no Brasil, buscando fazer um
apanhado historico das lutas dos movimentos sociais rurais, as lutas por politicas
publicas, principalmente, a reivindicacdo de uma Educacdo do Campo contrapondo a

educacdo rural. Também sera apresentado o curso do PROQUERA.

No segundo capitulo intitulado O CURSO DE ENGENHARIA AGRONOMICA NA
UFS E OS PRINCIPIOS DA FORMACAO DOS TRABALHADORESAS, procurou-se
abordar teoricamente sobre a formagdo profissional no curso, o curriculo e o
conhecimento, discutindo a construcéo do conhecimento, bem como a suarelagdo com a

formagédo dos engenheiros agrénomos do PROQUERA.

O terceiro capitulo trata da discussdo sobre a O DESENVOLVIMENTO
CURRICULAR DO CURSO DE ENGENHARIA AGRONOMICA NA UFS, busca
fazer andlise dos dados coletados sobre o curso Superior de Engenharia Agrondmica em
Sergipe, 0 PROQUERA.

Por fim no Ultimo capitulo apresentamos nossas consideracdoes a partir das
interpretacbes redizadas sobre a proposta do curso de Engenharia Agronémica
apontando elementos que possam sinalizar para 0 repensar de outras experiéncias de
formag&o superior em areas de reformaagraria.

Mar co tedrico da metodologia

Esta pesquisa foi guiada por uma abordagem que tem como pressuposto que a
realidade em que nds construimos se transforma no tempo e no espaco. Essa construgdo
é historica e se materializa por profundas contradigdes em elementos fundamentais da
dialética. Para Frigoto (2007, p. 75) adialética situa-se no plano “de realidade, no plano

histérico, sob a forma da trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de
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construcdo, desenvolvimento e transformagdo dos fatos.” Para 0 autor a concepcéo
materialista “fundase no imperativo do modo humano de producdo socia da

existéncia”

Segundo Frigoto (2007, p. 77) “romper com 0 modo de pensar dominante ou
com a ideologia dominante €, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um metodo
diaético de investigagdo.” A pesquisa apresentada procurou, investigar o curso de
Engenharia Agrondmica da UFS, como uma possibilidade de construcdo do
conhecimento de assentados e filhos de assentados a partir da sua imersdo na realidade

socia das éreas de reforma agréria.

Para melhor explicar a posi¢cdo metodol 0gica adotada para esta pesquisa, Freitas
(1995, p. 72) afirma que na teoria do conhecimento insere o “[...] uso de técnicas de
pesquisa de observacéo direta e de levantamento que os sujeitos fazem do real”. Assim
0 autor conceitua a diaética que € base para essa orientagcdo metodologica, fazendo

mencao a Hegel:

A diaética é [...], a natureza prépria e verdadeira das determinactes
do entendimento, das coisas e do finito em geral. [...] Todo finito
isto: suprimir-se a s mesmo. O [elemento] dialético forma, pois, a
alma motriz do progresso cientifico [...]. A dialéicatem um resultado
positivo, porque possui um conteldo determinado, ou porque o0 seu
resultado ndo € o nada vazio e abstrato, a negagdo de certas
determinagdes, que estdo contidas no resultado justamente porque néo
€ um nada eliminado, mas um resultado. O raciona €&, pois, se bem
que algo de pensado, e também de abstrato, a0 mesmo tempo um
concreto, porque ndo € unidade simples e formal, unidade de
determinagdes diversas. (FREITAS, 1995, p. 73-74)

Héa uma dificuldade bastante grande em se abordar a dialética como método de
pensamento, na medida em que ela rgeta qualquer formalismo em sua prépria
exposicao. A dialética parece algo que so pode ser vivenciado, dai a dificuldade de uma

apresentacdo “formal” sobre ela e, também, a dificuldade para apreendé-la. (Freitas,
1995, p. 74)

Essa dificuldade também foi sentida no desenvolvimento da pesquisa e por 1sso,
foi necessario ter clareza do méodo em se tratando de uma andlise, em que tem por
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objetivo mostrar qual é o sentido do conhecimento cientifico no contexto do
desenvolvimento sustentavel do campo, principalmente de um campo complexo pelo
proprio modelo de desenvolvimento capitalista existente. Para isso, levou-se em
consideragdo 0 movimento de pesquisa, passando primeiramente pelo momento
empirico, isto é, a representacdo do empirico (estar em contato com os alunos, visitar o
local de estudo, conhecer o curso por meio dos relatérios e projeto) para chegar a
abstracdo que no inicio é “confusa e cadtica’. Somente depois de ler e organizar as
informagdes foi possivel iniciar um processo de andlise estabelecendo relacdes entre a

totalidade e os fragmentos construidos.

Na metodol ogia dial ética segundo Marx existe um movimento do empirico para
0 abstrato, esse é o movimento de pesquisa. O método de pesquisa de Marx € conhecido
como o0 método dialético do abstrato ao concreto. O ponto de partida € uma clara
distingdo entre o “empirico” e 0 “pensado”, no sentido de que o primeiro tem existéncia
independente do segundo. (FREITAS, 1995, p. 75). Na dialética o pesquisador faz parte
do mesmo processo, pois a producdo do conhecimento caminha nesse sentido, quando o

pesquisador ao sentir parte do processo passa ater compreensao.

A base do conhecimento humano encontra-se no mundo material, no
entanto, a percepcdo e a observacdo direta representam somente um
primeiro passo no processo de conhecimento. Para conseguirmos uma
efetiva “compreensdo” € necessario valer-se da abstracdo e da
generalizacdo, tendo como instrumento 0 pensamento. Por meio da
abstracdo eliminamos o que ndo tem uma importancia fundamental
para 0 conhecimento de um dado objeto e chegamos a sua esséncia.
(FREITAS, 1995, p. 80)

Os resultados dessa abstracdo, ou melhor, a atividade de abstracdo e
generalizacdo do homem, estd nos conceitos e as categorias, “anda que o contelido das
mesmas sgja um contelido objetivo, pois nascem de um processo no qual ha a unido do
conhecimento e da pratica’. (Freitas, 1995, p. 80). Esse foi um grande desafio no estudo
do curso de Engenharia Agronémica, tendo em vista o rea pensado e o real vivido pelos

estudantes.
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Para analisar tais relagOes, a identificagdo das categorias séo fundamentais. A
contradicdo serd a grande categoria de método utilizada para redizar a leitura e a

interpretacéo do projeto do curso e das entrevistas.

No entanto, buscamos em Freitas (1995), a discussdo sobre os pares dial éticos,
gue sdo categorias especificas, para que tivéssemos as condicoes de realizar aleiturados
conteldos dos documentos em andlise. As “categorias, €las sdo contraditérias,
encerrando determinagbes e possibilidades’ (1995, p.94). Para andlise dos dados,
elegemos as categorias de contelido objetivo/avaliacdo e contelido/método, a partir das

orientagoes de Freitas:

Objetivos e avaliacdo sdo categorias que se opdem em sua unidade. Os
objetivos demarcam o momento final da objetivacdo/apropriacdo. A
avaliagdo € um momento real, concreto e, com seus resultados,
permite que o aluno se confronte com o momento fina idealizado,
antes, pelos objetivos. A avaliag8o incorpora os objetivos, aponta uma
direcdo. Os objetivos, sdo aguma forma de avaliagdo, permaneceriam
sem nenhum correlato prético que permitisse verificar o estado
concreto da objetivacéo

A escola capitalista encarna objetivos (fungdes sociais) que adquire do
contorno da sociedade na qual esta inserida e encarrega 0s
procedimentos de avaliacdo, em sentido amplo, de garantir o controle
da consecucéo de tais fungdes.

A objetivacéo da funcdo da escola capitalista se da no interior de seu
conteldo/método. Tal relacdo esta em interacdo dialética. Freitas
(1995, p. 95-97)

A metodologia empregada para esta pesquisa buscou, em meio as contradicoes
analisar o processo de profissionalizagdo dos Engenheiros Agronomos do PRONERA
no Estado de Sergipe, uma vez que a proposta do curso se diferencia pelo seu publico
alvo (assentados e filhos de assentados), sua metodologia (aternancia — Tempo
Comunidade e Tempo Escola) e sua intencionalidade de produzir conhecimento
cientifico ao campo visando a construcéo do conhecimento junto as familias assentadas.
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Metodologia
a) Delimitacdo da area e dos sujeitos

O campo da pesquisa foi 0 CECAC- Centro de Capacitagdo Canudos, no
assentamento Moacir Wanderley, municipio de Socorro, povoado de Quissama. Local
onde foram redizadas as aulas tedricas do curso do PROQUERA e fica

aproximadamente 12 km de distancia da Universidade Federal de Sergipe.

b) Amostra e populacdo

Tomou-se como amostra para esta pesquisa 20 (vinte) alunos e alunas, 37%
(trinta e sete por cento) do total de uma populacdo de 54 (cinquenta e quatro) alunos e
alunas do projeto. Ndo houve critério para a escolha dos alunos (as), estes foram
convidados, por livre e esponténea vontade a participar da pesquisa no intervalo das

aulas.

Antecipadamente, a pesquisadora entrou em contato com o representante dos

estudantes, para explicar sobre a pesquisa e solicitar a entrevista com eles.

No dia da visita a0 assentamento, a pesguisadora solicitou ao professor, um
momento durante a aula que estava sendo ministrada, para explicar sobre a pesquisa que
estava sendo realizada e langar o convite para que o0s alunos pudessem participar de uma
entrevista que seria gravada, caso o entrevistado consentisse.

c) Estratégia de desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa € de abordagem qualitativa combinando com elementos
guantitativos. Para 0 seu desenvolvimento a pesgquisa envolveu a) levantamento
bibliografico; b) entrevista com pessoas que tiveram experiéncias préticas com o
problema e c) andlise de exemplos. A pesquisa se desenvolveu primeiramente com base
no estudo na documentacdo adquirida (textos, relatorios, projetos, documentos) com o

objetivo de conhecer o curso por meio de sua trgjetoria, desde a solicitagdo dos
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movimentos sociais, passando pelas adversidades com a justica, até sua estruturagdo e
conclus&o.

Para conhecer 0 curso pela visio dos formandos, elaborou-se a entrevista’
estruturada. Foram realizados testes com o instrumento para avaiar a fidedignidade e

viabilidade do mesmo.

d) Estudo da documentacéao

A documentacdo utilizada para esta pesgquisa foi 0 projeto do PROQUERA
apresentado 4 UFS, os relatérios de atividades a organizados pela UFS para prestacéo de
contas a0 INCRA e as Resolugbes: a) N.° 006/2005 (Substitui a Resolugdo
07/96/CONEP que trata do Projeto Pedagdgico do Curso 260 - Engenharia Agronémica
e 0s anexos V e VI da Resolucdo 12/00/CONEP que trata do Projeto Pedagogico do
Curso 261 — Engenharia Florestal e da outras providéncias.); b) N.° 007/2005 (Substitui
a Resolucdo n° 16/03/CONEP que aprova o Projeto do Curso de Engenharia
Agrondmica - 610 - vinculado a0 PROQUERA.); e c¢) N.° 015/2004 (Aprova
substituicdo da Resolugdo n° 09/2003/CONSU).

Para compreender os obstaculos enfrentados pelo curso, também foi necessario
lancar m&o de documentos oficiais como o Agravo de Instrumento (turma) (AGTR) n.°
54359/SE. Decisdo relatada pelo desembargador Federal Marcelo Navarro. Poder
Judiciério. Tribunal Regional Federal da 5.2 Regido, carta da AEASE refutando o curso
do PROQUERA, entre outros.

€) Entrevistas

Constou nas perguntas da entrevista o perfil do aluno do PROQUERA, quanto a
sua origem, ligagdo com o movimento, profissdo, dados socio educacionais sobre 0
educando. Dados sobre o curso, quanto a0 curriculo, metodologia, processo de
avaliacdo, infraestrutura e também sobre as perspectivas dos formandos quanto ao
futuro.

Foram realizadas 20 (vinte) entrevistas resultando 37% (trinta e sete por cento)
de uma populacéo de 54 (cinguenta e quatro) alunos. Utilizou-se um questionério semi-

dirigido e gravacéo das falas dos a unos.

“Ver questionario em anexo 1
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CAPITULOI
REFORMA AGRARA E EDUCACAO DO CAMPO: PROCESSO HISTORICO
E POLITICO

Ha de haver naterralugar para todos nos.

Deus ndo errou a conta, e o mundo ha de

abranger-nos, sem necessidade de
mutuamente nos devorarmos’

Sedile (2005)

1.1 Reforma Agrériado Brasil

Neste capitulo se estruturou uma andlise sobre 0 modelo de reforma agréaria
defendido pelos movimentos sociais do campo e, mais particularmente, sobre o que
propde o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— M ST, confrontando com a
|6gica capitalista de exploracéo daterra, a partir da politica do agronegdcio. Ao mesmo
tempo, estudar a questdo agréria, a partir da luta pela reforma agraria, é fundamental
para compreender a luta pela educagdo do campo. Pois compreendemos que ndo existe

reforma agraria sem educacao, e ndo ha educacéo do campo sem reforma agréria.

Ao voltar o olhar para o passado e refletir sobre o histérico da luta pela reforma
agréria, nota-se que existiram e ainda perduram, duas situactes. a) familias/ camponeses
€ camponesas que sempre estiveram em busca de terras, de moradia, de um lugar que as
livrassem da miséria e explorag@o e de reproducdo da vida; b) os grandes latifundiarios,
grileiros, entre outros, que se encontram na situacéo de detentores de grande quantidade

das terras, sempre explorando, oprimindo e acumulando riquezas.

Segundo Feliciano (2006, p. 27) tornase dificil fazer uma discussdo sobre

concentracdo fundiéria no Brasil sem voltar & propriaformagdo do territorio no pais.
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Os avancos e retrocessos da reforma agraria tém sido acompanhados ao longo da
histéria, marcados pelas lutas e reivindicagbes dos sujeitos excluidos, os quais, aos
poucos, vao procurando conquistar seu espaco na sociedade, como cidaddos de direitos
e deveres. Segundo Stedile (2005, p. 32), “houve o tempo em que o campo ficava
preservado pela disténcia, pela falta de comunicacéo, pela indole conformista e rotineira
dos trabalhadores rurais’, agora, o campo urge por mudancas e melhorias para sua

populacdo, a partir da luta dos trabal hadores.

As situacdes politicas, financeiras e ideol 6gicas sdo aguns entraves registrados,
quanto a implementacdo da reforma agraria no Brasil. A questéo de terras vai dém do
acesso a moradia e recursos basicos para sobrevivéncia dos sujeitos, pois perpassa pela
acumulagdo de bens e conseqlientemente pela detencdo do poder. Terra € poder. Essa
afirmagdo direciona a realidade capitalista vivenciada, por exemplo, pelo agronegocio,
marcada pela acumulacdo de bens e exploracdo do trabahador rural.

Em 2009, segundo dados do ultimo Censo Agropecuério divulgado pelo IBGE,
ndo houve significativa desconcentracdo de terras no Brasil. Durante 20 (vinte) anos, 0s
estabel ecimentos rurais de menos de 10 hectares ocupam menos de 2,7% da érea total.
A érea ocupada pelos estabelecimentos de mais de mil hectares concentram mais de
43% da éreatota (IBGE, 2009).

A concentrac3o e a desigual dade regional s comprovadas pelo indice de Gini®
da estrutura agraria do Pais. Quanto mais perto esse indice esta de 1, maior a
concentragdo. Os dados mostram um agravamento da concentrago de terras nos ultimos
10 anos. O Censo do IBGE mostrou um Gini de 0,872 para a estrutura agraria brasileira,
superior aos indices apurados nos anos de 1985 (0,857) e 1995 (0,856). (IBGE, 2009).

Essa redlidade, acrescida aos altos indices de pobreza na zona rural, provocado
pelas desigualdades na distribuicdo de renda, tem produzido o palco de lutas e

reivindicagdes por distribuicdo de terras, de forma justa, para os sujeitos do campo. As

®> Desenvolvido pelo matemético italiano Corrado Gini, o Coeficiente de Gini é um parametro
internacional usado para medir a desigualdade de distribuicio de renda entre os paises.
O coeficiente varia entre 0 e 1, sendo que quanto mais préximo do zero menor é a desigualdade de renda
num pais, ou seja, melhor a distribuicdo de renda. Quanto mais préximo do um, maior a concentracdo de
renda num pais. O indice Gini é apresentado em pontos percentuais (coeficiente x 100). (Disponivel em
Site Sua Pesquisa <http://www.suapesquisa.com/economia/coeficiente_gini.htm>. Acesso em 02/01/2010
as 16:26.
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lutas por direito a terra e ao trabalho, sdo realizadas por diversos grupos. 0s que tem
motivacdo étnicaracia (indios, os quilombolas) ou de classe, a exemplo dos
agricultores familiares, ribeirinhos, atingidos por barragens. Todos sd0 pessoas que

dependem do campo.

Segundo Oliveira (1990, p.15):

Conflitos sociais no campo, no Brasil, ndo sGo uma exclusividade de
Nossos tempos. Sao, isto sim, uma das marcas do desenvolvimento e
do processo de ocupagdo do campo no pais.

Os povos indigenas foram os primeiros a conhecerem a sanha de terra
dos colonizadores que aqui chegaram. Este genocidio histérico que
vém sendo submetidos, ha quase quinhentos anos, os povos indigenas
brasileiros ndo podem ficar fora das muitas histérias de massacres no
campo.

O territério capitalista brasileiro foi produto da conquista e destruicdo
do territério indigena. Espaco e tempo do universo cultural indio
foram sendo moldados ao espaco e tempo do capital. (OLIVEIRA, p.
15, 1990)

Segundo Umbelino Oliveira (1990) simultaneamente a luta dos indigenas contra
o tempo e o trabalho dos brancos capitalistas, nasceu a luta dos escravos negros contra

espacos e trabal hos para os senhores fazendeiros rentistas.

Um dos elementos da desigual dade estéd no uso privado daterra e nas relagdes de
trabalho que historicamente foram se estabelecendo principamente no campo. O
processo de desigualdade é uma caracteristica do processo de colonizagdo, que se
consolida ndo sO pela privatizacdo da terra e dos recursos naturais, mas também pela
imposicéo da lingua e pela negacéo da cultura dos povos originarios. A sesmaria foi 0
primeiro ato de privatizacdo e distribuicdo desigual e, mais que isso, a primeira estrutura
montada para a pratica do genocidio de culturasinteiras.

Esse processo é relatado por Feliciano (2006). Do século XV1 até o século XIX,
quando da promulgacéo da Lei da Terra, somente a nobreza portuguesa tinha direito a

posse daterra:

Com a implementacdo das capitanias hereditérias e seus donatarios
(século XVI), as terras brasileiras foram distribuidas & nobreza
portuguesa ou a quem proporcionasse servicos a Coroa. Logo apds, os
donatérios implantaram o sistema das sesmarias, por meio do qual
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adquiriram o direito de repartir e distribuir parcelas de sua capitania a
guem Ihes interessasse, de preferéncia aqueles com intuito de explorar
Seus recursos naturais. [...]

[...] Em 1850, com a Le de Terras ficou estabelecido o0 acesso aterra
somente aguel es que tivessem dinheiro ou posses para adquiri-la. Essa

~ 3

medida j& conjecturava o processo de “libertacdo” dos escravos. Dessa
forma, libertou-se 0 escravo para escravizar 0 acesso a terra,
impossibilitando que os trabal hadores negros/pobres tivessem também
a possibilidade de algum beneficio ou sobrevivéncia. (FELICIANO,
20086, p. 27)

As sesmarias adquiridas, sem excegdo, foram validadas em registros publicos
efetivados junto as paréquias locais, unidas nesta época ao Estado em carédter oficial.
Assim sendo, quem subscrevia os registros de terras ou certiddes — nascimento,

casamento, entre outras — eram 0s vigarios ou parocos das igrejas.

A atitude dos sesmeiros diante da obrigatoriedade de se cultivar a terra, levou
muitos deles a locar suas terras a pequenos lavradores — dando origem aos posseiros.
Estes cultivavam as terras, porém ndo tinham direitos sobre elas, eram “donos’ de terra
adquirida de forma ilegal, muitas vezes pagando para ficar com €elas e cultivalas,

préticailegal no sistema de doacdo de sesmarias.

Em virtude das inUmeras irregularidades, em 1822 foram suspensas as
concessdes de sesmarias, sO permanecendo aquelas anteriormente reconhecidas. Quem
se beneficiou de ta medida foram o0s posseiros, que ascenderam sociamente e se
firmaram como Unicos proprietarios de terras a partir de entdo, com escritura de

propriedade registrada em cartério.

Em 1850 , quando surgiu a Lel de Terras ficou estabelecido, que a partir desta
data, sO poderiam adquirir terras por compra e venda ou por doagdo do Estado. N&o
seria mais permitido obter terras por meio de posse, a chamada usucapido. Aqueles que
ja ocupavam algum lote receberam o titulo de proprietério. A Unica exigénciaeraresidir
e produzir nestalocalidade.

A partir de entdo, uma série de documentos forjados comegaram a aparecer para
garantir e ampliar a posse de terras dagueles que ha muito ja a possuiam. Aquele que se
interessasse em, algum dia, desfrutar da condicdo de fazendeiro deveria dispor de
grandes quantias para obter um terreno. Dessa maneira, a Lei de Terras transformou a
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terra em mercadoria no mesmo tempo em que garantiu a posse da mesma aos antigos

|atifundiarios.

O resultado dessa atuacdo foi a origem de grileiros e posseiros e da manutencéo
dos grandes latifundios. Diante desse cenario, na década de 1950 vai surgindo um

cenario de indignacéo refletido naformacdo de movimentos sociais do campo.

O discurso por parte do estado brasileiro sobre a desconcentracéo de terras, na
tentativa de promover a reforma agraria vem passando por varios momentos histéricos.
No periodo da Republica Populista, a politica agréria dominante segundo Szmrecsanyi
& Suzygan (2002) foi a de aprofundamento do modelo de col onizagéo:

A década de 1950 foi marcada pela emergéncia de lutas sociais ho
campo e, por uma progressiva articulagdo politica a nivel regiona e
nacional, 1954 em diante. A resposta do Estado sempre foi um reforco
da politica de colonizacdo, desde 0 segundo governo de Vargas até o
final do governo de Kubitschek.

A populagdo visada eram os habitantes das regides empobrecidas e
aqueles que ndo tinham emprego, que deveriam ser atraidos para
programas de colonizacdo publicos e privados. Os camponeses
instalados nestes programas poderiam ter acesso aterra, por concessao
gratuita, ou por venda. (SZMRECSANY | & SUZY GAN 2002, p. 255)

A caracteristica marcante da politica populista nesse periodo até o golpe militar
foi a manipulagdo, por parte do Estado, dos interesses da classe trabalhadora. No
entanto, durante o Governo Militar ha um retrocesso no processo de Reforma Agraria
no pais, favorecendo o crescimento do latifundio. Segundo Feliciano (2006), o golpe

militar acabou com as propostas efetivas de reforma agréria, pois.

[...] Jodo Goulart possuia uma proposta efetiva de reforma agréria,
tanto que no comicio realizado em 1964 anunciou que enviaria ao
Congresso uma lel para colocar em prética esse processo. Ela tinha a
finalidade de criar mecanismos para desapropriar as grandes
propriedades mal utilizadas que se localizavam a até dez quildmetros
de cada lado das rodovias federais. Essa proposta foi impedida quando
0 governo de Jodo Goulart foi derrubado e instaurado o regime militar.
[...] Como o debate e a reivindicacdo pela reforma agréria no pais
estavam em ebulicdo, o governo militar adotou uma medida “ dréstica’
em relagcdo aos movimentos sociais. Utilizou-se de estudos realizados
por uma ingtituicdo politico-militar, pouco antes do golpe de 1964,
para elaborar, e logo apds aprovar, o Estatuto da Terra. Esse
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documento, criado e acoplado ao IBRA (Instituto Brasileiro de
Reforma Agréria), apesar de se constituir em um trabaho muito rico,
teve apenas a finalidade de redirecionar o problema dareforma agréaria
para 0 ambito estritamente econdmico. [...] fazia crer que o fim do
latifundio e do problema agrario dar-se-ia pela transformacdo dos
latifundios em grandes empresas rurais.

[...JAs grandes empresas estabeleceram-se principalmente na regido
amazOnica com projetos de colonizagdo, como previsto no Estatuto da
Terra, mas instadaram-se apenas para se apropriar dos incentivos e
partir de entdo transformar a propriedade daterraem reserva de valor.

Ocorreu intensa migracdo dos camponeses nordestinos (pois no
Nordeste os conflitos por terra eram mais freqlentes e polvorosos)
para as regibes Norte e Centro-Oeste. Com essa atitude
governamental, os conflitos acirraram-se ainda mais com a disputa
entre posseiros, madeireiros e indigenas pelo direito e pelo acesso a
terra. (FELICIANO, 2006, p.30)

Outro fato que impedia a realizacdo das acOes de reforma agréria eram 0s
latifundiérios que estavam a frente dos ministérios brasileiros, desde o primeiro escal&o.
Esse grupo era contrério ao desenvolvimento rural do campo, mas atendia as demandas
da camada ruralista que sempre estiveram no poder.

Como estratégia para substituir a reforma agréria, o Governo Militar utiliza
véarios artificios, como criagéo e extin¢do de Orgaos, e também a criagdo de programas
para resolver o problema de terras no Brasil. Contudo, foram agdes que pouco

favoreceram os trabal hadores rurais. Segundo Feliciano (2006):

Para fazer valer o Estatuto da Terra, foram criados dois 6rgaos. o
Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA), ligado as questdes de
reforma agréria, e o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agricola
(INDA), voltado as politicas agricolas para 0 desenvolvimento rural.
[...] Com a publicacdo do Decreto-lei 1.100, em 9 de julho de 1970, o
INDA e o IBRA deixam de existir. Na mesma ocasi&o foi criado o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA),
porém esse organismo foi subordinado a pasta do Ministério da
Agricultura, o que ndo prometia muitos resultados devido a presenca
de grandes latifundiérios no ministério.

Com a estratégia de substituir uma proposta de reforma agraria, o
governo federal criou concomitantemente varios programas, como 0
PIN (Programa de Integracdo Nacional), o Provale (Programa
Especial para o Vale do S&o Francisco), o Proterra (Programa de
Redistribuicdo de Terras e de Estimulo a Agroindistria do Norte e
Nordeste), o Poloamazbnia (Programa de Pdlos Agropecuarios e
Agrominerais de Amazbnia) e o Polonordeste (Programa de
Desenvolvimento de Areas Integradas do Nordeste)[ ...]

Em 1980, foram formados o Grupo Executivo de Terras do
Araguaia/Tocantins (GAT) e o Grupo Executivo de Terras do Baixo
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Amazonas (GEBAM), com afinalidade de ocupar os “espagos vazios’
e, nesse sentido, repreender o crescimento de forcas politicas na luta
pelo acesso a terra e confiscar o poder das oligarquias regionais, 0
poder local dos “coronéis’, excluidos da politica econdmica e
fundiéria

No entanto, devido a0 aparecimento desses grupos, INCRA ficou
praticamente isolado e sem acgdo, fato evidenciado em 1982, quando o
governo militar criou 0 MEAF (Ministério Extraordin&rio para
Assuntos Fundiérios), comandado por um general. O que estava
acontecendo de fato naguele momento era uma reestruturacdo de
organismos de reforma agréria, que na realidade se restringiam mais a
colonizacdo e a regularizacdo fundidria. (FELICIANO, 2006, p. 37-
38)

Segundo Feliciano (2006) havia uma proposta que favorecia uma reforma
agréria justa e de interesse dos trabalhadores, através da formagdo dos grupos. Na
composicdo desses grupos, era aceita ndo sO membros do INCRA, mas também
trabalhadores rurais ou pessoas ligadas a organizagdo, entidade ndo-governamental, e

um consultor independente.

Essa forma de organizacdo garantiria a participacdo e o atendimento das
necessidades dos trabalhadores rurais, porém, declarava-se totamente contra os
interesses dos grandes proprietérios. A reacdo dos conservadores, contrarios a essa

proposta de reforma agraria, veio por meio da opressao dos trabalhadores rurais.

Desse modo, as mudancas e criacOes realizadas pelo governo militar, néo
trouxeram significativamente, os beneficios para as familias que lutavam por terras,
moradia e possibilidade para producéo de alimentos. Pelo contrario, contribuiu para
aumentar a concentracdo de terra e a repressdo contra 0S movimentos que se

organizavam em torno da luta pelaterra e pelo trabal ho.

Para Oliveira (2006), os militares ao invés de alavancar a reforma agraria,
apenas pioraram a Situagéo ao incentivar as culturas de exportagdo e a mecanizagdo do
processo produtivo, visivelmente, estas medidas favoreciam os latifundios e,
conseguientemente, ocorreu o consideravel aumento destes.

O Estatuto da Terra servia apenas para tratar das questdes referentes a politica
agricola, enquanto que a reforma agraria e 0 modelo fundiario brasileiro permaneciam
atrasados.
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Segundo Oliveira (1990) no periodo de 1964 a 1973, a Zona da Mata nordestina
apresenta maior concentragdo de mortes no campo. Pernambuco, berco das Ligas
Camponesas (1950), no periodo de 1964/1973, foi palco do assassinato de muitas
liderancas. A violéncia ndo se limitava apenas as liderangas, mas atingia

indiscriminadamente os posseiros, através dos grileiros aliados a policia.

O periodo militar (64/85) foi uma época de intensos conflitos no campo
brasileiro. As mortes se intensificaram em resposta as manifestagbes dos movimentos

sociais rurais.

Em 1975 é criada Comissao Pastoral da Terra— CPT, cujo papel principa erade
mediacdo dos conflitos. No entanto, essa entidade teve um papel fundamental na criagéo
e desenvolvimento de inUmeros movimentos sociais no campo, no final dos anos 70 e
ao longo dos 80, particularmente no Sul do pais. (GOHN, p.115, 2003).

O MST — Movimento dos Sem-Terra é fruto da CPT. Ha registros histéricos que
assinala um evento de 1979 em Santa Catarina como o inicio do Movimento dos Sem-
Terrano Brasil. Ao longo dos anos 80 o movimento se propagou, transformando-se nos
anos 90, na principal frente de luta pela terra no campo. Esse movimento contou com o
apoio de pastorais da Igreja Catdlica e, progressivamente, foi sendo “tomado” pelas
orientagdes da CUT. [...](GOHN, p.121, 2003)

O | Encontro Naciona dos Sem-Terra dos Estados do Sul, realizado no Rio
Grande do Sul, em 1981, no qual foram elaboradas as diretrizes basicas do movimento,
a ocupacao de terras ficou definida como uma das principais formas de fazer presséo
pelareformaagraria. (GOHN, p.133, 2003)

A partir de entdo, varios congressos e encontros passaram a se realizar em todo
Brasil®. Em 1985, durante o | Congresso Nacional dos Sem-Terra, realizado em
Curitiba, foi criado oficialmente o Movimento dos Sem-Terra em ambito nacional. O
evento contou com 1.500 delegados de vinte Estados brasileiros, cuja principal demanda
era por uma reforma agréria sob o controle dos trabalhadores. A plataforma de luta

definia que todas as propriedades com area acima de 500 hectares deveriam ser

® 1984 — Primeiro Congresso dos Sem-Terra do Estado de Santa Catarina, - Chapecd. (GOHN, p.136,
2003)



35

desapropriadas; que as terras em maos dos estados e da Uni&o deveriam ser distribuidas
e as das multinacionais expropriadas. O lema: “Terra ndo se ganha, se conquista’ foi a
bandeira de luta para mobilizar as ocupactes de terras ociosas ou publicas. O que para o
MST era “ocupacdo”, para 0s 0rgaos de comunicacdo e de governo era “invasao’.
(GOHN, 2003, p.133).

Para além da represséo do regime militar que durou até 1985, os movimentos
sociais rurais, criaram condicbes para originar movimentos organizados politica e

ideol ogicamente, a fim de reivindicarem o acesso democratico aterra.

As perdas foram exatamente potencializadoras das mobilizagOes, uma vez que
ndo foram sO perdas econdmicas, a exemplo dos indices de crescimento e
competitividade tecnol 6gica, afetaram principa mente a qualidade de vida, 0 aumento da
violéncia, com assassinatos de criangas, adolescentes e lideres rurais, aumento do
analfabetismo, do desemprego, aumentado o nimero dos sem terra, sem teto e etc.

A sociedade brasileira apresentava um leque de demandas pela educacdo, salide,

moradia. Manifestactes politicas também fizeram parte do cenario brasileiro:

Diferentes grupos sociais se organizaram para protestar contra o
regime politico vigente, para pedir “Diretas J&’, para reivindicar
aumentos salariais. A sociedade civil voltou ater voz. A nagdo voltou
a se manifestar através das urnas. As mais diversas categorias
profissionais se organizaram em sindicatos e associagGes. Grupos de
pressdo e grupos de intelectuais engajados se mobilizaram em func&o
de uma nova Constitui¢éo para o pais. (GOHN, 2001, p. 58)

A década de 80, foi um periodo no qua a sociedade, como um todo, melhor se
articulou e comegou a se organizar e relvindicar. A efervescéncia da organizagdo, da
mobilizagdo dos grupos sociais, provocando manifestagoes expressivas das forgas

sociais, estimuladas pelas dificul dades enfrentadas.

Em 1985, o Brasil iniciou 0 processo de transicdo democratica, apos 21 anos de
governo militar. Apesar do fracasso do movimento das “diretas’, o Colégio eleitora
elegeu Tancredo Neves, para governar o Brasil. Seria 0 primeiro presidente civil, apds
vinte anos de ditadura, porém néo chegou a governar.
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Com a morte inesperada de Tancredo, assume o vice José Sarney. Como
primeiro presidente do que se chamou de Nova Republica, como marco historico de

uma época. Para a politica de a reforma agraria as decisdes do novo governo foram:

[...]JCriou o Minigtério da Reforma e do Desenvolvimento Agrario
(Mirad) e escolheu Nelson Ribeiro para ministro, ficando o Incraaele
subordinado. O presidente do Incra naquele momento era José Gomes
da Silva, agrénomo, grande defensor de uma efetiva reforma agraria.
Alias, um dos autores do Estatuto da Terra.

Os indicios de que a reforma agréria seria colocada na pauta politica
daguele governo ficaram nitidos no 1V Congresso da Confederacdo
Nacional dos Trabahadores na Agricultura (Contag). O presidente
Sarney e 0 ministro compareceram a esse congresso e apresentaram
uma proposta para eaboracdo do 1° Plano Nacional de Reforma
Agraria (PNRA) da Nova Republica.

O roteiro propunha o assentamento de trés milhdes de familias em dez
anos, fazendo com que a efetivacdo de uma reforma agréria constasse
em mudancas estruturais também dos préximos mandatos. Nos recuos
do plano, o governo chegou ao nimero de 1,4 milhdo de familias em
quatro anos, vendo como desnecess&rias as discussdes para as
préximas administracoes.

O documento entregue como primeiro roteiro propunha a criacdo dos
seguintes grupos de acdo: Grupo de Recursos Legais, Grupo de
Recursos Terra, Grupo de Integracdo e Descentralizagdo, Grupo de
Recursos Financeiros, Grupo de FamiliaTipo e Assentamento-Tipo,
Grupo de Recursos Humanos, Grupos de Medidas de Apoio, Grupo de
Terras Indigenas, Grupo de Terras Urbanas, Grupo de Projetos
Especiais, Grupo de AtividadesMeio, Grupo de Atividades
Complementares, Grupo de Plangamento, Grupo de Estratégia da
Reforma Agréria, Grupo de Coordenagdo e Grupo Interinstitucional .
(FELICIANO, 2006, p. 38-39)

Na implantacdo do primeiro PNRA- Plano Nacional de Reforma Agraria,
comegou uma intensa luta entre o UDR — Unido Democréatica Ruralista, 0 Governo e os
trabal hadores sem terra, posseiros, todos os sujeitos que viviam daterra. A UDR firma-
se como um movimento dos latifundiérios contra a implantagdo do Plano de Reforma
Agréria, dém de se caracterizar como uma forga que usava de métodos violentos para
conter as manifestagdes dos movimentos sociais que reivindicavam a democratizacéo do

acesso aterra

Apesar dos conflitos, o presidente Jose Sarney aprovou a 1° Plano Nacional da
Reforma Agréria em 10 de outubro de 1985, apds muitas ateragdes e 12 versdes, foi
aprovado o PNRA pelo Decreto 91.766.
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A proposta apresentada pelo INCRA, durante a tramitagdo foi totalmente
desconfigurada e tornada impraticavel. Além disso, apds a aprovacdo do Decreto se
registrou uma crise administrativa no INCRA. O presidente do INCRA, José Gomes da
Silva, demitiu-se. O ministro do MIRAD (Ministério da Reforma e do Desenvolvimento
Agr&rio) Nelson Ribeiro foi substituido por Dante de Oliveira, substituido por Marcos
Freire que morreu em um acidente de avido (OLIVEIRA,1990, p. 92).

Em 1987 é extinto o INCRA e dois anos depois a MIRAD, entdo a
responsabilidade da reforma agréria passa a ser do Ministério da Agricultura. A
proposta de desapropriar 43 milhGes de hectares de terras chegou ao numero de 3
milhdes de hectares. De 1,4 milhdo de familias previstas, apenas 69.778 foram
assentadas.

A década de 80 terminou sem mudangas eficazes, no ambito da reforma agréria,
sga na legisacdo, sgja nas politicas governamentais, situacdo que favorecia os
latifundidrios. Os movimentos sociais continuaram se organizando e fazendo suas
reivindicagdes. Reclamavam, por terra, por politicas publicas, por direitos que foram

extirpados das familias, também, cidados brasileiros.

Depois do governo Sarney, muitas batalhas foram travadas no campo. O
primeiro governo eleito pelo voto popular, Fernando Collor de Mello, eleito 1990
organizou uma proposta de reforma agraria — o Programa da Terra, cuja meta era

assentar quatrocentas mil familias durante os quatro anos.

Contudo, o Programa funcionou apenas como um atenuante aos conflitos
agrérios onde as disputas pela terra eram mais acirradas e explosivas. Segundo Faria
(2000), nesse periodo os projetos de colonizagdo sdo encerrados e ndo é feita nenhuma
desapropriacdo de terras com o intuito de reforma agréria. Durante o curto periodo de
Collor (1990-1992), os trabalhadores rurais foram severamente reprimidos. Em 1992,
com o impecheament acusado de envolvimento com um grande esquema de corrupcao,
assume 0 vice, Itamar Franco. Apesar do governo de Itamar Franco, ndo ter plano de
acdo para Reforma Agrariainiciou-se um didlogo com 0s movimentos sociais rurais, em

especial o MST.

Em 1994 foi eleito o presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso

(FHC). Durante seu primeiro mandato os planos para reforma agréria eram direcionados
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na forma de desenvolvimento da agriculturafamiliar, solu¢éo do problema da seguranca
alimentar e reducdo de conflitos agréarios.

Durante os dois mandatos do seu governo houve um consideravel nimero de
familias assentadas. No primeiro mandato, foram assentadas 264.625 familias, 70%
delas no Norte e Nordeste (MORISSAWA 2006, p. 112). Porém, muitos assentamentos
foram criados sem plangjamento e, grande parte das familias, perdeu suas terras para 0s
bancos.

As desapropriacbes e/ou aquisicOes de terras foi resultado da pressdo dos
trabalhadores rurais, muito embora o0 governo tenha usado a conquista dos
assentamentos pelos sem-terras, como se fosse resultado de suas agdes pela reforma

agréria, expondo esses feitos em propaganda oficia e na propria daimprensa.

A proposta do Governo FHC foi o modelo de reforma agréria de mercado
(MRAM). Desse modo, a0 tempo em que as reivindicagdes populares por terra eram
atendidas, preservava os interesses dominantes. Esse movimento é definido por

Morissawa (2006) da seguinte forma:

O fundamento dessa proposta é retirar do Estado sua funcéo de agente
mediador no processo de mudanca da estrutura fundiéria e transferir
essa responsabilidade para a sociedade civil. Assim, trabahadores
rurais sem terra e/ou pequenos proprietarios interessados em obter seu
pedaco de chdo ou aumentar sua &rea passariam a organizar-se em
associacOes voltadas & compra de terra. Estas obteriam empréstimo de
uma agéncia financeira determinada pelo governo federal e
comprariam terra diretamente de seu proprietario vendedor. O
proprietario vendedor receberia, avista, 0 pagamento pelaterrae pelas
benfeitorias existentes. A associagdo de trabalhadores rurais e/ou de
minifundiérios assumiria o débito do crédito fundiério no valor
estabelecido na transagéo. (MORISSAWA, 2006.p 113)

Em outras paavras, trata-se de uma relagdo de compra e venda de terras entre
agentes privados financiada pelo Estado, que fornece um subsidio maior ou menor
conforme o caso. Politicamente, tal modelo se insere na estratégia de alivio da pobreza
rural do Banco Mundia e subordina-se a0 rol de politicas dirigidas a liberalizacdo e
dinamizagdo de mercados de terra (PEREIRA, 2005).
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Politicamente, 0 Modelo de Reforma Agraria de Mercado (MRAM) estabelece
que o papel da agdo publica deva se limitar a intermediar e financiar transagOes de
mercado entre agentes privados, e ndo desapropriar imoves rurais gue ndo cumprem
com a sua funcéo social. A preservacdo do direito de propriedade constituido € o
corol&rio direto desse modelo, o MRAM foi criado por questdo politica, para livrar o
governo das pressdes do movimento dos trabalhadores, visando diminuir ou erradicar os
conflitos: (PEREIRA, 2005):

De fato, 0 MRAM foi introduzido no Brasil como uma espécie de
“braco agré&rio” de politicas compensatérias ja em curso no meio rural
destinadas a dliviar seletivamente a deterioracdo socioecondmica
provocada pelas politicas de guste estrutural. Mas ndo sO isso.
Politicamente, o objetivo do governo federal e do Banco Mundia era
diminuir a pressdo provocada pelas ocupacdes de terra e a ascensao
politica dos movimentos sociais, introduzindo um mecanismo de
mercado que pudesse disputar, pela base, a adesdo de traba hadores
sem terra. Assim, selecionou-se uma regido caracterizada pela maior
concentragdo de pobreza rural do pais (ROCHA, 2003: p. 89) e pela
presenca, ha mais de 20 anos, de operagcdes do Banco Mundial, de
modo que, contando com uma estrutura operacional pré-existente e
frente a uma elevada demanda por terra, a implementac&o do projeto-
piloto fosse acelerada e pudesse obter resultados em curtissimo prazo
(BANCO MUNDIAL, 1997a; p. 3). A repercussdo hacionad e
internacional dos conflitos agrérios e 0 aumento exponencial das
ocupacles de terra levaram o governo brasileiro a implementar o
PCT- Programa Célula da Terra (BANCO MUNDIAL, 1997b: p. 7).
Para o Banco Mundial e o governo federa, a introducédo de programas
orientados pelo MRAM poderia desligar a conexéo entre ocupacOes e
desapropriacfes, recolocando em novo patamar o tratamento das
guestdes fundidrias. Nessa |6gica, a acdo governamental deixaria de
estar a rebogue de fatos politicos provocados pela acdo dos
movimentos socias, e se limitaria a intermediar relagdes de compra e
venda entre trabal hadores e proprietarios de terra. (PEREIRA, 2005,p.
7)

O primeiro projeto orientado pelo MRAM no Brasil foi 0 Sdo José (ou “Reforma
Agraria Solidaria’), uma experiéncia muito pequena iniciada no Ceard em fevereiro de
1997, a partir de programas pré-existentes voltados ao “alivio de pobreza” disseminado
em todo nordeste. A base para a implantacdo do S&o José foi dada pelo Programa de
Combate a Pobreza Rural (PCPR), sucedaneo de uma longa série de projetos
financiados pelo Banco Mundia no nordeste brasileiro desde 1975 (PEREIRA, 2005, p.
6).
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Para Morissawa (2006,p.113) o governo federal implantou, em 1997, o
Programa Célula da Terra em cinco estados: Ceard, Maranhdo, Pernambuco, Bahia e
Minas Gerais, com apoio do Banco Mundial. Ele foi o teste para implantacdo efetiva do
Banco da Terraque foi criado em 1998, a partir das mesmas bases da reforma agréria de

mercado.

Apesar da estratégia do governo FHC com o MRAM para minimizar os conflitos
de terra, escapando da repercussdo negativa do governo brasileiro, perante 0 mundo, as
lutas no campo se acirraram. O governo de FHC foi palco de grandes conflitos,
presenciando dois massacres de trabalhadores rurais sem terra. Como se pode registrar o

primeiro:

[...]Jconfronto que ocorreu em 15 de julho de 1995, no municipio de
Corumbiara do estado de Rondbnia, quando 514 familias de
trabal hadores rurais sem-terra, a0 ocupar uma area ja declarada como
improdutiva, resistiram a ordem de despgo expedida pelo juiz
Glodner Pauletto, do Forum de Colorado d Oeste/RO.
Sorrateiramente, as familias foram atacadas de modo violento, em
uma tética plangada pelos policiais, com suspeitas de auxilio de
“funcionarios’ do fazendeiro.

No final desse trégico conflito, 10 pessoas morreram, 125 ficaram
feridas, 9 desapareceram, 355 foram presas, 120 foram interrogadas e
74 indiciadas por desobediéncia e resisténcia. (FELICIANO,
2006,p.51)

O massacre de Eldorado do Cargjas ocorrido em 17 de abril de 1996 ficou
marcado na histéria, como simbolo internacional da luta camponesa, devido a
brutalidade da agdo militar e sua repercussdo no mundo.

Mas as tentativas de desmobilizar os movimentos rurais ndo terminam. Para
Feliciano (2006) a partir da presidénciade FHC, iniciou-se uma luta politica de tentativa

de supressdo do movimento camponés, em especial 0 MST. Assim:

" O massacre aconteceu quando, apés um ano de acampamento, as familias de trabalhadores rurais sem-
terra organizaram uma caminhada de Curindpolis a Belém para pressionar a desapropriacdo da Fazenda
Macaxeira. No dia de abril de 1996, a marcha dos trabalhadores chega a Eldorado dos Caragjas e os
camponeses interditam a rodovia PA 150. Ent&o o governo enviou duzentos policiais militares ao local e
ordenou a retirada imediata dos sem-terra. [...] além dos 19 camponeses mortos, 77 foram feridos, sendo
66 civis e 11 policiais militares. As mortes dos camponeses ndo resultaram apenas do confronto em si.
Segundo a pericia técnica inicial, ocorreu uma desmedida execucdo sumdéria revelada por tiros de
precisdo, a queima roupa, por corpos retalhados a golpes de instrumentos cortantes (foices e facdes dos
préprios sem-terra) com esmagamentos de cranios e mutilagdes. (FELICIANO, 2006, p.52- 53).
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O caminho estrategicamente adotado pelo governo federal transitou
pelo processo de despolitizagio da luta camponesa. Esse processo foi
criado a partir de trés espacos:. legal, ingtituciona e imaginativo.

O espaco legal cria, transita e vincula-se a toda forma de punicao,
extingdo e repressdo das agdes adotadas pelo movimento camponés
gue venham a infringir ou transgredir aquilo que estd fundamentado
nos ditames da lei. Esse espaco ocorre com a propria confusdo e
diversidade interpretativa que a Constituicdo Federa apresenta, na
implantacdo e formulagdo de leis complementares, medidas
provisorias, regulamentos etc. Os seus agentes centrais de manutencéo
sd0 sustentados por uma estrutura de poder que, em momentos
determinados, apresenta-se local, regional e nacionamente, e que
envolve juizes, delegados, promotores, advogados, técnicos
preocupados na manutencdo da“ ordem estabelecida” .

O espacgo ingtitucional cria mecanismos de sustentagdo politica,
cientifica e ideolégica para, de um lado, afirmar e apresentar as
propostas e entendimento do governo no tocante ao desenvolvimento
do capitalismo na agricultura brasileira e, de outro, apresentar o atraso
das relagbes baseadas na reivindicagdo dos movimentos camponeses
em lutar pela democratizacdo do acesso a terra e denunciar a viciosa
estrutura agréria brasileira. As institui¢des internacionais como Fundo
Monetario Internacional  (FMI), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Organizacdo das Nagbes Unidas para
Agricultura e Alimentacdo (FAO) sdo os principais agentes que
estabelecem e determinam orientacBes, sobretudo econdmicas, para o
desenvolvimento dos paises que “forgosamente” estéo presos a dividas
e empréstimos com os referidos 6rgaos.

Para garantir a implantacdo de medidas impositivas, estudiosos que
também acreditam nessa via de desenvolvimento e€aboraram, com
recursos principalmente do governo federal, pesquisas cientificas a
fim de garantir e sustentar a aplicabilidade e viabilidade técnica de tais
medidas. Essas acOes sGo materializadas em projetos como, por
exemplo, Banco da Terra, Novo Mundo Rural, Rururbano, Casulo,
etc.

O espago imaginativo [...] passa pela construcéo, uso e divulgacdo de
informagdes que muitas vezes sdo manipuladas para se chegar a uma
idéia de mundo rural ideal. E pelo espago imaginativo que as agdes do
espaco legal e institucional ganham vitalidade e visibilidade. E por ele
que se difundia aidéia de que bastava preencher um cadastro e esperar
para ser assentado ou entdo formar uma associacdo e comprar a terra
do proprietario latifundidrio “comprometido” com a reforma agréria.
O uso governamenta dos meios de comunicagdo € o principal veiculo
de formacao desse espaco imaginativo (FELICIANO,2006, p. 57).

Para Feliciano, os espacos de despolitizacdo da luta camponesa em geral
ocorrem de modo simultaneo, mas aparentemente ndo sintonizam uma agdo conjunta. E
como se os “fatos’ fossem construidos por s mesmos e Ndo por pessoas e instituicoes
com finalidade politica delineada.



42

No governo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva (2003-2007 e 2007-2010),
houve a esperanca da Reforma Agréaria por parte dos movimentos sociais rurais, uma
vez que o presidente eleito tem origem naluta popular e traz em suatragjetériaavivéncia
do sindicalismo e articulagdo com os movimentos. O governo prosseguiu com 0O
processo de desapropriagbes de terras, de forma “timida’ e implementou aguns
programas de créditos para os assentamentos. Segundo dados do INCRA :

Com a eleicdo do presidente Lula em 2003 houve o crescimento das
ocupacdes e conseglentemente dos assentamentos. 1sso possivel mente
ocorreu pela minimizacdo da aplicacdo da criminalizacdo prevista na
Medida Provisoria e pela esperanca que 0S movimentos
socioterritoriais depositavam no Presidente Lula para a realizagdo de
uma reforma agraria mais ampla, 0 que ndo ocorreu. Os dados de
familias assentadas mostram que quantitativamente ndo ha diferenca
entre os governos de FHC e de Lula, pois durante os oito anos de
governo de Fernando Henrique Cardoso foram assentadas 457.668
familias e no primeiro mandato de Lula foram assentadas 252.019. O
total de familias assentadas no primeiro mandato de Lula contempla
63% das 400 mil familias previstas no Il PNRA para o periodo.
(INCRA - Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria,
2006)

Segundo dados do INCRA n&o houve diferencgas significativa entre a atuacéo do
governo FHC e Lula na Reforma Agraria, pois os dados demonstram que, pelo menos,
no primeiro mandato, o governo Lula conseguiu cumprir somente 63% da meta prevista
de familias no 11 PNRA Plano nacional de Reforma Agraria) assentadas. Prosseguindo
com andlise da atuacéo do governo na Reforma Agraria, alguns dados favoraveis podem

ser observados, por meio do trabalho do INCRA que:

[...] em 2003 promoveu o assentamento de 36,3 mil familias com os
recursos oriundos do Programa Novo Mundo Rural - Assentamento de
Traba hadores Rurais, € possivel afirmar que a meta de assentamento
estabelecida pela LOA para esse Programa, e por consequiéncia, paraa
Instituicdo, atingiu uma realizacdo superior a 98%. (INCRA -
Relatorio de Gestéo 2003)

O INCRA assentou 81.254 familias entre janeiro e dezembro de 2004.
Somando-se 0 desempenho de 2003, o governo federal assentou um
total de 117.555 familias em dois anos, atingindo 81% da meta de 145
mil familias estabelecida pelo || Plano Naciona de Reforma Agréria—
PNRA para o periodo. (INCRA - Relatério de Gestdo 2004)

O desempenho do INCRA em 2008 registra, de modo global, uma
performance significativa. Mais de 70% da meta de assentamento foi
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atingida, com 4,1 milhdes de hectares de terras destinados a reforma
agréria, envolvendo a criacdo de 321 projetos de assentamentos em
todo o Pais e um investimento da ordem de 740 milhdes de reais
empenhados na acdo de obtencdo de terra (INCRA - Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, 2008).

A politica de reforma agraria do governo, por meio do INCRA (Insituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria) tem apresentado crescente aquisicado de
terras e consequente formacdo de projetos de assentamento, havendo assm, um
aumento no nimeros de familias assentadas. Porém, conforme dados expressos pelo
relatorio do INCRA ainda ndo conseguiu atingir a meta do PNRA, conseguindo 70% da
meta. Segundo Atlas da Questdo Agraria Brasileira, publicado pelo INCRA, observa-se

aquestéo deterras no Brasil:

[..]Jda evolucdo da edtrutura fundidria que, entre 1992 e 2003 o
territério camponés se territorializou sobre 36.510.186,6 ha e o
territorio do latifundio e agronegdcio, sobre uma &rea duas vezes
maior, com 71.942.3935 ha. Enquanto a evolugdo 1992-2003 no
campesinato perfaz uma area média de 30 ha, a evolucéo no latifundio
e agronegocio tem area média de 753 ha por imével rural. Isso indica,
mas uma vez, a disparidade entre esses dois territérios e que a
concentracdo da terra se mantém intocada, apesar do acréscimo de
mais de 108 milhdes de hectares na estrutura fundiéria brasileiral
(INCRA- Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria, 2008)

A permanéncia de concentracdo de terras no Brasil, a evolugéo do latifundio, a
expansdo do agronegdcio, sdo indicativos da desigual dade econémica e social no campo
brasileiro. Essa diferenca atinge as familias camponesas no acesso a bens bésicos a sua

sobrevivéncia: como moradia, salde, alimentacdo, e, educacéo.

Um exemplo da exploracéo capitalista no campo, estéa na manutencéo de grandes
monoculturas e ou pecu&ria direcionada a producdo do capital. O projeto de
desenvolvimento do campo proposto pelo capitalismo é incompativel com a realidade

do pequeno produtor, do assentado. Pois visa uma competitividade comercial desigual.

Ao iniciar pela larga escala de plantio em terras infindas, a utilizacdo de
agrotoxicos, a exploracdo do trabalho dos préprios pequenos produtores (no caso de

algumas fazendas produtoras de cana-de-agUcar, ou eucalipto).
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O jeito de produzir do agronegécio, afirma Stédile (2009) esta baseado em
latifundios voltados para a monocultura de cana, de café, de soja, de laranja, de algodao
ou para a pecudria extensiva. O agronegocio € totalmente dependente do capital

financeiro.

Os latifundiérios, proprietérios de é&reas com mais de mil hectares, aliaram-se a
empresas transnacionais, que fornecem os insumos - sementes transgénicas, fertilizantes
quimicos, venenos agricolas e maquinas. Para Stédile (2009), depois disso,
conglomerados estrangeiros passam a controlar 0 mercado com a garantia da compra
das commodities, impondo os pregos. A maior parte da producdo se destina ao mercado
externo e, por ter que repartir o lucro, fazendeiros procuram aumentar a escala,
concentrando ainda mais terra e producéo.

Esse model o se sustenta no € evado uso de agrotoxicos, em vez de méo de obrae
préticas agroecol 6gicas®’. Em contraposi¢ao a essa realidade

Os movimentos do campo, da Via Campesina, da Contag, das
pastorais sociais, que compdem o Forum Naciona pela Reforma
Agraria, defendemos que o Estado e o governo priorizem uma nova
politica agricola, com base na democratizacéo da terra, cada vez mais
concentrada e val orizada.

Em segundo lugar, a prioridade deve ser a producdo de aimentos
sadios para 0 mercado interno.

Em terceiro lugar, a interiorizacdo de pequenas e médias
agroindustrias sob controle de cooperativas de trabalhadores. Alias, €
nesse tipo de atividade que deveriamos aplicar os recursos publicos do
BNDES.

Em quarto lugar, o Estado deve estimular a agroecologia, que respeita
0 meio ambiente e preserva os bens da natureza.

Em quinto lugar, é urgente um programa de universalizacdo da
educacdo, em todos os niveis, para povoados do meio rurd.
(STEDILE, 2009)

A proposta de reforma agréria para 0s movimentos sociais ndo se restringe ao
campo meramente econdémico, mas também para os campos politico e social

Como se pode observar, a questdo de concentragdo de terras no Brasil € histérica
e a efetivacdo de uma Reforma Agraria que promova a inversdo da logica excludente
dos trabal hadores rurais esta distante de vir a ser realidade. O agronegoécio atendendo a

8 Sera comentado mais detalhadamente, a seguir sobre esse conceito.
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necessi dade capitalista de producéo e de acimulo vai de encontro com a proposta de um
desenvolvimento socialmente justo e sustentavel do campo, a proposta de
desenvolvimento capitalista é referenciada apenas pelo desenvolvimento econdmico das

forcas produtivas que exploram aterra, as dguas, afloresta e os trabal hadores.

Ai esta um dos grandes desafios da questdo agraria, o direito a terra, esta
diretamente relacionado as transformacfes no mundo do trabalho. O agronegécio ndo
produz empregos, muito menos a potencializacdo da autonomia dos camponeses. O
agronegocio necessita de tecnologia, de um Estado que garanta os lucros por meio de
mecanismos reguladores do comércio naciona e internacional favoravel aos grandes
latifundiarios e arrendatérios de terras. Com isso, também ndo necessita criar formas de
organizacdo de vida para aém a reproducdo do mercado. N&o necessita ter gente

morando no campo, ter escolas, transportes, salde, dentre outros bens sociais.

O agronegdcio € a politicado negécio regulado pelo mercado e areforma agraria
€ a politica que os movimentos sociais lutam como forma de producdo da existéncia ndo
exploradoras, nem do meio ambiente nem do proprio homem. Ao mesmo tempo,
trabalhadores ndo conseguirdo produzir a sua existéncia sem conhecimentos, sem
transformar os valores apreendidos dos opressores, continuando com a colonizagéo sob
novas bases juridicas e institucionais. Essa compreensdo necessita fundamentalmente da
aprendizagem que se origina na luta social, mas também na educacdo que lhes

instrumentalize para enfrentar as opressoes, a colonizagao, a exclusao.

E nesse sentido que o bindmio educacio e reforma agréria aparecem articulados.
Segundo Stédile (2009) para a Reforma Agraria, € indispensavel a formagéo intelectual

e politica de homens e mulheres do campo.

1.2  Vida Camponesa e educagao

Na pretensdo de compreender a educagdo do campo, primeiramente deve-se ater
as terminologias que, muitas vezes, podem insinuar conceitos peorativos e
inadegquados. Assim, os termos, rural e campo, merecem um importante esclarecimento

quanto aos seus diferentes conceitos.
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Segundo Souza (2006, p. 51) o sentido da educacdo rura aparece quando ha
referéncia a politica educacional do inicio e decorrer do século XX, cuja preocupagdo
era com acdes que pudessem superar 0 “atraso” presente entre os trabalhadores e

moradores do espaco rural.

Ja a o sentido de Educacdo do Campo é um conceito gque esta sendo construido,
configurado a partir da agdo dos movimentos sociais do campo, destacando as propostas
educacionais com a idéia de vaorizacdo do traba hador que atua no campo, que possuli
lacos culturais e valores relacionados a vida na terra e esta diretamente vinculado a um

model o de desenvolvimento que exige novas bases, novos paradigmas de conhecimento.

Ao reportar historicamente e observar a trgjetéria da educacéo ofertada para o
meio rural, este modelo de educacdo oferecida, sempre esteve longe de ser o mais

adequado para arealidade do campo.

Na congtituicdo de 1934, pela primeira vez, aparece uma referéncia a
educacdo rural, que se constituia a partir do modelo de dominacéo da
elite latifundiéria’. As constituicdes de 1937 e 1946 evidenciam a
mudanca de poder da elite agraria para as emergentes elites
industriais. Desse modo, mantém-se o modelo de educacdo rural, mas
aperfeicoase 0 sistema de subjugacdo, implantando-se 0 ensino
agricola, mas sob o controle do patronato.

A consgtituicdo de 1967 e emenda de 1969, sob o controle ditatorial
dos militares, reforcaram esse sistema. Somente na Constituicdo de
1988 é que a educacdo &, finamente, promulgada como direito de
todos. Nascia ali a perspectiva da construgdo de uma educacdo do
campo, livre do julgo das dites. (FERNANDES, p. 140, 2004)

Conforme a citag8o acima, fica claro que as liderangas politicas e educacionais
detinham o poder de reprimir as familias na zona rural, proporcionando um
conhecimento para que continuassem trabalhando no seu lugar de origem, favorecendo
o dominio da €dlite latifundiaria. Os modelos de educacdo rura ndo visavam uma
qualidade de vida e de conhecimento para essas familias, e sim, umaforma de manté-las

longe da cidade e subjugé-las.

® Grifo nosso.
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Os direitos de uma educacéo do Campo foram usurpados e negados, segundo
(ARROYO, CALDART E MOLINA, 2004) o direito a educacdo vem sendo negado a
populacdo trabalhadora. Constata-se que desde o inicio da década de 80, foi se
afirmando na sociedade brasileira o reconhecimento da educagdo como direito humano.
“Educaco, direito de todo cidaddo, dever do Estado”. Mas segundo os autores esse

grito ndo chegou ao campo.

Também Caldart (2006, p.151) afirma que a Educacdo do Campo trata-se de
uma educacao dos e ndo para os sujeitos do campo. Respeitando que 0 campo possui
diferentes sujeitos, que sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assaariados

ruras, entre outros.

Os movimentos sociais reclamaram por uma proposta de desenvolvimento e
escola do campo gue levasse em conta a tendéncia de superacdo da dicotomia rural-
urbano, ou, atrasado-moderno. Visando criar uma escola ndo necessariamente agricola,
mas sim, vinculada a cultura que se produz por meio de relagdes sociais medidas pelo
trabalho naterra.

Os camponeses reconhecem que ndo é uma educagdo voltada para 0 mercado
que ird contribuir com a vida da classe trabalhadora, mas uma educacéo que sga
estratégica para a transformacdo da sociedade capitalista. A educagdo rural que
historicamente vem sendo desenvolvida ndo atende a essas expectativas'. Por isso, 0s

9 A educacdo no Brasil, mais especificamente a educacdo no campo brasileiro tem enfrentado
dificuldades na sua existéncia. A falta de investimentos, de profissionais, infra-estrutura, entre outros, tem
favorecido o distanciamento entre o sujeito do campo e a educacao.

Dados demonstram que mais de 80% dos produtores agropecuarios sio analfabetos ou ndo concluiram
ensino fundamental. Segundo: O Censo Agropecuério 2006 revela o baixo nivel de escolaridade dos
produtores agropecuarios. A grande maioria deles sdo analfabetos ou sabem ler e escrever, mas nao tém
nenhum estudo (39%) ou tém ensino fundamental incompleto (43%), totalizando mais de 80% dos
produtores rurais. Entre as mulheres, que respondem por cerca de 13% dos estabelecimentos
agropecuarios, o analfabetismo chega a 45,7%, enquanto entre os homens, taxa é de 38,1%. As taxas
para os outros niveis de ensino sao: 8%, para ensino fundamental completo, 7% para técnico agricola ou
nivel médio completos, e apenas 3% com nivel superior.

As regides Norte (38%) e Nordeste (58%) concentram 0s maiores percentuais de produtores analfabetos
ou sem nenhum ano de estudo, enquanto Centro-Oeste (13%) e Sudeste (11%) tém os maiores percentuais
de produtores com técnico agricola ou ensino médio completo.

Declararam que tém atividade econdmica fora do estabelecimento agropecuario 1.479.362 produtores
(28,5% do total), sendo 46% em atividade agropecuéria e 50% em atividade ndo agropecuaria. O mesmo
acontece com 0s moradores no estabelecimento com lagos de parentesco com o produtor: 20% destes
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movimentos sociais criaram e propuseram bases politicas e estratégias para outra
educacdo, denominada de Educacdo do Campo.

Educacdo do Campo € uma construcéo histérica dos movimentos sociais rurais,
em que o ser humano é entendido, como sujeito que interfere no meio em que vive,
transformando-o e sendo transformado por ele, € uma simbiose de homem e campo,

produzindo cultura, educagdo e vivéncia.

Situacdo, a qual, vida camponesa e educacdo, se fundem. Os conhecimentos
empiricos, adquiridos durante a vida, do homem e da mulher do campo, devem ser
respeitados e aproveitados num processo de construcdo de novos conhecimentos em que
a acao, o trabalho na terra, o extrativismo, a pesca, e outras atividades desenvolvidas
como trabalho humano é também producéo de cultura. Os trabalhadores se constroem

como humanos sem se separar da sua propria espécie.™

A luta implementada pelos movimentos sociais a partir dos anos de 1980
segundo Gohn, (2001,p. 64) manifestava-se em reivindicages pelo ensino noturno, por
escolas profissionalizantes, entre outros. Mas as chamadas organizagdes ndo-formais foi
a maior fonte de expressédo como: a participacdo nos clubes de mées da periferia, em
lutas e movimentos sociais organizados em torno de bens, equipamentos e servicos
publicos e pelamoradia e acesso aterra.

Uma das estratégias importantes delineadas pelos movimentos sociais que
diferenciaram dos movimentos anteriores, foi a importancia atribuida a educagcéo na
formagdo dos seus quadros, de dirigentes do proprio movimento, diferentemente, de

contratar assessores e consultores®.

tiveram alguma atividade fora do estabelecimento, dos quais a maioria (61,6%) em atividades néo
agropecuérias. (IBGE- INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2009).

! Essa afirmagéo se baseia nos estudos que consideram a ag&o humana intencional como afirma Mério
Sérgio Cortela a0 citar Paulo Freire em um comentario sobre o método: “O saber pressupde uma
intencionalidade, ou seja, ndo ha busca de saber sem finalidade. Dessa forma, método &, sempre, a
ferramenta para execucdo dessa intencionalidade; como ferramenta, 0 método é uma escolha e, como
escolha, ndo é nunca neutro. [ ] A intencionalidade esté inserida no processo de as mulheres e os homens
produzirem o mundo e serem por ele produzidas e produzidos, com seus corpos e consciéncias e nos seus
corpos e consciéncias.” (CORTELA,2006 p. 11-112)

2.0 MST centrou muitos esforcos no trabalho de formacdo e organizagdo interna, momento em que
houve a criagdo de um Coletivo Nacional de Educagdo, gerando espacos pedag0gicos, responsavels por
uma reflex@o mais profunda em torno do trabalho educacional.
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Além dessa preocupacdo com o aumento das ocupacBes e 0s problemas
enfrentados de escolarizac&o de criangas, jovens e adultos, a educagdo passou a ser uma
grande bandeira de luta, em especial do MST, que se esforgcou para ampliar esses

espacos com o Estado brasileiro®

Embora o MST tenha sido um dos principais atores responsaveis pela caminhada
rumo a Educacdo do Campo, outros movimentos e instituicdes também participaram
desse processo, como Contag (Confederacdo Naciona dos Trabalhadores na
Agricultura); MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens), MPA(Movimento dos

Pequenos Agricultores); Universidade ente outros.

Em 1997 o MST realizou o 1.° Enera (Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agréria), em convénio com a UnB (Universidade de Brasilia), a Unesco(
Organizagdo das Nagdes unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura) e o Unicef (Fundo
das Nagbes Unidas para Infancia) e as Universidades, sob o tema “Escola, terra e
dignidade”. Depois desse encontro foi formado o PRONERA (Programa Naciona de
Educacéo da Reforma Agréria)

Segundo Molina (2003), foi em abril 1998 que oficiamente se criou o
PRONERA, por meio da portaria n.°20. Com o objetivo de Fortalecer a educagdo nas
areas de Reforma Agraria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a
especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promocdo do

desenvolvimento sustentével.

3 As conquistas foram acontecendo, e como afirma Morissawa (2006) em janeiro de 1990, em Braga, Rio
Grande do Sul, por meio do primeiro curso de Magistério voltado a escolas de assentamentos.

Em maio de 1991 houve o langcamento do Projeto EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), no Assentamento
Conquista da Fronteira, em Hulha Negra, Rio Grande do Sul, com a presenca do educador Paulo Freire.
No inicio de 1994, foi realizado em Belo Horizonte o Curso Nacional de Pedagogia para Professores de
Assentamentos.

Em 1995 foi criado o Iterra (Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréaria),
oferecendo cursos técnicos ligados a producéo e a administragéo rural, como supletivo de TAC (Técnico
em Administracdo de Cooperativas). Em Sergipe se viabiliza o primeiro convénio com o MST para
desenvolver agGes de educacdo nos acampamentos e assentamentos de reforma agréria.

Cinco acampamentos de Goias, em 1996, inauguraram escolas onde inicialmente se realizaram cursos de
afabetizacdo de 10 meses. Neste mesmo ano ocorreu 0 1.° Encontro de Monitores das Escolas de
Acampamentos; Campanha de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; foi aprovada pelo Conselho Estadual
de Educacéo do Rio Grande do Sul, a Escola Itinerante, proposta pelo MST para a educacéo das criancas
acampadas. E o0 MST realizou um programa de alfabetizacdo de adultos nos assentamentos em convénio
com MEC.

Em 1997, foi inaugurada a Escola de Ensino Supletivo Josué de Castro, em Verandpolis, Rio Grande do
Sul.
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Durante o periodo de 1999 a 2003 ocorreram muitos encontros estaduais e
outros regionais envolvendo diferentes sujeito sociais, 0 que resultou em uma ampla
articulacdo interinstitucional. (MOLINA, 2003 pag. 68)

Segundo Molina (2003, pag. 68) houve a conquista de dois resultados concretos,
demonstrando um grande avanco para “construcéo do deste paradigma de Educacéo”,
que é a Educagdo do campo. Isso por meio dos esforgos do conjunto de sujeitos sociais
e institui¢des que apo6iam e trabalham essa educacdo. Assim:

Estes resultados sdo a conquista de uma legislaco especifica para
Educacdo do Campo, que incorporou varios conceitos deste
paradigma e a criacdo no Ministério da Educacdo, de um espaco
institucionalizado para debater a construcdo das politicas para o
campo através da criagdo de um grupo permanente de Trabalho para
discussdo do tema. (MOLINA, 2003. pég. 68)

Como resposta das reivindicagbes por uma Educacdo do Campo, os
movimentos conquistaram a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a educacdo

Bésica nas escolas do Campo . No relatério das Diretrizes fica explicito que:

Art. 1° A presente Resolucdo ingtitui as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do campo a serem observadas nos
projetos das i nstitui cBes que integram os diversos sistemas de ensino.
Art. 2° Edtas Diretrizes, com base na legislacdo educacional,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissiona de Nivel
Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculagdo as questBes inerentes a sua redidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva
gue sindiza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questes a qualidade socia da
vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importéancia da
educacdo escolar para 0 exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica social, a solidariedade e o did ogo entre todos, independente de
sua insercdo em &eas urbanas ou rurais, devera garantir a
universalizacdo do acesso da
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populacéo do campo a Educagdo Baésica e & Educagdo Profissional de
Nivel Técnico . (Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. PARECER CNE/CEB 36/2001.

As conquistas por uma educacdo que atendesse as demandas do campo
foi se fortalecendo e se materializando em parte, por meio de leis e programas para
Educacéo do Campo, a exemplo do Programa Nacional de Educagcdo na Reforma
Agréaria — PRONERA/INCRA/MDA; o Programa de Licenciatura em Educacdo do
Campo — PROCAMPO/MEC; Os programas Brasil Alfazetizado, Projovem Rural,
dentre outros. Existe grande demanda para educacdo nas areas dos assentamentos rurais
em todo Brasil, nos povoados mais distantes dos centros urbanos, porém ainda existem
muitos obstéculos a serem superados, no sentido de possibilitar um maior acesso
educacional, sdo entraves financeiros, legais, infra-estruturais e preconceituosos.

A luta por uma educagdo do campo, segundo a Il Conferéncia Nacional
“Por uma Educacdo do Campo” (2004), € uma caminhada que acontece desde os anos
60 do século XX. Quando movimentos sociais, sindicais e algumas pastorais passaram a
desempenhar papel determinante na formac&o politica de liderancas do campo e na luta
pela reivindicacdo de direitos no acesso a terra, agua, crédito diferenciado, salde,

educacdo, moradia, entre outras.

Entre os varios itens de concepcdo para uma educagdo do Campo, na Il
Conferéncia, consta o Respeito a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade

de seus sujeitos. Assim:

O campo tem sua especificidade. N& somente pela historica
precarizacdo das escolas rurais, mas pelas especificidades de uma
redidade socia, politica, econdmica, cultural e organizativa,
complexa que incorpora diferentes espacos, formas e sujeitos. Além
disso, 0s povos do campo também sio diversos nos pertencimentos
étnicos, raciais: povos indigenas, quilombolas...;

Toda essa diversidade de coletivos humanos apresenta formas
especificas de producdo de saberes, conhecimentos, ciéncia,
tecnologias, valores, culturas... A educacdo desses diferentes grupos
tem especificidades que devem ser respeitadas e incorporadas nas
politicas publicas e no projeto politico-pedagdgico da Educacdo do
Campo [ ]. (I CONFERENCIA NACIONAL POR UMA
EDUCACAO DO CAMPO, 2004, p.12)
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Assim, o conceito de Educagdo do Campo foi sendo construido e ainda esta em
movimento, pois € uma abordagem nova, em meio a lutas e discussdes que visam a
democratizacdo e inclusdo dos sujeitos do campo na educacdo, bem como esta
implicado diretamente com a organizacdo do trabalho e a redistribuicdo de terras. Em
meio as contradigdes historicas, 0s movimentos sociais conseguem exigir do governo
federal um programa de educagéo voltado diretamente para as areas de reforma agraria.
O curso de Engenharia Agrondmica gque ora analisamos € fruto dessa luta e da

existéncia desse Programa.

1.2.1 O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria- PRONERA

A criacdo de programas e projetos que viabilizassem a prética das propostas da
educacdo do campo foi uma das negociagbes possiveis dos movimentos sociais e
parceiros na luta pela democratizagdo da educagdo para 0 meio rural, com o0 governo
federal, de modo que fizesse jus a realidade desse meio e a historia de luta da classe
trabalhadora. Dentre os programas criados, no ambito do governo federal, nos interessa
aqui estudar o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria),
tendo em vista que o0 curso, objeto de nossa pesquisa foi criado com o apoio e
financiamento do PRONERA.

Ao propor conhecer a génese do PRONERA, verifica-se que esse programa teve
sua origem nas discussdes entre professores, movimentos sociais e universidades apos a
| Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria— ENERA (1997)™.

“ Foi resultado da parceria do Grupo de Trabalho de Apoio & Reforma Agréria da Universidade de
Brasilia— GT-RA/UNB, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST, Fundo das Nagdes
Unidas para Infancia- UNICEF, Unesco e CNBB.

Estiveram presentes no ENERA professores de mais de vinte universidades brasileiras que vinham
desenvolvendo atividades na area de educagdo nos projetos de assentamento da Reforma Agréria.

A auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educacdo, fez com que os
participantes do ENERA concluissem que dada a situagdo deficitéria da educacdo no meio rural e a
demanda pelos movimentos sociais, seria necessaria uma articulagdo entre os trabalhos desenvolvidos e
sua multiplicacéo.

Em dois de outubro do mesmo ano (1997), representantes de universidades — Universidade de Brasilia —
Unb, Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Universidade do Rio dos Sinos —
UNISINOS, Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI,
Universidade Federa de Sergipe — UFS e Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho — UNESP —
reuniram-se na UnB para discutir a participacdo das ingtituicbes de ensino superior no processo
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Segundo o Manual de operacbes do PRONERA, o0s seus objetivos gera e

especificos sdo:

Objetivo Geral: Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando
projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a
especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promogéo
do desenvolvimento sustentavel.

Objetivos especificos: garantir a dfabetizacdo e educacdo
fundamental de jovens e adultos acampados(as) e/ou assentados(as)
nas &reas de Reforma Agréria; garantir a escolaridade e a formagéo de
educadores(as) para atuar na promocdo da educacdo nas areas de
Reforma Agréria; garantir formac&o continuada e escolaridade média
e superior aos educadores (as) de jovens e adultos— EJA — e do ensino
fundamental e médio nas &eas de Reforma Agréria; garantir aos
assentados(as)  escolaridade/formacdo  profissional,  técnico-
profissional de nivel médio e cursos superior em diversas &reas do
conhecimento; organizar, produzir e editar os materiais didético-
pedagdgi cos necessarios a execucao do programa; promover e realizar
encontros, seminarios, estudos e pesquisas em ambito regional,
nacional e internacional que fortalecam a Educacdo do Campo.
(Manual de Operactes do PRONERA, 2004 p. 17)

Embasados nesses objetivos, 0 PRONERA segue também oferecendo cursos

superiores para oas beneficiarios/as da Reforma Agréria.

Garantir a formacdo profissional mediante cursos superiores de graduacéo ou
cursos de pos-graduagdo para qualificar as agles dos sujeitos e disponibilizar em cada
area de Reforma Agréria, recursos humanos capacitados que contribuam para o

desenvolvimento justo e ecologicamente sustentével, € o objetivo do PRONERA na

educacional nos assentamentos. Examinadas as possiveis linhas de acdo, decidiu-se dar prioridade a
guestdo do analfabetismo de jovens e adultos, sem ser excluido o apoio a outras aternativas. As razfes
para essa opcdo foram: o alto indice de analfabetismo e os baixos niveis de escolarizacdo entre os
beneficiarios do Programa de Reforma Agréria; a preferéncia do Ministério da Educacdo pela politica de
reforco do ensino regular; tendéncia verificada entre os dirigentes municipais de considerar os
assentamentos areas federais e, portanto, fora do ambito de sua atuagao.

Ao fim do encontro, foi eleito um grupo para coordenar a producdo do processo de construcdo de um
projeto educacional das ingtituices de ensino superior nos assentamentos. Foi elaborado um documento
apresentado no |1l Férum do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, nos dias 6 e 7 de
novembro de 1997. As universidades participantes do FOrum aprovaram a proposta que visava tornar a
educacdo no meio rura a terceira fase da parceria existente entre o entdo Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria, o INCRA e o CRUB.

Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinério de Politica Fundiaria
criou o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, vinculado ao Gabinete do
Ministro e aprovou o seu Manuel de Operaces.

No ano de 2001, o Programa é incorporado ao INCRA. E editada a Portaria/NCRA/n°.837, aprovando a
edicdo de um novo Manual de OperacBes.(Manual de operacdes do PRONERA, 2004, p. 15-16)
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formagdo superior. Assim a estrutura e metodol ogia se déo da seguinte forma, segundo
0 Manual de Operagtes do PRONERA:

Os cursos devem contemplar as situagdes-problema vivenciadas pelos
assentados a fim de que os aunos encontrem solucbes para 0s
problemas e, simultaneamente, se capacitem. Serdo desenvolvidos
conforme o principio da metodologia da alternancia caracterizada por
dois momentos. tempo de estudos desenvolvidos nos centros de
formacdo e o tempo de estudos desenvol vidos ha comuni dade.

Na comunidade ser&o desenvolvidos estudos e pesquisas que levem ao
uma reflexdo tedrico-pratica das questbes pertinentes ao campo que
subsidiaréo as intervencles préaticas. Estas atividades serdo orientadas
e acompanhadas por professores(as) e especialistas e ainda por
alunos(as) universitarios. O tempo destinado as pesguisas e aos
estudos na comunidade ndo poderdo ultrapassara 30% da carga
horériatotal dos cursos.

A metodol ogia desses cursos deve respeitar: a construcao de processos
educativos em diferentes tempo e espacos, a transversalidade dos
conhecimentos que contemplem a diversidade do campo em todos o0s
seus aspectos.sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género,
geracdo e etnig; a articulagdo ensino-pesquisa como fundamento para
repensar a articulac@o teoria-pratica; desenvolvimento de teorias e
préticas que tenham como principal referéncia o desenvolvimento
sustentével do campo. (Manual de operagdes do PRONERA, 2004, p.
47)

A criacdo de cursos superiores especiais para 0S movimentos rurais visa atender
as camadas das familias do campo, que por muito tempo foram desprivilegiadas quanto
a0 acesso ao Ensino Superior no Brasil. Nos Estados de Sergipe e Par&”, aimplantacdo
dos cursos superiores especiais para 0S movimentos sociais rurais, demonstra as
mudancas que estdo ocorrendo a fim de proporcionar 0 acesso a educacdo superior aos
beneficidrios da Reforma Agraria. Porém, o trajeto percorrido para conquistar esse
direito, foi uma tarefa ardua, como no caso da implantacdo do curso de Engenharia

Agronémica em Sergipe.

15 O curso de Agronomia da UFPA foi criado no ano de 2001 e é fruto de um longo debate (durante 1989
a 2001) que envolveu os movimentos sociais do campo da regido Sudeste do Para e Transamazonica, os
campi de Maraba (Sudeste) e de Altamira (Sudoeste) e o Nucleo de Estudos I ntegrados sobre Agricultura
Familiar (NEAF) em torno do debate sobre a agricultura familiar e, também, a implementagcdo de
Laboratorios e Programas de pesquisa sobre a pequena producdo familiar pautados em uma nova relagéo
entre agrénomos e agricultores desenvolvidos pelo Centro Agronémico do TocantingCampus Maraba.

O curso do PROQUERA (Projeto de Qualificagdo em Engenharia Agrondmica para jovens e adultos
vinculados a Assentamentos da Reforma Agréaria) em Sergipe iniciou em Fevereiro de 2004 tendo como
entidades participes: UFS- Universidade Federa de Sergipe, MDA/INCRA- Ministério do
Desenvolvimento Agrério / Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria, CEAC- Centro de
Capacitacdo Canudos, MST- Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra e FAPESE- Fundagéo de
Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sergipe
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1.3  Engenharia Agronémica em Sergipe™

Depois de passada a fase de acampados, e conquistado através da imissdo de
posse, 0 assentamento, as familias, agora trabalhadores rurais assentados, necessitam de
apoio financeiro e técnico para estruturar sua vida e produzir, afim de, tornar aterraum

local sustentavel e emancipado.

Para tanto, o INCRA viabiliza a assisténcia técnica, através de uma equipe
multidisciplinar, a qual consta também Engenheiros Agronomos. Porém, ainda faltam
profissionais para atender a demanda. Observa-se na fala de um lider do MST em
Sergipe ao dar uma entrevista sobre aimplantagéo do curso; no jornal local:

“A demanda no campo é muito grande, temos mais 60 assentamentos,
areas de acampamentos que também produzem, e ha uma grande
dificuldade de ter 0 minimo de assisténcia técnica para conduzr 0s
trabalhos’ , revela

Segundo o lider dos Sem Terra, no periodo do plantio ha uma série de
projetos que sdo enviados para 0s bancos e acabam saindo atrasados
por dificuldades de assisténcia técnica. “ Temos uma equipe técnica,
mas mesmo assim existe uma necessidade muito grande de agrénomos
no campo, Ndo sO para 0s acampamentos e assentamentos, mas para
0 pequeno agricultor como um todo” , afirma (JORNAL CINFORM.
Sec&o municipios, 2003)"’

18 Segundo 0 Menezes e Netto (1999, p.287) em 1990 a Universidade Federal de Sergipe (UFS), absorveu
do extinto Ingtituto de Aclcar de Alcool (IAA/PLANALSUCAR) um quadro de pessoal composto de
pesquisadores e técnicos especialistas na cultura de cana-de-agUicar, além de todo o acervo imobiliario no
valor de 120 mil ufir's, o que possibilitou a criacdo do Nucleo da Estudos Agrario (NEA), lotado no
Departamento de Biologia (DBI) do Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saide (CCBS), o que
proporcionou as condi¢cdes necessarias para a implantacdo do Curso de Engenharia Agronémica no
Estado de Sergipe.

Esse curso resultou de uma ampla discussdo com a sociedade sergipana, ao longo de pelo menos uma
década. Para suaimplantacdo recebeu recursos institucionais de varios 6rgaos estaduais e federais.
Conforme o Relatério para 0 Reconhecimento do Curso de Engenharia Agrondmica em Sergipe, 0 curso
foi criado em setembro de 1991, de acordo com a resolucgéo 04/91 do Conselho Superior Universitario
(CONSU) e nédo havendo um Departamento especifico, o curso ficou vinculado ao CCBS e os docentes
lotados no DBI, com o apoio administrativo do NEA.

17 Cépiado Jornal no ANEXO 2
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Segundo Projeto para o curso de graduagcdo em Engenharia Agrondémica para
Reforma Agréria (2003,p.5), o MST vem incorporando com dificuldade a problemética
da producéo, em virtude da formacéo, em especial ao nivel superior, ndo ser direcionada
para responder a dificeis condicbes as quais estdo submetidas as comunidades de
pequenos agricultores. Isto indica que os engenheiros formados quando conseguem
prestar assisténcia técnica nas &reas de reforma agréria, ndo conseguem atender as

necess dades dos mesmos.

Para a criacdo de um curso especial de Engenharia Agrondmica foi necessario
elaborar proposta de acordo com as normas gerais do PRONERA e firmar um convénio
entre as institui¢des Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréaria (INCRA-SE),
Fundagédo de Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sergipe (FAPESE) e Universidade Federal
de Sergipe (UFS). O INCRA-SE possui na sua estrutura o Programa Nacional de
Educacéo para a Reforma Agraria (PRONERA), que viabiliza financiamento de cursos
de ensino através de parcerias com as Instituicdes de Ensino Superior € Movimentos
Sociais.

O curso de Engenharia Agrondmica no Estado de Sergipe foi criado em 2004
Aprovado pela Resolugéo N.°15/2004/CONSU oferecendo 60(vagas) vagas anuas, o
turno de funcionamento é no periodo matutino e vespertino € ministrado com duragéo
de 4,5 (quatro e meio) anos, com uma carga horéria de 3.810 (trés mil e oitocentos e

dez) horas, correspondendo a 254 (duzentos e cinglienta e quatro) créditos, sendo 234

(duzentos e trinta e quatro) créditos obrigatérios e 20 (vinte) optativos.

As resolucdes que aprovam e regulamentam o curso sao:

a) RESOLUCAO N° 15/2004/CONSU que aprova substitui¢io da Resolucdo
n°09/2003/CONSU que em seu Art. 1° Aprova a implementagdo do Projeto de
Qualificacdo em Engenharia Agrondmica para jovens e adultos ndo graduados em nivel

superior vinculados a Assentamentos de Reforma Agraria do Nordeste — PROQUERA.

b) RESOLUCAO N° 06/05/CONEP Substitui a Resolugio 07/96/CONEP que

trata do Projeto Pedagdgico do Curso 260 - Engenharia Agrondmica e os anexos'V e VI
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da Resolucdo 12/00/CONEP que trata do Projeto Pedagégico do Curso 261 —

Engenharia Florestal e d& outras providéncias,

¢) RESOLUCAO N°07/05/CONEP Substitui a Resolucio n° 16/03/CONEP que
aprova 0 Projeto do Curso de Engenharia Agrondmica - 610 - vinculado ao
PROQUERA. Que trata do Projeto Pedagdgico do Curso 610 - Engenharia Agrondmica,
vinculado ao PROQUERA.

O Projeto de Qualificacdo em Engenharia Agrondmica para jovens e adultos
vinculados a Assentamento de Reforma Agraria no Nordeste — PROQUERA — foi

construido através de vérias reunides e muita luta.

A proposta de um curso superior de Engenharia Agronémica para 0s
beneficidrios da Reforma Agréria nos Estados do Norte e Nordeste, foi marcada por
uma trgjetoria conturbada. Tendo em vista que havia um conflito de interesses entre os
engenheiros formados organizados por meio da Associagdo dos Engenheiros
Agrénomos do Estado de Sergipe (AEASE) e os trabalhadores organizados por meios

dos movimentos sociais e, a universidade.

Nota-se que a Universidade Federal de Sergipe, ha mais de 8 anos realizava
cursos de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos beneficiarios da Reforma Agréria e a
formagdo de professores por meio de cursos de magistério sem nenhuma manifestacéo
ou questionamento sobre o papel da universidade. No entanto, quando se cria um curso
superior para filhos de trabalhadores, surgem os primeiros questionamentos a respeito

do contetido e carga horéria do curso.

Segundo o Projeto (2003, p.3), as responsabilidades foram descritas da seguinte
forma: UFS (Disponibilizar Professores, Técnicos e Estagiarios, Certificacdo e registro
académico, Deslocamento, Processo seletivo, Cadastramento e Matricula, Coordenagéo
do Projeto, execucdo e relatorios, prestacdo de contas, Avaliagdo, Disponibilizar
Laboratérios e Fazenda Experimental e coordenacdo dos estagiarios), INCRA/SE
(Relatérios e Prestacdo de Contas, Acompanhamento de aojamento, alimentacéo e
deslocamento, Acompanhamento da execucdo do projeto, Acompanhar o processo
seletivo de avaliagdo e Transferéncia dos recursos financeiros para FAPESE), FAPESE

(Compra de material, Pagamento dos recursos humanos, Apresentar Prestacdo de
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Contas e Relatérios de cumprimento do Objeto), CECAC (Apoio as atividades
didéticas).

A escolha da UFS paraimplantagdo do curso especial se deu, conforme o projeto
(2003, p.4) porgue retne potencialidade tanto estruturais como operacionais. Segue as

vantagens da UFS/DEA em oferecer 0 curso:

- Estar localizada em um Estado pequeno, o menor da federacéo,
com a malha rodoviéria, que os aunos visitem praticamente todos
0s assentamentos de reforma agraria de Sergipe;

- Tanto a Universidade quanto a Fazenda Experimental (Campus
Rural da UFS), ficam a uma distancia aproximada de 12 Km do
Assentamento Moacir Wanderley, local para serem desenvolvidas
as atividades tedricas,

- Disp0e de laboratérios de: bioguimica, quimica anditica, quimica
geral, informética, mecanica do solo materiais de construcéo,
hidraulica, cultura de tecidos vegetais e melhoramentos vegetal,
Entomologia, pragas agricolas e florestais, solo e &gua, zoologia,
fitotecnia, estagdo agrometeoroldgica, irrigagdo e drenagem
biologia celular, sistematica vegetal, herbario, fitossanidade,
erosdo e sedimentacao;

- Nucleo especifico para estudo do semi-arido- NESSA;

- Nucleo especifico para estudo de Recursos Naturais- NEREN;

- Programade Qualificacdo Especial dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra— MST, na articulagdo da educacdo do campo, magistério e
alfabetizagdo de jovens e adultos em convénio com 0 PRONERA;

- Possui pés-graduacdo em nivel de Mestrado na &rea de meio-
ambiente com enfoque para o semi-&ido e Mestrado em
Agroecoss stema em parceriacom a EMBRAPA,;

- E considerado um centro de referéncia em pesquisa de plantas
medicinais arométicas e condimentares;

- Possui um sistema de cotas para o publico excluido social mente;

- Possui curso de Engenharia Florestal. (PROQUERA, 2003, p. 4-5)

O objetivo Gerad do Curso é habilitar, em nivel superior de Engenharia
Agrondmica, jovens e adultos ligados a reforma agraria da regido nordeste, com

enfoque direcionado para os problemas agrarios do pais.

Como objetivos especificos constam a promocdo de conteidos cientificos na
&rea de producgdo agricola, associados a processo politicos, culturais e sociais; busca de
aternativas de producdo que contribuam para a melhoria de vida nas comunidades
rurais, em especial nos assentamentos e incentivo de pesquisas compativeis com a

realidade da pequena agricultura e meio ambiente.
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Segundo 0 Processo n.° 54370.000425/2003-91 (2003, p.02) que aborda a
questdo do convénio para o estabel ecimento do curso de agronomia, a firmagado deste se
estabelece com o INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria,
através da Superintendéncia, a FAPESE — Fundac&o de Apoio a Pesquisa e Extensdo de
Sergipe - que recebe e aplica os recursos, e a UFS — Universidade Federal de Sergipe.
Cabe a esta Ultima a execucdo do projeto e, a0 PRONERA a viabilizagdo dos recursos.
Segundo Dantas e Blanck:

A demanda contempla jovens e adultos oriundos dos assentamentos de
reforma agréria, abrangendo os Estados de Sergipe, Alagoas,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceard. Nesse sentido, foi
firmado convénio entre as ingtituicbes Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA-SE), Fundacdo de Apoio a
Pesquisa e Extenséo de Sergipe (FAPESE) e Universidade Federal de
Sergipe (UFS). O INCRA-SE possui na sua estrutura o Programa
Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria (PRONERA), que
viabiliza financiamento de cursos de ensino através de parcerias com
as Ingtituicdes de Ensino Superior e Movimentos Sociais. O Projeto
tem como meta formagdo de turma Unica com 60 (sessenta)
Engenheiros Agrbnomos e as 60 vagas foram preenchidas através de
Concurso Vestibular Especial e Classificatério realizado em janeiro de
2004. (DANTAS e BLANCK, 2005, p. 74)

Depois do estabelecimento das parcerias, da delimitagdo do projeto, de
seu objetivo principal e, a matriz curricular, ocorreu 0 estabelecimento do processo
seletivo especia gque contou com a inscricdo de 89 beneficiarios da Reforma Agraria e

foram selecionados 60 assentados para cursar 0 Ensino Superior.

O projeto do curso possui um curriculo estruturado a partir dos objetivos:

- Promover conteldos cientificos na area de producdo agricola,
associados a processos politicos, culturais e sociais.

- Buscar alternativas de producdo que contribuam para a melhoria de
vida nas comunidades rurais, em especial nos assentamentos,

- Incentivar pesguisas compativeis com a redlidade da pequena
agricultura e meio ambiente. (PROQUERA , 2003, pag 6-7)
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Essas consideragOes embasaram a construgdo do projeto, no intento de formar
um profissional adequado para atender as demandas dos assentamentos. Na justificativa
do projeto € possivel identificar as preocupacdes em atender um compromisso de
produzir préticas e a aprendizagem de conhecimentos cientificos que possam conduzir

a0 desenvolvimento dos assentamentos.

Para a construcdo do curriculo do curso, como também do projeto, foi necessério
0 contato com outros estados que ja estavam trabal hando com propostas semelhantes em
outros cursos superiores para ter uma nogdo do convénio a ser firmado. Assim Estado
como Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, porém
faz-se necessario destacar que o Curso Superior em Agronomia, com esse carater

especial, neste ano somente existia no Estado de Sergipe.

1.4 Obstaculos e Desafios

Adentrar em solo tomado pelas forgas hegeménicas, enfrentar a classe social que
historicamente detém o poder e se posicionar como cidaddos também detentores de
saberes e capazes de producao acabou por despertar a ira e os mecanismos de defesa dos

opositores a materializac&o do curso.

A implantagdo do curso superior especial de engenharia agrondémica no estado
de Sergipe passou por batalhas acirradas para se consolidar, pois tanto a CONFAEAB -
Confederacdo Nacional de Engenheiros Agronomos do Brasil — e a AEASE —
Associacdo de Engenheiros Agrénomos em Sergipe — logo se manifestaram
veementemente contra 0 curso para 0S movimentos rurais, aegando uma série de
questdes que acarretaram processos juridicos e audiéncias. Assm a CONFAEAB em

oficio encaminhado ao presidente da ABEAS'®, afirma no seguinte trecho que:

'8 A Associacdo Brasileira de Educacdo Agricola Superior - ABEAS foi criadaem 13 de julho de 1960
com o nome de Associagdo das Escolas de Agronomia e Veterinariado Brasil — AEAVB, recebeu sua
denominacgdo atual durante a 182 Reuni&o Anual, realizada em Goiania, em 1968. Ela congrega cursos
superiores da area das Ciéncias Agrarias no Brasil, reconhecidos pelo Conselho Nacional de Educacédo —
CNE.A ABEAS é uma sociedade civil, sem fins lucrativos, com sede e foro na cidade de Brasilia-DF,
com 46 anos de existéncia. Tem como finalidades principais atuar na promocéo, coordenacéo e pesquisa
de extensdo no campo das ciéncias agrarias; subsidiar a formulagdo de politicas; estimular o
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O referido curso sera ministrado em 4,5 anos, contendo um total de
283 créditos (carga horaria de 4.245 horas), distribuido em 248
créditos obrigatérios (87,6%) e 35 optativos (12,4%), estando
previstas despesas orcamentos em R$ 1,507 milhdes para a formagéo
da 1.2turma no periodo de 05 anos.

A CONFAEAB entende que a referida proposta estq totalmente
equivocada com a redidade brasileira, uma vez que seria mais
conveniente, prudente e pratico a oferta de um “Curso de pés-
graduacdo a nivel de especializacdo em Reforma Agréria’, com carga
hor&ria minima de 360 horas, dirigida preferencidmente aos
Engenheiros Agronomos recém-formados, para ser ministrado em (02)
dois meses, a um custo bastante inferior ao proposto e com maior
agilidade em atender demandas do Programa de Reforma Agréria do
Governo Federal, e sem desvirtuar os cursos de Engenharia
Agrondmica ja existentes. *°

Esse oficio com a justificativa de preocupagdo com o investimento e
tempo para atender as demandas dos programas de Reforma Agréria, foi somente uma
das restricbes a0 curso, manifestadas pela classe dos Engenheiros Agronomos em
Sergipe, pois ainda em uma carta para AESE é expressa a resisténcia através de frases
irbnicas, demonstrando um total repadio a questdo da implantagdo do curso para 0s

movimentos sociais. Eisum trecho da carta:

Isto € uma vergonha, é a negacdo da pedagogia, € a negacéo do ensino
publico e a negacdo da agronomia, porque ndo entendemos a criacdo
de um curso pardelo, pois j& existe na Universidade o Curso de
Agronomia onde s&o of erecidas anual mente 40 vagas; ndo entendemos
a criacdo de outro curso especifico para clientela privilegiada quando
na prética democratica o vestibular unificado € a porta de entrada de
todos, 0 que visualiza uma medida discriminatéria fazendo retornar ao
passado distante a’Lei do Boi” em que era reservada no vestibular de
agronomia, certa quantidade de vagas para filhos de fazendeiros
dentre as vagas existentes no referido curso, sendo essa mais
vergonhosa e antidemocratica, pois ndo oferece como exemplo, cinco
vagas das quarentas existentes no curso normal de agronomia da
Universidade, e sim, através de um simples convénio, instrumento este
inconsistente do ponto de vista executivo, pois 0s recursos financeiros

desenvolvimento da educacdo agricola superior; educagdo ambiental e apoiar agdes voltadas para a
producdo do pais dentro dos principios de sustentabilidade. (ABEAS- Historico e situagdo atual.
Disponivel em < http://www.abeas.com.br/wt/historico.php> Acesso 13/09/2009

9 Trecho do Oficio CONFAEAB 03/06 n.° 67/NS, encaminhado ao Eng. Flor. Fernando Anténio Souza
Bermerguy MD. Presidente da ABEAS, pelo Eng. Agr. Antbnio de Padua Angelin Presidente da
CONFAEAB. Ver Anexo 3
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nunca sdo repassados em tempo hébil, conforme o cronograma de
reembolso, conseqlentemente havendo solugdo de continuidade na
implementacéo do curso, cria-se outro curso paralelo e especifico com
60 vagas engessado em um vestibular especifico e fora de época.
(CARTA DE MANIFESTACAO DA AESE, 2003)%

Os engenheiros agronomos também citaram uma provavel irregularidade
quanto a atuacdo do PRONERA:

[...] o PRONERA é um Programa de educagéo de trabalhadores rurais
em Projetos de Assentamento de Reforma Agraria e que, de
conformidade com os seus objetivos apdia os projetos de: 1)
Alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, e capacitacdo e
escolarizagdo de monitores para o ensino fundamental em Projetos de
Assentamento da Reforma Agréria; 2) formagdo continuada e
escolarizacdo de professores de Projetos de Assentamento da Reforma
Agréria, e 3) formagdo técnico-profissional e escolarizagdo — nivel
fundamenta ou médio — de jovens e adultos de Projetos de
Assentamento da Reforma Agraria, sendo assim ndo é um programa
de Educacdo voltado para 0 ensino superior e de apoio a cursos de
Graduagdo ou Pos-graduacdo, perdendo-se de vista 0s objetivos para o
gual foi criado, portanto € ilegal, reflete em desvio de finalidade os
recursos do PRONERA, aplicados em convénios que apdiam a
formagdo de profissonais graduados, por outro lado o INCRA néo
tem capacidade e conhecimento pedagdgico de selecionar alunos para
submeter a vestibular nenhum; o MEC por sua vez ndo permite a
realizacdo de vestibular especia ou fora de época, pois 0 acesso a
Universidade € unificado nacionalmente acontecendo somente uma
vez em cada curso de graduacdo. (CARTA DE MANIFESTACAO
DA AESE, 2003)

Mesmo diante das acusacfes, o0 projeto foi se concretizando. Houve a
celebracdo do convénio entre as entidades supracitadas e deu-se inicio a selecdo para os
candidatos as vagas™.Essa batalha foi travada judiciamente, sendo levada a instancia

Superior em Recife. Porém refutando cada acusagéo, o curso pode ser iniciado.

[...] diante das agOes afirmativas da UFS foram adotadas agumas
medidas diferenciadas em relagdo ao curso regular de engenharia
agrondmica, quais sejam: o publico avo € o beneficiario de reforma

2 \/er cartana fntegrano ANEXO 4

! Depois da inscrigdo de 89 candidatos no vestibular especial ocorrido em 25 de janeiro de 2003, onde
foram selecionados 60 beneficiarios da Reforma Agraria, sendo que 35 sdo assentados sergipanos. Ver
em anexo 05 Relagdo de Inscritos e Aprovado no PROQUERA
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agréria em assentamentos do Nordeste, desde que tenha declaracéo do
INCRA em Sergipe informando tal condicdo, conforme o convénio
celebrado entre o INCRA — Ingtituto de Colonizacdo e Reforma
Agré&ria, a FAPESE - Fundacdo de Apoio a Pesguisa e Extensdo de
Sergipe e a UFS; a redizacdo de um concurso vestibular especia
composto de uma prova subjetiva correspondente a uma redacéo sobre
tema relacionado com a agricultura e meio ambiente com peso 3(trés)
e uma prova objetiva de conhecimento gerais com peso 7 (sete); e
ainda, que os periodos | etivos seréo ministrados de formaintensiva.
[...] ressaltando que as universidades, nos termos do art. 207 da Carta
Constitucional, gozam de autonomia administrativa, podem instituir
vestibular especia e, ainda, que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo ndo exige a inclusdo da prova de portugués no processo
seletivo, até porque a prova de redagdo supriria a necessidade daguele
exame.

O INCRA aegou, em sintese, que o PRONERA — Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agréria, criado pela PortariaddMEPF/N.C10,
de 16.04.1998, publicada no DOU de 24.04.1998, tem entre seus
objetivos gerais e especificos, a fomentacdo e o financiamento de
cursos de graduacdo, através, ou em conjunto, com as universidades
publicas, o que, segundo entenda, encontra amparo da Le n.°
9.394/96; que o vestibular especiad da UFS tem respaldo legal e nas
Portarias do MEC n.° 98/99 e 391/2002; e, ainda, que a carga horaria
destinada ao curso especia de engenharia agronémica da UFS cumpre
as determinagdes legais. (AGTR n.° 54359-SE, p. 2-3)*

A batalhajudicia travada com AESE tinha como aegacdo que o curso afrontava
o principio daisonomia; a carga horéria que se constava inferior a estabelecida na LDB
e auséncia de prova de Portugués, foram refutadas, como nota-se através dos trechos do
documento citado. Contudo apesar dos entraves o curso de Engenharia Agronémicateve
sua aula de inauguragéo.

A aula inaugural do Curso de Engenharia AgronOmica para jovens e
Adultos dos Assentamentos da Reforma Agraria do Nordeste aconteceu no dia 02 de
Fevereiro de 2004 no Auditorio da Reitoria da UFS com a presenca de autoridades
politicas e da educagdo, juntamente com 0 Movimento prestigiaram mais uma conquista
da democracia. Contudo, o0s contrarios a essa abertura para implementacdo das politicas
afirmativas, ja estavam preparando outra batalha a ser travada, ou melhor, ndo havia

terminado.?®

22 Agravo de Instrumento (turma) (AGTR) n.° 54359/SE. Decisdo relatada pelo desembargador Federal
Marcelo Navarro. Recife, 28 de abril de 2004.

% \/er anexo 6 convite e anexo 7 memdriaINCRA Aulainaugural
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Com uma liminar na justica concedida a pedido da Associagdo dos
Engenheiros de Sergipe, que defende a suspenséo da instalagdo do curso de engenharia
agrondmica para 0S movimentos sociais, as aulas do curso tiveram que ser

interrompidas.

[...] o Projeto teve que paralisar suas atividades no periodo de 13/02 a
28/04/2004. E, sO retornou, iniciamente por conta da suspensdo da
liminar e, posterior julgamento do mérito pelo Tribuna Regional
Federal da 5% Regido, sediado em Recife-PE, em 29/06/2004 que
decide por unanimidade favoravel ap pleito da UFS e demais
entidades representativas. (DANTAS e BLANCK, 2005, p. 76)

Observa-se, que pelos documentos oficiais (resolucBes) que o curso esta
estruturado dentro das normas e especificidades exigidas pelos 6rgdos competentes. O
que caracteriza como especial, somente a questdo de ser destinado para 0s movimentos

sociais, ndo desmerecendo a qualidade do curso.

Apesar dos entraves e embates judiciais, finamente o curso superior de
Engenharia Agrondmica para oS movimentos sociais foi retomado, a partir do que
observa as hormas gerais aprovadas pelo CONEP e CONSU.Segundo nota publicada no
informativo on-line pela direcdo estadual do MST/SE “o curso de Agronomia para sem
terra € uma vitoria da classe trabalhadora. E uma derrota do atraso do latifundio e dos

interesses das empresas privadas. Essa € uma |uta de todos que participam do MST.”

Uma das questbes levantadas pela AESE foi que os novos Engenheiros
Agrénomos beneficiarios da reforma Agréria, poderiam se enveredar pelos caminhos
das empresas privadas ou concursos publicos, deixando o assentamento assim que se
formassem. Porém, além do compromisso firmado com a comunidade, os assentados
possuem em lel segundo o convénio firmado ente a FAPESE/UFS e o INCRA que “0
estudante do Curso Especia de Engenharia Agronémica devera permanecer vinculado
a0 assentamento rural por um periodo minimo de 4,5 (quatro € meio) anos apos a
conclusdo do curso” (AGTR n.° 54359-SE, p. 3). Contudo, muitas lutas continuaram

sendo travadas até a conclusdo do curso. Detalhes sobre as dificuldade e facilidades do
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curso, processo de construcdo, a reflexdo sobre os objetivos, avaliagdo, metodologia e
curriculo do curso, seréo abordados no capitulo seguinte.

O que se pode inferir desta trgjetéria é que a luta pela continuidade da
colonizacdo do conhecimento esta de passos largos com a reforma agréria de mercado.
As argumentacdes dos engenheiros agrébnomos contrarias ao desenvolvimento de um
curso com os beneficiarios da reforma agréria, é por si sO, reveladora do que pensam
sobre quem tem o direito ao conhecimento e quem néo tem.

Compreendemos que O ensino superior, mas precisamente a universidade
publica, possui grande papel a cumprir, no estimulo a reflexdo e producdo de
conhecimentos conforme anuncia o Projeto do Observatdrio de Educacdo, coordenado
pela UFS, UnB e UFRN.

a reflexdo tedrico-metodolOgica sobre a questdo agréria brasileira,
promovendo o0 debate critico e proposicbes a respeito dos
fundamentos pedagdgicos e socio-econdmicos para um modelo de
desenvolvimento sustentavel que reconheca e incorpore aimportancia
dos grupos sociais vinculados a producdo familiar do campo para a
soberania, seguranca alimentar e qualidade de vida do povo brasileiro.
(PROJETO INEP/CAPES UNB/UFRN/UFS 2006, p. 7)

Esse € um desafio de propor transformar a realidade das familias, valorizando
seus saberes, visando oferecer a populagdo do campo, melhores condic¢des de vida, por
meio de uma aprimorada producéo, da capacitacdo de seus membros, da possibilidade

de produzir com a diversidade de sementes e de tecnologias.

Segundo projeto UNB/UFRN/UFS, quando se propde a analisar 0S cursos
superiores voltados para o campo, explicita que uma das principais caracteristicas que
diferenciam 0s cursos superiores especiais para 0S movimentos rurais, refere-se a
entrada na universidade a partir de coletivos sociais. Isto impulsiona uma nova relacéo
nos processos de aprendizagem que vai de encontro a uma pedagogia do individuo

competitivo.

Dentro de uma légica capitalista sdo formados muitos profissionais na &rea de
Ciéncias Agrarias, motivados e direcionados as demandas do agronegécio. Esses futuros

profissionais ndo véem interesse na agricultura familiar.
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Faz-se necessaria uma mudanga de paradigma de desenvolvimento rural e para
que essa alteracdo acontega é imperativo (SA, 2009, pag. 374) “aformagio de sujeitos

capazes de visdo critica arespeito do padréo subjacente que se quer formar”.

Tal visdo critica sO pode emergir da confluéncia entre as contradi¢des
da luta social e o desafio de projetar uma visdo de transformacéo
socia. A fungdo do pensamento critico € precisamente identificar o
modo oculto com que as regras do paradigma dominante organizam
Nnosso pensamento, nossa Vvisdo de mundo e atuam em nossas
intencbes, reduzindo as novas possibilidades a0 ja conhecido,
mudando os rétulos sem substituir os contetidos internos das idéias e
motivagdes. (SA, 2009, p. 374)

A democratizacdo da educacdo, com vistas & uma verdadeira construcéo do
conhecimento, se assim pode-se ousar nomear, € preciso ouvir, entender e atender és
demandas sociais. Para Mészaros, é necess&rio romper com a logica do capital se
quisermos contemplar a criagdo de uma aternativa educacional significativamente
diferente. (2005, pag. 27)

Segundo M észéros (2005), o capitalismo visa uma educacdo que qualifica parao
mercado e ndo para vida, e ainda ele afirma que “[...] pensar a sociedade tendo como
parémetro o ser humano exige a superacdo da | 6gica desumanizadora do capital, tem no
individualismo, no lucro e na competicdo seus fundamentos’. A formagdo de
profissionais, na area de Ciéncias Agrarias, que detenham uma visdo critica do modelo
dominante de mercado, sO pode ser conquistada por meio de uma educagdo que

possibilita se pensar para além daldgica capitalista

[...] umareformulagdo significativa da educagdo € inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qua as préticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fungdes de mudanca. (MESZAROS,
2005.p. 25)

Grandes mudangas na sociedade por meio de reformas educacionais fracassaram
porque consistiram (MESZAROS, 2005, p. 27) no sistema do capita, que é
“irreformavel”. “O capital € irreformavel porque pela sua propria natureza, como

totalidade reguladora sistémica, € totalmente incorrigivel”. Assim na intencionalidade
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de criar um aternativa educaciona significativamente diferente € necessario romper
com alégicado capital

A educacdo para além do capital visa a uma ordem socia
gualitativamente diferente. Agora ndo so € factivel lancar-se pelo
caminho que nos conduz a essa ordem como 0 € também necessario e
urgente. Pois as incorrigiveis determinacfes destrutivas da ordem
existente tornam imperativo contrapor aos irreconciliaveis
antagonismos estruturais do sistema do capital uma alternativa
concreta e sustentavel para a regulagdo da reproducdo metabdlica
social, se quisermos garantir as condicdes elementares da
sobrevivéncia humana. O papel da educacdo, orientado pela Unica
perspectiva efetivamente vidvel de ir para dém do capita, é
absolutamente crucial para esse propésito. (MESZAROS, 2005. p. 71-
72)

Buscando romper barreiras educacionais, mesmo que estegjam vivendo sob a
|6gica do sistema capitalista, as familias de varios movimentos sociais, vao construindo
projetos e estabelecendo parcerias, lutam pela instituicdo do Ensino Superior para o
campo. A mudanca de paradigma esta em ndo levar a0 campo somente um pacote

técnico sem proporcionar a constru¢do de um novo conhecimento junto a comunidade.
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CAPITULOIII
O CURSO DE ENGENHARIA AGRONOMICA NA UFSE OS PRINCIPIOS DA
FORMACAO DOS TRABALHADORES/AS.
“ As tantas rosas que os poderosos matem nunca

conseguirao deter a primavera.”
Che Guevara

Historicamente no Brasil, os cursos de Engenharia Agronémica, se estruturaram
a partir de uma base curricular de orientacdo tecnicista. Nas instituicbes de Ensino
Superior tem-se verificado uma formacgéo voltada (CAUME, MARIN e, MOZENA
2009, p. 105) para atender aos agricultores de grande escala. Neste model o, identifica-se
a predominancia, em suas matrizes curriculares, de uma compreensdo de
desenvolvimento marcadamente produtivista, incapaz de conciliar objetivos socais e

ambientais.

E um desafio propor novas concepcdes de educagio e formacdo, embasadas em
um conceito voltado as demandas socais da agricultura camponesa. Entende-se a
agricultura camponesa, neste trabalho, como a agricultura voltada ao desenvolvimento
sustentéavel do campo, contrapondo a logica do agronegocio. A agricultura camponesa
tem uma base de conhecimento e pratica tradicional, a qual, 0s personagens s&o
agricultores familiares que utilizam a terra, como terra de trabalho e ndo de exploracéo
do trabalho alheio e exploragdo dos recursos naturais. Na agricultura camponesa
segundo Guzmén e Molina (2007, p. 74) “Em contraste com 0s mais modernos sistemas
de producéo rural, as culturas tradicionais tendem aimplementar e desenvolver sistemas

ecol ogicamente corretos para apropriacao de recursos naturais’.

Para Casimiro (2009), uma das formas de valorizar a cultura camponesa esta em

ampliar as suas condi¢des de participagdo social, inclusive na economia.

Visudizar a possibilidade de um mercado naciona familiar e
camponés, de regras diferenciadas é um passo ousado. A academia
necessita aprofundar os conhecimentos da logica cooperativa da
Agricultura Familiar e Camponesa que permita a esses agricultores
permanecer na terra a partir destas préticas, somada ao conhecimento
cientifico acumulado, elaborar propostas de viabilidade econémico-
financeira, de melhoria de vida, de vitalizagdo de uma sbcioeconomia
solidaria que movimente mercados excluidos e explorados. mercado
camponés, extrativista, de pesca artesana, e outros. (CASIMIRO,
2009, pag. 37)
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A andlise de Casimiro é igualmente importante na discussao sobre um modelo
de educacdo e formacdo profissional comumente desenvolvidos nas instituicdes de
ensino, incompativel com as demandas do campo no ambito da agricultura camponesa.
Por essa razdo, a proposta de consolidagdo de uma Educacdo do Campo critica e
propositiva assume uma fundamental relevancia (SA, 2009) entendendo-se a educagio
ndo0 apenas como acesso a escolarizacdo formal, mas num sentido mais radical,
enguanto processo de formag&o de sujeitos com autonomia intelectual e visdo critica do
socia, enquanto possibilidade de construcdo de um pensamento tedrico-pratico
adimentado pelas necessidades inerentes ab modo de vida e as lutas dos povos do

campo.

Os cursos superiores podem problematizar a relacdo que o0s proprios

trabal hadores rurais estabel ecem com o conhecimento no ambito da producéo

[...] nas Ciéncias Agrérias, sdo restritos 0 acesso ao conhecimento e
sua producdo de forma relacionada & economia mora da producéo
familiar e camponesa. Os préprios setores de producdo dos
movimentos sociais do campo ainda utilizam planilhas demonstrativas
de viabilidade econdmico-financeira, para o financiamento da
producdo, que ndo refletem a realidade da evolucdo dos sistemas
produtivos familiares. (CASIMIRO, 2009, pag. 37)

O mundo contemporaneo esta regido por um paradigma de desenvolvimento
excludente. O modelo de desenvolvimento apenas econdmico, evidenciando, assim, na
formagdo académica, a prevaléncia da concepcdo de um profissional direcionado a

atender alodgicainstituida pelo mercado.

N&o existe uma universidade revolucioné&ria, ndo se vive em uma sociedade
socidista, e sim, uma universidade que possui sérias contradi¢des entre o atendimento
as demandas do mercado e a formag&o de profissionais, a producdo de conhecimento.
Embora os alunos defendam a técnica, mas ndo sO o tecnicismo desvinculado da
realidade.

A formagdo profissional da classe trabal hadora, na sociedade capitalistatem sido

limitada a sua formacéo técnica para atender as exigéncias do mercado.
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E sob este idedrio que a sociedade capitalista estatui uma cidadania de
direitos sociais, econdmicos, culturais, ladicos, educacionais para
poucos, e uma cidadania de segunda categoria para as maiorias.
Também, sem a necessidade de apelar pela vontade dos deuses, mas
justificando pela ma escolha individual, legitima de processos
educativos e formativos dualistas onde a classe que vive de venda da
forca de trabalho se reserva o ensino técnico-profissional marcado
pelo adestramento, treinamento, requalificagdo, formacdo de
competéncias, no limite numa perspectiva da polivaléncia, regulada
pelas necessidades da producéo sob a égide do mercado capitalista.
(FRIGOTO, 1996, p. 141-142)

A formacao profissional sob o ideério capitalista ndo propde formar criticamente
0 profissional para uma atuacéo contra hegemonica, mas forma um reprodutor das
tendéncias do mercado. A formacdo na area de ciéncias agrarias ndo foge a essa
realidade. O agronegdcio e grandes latifundios, com suas monoculturas, estdo presentes
na sociedade do capital. Para Fabrini(2008) o agronegdcio pode ser interpretado de
vil&o a her6i da economia e sociedade

As transformagdes recentes no campo brasileiro indicam a emergéncia
de uma nova agricultura de negdcio, o agronegécio. O agronegdcio,
reconhecido pela sua eficiéncia econdmica, seria o responsavel pela
elevacdo da produgdo agricola, geracdo de emprego, superdvits na
balanca comercial, dentre outros beneficios. No discurso de defesa do
agronegdcio ainda, os beneficios econdmicos se traduziriam em
beneficios sociais e de “vildes’ que eram no passado, os grandes
proprietarios rurais tornaram-se “herdis’ da nagdo. Mas, se por um
lado, o agronegécio é entendido como grande propriedade rural
produtiva, por outro, € responsavel pela pobreza, miséria, degradacéo
ambiental, violéncias, dentre outras mazelas e barbéies.
Diferentemente do latifindio do passado que “excluid’ pela néo-
producdo, agora o agronegdcio “exclui” pela producdo! A partir desta
interpretacdo, os movimentos sociais, como o MST, por exemplo,
elegeu 0 agronegdcio como o principa “inimigo” dareformaagrériaa
ser combatido no campo.

O agronegocio pode ser entendido ainda como expressdo de tipicas
relacbes capitaistas pautadas pela producdo de mercadorias. O
latifundio atrasado e improdutivo, expressdo de irracionalidade
capitalista (ndo-capitalista) estaria sendo superado com expansdo das
relacoes regidas pela producdo de mercadorias. Nesta interpretacéo, o
latifundio vai perdendo sua importéncia no processo de acumulagéo
de capital, sendo substituido pelo agronegécio. (FABRINI, 2008,
p.36)

Como uma nova face de producéo e exploracdo do capital no campo, o
agronegocio vem ditando regras e criando um modelo de producdo rura, através de

exigéncias ao Estado e apoio da sociedade que garantem a sua manutencdo. Nesse
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processo instituigdes educacionais ja inserem como grandes parceiras, favorecendo o
desenvolvimento tecnol dgico do agronegécio

[...] as garantias econdmicas exigidas pelo agronegécio vao aém de
subsidios, financiamentos e renegociacdo/perddo de dividas:
reivindica também atencdo do governo a pesquisa cientifica e
tecnoldgica, por exemplo, com apoio a projetos desenvolvidos nas
universidades brasileiras e institutos de pesquisa.

O agronegbcio reclama também investimento na educagdo rura
(diferente

de educagdo do campo defendida pelos movimentos sociais e
entidades) para formar profissionais (operérios, técnicos, etc.) que
desempenhem com maior competéncia as tarefas, inclusive as
atividades ndo-agricolas que a agricultura “moderna e produtiva” do
agronegocio exige. A capacitacdo de um corpo técnicocientifico capaz
de elaborar balangos

energéticos dos ciclos de vida das cadeias produtivas, avaliagdo do
potencial de diferentes produtos aternativos, zoneamento agricola de
espécies vegetais que possibilitem maiores rendas, desenvolvimento
de tecnologias que permita aproveitar residuos e subprodutos de
cadeias agroindustriais, dentre outras atividades, sGo necessidades do
agronegadcio brasileiro. (FABRINI, 2008p. 40-42)

Como o agronegocio reclama por uma educacdo rural, 0s movimentos sociais
também reclamam por uma educagdo do campo que atenda as necessidades reais das
familias camponesas, contrapondo a l6gica do capital. O campo deve ser desenvolvido,
levando em consideragéo as familias, seu modo de viver e produzir, situacdo que gera

conflito navisdo de producéo e competitividade do mercado capitalista

O estimulo a0 pequeno agronegdcio e incorporacdo aos esguemas
mercadologicos rebate nos sistemas agricolas, conhecimentos,
saberes, costumes e tradicbes dos camponeses, dedegitimados em
nome de producdo moderna, €ficiente e competitiva Esta
dedlegitimacéo conta,

muita vezes, com a contribuicdo das redes de ensino (fundamental,
médio e superior) que deprecia tais conhecimentos camponeses
identificando-os como primitivos, atrasados e irracionais, contrérios
ao progresso e modernidade. (FABRINI, 2008.p 56)

A degradacdo ambiental também € um dos fatores gerados pela producdo em
grande escala para atender as exigéncias do mercado

O agronegdcio também tem sido apontado pelos movimentos sociais,
entidades e pesquisadores como responsavel pelo esgotamento da
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fertilidade natural das terras, quando as “empresas’ vao a busca de
novas &reas de arrendamento, inclusive de pequenos proprietarios,
deixando paratrés “terra arrasada’, semelhante ao que ocorreu com as
lavouras de café no final do século XIX e inicio do XX. A
contaminacdo e destruicdo de

mananciais e cursos d agua em vista da necessidade de grande volume
para irrigacdo das lavouras também é outro indicativo de degradagéo
ambiental. (FABRINI, 2008.p.51)

Contrapondo ao latifundio e ao agronegdcio, a agricultura camponesa emerge pelos
movimentos, ou fora deles numa perspectiva de producdo do campo pautada no
desenvolvimento sustentavel das familias que ai vivem. O modelo de desenvolvimento da

agricultura camponesa visa 0 ativo econdmico e social como afirma Fabrini(2008)

A producdo camponesa, embora incorporada a dinamica capitalista de
uma forma desigua e contraditéria ndo estd pautada no lucro médio
como 0s “empres&ios’ do agronegocio. Uma parte da producdo
camponesa é elaborada e destinada ao consumo direto da familia e a
outra parte € transformada em mercadoria no comeércio dessa produgao
indicando essencial diferenca entre a agricultura camponesa e
agricultura capitalista do agronegacio.

Os movimentos sociais do campo reeitam o modelo de
“desenvolvimento” do agronegécio resistindo de diferentes formas,
das quais se destacam as ocupacdes de terra e acampamentos, lutas
gue resultam na redizacdo dos assentamentos de reforma agraria. A
reforma agréria € exempl o forte de expansdo da agricultura camponesa
e recuo da agricultura de negdcio, 0 que permite comparar/confrontar,
do ponto de vista da producdo, estes dois modelos. Na agricultura
camponesa desenvolvida nos assentamentos de reforma agraria €
possivel referir-se a0 cumprimento de uma fungdo sociad da
propriedade a partir de duas ¢Gticas. enquanto “ativo econdmico” e
“ativo social”. O ativo econdmico significa distribuicdo de renda, pois
permite que familias antes condenadas a “exclusdo” sgjam integradas
a producdo. Como ativo socia significa a re-socializacéo das familias
e acesso a educacdo, saude, lazer, trabalho.( FABRINI, 2008.p 59)

Para Celso Furtado aimportancia da atividade agricola, no Brasil €inegavel:

[...] as atividades agropecuarias ainda ocupam grande parte da
populacdo trabalhadora e que, em razdo do répido crescimento
demografico e de outras caracteristicas econdmicas hacionais,
decorrerdo ainda muitos anos antes que agricultura se transforme
numa fonte secundaria de emprego. No passado recente, ela ainda
absorvia cerca de metade do incremento da populacgo rural. Pode-se
afirmar, de forma aproximativa, que um quarto do incremento da méo-
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de-obra encontra emprego nas atividades agricolas (FURTADO, 2003
p. 155)

Segundo Furtado, para o desenvolvimento global da economia brasileira, o
desenvolvimento do setor agricola é necessario. O investimento no pegqueno produtor
pode traduzir em produgdo de mais alimentos que ird suprir a demanda da zona urbana.
Uma vez que segundo Furtado (2003) “a populacéo urbana cresce quase quatro vezes

mai s depressa que a populacdo empregada na agricultura” (idem p.155).

A proposicéo de capacitar sujeitos oriundos de um histérico de luta no campo e
qualifica-los profissionalmente, também, vem no intento de amenizar a situagdo exposta
guando ao desenvolvimento econdmico do campo, para 0 pequeno produtor rural e a
agricultura camponesa.

Esse desenvolvimento econbémico vem gerando novas modalidades de
agricultores que sugerem uma diferenciacdo entre agricultura familiar e agricultura

camponesa. Segundo Wanderley o conceito de agriculturafamiliar

[...] se confunde com a definicdo operacional adotada pelo PRONAF
(Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar) que
comp&e um tipologia de beneficiérios em funcéo de sua capacidade de
atendimento.

Para outros, a agriculturafamiliar corresponde a uma certa camada de
agricutores, capazes de se adaptar as modernas exigéncias do mercado
€ 0posicdo ao s demais “pequenos produtores’ incapazes de assimilar
tais modificacbes. S8o chamados agricultores “consolidados’ ou os
gue tem condicBes, em curto prazo, de se consolidar. Supbem-se que
as politicas publicas devem construir as bases para formacéo desse
segmento

A idéia central € a de que o agricultor familiar € um ator socia da
agricultura moderna e, de uma certa forma, ele resulta da propria
atuacdo do Estado.( WANDERLEY, 2003 p.43)

Diferentemente, 0 campesinato e agricultura camponesa vao de encontro as
exigéncias do mercado capitalista competitivo. Contudo ndo vive alheio a necessidade
de producdo para continuar a existir, mas procura viver dentro de outra légica social,

buscando o trabalho col etivo, envolvendo a familia como observa Wanderley (2003)

O campesinato pode ser entendido em duas dimensdes. Primeiro se
constitui  historicamente como uma civilizagdo ou cultura. O
campesinato ndo congtitui um mundo a parte, isolado do conjunto da
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sociedade. Pelo contrério, as sociedade camponesas se definem,
precisamente, pelo fato de manterem, com a chamada “sociedade
englobante”, lagos de integracdo, dentre os quais sdo fundamentais os
vinculos mercantis. Dessa forma, o processo de transformacéo do
campesinato ndo pode ser entendido com a passagem de uma situagdo
de isolamento social e exclusdo de mercado, para outra de integracdo
econdmica socia no conjunto da sociedade.

Em segundo lugar, o campesinato pode ser visto de uma maneira mais
restritay, como uma forma social particular de organizacdo da
producdo. Fala-se, neste caso, de uma agricultura camponesa, cuja
base é dada pela unidade de producdo gerida pela familia. Esse caréter
familiar se expressa nas préaticas sociais que implicam uma associagcdo
entre patrinémio, trabalho e consumo, no interior da familia, e que
orientam uma | égica de funcionamento especifica. Nao se trata apenas
de identificar as formas de obtenc&o do consumo, por meio do proprio
trabalho, mas do reconhecimento da centralidade da unidade de
producdo para reproducdo da familia, através das formas de
colaboracdo de seus membros no trabalho coletivo- dentro e fora do
estabelecimento familiar. (WANDERLEY, 2003, p 44-45)

A transformacéo das relagdes de trabalho implicam naressignificacdo do sentido
do camponés, contudo a terra € o meio de vida — Unico ou principa — do homem do
campo e portanto, enquanto continuar sendo camponés, sempre dependera direta e
intimamente dela. Porém, a exigéncia de inser¢éo no mercado resulta na divisdo socia
do trabalho agricola. Muitas dessas atividades levam a fragmentagdo do trabalho
familiar, sua separacéo da propria terra, 0 que atera as caracteristicas das atividades

anteriormente desenvolvidas, destinadas apenas a reproducéo da familia camponesa.

O sentido de campesinato ndo se esgota na producdo do trabalho é muito mais
abrangente, pois também, o camponés busca o contato direto com a terra e sua
permanéncia, sustentavel no campo. Assim Guzméan e Molina (2005) consideram e

definem campesinato dentro de uma visao agroecol dgica:

[..] o campesinato é mais que uma categoria historica ou sujeito
social, uma forma de mangar 0s recursos naturais vinculada aos
agroecossistemas locais e especificos de cada zona, utilizando um
conhecimento sobre tal encontro condicionado pelo nivel tecnol égico
de cada momento histérico e o grau de apropriacdo de tal tecnologia,
gerando-se assim distintos graus de “camponesidade’ (GUZMAN e
MOLINA, 2005, p. 78)
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Para Rosa(2009, p.01) Guzman e Molina mostram a necessidade de se valorizar
as culturas tradicionais que resgatam ao passado de suas familias devido ao amplo
guestionamento que se esta dando sobre as técnicas modernas de producéo, a0 mesmo
tempo em gque aumentam o numero de comunidades tradicionais que afirmam suas
identidades em seus territorios. Pois, mesmo integradas as sociedades urbanas mais
proximas, as comunidades tradicionais (dentre elas podem estar as sociedades
camponesas) mantém sua base identitaria e sua cultura local, de forma que, em sua
maioria, mantém uma relacdo de sustentabilidade no manejo dos recursos naturais,

aproximando o campesinato da proposta da Agroecol ogia.

A Agroecologia mantém o foco no produtor, ndo na producéo, devido ao fato de
ser o produtor o dono de uma matriz sociocultural que produz o espaco a partir de
formas enddgenas, advindas do conhecimento tradicional transferido por geracoes, que
exata a praxis do saber cotidiano e visa uma satisfacdo social antes da econdmica.
(ROSA, 2009 p.01).

Neste sentido, cursos voltados para atender aos beneficiarios da reforma agréria,
criados em uma base paradigmética do conhecimento estruturado a partir da cultura
camponesa e ndo, a partir das demandas do mercado, passa por conflitos e se coloca
com muitas dificuldades, tendo em vista que ndo basta organizar uma proposta, mas agir
em fungdo de novos valores e praticas sociais. A proposta de formar jovens e adultos
oriundos da reforma agréria, buscando oferecer as familias assentadas assisténcia
técnica, a construcdo do conhecimento cientifico por meio da troca de saberes, que
possa interferir no desenvolvimento do campo, principalmente, porgue estes estudantes
tem uma origem e ja desenvolvem algum tipo de trabalho no campo, € umatarefa dificil
mediante a propria ideologia presente nos cursos regulares e a0 processo de
fragmentacéo do conhecimento al cancado nas universidades. No entanto, reconhecemos
gue antes mesmo de discutir os elementos desse processo de formacdo, € necessario

saber quem sao esses sujeitos e 0 que eles pretendem com esta formagéo.
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2.1 Uma andlise das condi¢cBes socioecondmicas dos estudantes e as
condicgOes de desenvolvimento do curso do PROQUERA.

Com ainscricdo de 87 (oitenta e sete) alunos para 0 processo seletivo especial,
em que cada aluno deveria no, ato dainscricdo comprovar sua vinculacéo com éreas de
Reforma Agréria, apresentando uma declaracdo fornecida pelo INCRA?. Apés a
selecdo foi aprovado 60(sessenta) alunos, de diferentes estados tal com apresentado a
Seguir:

TABELA 01— ALUNOS SEGUNDO UNIDADE DA FEDERACAO.

ESTADO SE CE PB RN AL PE TOTAL
QUANTIDADE
38 02 03 04 03 10 60
DE ALUNOS

Fonte: Primeiro Relatério MDA/INCRA/SR-23 SE, 2004

Quanto ao género, o curso é composto da maioria masculina, embora tenha uma
representacdo feminina significativa, em relagdo as dificuldades que muitas mulheres

gue vivem no meio rural, apresentam para estudar.

TABELA 02 - IDADE.

MASCULINO FEMININO TOTAL

49 11 60

Fonte: Primeiro Relatério MDA/INCRA/SR-23 SE, 2004

Quanto a idade os alunos sdo relativamente jovens, como pode ser verificado na

tabela a seguir

TABELA 03— FAIXA ETARIA.

FAIXA ETARIA MASCULINO FEMININO TOTAL
17-20 ANOS 04 03 07
21-25 ANOS 15 04 19
26-30 ANOS 12 01 13

2 \/er Algumas exemplos de declaracdo em Anexo 08




77

31-40 ANOS 10 01 11
41-50 ANOS 04 00 04
54

Fonte: Primeiro Relatério MDA/INCRA/SR-23 SE, 2004

Todos os aunos possuem somente Ensino Médio Completo, sendo que alguns
sdo formados em nivel médio profissional como os oriundos das éreas de Teécnico
Agricola. Quanto a profissao que ja exercem se autodefinem como estudante, agricultor,

entre outros como se pode observar no gréfico 01.

GRAFICO-01

Os aunos e aunas entrevistados, na sua maioria, se identificam como
estudantes, uma vez que o curso impossibilita que alguns tenham emprego no mercado
de trabal ho, por motivo do tempo escola. O interessante analisar esse dado e confronta-
lo com as dificuldades indicadas pelos aunos, como sendo a principal dificuldade para

estudar ter origem nas condigdes economicas.

Quanto as atividades desenvolvidas, observa-se que estd mais vinculada a

militncia com o movimento e com o trabalho dareforma agraria.
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GRAFICO -02

(...) eu fago parte...eu sou técnico agricola e trabalhei no movimento
por 4 anos , eu to afastado porque to aqui. Sou militante também.
(P.P.S. 37 anos)

Estava na direcéo estadual, a gente se afastou por ndo ter como
acompanhar as atividades mais. Por causa do curso, que 0 curso é
integral. Eu tenho que deslocar 200km daqui do CECAC. Néo teria
como estar em atividade com o MST periodicamente no assentamento.
Entéo tive que dar prioridade, se afastar da direcdo do MST para
tocar o curso né?(N.S. 33 anos)

Ao se referir sobre vinculagdo com movimento, questiona-se sobre a
atuacdo politica, ideoldgica e produtiva do aluno dentro da comunidade. Notando-se por
meio das falas que existe e /ou existiu de forma direta ou indireta. Devido ao tempo

dedicado a0 curso, 25% dos alunos se desligaram das atividades de militancia do

movimento

GRAFICO 03
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O fato de ndo ser militante ndo exclui o aluno das responsabilidades para com a
comunidade e seu lote. A nd militancia refere-se ao distanciamento de fungdes
politicas na organizacdo dos assentados e acampados ho movimento. Mas € importante
destacar que, com 0 curso, eles passaram aos poucos a assumir outras fungoes, t&o

necessarias e mais especificada com aformacéo que estdo realizando.

Mesmo com todo o enfrentamento que o Departamento de Agronomia sabia que
iria se deparar, resolveram propor um Projeto do Curso de Engenharia Agronémica
desenvolvido pela UFS, mantendo como objetivo geral do mesmo, 0 seu compromisso

com outro model o de formag&o, conforme descrito:

Habilitar, em nivel superior de Engenharia Agrondmica, jovens e
adultos ligados a Reforma Agréria da regido nordeste, com enfoque
direcionado para os problemas agrérios do pais. (PROQUERA, pag.
06)

Os objetivos especificos explicitam a preocupagdo com uma formagdo que possa
contribuir paramelhor intervir na vida dos assentados.

Promover conteldos cientificos na &ea de producdo agricola,
associados a processos politicos, culturais e sociais;, buscar
alternativas de produc&o que contribuam para a melhoria de vida nas
comunidades rurais, em especiad nos assentamentos e incentivar
pesquisas compativeis com a reaidade da pequena agricultura e meio
ambiente. (PROQUERA, pag. 06)

Para a concretizagdo dos objetivos propostos, o Projeto prevé um sistema de
avaliagdo orientado pela:

[...] participacdo, por meio de instrumentos coletivos e individuais,
perpassando:

Os alunos — a vivéncia dos dunos num determinado componente
curricular; o desempenho do aluno considerando os objetivos do
projeto; o desenvolvimento do aluno considerado global mente.

Os professores — A atuacdo dos professores a partir dos pressupostos
politico-pedagdgico do Curso.

O curso — A andlise da proposta do curso envolvendo alunos,
professores e responsaveis do INCRA/SE e Movimentos Sociais do
Campo envolvidos.

Criagd0 de uma comissdo Gestora do Projeto composto por trés
professores do curso, a coordenacdo do projeto, quatro estudantes e
um representante do INCRA/SE para discutir os problemas e possiveis
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solucdes de ordem pedagdgica e administrativa. (PROQUERA, pag.
06)

Por meio dos relatérios de atividades® verificou-se que o processo de avaliacio

foi 0 seguinte:

- Curso: Construcdo de conhecimentos a partir da
problematizacdo vivenciada pelos educandos, em contraposicdo ao
repasse de informagoes.
- Professores. Partindo do processo implementado pela
Universidade / Curso / Educando e a sintese pessoal dos estudantes
como componentes fundamentais do processo avaliativo, realizou-se:
guestionério preenchido pelos educandos sem identificacdo
- Alunos. segundo as normas do PROQUERA. Para aprovagéo,
obrigatoriedade de freqiiéncia minima de 75% das atividades didéatico-
pedagdbgicas e 0 desempenho minimo de 5,00 (nota cinco), em cada
disciplina. Os professores realizaram de 03 (trés) a 05 (cinco)
avaliagdes em cada disciplina durante os periodos letivos em fungdo

da carga horaria ministrada e a opcdo de cada professor.
(RELATORIO DAS ATIVIDADES PROQUERA, 2004/2 e 2005/1,

pag, 12)

Uma andlise que merece ser feita a partir das entrevistas realizadas e da andlise
do projeto € que, o Departamento de Engenharia Agronémica, por mais gque tenha
tentado trabalhar com a metodologia da alternancia, ndo conseguiu fugir a uma
orientacdo curricular que possibilitasse um avango na perspectiva da ndo fragmentacéo,
de uma outra concepcao de aprendizagem. Entendemos que foi a primeira experiéncia

da UFS eisto ndo se constréi téo rapidamente.

Nesta linha de raciocinio, é possivel observar que, apesar das dificuldades a
avaliagdo, foi um processo que parace avangar na proposta em relacéo ao curso regular.
A participacdo direta de todos os envolvidos, como modo de avaliagdo continua e

diferentemente do que € proposto no curriculo do curso regular da mesma universidade.

Em principio identificamos pelo projeto que ha um compromisso de avaliacéo
que se aproxima da avaliacdo emancipatéria. Lock (1996) define como avaliacéo

emancipatéria

% (Os relatérios das atividades sio referentes aos seguintes periodos: 2.° periodo de 2004 (outubro,
novembro e dezembro) e 1.° periodo de 2005 (fevereiro, marco, maio e junho); 2.° periodo de 2005
(setembro, outubro, novembro e dezembro) e 1.° periodo de 2008 (Janeiro, fevereiro, marco, abril, maio,
junho, julho e agosto de 2008). Ver Quadro Comparativo de Relatdrios em anexo 09.



81

[..] o entendimento de avaiagdo emancipatéria enquanto a
possibilidade de vir a ser ou de fazer um outro de s mesmo, a
construcdo de cada um e do coletivo como diferentes, saudaveis,
alegres cidaddos. E a prética de nossa existéncia se construindo a
partir da avaliacdo que fazemos de n6s mesmos e das incorporagdes
gue fazemos a partir da percepcdo — atuacdo do outro, também
interferindo na realidade do outro. Realidade esta entendida como
construcdo social e ndo como algo meramente objetivo e natural.
Como, compreensdo e apreensdo do mundo tem sentido naguele
momento, para aquele sujeito, naquele grupo, e é na investigacéo
desta tentativa de desvelamento que precisamos intervir. Nenhuma
nota, conceito ou “certo ou errado” poderd expressar e trabahar esse
momento.

O caraer da avadiagdo emancipatéria tem, portanto, outra l6gica,
diferente, € 0 ato politico. Propicia e vivencia mudanga, avanco,
transformacdo, enfim, a aprendizagem e ndo mais a simples atribuicdo
de notas/conceitos para aprovacéo. (LOCK, 1996, p.274)

Para Lock (1996, p. 276) “A escola ndo existe para avaliar pessoas e aprovar ou
reprovar, mas para fazé-las adquirir conhecimento e crescer plenamente.” Como a
proposta do curso do PROQUERA se propde ser diferente, pensar sobre uma avaliagdo
diferenciada também pode ser um caminho.

Na compreensdo da avaliagdo emancipatoria, a construgdo do conhecimento é
incentivada, por meio do processo mutuo de crescimento intelectual, socia, de vivéncia.
Nesse sentido vale confrontar as realidades dos éxitos ou fracassos do curso do

PROQUERA, pois é um processo de construcdo em busca de uma melhor educagéo.

Ao comparar os relatérios (2004/2 e 2005/1) das atividades do curso, identifica-
Se que os objetivos mantém-se, acrescentando detalhes sobre o perfil de aluno que se
propde formar.

Formar profissonais como interlocutores qualificados e com
competéncia técnica para assessoramento das atividades agropecuérias
nos assentamentos da Reforma Agraria do Nordeste com um processo
de formacgao tendo por base os seguintes aspectos.

- Capacidade de dominar tecnologias agropecuérias compativeis
como processo social, econdmico, politico, cultura e ambiental da
peguena agricultura;

- Capacidade de identificar problemas que afetam o
desenvolvimento da comunidade e de forma coletiva propor sugestoes
para solucion&las;

- Compromisso com a ética de atuacdo profissional e com a
organizacdo democratica da vida em sociedade;



82

- Compromisso com a cooperacdo e ter clareza que a produgéo €
apenas um aspecto dentro do contexto de desenvolvimento rural;

- Capacidade para articular a producdo agricola com outras areas
importantes para o desenvolvimento pleno dos assentamentos,

- Capacidade de educar a comunidade visando o
desenvolvimento com  sustentabilidade. (RELATORIO DAS
ATIVIDADES PROQUERA, 2004/2 e 2005/1, p&g, 06-07)

Observa-se pela leitura do projeto do curso e dos relatérios, a énfase no
compromisso com a Reforma Agraria de oferecer um didlogo, interlocucdo entre
profissional e assentado. Contudo, ndo se tornam explicitos, nos dados fornecidos pelos

relatorios de atividades, detalhes do processo para o alcance desse objetivo.

Um ponto que merece destaque para compreender as dificuldades metodol 6gicas
da pesquisa, esta no fato dos relatérios da universidade, terem explicitados poucos
elementos do processo desenvolvido. E possivel identificar a riqueza do curso, as suas
contradicOes pelas falas dos estudantes. Por isso, a pesquisa de campo requer um

esfor¢co maior para ouvir as pessoas e ndo se limitar aleitura dos relatorios.

Um dos elementos onde nos apoiamos para analisar o curso de agronomia foram
as dificuldades enfrentadas para a realizacdo do curso. Observou-se que nessa
empreitada os obstaculos foram grandes, principa mente quando se prop8e inovar eir de
encontro a tradicionalismo e mesmo ideologias pré-concebidas de classe, de cultura, de

concepcado sobre as ciéncias agrarias.

Foi num cen&rio de disputa e construcéo, que o PROQUERA caminhou e se
consolidou como curso. Segundo o Relatério final de (2008), a principa dificuldade
enfrentada pelo curso foi a luta judicial. Contudo outras questdes sobrevieram no

decorrer da caminhada como:

- no ponto de vista estrutural foi a necessidade de calculadoras el etronicas, outros
isntrumentos e materiais didaticos necessarios a ampliagdo da sua aprendizagem
em quantidade suficiente para todos educandos e a caréncia de livros no acervo
bibliografico da UFS;

- do ponto de vista da formacdo no ensino medio, outro enfretamento foi a
existéncia de uma parcela dos educandos passarem por dificul dades rel acionadas
com o0 embasamento de portugués e matematica que foi sendo superado com
estudos complementares.
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- Quanto ao financiamento do curso, O atraso no repasse do recurso do

PRONERA, por agumas vezes, foi também motivo de dificuldade passados

pelos alunos,

Em entrevista concedida as dificuldades ressaltadas foram, principa mente

financeiras, entre outras que foram sendo superadas ao longo do caminho.

GRAFICO 04

45% dos alunos afirmam gue a maior dificuldade enfrentada é a financeira e a

distancia da familia. Alguns deixaram esposo (a) e filhos. Depois vem a convivénciaem

alojamento, pois precisam se adaptar uns aos outros.

Considero todos os companheiros herdis, a grande maioria ndo tem
algumtipo de ajuda de custo...um é familia que matem, outro € o MST
gue ajuda. Mas em grande parte é familia...

Tem muitas dificuldades... € 0 movimento tem feito um esforgo muito
grande, por exemplo, no que se refere a alimentagcdo aqui durante o
CUrso... porque O curso nao cobre as despesa de alimentacdo e
hospedagem aqui, todos gastos da manutencdo da higiene, luz, todos
0s gastos que tem aqui o curso ndo cobre. Cobre em parte, eu diria
uns 10 % se chegar. (G.D.S 36 anos M)

...assim, as dificuldades vem mais assm , financeira né? Esta é
questdo. Como eu era militante no movimento, ai vocé afasta, a
guestao financeira pega muito. (A.G.S. 38anos M)

...6 complicado falar sobre a questdo de dificuldade, é mesmo
financeiro ndo tem outro. (A.S.B 30 anos M)

Segundo relatério fina 2008, todos os estudantes foram inseridos no contexto da

UFS com acesso a Biblioteca Central, a0 Restaurante Universitario e ao Servigo



M édico/ Odontol 6gico prestado no hospital Universitario.

O Curso contou com coordenador Geral do Projeto e um Supervisor Pedagdgico
da UFS com a funcéo de:

* acompanhamento administrativo e didatico-pedagdgico do Curso;

e tomar decisdes e redizar consultas setorialis, baseadas nas Normas do sistema
Académico da UFS;

e acompanhamento, orientacdo e execucdo das atividades administrativas atraves
da FAPESE; responsabilidade pela oferta de disciplinas nos periodos letivos
ministrados 0 que requereu a negociacdo com o0s departamentos of ertantes das

disciplinas do ciclo basico e as profissionalizantes;,

 adocagdo de transporte coletivo para deslocamentos dos estudantes do
Assentamento Moacir Wanderley para o Campus da UFS e Viagens técnicas
parao interior do Estado e do veiculo paratransportar os professores e monitores

do Campus para o Quissamé;
e contratacdo de professores, monitores e técnicos;
* aguisicao de todo material didatico e laboratoria através da FAPESE.

Os aunos contaram também com 0s seguintes recursos humanos: Professores,
estudantes, monitores/estagiarios, técnicos de laboratorio, coordenacdo do Projeto,
secretéria de apoio e motorista.

Para a redizacdo das aulas tedricas foi utilizado o CECAC- Centro de
Capacitacdo Canudos no assentamento Moacir Wanderley e agumas no Campus da
UFS. As aulas praticas ocorreram nos laboratérios do Departamento de Engenharia
Agrondmica, no Horto Florestal, na Fazenda Experimental “Campus Rural da UFS’, no
municipio de S&o Cristovao/SE.

Diante do exposto a avaliagéo dos alunos quanto a infraestrutura se nivelou entre
bom e 6timo, contudo nas falas, identifica-se algumas dificul dades enfrentadas.
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O que peca um pouco aqui é questao do refeitério. Nos geralmente
ndo ficamos aqui sozinhos. Quando tem mais de 50 pessoas abala.
Nos ja tivemos curso com 200 pessoas, abala. Também falta uma sala
melhor, um ventilador. Quando bate o ver&ozao aqui € pesado.(A.C.S.
29 anos)

O movimento disponibilizou aqui a estrutura fisica, mas néo é s isso
gue precisa, tem que repensar na estrutura se for fazer outros cursos.
Por exemplo, a cadeira, que gracas ao movimento disponibilizou, mas
ndo tem nenhuma estrutura para vocés estar utilizando uma
calculadora, para vocé estar utilizando livro, E aquela coisinha ali de
ensino fundamental. Quanto ao alojamento € bom. Mas por parte da
universidade, esse apoio... por exemplo, paro o laboratério, a gente
ficava em terceiro plano, a gente ficava esperando os ditos alunos
normais usarem para a gente usar. Por isso todas as aulas nossas
foram alocadas para o final de semana, por conta dos laboratérios
estarem vazios. Os periodos foram levados em consideracéo as férias,
porque teve um periodo que utilizamos mais o laboratério, ficamos
mais dentro da universidade, no dia-a-dia. Por isso os periodos foram
pensados para ndo coincidir com... Acho que concordo, mais, quer
dizer, se nds somos, apesar de ter sido ai tratado como especiais,
porque entra de forma direta , ndo participa de um vestibular com os
outros, mas nds somos, quer dizer, ao incluir-no, temos 0s Mesmo
direitos que os outros tem. E entdo a gente ndo foi tratado de forma...
Eu acho que houve por parte da universidade sem culpar, sem querer
colocar ninguém, mas houve um certo, num sei, se bem a palavra
seria preconceitos, mas houve um descuido de olhar e dizer. Nao!Eles
s80 alunos normais da faculdade e se querem discutir essa questdo de
periodo tem que se discutir.(J.M.A.43 anos)

E a infraestrutura tem a questdo mais...de...porque o programa ele
deu o suporte para questdo de alimentacdo para essa questdo de
convivéncia aqui, de estadia, na verdade. Mas muito negativo, teve
periodo aqui, teve més de a gente ficar mais de 60 dias sem receber e
quando recebe ja € no final do periodo. E quando chegava era muito
pouco, quando chegada era menos de R$1, 00 por refeicéo, por aluno
e passava praticamente todo periodo sem ser liberado.(M.A.S. 28
anos)
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A situagdo enfrentada pelos alunos quanto ao alojamento, alimentacdo e entre
outras caréncias, pode ter sido um fator de influéncia na aprendizagem, contudo aforma

organizativa do grupo fez que superassem essas dificuldades.

A troca de experiéncias e saberes pode ter contribuido para esse processo de
superacao das pendéncias dainfra-estrutura. A vivéncia de cada um nareforma Agréria,
0 pensamento de coletividade e cooperagdo infere-se ser um fator positivo. Como Freire
(1981) bem enfatiza que ocorre uma mudanga no processo educativo do sujeito ao se
tornar assentado. Para ele, ao lado destas transformagtes se desenvolve uma educagéo
capaz de ajudar a compreensdo critica da mudanca operada — que atingiu igualmente a
maneira de trabalhar —, esta educagdo gudard também a instauracdo de um novo

pensamento-linguagem.

As falas dos estudantes constatam que 0s recursos repassados Sdo poucos para
gue possam manter a presenca dos estudantes e as necessidades que um curso deste
requer. Esses dados evidenciam que deve-se discutir sobre a atuagéo dos parceiros, as

formas de aguisi¢éo do recurso pelo Programa, para futuros projetos que possam surgir.

E importante analisar o curso a partir das condigces materiais concretas de sua
realizacdo sem desvincular das condigGes de estudo e de trabalho oferecidas pelas
universidades publicas. A fata de estrutura, de laboratérios, de assisténcia estudantil
ocorre em todos os cursos e ndo é so “privilégio” do curso do PROQUERA. No entanto,
0 atraso dos recursos por parte do INCRA, interferiu direto na assisténcia estudantil e
nas condi¢des de deslocamento, alojamento e alimentacdo, no proprio processo do
tempo académico e tempo comunidade. Nos parece que esta questdo remete a uma
compreensdo maior sobre a oferta e permanéncia nos cursos superiores para a classe
trabalhadora.

Passadas as dificuldades relatadas pelos alunos, houve uma grande vitoria, na
concepcao dos estudantes, uma vez que o curso se tornou realidade. Os alunos
comentam que depois de formados iriam atuar em seus assentamentos e muitos

ansiavam continuar a estudar, fazer especializagao.

Quanto as parcerias estabelecidas para realizacgo do curso os aunos avaliam da

seguinte forma
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GRAFICO-06

GRAFICO-07

GRAFICO-08

Foi quem segurou as broncas aqui da gente por muito tempo.
Deixa a desgjar algumas coisas que algumas pessoas podem até
confundir que é o movimento, mas as vezes € a falta de
interacdo entre a Universidade e o INCRA. Ai as vezes te
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algumas que ndo estao certo, que as vezes atrapalha , ndo tem
verba e a gente vem passando dificuldade nessa parte da
aimentacgdlo e o0 movimento vem segurando essas
broncas.(G.D.S 36 anos)

Conforme os estudantes, todas as parcerias tiveram sua contribuicdo, mas o
destaque para a atuacdo do movimento € citado, como grande interlocutor e provedor,
gquando os alunos necessitavam. O curso ndo ficou desguarnecido de financiamento,
mas ocorriam 0s atrasos e isso foi um fator de avaliagdo negativa sobre INCRA e
FAPESE. Pois foram 0s 0rgaos responsavel s por esse processo.

S&0 dados que podem servir de parametro para reflexdes futuras sobre outros
CUrsos e Sem a parceria com 0s movimentos sociais, a universidade néo teria condicoes
de sozinha assumir a materializagdo do curso. Este € um elemento importante no
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria e pode ser considerado como um
processo educativo na aprendizagem do fazer pedagdgico e na politica publica desde
guando, entendido como néo transferéncia de responsabilidades e minimizagdo do papel
do estado, mas 0 movimento como sujeito importante no processo de formacdo
profissional que ndo cabe apenas a universidade. Esta € uma outra concepcdo de

formacao que dialoga com os sujeitos do campo. Isto é Educagdo do Campo.
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CAPITULO I

O DESENVOLVIMENTO CURRICULAR DO CURSO DE ENGENHARIA
AGRONOMICA NA UFS

"Um dos grandes deveres da Universidade €
implantar suas praticas profissionais ao
seio do povo."

Che Guevara

Nesse capitulo, a proposta € analisar 0 processo de construcdo de conhecimento
propiciado pela formacao profissional no curso de Agronomia, e arelacdo entre o curriculo
e conhecimento, frente aos ideais da reforma agraria defendida pel os movimentos sociais
com possibilidade de construcdo de um novo projeto de desenvolvimento socia e

agroecol dgico.

A luta por uma educacdo diferenciada pautada nas agOes sociais que incluird o
camponés, ao invés de exclui-las, como bem acontece no agronegdcio, é a proposta dos
cursos de Ensino Superior para os beneficidrios da Reforma Agréaria. Na garantia de uma
formacdo profissional que ofereca 0 conhecimento aém da proposta do capital,

vislumbrando a possibilidade de universalizar esse saber em prol das familias camponesas.

Cortela (2006, p. 15), ao explicar sobre o conhecimento, ele afirma que é necessario
gue este possa comportar a garantia de que as pessoas tenham acesso ao conhecimento
universal acumulado e possam tornarem-se proprietérios desse conhecimento, sem que esse
acesso sgjaimpositivo nem restrito a umaformagdo sem relagdo com sua existénciasocial e
individual.

Cortela defende que uma instituicdo educacional deve procurar selecionar e
apresentar conteldos que possibilitem aos alunos uma compreensdo de sua propria
realidade e seu fortal ecimento como cidaddos, de modo a serem capazes de “ transforma-la

na direcéo dos interesses da maioria social” (2006,p.16)
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Neste sentido é necessario repensar 0 papel que a universidade pode assumir na luta
contra o conhecimento hegemdnico e colonizado, em favor de um conhecimento que sgja
importante para a emancipacao da classe trabahadora. O trabaho com aformagéo por meio
do PRONERA, chama a universidade para sua responsabilidade socia, que deve ser
referenciada pela propria universidade, ao contrério, ela se transformaré cada vez mais em

uma organizagdo social sendo orientada pel as empresas. Nas engenharias isso ja é um fato.

Uma vez criadas as condi¢les, a universidade deve ser incentivada a
assumir formas mais densas de responsabilidade social, ndo deve ser
funcionalizada nesse sentido. A responsabilidade social da universidade
tem de ser assumida pela universidade, aceitando ser permeadvel as
demandas sociais, sobretudo aquelas oriundas de grupos sociais que ndo
tém poder para as impor. A autonomia universitaria e a liberdade
académica — que, no passado, foram esgrimidas para desresponsabilizar
socialmente a universidade — assumem agora uma nova preméncia, uma
vez que sO elas podem garantir uma resposta empenhada e criativa aos
desafios da responsabilidade socia. Porque a sociedade ndo é uma
abstracao, esses desafios sdo contextuais em funcdo daregido, ou do loca
e, portanto, ndo podem ser enfrentados com medidas gerais e rigidas.
(SANTOS, 2005 p.91)

Longe da proposta de pensar 0 desenvolvimento da agricultura voltado para a
criagdo de um modelo “novo” de agricultura e desenvolvimento, o conhecimento se pde
como uma possibilidade de entender a agronomia do ponto de vista cientifico. Pelo direito
de inclusdo dos camponeses a esse conhecimento proprio & camadas média e ata da

populagdo, inclusive urbana.

Quando Santos (2005) convida a refletir sobre uma universidade que se
responsabilize sociadmente, também propfe um questionamento quanto ao tipo de
universidade que existe, sua producdo realizada e, principa mente, sobre o impacto de suas

acOes na sociedade.

No contexto do capitalismo avancado contemporaneo, a instituicdo universitaria
vem perdendo |egitimidade como |6cus de producdo do conhecimento cientifico. Refletindo
sobre os efeitos destas transformactes, Boaventura de Souza Santos faz analises sobre as
pressdes que obrigam a instituicdo universitéria a deixar em segundo plano a sua tarefa de

reflexdo critica sobre um projeto de sociedade de longo prazo, ab mesmo tempo em que se
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vé confrontada internamente pela presenca de novos sujeitos sociais que demandam a
construcdo de um projeto de sociedade contra-hegemdnico, onde haga predominio da
igualdade e da justica socia. Para isso, sera necess&rio transformar a propria sociedade
capitalista em uma sociedade socidista, pois qualquer tentativa de justica social nas

condicdes atuais, sera sempre regulada e nunca universalizada.

Segundo Jesus (2006, p. 70), o trabalho docente precisa estar implicado com um
compromisso de produzir conhecimentos que possibilitem a construcéo de outro imaginario
social do campo brasileiro. Ao abordar a questdo de um conhecimento emancipatorio, a
autora a firma que a diversidade de experiéncias tem mostrado que ndo ha um Unico
caminho, tal como pensa os que acreditam no caminho do desenvolvimento econdmico de
um progresso sem fim, mas vé&rios caminhos e incursbes tedricas que contribuem na

construcéo de um conhecimento emancipatorio que prioriza 0 ser humano e a sua liberdade.

Desta maneira, a transformagdo da universidade, implica em retomar a sua
participacdo na construcéo de um projeto de sociedade, qualificando essa construgéo na
dimensdo em que esta posta a disputa por uma nova ordem social. Entende-se que a
formagdo profissional proposta em andlise, tem por objetivo formar um profissional que
faca a interlocucéo entre a assisténcia técnica e o agricultor, de forma a construir um novo
conhecimento e desenvolvimento do campo. Neste caso, ndo basta conhecer os
conhecimentos acumulados historicamente, mas recrié-los, reinventa-los em favor de uma
concepcao de campo e desenvolvimento socid diferenciado de uma concepgdo meramente

econdmica.

3.1 O Curriculo do curso de Engenharia Agronémica

Analisar o curriculo de um curso é procurar desvendar sua esséncia, pois o curriculo
pode informar muito mais que uma grade de matérias, pois envolve um carater sociol dgico,
politico, cultural e epistemoldgico. Como afirma Brandalise (2007,p.14) no contexto
educacional, o curriculo desempenha a funcéo explicitar os aspectos de desenvolvimento e
socializagdo dos educandos. Ao levar em consideracdo tais aspectos, ele estabelece

intencOes educativas quanto ao plangjamento e desenvolvimento do processo de ensino-



92

aprendizagem. Logo, as préticas sociais, politicas, econdmicas e culturais sdo determinantes

nas decisobes curriculares. Ainda para Brandalise:

A concepcdo de curriculo evidencia sempre um posicionamento
filosofico, ou sga, as formas como os educadores véem e pensam o
mundo, o homem, a sociedade, a educagéo e aescola

[...] E pelo desenvolvimento do curriculo que se revela o valor socia e
cultural da escola. As realidades do desenvolvimento curricular do ensino
e aprendizagem, da vida dos professores e alunos tem que acontecer de
forma articul ada para que as escol as real mente funcionem.

O curriculo tem significacOes variadas para as pessoas e para as correntes
de pensamentos diferentes; ndo se pode, pois considera-lo, um elemento
inocente e neutro de transmissdo do conhecimento social. Atualmente
questBes socioldgicas, politicas e epistemolOgicas direcionam as
discussfes sobre curriculo de modo mais critico e abrangente,
entendendo-se que o campo especifico do curriculo é influenciado pelos
valores sociais, politicos e historicos. (BRANDALISE, 2007, p. 15)

Observando a proposta curricular do PROQUERA diante das consideracdes citadas
por Brandalise (2007) infere-se que pela questdo judicial travada e, para que o curso
pudesse ser aprovado, a grade curricular manteve-se a mesma do curso regular de

Engenharia Agrondmica da UFS, diferenciado, contudo, na proposta metodol 6gica.

A proposta metodolégica do PRONERA para os cursos, por ee financiados, é a
estipulacéo de dois periodos. 0 Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade. Sendo assim, a
metodologia do curso do PROQUERA foi estipulada a fim de atender essa normativa, na

intencdo de oferecer um didogo, em busca do conhecimento, dentro da realidade do auno.

O curriculo e os contetidos propostos foram os mesmos do curso regular, 0 que
difere € a metodologia aplicada uma vez que se insere no PROQUERA, a Pedagogia da
alternéncia que propde o cumprimento das atividades propostas no curriculo, por meio de

dois periodos diferenciados; tempo escola e tempo comunidade.

No manua do PRONERA esta explicito que os cursos devem se estruturar a partir
de uma metodologia que considere os diferentes espacos de aprendizagem. Desta forma o
Tempo Académico e o Tempo Comunidade, sdo vistos como um continuo em gue no

primeiro se realiza 0 encontro intensivo entre os estudantes e professores da universidade,
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realizam pesquisas, estudos analiticos, resolvem problemas e demandam novas
aprendizagens. No Tempo Comunidade, tudo isso acontece, mas no proprio local onde
vivem os sujeitos, com uma maior dispersdo dos estudantes e professores, mas com uma
maior concentragdo entre os que vivem ou trabalham no meio rura, com suas

interferéncias, re-elaborando e problematizando a realidade vivida.

No curso do PROQUERA o tempo escola, segundo os relatérios do curso, foi
desenvolvido de segunda & sdbado no horario das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00 horas
destinou-se as aulas. O turno da noite das 19:30 as 21:00 horas, destinou-se para o
cumprimento das atividades extra-classe pelos estudantes com a participacdo dos

estagi arios/monitores.
O tempo comunidade foi desenvolvido nos assentamentos de origem dos a unos.®

A metodologia utilizada a0 observar os relatérios de atividades do PROQUERA

demonstra que:

Os professores  procuraram  estabelecer uma relagdo  de
interdisciplinaridade e problematizacdo em cima de questdes concretas.

% Em Alagoas: PA Milton Santos municipio de Atalaia; PA Dom Helder Camara municipio de Gira do
Ponciano; PA Nova Paz municipio de Gira do Ponciano.

No Cear&: PA Zé Lourenco municipio de Chorozinho; PA Nova Canad municipio de Quexeramobim.

Em Pernambuco: PA Mussumbi municipio de Goiana; PA Vérzea Grande municipio de Gravatd;, PA Serra
dos Quilombos municipio de Bonito; PA Florestan Fernandes municipio de Goiana; PA Serra dos Quilombos
municipio de Pamares, PA Normandia municipio de Caruau; PA Perseveranca municipio de Gravatg; PA
Ouro Verde municipio de Lagoa Grande.

Na Paraiba: PA Séo Francisco municipio Pildes, PA 1.° de Mar¢o municipio de Pitimbu; PA Anténio
Conselheiro municipio de Sdo Miguel de Traip;

No Rio Grande do Norte: PA Terra, Trabalho e Luta municipio de Bento Fernandes; PA Maria da Paz
municipio Jodo Camara; PA José Codho da Silva municipio de Macalbas.

Em Sergipe: PA Cheguevara municipio de Lagarto; PA Anténio Conselheiro municipio de Lagarto; PA
Dandara municipio de Mahador; PA 08 de Outubro municipio de Siméo Dias; PA Colénia Agricola Gov.
Valadares municipio de Sim&o Dias; PA 13 de Maio municipio de Japaratuba; PA Cachoeirinha municipio de
Gararu; PA Nova Esperanga municipio de Gararu; PA Flor do Mururi municipio Divina Pastora; PA Cajueiro
municipio Pogo Redondo; PA Jacaré-Curituba municipio Poco Redondo; PA Queimada Grande municipio
Poco Redondo; PA Barra da Onga municipio Pogo Redondo; PA Maria Bonita municipio Pogo Redondo; PA
Bela Vista municipio Indiaroba; PA S&o Francisco de Assis municipio de Cristindpolis; PA 08 de Margo
municipio de Itaporanga; PA Ladeirinhas B municipio de Japoatd; PA Moacir Wanderley municipio N. Sra.
do Socorro; PA Cuiabd municipio de Canindé do S. Francisco. (RELATORIO DAS ATIVIDADES
PROQUERA, 2004/2 e 2005/1)
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Tendo em vista os objetivos propostos, as areas afins e as especificidades
das disciplinas.

Procurou-se ultrapassar 0s posicionamentos fundados na dimensio
“meritocrética’ e na competicdo presentes na questdo educativa das
sociedades atuais. (RELATORIO DAS ATIVIDADES PROQUERA,
2004/2 e 2005/1, pag 09)

O Tempo Comunidade segundo os relatorios do PROQUERA define-se como:

. Tempo destinado para vivéncia e ampliacdo dos conhecimentos no
campo, onde os educandos realizam um conjunto de atividades nos
assentamentos de reforma agréria ou em comunidades de pequenos
produtores familiares.

. Tempo reservado para os educandos aprofundar seus
conhecimentos sobre a realidade por meio de relacbes estabel ecidas com
peguenos produtores e assentados, observando as relagbes sociais e de
trabalho, os problemas enfrentados, as potencialidades e limitagbes para
viver e sobreviver no campo.

. Momento para coleta de dados sob as mais variadas formas, com
referéncia a métodos participativos, reunindo elementos que permitam
interpretar a realidade em seus variados aspectos e, dali, reflexionar sobre
0s resultados tedricos ministrados no Curso.

O enfoque é direcionado para os problemas agrérios da regido, visando
buscar alternativas de producdo e de outra natureza que contribuam para
melhoria de vida nas comunidades rurais, em especial nos assentamentos,
além de despertar para redizacdo de pesquisas compativeis com a
realidade da pequena agricultura e do meio ambiente. (RELATORIO
DASATIVIDADES PROQUERA, 2004/2 e 2005/1, pég 17)

Diante dessa metodologia o0 curso foi seguindo administrando as disciplinas
obrigatérias e optativas. A metodologia da Alternancia que estabelece a redizacdo do
tempo-escola e tempo comunidade tem por finalidade contribuir para o desenvolvimento
sustentavel do campo, por meio da educagdo integral da pessoa humana, dentro do espirito
de solidariedade.

Alternancia significa o processo de ensino-aprendizagem que acontece em espacos e
territorios diferenciados e alternados. O primeiro € o espaco familiar e a comunidade de
origem; em segundo, a escola onde o educando partilha os diversos saberes que possui com
0s outros atorem e refletem-se sobre eles em bases cientificas; e, por fim, retorna-se a
familia e a comunidade a fim de continuar a praxis seja na comunidade, na propriedade ou

na insercdo em determinados movimentos sociais. A Pedagogia da Alternancia baseia-se
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num método cientifico. Observar, ver, descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar,

agir ou questionar, procurar responder as questdes e experimentar.

Em conformidade com a pedagogia da Alterndncia a realizagdo do tempo
comunidade, no curso do PROQUERA, se deu nos periodos de recesso e foi avaliado como
bom em sua maioria 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) e 6timo para 16,6%(
dezesseis por cento), igual aos que consideraram excelente, porém 25% (vinte e cindo por
cento) dos aunos entrevistados, avaliaram como razoavel e 8,5% (oito virgula cinco por

cento) como péssimo. As consideractes estdo em algumas falas a seguir.

GRAFICO - 09

Como foi mal compreendido pela Universidade, pelo departamento de
agronomia essa questdo de tempo comunidade e como o movimento
também teve dificuldade e tem tido muita dificuldade em trabalhar com
isso, ficou muito do ponto de vista da relagdo, da insercdo que cada
estudante tem no movimento, essa relagdo ndo ficou bem trabalhado
enquanto curso. Ela esta trabalhada enquanto insercdo de cada um.
Ent&o ai tem varios companheiros que tem uma inser¢do muito boa. E o
gue a gente houve dos companheiros dos assentamentos e acampamentos
onde estao inseridos, varios elogios...mas tem outros que também que tem
tido muitas criticas, muitas coisas...porgque também os companheiros néo
acabam tendo...termina sendo um tanto natural, porque o curso ndo tem
trabalhado isso de forma mais sistemética (G.D.S. 36 anos)

E no tempo comunidade , nesse recesso, € que nds vamos estar colocando
em prética, aquilo que muitas vezes a gente ta vendo aqui. E quem lida
com assisténcia técnica ja, ndo todos, mas eu tenho a felicidade de ser um
deles, € um passo a mais para ta colocando na pratica. (J.M.A 43 anos)
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Péssimo porque eles precisariam de um melhor contelido, de uma melhor
explicacdo como se aplicar 0 tempo comunidade. Porque mandavam so o
material, 0 que gente tem que fazer sem algumas explicacdes melhor das
coisas. Jogava o material em méos, sem alguma maior explicacdo, ndo
tinha acompanhamento nem daqui do curso como dos proprios
professores e nem do movimento do estado, por aconselhavam estar
mudando de comunidade e ndo tinha como se locomover. (E.P.T.L 22
anos)

Ao andlisar as falas e, ao fazer o contraponto com a metodologia proposta pelo
curso e realizagdo desta, identifica-se uma contradicdo, uma vez que o Tempo Comunidade
ndo foi bem compreendido, houve dissonancia no resultado, o qual alguns alunos

conseguiram colocar em pratica a gumas producdes e outros tiveram mais dificul dades.

Na metodologia da alternancia, onde existe o tempo/escola, que seria 0 periodo
disponibilizado para as aulas tedricas, 0 espago utilizado para esse fim foi o CECAC no
povoado Quissama e tempo/comunidade, foi desenvolvido nos assentamentos de origem da
cada aluno. Nestes casos, se desenvolvem as atividades, aplicando os conceitos adquiridos
nas aulas na propria comunidade, criando assim um vinculo diferenciado entre universidade

e assentamento, pois existe uma aproximacao da academia no campo através da prética.

GRAFICO 10

Eu particularmente n&o tive oportunidade de trocar experiéncias e
discussdes com outros cursos de agronomia nosso, Mas preci samos
antes de tentar algum outro curso aqui no Estado, das ciéncias
agrérias. Por que aqui o movimento tem mais experiéncias de curso



97

nas areas das humanas né? Ai eu vo falar do ponto de vista do que
€eu enxergo... foi...o tempo escola terminou sendo muito pesado. Um
periodo muito longo, praticamente 3 a 4 meses confinados aqui. E
como a maioria tem familia, tem lote, tem atividade no movimento,
tem uma série de situagdes. Foi muito exigido, uma barra, um peso,
ndo foi facil. E durante todo o curso a gente mudou varias vezes a
forma a dindmica, mas ndo encontramos, mas num sei se também
ndo o jeito né? N&o sel se 0 curso tem gue ser assim mesmo, na
verdade a gente discutir, refletir as experiéncias. Foi muito dificil,
tem que ser repensado. (G.D.S.36 anos)

Eu preferiria que a carga horaria em si ela fosse mais reduzida até
porque... vocé tem trabalho |4 fora, a maioria tem na universidade,
se Vocé tivesse pelo menos um horario mais flexivel, se tivesse aula
pela manhd, ou s6 duas horas a tarde, talvez até pudesse concorrer
com alguém de la e conseguir uma bolsa de pesquisa para la. Ai
seria interessante ser mais reduzida. Nao de inicio de curso, mas no
terceiro periodo poderia ser maisreduzida. (F.B.S.N. 23 anos)

Ao comentar a situacdo operacional do curso na época (2004) Dantas e Blanck

afirma que os periodos foram:

[...] redlizados de forma intensiva com aulas de segunda a sexta, no
horério das 08:00 as 12:00 e da 14:00 as 18:00 horas e no sdbado das
08:00 & 12:00 horas. O turno de noite, das 20:00 as 22:00 horas é
destinado para o estudo e cumprimento das atividades extra-classe pelos
estudantes.

A convivéncia no aojamento dos estudantes no assentamento em
Quissama, permite o0 entrosamento, evita a dispersdo, além de facilitar
sobremaneira o processo de aprendizagem, umavez que, 0S mesmos estao
organizados em 06 (seis) nucleos de base (estudo), onde, em conjunto,
vém conseguindo superar limitagBes individuais e avancar
significativamente na socializagdo dos conhecimentos e na formagdo
profissiona. (DANTAS e BLANCK, 2005, p. 77)

Conforme as falas dos alunos e a constatagdo da distribui¢do do horario do curso é
possivel inferir que o Tempo Escola foi intenso e prejudicou 0 acesso dos alunos do
PROQUERA arealizacdo de pesquisa, concorréncia a bolsas de pesquisa e outros projetos
gue pudessem participar. Isto da indicativos para se repensar 0s processos de participacdo
na vida académica, pois estes estudantes tiveram que assumir muitas horas de estudo e

trabalho nas é&reas de reforma agréria. Trata-se de estudantes trabal hadores, cujos curriculos
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ndo estéo voltados para atender a vida das pessoas. As universidades constroem curriculos

como se fossem “neutros’.

A relacdo entre ensino, pesguisa e extensdo — tripé da universidade ndo € uma
realidade para os cursos regulares, pois os estudantes ndo desenvolvem seus aprendizados a
partir dessa relacdo, e quando se trata dos estudantes do PROQUERA, também. No entanto,
€ importante ressaltar que estes estudantes, com todas as dificuldades pela fata de
condictes de estudo, tem oportunidades de desenvolver uma relacdo mais proxima com a
realidade, do que os estudantes dos cursos regul ares de engenharia agrondémica da UFS>

Os depoimentos mostram o esforgo que fizeram, os interesses em compreender a
complexidade do campo e da producéo econdmica e social, mesmo com caréncia apontada
por eles, de que deveriam ter mais debate e conhecimento sobre o que seria a metodol ogia

daalternancia o que seria tempo escola e tempo comunidade.

Para Borges (1996, p.281), o processo educativo deverd priorizar relagcOes
conhecimento-realidade, levantando hipdteses, experimentando-as, para avai&las eou
modifica-las, num processo onde o professor e 0 aluno sd0 sujeitos desta interacéo,
trabalhando (ambos) em um clima de pesquisa de busca, onde a idéia de “erro” fica

substituida pela hipotese sendo testadas no processo de construcéo do conhecimento.

A metodologia pode ser criada de tal forma que sistematize o que o educando detém
de modo fragmentado, sem, no entanto, perder de vista a quaidade do trabalho, e

necessidade de avancar ao menor tempo possivel. (BORGES, 1996 p. 285).

O caminho assumido pelo PROQUERA, foi de proporcionar um curso para um
publico especifico da Reforma Agréria, por meio de uma metodologia diferenciada, dentro

de um curriculo do curso regular.

O curriculo do curso regular em comparacdo ao curriculo do PROQUERA né&o se
diferencia. Infere-se que a proposta curricular para o publico da Reforma Agréria deveria
ser diferenciada, contendo questGes sobre agroecologia, por exemplo. A questdo
agroecologica como modelo de mangjo de produtividade e trabalho sustentavel no campo

seria uma proposta defendida para um curricul o diferenciado.
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Buscando um nova qualidade social, segundo Cortela(2006, p. 16) hé exigéncia de
uma reorientacdo curricular gue preveja o levar em conta a realidade do aluno. Levar em
conta ndo significa aceitar essa realidade, mas dela partir; partir do universo do aluno para

gue el e consiga compreendé-lo e modifica-lo.

Assim, ainsercéo dos sujeitos dos movimentos sociais do campo na universidade, é
uma necessidade de qualificagéo, umavez que, os trabal hadores ditam que conhecimentos e
saberes devem ser articulados a0 seu jeito de viver e de se organizar proporcionando um
modelo de desenvolvimento ecologicamente e sociadmente justo. Para tanto, as
universidades precisam reavaiar suas préticas, e diante desse quadro, algumas
universidades ja estdo desenvolvendo experiéncias e adotando diferentes préticas que
incluem e atendem , parcialmente as demandas dos movimentos sociais do campo. Tendo
em vista que segundo Jesus (2006, p.71-72) as universidades parceiras (40 instituicdes de

ensino) necessitam estar atentar e reavaliar as suas préaticas em funcéo de que:

1. O aumento do nimero de vagas para populacfes excluidas é uma
realidade que ndo pode ser negada;

2. Ao incluir essas populacfes, devem-se incorporar nos curriculos, 0s
problemas da questdo agréria e arelacdo que existe entre os diferentes
sujeitos na producéo de um conhecimento contra hegem®dnico;

3. A condatacdo de que existem conhecimentos tradicionais, néo
reconhecidos na academia, que precisam ser resgatados e
reorganizados como conhecimentos legitimos, possibilitam
reorganizar a cultura loca por meio da criagdo de um modelo de
desenvolvimento ecologicamente justo e socia mente sustentavel que
respeita os diferentes espagos e temporalidades organizadas pelos
sujeitos do campo;

4. O trabadho de reorganizacdo do conhecimento disciplinar em
conhecimento transdisciplinar a partir de temas especificos e
contextualizados com os problemas e potencialidades locais,
nacionais, é imprescindivel;

5. A reorganizagdo dos conhecimentos e das préticas deve levar em
conta que existem diferentes tempos e espacos de aprendizagem
(cursos em regime de alternancia);

6. A relagcdo entre acéo-reflexdo-acao deve perpassar todos os momentos
de estudo, tanto na sala de aula, como nos momentos de vivéncia nas
comunidades;

7. Uma relacdo direta entre o conhecimento cientifico critico com as
guestBes econdmicas, culturais, politicas e sociais que afligem as
comunidades (biopirataria dos conhecimentos, das sementes, a
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violéncia urbanalrural; problemas de género,etc.), fazem aporte dos
curriculos em todos os niveis,

8. A relacdo complexa entre o mundo rural e o urbano, passa a ser
marcada por uma exigéncia imperadora de criagdo de uma relacéo
complementar e solidaria entre esses dois espagos. 1sso ocorre néo
somente em relagdo a0 conhecimento produzido, criticado,
reelaborado nos cursos, mas também na relagdo entre os estudantes
origin&rios de classes sociais diferentes que passam a ter a
oportunidade de convivio com trabahadores rurais do campo. Essa
relacdo possibilita a exploragdo dos modelos opostos de producéo
econbmica, como a agricultura familiar e a politica do agronegécio,
valores de preservacdo e exploracdo, producdo econdémica de base
solidaria e producdo econdmica em regime de exploracdo e semi-
escravidao, entre outros);

9. A insercdo dos simbolos, misticas, poesias, ritmos e narrativas que
resgatam o passado e potencializa o presente, sdo partes dos curriculos
académicos e contribuem para a criacdo de um outro imaginario
social. S80 esses elementos que parecem ser também fundantes de
outros paradigmas em curso que ndo se pautam somente pela razéo
gue torna O nOssO pensamento racionalizador, mas uma razdo
associada a emocao, as subjetividades. (JESUS, 2006, p. 70-72)

Propde-se romper com a légica da universidade voltada ao capital, pois esta se

embasa numa perspectiva produtivista do modelo capitalista, onde “o papel dos processos

educativos, [...] € de produzir cidaddos ndo mais para o conflito, para a luta por seus

direitos e pela desdlienacdo do e no trabalho, mas cidaddos “participativos’, ndo mais

trabalhadores, mas colaboradores e adeptos a0 consenso passivo [...]. Dentro dessa

perspectiva, os conceitos de formagéo, qualificacdo ou de competéncia vém subordinados a
|6gicarestrita da producéo (FRIGOTO, 2007, p. 149)

O ide&rio para uma formagdo profissional de uma sociedade democratica e cidada

seria para Frigoto:

[...] uma formacdo que, a0 mesmo tempo, desenvolva o mais elevado
dominio do avanco tecnol 6gico; forneca as bases unitarias das ciéncias da
natureza e das ciéncias humano-sociais que permitam a cada aluno, ndo
apenas dominar 0 avango técnico existente como consumidores daquilo
gue os centros hegeménicos produzem, mas de criar conhecimento novo;
e, por fim, o desenvolvimento da capacidade critica para que cada aluno-
cidaddo possa discernir a servico de que e de quem esti a tecnologia,a
ciéncia e influenciar para sua democratizacdo. Uma consciéncia critica
capaz de definir que tipo de tecnologia € humanamente desejavel e como
compartilhar coletivamente em termos de satisfacdo do conjunto das
necessidades do ser humano a extraordinéria potencialidade do avanco
tecnol6gico. (FRIGOTO, 1996, p. 154)
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Para a formagdo de uma consciéncia critica, a estruturacdo do curriculo deve estar
embasada nessa visdo contra-hegemonica, possibilitando a reflex&o dos fatos e despertar o

interesse para a producdo de alternativas.

3.2 O Desenvolvimento do Curso
Primeiramente observa-se que o contetido segundo o PROQUERA

[...] foi estruturado segundo a Legislagdo do Conselho Naciona de
educacdo — CNE, as necessidade do publico envolvido, a Normas do
Sistema Académico da UFS, e de acordo com a resolucéo 07/96 do
Conselho de Ensino e Pesquisa— CONEP que determinam a duracéo e os
contelidos minimos para o curso.

O curso seraintegralizado em 4,5 ano (54 meses) podendo o aluno cursar
por semestre no maximo 34 créditos. Compde-se de: carga horaria 3960
horas; créditos obrigatorios de 244; créditos optativos de 20, totalizando
264 créditos. (PROQUERA péag 12)

A metodol ogia aplicada segundo 0 PROQUERA considera:

[...] o fato de os futuros alunos possuirem uma experiéncia acumulada ao
longo de suas trajetérias de vida, representando um referencial para
estabelecimento de uma linha de atuacdo, assim é necessario que cada um
mapeie 0s avancos e entraves da realidade onde atuam, para juntos
buscarmos alternativas que contribuam para o desenvolvimento coletivo.
Levando-se em conta a filosofia do projeto foram considerados, na
elaboragcdo do curriculo, aguns principios: solidas formacfes tedricas
sobre questdo agré&ria brasileira e nas &eas especificas, concepcdo da
gestdo democratica do meio rural, trabalho coletivo e interdisciplinar,
desenvolvimento do compromisso social.

Tendo em vista esses principios, as areas afins e a especificidade do curso
proposto, os professores deverdo plangjar suas atividades coletivamente e
dessa forma atuarem em sala de aula, favorecendo a relacdo da
interdisciplinaridade e problematizacdo de questbes concretas.
(PROQUERA, p&g. 09-10)

Ao verificar o curriculo proposto em contraposicdo com a metodologia do projeto
gue enfatiza levar em consideragdo a experiéncia de vida dos alunos, os assuntos sobre o
compromisso social  entre outros, e atuacdo dos professores procurando a

interdisciplinaridade, observa-se que a grade curricular € idéntica ao curso regular,
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sdlientando até as linhas de pesquisa, e acrescentando uma disciplina, Movimentos Sociais

no Campo, que até entdo ndo era oferecida para o curso regular da UFS.

De acordo com Relatério (2005, p.12) o embasamento tedrico foi se pautando por
meio de uma abordagem pedagdgica adequada ao processo de formacdo profissiona. O
esforco foi no sentido de compreender a agricultura dentro de uma visdo ampla da relacéo
do homem com a natureza numa sociedade cada vez mais complexa e desigual, aém de

contemplar habilidades e atitudes capazes de implementar acbes

De acordo com a visdo dos alunos entrevistados, as disciplinas ofertadas foram em
gera boas, mas a forma de composicdo da grade curricular chamou atencéo na fala dos
educandos.

GRAFICO-11

Ao inquirir sobre as disciplinas a intencdo era de observar a visdo sobre a proposta
do curso e arealizagdo das aulas. Observa-se que surgem nas falas dos alunos questfes que

instigam areflex&o desse processo, no que diz respeito a propria organizagdo do curriculo.

Importantes mas acho que ndo est&o organizadas, por exemplo,
irrigacao € antes ou depois de manejo de solo e sdo disciplinas que
estao atreladas. A grade do curso tem que ser reorganizada, tem
disciplina que precisa de mais tempo, outras ndo. Teve disciplina
gue voceé viu no inicio do curso que vocé ta vendo no final do
curso.(F.A .S 23 anos)
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Eu acho que eles deveriam trabalhar a questéo organica também,
eles eu sei que sdo muito técnicos, mas ndo analfabetos, eles
deveriam ter mais assim, conhecimento politico da coisa, ndo sO
tecnicista, mas politico e organico, e passar para a gente um pouco
daquilo que ele pensa do desenvolvimento...porque o meu sentido e
0 sentido dos movimentos sociais € buscar a qualidade de vida, do
IDH né. E um Brasil soberano, e um Brasil desenvolvido. Entdo so
a técnica estda sendo imposta para a gente tal... e nGs temos que
desenvolver de nO0s mesmos, utilizar de habilidades para nés
convertermos e nivelar para base, fazer um comparativo e estar
levando para as comunidades que € o objetivo da gente. (F.A.S. 30
anos)

Observa-se uma contradicdo nas falas dos alunos, pois alguns destacam o
tecnicismo por parte dos educadores, num curso que deveria ser voltado a fazer uma
interlocucdo de saberes cientificos e empiricos. O fato, dos aunos avaliarem as aulas das
disciplinas em 50% como boa, ndo isenta de declarar algumas propostas que podem ser
revistas no curso como a organizacdo da grade curricular e a adequacéo dos propositos e
necessidades dos alunos vinculados a reforma agréria e os conhecimentos a serem

adquiridos.

Essa experiéncia pode motivar os professores arever amatriz curricular do curso de
engenharia agrondmica regular da UFS, tendo em vista que as experiéncias dos estudantes
do PROQUERA sdo significativas e pertinentes as suas criticas. O curriculo deve ser
motivador para alunos e alunas pois, avaliando criticamente as instituigdes educacionais,
vé-se que €as selecionam, organizam e trabaham com contelidos culturais pouco
relevantes. (SANTOME, 1996)

Os objetivos langados no projeto do curso comegam a ser colocados a prova ao
andisar as falas dos aunos, principalmente quando tem a oportunidade de avaliarem o
curriculo. Segundo Freitas (1995), a avaliagdo produz sentidos e gera novos significados
aos concernidos no processo. Assim interfere no conflito formar e instruir podendo
favorecer uma formagdo mais abrangente e sensivel as demandas de uma sociedade em
crise. Pelas relacbes de poder que carrega, pode servir como vetor de resisténcia a furia

mercadol 6gica que tenta usurpar das dinamicas curricul ares sua responsabilidade social.
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3.3 Sobre a producéo académica do curso

Diante das disciplinas e grade curricular do curso, foi se estruturando as atividades
do PROQUERA. As produgdes agréarias dentro de fora da institui¢do foram analisadas pelas
seguintes falas demonstradas pelo gréfico 12.

GRAFICO 12

As produgdes agrérias tiveram conceito 6timo em 75% (setenta e cinco por cento)
dos alunos entrevistados; 25% (vinte e cinco por cento) conceito bom. Ao analisar algumas
falas, observa-se que alguns alunos aplicam os conhecimentos, j& adquiridos tanto nas
atividades préticas do curso, como também no lote.

Mas avaliam que algumas experiéncias foram frustradas no CECAC e outras deram

certo. Talvez possam ser dados de observacao para futuros projetos.

Aqui nés fizemos algumas experiéncias que nao deu certo para
producéo do nosso proprio alimento. Porque aqui sdo alunos de
agronomia, alguns estao enfiado no lote, outros n&o, outros séo 0s
pais que ficam no lote. Mas fizemos horta medicinal, horticultura.
N6s produzZimos para nosso auto-sustento, nés fizemos essa
experiéncia, nos convivemos... nés temos alunos que tem
experimento na area de monografia aqui, nds estamos produzindo
ciéncia aqui, para dar continuidade 1a fora. E ja tem gente aqui &
se especializando em algo. Eu, por exemplo, quero suinocultura, e
jéa tenho em casa, inclusive dentro da genética, dentro da técnica
utilizando os padrdes da zootecnia, respeitando isso. (A.SS 30
anos)
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Entdo nés ja fizemos ensaio aqui, desde o plantio de milho, em
curva de nivel, adubacéo, todo processo da horta, todas as coisas
aqui referente a producdo aqui. NOs ndo estamos so estudando, nés
estamos produzindo para manter nosso consumo aqui. Teoria e
pratica.

Porque geralmente nem toda pratica se faz 1a, isso tem que ta
correto, porque quando vocé vai para o tempo Comunidade, vocé
vai ficar com sua familia, e o jovem vai passear, vai quebrar o
estresse em outros cantos e...pronto e depois volta a rotina.

NoOs tentamos fazer com que as coisas acontecam aqui, que é uma
area experimental aqui atras de 4 hectares.(J.C.S. 24 anos)

Aqui a gente até iniciou, mas tem muito problema, porque 0s
assentados criam os animais soltos. E o Centro ndo teve condicdes
de proporcionar para nos uma area que nao tivesse esse consorcio
com animais. Inclusive a gente produziu e bem no inicio e quando
foi para gente dar continuidade, a gente fez pergunta par ao
pessoal do centro se teria como proporcionar essa area, eles
disseram que teria, mas nunca proporcionou dai morreu essa idéia.
Mas na comunidade, 1& no meu assentamento a gente tem uma
grande producdo de macaxeira, aipim. Inclusive no ano passado
saiu de |a mais de 150 tonelada de macaxeira para CONAB, entéo
assim, 1a, de uma certa forma esta satisfatério, eu tento pegar o que
os professores passam aqui daquela cultura, e levo pra la. Algumas
pessoas aceitam, outras ndo aceitam. Mas as que aceitam se da
bem, e as outras percebem que da certo ai vai, é aquilo que |he
falel antes. (P.P.S. 37 anos)

Esses aunos ja possuem uma carga de experiéncia com aterra e seu manejo. Pode-
se observar, pela faa, que aguns trabalhos que ja eram realizados, mas ndo conseguiam
explicar cientificamente. Durante 0 curso os estudantes tiveram a possibilidade de se voltar
para a pratica com dominio técnico e construindo explicacOes cientificas para melhor
intervir na realidade. Esse € o papel da universidade, desenvolver processos de
aprendizagem em que os estudantes possam explicar cientificamente oS processos, as
préticas sociais, desenvolver tecnologias e técnicas sustentdvels do ponto de vista dessas

comunidades.

Nesse sentido a vaoracdo do camponés como ser social e cultural implica no

processo educativo. A educacdo do campo vem suprir a necessidade pedagdgica de se
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trabalhar adequadamente com o estudante advindo do meio rural e que, contudo possui ja

um vasto conhecimento empirico que deve ser respeitado.

Observa-se nas falas dos alunos que alguns entenderam as atividades realizadas na
academia, em seus lotes, demonstrando, assim que o objetivo de levar um conhecimento

cientifico as comunidades iniciam-se pel as atividades dos alunos.

As produgdes realizadas nos traba hos académicos no PROQUERA denotam que a
formagdo dos profissionais ndo se afastou da necessidade de atender a Reforma agréria e
agricultura camponesa. Para producdo dos trabalhos, as linhas de pesquisa foram
distribuidas da seguinte forma conforme os relatérios de atividades. Solos, engenharia

rural, zootécnica, fitotecnia, tecnologia agropecuérias e sdcio-economia.

Vale destacar que os trabalhos de conclusio de curso (TCC)?’ tiveram que ser
adequados conforme as linhas de pesquisa oferecidas e a0 nimero de vagas de cada
orientador. Um dado interessante a0 andlisar a proposta metodoldgica e também a
curricular € que elas enfatizam a busca da interdisciplinaridade e o coletivo comum para o
estabel ecimento de novos conheci mentos. Pode-se observar, por meio dos titulos dos TCCs
gue os alunos escolheram teméticas que envolvem a regido onde vivem, como a produgéo
de alguns vegetais, frutos, entre outros. Como também, assuntos referente a agricultura

camponesa.

De posse de 15 (quinze) resumos, isto é 28% (vinte e oito por cento) dos 54
(cinquenta e quatro) TCCs apresentados, pode-se avaliar que 0s conhecimentos técnicos e
cientificos adquiridos no curso, foram direcionados e adequados para atender, j4 em

experimento, algumas demandas das comunidades.

A guestdo organica e agroecol 6gica também sdo observados nos trabalhos. Podendo
inferir que a educagcdo de Engenharia Agrondmica abre caminho para producdes

direcionadas a atender a Agricultura Camponesa.

Como se pode observar em aguns Titulos:

*” Ver anexo 10 da relaggo dos Titulos da Monografias e respectivos autores.
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» Avdiacdo das Caracteristicas e do rendimento de Carcaca de frango de corte
alimentados com extrato de prépolis em Substituicdo ao uso de antibidticos como
promotor de crescimento. (Parte do resumo: “..o extrato de prépolis pode

substituir com eficiéncia o antibiotico usado como promotor de crescimento” .)

» Agricultura Familiar e Camponesa: uso de corretivos e fertilizantes em alguns
assentamentos de reforma agraria nos Estado de Sergipe, Paraiba e Ceara; (Parte do
resumo: “ Observou-se gue 93%, 46 dos agricultores ndo fazem analise quimica do
solo, e 0s que tém a prética do uso do adubo mineral, compram sem conhecimento
da quantidade necesséria exigida pela cultura, comprando formula existente no

mer cado, por falta de um acompanhamento técnico em seus assentamentos.” )

* Producdo de composto organico a partir de diferentes tipos de restos culturais
simples e com aditivos, (Parte do resumo: “compostagem € uma maneira de
processar 0s residuos vegetais e animais e transforma-los em compostos, ou

huimus. Que propor cione beneficios significativos para a agropecuaria.” )

* Desempenho da variedade crioula pixurum em Sergipe; (Parte do resumo: “a
alternativa na manutencdo de variedades crioulas potenciais para as regides, que
tem sido feita com o intercambio de sementes entre comunidades dos movimentos
sociais, e € uma atividades corriqueira e incentivada, visando a reducédo da perda
do material tradicional.”)

» Cadastro de micro-regides rurais e comparagdo de métodos de levantamentos
topograficos em assentamento de reforma agraria. (Parte do resumo: “Para a
descricéo de uma propriedade é fundamental o levantamento de seus limites e para
tanto, utilizam-se métodos de levantamento tanto convencionais quanto modernos.
[...] como o méodo de medicdo a vara, [...] 0 uso de GPS de navegacdo. Foram
analisados os aspectos referentes aos levantamentos, verificando, assim, a técnica
mais adequada ao levantamento das micro-propriedades, considerando as
variaveis eficiéncia/economia” .)

Por meio da leitura de aguns resumos dos TCCs, pode-se observar preocupagdo

com as questbes referentes a agricultura camponesa, assisténcia técnica ao produtores
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rurais, formas de producdo organicas e sustentaveis, propostas de utilizagdo de adubos,
fertilizantes e até mesmo complementos alimentares alternativos. As producdes, mesmo
direcionadas para &rea técnica visam atender demandas e também oferecem alternativas ao

pequeno produtor rural.

Pode-se inferir que a interlocucdo do cientifico e empirico deu seus primeiros
passos. Ao refletir com Freire (1981, pag, 26), concorda-se que € indispensavel que os
camponeses adotem novos procedimentos técnicos para o aumento da producdo, ndo
havendo outra coisa a fazer sendo “estender” a eles, as técnicas dos especidistas e o0s
conhecimentos cientificos com as quais se pretende substituir seus procedimentos

empiricos.

Ao entender que as técnicas dos especidistas e 0 comportamento empirico dos
camponeses sao manifestagdes culturais, Freire acentua que

M ecanicismo, tecnicismo, economicismo sdo dimensdes de uma mesma
percepcao acritica do processo dareforma agréria. Implicam todas elas na
minimizac&o dos camponeses, como puros objetos da transformacdo. Dai
que, numatal perspectiva, de carédter reformista, o importante sejafazer as
mudancas para e sobre 0s camponeses, como objetos, e ndo com eles,
como sujeitos, também, da transformagao.

Desta forma, se esquece de que as técnicas, 0 saber cientifico, assim como
0

procedimento empirico dos camponeses se encontram condicionados
histérico-culturalmente. Neste sentido sdo manifestagdes culturais tanto
as técnicas dos especidlistas quanto o comportamento empirico dos
camponeses. (FREIRE, 1981, 26)

O PROQUERA, mesmo oferecendo uma grade curricular conforme os padrfes do
curso regular, proporcionou a producéo de pesquisas e debates na area de reforma agréria.
Mesmo porque, observa-se também que os estudantes por terem uma vivéncia, traziam as
demandas dos assentamentos e das regides, algo que acabou por proporcionar a necessidade
de ampliar os estudos.

O curriculo interdisciplinar € uma proposta inovadora e propde-se que seja a mais
adequada para um curriculo de educacéo popular. Verifica-se na proposta metodol 6gica do

curso do PROQUERA que “os professores deverdo plangar suas atividades coletivamente
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e dessa forma atuarem em sala de aula, favorecendo a relacéo da interdisciplinaridade e
problematizacdo de gquestdes concretas’, no entanto, nas falas dos alunos observa-se uma
contradicdo entre a proposta do curso e a redizacdo das aulas, principalmente quando
desgjam obter conhecimentos para transformar a concepgdo de agricultura, a exemplo da
agroecologia.

E sabido que essa foi a primeira experiéncia, portanto, é possivel encontrar lacunas,
contradi¢des no processo formativo que se da em qualquer instituicéo de ensino superior. O
valor desta experiéncia € o de aceitar o desafio, principalmente, quando se trata de tentar
romper com paradigmas de conhecimentos colonizadores que formaram as instituicdes de
educacdo superior em NOsso pais.

3.4 As Relacbes

Os aunos passaram por uma experiéncia de convivéncia intensa, uma vez que
tinham que ficar aojados no espagco do Assentamento Moacir Wanderley, no povoado do
Quissamd, no municipio de N. Sr2 do Socorro. Sobre o relacionamento entre os alunos do

curso arespostas foram as seguintes

GRAFICO 13

Nos tivemos alguns arranca unhas e embates, mas no final todo mundo se
abraca, mas todos seguem juntos. Claro que uns com mais afinidade,
outros com menos afinidade, faz parte do processo de convivéncia.
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Apesar que ja ta fechando cinco anos de caminhada e luta. Querendo ou
ndo passando mais tempo aqui com os companheiros do que com a
familia em casa, mas obrigados a conviver ai a gente se sai bem. (M.A.S.
28 anos).

Eu tento tratar questdes familiares em casa. Aqui € estudo. Morar junto
nao é fécil aqui cada um traz sua heranca cultural de casa, tem gente que
tem 10 anos MST, outros 12, 13, outros 2 meses tem uns que vive
constantemente no movimento , a familia participa, entao relacéo
veio aqui para dentro. Ja tivemos véarios embates pessoais, politicos, mas
contornamos.(P.P. 37 ANOS)

Avadliando as falas dos aunos, pode inferir que o processo de troca de
saberes ndo ficou restrito a sala de aula ou no momento das atividades préticas, mas o
periodo de convivéncia revelou a capacidade de integrar diferentes idéas, culturas,
experiéncias em busca de um ideal. Uma experiéncia rica que os estudantes dos cursos
regulares ndo constroem tais relacbes pela propria forma metodologica de organizacéo
curricular pelo sistema de créditos, de horérios diferenciados, por residirem na capita,
dentre outros.

3.5 Sobre a prética dos professores

Segundo o relatério fina do curso ndo esta registrado detal hadamente a participacéo
dos professores, mas numa andlise geral, eles redizaram, cada um dentro de sua
especificidade, o plano de aula estabelecido pelo curso.

Quanto ao relacionamento entre professores e alunos, a maioria dos entrevistados

considerou 6timo (58,4%) e por meio das falas revelam peculiaridades desse processo
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GRAFICO 14

Muitos deles fizeram o que estdo abitolados a fazer, pouco deles tentaram
fazer diferente, tentaram fazer o novo. Fazem o que universidade manda
fazer. Alguns professores tiveram resisténcia de ir no assentamento e
guando foram se surpreenderam com o que viram. Essa é proposta do
curso fazer o novo. Teve professores muito bons com proposta de fazer o
curso diferente e outros e continuaram fazendo que fazem la. (A.SS 30
anos)

Do que a gente sabe ndo foi muito diferente das turmas como sdo
chamadas de normais da universidade. O relacionamento foram bons,
teve mais embate na area politica, na questao ideoldgica também. Alguns
s80 conservadores, extremamente conservadores e outros mais abertos ao
debate ao dialogo. Contestando aquilo que nés no conjunto do movimento
defende né, questao reforma agréria, questéo agroecologia. Outros sem
guere faze o novo. Foi um relacionamento bom dentro do respeito e
direito de cada um. (M.A.S. 28 ANOS)

O relacionamento professor/aluno pode revelar dados sobre a condugéo do
curso. Explicitamente houve uma Gtima troca entre educandos e educador. Segundo
Casimiro (2009, pag. 34) “a prética do técnico educador deve estar repleta de teoria, de
reflexéo e suas teorias devem estar alicercadas na realidade’. Mas esse educador precisa
conhecer essa realidade.

3.6 Sobreaimportancia do Curso

O curso do PROQUERA, inegavelmente, foi uma conquista dos trabalhadores e sua
forca estd na capacidade de redlizagdo de um trabaho de grupo interinstituciona



112

estruturado pela UFS/FAPESE, INCRA/MDA/PRONERA. A forca do curso estava nos
Seus sujeitos e na sua natureza.

Para o relatdrio final 2008, na natureza do curso esta destacada a importancia da
ciéncia agronbmica para o desenvolvimento sustentavel, mas também se reafirma que é
necessario ir além, deve-se saber explicala para os camponeses e trabal hadores, pois o0
modelo agricola dominante estabeleceu um novo padrdo tecnoldgico pautado numa
ideologia modernizante com forte exclusdo social, principalmente para os que vivem no

campo.

O acesso a educacgdo para 0S movimentos sociais, € uma conquista provada a cada
dia, uma vez que a propria Educacdo do Campo estd em constante movimento, se
desenvolvendo junto aos sujeitos do campo. Mas pode ser considerado vitorioso, cada
passo dado adiante, rumo a0 conhecimento, a valorizacdo da cultura do camponés sem
deixar de proporcionar desenvolvimento intelectual, técnico, cientifico as familias

assentadas.

O homem do campo nédo deve ser subestimado quanto a sua a capacidade criadora e
recriadora, (FREIRE, 1982, pag.27) pois, desprezar seus conhecimentos, ndo importa o
nivel em que se achem tentar “enché-los” com o gque aos técnicos, |hes parece certo, séo

expressdes, em Ultima andlise, daideol ogia dominante. Assim o autor afirma:

N&o queremos, contudo, com isto dizer que os camponeses devam
permanecer no estado em que se encontram com relagdo a seu
enfrentamento com o mundo natural e & sua posicdo em face da vida
politica do pais. Queremos afirmar que eles ndo devem ser considerados
como “vasilhas’ vazias nas quais se va depositando o conhecimento dos
especialistas, mas, pdo contrério, sujeitos, também, do processo de sua
capacitacdo. Capacitacdo indispensdvel ao aumento da produgdo, cuja
necessidade, demasiado 6bvia, ndo necessita ser discutida. O que, porém,
ndo apenas se pode mas se deve discutir, € a forma de compreender e de
buscar o aumento da producdo. (FREIRE, 1981, pég. 26-27)

Ao guestionar os estudantes sobre as razdes que | he conduziram ao curso superior de
agronomia, eles apresentam um conjunto de informagdes importantes para se compreender a
trgjetéria de cada um e do coletivo em tal curso.
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Para compreender a importancia do curso, foi necessario ouvir os estudantes, pois

eles sdo os sujeitos da formacdo. O motivo, a importancia e os planos pos-formatura,

merecem um momento

GRAFICO-15

de reflexdo.

Por diversos fatores. Primeiro pela necessidade de contribuir com a
organizacdo do Movimento Sem terra, de contribuir com as familias
diretamente ligadas ao movimento e também pelo lado pessoal, a questdo
de também dar continuidade aos estudos.(F.B.S 23 anos)

Eu quis fazer porque a minha formacdo...eu tenho um ano de técnico
agricola aqui, depois eu me identifiquei, fiz um ano s6 mas gostel depois
no segundo ano 0 movimento me indicou para ir para Rio grande sul.
Trabalhar com cooperativas, fiquel trés anos, mas continuei na
assisténcia técnica, na area de assentamento e por isso quis tocar
agronomia. Eu vd morar no campo eu teria gque ter nogles gerais do
campo. Eu deveria definir ou Engenharia Agrondmica ou Administracéo,
no caso empresa rural, mas eu fiquel mais na area agronémica porque o
movimento ja estava Iutado e j& era um articulacdo dos técnicos do
estado para preparar um curso superior , seguindo o técnico
agropecuéria.

E por isso que achei, sou assentado tenho que ter nogdes do solo, depois
que eu entendi que eu vi. E coisa extraordinaria, engenharia agrondmica
nao da tudo mas da nocges... mas ndo desconsiderar o que o agricultor
aprendeu ao longo da sua histéria. Tentar unir o Gtil com agradavel, o
empirico com o cientifico e acredito que tera bons resultados.(F.A.S. 33
anos)
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A maioria dos aunos entrevistados 35%(trinta e cinco por cento) disseram ter
afinidade com a temética das ciéncias agrérias, sendo este, 0 motivador para escolher o
curso. |sso talvez possa ocorrer pela experiéncia trazida pelo educando como assentado,

militante e muitas vezes como técnico agricola.

Mas pode-se observar que outros, também foram os fatores citados pelos alunos
como 15% (quinze por cento) que elencaram que as dificuldades enfrentadas em seus lotes,

com afamilia, sem assisténciatécnica, foi 0 grande motivador.

Para outros 15% (quinze por cento), adegam a influéncia dos pais, por estes serem
militantes. E interessante frisar que a turma foi formada de assentados e também de filhos
de assentados.

As influéncias e mudangas sofridas na vida dos educandos, ap0s essa experiéncia
pode ser observada no seguinte grafico e faas

GRAFICO-16

O que ao longo do nosso tempo...fazia muito...tem muito dominio da érea
politica, nés temos deficiéncia da area técnica.

E as informagdes técnica e ao mesmo tempo como vocé nao tem técnica,
vocé é muito voltado para parte empirica.

Eu era assentando e fazia muito a parte tedrica e politica do
movimento...discurso, tal...

Quando vocé comega agronomia, quando vocé comega a aprofundar, de
fato compreender ciéncia...ai foi diferente, ai vocé tem compreensdo
técnica ai melhorou, ai consegui compreender a realidade cientifica com
a realidade empirica. Todas duas sdo importantes.
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Eu consigo, gragas esse curso aqui dava para qualquer um agricultor que
tivesse condi¢bes de estudar. Qualquer um que tivesse condicdes e
acesso, porgue te isso, nem todos que tem acesso. Eu tenho compreendido
pra mim que nés somos privilegiados.(N.S33 anos)

E eu tenho que aproveitar essa oportunidade e tenho retribuir esses
conhecimentos académicos com os trabalhadores rurais. Socializar.
Porque ficar 05 (cinco) anos aqui, trancado aqui praticamente e nao
socializar é hipGcrita né.

Dizer assim 6, aqui foi uminvestimento alto, na minha pessoa , e agui hdo
retribuir, ndo!

A minha retribuicdo é reciproca.(M.A.S 30 anos)

Na verdade foi a perspectiva de oportunidade, de trabalho e até mesmo
de proporcionar |4 para as pessoas do assentamento a condicdo de
trabalhar uma técnica mais refinada. 1sso ai foi basicamente a mudanca.
(F.B.S23 anos)

O impacto na educacdo na vida do ser humano &, muitas vezes, inefavel, podendo
somente ser explicitado na prética, no dia-a-dia com seus pares. A vivéncia que 0s
educandos do PROQUERA experimentaram foi uma conquista mais que pessoal, para
alguns, foi também politica e ideol bgica e acima de tudo uma vitdria do acesso a educacdo

aos sujeitos do campo.

Um ponto a ser explicitado, estéa no interesse e motivacdo para fazer um curso
superior que ultrapassa os interesses individuais, a importancia de estudar para contribuir

com a sua comunidade é recorrente em varias entrevistas.

GRAFICO- 17
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E importante porque me da uma visio tridimensional da coisa. No inicio
eu achava que ia tomar uma determinada area e la na frente, com os
novos conhecimentos e com as amplas disciplinas e ai eu percebo que ndo
€ aquilo que eu queria. Para mim ele é importante por esse amplo...e pela
formacao também.

Para o movimento ele consegue ser uma vitéria politica, ser uma resposta
do movimento a burguesia que ta ai dominando a 500 e tantos anos de
histéria e que até hoje briga e ndo permite que filho de assentado,
agricultor, filho de pequeno possa acessar conhecimento mais amplo.
Porque para €lite é privilégio deles, privilégio de poucos eles vao lutar
para defender o direito deles. E por conta disso até hoje nés somos
criminalizados, somos perseguidos.(P.P.S 37 anos)

Pra mim como ja falei anteriormente, eu queria compartilhar com a
companheirada, porque a gente observa que dos maiores gargalos que
existe na area da reforma agréria é justamente isso, 0 pessoal trabalha
muito fora da técnica, as vezes até produz mas ndo comercializa. Entdo
€eu queria assim, dar uma certa contribuico, fazendo com que o ciclo se
fechasse, eles produzirem, comercializa-se.

O subrproduto, daquele produto que eles trabalharam ser destinado para
fazer outra coisa, tipo um projeto de uma cadeia produtiva que um
depende do outro e ndo sai quase nada dali daquela comunidade sabe, sai
s6 0 excedente e de certa forma abrange muita gente e comisso ele dé um
retornozinho financeiro, pelo menos satisfatério. (G.D.S 33 anos)

Para 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos a importancia do curso esta na
possibilidade de melhoria de vida, depois da formatura, e para outros 25% (vinte e cinco
por cento) o importante é poder gjudar a comunidade e o movimento. Sendo que outras
respostas como a redizagdo de um sonho, a concretizagdo de uma vitoria sob a sociedade
capitalista e também o fato de proporcionar uma visdo ampla do conhecimento. A
necessidade individual e socia se interrelacionam, algo importante e reafirma que somos

seres que nos formamos no social e no individual.

Ao comparar as falas pode-se observar que 0 curso € importante para os aunos,
tanto no ambito pessoal como profissional, sendo que o pessoa se mistura, muitas vezes
com a militdncia e com as necessidades da comunidade, até porque ndo se separa a
militancia, a comunidade, de vidaindividual .

O retorno para comunidade pode ser interpretado como um compromisso do
educandos, porém a possibilidade de “melhorar de vida® € um fator importante a ser

verificado, pois o que significamelhorar devida? Seria melhorar o préoprio lote e a
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comunidade? Ou seguir um caminho profissional particular, visando somente beneficio

proprio? Esse question

amento poder ser mais refletido ao confrontar com as resposta do

gréfico 18 e algumas falas

GRAFICO-18

Eu , na verdade, eu quero dar a minha contribuicéo para o movimento,
isso ai ndo resta davida. Mas também eu penso, de certa forma, dar um
conforto a minha familia. Entdo assim, eu quero ver a possibilidade de
conciliar esse trabalho |4 com a comunidade e conseguir um status
minimo para dar o conforto.(P.P.S 37 anos)

Eu to num pensamento de estudar, pretendendo fazer uma p6s-graduacéo
na area de zootecnia, ou com a conversa com a Professora Marcia do
grupo de zootecnia do departamento fazer um mestrado. Mas nesse
momento agora eu quero volta para la e contribuir com a regido.(A.G.S
38 anos)

Como sou militante do movimento, entéo quero ouvir o movimento. Quero
ouvir o que o movimento propde e 0 que ele acha que devo contribuir.
Quero estar aberto ao 0 que 0 movimento vem para discutir, para propor.
Ja fui indicado para o setor de producéo, tenho buscado contribuir. E
uma demanda grande, eu acho que hoje, do movimento, é area que exige
mais. Como trabalhar a producédo , como organizar as demandas € o que
mais interessa para quem é assentado, para a vida dos assentamentos
como um todo. E do ponto de vista pessoal...é...pessoal e movimento
interagem. Mas assim, do ponto de vista pessoal implementar cada vez
mais no lote, no assentamento, com a familia, com as pessoas mais
préximas. Tentar, a partir da minha experiéncia, tentar envolver outros
jovens no assentamento, e nos assentamentos onde eu puder ir,
companheiros e companheiras da importancia da educagéo, independente
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gue sgja nivel superior ou ndo. Estar sempre incentivando as pessoas da
importancia que é o processo educativo. (G.D.S. 36 anos)

A maioria dos estudantes entrevistados 35% (trinta e cinco por cento) disseram
guerer continuar a estudar, fazendo uma pés-graduacdo, mas trabalhar para 0 movimento e
a comunidade. Outros 30% (trinta por cento) planejam quando se formarem, dar o retorno
para as familias. Os demais pretendem continuar a estudar, continuar como militantes e até

conseguir emprego na area.

Diante do exposto, sobressai-se a responsabilidade para com a comunidade, porém,
outro fator deve observado, que € a motivacgao para continuar a se especiaizar, por meio da
pds-graduacdo. E interessante atentar para o despertar que envolveu os educandos, a0 ver a
possibilidade de al¢car véos mais altos.

Somente seis (06) alunos desistiram do curso cada uma por motivos diferenciados.
No dia 1.° de Agosto de 2008 houve a colagéo de grau de 54 (cinglienta e quatro) alunos

entre homens e mulheres?®,

Diante dos dados analisados, pode-se inferir que atuacdo dos alunos buscou,
dentro das possibilidades, voltar-se para 0 desenvolvimento sustentével, para a agricultura
camponesa. Porém, ndo se observa explicitamente esse conceito de desenvolvimento, pois o
curso néo diferenciou do curso convenciona ando ser por sua metodologia (alternancia) e

ptblico.?®

Para o relatdrio final, 2008, o fundamental foi o desenvolvimento dos
estudantes no decorrer do processo educativo, levando-se em consideracdo as condicdes
iniciais, 0 momento atual, os objetivos e metas previstas em funcdo da concepgdo do
Projeto.

28 A turma denominada Anténio Conselheiro colou grau no auditério da UFS. O ato solene foi presidido pelo
reitor Josué Modesto dos Passos e contou com presencga do presidente do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agréaria — INCRA, Rolf Hackbart, o Superintendente do INCRA/SE, Jorge Tadeu Jatoba Correia,
Secretério da Agricultura de Sergipe, Paulo Viana e o Governador do Estado Marcelo Deda. Ver convite no
anexo 11.

» Ver fotos daturmado PROQUERA no anexo 12
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A coordenacdo recomendou para fase conclusiva, que os formandos tivessem uma
postura pedagogica. Pedagogia no duplo sentido. De desprendimento em sempre querer
ensinar, socializar seus conhecimentos técnicos com os trabal hadores. E, a0 mesmo tempo,

de ter humildade em respeitar o saber popular e as experiéncias de vida dos trabal hadores.

Recomendou ainda que deveriam ter a vocacdo de sempre estarem pesguisando e
conhecendo a realidade sobre a qual estdo convivendo e interferindo, isso, antes de querer
dar respostas. O método utilizado para obter esse resultado é de relevante importancia, pois
a proposta do curso ndo é somente formar Engenheiros Agronomos e sim formar
profissionais que possam fazer uma interlocucdo com os produtores rurais dos

assentamentos.

Apesar das dificuldades perpassadas pelos estudasntes, desde questes judiciais, a
infra-estruturais, econdbmicas, mas principalmente social e politica, pois formou o
camponés da Reforma Agraria em um curso do Ensino Superior para entender e atender as
familias do campo, o curso do PROQUERA formou 54 Engenheiros Agronomos diante de

véarios obstécul os superados.

Se a formagdo profissional dos trabalhadores do campo exige um conhecimento
novo e como todo conhecimento deriva de uma pratica, de um contexto historico concreto,
assim como tanto esse conhecimento quanto essa pratica, séo manifestacOes sociais. Assim,
uma pratica humana, uma agdo social concreta, historica, possibilita uma reflex&o, uma
abstracéo tedrica, nela baseada, que serd a base para futuras agdes transformadoras e novas
sinteses tedricas. Portanto, um processo ininterrupto de agdes e sinteses sucessivas. (IASI,
2007, p. 164)

A formagdo profissional que gere um conhecimento novo ndo pode, dessa forma,
abandonar os sujeitos do conhecimento, muito menos, as suas circunstancias histéricas. O

gue € o ato de conhecer? Como se conhece? Para que se conhece?

Segundo Cortela (2006, p. 45) o bem de producdo imprescindivel para nossa
existéncia é o Conhecimento, dado que ele, por se constituir em entendimento, averiguacdo
e interpretacdo sobre a realidade, € 0 que nos guia como ferramenta central para nela

intervir.
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Antes o conhecimento interessava mais pela questdo de sobrevivéncia, segundo
Cortela (2007) como na “relagcdo Homem vresus Mundo, mas na oposi¢ao entre os homens;

ele tem relevancia sobretudo na luta pelo poder. Ainda afirma que

[...] se o conhecimento € relativo a histéria e a sociedade, ele ndo é
neutro; todo conhecimento estd Umido de situacBes historico-
sociais; ndo ha conhecimento absolutamente puro, sem nédoa. Todo
Conhecimento esta impregnado de histéria e sociedade, portanto, de
mudanca cultural. (CORTELLA, 2007, p. 127)

Para Cortella (2007) o Conhecimento € também politico, isto &, articula-se com as
relacbes de poder. Sua transmissdo, producdo e reproducdo no espaco educativo escolar
decorre de uma posi¢do ideol dgica (consciente ou ndo), de uma diregdo deliberada e de um

conjunto de técnicas que lhes sdo adequadas.

Conhecer é incorporar um conceito novo, ou origina, sobre um fato ou fenbmeno
gualquer. O conhecimento ndo nasce do vazio e sim das experiéncias que acumulamos em
nossa vida cotidiana, através de experiéncias, dos relacionamentos interpessoais, das
leituras de livros e artigos diversos.

Na complexa historia de colonizagdo do conhecimento, tém-se os fatos narrados
pelos colonizadores, mas a “fal@ dos colonizados, explorados, oculta-se. Portanto, a
colonizagéo do conhecimento, passa pela forma de organizagéo da producéo e reproducéo
do conhecimento na sociedade, como as universidades foram sendo construidas, quem teve
acesso a elas, 0s métodos de ensinos, colonizadores ou ndo. A colonizagdo é pautada numa
idéia de importacdo de modelos de forma de escamotear a readlidade, de forma a trazer os

sujeitos a mercé de uma outra cultura, uma outra visdo de mundo que ndo seja adeles.

A colonizacdo do conhecimento vem como forma de desqualificacéo, no caso da
colonizacdo politica e econdémica do Brasil, houve uma desqualificacdo dos indios, negros

em suas praticas sociais, em sua forma de producdo de cultura, para colonizar.
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Atuamente ndo existe essa forma de colonizagdo como aconteceu atraves dos
padres, como na época da fundagdo do Brasil, mas temos outras formas de colonizagéo,
como a Visdo norte-americana que impregnou as universidades, por exemplo. Muitas
préticas utilizadas nas salas de aula sdo colonizadoras, mas nos € que nNdo as percebemos,

na maioria das vezes.

Buscar um esclarecimento, dentro de tal cenério, necessita primeiramente se inteirar
dos acontecimentos gque levaram a essa colonizaggo, identificar a ordem hegemoénica e

firmar bases, por meio de um conhecimento critico, questionador e organizado.

Diante dos avancos e retrocessos, a reforma agréria tém sido acompanhada ao longo
da historia, por meio da resisténcia dos movimentos, marcados pelas |utas e reivindicacoes,
gue como sujeitos excluidos, aos poucos, vao procurando conquistar seu espaco ha
sociedade, como sujeitos de direitos e na luta pela descolonizac&o do conhecimento e de
suas vidas.

E diante desse processo histdrico de lutas por terras e pelo acesso as politicas
publicas para 0 campo, que foram sendo construidos os projetos que tornaram realidade,

como podemos destacar a educacdo do campo.

Os movimentos lutam por uma democratizagdo do conhecimento. Estabelecer
condicdes de construcdo do conhecimento para as familias do campo € muito mais do que
apenas, transportar pessoas, criancas dos assentamentos para cidade, durante horas. Mas,
partindo da realidade dos sujeitos do campo, respeitando seus conhecimentos experiéncias
adquiridas, construir, juntos um novo saber

E muito mais que lotar as classes de aula, sem a estrutura adequada, sem professores
gue saibam interagir por meio daideologia de construcdo democrética. Sobre isso, Cortella
(2006) reflete bem os conceitos de qualidade e quantidade numa democracia plena.
Vejamos:

A qualidade na Educacdo passa, necessariamente, pela quantidade. Em uma
democracia plena, quantidade é sinal de quaidade social e, se ndo setem a
guantidade total atendida, ndo se pode faar em qualidade. Afina, a
qualidade ndo se obtém por indices de rendimento unicamente em relacéo
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aqueles que freqiientam escolas, mas pela diminuicdo dréstica da evaséo e

pela demacratizagdo do acesso. (CORTELLA 2006, p. 14)
Conquistas, como 0 acesso a essa qualidade, sdo ideais dos movimentos sociais. Os
sujeitos do campo buscam uma democratizacdo do saber. Porém h& muito ainda para
caminhar, construir, discutir e realizar. Mas as bases estéo sendo formadas e a discusséo

sobre uma reorientacdo curricular estd comegando a ser a cancada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O modo de viver, de ser, do camponés pode despertar aos mais sensiveis
romancistas uma visdo bucdlica impregnada de paisagens, campos, pessoas € paz.
Contudo da vida no campo retrata um cenario diferente, marcado por historia de lutas

com derrotas e também vitorias.

Nesse sentido o homem do campo va construindo sua histéria deixando
registrado a sua capacidade de se indignar e ir a luta. Construindo novos roteiros,

criando condi¢des e mudando a sua situagéo de excluido.

Ao se organizar e reivindicar, as familias camponesas, através dos movimentos
sociais do campo, comegam uma longa jornada em prol de melhorias para o campo. Ao
reclamar por Reforma Agréria, salide, acesso a educagdo entre outros, 0 camponés vem

transformando o meio rural.

Partindo desse cenario, direcionando a luta pela educacéo, surge a educacdo do
campo e dela surge a proposta de Ensino Superior para o0 Beneficiarios da Reforma

Agréria. Sendo assim, mais uma forma de conquista dos movimentos sociais.

O presente trabalho procurou analisar o Curso de Engenharia AgronOmica
voltado para os beneficiérios da reforma agréria na regido do nordeste: O PROQUERA.
Sabendo que toda pesquisa cientifica ndo se esgota em si mesma, essa pesqguisa supde

ter alcancados seus objetivos.

O curso do PROQUERA foi um projeto que demonstrou por meio da formacéo
dos 54 alunos a necessidade de continuar com projetos de politicas publicas para

oportunizar 0 acesso ao ensino superior aos beneficiérios da Reforma Agraria.

Foi a existéncia do programa como o PRONERA que um curso com essa
especificidade pode ser criado. Pois se observarmos a realidade do campo a partir das
areas de Reforma Agraria, a situagdo é dificil, sendo que, mostra o grau de excluséo da

classe trabalhadora aos direitos sociais béasicos, a exemplo da educacdo

No PRONERA percebe-se a busca em contribuir para mudar realidade das
familias que vivem no campo, na proposta de garantir da formacdo profissional

mediante cursos superiores de graduacdo ou cursos de pos-graduacdo para quaificar as
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acOes dos sujeitos e disponibilizar em cada érea de Reforma Agréria, recursos humanos

capacitados que contribuam para o desenvolvimento justo e ecologicamente sustentavel.

Procurando responder as perguntas introdutdrias desse trabaho verificou-se que
o curso foi umareivindicagdo do proprio movimento socia e passou por dificuldades de
implantacdo por questdes judiciais, uma vez gque a proposta do PROQUERA vem de

encontro com os principios da classe burguesa. Contudo o curso tornou-se realidade.

O PROQUERA necessitou ser estruturado em sua grade curricular conforme o
curso regular da UFS. Assim a proposta curricular em sentido geral ndo diferencia do
curso regular, contudo a metodologia se destaca como inovagdo. A metodologia da
alternancia adotada pelo PROQUERA sofreu criticas pelos alunos por necessitar ser

melhor explorada.

Quanto a metodologia empregada, por ser um projeto financiado pelo
PRONERA, propé-se utilizacdo da metodologia da alternancia, na busca analisar a
construcdo do conhecimento, embasado numa metodol ogia voltada para atender sujeitos
do campo. Observou-se que houve a necessidade de mais informagGes quanto ao seu
procedimento. A troca de saberes entre aluno e comunidade poderia ter sido melhor
aproveitada, diante dos dados analisados, a atuacéo dos alunos buscou, dentro das
possibilidades, voltar-se para 0 desenvolvimento sustentavel, para a agricultura
camponesa. Porém, ndo se observa explicitamente esse conceito de desenvolvimento,
pois o0 curso ndo diferenciou do curso convencional a ndo ser por sua metodologia

(alternancia) e publico.

A hipotese de que, pelo motivo do curso de engenharia agrondmica ofertado aos
trabal hadores rurais, possuir na sua estrutura um diferencial dos demais cursos, podendo
contribuir para iniciar um processo de descolonizacdo do conhecimento nas éareas de
reforma agraria, sendo assim, as condigdes para confrontar o saber/cultura dos aunos
com o conhecimento adquirido, foi a instituicdo do proprio curso, pois nele os alunos

puderam adquirir o saber cientifico e aplicar na comunidade

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a relagdo entre conhecimento e vida
camponesa no curso superior de engenharia agrondmica desenvolvido junto aos
movimentos sociais do campo do estado de Sergipe, infere-se em observancia das falas

dos alunos sobre o0 conhecimento adquirido e construido, pode conferir que a atuagdo de
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alguns alunos, no lote proporcionou uma construcdo do conhecimento junto a
comunidade, uma vez que este educando se dispds a transferir o conhecimento por meio
da prética, fazendo com que o agricultor faga parte do processo.

O processo de construgdo do conhecimento se da pelo aprender a fazer
“fazendo” e essa ldgica parece bem explicita nafala dos alunos, pois a agdo unto ateria
va construindo um caminho. Para las (2007, p. 350 “[..] a transformacdo das
consciéncias ndo esté além da luta politica e da materialidade onde esta se insere. E a0
mesmo tempo um produto da transformagdo materia da sociedade e um meio politico
de alcancar tal transformacéo.”

A transformacdo vem atravées do conhecimento e lasi (2007) defende uma forma
de “postular uma educacéo que fomente a autonomia intelectual e moral por meio da

transmissdo das formas mais €l evadas e desenvol vidas do conhecimento.”

Pode-se inferir que a0 romper com as propostas convencionais de educacéo,
propor novas metodologias, agucar a criticidade, refletindo sobre meio em que se vive,
0 sistema que coordena, socio, economicamente e politicamente a sociedade, pode ser

umaforma de transformacao.

A sociedade regida pela logica capitalista estabelece formas de acesso ao
conhecimento, as quais ndo acabam suprindo a necessidade de saber de todos. Assim
Duarte (2003, p. 13) ao explanar sobre a ilusdo da sociedade do conhecimento afirma
gue a “chamada sociedade do conhecimento é uma ideologia produzida pelo
capitalismo, € um fendmeno no campo da reproducdo ideol dgica do capitalismo. [...] &,
por s mesma, uma ilusdo que cumpre determinada funcdo ideoldgica na sociedade

capitalista contemporaned’.

E para explicar o sentido de iluséo na sociedade capitalista Duarte refere-se que:

Quando a ilusdo desempenha um papel na reproducdo ideoldgica de
uma sociedade, ela ndo deve ser tratada como algo inofensivo ou de
pouca importéncia por agueles que busquem a superacdo dessa
sociedade. Ao contrério, é preciso compreender qual o pape
desempenhado por uma ilusdo na reproducdo ideolégica de uma
formacdo societaria especifica, por isso nos gjudara a criarmos formas
de intervencdo coletiva e organizada na ldgica objetiva dessa
formacdo societé&ria (DUARTE, 2003, p. 13-14)
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O papd da educacdo € fundamental na construcdo do conhecimento,
pois para compreender a sociedade, entender sua caréncia e propor formas de mudancas,
a educacdo pode fornecer meios para transformagao.

O acesso ao ensino superior para 0S Camponeses, ao Proporcionar NOVos
conhecimentos aos ja existentes na vida do aluno, pode-se observar, nas falas, que
algumas mudangas de pensamento, comportamento e formas aternativas de manegjo no
|ote aconteceram.

Partindo da realidade das criancas, adolescentes e adultos, poderd haver uma
construcdo do conhecimento democrética e ndo colonizadora. No caso do curso de

Engenharia Agronémica essa aproximagao da realidade também é algo fécil d entender.

O curso do PROQUERA, inegavelmente, foi uma conquista do movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra em articulagdo com 0s parceiros estabelecidos
(UFS/FAPESE, INCRA/MDA/PRONERA).

De uma forma ou de outra 0 Curso proporcionou acesso ao conhecimento
cientifico aos camponeses e filhos de camponeses e possibilitou a criagdo de projetos,

0s quais puderam ser estendidos as comunidades rurais de origem de alguns alunos.

Para o relatorio final 2008, a ciéncia agronémica € importante para o
desenvolvimento sustentavel, mas é necessario ir além, deve-se saber explicéa-la para os
camponeses e trabalhadores, pois 0 modelo agricola dominante estabeleceu um novo
padréo tecnolégico pautado numa ideologia modernizante com forte exclusdo socidl,
principalmente para 0s que vivem no campo.

O acesso a educagdo para 0s movimentos sociais, € uma conquista provada a
cada dia, uma vez que a prépria Educacéo do Campo esta em constante movimento, se
desenvolvendo junto aos sujeitos do campo. Mas pode ser considerado vitorioso cada
passo dado adiante, rumo ao conhecimento, a valorizagdo da cultura do camponés sem
deixar de proporcionar desenvolvimento intelectual, técnico, cientifico as familias

assentadas.
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O homem do campo ndo deve ser subestimado quanto a sua a capacidade
criadora e recriadora, (FREIRE, 1982, pag.27) pois, desprezar seus conhecimentos, ndo
importa o nivel em que se achem tentar “enché-los’ com o que aos técnicos, |hes parece

certo, sdo expressdes, em Ultima analise, daideologia dominante. Assim o autor afirma:

N&o queremos, contudo, com isto dizer que os camponeses devam
permanecer no estado em que se encontram com relacdo a seu
enfrentamento com o mundo natural e a sua posicdo em face da vida
politica do pais. Queremos afirmar que eles ndo devem ser
considerados como “vasilhas’ vazias nas quais se va depositando o
conhecimento dos especialistas, mas, pelo contrério, sujeitos, também,
do processo de sua capacitacdo. Capacitacdo indispensavel ao
aumento da producdo, cuja necessidade, demasiado 6bvia, néo
necessita ser discutida. O que, porém, ndo apenas se pode mas se deve
discutir, € a forma de compreender e de buscar o aumento da
producdo. (FREIRE, 1981, pag. 26-27)

Para compreender a importancia do curso, foi necessario ouvir o0s estudantes,
pois eles sd0 os sujeitos da formagdo. O motivo, a importancia e os planos pos-

formatura, merecem um momento de reflexao.

Perceber as particularidades do homem do campo, a fim de proporcionar uma
troca de saberes € fundamental no processo de construgdo do conhecimento, e por essa
no¢do os formandos deveriam ser oriundos da reforma agréria. Para poderem interagir
com seu meio trabalhando com o conhecimento cientifico e respeitando os saberes

locais.

O que a gente tem observado € que o pessoal vai da uma olhada
no lote, mas as vezes desconfia.

Porgue o pessoal gosta de que alguém va |4 no lote dele,
explicar para ele e fazr com ele. Essa € a grande
diferenciacdo. Porque quem fez fui eu, ndo foi ele.

O sertangjo, principalmente daquela realidade 1a € assim, .eles
acreditam vendo, mas vendo no lote deles, essa é que avaliacéo
concreta. Os assentado olham gostam tudo, mas fica com rabo
preso ,olha desconfiam, nds temos esse problema na regido.
(A.S.S30 anos)
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O processo de construcdo do conhecimento se da pelo ver, ouvir e fazer.
Tornase mesmo uma construgdo, a qual a pessoa va associando, no fazer os
conhecimentos que estdo sendo apresentados e nesse processo comega a transformagéo

do homem e do meio em que ele estainserido.

A formacdo profissional proposta no PROQUERA perpassa sobre |ogica do
acesso a universidade, visando construir um novo paradigma de profissional. No caso
da engenharia agrondbmica, a proposta foi de formar um profissional que fizesse a
interlocugd@o entre a assisténcia técnica e o agricultor de forma a construir um novo

conhecimento e desenvolvimento do campo.

Contrapondo a l6gica do mercado voltada ao agronegdcio a defesa dos novos
formandos se da para a sustentabilidade da agricultura camponesa, ho apoio técnico as

comunidades de origem, aos assentamentos da Reforma Agraria.

O acesso a educagdo para 0s movimentos sociais, € uma conquista provada a
cada dia, uma vez que a propria Educacdo do Campo estd em constante movimento, se
desenvolvendo junto aos sujeitos do campo. Mas pode ser considerado vitorioso cada
passo dado adiante, rumo ao conhecimento, a valorizagcdo da cultura do camponés sem
deixar de proporcionar desenvolvimento intelectual, técnico, cientifico as familias

assentadas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
OBSEVARTORIO DE EDUCACAO

Mestranda Gisele da Rocha Souza
Orientadora Professora Doutora S6nia Meire Santos Azevedo de Jesus
QUESTIONARIO SOBRE OS ACADEMICOS DO CURSO ESPECIAL DE ENGENHARIA AGRONOMICA EM SERGIPE
PARA OS BENEFICIARIOS DA REFORMA AGRARIA

NOME:
ONDE MORAVA ANTES DE ENTRAR NO CURSO?

ONDE MORA AGORA?

ASSENTADO(A) ( )SIM NAO ( )
TEMPO DE ASSENTADO(A):
ENDERECO:

TELEFONE:

IDADE:

SEXO: ( )M ( )F

FILHOS ( )NAO ( )SIM QUANTOS:
NATURALIDADE:

NACIONALIDADE:

QUAL A PROFISSAO QUE EXERCE NO MOMENTO?

ATUAVA NAS AREAS DE REFORMA AGRARIA, ANTES DE INICIARA O CURSO? ( )SIM ( )NAO
COMO VOCE ATUAVA NA AREA DE REFORMA AGRARIA?

COMO VOCE ATUA AGORA?

O QUE MUDOU NA SUA VIDA APOS A ENTRADA NO CURSO?
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EXISTE ALGUMA DIFICULDADE ENFRENTADA PARA FAZER O CURSO? ( )SIM ( )NAO
QUAIS?

VOCE DESENVOLVE ALGUM TRABALHO NA COMUNIDADE A PARTIR DOS CONHECIMENTOS DO CURSO? ( )SIM (
)NAO QUAIS?

COMO VOCE AVALIA ESSE TRABALHO DESENVOLVIDO NA COMUNIDADE?

E COMO A COMUNIDADE AVALIA ESSE TABALHO DESENVOLVIDO POR VOCE? O QUE ELA TEM DITO SOBRE O SEU
TRABALHO NO CAMPO?

POR QUE ESCOLHEU ESSE CURSO?

QUAL A IMPORTANCIA DO CURSO PARA VOCE?

COMO VOCE AVALIA O CURSO? SEGUINDO A TABELA (0 — PESSIMO, 1 — RAZOAVEL, 2 — BOM, 3 — OTIMO, 4 —

EXCELENTE)
DISCIPLINAS ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PROFESSORES ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE

RELACIONAMENTO COM PROFESSORES

RELACIONAMENTO COMO COLEGAS DE CURSO ()PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
INFRAESTRUTURA ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
ESTAGIO SUPERVISIONADO ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PRODUCOES AGRARIAS ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
TEMPO ESCOLA ( )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
TEMPO COMUNIDADE YJPESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PARTICIPACAO DA UFS JPESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PARTICIPACAO INCRA )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PARTICIPACAO MOVIMENTO YJPESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE
PARTICIPACAO COMUNIDADE )PESSIMO ( )RAZOAVEL ( )BOM ( )OTIMO ( )EXCELENTE

—_— N N N~

O QUE PRETENDE FAZER DEPOIS QUE SE FORMAR?
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Tel 06 1) 34udrim . Fax. 10671 349- 1001 ==t condaealy ol com.be "

Oficio CONFAEAB 03/06 n? B7/NS

Brasilia, 30 de setembro de 2003,

Senhor Presidente, .

Sivo-me do presente para levar a0 conhecimerta de Vossa Senhora a
Propasta do Departamento de Engenheiro Agronfmica, do Cantro ce Ciencias
Biokigicas & da Saids, da Universidade Federal [

Gradga@éo &m Engenharia Agrondrmica para Reforma Agrania: cordorme cdpia am
Wexd” R ’ -

O refasdo curso sera miniskrada em'4,5 énbs} contando um total de 283

creditos {canga hordrig de 4,045 horas), distibuido em 248 créditos cbrigattrios ©
{87.6%) e 35 oplativas {12,4%}, estando previsias despesas arcamentadas em R$

1.507 miindes parz a formagao da 1* tuma no peripdo de 04 anos.

A CONFAEAB entende que a refurida preposta esté totaimente equivocada
com # realidade brasieira, uma vez Gue seria mais conveniente, prudenie o préticc a -
oferts do um “Curss e POB-Oraduacao a nivel de aspecializagie em Reforma
Agréna’, com carga hordda mingra de 360 horas, dingida preferenciaimente aog
£ngeneiros Agrinomas recém-fomradns, para ser ministrado sm (02) dois meses,
a um cusid baslame inferior ao propeslo € com maior agiidade em atender
demancas do Programa de Reforma Agréna do Goverma Federal, e sem desvirluar
os Cursos de Engenharia Agrondmica Jd existentes,

Diante do exposto, soicilo a Vossa Senhona deservolver gesties juato ao
Miristénio da Educagdo ¢ a Universidade Federal da Setgips. no santido de reverter
& situagao, oplando simplesments For um cursy de especializacio em ver de criar
Lm nove curso de graduagao’ "Engenhana Agrondimica em feforma Agrarnia’

Sendo o que se apresenta para o momenta, aproveitamos a oportynidade pare

renavamoas nossas

iénio déﬁédﬂa )%ngellm
+  Presidente

limo Sr.

Eng. Flor. Femando Anténio Souza Bemerguy
MD. Presidente da ABEAS

Nesta

21/1012003 10:48
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Curso de Agronomia para a Reforma Agraria,

ve: gorha" na Educagio
.u_.“C’l}’J 7

processo se efetiva por meio de um simples convério embre o
INCRA e FAPESE/UFS com recurscs do PRONERA, js projete totaliz
cerca dz um milhio e quinhentcs reais. onde o INCRA selecicna os
provéveis concorrentes para um falso e diferenciade vestibular a
Serem precnchidas 60 vages, com durac;ao de cinco anes com aulas &
noite, -fin~de semana e com a segidnoia d- ocurse intsrrompida
conforme o projzto elaborado e aprovada pela UFS.

Isto & umz wewgonhs, & a negayac da pedagogia, & a negag&o do
ansine pliblico o a negagio da agronomia, poroue nie entendsmes &
criagio de um curso paralele, poils ja existe na U‘u.ve,l iidade o
Curse de Aqronomia onde sdo oferecidas enusimente 40 vagas; Lo
entendemass a  oriagio de um  outro cursoe zspeclfice para uma
zlientela m_i.rlleglada quando na pratica democratlca o wvestibuler
mificade £ a porta de entrada para todes, o gue visualiza tme
medida discriminatoria fasendo retornar ao pissado distante a vLei
dev Boi" =m que era ressrvada no vestibular de agronomia, certa
quantidads de vagas para os filhos de fazendoires dentre os vagas
existentes no zreferido cuwrse, sendo essa mais vergorhosa =
antidemocrética, peis ndc ofersce como exemnlo, ¢inde vages das
cpaa#&ntas armistentes no ourso normal de agronomiz da Univecsidade,

=  =im, ziraves de um  simples | convénio, instrumento este
inzansistente do peonto  de wvista executive, pois on  reoursos
fineneedsros nunca s&s  raoassados em tempe  habil, conforme o
Cronogram:-. de dessmbolzo, consegientemente havendo =olugio de

na implementagio do curse, oria-se ouhre ourso
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técnico-profissional e escolarizagio - nivel fundamental “ou médio
- de jovens e adultos de Projetos de Assentamento da Reforma
Agriaria, sendo assim ndo é um Programa de Educacio voltado‘para o
ensine superior e de 2polo a cursos de Graduacgio ou Bos-qraduagio,
perdendo-se de vista os objetivos para o qual foi eriade, portanto
em desvio de finalidade os rzcursos do PRONER
jues izm a formagis de prof
pPor ocutro lade INCRA nio tem e
bedagdgico de selecionar alunos
hum; o MEC por sua vesz nido per
:ial ou fora de Spoca, pois o a

lmente acontecendo Somen

o

Y

y8ls]
o

curso de graduagio.

Finaluente sntendemos qu= o desemprego & grand=z na &rsa
deveria gzer, pelo  tamanho que representa
entanto por falta de ums politica
sustentavel que venha gerar renda, emprego e trabalho, 1

1w

0w
Ao~

do  na

> “fiséria; o custo de um Curso d2 Agronemia & alto
cnologia atualmente empregada na
a2gronoms, portanto a Universidads
Para manter o cur atual ,

" e
caga

ensine
agrenémica e a

AXquitolura e Agronewmia - SRR e
Brasil
tamento

onselho 1<) w@ria,
‘a Confedsracio das As5sociagdes dos Engenheiros AGTOnoRes <
CONTATAB, Ze manifestem contrdries = este vergonhoso

gz a Universidads Faeders] de Sorgipe - UFS ques
16 ularments a ocztegoria agTond
amos mobilizands a somunidade
T onde se

e o=

imparcial dos fatos.

pedagigicas o operacionszis, chegando-
lidade e czbimente de  uma *liminar
Jusdieiz 2  funcionamento sme i a2
2
casulsticse eursa.

Atenaicsamente,

fssoelagdo de Lugenheiros Agrénomos de Sergi
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Servige Pahlice Federal

Ministério da Fdueaes

Universidiade Fedorad de Sergipe
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Ministério do Desenvolvimento Agrdrio

@@ | Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA L Pag. |/
FORMULARIO PARA CLIPPING

ASCON - SERGIPE

JORNAL: Db _Cidle [SECRO: Cidfpst

[ PAGINA: [5- 3 i

UF: Scri(Pe | DATA: 03 /02 /0]

S r

Marcos Redrigues

AULA INAUGLIRAL da curso suﬁe'ri

or de Agronomia para 60 assentados aconteceu ontem pela ma

Marcos Aodngues

et - =
nh&, no auditério da UFS

* AGRONOMIA

Ined
1

Sem-terra inicia curso superior

Os integrantes do Movi-
mento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem-Terra (MST) fizeram
festa ontem no auditdrio da
Reitoria da Universidade Fe-
deral de Sergipe (UFS), na
aula inaugural do curso su-
perior de Agronomia — o pri-
meiro no pais voltado exclusi-
vamente para 60 assentados
do MST. Mas ao mesmo tem-
po, a Associagdo Sergipana
de Engenheiros Agrénomos
(Aease) entroy com uma
agdo civil publica na Justica
rederal com o objetive de
barrar o curso. O presidente
da Aease, Valdemir Antdnio
Pires Freitas, diz que o curso
fere todas as normas de um
regular oferecido pela propria
instituicdo: desde a selegio
até a forma de como as aulas
serac dadas.

Para o vice-reiror da UFS,
Josué Modesto dos Passos Su-
brinho, o curso de Agronomia

para os assentados do MST,
no entanto, representa a
aberrura de um processo
amplo “a que t1ém direito os
movimentos populares”, Ele
lembra que os candidatos —
89 ao todo - foram submeti-
dos a um concurso vestibu-
lar especial, ocorrido em 25
de janeiro passado, dos
quais 60 foram classificados,
sendo 35 dos assentamentos
sergipanos.

Mas para o presidente da
' Aease, a coisa ndo ¢ tio sim-
| pléria assim. Ele questiona,
‘por exemplo, & maneira
como serd ministrado o curso:
durante 60 dias os estudan-
tes terao aulas tedricas na
UFS e no Centro de Capacita-
| gdo Canudos, no Quissama, e
outros 60 dias volario para
0s seus respectivos assenta-
mentos para as aulas praricas.
Para Valdemir Freitas, isso
fere todas as regras de um

curso normal. Ele questiona
ainda a selegdo dos noves
universitdrios.

Divergéncias & parte, o co-
ordenador nacional do MST
em Sergipe, Jodo Daniel Sa-
mariva, destacou que o curso
vai permitir que os projetos a
serem desenvolvidos pela en-
tidade tenham uma orienta-
cdo cientifica, com os agrono-
mos compromeridos com a
causa da entidade. Ele nao
teme, por exemplo, que os
futuros profissionais sejam

_arraidos pela iniciativa priva.

da e deixem o MST.

EXEMPLOS - O “université-
rio” Marcelo Arcanjo Silva,
24 angs, do assentamento
@reimada Grande, em Pogo
IRitdlondo, a 184 quilémetrus
de Aracaju, diz-se compromae-
tido com a causa do MST e
garante que ndo se deixard
seduzir pela iniciativa priva-

da quando estiver formado.
“0 emprego ndc importa. Mo
futuro ndo queremos depen-
der do Estado, das elires do-
minantes”, assegurou,

O mesmo raciocinio tem
o técnico agricola Manoel
Antdnio de Oliveira Neto,
33 anos, do assentamento
Dandara, em Malhador, a
49 quilémetros da capital
sergipana. E o seu primeiro
curso superior, onde ele
pretende aprimorar conhe-
cimentos. Hd nove anos no
MST, Manoel Anténio disse
que vai se profissionalizar
com o objetivo de ajudar os
assentamentos e 05 compa-
nheiros a superarem suas di-
ficuldades.

Além dos integrantes d
MS5T sergipano, passaram n
vestibular especial da UFS
sem-terra do Rio Grande do
Norte, Ceard, Paraiba, Per-
nambuco, Piaui e Bahia.
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Relacéo dos Educandos do Curso de Engenharia Agrondmica realizado em Sergipe

N.° Nome Titulo da Monografia

1. Adriana Santana Santos Caracterizacdo Morfol dgica de gen6tipos de Abdbora (cuctrbita spp)

2. Aldo de Andrade Bezerra Caracterizacdo de Demanda Evapotrnspirométrica do municipio de Canindé
do S&o Franscico-SE

3. Alessandrada Silva A. Oliveira Comportamento de espécies vegetais em tabules do rio paramopama,
submetidas a técnica de bioengenharias de solos

4, Alexsandro de Souza Brito Semente e mudas de mangaba Oleiferalam. Sob condic&o de estresse hidrico e
salino.

5. Anderson Cipriano dos Santos Avaliacdo de gendtipos de alface (lachuca safival)

6. Angela Maria dos Santos Pessoa Aceitabilidade dos Agricultores Familiares para a producéo de Biodiesel do
Estado de Sergipe.

7. Anténio Barbosa da Silva Producdo de Composto organico a partir de diferentes tipos de restos culturais.

8. Antbnio Albuguerque Junior Substratos alternativos para a producéo de mudas de Tomate.

9. Antbnio Gomes da Silva Producdo de Composto organico a partir de diferentes tipos de restos culturais.

10. Antbnio Gomes dos Santos O uso de corretivos e fertilizantes em assentamentos da Agricultura Familiar.

11. Anténio José F. deC. Deda Reflexos do Agronegécio sobre a agricultura Familiar no municipio de
Lagarto

12. Cleverland José C. da Conceicéo Avaliacdo do rendimento de Carcaca de Frangos caipira em sistema semi-
extensiva.

13. Clielson Alves da Silva Comportamento pos-colheita do jenipapo durante armazenamento a 14°
temperatura ambiente e sob refrigerac&o.

14. Clodoaldo da Silva Uso de diferentes embalagens no armazenamento do jenipapo (genipa
americanal.)

15. Dami&o da Silva Manegjo da incidéncia de plantas infestantes na pama forrageira (nopalea
cochemilhifera salm-dyck), na comunidade Retiro no municipio de Monte
Alegre de Sergipe.

16. Eder Pollykarton T. de Lima Diagnostico socio-econdmico da producdo de leite do assentamento Cajoeiro
localizado no municipio de Pogo Redondo/SE.

17. Edijaelson Jerénimo da Silva Substratos alternativos para a producéo de mudas de pimentao

18. Edilene Souza Barros Qualidade sanitéria de sementes de feijdo (phaseolus Vulgarise |.) utilizadas
pelos produtores do Assentamento Cajueiro, Sergipe.

19. Edinaldo Jerénimo da Silva Sistema de irrigacéo localizada para horticultura, em Itabaianinha/ SE

20. Francisco Andrade dos Santos Estresse salino em sementes de moringa oleiferalam.

21. Francisco Bruno da Silva Nunes Sementes de girassol (heliatus annuus |.) submetidos ao estresse salino e
condicionamento asméti co.

22, Francisco Canindé da Silva Utilizac8o do extrato de prépolis em substituicdo ao uso de antibidticos com
promotor de crescimento para frango de corte

23. Gileno Damascena Silva A experiéncia organizativa da associacdo dos pequenos e médios
empreendedores rurais de producdo orgénica no municipio de Malhador
Sergipe

24, Gilmar Nascimento de Souza A Escola Agrotécnica Federal de S8o Cristévao pdlo sul Cristingpolis no
contexto territorial daregido centro-sul de Sergipe.

25. Givaldo Silva Santos Diagnostico socio-econdmico de producdo de leite do projeto do assentamento
Cachoeirinha no municipio de Gararu/SE

26. Iffisson Morais da Silva Cadastro de micro-regifes rurais e comparagdo de métodos de levantamento
fotogréficos em assentamento de reforma agréria.

27. Ivelson Lemos da Silva Gradientes de espacamento em jatropha curcas . visando o consorciamento de
culturas.

28. Jehan Carlos dos Santos Regenhaur: O sistema de irrigagdo do assentamento rural Cajueiro, Pogo
Redondo/SE

29. Jonas Ferreirade Lira Avdliagdo de gendtipos de aface no municipio de Nossa Senhora do
Socorro/SE

30. José Ailton Pereira Uso de pardmetros morfoldgicos na avaliagdo da qualidade de mudas de
aroeira e mulungu, sob insuficiéncia de adubacéo.

31. José Aldemi dos Santos

32. José Glauco Vitoriano da Silva Desempenho de frangos caipira utilizando diferentes mangos na
suplementagdo, em sistema semi-extensivo.

33. José Marcone Alves A sustentabilidade sicio-econdmica do assentamento Dom Helder Camara

34, José Silvio de Jesus Utilizacdo de diferentes suplementos aimentares e uso do fungo
saccharomyces na alimentagdo de vacas em lactacéo

35. Jussara Silva Santos Andlise Microbiolgica e fisico-quimica no processamento de polpa de manga




no projeto Ladeirinha A

36. Leilane MeiraMatos Comportamento de genétipos de Lippia Alba Mill N. e BR durante a época

37. L uciene dos Santos Efeitos da salinidade no crescimento de mudas de maracujazeiro-amarelo

38. Luely Santos Germinagdo in vitzo e organogénese indireta em pinhdo manso

39. Manoel Anténio de OliveiraNeto Propriedades quimicas de um solo sob diferentes coberturas vegetais

40. Marcelo Alves Assisténcia técnica no assentamento 08 de outubro

41. Marcelo Aradjo Silva Impactos sdcio-econdmicos da reforma agraria sobre as familias do
assentamento Queimada grande e seus reflexos no municipio de Pogo
Redondo

42. Marcos Enoque da Silva Franca Caracterizacdo dos sistemas de producdo do projeto de assentamento 13 de
maio municipio de Japaratuba

43, Mauricio Lopes de Matos Comportamento agrondmico de genétipos de abdbora (cuclrbita spp)

44, Moisés da Silva Franca Qualidade de sementes de phaseolus nulgapis L, phaseolus lunatus L. e vigna
uniguiculata produzidos no assentamento Cajueiro, Poco Redondo/SE

45, Neirevane Santos do Nascimento Sistema de irrigacdo localizada por gotegjamento para pimenta, variedade
Jalope.

46. Nelci da Silva Avaliagdo das caracteristicas e do rendimento de carcacas

47. Otacilio César da Silva Diagnésticos socioecondmicos da producdo de leite do projeto de
assentamento Paulo Freire no municipio de porto da Folha /SE

48. Pedro Paulo dos Santos Caracteristicas fisico-quimica de trés tipos de frutos de cambui.

49, Raimundo dos Santos Entomofawna associada ao cultivo de Brassicas em Itabaina, Sergipe

50. Samuel dos Santos Costa Balanco Hidrico Climatol 6gico para o municipio de Canindé de Sdo Francisco
e necessidades hidricas da cultura da goiaba.

51. Sonivagno de Souza Silva Niveis de irrigacdo nas mudas de maracujazeiros-amarelo

52. Valdo de Jesus Santos Desempenho da variedade criola pixurum em Sergipe

53. Walter Ivan da Silva Qualidade de silagem de gliricidia com ou sem trituragédo

54, Welington de Almeida Santos Andlise econbmica da producdo organica de hortalicas no assentamento

Moacir Wanderley, Nossa Senhora do Socorro/SE
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'PLANTIO DE ARVORES
AMENTO DE ENGENHAR]
i Horario: 10:30 Hora

CAOQ DE GRAU
1forio da Reitoria da UF

Orarjo: 16:00 horas it

CONFRATERNIZAGAD .
Local: CECAG | Poy. Quissama
3 HO 3 :

rio:19:00 horas :
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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