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RESUMO

A préatica de producdo de textos se apresenta conw alividade desafiadora nos
espacos escolares. A escrita, ao ser concebida com@rocesso enunciativo-discursivo,
requer dos sujeitos envolvidos 0 uso intenso d@rirdinguagem na apropriacdo desse
objeto. E sob esse prisma que a pesquisa a sestaxmita-se para o interior da sala de aula
com o intuito de analissm que medida as interacbes em aula permitem paacém um
dado género discursivo, nesse caso 0 argumentatrefletir sobre ele com vistas a constituir
um conhecimento que se torne operacional paragsafes e estudantes quando diante de
uma tarefa/situacdo de producéo de texto que neqasipropriedades desse mesmo género.
Para tanto, sdo reconstruidos alguns conceitodrgtaan a linguagem como a¢do humana,
provindos fundamentalmente das teorias de Mikhaikh&n, Jerome Bruner e Jean-Paul
Bronckart. Com base neles, sdo analisados episéthbsrados a partir de videogravacoes
feitas durante o desenvolvimento de uma sequéndéich que objetivava o dominio da
tipologia argumentativa e a producao de textospi@id@n, desenvolvida por uma professora-
pesquisadora, em uma turma de quarta série dooehsidamental. Na exposicédo, achados
importantes recebem contornos, a saber, a elalwoe&ignificados acerca das tarefas em
questdo na proposta didatica requer o apoio daddut seja a professora ou o colega —; a
utilizagdo de um género proximo do interesse dasosl permite a atualizacdo de
conhecimentos prévios sobre texto; as aulas téno amntralidade as atividades didaticas
fator este impulsionado pelo desejo de um resultadocaso, a producdo de um texto
argumentativo; isso restringe o tempo das integddes centradas na reflexdo sobre o
conhecimento implicado na linguagem em funcionamenmhos possiveis confrontos entre o
conhecimento prévio e os conhecimentos e atividadesecidos como “andaimes” pela

professora-pesquisadora.

Palavras-chave:producao deextos, linguagem, interacdo verbal, reflexao lisgica, aula.



ABSTRACT

The practice of text production is presented ashallenging activity in school spaces.
Writing, to be conceived as a process-discursiveneition, requires the subjects involved
heavy use of language itself in the appropriatibthat object. It is in this light that the search
to be exposed to back into the classroom in omexamine to what extent the interactions in
the classroom allows for action in a given gemmeyhich case the argument, and think about
it aiming to provide knowledge that would becomempional for teachers and students when
facing a task / situation of text production thequires the properties of the same gender. For
this purpose, we reconstructed some concepts riedt language as a human action, arising
mainly from the theories of Mikhail Bakhtin, JeroBeuner and Jean-Paul Bronckart. Based
on them, are analyzed episodes made from videadieags made during the development of
a didactic sequence that aimed to the field of lggy and the production of argumentative
texts of view, developed by a teacher-researcla a¢tass of fourth grade . In the exhibition,
outlines the important findings are given, namélg treation of meanings about the tasks
involved in the didactic proposal that requires shpport of the "other"” - either the teacher or
colleague -; the use of a genre close to the stedamerest allows updating of prior
knowledge about text, the classes have as a cdattar didactic activities driven by this
desire for a result in this case, the productioamfargumentative text, this restricts the time
of dialogues focused on reflection on the knowlenigelved in language functioning and the
possible clashes between prior knowledge and thewledlge and activities offered

as"scaffolding” by the teacher-researcher.

Keywords: production of texts, language, verbatiattion, reflection, language, class.
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1. INTRODUCAO

Entre os diversos meios que exercem influéncia ognicdo humana estdo as
ferramentas culturais utilizadas pelo homem naddatiles que realiza. Alias, influéncia
tamanha que ndo pode ser desconsiderada quandsuotaa® aprendizagem escolar. O
homem é um ser social, justamente pela sua capacakatransformar o meio e a si proprio
fazendo uso dessas ferramentas. S&o ferramentagdqueendo modificadas e aplicadas a
novos problemas, ampliando com isso seu uso edoriam novo sentido a elas. Dentre estas
ferramentas, demos destaque a linguagem.

Quem ja ndo parou para observar as “conversas’midabé? Quem, em alguma
oportunidade, ja ndo precisou “adivinhar’ a linggae a crianca pequena usa para Sse
comunicar? Suas tentativas de fala nem sempre s&oas compreensiveis! Porém, a
trajetoria que ela constroi junto ao outro sujeéntando “dizer” seus sentimentos e suas
necessidades vai aos poucos constituindo estedmehémn adulto lingtistico. Os primeiros
sorrisos, choros, gritos e gestos que espetaculdmencantam a muitos sdo formas
encontradas de expressar algo ao adulto. Depaois ovébalbucio e a chamada lalacéo,
comportamento que permite a crianca fazer umasaterperimentacéo vocalica. Estao ai as
raizes pré-intelectuais da fala, quando esta am@la tem nada em comum com o
desenvolvimento do pensamento. A partir dai, n@map a intensa pronuncia de palavras vai
ampliando gradualmente o vocabulario, mas a buscaagvos significados vai sendo uma

necessidade e estabelecendo fortes vinculos cansamento.

Agora, a situacdo muda radicalmente: ao ver o rabjeto, a crianca pergunta:
“Como isso se chama?” A prépria crianca necessdéapdlavra e procura
ativamente assimilar o signo pertencente ao obggno esse que lhe serve para
nomear e comunicar (...). E como se a crianga deisseba fungdo simbdlica da
linguagem. (VIGOTSKI, 2000, p.131)

Assim como na vida da crianga, a linguagem ingressovida do homem de tal forma
que se tornou um dos mais importantes instrumemediadores entre ele e o mundo,
participando do processo de construcdo de sigddgaquer pela fala, quer pela escrita.
Pode-se concordar que pela fala o ser humano pasauma evolugdo biolégica a uma
evolucéo cultural.
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Atualmente, com a existéncia de cerca de cincdinglas no mundo s&o varias as

formas de disseminacdo do conhecimento e das iaf@res. Além disso, pela invencéo de
sistemas gréficog sua expansao, foi viavel preservar idéias e pears@s através dos
tempos. A expansdo desses sistemas graficos teeiteeselacdo com o ensino da lingua
escrita nas escolas e exatamente sobre este efisqme recai o presente trabalho de
investigacao.

O que nos inquieta, visto por esse parametro eagdelao ensino da lingua escrita na
escola, é pensar em que medida as interacdes ag@m sala de aula ajudam as criangas a
articular os conhecimentos prévios sobre a prodte@oal ao trabalho didatico organizado
pela professora, tendo em vista, especificamenteaso investigado, a compreensao e a
andlise de caracteristicas dos textos argumensativotermos de sua estrutura composicional
e de recursos lexicais e fraseoldgicos de queilsgant. Ou, ainda, como nessas interacdes o
género argumentativo € vivenciado e ganha espargefldgao?

A fim de abordar tais questdes, procedemos a andksepisodios, isto é, de uma
seqUéncia de recortes discursivos que, acompanidmasontexto em que se inserem,
permitem compreender o curso da dindmica interativas processos de aprendizagem
presentes nela, produzidos a partir do materiagtadb por Comim (2009) em sua pesquisa
sobre a producado de textos de opinido entre eskeglde 42 série do ensino fundamental, de
uma escola situada no interior do Rio Grande do BRebistrado em videogravacdes, o
conjunto de aulas possibilitou o delineamento dgired momentos discursivos em que 0
género argumentativo agia entre os interlocutadsulado a uma (ou mais) atividade (s),
proposta (s) pela professora-pesquisadora.

Segundo Cook-Gumperz (1991, p. 81), a interacacs&m de aula, como todas as
interacdes verbais, € orientada por uma sequéreimfdréncias pelos participantes, de
indicadores verbais e ndo verbais que contextualiaafluxo da atividade de fala diaria.
Agora, se a escola enquanto espaco que organigargeacdes ndo tomar a lingua escrita
como ferramenta que permite a consciéncia sobrépia linguagem, outros aparatos sociais
vao cursando o desenvolvimento do sujeito a suamaan

Uma questéo bastante significativa da lingua eséra de que ela exige um suporte de
instrucdo que facilite uma maior consciéncia eergib. Segundo Chartier (2004, p. 98), por
volta do século XIX, a educacdo que prevaleciatpda a Europa ainda era a educacao
doméstica, aquela que confiava as mées a condagdwitheiras aprendizagens na utilizacao
de abecedarios ilustrados. Aos poucos, a escaje somo possibilidade de ser esse suporte.
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As pesquisas que comecaram a tratar especificantentelacdo entre escrita e

ensino iniciaram na década de 60 (CANATO, 200835). Nessa década, por exemplo, a
escrita era percebida como um produto, cujo trabaltava voltado somente para aspectos
lingUisticos, principalmente a correcao gramatical.

Na década de 70, a escrita ganhou um cunho cognéia vista como uma expressao
individual dos pensamentos dos alunos, com atieslalé pré-escrita, escrita e reescrita. Na
década de 80, a lingua escrita foi enfatizada satica do socioconstrutivismo, pela qual ela
é construida socialmente enquanto aprendizagenbaraliva. No Brasil, a publicacdo do
livro de Geraldi, em 1985, intitulado “O texto nalss de aula”, foi um grande marco do
trabalho com o texto. A partir dai, pesquisas solexto e também sobre os géneros textuais
ndo privilegiaram apenas aspectos linguisticos par@onhecimento do aluno, mas
priorizaram seu uso dentro de contextos (CANAT@Z2@. 41).

Acontece que, efetivada a universalizacdo do acesaola, estendendo inclusive de
forma gradual o periodo da escolaridade para gaxaiominio de habilidades como as de
leitura e escrita, o trabalho que essa institud@senvolve comeca a ser apontada como um
suporte fragil a esse exercicio. Chartier (2004,.13). destaca ilustrativamente que, nos
Estados Unidos, durante a primeira guerra munditiais descobriram que grande
quantidade de soldados era incapaz de executansoodenunicadas por escrito, por ndo as
entender. Foi a primeira vez que se falou em abelismo funcional também denominado
iletrismo, ou seja, o fracasso da leitura mesmoidege se ter passado por uma escolarizacao
normal.

Chartier (2004) destaca ainda que a vida sociahjrastrativa e profissional, ao ser
incrementada em todos os sentidos em suas exigéatianatéria de competéncia escrita,
converteu-se, pelo analfabetismo funcional, tambémexclusdo da modernizacdo. Ou seja,
ha certo impedimento aos iletrados de participadasses novos contextos. Os proprios
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de LinguéuBuesa, que se constituem diretrizes
que norteiam os curriculos e seus conteudos, tem@oorganizacado de contetudos de Lingua
Portuguesa organizada em dois eixos - um quedeatgraticas de uso da linguagem e outro
que trata das praticas de reflexdo sobre a lingaaliaguagem -, trazem presente essa

preocupacao:
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a escola, como espaco institucional de acesso rdteciento, precisa atender
as demandas das transformacfes dos niveis deal@t@scrita, realizando uma
revisdo substantiva de suas praticas de ensinagparassas possibilitem o aluno a
aprender a linguagem a partir da diversidade d®gseque circulam socialmente.
(FREITAS, 2000, p. 45).

A prética escrita nas escolas esta poucas vezesiads a uma pratica de reflexao.
Por outro lado, a forma como sao desencadeadassecpdas as interagdes no momento da
escrita € uma grande hipétese que pode justifigtencialidade ou ndo de uma pratica de
reflexdo da lingua.

Historicamente, a escola surgiu para se constdoal de conhecimento. A aula € um
espaco instituido pela escola e, por isso, hieizada; mas ela também é desencadeadora de
relagcdes sociais. O adulto aparece nesse espa@aaorataurador do ensino; portanto, a ele
€ conferido o papel de fazer acontecer a relacéo processo que ja € institucionalizado e
que tem, na linguagem, um instrumento privilegiatko intervencéo. Ai, insere-se 0 que
Bakhtin denomina interlocucdo, o que nos permit®mnbecer a aula como um lugar de
interacdo. A aula enquanto um género de discursaaéa essa interlocucao para efetivar o
cotejamento de sentidos.

No entanto, a aula se inscreve na corrente inuggrda comunicacao verbal,
entendida, com base em Bakhtin (1997b), como léstéomo esfera cultural de producao de
sentidos, na qual inscreve enunciados especif®selacdes sociais de ensino produzem
sentidos e sao constitutivas de subjetividade degugie a vivenciam, assumindo diferentes
papeéis e lugares sociais naquele espaco. Assiminiddduos ndo recebem a lingua pronta
para ser usada; eles penetram na corrente da cwagéaiverbal, ou melhor, somente quando
mergulha nessa corrente é que sua consciénciartespeomeca a operar” (BAKHTIN,
1997b, p. 108).

E nessa teia enunciativa que tem lugar a aprerghizagp linguagem na escola,
linguagem esta enunciacdo e objeto de reflexdensédica. Rey-Debove, em 1978 (apud
SILVA, 2008, p. 34), considera que a linguagem éassada somente para falar do mundo
das coisas, mas também para falar sobre ela prépsia momento em que a linguagem se
torna tanto objeto como instrumento de estudo,naisglo ai a sua funcdo metalinguistica.

A consciéncia metalinguistica se constitui, podamta capacidade de focalizar a
atencao na proépria linguagem tomando-a como unmissa linguagem apresenta unidades
lingUisticas que s&o tomadas para reflexdo emedifes tipos de classificagdo: consciéncia

fonologica (unidade de analise é o fonema), cons@é&la palavra e ou metalexical (unidade
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de andlise € a palavra), consciéncia sintaticad@a® de analise é a frase) e consciéncia

pragmatica (unidade de andlise é a relacdo ergrgtama linglistico e o contexto no qual a
linguagem esté inserida). A essa classificacdoaagndcrescentada uma nova categoria que €
a consciéncia metatextual.

Segundo Spinillo e Simdes (2003), as pesquisasageerem da crianca uma atitude
de reflexdo sobre o texto podem ser dispostas é&rgdagos: em um deles estdo as pesquisas
voltadas para aspectos microlinglisticos do textmoeoutro, as pesquisas que se debrucam
sobre 0s seus aspectos macrolinglisticos. No ponwupo (microlinguistico), h4 uma
atencao focada na reflexdo sobre aspectos coespa®m a pontuacao do texto, enquanto que,
no segundo (macrolinglistico), na capacidade detirefobre a organizacao geral do texto
subdividido ainda em duas classes: reflexdo doedolat e informacgdes veiculadas no texto e
reflexdo sobre a estrutura e nocdes de génerosiatextAs pesquisadoras fornecem
indicadores instigantes com base em um conjunfoedgquisas com criancas de cinco a nove
anos sobre o desenvolvimento da consciéncia maiatexevelando correlacdes entre essa
habilidade e as diferentes idades. Aparece conuafugntal nessas pesquisas compreender o
que expressam as explicitacbes verbais das crigreyas compreender posteriormente as
tarefas adotadas na consciéncia metatextual. kpiscitacoes sdo dados relevantes para
examinar o nivel de consciéncia que a crianca pd9diexto a partir dessa oOtica é concebido
para aléem de uma sequéncia de enunciados. Catiategtual envolve conteudo, funcao
social, estrutura e forma linguistica especificagi@m consideradas pela escola nas tarefas
orientadas de producgédo textual. Parece ser maigpfaduzir uma historia do que apresentar
uma consciéncia de sua organizacao hierarquicaodupao é automatica, mas a habilidade
de refletir sobre as partes que constituem a asédivolve um processo mais sofisticado.

Em nosso trabalho, a pretensédo esta em compreemdgue medida as interagdes em
aula permitem por em acdo um dado género discynseésse caso 0 argumentativo, e refletir
sobre ele com vistas a constituir um conhecimen&sg torne operacional quando diante de
uma tarefa/situacéo de producao de texto que megaeipropriedades desse mesmo género.

Sustentado por estudos bibliograficos reunidosreeiro capitulo, evidencia-se que a
interlocugdo durante a aula disponibiliza informes;@o outro, porém, nem sempre essas
informacfes sdo recuperadas na alternancia de iadoscque constituem a situacao de
didlogo. A centralidade do trabalho durante a agdaba sendo exercida pelo conjunto de
atividades previstas para abordar um dado génetextte argumentativo, no caso o artigo de
opinido, enquanto a dindmica interativa da qualssgeitos estudantes e professores pde em
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acdo o género argumentativo sem que sobre issgaocona reflexdo sistematica e

ampliadora do conteudo que esta sendo abordado.

Nesse sentido, a teoria histérico-cultural gantpags em virtude da dimenséo social
atribuida ao desenvolvimento do ser humano e gqu&osso trabalho, passa a ser basilar uma
vez que tratamos da influéncia do outro na prodirgdiwidual de escrita. Ora, os estudos do
desenvolvimento humano nessa perspectiva ndoquiaih apenas o bioldgico e o instintivo,
mas propdem a consideracao dos aspectos relacgaadpercurso da vida social, coletiva
dos sujeitos. Por estes passos, 0 curso do desengnto do pensamento segue do social ao
individual, ou seja, as relacfes sociais acontewem processo historico cujos sujeitos sao
influenciados pela forma de sua organizacao prajmma o real, com o mundo externo e que
estdo imbricados no comportamento de cada um. rRort® desenvolvimento mental,
segundo essa perspectiva, nao € dado a priori.

A exposicao desse referencial € realizada no prmzpitulo, quando abordamos
conceitos que ajudam a entender a linguagem erw@adio, reconstruidos com base em
Mikhail Bakhtin, Jerome Bruner e Jean-Paul Bronckéfele estd a preocupacdo em
responder quais conceitos ajudam a esclarecernvédades do homem considerando-o um
sujeito linguistico, inserido num determinado catdesocial.

Estudos do campo da linguagem, concebida comaatiei humana, vém ha muito
tempo tendo como objeto de estudo o texto. A retlamiaistérica dos estudos sobre a
concepcao de texto e, mais especificamente, sobserda € o assunto enfocado no segundo
capitulo. E importante reconstituir essa trajetpaea compreender o que € e quais as razdes
gue levam a se acentuar cada vez mais a capaddadéexdo dos alunos sobre um texto.

N&o ha davidas de que as reflexdes linguisticagleenwdo o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica e da consciéncia métateadquirem pouco exercicio e félego
na escola. Demanda dessa situacdo investigar gobree voltam as interacdes entre alunos e
professores e alunos entre si durante a aula &oeso caso com maior interesse, durante a
atividade de producao escrita. O terceiro cap#algolta, entdo, para o problema da interacao
e nele podem ser encontradas pesquisas atuaismaeain essa categoria como analise em
propostas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula

O entendimento de que durante a aula se instaura dindmica que mobiliza
pensamentos sobre um dado objeto de estudo nos ®¢ar a atencdo nas interacdes entre

professor e alunos e entre alunos entre si, amldeguma proposta de producédo de textos,
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desenvolvida por uma professora-pesquisadora commturma de quarta série do ensino

fundamental, por meio da analise de episodios. &ssassunto de nosso quarto capitulo.
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2. A LINGUAGEM ENQUANTO ACAO: DESDOBRAMENTOS EM BAK HTIN,

BRUNER E BRONCKART

Ja ndo é novidade, apds se optar por um percussodenteracionista, sublinharmos
a influéncia exercida pelo outro na aquisicdo euso da linguagem. Feita esta reiteracéao,
deparamo-nos com a aprendizagem que envolve agétere o uso dessa linguagem nas
relacdes sociais constituidas. Agora, parece-ngsnte definir o papel do adulto junto aos
aprendizes, para que possamos tematizar adiantdagde professor e aluno em suas
interacdes verbais.

Obviamente, tais questdes ndo podem ser esmiugadpkesmente com “achismos”.
Alias, conceitos vulgares costumam ser tantas vatikgsados para assuntos de tamanha
complexidade quanto a linguagem escrita. A luze&ltss comum, o texto nessa modalidade
da linguagem verbal, por exemplo, ndo ultrapassa torma escrita de fala, que deve
apresentar clareza e € identificado pela estrateraicio, meio e fim. Ele surge como uma
das atividades mais requisitadas em termos de@nsi@s, a0 mesmo tempo, uma das mais
frageis em termos de dominio e uso consciente.

Diante disso, ha a necessidade de tracar uma oet@déca cuidadosa, para retomar
abordagens que sdo chaves para a investigacdoaadardnteracdo em sala de aula.
Concomitantemente, fazer esse exercicio, elegendméatise da linguagem como acéo
humana, surge como uma aposta que podera serapaltée elucidativo, ja que ela € uma
forma de interacdo. Portanto, recorrer-se-a, negp@ulo, aos estudos de trés autores que
circulam pela abordagem a qual nos vinculamos eetpl@oram conceitos que auxiliam a
compreender o fendmeno complexo que € a linguageis, precisamente, a lingua em acao
nos processos de interacdo. Referimo-nos a MikBalkhtin, Jerome Bruner e Jean-Paul
Bronckart.

Mikhail Bakhtin oferece aportes para compreendec@wdicdes de producdo dos
discursos, buscando uma sintese dialética entreiquipmo individual e o meio social,
condi¢bes estas que serdo muito consideradas alhivade andlise das interagBes verbais
pela influéncia que exercem sobre elas. De seusl@stsdo fundamentais tomar a fundo o
que o autor entende por horizonte social, intedéaougéneros do discurso e dialogia.

Da &rea da psicologia, Jerome Bruner possui densts estudos sobre a elaboracao

da significacdo, tomando para sua investigacdo rezapsituacdes envolvendo criancas
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pequenas. Com isso, pode observar que a produiggdilindo é apenas uma cépia pura do

que fazem os adultos, mas ja possui uma forma iprppra desempenhar a mesma funcéao.
Aqui, a interagdo entre crianca e adulto é o nuckeatral de sua observacdo. Portanto,
compreender de que forma as criancas produzentisggtus a partir de um contato com
adultos sera importante para interpretar a reldpdalunos com a professora nas elaboracdes
sobre as propriedades de escrita que estardo emnpg) episodios. Por isso, recorremos
principalmente aos conceitos de significado, foosaandaimes, narrativa, mediagcédo e forum
para negociacédo, formulados pelo autor.

Jean-Paul Bronckart compde esse conjunto devideaacsncepc¢ao de acdo, numa
visdo discursiva. Para ele, € possivel interpratancées humanas pelo uso que se faz da
linguagem, tanto na modalidade oral como escriisiia a propria escrita que é o objeto em
estudo nas interagfes que serdo analisadas éofitta um processo enunciativo-discursivo,
aberto a revisdo e reorganizacdo de ideias pam d& um dado tempo e espaco. Sera
relevante enfatizar em sua Otica as concepcOesividade, acdo de linguagem e sequéncia

didatica.

2.1 Bakhtin e as condi¢des de producao dos discusso

Antes de iniciarmos um delineamento das princigaestdes que nos aproximam das
teses bakhtinianas, cumpre perguntar, em primegar] afinal, em que contexto Bakhtin
transita seu debate acerca dos discursos, da @wdinguistica? S&o contemporaneas a
Bakhtin duas tendéncias em Linguistica sobre as queaticularmente o autor lanca suas
criticas. A primeira delas, trazida pelo subjetivisidealista, se interessa pelo ato de fala
enquanto criacdo individual do homem, também caraeido como fendmeno estético, e
para o qual o “psiquismo individual constitui ata lingua” (1997b, p. 72). Assim, as leis
da lingua sado consideradas como se fossem indeltamte continuas, ou seja, a lingua é
concebida como produto acabado que se apresenta womnstrumento pronto para ser
usado, ou mesmo em um depoésito inerte. A segueni@émncia também contestada por
Bakhtin € a do objetivismo abstrato. A lingua s#eano sistema linguistico, nas suas formas
fonéticas, gramaticais e lexicais e, ao contraadeshdéncia anterior para a qual ela possuia

um fluxo interrupto de atos de fala, agora ela egg@rcomo “... um arco-iris imoével que
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domina este fluxo” (lbid., p.77), em que cada emg#&o € Unica, mas com elementos

idénticos as outras enunciagdes, garantindo, gortama compreensédo a todos os locutores
de uma mesma comunidade, pelos tragos idénticomativos que a constituem.

Por sua vez, Bakhtin salienta que a lingua ndodé@ danplesmente pronta para ser
usada como apostam 0s representantes do subjetivisalista; ndo se pode ignorar a
evolucéo da linguagem, restringindo-se a uma vigéionalista e mecanicista do dominio da
lingua, distanciando-se do fendmeno histoérico daetecomo o fazem os representantes do
objetivismo abstrato. Para Bakhtin (lbid., p.1283p as leis sociolégicas que inspiram a
producado linguistica; a lingua é, portanto, regilga valores ideoldgicos sendo que sua
verdadeira substancia esta na interacéo verbdh & eealidade fundamental da lingua. Com
Isso, atualmente, as obras desse autor ganhanoegpa@ ajudar a resolver questdes ligadas
tanto & Linguistica quanto & Educadéo.

Ja dizia Bakhtin: “Quando estudamos o homem, bussarencontramos 0 signo em
toda parte e devemos tentar compreender sua sagéfh” (Ibid, p.342). Uma vez sendo os
signos mediadores na relagéo entre o homem e eealidade, sao eles que influenciam a
consciéncia. Cada signo € um fendbmeno do exterada pelo homem e que possui
interferéncia na dimensao individual, cuja sig@ifido €, porém, produzida nas interlocucdes
com os outros. Ou seja, ha de se entender qugwagem é produto de uma pratica social
assim como também o € a prOpria consciéncia, jaagpalavra ao ser interiorizada como
linguagem interior € material semiético da consug@nNao existe, portanto, possibilidades
de se falar da linguagem enquanto signo, deixardadb o meio ideoldgico que a envolve;
em outras palavras, é preciso considerar a formm @ada grupo vé o0 mundo e se organiza
em suas relacdes sociais. Fora disso, ter-se-rmapen ato fisiologico e desprovido sentido
daquilo que os signos consigo trazem.

Pontuando a presenca dos signos na vida humanaytiBake interessa por
compreender o que eles, afinal, representam dsigadicativo. Para ele, é a realidade que
desencadeia a determinacdo dos signos ao mesmo &mpue 0s proprios signos refletem
esta realidade, isto €, expressam-na, condensaMasmtambém os signos refratam outra

realidade, isto é, transformam-na, modificam-nas férmas desses signos dependem da

! Sobre sua formacdo é marcante o fato de Bakhastido em 1895, em Oriol - Russia, ter pertencidana
familia culta. Estudou na Universidade de Odesdapmis na Universidade de Petersburgo, graduanéoase
1918 em Histdria e Filologia e dedicando parteales ®studos a Filosofia da Linguagem. O chamadaloide
Bakhtin, formado por Mikhail Bakhtin (1895-1975)aMntin Volochinov (1895-1936) e Pavel Medviédiev
(1892-1938), produziu obras marcantes na teodgalita, critica literaria, sociolinguistica, andlo discurso e
semiotica.
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organizacao social e sdo condicionadas pelo hdadzzocial de uma determinada época e

de um determinado grupo social, como denomina Bakeferindo-se aos interesses

conflituosos que sempre estdo em jogo em cada geupm cada época envolvidos em

determinado meio. Dessa forma, tenta-se expligareaenca de uma reciprocidade entre a
esfera individual e social, pela vida interior ¢egor.

Uma das formas em que o signo se constitui € anaalRor ela nos € permitido fazer
a representacdo interior de um fendmeno exteriossipilitando a expressdo de uma
significacdo que segue nos encaminhando para arpggo de um territdrio comum entre 0
locutor e o interlocutor.

N&o basta apenas ao ser humano dominar um cédigud), mas, principalmente,
aprender a atribuir valores a esse codigo os gaaisonstituidos na relacao entre os sujeitos.
Um dos componentes indispensaveis dessa relaci@m, éna interlocu¢cdo que sé pode ser
identificada na relacéo estabelecida entre doimais sujeitos, uma vez que sua base esta na
linguagem em funcionamento. Para Bakhtin, podetiBean essa interlocucéo para efetivar o
cotejamento de sentidos. Entender como esse camejande sentidos pode ser efetivado é
tarefa nada simples. Nao se trata de direcionagupéas diretas ao outro para trazer a
realidade a superficie, tampouco de uma convensaiciito de fazer um levantamento de
dados. Precisa-se ter em mente o que fazer commezdgiade e o que fazer com esses dados.
A compreensdo, como atividade intersubjetiva, @ametro e o confronto entre os sentidos
dos textos (orais ou escritos). Engloba ainda aadpade de articular ideias para trazer o
olhar mais complexo ao especifico, pensando dialeiente.

O autor considera a palavra como sendo tecidamparmultiddo de fios ideoldgicos,
sendo que ela se insere nas relacdes sociais sigsificados favorecem um pensar dialético.
Cada palavra representa um fenémeno linguisticasquetua em determinadas condigdes de
producao; por isso, constitui-se em discurso.

O discurso, portanto, ndo provém de uma fala iddaf, mas de uma instancia
significativa de interacéo. Ele sempre sera diremo ao outro e possui um significado real.
Nele a palavra j& vem carregada de valores idemégiConstruir e atribuir significado
requer, a partir do uso do discurso, uma comuni@adejue permeie essa comunicacdo. O
lugar de onde se pronuncia o discurso, ou sejantexto da enunciagcdo marca portanto, as
palavras proferidas e seus significados. Para ceenper o discurso, esta em jogo também
para quem esse discurso se direciona, quais oslestisatarios, visto que, “considerando-se
a dimenséao social como parte constitutiva do emalogieste tem autor e destinatario, tem
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uma finalidade discursiva, esta ligado a uma sioate interacdo, dentro de uma dada

esfera social” (RODRIGUES, 2004, p. 424). E, comierretoma Goulart (2007, p. 98), as
condi¢des sociais em que acontece a producdo dorslissdo também apropriadas atraves

das palavras dos outros que sdo tomadas parassi, po

As influéncias extratextuais, segundo Bakhtin, tdma grande importancia na
construcdo do discurso, possibilitando a entradpalavras alheias entre nossas
palavras, que se tornardo, de forma elaboradayrpal@roprias, pela integracédo e
autonomia que ganharéo no discurso daquele que skekpropriou.

Com isso, pode-se dizer que os discursos sao adientexternamente, repletos de
intencbes e de influéncias dos outros, nas produgdéprias, o que mostra que sua
compreensao ultrapassa os sinais normativos daaling

A influéncia externa sobre a atividade de linguagimhomem, conforme Bakhtin
(1997b, p. 166), permite identificar diferentesoipde discursos. Eles podem ser de cunho
direto, indireto ou indireto livre, dependendo, Weroutros elementos, das relagées de forca
existentes entre o contexto narrativo e o discuaitsmlo e das relagcbes de um sujeito com o
outro.

Engloba o discurso direto um estagio reciprocoeentrdiscurso narrativo - uma
producao pessoal, do “eu” - e o discurso citadoodyzdo do outro. Muitas vezes, as palavras
do outro se espalham por todo o discurso pessoak dornam impossiveis de ser
diferenciadas. Esse tipo de discurso possui comanta o discurso preparado, no qual os
temas sao antecipados pelo contexto: o discurgtod@svaziado, em que se manifesta um
valor emocional da representacdo objetiva do eup @iscurso citado antecipado e
disseminado oculto, no qual € possivel encontchsaurso direto do eu que o produziu.

Ja o discurso indireto se refere muito mais a ggagéo do contetudo subjacente aos
enunciados do outro do que em sua entoacéo, dopamd@zes o discurso do outro de novos
elementos. Segundo Bakhtin (1997b), a andliseléha @o discurso indireto. Esse modo de
se relacionar com os enunciados do outro tem saaantes. Entre elas, esta o discurso
indireto analisador do conteudo, que preservaegiitade em termos semanticos, o discurso
indireto analisador da expressao, que integra Ea maneiras de dizer do outro, colocados
geralmente em aspas, e o discurso indireto impn@Es$a, que trata com liberdade o discurso

do outro, indicando apenas 0s seus temas.
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Oriundo das duas principais formas de discursetlie indireto), esta o discurso

indireto livre enquanto um discurso que € dito falmente por um sujeito (eu) e ha a sua
identificagdo com o outro. Refere-se a uma trocae®acdes, constatando um estagio
reciproco entre o discurso narrativo e o discuismla. Ou seja, isso se manifesta quando o
eu e o outro se fundem e criam longos periodospguencem simultaneamente a narrativa
do eu e ao discurso interior ou até exterior doopatcontecendo a interferéncia de entoacdes
e acentuacdes proprias do eu junto com as do odvieriormente, se no discurso direto
havia uma demarcacao de fronteiras de enunciagd@epumnitiam identificar onde termina
meu discurso e comeca o do outro, na forma do miscmdireto livre, ha a transicdo do
discurso do outro as minhas proprias palavrasaddéotma a ndo conseguir mais perceber
essa fronteira devido ao imbricamento ou a conveigé&los dois discursos.

Outro elemento que repercute sobre a producaostardp € o fato de que, apesar de
a lingua ser processada por enunciados que samdseBakhtin (1997a, p. 279) individuais,
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora spas telativamente estaveis de enunciados,
gue sdo os géneros do discurso.

Agora, torna-se claro entender as criticas iniciaias pelo autor ao subjetivismo
idealista e ao objetivismo abstrato, pois uma vezds os enunciados individuais eles
possuem mesmo assim certa estabilidade em temppagcegarantida pela elaboracdo dos
géneros. Dessa forma, ultrapassa-se a extremidzslgpalos como criacdo individual e a
imobilidade da lingua como fora destacado pelas thraléncias, respectivamente.

Os géneros discursivos ajudam a compreender o texto dialogia aplicada a
textualidade. Como contraponto a essa tese bakhéniMachado (2004) analisa Roland
Barthes, destacando que o mesmo eliminou o génereed conceito de texto por ndo
entender que este ultimo é um produto verbal hgémeo. Para Barthes (apud MACHADO,
1996, p. 234), o texto € um tecido de citagbesali®s focos de cultura optando, porém, pela
concepcdo de que um escritor sempre imitara uno gegerior, sem nunca ser original,
assim, a sua Unica tarefa estaria em mesclar @stsut

Ajudando a esclarecer a nocdo de género disculmkbtiniano, enquanto formas
especificas de fazer uso da lingua, Machado (th&84) aponta que, contrariamente a
Barthes, Bakhtin procura ressignificar a ideia d@ego. Assim, ao “optar ndo pela
eliminacdo, mas pela revisdo do conceito de géBaikhtin se distancia da escala hierarquica
e define os géneros como fendomeno de pluralidadecan como algo forjado por
classificagéo”. Nesse sentido, todo texto pressupd@rocesso de interacdo pela linguagem,



20
que o introduz numa esfera de signo e, portanteaza entre os sujeitos discursivos nao

por suas palavras comporem um dicionario, como raudgarthes, mas por mobilizarem
significados no cruzamento de consciéncias.

A expanséo da lingua tanto oral como escrita eta&ionada com a incorporacao dos
géneros que definem o enunciado em uma unidadeylamutb de certa forma o contato entre
vida e enunciado. Por meio dos géneros que possumrta capacidade
transformadora/criadora, como sinaliza Machado §199. 247), acaba-se promovendo
descobertas sobre as atividades humanas de opbteasé de outros lugares. Isso representa
que pelos géneros discursivos do presente se retama@ém o passado, pois eles
acompanham a variabilidade pela qual passa o udingiaa no decorrer de um periodo
histérico. Por isso, os géneros também podem senhecidos como unidades estéticas e
culturais, carregando consigo formas particularesyet 0 mundo pela linguagem de cada

época, assim como o préprio Bakhtin propde:

O género renasce e se renova em cada etapa dwaleseanto da literatura e em
cada obra individual de um dado género. Nisto stmsk vida do género; ela é
eternamente viva, ou seja, € uma archaica em cigukcide se renovar. O género
vive do presente, mas recorda seu passado, o seeceoE o representante da
memodria criativa no processo de desenvolvimergddito. E precisamente por isso
gue tem a capacidade de assegurar a unidade e tnumade desse
desenvolvimento. (apud MACHADO, 1996, p. 248).

A heterogeneidade dos géneros de discurso é fandeteristica atribuida as formas de
enunciado. Tamanha diversidade é explicada portBakt997a, p.291) pela seguinte causa:
“A variedade dos géneros do discurso pressupdeedade dos escopos intencionais daquele
que fala ou escreve”. Ou seja, por detras de tagénsros se encontram diferentes funcdes
atribuidas a cada um deles, quer de ordem ciemtifoer de ordem técnica, ideoldgica,
oficial ou cotidiana. Eles s&o gerados de acoran as condicbes dadas para cada uma das
esferas da comunicacéo verbal. O discurso ndo pralguma fala individual, mas de uma
instancia significativa de interacdo; por esta sazédrge a ideia de que é na palavra que se
confrontam os valores sociais. Emana de sua ohndeasa mencdo destas condicbes de

producao, pois para Bakhtin:
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Uma dada funcéo (cientifica, ideolégica, oficiabtidiana) e dadas condicbes
especificas para cada uma das esferas da comunivaghal geram um dado
género, ou seja, um dado tipo de enunciado, ralatnte estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico. (1997a, $)28

Ainda em relacdo aos discursos, Bakhtin (1997apg®wouma diferenciacdo entre
géneros de discurso primarios ou simples e gémerakscurso secundarios ou complexos. O
género primario constitui uma comunicacao verbpbetnea, incluindo reunides sociais e a
linguagem familiar. JA& o discurso secundario re$erea uma comunicac¢do verbal mais
evoluida como a que ocorre por meio dos romaneasps, discursos cientificos entre outros.
Interessante mesmo € saber que o enunciado é fonpedal relacéo entre o discurso primario
e 0 secundario e pela historia que encena o ddseneato dos géneros secundarios. O que
faz com que haja uma renovagdo dos géneros dorstiséuexatamente a ampliagdo da
linguagem escrita (BAKHTIN, 1997a, p.282).

Com o cuidado de ndo menosprezar a funcéo do gpriarario, ha uma consideracéo
plausivel a fazer: ele também pode ser criativgaes que aprender a falar requer certa
habilidade para estruturar significados. Isto panegportante para superar a ideia de que a
crianca fala por meio de oracdes isoladas, quandpeoela faz é falar por enunciados
situados num contexto. A fala ndo acontece portépatesconectadas”; pelo contrario, ela se
desenrola como uma ponte entre 0s sujeitos pelaogquantexto histérico vai engendrando a
comunicacao verbal. Fica impossivel pensar, pa &ssito, um interlocutor que seja apenas
ouvinte. A atitude ativo-responsiva assumida peteriocutor é caracterizada pela formacao
de uma réplica realizada no processo de compreeteséada palavra enunciada pelo outro,
ou seja, pela transferéncia que o interlocutordegsa enunciacdo em sua mente para um
outro contexto ativo e responsivo (BAKHTIN, 199ph132). Essa atitude é crucial, pois sem
ela ndo ha ponte lancada entre o eu e o outrdyd@alavras que promovam comunicagao.

Ao mesmo tempo, para Bakhtin (1997b), somente gipelsentender o que um sujeito
diz, observando o lugar de onde este sujeito dsim\, o posicionamento que cada um toma
e permite ver aquilo que esta fora do campo dewsdoutro; em outras palavras, o que nao
€ acessivel ao olhar de uma pessoa pode estamexdta presente no olhar de outra,
conforme o lugar que ela ocupa. Aqui, € pertinesitiear e retomar a ideia de dialogismo
enguanto ponto de vista, visdo de mundo constagnaa linguagem pelo sistema de signos.

Ampliando a compreensédo do dialogismo, recorremddaaos (1997, p.30) que

retoma a afirmacao bakhtiniana de que é impospemdar o homem fora das relacbes com o
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outro; desse modo, a vida ja seria dialogica pturaaa. Ela aponta ainda duas noc¢des de

dialogismo a serem observadas: uma sobre o di@age interlocutores e outra sobre o
didlogo entre discursos. O dialogo entre interlog vem orientado pelo principio de que as
relacdes entre sujeitos sao cruciais para o sedoddextos e a significacdo das palavras, ou
seja, a intersubjetividade aparece antes da sullpdie, enquanto o didlogo entre discursos
define o texto como um “tecido de muitas vozes” sgientrecruzam.

Em se tratando de dialogo, é preciso esclareceo ddakhtin relaciona os termos
dialogismo e polifonia. O dialogismo €, para eley principio dialégico constitutivo da
linguagem e de todo discurso. Ja a polifonia sactariza como certo tipo de texto, aquele
em que o dialogismo se deixa ver e no qual se lpercaiitas vozes. Ainda, contrariamente
aos textos polifonicos, podemos observar a partir Barros (lbid., p.35) os textos
monofénicos, cujo diadlogo entre discursos se oathavés de um discurso unico resultando
apenas em uma voz. Mas que vozes sdo essas a gaferseesta passagem? A autora
prossegue apontando que para Bakhtin, uma palauscieda € carregada de valores, pois
ela parte de outros enunciados que foram sendodirgidos no passado e ja também se
fazem presentes nas atuais utopias; €, enfim,radigdo de outras vozes. Dito de outra
maneira, as vozes irdo sendo introduzidas nas raalagervindo de expressdo a um em
relacdo ao outro. Sdo duas faces em jogo, mas aotashoutras faces presentes, sendo que o

dialogo enquanto comunicacao verbal de qualquerttgia-se de:

Qualquer enunciacdo, por mais significativa e cetapfjue seja, constitui apenas
uma fracdo de uma corrente de comunicacéo verteatupta (concernente a vida
cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a paljtietc.). Mas essa comunicacdo
verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apemas momento na evolugdo
continua, em todas as dire¢cbes, de um grupo sdetgrminado. (BAKHTIN,
1997b, p. 123).

Uma vez sendo a comunicacdo verbal ininterruptaocdestacado acima, entdo cada
comunicacao faz parte de uma rede maior e de upogta pessoas mais amplo do que a
relacdo pensada de forma isolada entre um locuton enterlocutor. Por isso, as palavras
ditas ou escritas ecoam as vozes de outros pangerem e terem certa continuidade em
relacdo aquelas palavras oriundas dos membros glegs®e

Com base no exposto e na imersao que fizemos assdde campo, podemos
perguntar: que vozes ecoam nas interacdes entfespooa e estudantes? Como ambos
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participam das interlocuc¢des produzidas, na sakutie em torno dos exercicios escolares

que visam a classificacdo e utilizacdo de algumamcteristicas verbais da tipologia

argumentativa?

2.2 A elaboracéo da significacdo em Bruner

Jerome Brunéré um autor que, do ambito da Psicologia, auxitia-& compreender a
entrada do homem no universo dos significadosmagsrmitida pelas relagbes que sao
estabelecidas no grupo social. Por meio de suaasolpodemos perscrutar aspectos
importantes da problemética acerca do papel atiibtao ensino e ao adulto nas
aprendizagens feitas pela crianca.

A tese bruneriana convida para entender a orgaéiozaa vida cultural pela partilha de
significados e conceitos e o papel por ela desehguenna adaptacdo e no funcionamento
humano. Em funcéo disso, Bruner afirma que o tamaithcérebro e a liberacdo das méos
nao possuem tanta importancia na evolucdo da espéwno tiveram o surgimento de
sistemas simbolicos e os modos de viver e trabalmacooperacdo. Pela forma moderna do
homosapienscom 1.300 cm cubicos de cérebro, é possivelsanaievolucao da capacidade
do ser humano de ser, enfim, educado. Sao, notentspectos destacaveis dessa evolucao
os padrdes de acéo, limites, incorporacéo socigrago que se efetua, contato de conforto
entre mae e filho.

A evolucdo dos primatas se caracteriza de modocaemés pelo intercambio de
membros, pela observacdo de condutas adultas.eBss@éncia de aprendizagem mediante
observacéo €, segundo Bruner (1989, p.56), ne@ssguase suficiente para a transmissao
da cultura; porém, ela possui certos requisitos mpre aconteca. Primeiro, ela implica
autorreconhecimento, por meio do qual a préopriagito € influenciada pela atuacédo do
outro. Também requer a construcdo de um padréQate Bo entanto, muitos sdo os autores,
e, dentre eles, Bruner, que avancam mais na apsgein por observacao, apostando na

interacdo como fator elevado de aprendizagem. tDd@ssob esse prisma adquirem forca na

2 Nascido em 1915, é psicélogo e professor da Nerk WUmiversity School of Law e membro &ociety for
Research in Child DevelopmemtdaAmerican Psychological AssociatioRoutorou-se em Psicologia, em 1941,
naHarvard University,onde foi, durante muitos anos, professor. Ensinfezenvestigacao, também, hew
School for Social ResearclPossui doutoramentos “honoris causa” pelas Usidades de Yale, Columbia,
Sorbonne, Berlim e Roma, entre outras.
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area da psicologia.Bruner (1997, p.66), por sua vez, voltado aceescimento do sistema

simbdlico, compartilha das distingbes de conceflaborados por Peirce quando este faz a
divisdo dos signos, podendo ser resumida a seguir.

Interessado pelos “Elementos de logica”, P&if@903, p.63) dedica-se a analisar,
entre outros aspectos, 0s signos e sua divisdticai®asica. Para ele ha uma relacéo triadica
bastante forte e inseparavel entre um SignBepresentamemm Objeto e um Interpretante.
O signo é por ele tratado como urRepresentamemom um Interpretante mental, cujo
pensamento exerce o principal modo de representdtds, segundo Pierce, embora seja
dificil, é possivel encontrar urRepresentamemue nao seja signo, como ele mesmo

exemplifica:

Assim, se um girassol, ao virar-se na direcdo dot@mar-se por esse mesmo ato
inteiramente capaz, sem nenhuma outra condicaepdeduzir um girassol que de
um modo exatamente correspondente se volte nadidg sol, realizando isto com
0 mesmo poder reprodutor, o girassol se transféanmum Representadmen do sol.
(Ibid., p.63-64).

O pensamento se torna praticamente o Unico modemlesentacdo, por isso, na
citacdo acima, o verbo “transformar” foi conjugamdnfuturo do pretérito. Apesar de nenhum
Representdmenfuncionar como tal até determinar um Interpretanterna-se um
Representamertdo logo seja capaz de assim proceder (lbid4)p® icone é concebido
como um Representamemue traz em seu teor a existéncia de um relaciensmde
semelhanca, que é usado como a Unica maneira @aenicar diretamente uma ideia. E o
caso da andlise de uma fotografia, imagens, diaagametaforas. Para aprofundar, Peirce
(2003, p.64) reforca: “Mas um signo pode ser icdnisto é, pode representar seu objeto

principalmente através de sua similaridade, nd@rtapgual seja seu modo de ser”.

% Na década de 1950, os estudos da mente e doicgnifse debrugam prioritariamente sobre o entestion

de como as informacdes sdo processadas, influexcipdla proximidade que estabelecem com a area da
computacdo. Segundo Bruner (1997, p. 18), o cordputse tornou um modelo da mente e o conceito mais
abordado foi o da computabilidadeofnputability) o que se constituiu em uma zona de desconforito mu
grande, pois, para o autor, detecta-se nessa @adén sério problema atrelado aos conceitos aernEcao e
significado. Em sua visdo, ndo é possivel admitie @ informacdo substitua o papel do significado. A
informacdo é uma mensagem pré-codificada ondefisigtid se insere e € previamente atribuida a ela. O
processamento de informacg8es € por isso incapazatiem de dados bem definidos, pois ignora a icipé®, a
polissemia, as conexdes conotativas ou metaféricas.

“ Charles Sanders Peirce é considerado o pai dadSeaniEle trata basicamente da doutrina dos signas
questdes filosoficas fundamentais que a eles amlig
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Ja o indice é entendido pelo relacionamento cgerite, por exemplo, uma fumaca

e o fogo; trata-se de uRepresentameque liga, indica conexao experiencial com a ceisa

fato significado, sdo indicacfes provaveis, comstih Peirce:

Vejo um homem que anda gingando. Isso € uma indlicggovavel de que é
marinheiro. Vejo um homem de pernas arqueadas oszaida de veludo, botas e
uma jaqueta. Estas séo indicacdes provaveis de qume jéquei ou algo assim...
Uma batida na porta € um indice. Tudo o que atedeacdo é indice. Tudo o que
nos surpreende € indice, na medida em que assipafegdo entre duas porgfes de
experiéncia. (Ibid., p.67).

Ja o simbolo é urRepresentamegue consiste em ser uma regra que determinara seu
interpretante, ou seja, € uma lei ou regularidamléutliro indefinido, como por exemplo, as
palavras, frases, livros, entre outros. O simbsld é#gado ao objeto pela ideia da mente.

Assim:

Qualquer palavra comum, como “dar”, “passaro”, arasnto”, € exemplo de
simbolo. O simbolo é aplicavel a tudo o que posswretizar a idéia ligada a
palavra; em si mesmo, ndo identifica essas cds.N0S mostra um passaro, nem
realiza, diante de nossos olhos, uma doacdo ouasanmento, mas supde que
somos capazes de imaginar essas coisas, e a stasans palavra. (PEIRCE,
2003, p.73).

E pela presenca do icone, do indice e do simb@mer humano vai se introduzindo
no mundo simbdlico, vai construindo seus signifasadh psicologia de orientacdo cultural na
qual se insere Bruner toma como elemento centrallagionamento existente entre o agir e 0
dizer que é por sua vez interpretavel no contega@aehduta comum da vida. A intencao
sustentada por essa escolha bruneriana é poiséfecada pelo desejo de um basta na isencao
do significado que prevalecia na Psicologia. A carapsdao do homem sé € possivel,
conforme Bruner, pela compreensdo de suas expers€rcatos que sdo dirigidos pela
intencionalidade. Ele explica ainda que o segredagdio ndo € a mera antecipacao do que vai
acontecer, mas o dar-se conta do que se esta fammdum determinado momento e
antecipar o fazer seguinte, tendo em mente o wbjek preciso aprender a fazer uso da
linguagem, a explorar o sistema simbolico que mbsgra para dirigir nossas acgdes, para

poder, desde crianga, resolver problemas, sabamgl@ dlinguagem ndo € um mero calculo
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de oracdes e nem um catéalogo de significados,simmeio de relacionar-se com outros

seres humanos em um mundo social, com a intencizelealgo” (1989, p. 191).

Porém, também se faz necessario saber que nema®dasdutas do ser humano vém
guiadas por intengdes. Algumas vém causadas potemtmentos ndo previstos pelo ator.
Mas ja € elevado compreender que as acdes intacipondem ser julgadas conforme as
condicbes de preparacdo, necessidade, sinceridadporunidade. Por meio da acado
intencional o saber se converte em “saber como”.

Para que o sistema simbolico elaborado pelo homapulsione as interagbes entre
adultos e criancas, € preciso que 0s primeirosatargm mente alguma ideia da natureza do
desenvolvimento humano. Esse desenvolvimento sopfeogressivo enriquecimento do
individuo com os distintos modos de representaundo. Bruner (1989, p. 122) supde que é
preciso modos de conflitos que estimulem o cregadione a competéncia para que 0 sujeito
possa compreender e dominar seu mundo.

Os primeiros contatos da crianca acontecem no ouaied “formatos” familiares,
guando entdo os adultos possibilitam a sua entradsomunidade linguistica, intensificada
pela acdo reciproca entre a mde e o bebé. O forreptesenta uma relacdo social que
acontece pela interacdo de pelo menos duas p&&esles que proporcionam a base para os
atos da fala e podem reconstituir-se por meio sk@mente linguisticos, segundo novas
necessidades (ibid., p. 180). Isso nos leva a afique seria por meio desses formatos que a
aquisicao mais ou menos agucada da linguagem oc@erelo essa afirmacdo congruente,
entdo, resta-nos recuperar de Bruner os tipos mheafos familiares que ele pontua como
“ideals”.

Segundo ele, a crianca deveria ser levada, desfte aeautilizar meios precisos para
alcancar o estado final desejado (acdo intenciomal)ito viavel pela negociacdo, pelo
dialogo. Aprender linguagem sob esse angulo supOesalucdo de problemas pela
comunicacdo. Logo, o desenvolvimento cognitivo veatrelado ao tipo de contexto
compartido. O contato que € criado na fase infaotih os adultos aparece como momento
singular, momento em que se educa o homem a wdeado patrimbnio intelectual
encaminhando-o na resolugdo de seus problemas.xiAwdo-se mais de Vigotski,
principalmente na importancia conferida a preseteadulto no processo de aprendizagem
da crianca, Bruner desenvolve um estudo com crigpequenas sobre a manifestacéo de suas

habilidades, mantendo uma atencéo ao modo comd&e®rma e expressam a inteligéncia.
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Como aparecem as habilidades humanas na utilizigdonstrumentos? Como se

pode ajudar a crianca a manipular o mundo dosadjjdDiante de tais interrogacdes, foram
examinadas e estudadas no laboratério de Harvardagestacdes de habilidades durante os
primeiros meses de vida. O interesse de Brunervestalado, preferivelmente, ao modo em
que as maos dao forma e expressam a inteligénsiunmental humana (ibid., p. 77). O
estudo realizado com méaes e com criancas de 3nasdestacou que aprender linguagem
supde resolver problemas, comunicando-se em umacai de didlogo. Outro destaque é
relacionado ao uso da linguagem para solicitar algmutra pessoa, pois a forma de pedido
adotada na linguagem e no contexto de oportunidaatiequacéo em que se produz depende
da intencéo.

Os andaimesgntaoexploradogor Bruner, colocam o adulto como um sujeito capaz
de elevar capacidades e de criar condi¢cOes para guanca se desenvolva com sua ajuda,
ascendendo de nivel. Isso € observavel toda veargaenae se dirige ao filho, dando-lhe um
exemplo; com isso, ela oferece ao pequeno sujeitanodelo de piramide acabada. Depois
ela comeca a dar pistas; as palavras, nessa sifuggimonitorando as acoes. Ela prossegue
dando apoio; a interferéncia materna vai reduzmdoau de liberdade que a crianca, por sua
vez, deve controlar para terminar sua parte ndatafaiante, a made aumenta o grau de
dificuldade quando percebe que a crianca ja domeoia parte e vai estimulando para que
ela a incorpore a uma rotina mais complexa. A mé@gepainda, fazer uso de instrucdes
verbais quando a crianga ja consegue dizer o dadaendo e por que estd fazendo; assim
vai encaminhando o pequeno sujeito a reconheasordextos de uso das palavras.

O desenvolvimento intelectual infantil, ao sergido pela ideia de outro considerado
andaime, alavanca o sentido que tem a elaboracferdentas intermediarias. Com essas
perguntas, pode-se ajudar as criangas a superaogmegsivamente o pensamento concreto e
a utilizarem um modo conceitual mais elaboradoeNt@nto, para Bruner (1976, p37), 0 uso
de uma linguagem compreensiva, dado um determiasslinto ou conceito particular, € que
determina a progresséo. E facil, segundo ele, fa@guntas triviais que trazem rapidamente
as respostas, assim como € facil fazer perguntasnemente dificeis que ndo colocam a
crianca ao alcance de uma resolugédo, mas o desaficexatamente em encontrar perguntas
intermediarias que levem a sua exercitacao inteect

Com base em Bruner também podemos examinar de guoeina a narrativa humana,
utilizando a memodria, organiza a experiéncia. Seégue, a narrativa pode ser real (relato

empirico de um historiador) ou imaginaria (histém@aginativa de um romancista), nao
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podendo ser considerada apenas como historicideae também como meio para usar a

linguagem. O sistema simbolico depende da capazidachana de interiorizar a linguagem e

utilizar seu sistema de sinais. Para entender melimo isso acontece, foram realizadas

algumas pesquisas empiricas que tentaram desvasdaondicdes em que as criancas
adquiriam uma lingua-mae, sendo que puderam sercde®s trés que levam a busca de uma
biologia do significado (1997, p.67).

A primeira condi¢cdo € uma linguagem adquirida &sado uso. Usar a linguagem em
meio a um fazer é muito mais importante do quer @stgamente exposto a ela. A segunda
condicdo para aquisicdo de uma lingua-mée é qtess aresmo de a crianca ter um dominio
da linguagem formal, ela ja expressa intencfes n@ativas. Nesse caso, 0 indicar, 0
rotular, solicitar e enganar sdo alguns indicidemo as habilidades comunicativas aparecem
antes mesmo da aquisicdo da linguagem, elas acsdraiio incorporadas mais tarde na fala,
como a atencdo, revezamento e troca mutua. A tareeultima condicdo observada é a
apreciacado do contexto feito pela crianca. Ela nulegguando capta, antes da aquisicao, o
significado do que est& sendo falado.

Com isso, evidencia-se uma aptiddo pré-linguigtaea o significado (1997, p.69).
Essa aptidao se constitui em representacdo marga disparada pelos atos e expressdes dos
outros e dos contextos sociais através da interdg@mer reforca que, embora haja um
impulso humano que é inato para organizar narragvae uma experiéncia, a cultura é a que
nos equipa com novos poderes de narracdo e déicsigoi a acdo. A inteligéncia consiste na
capacidade para compreender e utilizar os dispositiintelectuais e linguisticos,
culturalmente transmitidos como protese da mentingulagem tem como principal funcéo
representar o mundo e comunica-lo aos demais.

Nesse sentido, a narratigauma poderosa forma de discurso na comunicacaarfam
gue requer quatro constituintes gramaticais paeasgja realizada: meio para acdo humana
(centrar-se na interacéo), ordem sequencial (dondeiformas gramaticais e lexicais para
unir sequéncias de relatos), sensibilidade ao quanénico e ao que viola a canonicidade da
interacdo humana (gesticular, vocalizar e falagpeoximacdo ao ponto de vista de um
narrador (pelo choro e outras expressoes afetivasiarrativa se constitui, assim, método
para negociar e renegociar significados por meisudeinterpretacao.

A linguagem se converte em meio para transmitirheoimento e, com o
aparecimento da linguagem escrita, amplia-se esgncia. Com isso, ha condi¢bes para
inventar uma escola em que se ensina. Ir a escleampara Bruner (1989, 167), de forma
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transcendente, a vida intelectual da crianca. AMlas@o elevar a linguagem escrita a

condicéo de “o que saber”, atua sobre operacoegmpamento, fazendo com que se forme
uma estrutura supra-ordenada. Ou seja, a criatrgaliiz 0 uso de etiquetas numa estrutura
oracional cada vez mais freqlente, até que secacama independéncia linguistica do

contexto.

No entanto, alguns ambientes favorecem um desamamo cognitivo melhor que
outros, tanto € que as sociedades menos exige@d@sproduzem tantas elaboracdes
simbdlicas nas maneiras de pensar. Isso tambénpaedea escola. A cultura é similar a um
férum para negociacdo e renegociacao de signifssgumrtanto, a educacédo deveria ser um
dos foros para esta funcao, atribuindo um papeb aibs participantes.

Realizada essa retomada de conceitos bruneriahagidstdes que podem ser trazidas
a superficie quando nos voltamos ao papel da mwedo docente na elevagdo da
compreensao infantil junto ao texto: como a prafesartilha os significados sobre o texto?
Que “andaimes” a professora propbe aos estudami®s que elaborem concepc¢bes mais

complexas sobre o texto?

2.3 A acao discursiva em Bronckart

Sobre a acdo discursiva que permeia as relagbesdimessos grupos culturais
trazemos a discussao contribuicbes do interaciansoeiodiscursivo, ao qual pertencem 0s
estudos de Jean-Paul BroncRafts aproximacdes que surgem entre a teoria vigotake a
teoria do interacionismo sociodiscursivo podemasslisadas, pois, para ambas, 0s objetos
das ciéncias humanas focalizam as condi¢cdes dendgenento e funcionamento de
condutas humanas; o processo de desenvolvimentarttutem base nas constru¢des sociais

ja existentes; os conhecimentos sao produtos degimno contexto social; a construcéo

® Sua formacéo deu-se em duas etapas. De 1964 aR@6@kart graduou-se em Psicologia Experimentahe
Psicologia da Linguagem na Universidade de LiégélgiBa). De 1969 a 1974, realizou estudos para a
licenciatura em Psicologia do Desenvolvimento, ¢efeito sua tese de doutorado nesta area. Durase e
periodo de formacdo teve a oportunidade de seba@dor de Jean Piaget. Atualmente é pesquisador e
professor de Didatica de Linguas Raculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagddniversidade de
Genebra-Suica, na qual coordena o grupo LAF: Liggoa Acdo e Formacéo. Bronckart ja conta com mais d
300 trabalhos cientificos publicados (MACHADO, 2p04
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social e a formacédo do individuo séo processosdigpendentes; a linguagem exerce papel

fundamental, pois ela organiza e regula acdes elp@e constréi memoria.

Conforme Canato (2008, p. 40), as principais ingasbes do interacionismo
sociodiscursivo se langam sobre a epistemologiactagias humanas e sociais como a
analise de discursos, do trabalho, dos process@gjuisicdo da linguagem e a didatica da
lingua. Ela destaca que, para Bronckart, o tex# materializacdo da acdo humana. A
producéo textual (oral e escrita) engloba a conmsid@e das caracteristicas do género textual
(formato, partes constitutivas), o contexto (quawdpz, para quem, quais objetivos, onde,
quando, por qué) e os mecanismos da lingua querpsde utilizados adequadamente no
texto em questéo.

Na medida em que parte dos estudos de HumboldriDoe Saussure, Bronckart
retoma uma critica fundamental j& por eles levansaibre a tradicao I6gico-gramatical antiga
e a filosofia de Descartes. Uma vez que por ead&fio o pensamento humano tem, como se
pensava, um fundamento natural, os signos dasaléniguncionariam apenas na reformatacéo
das unidades cognitivas humanas. Humboldt, CoseriBaussure buscaram entender a
atividade de linguagem como criadora das signifieagpropriamente humanas e, portanto,
ela é provocadora de uma transformacao psiquica.

O interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 200§, 123) se opde
principalmente a trés principios da tradicdo fifasd a estabilidade e finitude dos
mecanismos de organizacao do universo (como asiguapes eternas da fisica de Newton),
a aceitacdo da legitimidade do recorte dos objgtoso o fracionamento das ciéncias e
separacao das disciplinas, defendido por Comtelilesafia do espirito, cuja mente esta na
raiz de todo conhecimento (como na distin¢cdo cerpeente de Descartes).

A partir disso (Ibid., p. 70), acontece uma retdenda teoria do agir de Habermas.
Com base nela, as representacdes coletivas s&octod@ organizadas em mundos formais:
mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivooAstrucdo desses trés mundos é possivel
para Habermas devido ao agir comunicacional, peldugéao linguageira. O mundo objetivo
compreende critério de verdade, no qual conhecimseggtdo em consonancia com o caso € 0
critério de eficcia, cuja acédo é orientada porobjetivo chamado agir teleolégico. O mundo
social tem um agir regulado por normas, nas quaisriantacdes as acées de um grupo sao
dadas por valores como normas e simbolos, tendo cdtaério a legitimidade, verificando se
a acdo estd em conformidade com as normas. Enquantmundo subjetivo o agir é
dramaturgico, os participantes constituem um pakdic qual eles mesmos se apresentam. A
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avaliacao do agir acontece pelo critério da veeat®d analisando em que medida é sincero

0 gque o agente da a ver de si mesmo.

Pelo uso da linguagem em textos tanto orais compt@s pode-se construir uma
interpretacdo do agir humano. Ancorada nos mod#osiundos formais habermasianos, a
analise do agir pelo interacionismo sociodiscurg@RISTOVAO, 2008, p. 06) se da em
duas dimensdes: pela analise do ambiente humadas—dtividades coletivas, das formacdes
sociais, dos textos e dos mundos formais de comieetd” — e pela andlise de textos orais e/
Ou escritos.

Bronckart compreende a linguagem enquanto atividag®ana que interfere na
constituicdo danoesis(pensamento). O homem age pela existéncia de esessidade. Em
seguida, busca estabelecer para si uma finalidacheando um plano de atividade composto
por acdes individuais que norteiam a realizacdopdgacdes especificas e que, por sua vez,
dependem constantemente da situacdo. A atividadelé uma acdo, na medida em que o
signo linguistico atua como estimulo, por meio dal ge constréi a expresséao linguistica na
intencdo de alcancar um objetivo pré-fixado. A llagem exerce, portanto, uma forma de
atividade que constitui a atividade humana.

Dessa forma, Bronckart (1999, p. 35) concebeguéigem com uma série de fungoes.
Enquanto caracteristica primaria da atividade $duimnana, ela mantém uma funcao de
ordem comunicativa. Pela confrontacdo é que surgesignos como formas compartilhadas
de correspondéncia, passando a linguagem para foagao, de ordem representativa. Por
sua vez, a semiotizacdo das relacbes com o maisfdrena 0s organismos humanos
capacitando a distancia entre essas relacdes @sdapsemiotizacdo confere o lugar para a
atividade de linguagem que € organizada por dieswos textos.

Vigotski, em suas obras escritas entre 1920 e,1§i8@liza que a interacdo com 0
mundo fisico e social influencia diretamente awaltdo sujeito até entdo construida. Isto
acontece, mantendo uma troca de informacdes cdatiters de reorganizacdo pessoal sobre
elementos de sua propria vida. Alem do mais, a dgén dos processos psicologicos
superiores possuem origem nas relagbes humanasptiziando tais relagbes, regulando
entdo o comportamento humano.

O interacionismo sociodiscursivo visa a demonstiae as praticas linguageiras
situadas (textos-discursos) sao instrumentos parcino desenvolvimento humano, tanto em
relacdo aos conhecimentos e saberes quanto eriaélagapacidades do agir e da identidade
das pessoas. Segundo Borghi (2008, p. 117), Branockaca em Bakhtin a concepgao de que
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0 género “se aplica ao conjunto de todas as presugérbais organizadas: as formas

escritas usuais (artigo cientifico, resumo, notipiglicidade, etc.) e ao conjunto das formas
textuais orais, normatizadas ou pertencentes gudigem ordinaria’ (exposi¢ao, conversacao,
etc.)”.

Como a atividade de linguagem coletiva € concrésizaor diversos géneros de textos
diferentes adaptados as situacoes, Dolz e Bron(@@04, p.39) dizem que “a finalidade geral
do ensino de linguas visa ao dominio dos génem®o cinstrumentos de adaptacdo e
participagdo na vida social/comunicativa, e asrapiragens ligadas a sintaxe ou ao léxico
representariam apoio técnico para essa finalidkxdbalj.

Nas pesquisas realizadas por Dolz, Pasquier e Baonem 1993 e por Dolz e
Schneuwly em 1998, o trabalho de sala de aula dwl@os géneros discursivos esta
sistematizado em sequéncias didaticas (DOLZ; BRONRK 2004, p. 40), modelo este
utilizado pela professora-pesquisadora Comim (2009)

Cumpre dizer que a sistematizacdo das sequénaaticds € realizada a partir de
estagios. No primeiro estagio, os alunos produzera versao inicial do género que servira
ao professor como um guia para suas aulas pos®ri@ segundo estdgio abrange o
desenvolvimento de atividades que mantenham cormm dosuperacdo das dificuldades a
partir de revisbes e alteracbes do texto inicialpd fim, o terceiro estagio consiste huma
producao da versao final do texto.

Considerando esses estagios, o trabalho didatite ga complexo (producéo inicial
do texto) para o simples (aspectos especificoséderg) para voltar ao complexo (refaccéo
final do texto) (CANATO, 2008, p. 45). Com isso espera que o0 aluno tenha maior
capacidade de linguagem do género estudado, awlise®e mais na ultima verséo, atraves
das oportunidades oferecidas para rever o textofa&zéndo suas alteragdes. Pensando na
producdo textual como um processo, € preciso uneacab privilegiada ao nivel
intermediario, ou seja, no trabalho realizado eatyoducéo inicial e final, ja que é neste
estagio que ird se desenrolar uma série de atesdaal intencédo de dar conta das dificuldades
discentes levantadas. E nesse nivel que o camdtal sla linguagem estad em voga num
trabalho integro com o pensamento, permitindo umerpretacdo do agir humano numa
dindmica de uso da linguagem junto aos outros.

Pelo trabalho didatico de Bronckart, podemos nogypgar que momentos da
proposta didatica para tratar da producdo de tesdpsesentam ser mais produtivos aos

alunos, no sentido de permitir que acionem conhemios prévios e os confrontem com
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aqueles disponibilizados pela professora? Ou aiia,conhecimentos prévios sobre um

género discursivo entram na interacdo em aulaagesdela sdo atualizados?
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3. O TEXTO COMO OBJETO DE PESQUISA NA TRAJETORIA DO S ESTUDOS DA
LINGUAGEM

TEXTOS TEXTOS TEXTOS
Malditas placas fenicias
Cobertas de riscos rabiscos
Como me deixastes os olhos piscos
A mente torta de malicias ciscos.

Paulo Leminski

Toda vez que se investiga a pratica escrita emdeadaula é inevitavel pensar sobre as
condi¢cOes dadas para a realizacédo dessa atividadanto, podemos retomar alguns pontos-
chave que juntos formam a problemética desta pes@usobre os quais muito ainda ha que
se pesquisar. Dentre eles esta a nocao de textamiooelemento constitutivo das interacdes.
E nosso intuito aprofundé-lo teoricamente paratqgnhamos aportes com os quais analisar o
processo de producgéo de textos que ocorre na aula.

Através de um breve percurso historico, sera pelsgberceber as alteracdes
conceituais que sofreu o conceito de texto, semdo, esta via, necessario recorrer a
antiguidade até identificar filtros tedricos quataim do texto sob distintas, mas, a nosso ver,

complementares oOticas.

3.1 Ainvencao dos sinais graficos e a vida do home

O uso de sinais graficos como forma de represesitabolicamente a relagcdo do
homem e sua realidade é uma elaboracao estritatmemizna. Kdhler, em seus experimentos
especiais junto aos macacos, constatou essa espadé (apud LURIA, 1988, p. 146). Ele
envolveu os macacos na tentativa de verificar oausa&o de tragos com funcéo de signos,
oferecendo-lhes tinta, para que pudessem pintapaneale. Embora tenham feito a atividade,
Kohler constatou que eles ndo usavam as linhas signo, para expressar algo, pois seus
rabiscos ndo ultrapassavam a forma de uma brirreadeiatividade de pintar para eles era

sempre considerada um fim e nunca um meio que pedmsxiliar como signo para sua
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memoria, 0 que, segundo Luria (1988), acontece a®mriancas no curso da evolucéo de

sua escrita. Isso permite dizer que a producdo idgudgem escrita provoca um
distanciamento marcante na evolucdo do homem quaodwmparada a linguagem dos
macacos.

Hoje, muitos estudos ja comprovaram o “parentestm’homem com 0S macacos.
Inclusive, detectando que o ser humano possui @Fca0% de seus genes iguais aos dos
macacos (BURGIERMAN; KENSI, s.d.). S6 que o maisaso disso é desvendar o que de
fato diferencia essas duas espécies.

Uma das grandes diferencas entre nds e os macstéoacefato de que produzimos
linguagens cujas finalidades extrapolam a funcaoca®unicacdo direta de emocdes e
estados. Sabe-se que certos animais possuem widadsicoletiva intensa em sua luta diaria
pela sobrevivéncia, mantendo entre si um estilovida comunitario que Ihes representa
protecdo, seguranca. Da mesma forma, a espécienhuptssui uma atividade cooperada,
cuja organizacdo € mediada pelas interacdes vednaiseja, ha presenca de linguagem. A
especulacdo emergente € a de localizar, face agémliseletiva dos seres vivos, como a
linguagem, enfim, surge nessa evolugao.

O auge da evolucdo humana se encontra indiscutviémo aparecimento da fala. A
fala, por sua vez, ndo apareceu como um fato igahed histéria do homem. Muito pelo
contrario. Ela esteve atrelada a outros aspec®s @ntecederam. Entre eles podemos citar o
caminhar ereto do homem, apoiando-se sobre duaagyer que deixou as maos livres para
outros afazeres. As maos, apresentando polegarés lmagos e flexiveis, foram
transformando-se em instrumentos por permitirem miovimento de pinga, a serem
utilizados em prol da sobrevivéncia. Outro aspdotco aumento do tamanho do cérebro
agucado por uma vida social cada vez mais necassapior isso, intensa em sua histéria. E
ainda tem-se a localizagéo da laringe que comedoaixar, fato trivial sem o qual nunca
teriamos articulado sons mais complexos, comodéeemos.

Nesse longo processo de selecdo das caracteristio@nas, incluindo um periodo
aproximado de quatro ou cinco milhdes de anosyeg@ sincronia entre um aspecto e outro
da espécie humana, o que permitiu as condicfessé@s para a existéncia da linguagem.
Voltamos aos macacos e vemos que ali reside uno{obiatve que realca a sua diferenca em
relacédo a vida humana.

Com base em um documentario sobre a evolucdo humaitido pela Revista
Superinteressante, constata-se que a aprendizagemcidntes humanos acontece de forma
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muito mais veloz, embora se utilizem, como os nagada imitacdo dos adultos. A

presenca de linguagem favorece um repasse matbordpiexplicacbes em um tempo muito
mais curto do que a mera imitacao.

Com isso, a diferenca de uma atividade para a @aeaa no sentido de que, para
agueles animais, sua participacdo em uma atividadeonstitui em representacdes nao
negociadas sobre o meio. Isso quer dizer que &ipagtdo na realizacdo de uma finalidade
nas outras espécies animais provém de uma légiewveltto, de carater mecanico e nao de
uma logica de acao significante. O ser humano faonaimente, possui uma acgao pela qual ele
se apropria da atividade social através da linguaggiando representacdes contestadas,
negociadas. Essa Ultima acdo pode ser entendideésaroomo uma forma de interacdo das
dimensdes fisica e psiquica das condutas humasasnAomo o aparecimento da fala esta
arraigado a uma transformacéo historica, assiméemmdsta o aparecimento da escrita.

A histéria da humanidade, como sugere Higounet32p010), pode ser dividida em
duas imensas eras: antes e a partir da escritapdsgue, em certo momento historico, a “lei
escrita substitui a lei oral, o contrato escritbstitui a convencao verbal, a religido escrita se
seguiu a tradicdo lendaria. E, sobretudo, ndoeekistoria que ndo se funde sobre textos. O
surgimento da prensa tipografica e da tecnologiaameunicacéao veio a transformar a vida

intelectual da civilizagdo, uma vez que:

A invengdo da imprensa, no século XV, e a constru@sde entdo de diversas
“maquinas de escrever’ substituiram esses instrtoBemanuais por meios
mecénicos de escrita. Essa revolucdo, cujos eféot@sn imensos no campo da
cultura, teve como resultado, no campo da técnicastrita, de algum modo, a
fixacdo das formas. (lbid., p.20).

Com a impressédo cada vez mais acelerada de Iivaas necessidade de as criangas se
aproximarem das préticas leitoras e escritas. Na&agdio, os Pardmetros Curriculares
Nacionais trazem na area da linguagem uma critibeesa abordagem que leva a escola a
trabalhar puramente com uma gramatica normativan @ocompatibilizacdo desse ideario
com as producgdes de Bronckart, Schneuwly e Dole,ppr sua vez, tém como referéncias,
entre outros, Vigotski e Bakhtin, produzir linguagsignifica produzir discursos. Importam
muito as condicBes em que esses discursos saadksi Porém, antes de ganharem presenca

na educacdo, as pesquisas sobre a linguagem efieapgente sobre o texto desenhavam
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outro quadro conceitual. Recuperar elementos deggdoria representa resgatar autores

classicos, pois o interesse pelo texto vem de ufogie muito antigo. Pretende-se esclarecer,
com isso, como a escrita, enquanto linguagem,forana-se para o homem numa ferramenta

mediadora e ndo tdo somente num mero fim.

3.2 Da fonte primordial dos estudos da linguagem asvestigagdes contemporaneas

Segundo Petter (2006, p.12), os estudos que tddaguestdo da linguagem possuem
suas raizes no séeculo IV a.C, quando as razoegosals levaram os hindus a estudar sua
lingua, pois o interesse se inclinava ao cuidada gae os textos sagrados reunidos no Veda
ndo sofressem modificagdes no momento de sererarjglo$. J& mais tarde, os graméaticos
hindus descreveram minuciosamente sua lingua, etajes gregos tentaram definir as
relacbes entre palavra e significado, quando Agké analisou precisamente a estrutura
linguistica.

Os romanos, pelos seus autores classicos, ocupsvarpm oratoria, filosofia e
gramatica. Quintiliano (30-96 d.C.) estudou e depmsinou retérica. Ele definiu o texto
como um composto que se configura pela escolharglenantos iGventig, colocacédo de
palavras €locutig e colocacdo em ordendigpositig (INDURSKY, 2006, p. 36-37). Para
Quintiliano, a Gramatica possui duas divisbes: amgitica enquanto arte de falar
corretamente e a da gramatica enquanto a explicGgfigoetas. E, como a gramatica dos
tempos classicos se interessava pela arte de @lascrever bem, isso os levava
inevitavelmente a pensar no texto.

Na ldade Média, considerava-se a estrutura graahatis linguas como universal, ou
seja, as regras eram independentes das lindRrasseguindo nesta simulada linha do tempo,
na busca primordial dos estudos da linguagem, acenno século XVI, paralelamente a
ativacdo da religiosidade através da Reforma derbuta traducdo de livros sagrados em

numerosas linguas, embora se mantivesse o pregi@# lingua latim universal. Isso

! O hinduismo, a mais antiga religido viva do murdt@ma Vedas as verdades divinas reveladas. Elssagpa
em sénscrito, significa “conhecimento”. Considesadagradas, inicialmente, elas ndo foram esckilas, com

o tempo, houve a necessidade de coletar as verdadisas e registra-las em livros. Como os Vedas sa
escrituras reveladas, desfrutam de lugar de hos&oeonsideradas as mais auténticas. Sua validad= é
questionada, pois suas verdades séo repetidamaitadas pelas experiéncias de santos hindus, fenermtes
épocas (NIRMALATMANANDA, 2004, p.21).
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permitiu a muitos o primeiro impulso da leitura, aimez que as maes comecaram a se

dedicar em ensinar seus filhos a ler para teremasaca doutrina verdadeira. Nos séculos
XVII e XVIII, a linguagem foi concebida como imagetlo pensamento e como tal trouxe
principios de analise que serviam a todas as Igagua

Mas podemos nos perguntar como a educacao e @aiwiingua foi introduzido no
Brasil, afinal, a colonizacéo do territério brasieetem seu marco no século XVI. Vieira e
Farias (2007, p. 34-3@pontam o ano de 1549 como o inicio das a¢des t@hsao Brasil,
pela chegada do primeiro governador geral, Tom8alea, que desembarcou em Salvador,
trazendo consigo quatro padres e dois irmdos @sulistes ultimos, tendo por missao a
difusdo da fé catolica, foram nossos primeiros adoces. O trabalho desses educadores teve
sua fase inicial orientada pelo plano de estudosla®oel da Nobrega, cujo ensino além de
estar voltado a catequese, ao ensino da musidai&céo profissional, estava ainda voltado
ao ensino das primeiras letras. A segunda faseorientada pelos principios dBatio
Studiorumgcom o ensino de humanidades, filosofia e teold@sacolégios jesuiticos foram as
principais instituicbes de formacdo da elite cagniporém abarcadas por um método
escolastico de forte censura sobre os livros. Mesono toda renovacao cientifica que se da
no século XVII, os jesuitas ainda irdo mantend@ @sétodo para formacéao intelectual dos
filhos dos colonos e futuros sacerdotes. Até quesesoldados sdo expulsos em 1759, por
questbes politicas, deixando a colénia com cercalefessete colégios, e ainda outros
seminarios menores e escolas de ler e escrever.

Nesse mesmo periodo (século XVIII), é possivel etmao na Europa Ocidental uma
catequizacao de massa que se alastrava pelassestbitier (2004, p.26) destaca que, na
Franca, por exemplo, as exigéncias de leitura @ntansas segundo as regides e as correntes
espirituais. Sacerdotes aplicavam exames paraicagrife as criangas haviam captado de
forma adequada os misteriosos sacramentos dasuesErsagradas, pois somente assim se
poderia oportunizar o acesso a ciéncia da salvacéda vida eterna e, quando ndo eram
admitidas a comunh&o, passavam a vida a margeocalade adulta.

Com relacao a forte caracterizacéo religiosa saliyeal estavam vinculadas a leitura
e a escrita, Chartier (lbid, p.27) prossegue rethldagque, na Suécia e na Finlandia, em 1686,
tal fendmeno levava a denominacéo dla fey de Iglesia”.Por essa lei os pastores eram
obrigados a verificar a competéncia das criancaduitos através de um exame anual para

testar a capacidade de ler e recitar o catecisino @e receber a confirmacdo, sem a qual ndo
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se poderia realizar nenhum ato oficial, ou sejatigamente n&o se teria existéncia perante

alei.

Foi nesse percurso que, no século XIX, desencaskeounétodo histérico, quando se
tem um estudo comparativo das linguas, evidencigndcelas se transformam com o tempo
(BAKHTIN, 1997a, p.289). A Linguistica, naquele gk relegou a fungcdo comunicativa da
linguagem a segundo plano, centrando-se na furgémtiora da lingua sobre o pensamento,
independentemente da comunicagao.

Conforme Bakhtin (Ibid., p.304), é finalmente nécwo XX que se localiza a
divulgacdo do trabalho de Saussure, que traz urnanhecida investigacdo sobre a
linguagem. Saussure institui em 1916 a Linguisticeno ciéncia. Por meio dela, prevé a
lingua como parte da linguagem, enquanto um sistensgnos. A maior critica que Bakhtin
Ihe confere esta no fato de Saussure separar liadad. Para ele, o sistema linguistico
representa um conjunto de diferencas e oposic@emde a qual a lingua é a parte social da
linguagem, ou melhor, exterior ao individuo, enqaaen fala representa um ato individual.
Com isso, o linguista acabou distinguindo as coagiies pelas quais o sujeito falante utiliza
0 cbdigo da lingua, a fim de expressar seu prg@isamento e 0 mecanismo psicofisico que
Ihe permite exteriorizar essas combinacdes.

Decisivamente, a teoria saussuriana foi alvo decasi por direcionar os estudos da
linguagem em duas partes distintas: uma que igzestilingua e outra que analisa a fala.
Adentrando na interpretacdo daquilo que SaussomEdpr € possivel se inteirar mais do que
essa divisdo significa recorrendo aos apontamesgosglguns autores. Para Bakhtin (Ibid.,
p.304), ignoraram-se 0s géneros do discurso, enpegeeo fato de que néo se poder, segundo
ele, considerar o enunciado completamente livrefdiasas da lingua, como sugerido por
Saussure. Por mais faceis que sejam os géneroscosd, como os primarios, eles nao
deixam de ter o valor normativo, ja que nao sddos pelo sujeito.

Indursky (2006, p. 39), por sua vez, destaca sténgia de uma exclusao do falante
no estudo da lingua. Ora, Saussure aponta paraessansideracdo dos elementos externos e
da atividade do sujeito neste processo. Ele refgugaa lingua, enquanto sistema de signos,
limita-se ao contexto préprio do sistema e ndotmphssa. A autora observa que ndo €
possivel, assim, tomar um texto como objeto dedesfoor exemplo, uma vez que ele remete
para a atividade do sujeito, ndo sendo suficigme@as os elementos textuais internos.

Hjelmslev, linguista dinamarqués, apontou em 1@A@stdes triviais em relacdo as
reflexdes sobre texto, chegando mais tarde a sex®mmesmo, reconsideradas. De acordo
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com Indurski (2006, p.41), a teoria de Hjelmsle&o restava ligada apenas a lingua, mas

também a linguagem. Isso significa que suas busstiseram alicercadas a ideia de
linguagem que ultrapasse o sistema linguisticariotePara ele, o texto é uma categoria que
deve ser descrita, analisada, para além de uma gm@um, para, enfim, atribuir-lhe um
tratamento teadrico.

Chega-se, assim, aos anos 1950/1960 com uma saatesdivisdo entre linguistas.
De um lado, os defensores da frase como objetoimguistica, dentre eles Jakob&an
Chomsky, e de outro, linguistas confusos pelas perguntas gdo conseguem ser
respondidas pela Linguistica da primeira metadeséoulo XX, assinalando interesses
divergentes a partir de questdes relativas ao.t&die € propriamente 0 momento registrado
por Indursky (2006, p. 43) como o do nascimentalois objetos de pesquisa: o texto e 0
discurso.

Indursky faz o delineamento de varias pesquisasripréém sob foco de observacao
esses dois objetos, o texto e o discurso. Seu gitopé desnaturalizar o que todo senso
comum concebe por texto, podendo ser sucintamestamnido pelos seguintes aspectos que
no geral aparecem: um texto é verbal; apresentes®rma escrita; deve ser claro e ter
inicio, meio e fim. Segundo a autora, € hora desgemw texto de outro angulo. Essas
perspectivas e acepcoes tedricas que se preocuparatasvendar os dois objetos colocados
em relevo por Indursky ganharéo por isso, a paetiagora, nossa atencao.

Na primeira categoria de concepc¢des, o texto éstigao pelo filtro tedrico da
Linguistica Textual. Aqui, se encontram organizattd& momentos distintos, segundo a
autora. No primeiro deles, se insere a fase codaqmr transfrastica. Nela, o texto aparece
como uma extensao da frase, como constituido p@ smguéncia coerente de frases. O
objeto de analise €, portanto, a frase, pois “érdgdes internas que se estabelecem no
interior do texto que deriva sua compreensao” (INSKY, 2006, p.46).

No segundo momento, encontra-se a gramatica tilm tpxe se aventura a ir além dos
limites descritivos de uma unica frase, para qjee [g&ssivel entender o texto como um todo.

E aqui que emerge a transicdo da sintaxe frasalgaimtaxe textual, cuja atividade se volta

2 Sua teoria comegou a despontar em 1956, quandorfazeleitura das idéias de Saussure. Nessauraléiiz,
contrariamente a Saussure, uma convocacao aodabanfuncdo de locutor. Este locutor € submetidoa p
Jakobson, ao duplo funcionamento da linguagemesafoercées provenientes da lingua e é colocado em
posicdes ndo-coercitivas. Dessa forma, sob o dordimisistema linguistico ele conquista a liberdzlenedida

em que ultrapassa a frase, sendo o texto nesspeptiva um espaco de liberdade quando se chegasa fr
(INDURSKY, 2006, p.42).

® Lingliista norte-americano para quem a linguagenmé capacidade inata e especifica da espécie. tik par
disso, construiu uma teoria geral da linguagem eltiangerativismo.
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em descrever as relacdes entre as frases. Neswxtoprsurge a ideia de competéncia

textual baseada no conceito de competéncia lingajsteportando-a para o sujeito falante,
pois se o0 sujeito € competente linguisticamenta pevduzir frases ele pode igualmente sé-lo
para produzir textos.

E, em um terceiro momento, o estudo do texto éctanaado pela aproximacéo do
processamento do texto com o contexto pragmatidex é concebido como uma unidade
pragmatico-comunicativa. Isto quer dizer que, pardinguistica Textual, o discurso é
equivalente ao texto.

Sendo assim, Koch (1998) indica em sua obra algw@sizatégias de processamento
textual que podem esclarecer um pouco mais osstrdessa categoria. O processamento
textual se reporta a uma atividade tanto de caliatgristico como de carater sociocognitivo,
contribuindo para isso o sistema linguistico (canhento gramatical e lexical), o
enciclopédico (o0 que estd na memoaria a partir gpsr&ncias vivenciadas) e o sistema socio-
interacional (cujos conhecimentos se dirigem asderde interacao pela linguagem).

Koch coloca em relevo quais seriam entdo as égteat utilizadas no processamento
textual. A primeira sdo as estratégias cognitivasuso do conhecimento dependendo dos
objetivos previstos pelo usuario do texto, fazeodim que se compreenda ndo sé o sentido
intencionado pelo produtor, mas, inclusive, o sentjue nao foi por ele previsto. A outra
estratégia € a socio-interacional, em que o intetty faz escolhas textuais visando a
producédo de sentidos possiveis por meio delasorHimp, enfoca o0 uso de estratégias textuais
ou textualizadoras conferidas pela organizacdo rdarnnacdo, pela formulacdo, pela
referenciacao e pelo balanceamento do explicitovgbcito na producéo textual.

Koch (1998) investe em uma questdo bastante marcamt seus estudos e que
consiste até mesmo no ponto nuclear da categoriagndéistica Textual, que é a andlise da
coeréncia. Para a linguista, é por meio da coeaéguoe o0s parceiros da comunicacao
identificam um texto como tal, pois é ela a respuakpela capacidade de construir e atribuir
um determinado sentido ao texto. Nao obstantentideedo texto € construido e, por isso, a

autora produz uma metéafora por meio da qual comgss®@ processo a uoeberg

como este, todo texto possui apenas uma pequpadisie exposta e uma imensa
area subjacente. Para se chegar as profundezampdicito e dele extrair um
sentido, faz-se necessario o recurso a variosrastele conhecimento e a ativacéo
de processos e estratégias cognitivas e interasidiad., p. 25).
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A segunda categoria de andlise do texto acontemeeatdo filtro tedrico da Teoria da
Enunciacdo. Nela, o objeto de estudo é o enunciestd. muito clara aqui a influéncia que os
elementos externos exercem sobre ao enunciadoo)telRara iluminar esta passagem,
retomemos as palavras de Indursky (2006, p.55): S€)a, o texto, nesta concepc¢dao teorica,
nao s6 considera o contexto situacional, como tamd@nsidera que este texto foi produzido
por alguém, o locutor, e que se destina a alguémtedocutor”. Passa-se simultaneamente
do olhar a coeréncia, proposto por Koch anteriotejepara o olhar a consisténcia, a
possibilidade de interpretacdo entre os individuos.

O fundador desta teoria € Benveniste (apud INDURSKOD6, p.53). Ele propds, em
1966, um estudo que passasse da frase para aagamocenvolvendo elementos externos:
aquele que fala e aquele a quem o locutor se difigmbém o contexto em que acontece a
enunciagao, ou seja, o tempo e 0 espaco sdo av’sdanalise.

A outra categoria proposta por Indursky ( 20069ptEata do texto pelo filtro tedrico
da Semidtica. Aqui o0 objeto de andlise € a sigamiio. O que importa nessa o6tica é atribuir
algum sentido ao conteudo de um texto ou discuBs@a tarefa é congruente com a de
construir a organizacao e producao interessananase pelas relacdes internas do que pelo
contexto da escrita. Um dos tedricos mais relegadtssa categoria € Greimas com sua
pesquisa divulgada desde 1966. Sua teoria é bajeecida como semidtica greimasiana ou
semidtica francesa. Por ela, foi formulado o ppmido isomorfismo entre os planos do
conteudo e da expresséao, propondo que sejam isadadanidades minimas de significacao,
0S semas, que reunidos formarédo os sememas. i@ @gssa inclusive a ser denominado de
actante, condizendo com aquele que realiza ouafue @ ato, preocupando-se 0 autor muito
mais com o sujeito do que o faz a Lingiistica Taixtoor exemplo.

Prosseguindo, acabamos de encontrar em Indurskg)20ultima categoria por ela
sublinhada. Nesta, o texto é vislumbrado peloofitedrico da Analise do Discurso. Eis a
categoria que convoca a exterioridade, que corss@ercondicdes de producdo de um texto
ou discurso. Ha a consideracao pela cultura dddocuma vez que ela interfere na producéo
de sequéncias de frases; assim, 0 contexto ulsapasituacional para um contexto mais
global, o sécio-historico, cujos interlocutores s@igeitos determinados pela ideologia e nao
apenas individuos, como propdem a Teoria da Engécia
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O texto nessa abordagem tem origem na fundacéoalseado discurso (lbid., p.

67), surgido pela linguistica distribucional pratia por Harris, em 1963. A lingua &, para ele,
um discurso continuo. O texto € concebido como spag discursivo, nada fechado. As
relacbes que fazem parte dele variam. Tém-se agOed contextuais, cuja relacdo esta
intrinseca entre o0s sujeitos historicos em suaypd@a Tém-se as relacdes textuais, que se
referem aquelas produzidas no interior de um tegtomo as costuras entre recortes
discursivos. Também as relagdes intertextuais, epi@o presentes na medida em que um
texto faz ponte com outros textos através da isetle algumas retomadas textuais. E ainda,
as relacoes interdiscursivas, quando se tentaiapo®s textos de outros discursos.

O texto, como espaco discursivo, estad indubitavelenanserido nas interacbes
sociais. E nessas interacbes que o discurso gaghae\se sustenta, uma vez que sempre é
produzido para alguém numa determinada circunsta®ode-se afirmar com isso que
interagir €, portanto, produzir discursos convocaadutro (que € exterior) para dentro do
gue esta sendo produzido.

Partindo dessa trajetéria que teve por finalidaeleeber os conceitos atribuidos ao
texto no decorrer de um periodo historico, exige-merta sistematizacdo. Inegavel, a
influéncia religiosa nos estudos sobre leitura@it@spara que todos pudessem ter acesso a
doutrina. Adiante, é dado destaque ao trabalhcadsssire, para quem, a Linguistica é mérito
de tratamento cientifico. A partir de seu trabalnancaram as investigacdes da linguagem
permitindo pesquisas renovadas sob o foco do tegtodiscurso, que sao hoje tomadas como
referéncia na tentativa de ultrapassar conceitosins de texto.
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4. SOBRE A DIMENSAO DA INTERACAO NA PRATICA PEDAGO GICA

N&o apenas movido por causas bioldgicas, o serimnmmaima dindmica de tempo e
espaco, vem transformando e recriando a historiaumaanidade. Por meio da interacao,
consegue ter acesso ao legado cultural dos quéscealeram. O homem €&, pois, segundo a
abordagem historico-cultural, um sujeito ativo, aapmle ndo sé perceber, mas, em sua
dialética, intervir no mundo que o cerca.

Utilizar-se entdo da linguagem néo apenas conitaondie facultar a comunicacao entre
os individuos na socializacdo humana é ponto degiés neste trabalho. Ultrapassando sua
funcdo comunicativa, a linguagem nos abre a pdsisile de organizar o modo de agir e
pensar, desenvolvendo a capacidade de manter urroleonsobre nosso préprio
comportamento. Essa dimenséo ressoa como funddmergeocesso de escolarizacéo.

A escola enquanto local de convivéncia social emgtendizagem € lugar propicio as
interacdes, pois, j& assegurava Vigotski, “0 apeauld humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo atraves do quatiascas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercam” (1998a, p.115). Sendo ,asdondeveria haver nas salas de aula
lugar para projecdes do autoritarismo, para adgji@sse veem diante das criancas como 0s
Unicos detentores da fala. E preciso que a aukendadeie a possibilidade de uma crianca
“penetrar” no pensamento, no mundo do outro semogay medo nem repressao, mas que

permita abertura ao coro das vozes infantis.

4.1 Interagéo professor e aluno

A intervencdo de membros mais maduros da cultarapmendizado das criancas é
essencial ao seu processo de desenvolvimento, gdogmero contato com objetos de
conhecimento ndo garante a aprendizagem. O proféssssim, em sala de aula, um adulto
que possui uma funcéo influente sobre o desenvehtondo aluno. Na figura do professor,
pode-se encontrar a figura de um grande oportuoizde situacdes interacionais. Uma vez
que a funcdo da escola seja tomar para si a taefaferecer uma educacédo formal,

sistematica e caracteristicamente intencional, teragdo tende necessariamente e
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paralelamente, neste espaco, de o ser também., Enpiiofessor ndo pode se esquivar de

ser o articulador dessa proposta, de assumir-seira@dpara sua classe. Para isso, precisa
tornar-se uma referéncia de consulta, e que essallta seja provinda de uma necessidade.
Que enquanto “andaime” abra para perguntas, faaoascorganizacdes intelectuais pela

oralidade e pela escrita e que as “alimente” cotetaente.

A interacdo entre professor e aluno ja foi basandéas pesquisas no campo da
educacdo. As mesmas, que seréo posteriormenteatissa trazem elementos surpreendentes
sobre os quais vale a pena nos determos para campquadro em que estado salientes tanto
0s alcances que certas praticas pedagoégicas pammitasculhar pelas interacdes observadas,
como os limites, entraves e bloqueios que certasagdes sao capazes de instalar.

Possivelmente, ja se ouviu falar que a educackmtih possui uma caracteristica
muito mais interativa do que o ensino fundamengab tem a ver, em especial, com aquilo
que Teixeira (2008) chama d& de passagemo ensino fundamental, reduz-se o recreio, 0s
espacos sdo mais restritos, as praticas pedagogiess diretivas, ha uma cobranca
sistematica e obrigagbes mais exigentes. Mas, ptio dado, em entrevista concedida a
autora, as criangcas demonstram inclusive certo dgaolerancia na adaptacdo a nova cultura
escolar, pois ainda confiantes e entusiasmadasaespen modelo de aula de interacédo ativa
e dialégica. Em outras palavras, essas criancas @postam que a passagem da educacao
infantil para o ensino fundamental Ihes trara atip interessante na medida em que
aprenderdo coisas novas, ampliardo seu circul@ldeionamentos, serdo bem quistas pela
professora.

Na pesquisa que Teixeira (2008) realizou houveamaanhamento da transicdo de
uma turma de educacéo infantil (Ultimo estagioeasino fundamental (classe de primeira
série), ouvindo as criangas sobre suas formasteé@do na escola. Nela transparece a ideia
de que o ensino fundamental é caracterizado conie fmanal na medida em que se vai
preenchendo a maior parte do tempo das criancasatordades dirigidas em dinamicas
individualizadas, e a sala se tornando um espagié&leio e ordem. Enquanto na educacao
infantil, o brincar e o conversar na sala é readaltcom maior frequéncia, no ensino
fundamental a presenca maior de interacdes vealgaistece principalmente fora do espago
da sala.

Os educadores nem sempre aproveitam o momentalinigi percurso escolar para
desenvolver vinculos positivos. Marcante é o ragifgito de algumas circunstancias em que

as criangas apresentam receio e vergonha da iHesS0 exprimir certos sentimentos,
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como esses percebidos por Teixeira (2008), a @aisgitima certo principio normativo

previamente estabelecido na relacdo professormm.aldra, devem existir razdes claras para
que o medo impeca alguém de perguntar ou de esetargeias, podendo provir, por
exemplo, de relacfes certas relacdes hierarquidasaatoritarismo. Na verdade, persiste uma
associacao negativa entre esses sujeitos, o qoenseavassalador quando concordamos que
a intermediac&o docente € atuante na aprendizdgéntrigante a forma como o professor se
esquiva de promover dindmicas interativas, sabgmioAndreolla (2005, p.47) que “é na
dindmica interativa, mediada pela linguagem, qoenstrucdo do conhecimento se constitui”.
Na maioria das vezes, esse conhecimento parecerodesconhecido pelo professor ou
simplesmente nao inserido em sua praxis pedagogica.

Conforme as diferentes concepg¢les de sujeito, digeegem e linguagem resultam
diferentes resultados de aprendizagem. Sopels&) 206 fazer observacdes e gravacdes em
duas salas de aula de uma mesma escola, a fimalilgaanpelas interacdes da professora com
as criancas, como a mediacdo pedagodgica é concedsdsalas de alfabetizacdo, depara-se
com professores que intervém diferentemente empadsas. Uma das grandes dificuldades
que emerge é a constatacdo de uma mediacdo peclgirgcaria e mal abastecida de
conhecimentos docentes sobre a apropriacdo daaliegu escrita e a significacdo social a
qual esta linguagem esté vinculada. As consegauessa precariedade resultam, conforme
a autoragm uma ndao intencionalidade por parte do profemsoprovocar as interacdes para
aproximar-se mais dos grupos, pois nessa visawgadgem escrita é tida como possivel de
ser assimilada pela repeticdo. Ainda, sobressdicaldade em conseguir trabalhar com uma
heterogeneidade de saberes e com a diversidadeodes do grupo. llustrando a interacao
professor e aluno por meio de uma visao fracassaa a que foi discorrida, vejamos o que

a pesquisadora destaca em relagéo ao peso quectath@cimento docente nessa interacao:

Vé-se que o desconhecimento da professora a resfzerihodo como as criangas se
apropriam da linguagem escrita a impede de mediarprocesso. Haja vista que,
para ser possivel a ela atuar como meio, realizartdovencdes significativas na

aprendizagem, faz-se necessario que esteja irdeitadjue o desenvolvimento na
crianca da capacidade de ler e escrever requeresfae participe de diferentes
situacdes que lhe possibilitem compreender os #tspeque constituem a

linguagem escrita. E que, para tanto, € impresohdjue tenha seu processo
mediado pela professora que, neste contexto, tezspmnsabilidade de orientar e
fazer junto, de modo dialégico, permitindo e inoaarido situa¢des de construcéo
compartilhada. (SOPELSA, 2005, p. 9).
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Uma vez suspensa a interacao da pratica pensaarpéssora, seu proprio papel

de agente de intervencéo fica comprometido. Diekehl (2009) revisaram o conceito de
intervencao, trazendo a superficie o termo in(&m@o por entender que o espaco de sala de
aula precisa ser um espago de invencéo de podaid®s e alternativas para que se consiga
enfrentar as limitacbes encontradas pelo profegspartir de um estudo empirico realizado
numa turma de alfabetizac&o, Dickel e seu gruperaun levantar possiveis pressupostos dos
processos pedagogicos que vem ao encontro e, ivglasnpliar aquilo que foi constatado
por Sopelsa.

Primeiramente, pressupde-se que nos anos ini@agscblarizacdo as acdes docentes
ficam centradas no ensino, ou seja, ndo existe eompanhamento das hipoteses e dos
interesses dos alunos em relacdo aos objetos ddoedEm segunda questdo, atrelada a
primeira, estd a grande probabilidade de os professndo compreenderem como 0s alunos
aprendem, sendo este um dos motivos para se dadicapenas a transmissao dos
conhecimentos. E em terceiro e ultimo ponto, eatirelacbes pedagdgicas que seguem uma
l6gica de conteudos, secundarizando o papel dasces. Estas, por sua vez, dispersam sua
atencéo requerendo grande parte do tempo escotargsolucado de conflitos relacionais em
detrimento a construcéo de suas aprendizagens.

Dickel e seu grupo depararam-se com uma limitagéie eas trocas simbdlicas na
classe observada. A professora insistia em progsegm a aula previamente definida,
enquanto as demandas das criangcas ndo eram ac@dpsnNao conseguindo mobilizar os
alunos para as tarefas, o éxito da aula ficou cometido. Contudo, o estudo empirico, com
base bakhtiniana, levou os pesquisadores a peoisa & possibilidade de participacdo dos
alunos em torno de alguma probleméatica de aulgpezando o conceito de in(ter)vencao

como podemos acompanhar:

E fundamental, nesse sentido, a acéo/interveng@) dmofessor(a) para coordenar
a participacdo das criancas, de modo a garangémpa/espaco de fala para cada
uma. Sua habilidade no exercicio desse papel &idegpara a qualidade das
interacdes, no sentido de evitar o monopdlio dayal pelas criangcas mais
falantes, de garantir que cada uma efetivamenta eagompanhe o raciocinio das
outras, de explorar os erros e os conflitos cogrgtimanifestados por elas como
um valor pedagégico que traz possibilidades de sowdter)vencdes e de
(re)construgBes cognitivas, enfim, de fomentar @digdes proprias do dialogo,
tais como a respondibilidade e a producédo de sEntidm vistas a construcéo do
conhecimento. (2009, p. 12).
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Procurando igualmente compreender como os progdsgerativos e dialdgicos

interferem ou n&o, marcam e constituem o processasignificacdo do conhecimento
cientifico-escolar, Castoldi (2005) pesquisou saw@ propria pratica de sala, explorando o
conceito de fracdo nas aulas de matemética em umaatde quarta série do ensino
fundamental. A analise das sequéncias transcritgagrdvacdes das aulas Ihe permitiu
encontrar situacées em que ela propria enquanfegsara, embora disposta a principio a
assumir o papel do outro na constru¢cdo do conhatonacabou por ndo auxiliar no avancgo
discente. Isso esta claro numa sequéncia de falague dois alunos tentam resolver uma
divisdo ndo exata, mas acabam em duavidas, explstaas expressdes “Nao sei”, “Eu acho
que € assim”, “Mais ou menos”, que a professoranenmum momento esclarece. Ou seja, 0S
alunos nao tiveram a presenca de um andaime quee files dando pistas em suas
elaboracdes, assim como insiste também o grupoidelDe, por isso, terminam por ndo
efetivarem avancos na resolucao do problema apeekerpermanecendo nas incertezas.

Como nem todas as duvidas discentes podem seipautas, 0 movimento da aula é
que vai tecendo as tramas, ou seja, no decorrapaapriacdes vao surgindo novas situacoes
que requerem uma nova mediagcdo. Impedir que essamediacdo aconteca é o0 mesmo que
colocar um fim a uma trama, cortando todas as éafess de seu desdobramento. Ainda
revendo os aspectos condicionantes dessa medriagaalta-se o trabalho de Siqueira (2006)
que realizou uma analise da relacdo entre professduno a partir de sua propria pratica
numa turma de primeira série, concluindo que anrete;do estaria fundida nos seguintes
aspectos: na forma com que o professor conduzordesxtmentos em aula e na maneira com
a qual fala, por meio de sua postura, tom de vgestos. Segundo a autora (lbid., p.93), a
“atuacdo da professora mostra a mediacdo no emsiaomportancia das inferéncias do
professor no processo de aprendizagem. E essa dic@onbéasica para que se tenha a
verdadeira concepcéo de aprendizado na propodtaratta por Vigotski’. Ela apresenta
evidéncias claras de que o aprendizado esta airel@ol apenas a forma como o aluno faz
suas apropriacdes em sala, mas também a forma @qradessor se posiciona diante dessas
apropriacoes.

Sopelsa (2005)eve, por outro lado, a oportunidade de acompatdrabém uma
professora que era referéncia importante, mas n#uca na sala de aula. Esta por sua vez
concedia a todos o direito de dizer a sua palawutdizando-se dos confrontos,
questionamentos as diferentes elaboracdes registpla crianca, e de corregcdes coletivas.
Nessa dindmica ha a instauracdo da dialogia didateiversidade, em que a professora



49
coloca-se como meio para provocar interacao, remmuo assim o carater social exercido

pela linguagem. O registro sobre o papel, desenggknpela professora colocando-se dentro

de um processo de interacéo, pode ser assim @escrit

[...] a professora assume o papel de responsavelrpal@acdo de intervencdes
pedagégicas que provoquem avancos no processa@edegagem do grupo. Para
isso, busca: atribuir sentido as propostas, enadivea linguagem escrita; organizar
grupos que possibilitem a interacdo entre sujeim@n conhecimentos
diferenciados; inteirar-se dos conhecimentos jhoekdos pelas criangas; e intervir
intencionalmente em seu processo de apropriacdo limbuagem escrita.
(SOPELSA, 2005, p.15).

Uma vez a professora tendo conhecimentos a resg@itmguagem escrita, que é o
objeto de estudo com o qual trabalha, oferece @sgas grandes chances de fazer
apropriacfes pelas intervencgdes intencionais qagxdiam nessa tarefa. Através disso, ela
consegue elevar o nivel de conhecimento do alunando na sua zona de desenvolvimento

proximal:

a professora assume o papel de meio que provoceragio entre os sujeitos e
destes com a linguagem escrita como objeto de conbato. Desse modo, atua na
zona de desenvolvimento proximal das criancas (MIGKI, 1999), intervindo de
modo significativo no processo de apropriacdo dgukhgem escrita. (SOPELSA,
2005, p. 16).

Ampliando esta compreensdo sobre as zonas devdéserento introduzidas por
Vigotski, podemos afirmar que o desenvolvimento semdo ampliado pelo individuo no
decorrer de suas interacdes. O primeiro, denomipattbautor de nivel de desenvolvimento
real, refere-se as fun¢cdes mentais da criangas cigtos ja foram completados, ou seja, sao
as conquistas ja consolidadas pelas criancaszadtéls por elas em tarefas que ja& podem
realizar sozinhas. O segundo nivel remete ao mivefmediario, o da distancia existente
entre o real, que tem capacidade de solucionarlggnats de forma independente, e o
potencial, que necessita da orientacdo de adullosompanheiros para a realizacdo de
atividades, num processo dindmico entre aquilg@te atingido e o que esta em maturagéo.

Esse processo instaura a zona de desenvolvimentional. Vigotski explica:
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O que a crianca é capaz de fazer hoje em cooperacéd capaz de fazer
sozinha amanha. Portanto, o Unico tipo positivoageendizado é aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-laegdia, deve voltar-se ndo
tanto para as fungbes ja maduras, mas principadmeara as funcdes em
amadurecimento. (1998b, p. 129).

Comparando a funcédo da imitacdo animal com a feta humano, teremos algumas
diferencas que exercem forte influéncia sobre erappragem. Em adestramentos, por
exemplo, a imitagdo animal junto com o0s outros jterapenas fazer aquilo que o animal ja
sabe fazer sozinho (VIGOTSKI, 2000, p. 331). Naoakadncos em suas potencialidades
devido ao fato de que o animal ndo consegue assiméda de novo, sendo capaz
simplesmente de decorar. J& com a educacdo dagagjaa imitacdo desempenha outro
papel. A colaboragéo pela imitacdo € fonte do megito de propriedades da consciéncia.
Pelo ensino, a crianca é capaz de aprender o povasso que “O ensino seria totalmente
desnecessario se pudesse utilizar apenas o quetdjanaduro no desenvolvimento, se ele
mesmo nao fosse fonte de desenvolvimento e surgpndemovo” (Ibid., p.331).

Da mesma forma como Vigotski se preocupa com edfmmo outro no aprendizado
da crianca, também Bruner reforca essa concepgiuiquiormula a ideia de andaime. Para
Bruner (1976, p.38), como vimos, sédo as perguntasmediarias bem elaboradas que levam
a crianca a atravessar mais rapidamente esses diza@iesenvolvimento intelectual. Logo,
uma professora, ao ter sondado o que seu alunondosobre a lingua escrita e agindo
intencionalmente em suas intervencoes, provaveeneeta formulacdo bruneriana, lancaria
mao de perguntas que fossem aumentando em seudgraamplexidade para atingir os
objetivos de seu trabalho de alfabetizagéo. Asséna crianca tivesse dificuldades de escrever
determinada palavra, a professora comecaria arefegdes a partir daquilo que ela ja sabe
escrever, atraves de progressivos questionametigtesiaescrita ser finalizada.

Inspirados nessas contribuicdes, muda-se ctoampdémite a rotina de uma classe. A
linguagem enquanto propulsora de mudancas nos S¥@EESiIqUICOS comega a ser vista
dessa forma nas interacdes verbais do professtwr amgrupo. Este sujeito toma para si a
necessidade de acompanhar os alunos em seu ragiqmdn isso, vai problematizando e
criando possibilidades sobre o0 que as criancaso gséfsando. Isso equivale a uma
preocupacao necessaria para criar estratégiasdefeomplexificar as tentativas de resolucéo

de problemas e de compreensao discentes.
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4.2 Interacao aluno e aluno

Nem semprese esta ciente do quanto os alunos dominam detmimiassunto e por
isso flagramogspantosamente momentos nitidos de ensino-aprgedizentre eles mesmos.
Mas o que ja deveriamos saber ha muito tempo éngoe agrupamento humano sempre
estardo envolvidas pessoas de experiéncias cslifarentes e, por isso, de conhecimentos
também diferentes, ndo esquecendo de que tododosddos de uma linguagem. Porém, é
nada anormal encontrar praticas de ensino quenawles apenas ao conteudo especifico de
uma area, nao se voltam as manifestacfes dis@aiies outros conteldos que participam da
acao de aprender no contexto escolar como aquetaseqetem a relacdo entre os proprios
alunos.

Tendo como alvo de pesquisa alunos de terceiradanensino fundamental, Fanizzi
(2008) se interessou em trabalhar com um grupdut®s que apresentavam dificuldades de
aprendizagem em matematica e que, por isso, apagaenum desempenho insatisfatério na
disciplina. Buscando saber qual é e como ocorreodugdo oral dos alunos nas aulas de
matematica e, ainda, quais conteudos emergemetagab entre os alunos, organizou aulas-
oficina. A pesquisadora deparou-se com alunos goeragiam muito timidamente. E
destaque o fato de serem tirados de uma turma gjumlia como alunos de desempenho
matematico inferior dos demais. Por mais que ndasaficina fosse oferecida maior
liberdade para falar, isso parecia ndo ser apam@itAo concluir um universo de dez
encontros, o periodo se demonstrou insuficientdaapara instaurar um novo modelo de
dindmica de aula, pois até entdo ndo se havia goigepartilhar momentos mais tranquilos
de interacdo, em que o0 medo pudesse nao ser magnpecilho na aprendizagem destes
alunos.

A pesquisa de Fanizzi (2008) abre pontos de diftusnerecedores de nossa
problematizacéo. Ela traz a superficie do debata quoestdo central que ndo pode passar
despercebida nas praticas de grupo. Em sua pesdgisampo, percebeu que, de certa
maneira, alguns alunos ja haviam internalizado patana incapacidade que os outros lhes
conferiram. Podemos arriscar e afirmar que issdéabcomo uma naturalizacdo de (pré)
conceitos que perpassam as relacdes grupais, fazentdque alguns sempre se sobressaiam
nas participacoes, opinides e negociagdes, enquoatrms sejam obscurecidos e praticamente
isolados do dialogo.
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A sufocacéo dessas vozes no grupo simboliza umeit@aque tem de ser rompida.

N&o supera-la pode dar saliéncia a margem infenogue estes alunos ja foram remetidos ja
que, ndo tendo o habito de manifestacdo por n&ersen e nem se sentirem sujeitos ativos,
sao implicitamente obrigados a se calarem diange d#onais. Logo, propor trabalhos em
pequenos grupos pensando nas interacdes que pdaleamcar a aprendizagem requer, por
vezes, um determinado monitoramento mais proxinna gae as alternancias nas falas sejam
asseguradas. O que, alias, ainda ndo bastariaipeasanco coletivo. Ndo é suficiente apenas
falar de forma a parecer que o acumulo e a adiedand discurso a outro pudesse levar ao
sucesso escolar. As alternancias na fala precigamcampanhadas de negociacao e para isso
precisam passar por um filtro que, contrariamenteefafora da esponja que tudo absorve,
tudo seleciona, tudo avalia e categoriza.

Com uma lente voltada para as possibilidades dendizagem que 0s grupos
oferecem, podemos recorrer a pesquisa de Raupp)(2d@entre outros estudos, que
constatam que a interacdo € estimulante na amglidgd significados por parte dos
participantes. Essa pesquisa teve como objetiviisanas interagdes em situacdes de uso de
jogos tentando, assim, investigar que modalidagesi@racdo podem ser proporcionadas
pelo jogo para promover o aprendizado e o deseimehto dos estudantes. Uma das grandes
intencdes que pairava nessa tentativa era a dapadsar aulas apenas expositivas em
Matematica. A pesquisadora, enquanto observadoraudepropria pratica, destaca que a
concepcao de jogo tida anteriormente por ela comr@ lternativa para trabalhar conteudos
foi, no decorrer do periodo, transformada em umadode potencializar interacfes. Sobre a
interacdo entre alunos é valida sua contribuicAcsentido de trazer referéncia a alguns
momentos que reiteram 0s acréscimos de um tralkathpequenos grupos: pela socializacao
dos conhecimentos de cada um, abre-se, a0 mesnpo,term horizonte para novos
conhecimentos; a aprendizagem pode aconteceraatense as informag¢des que um colega
fornece ao outro; o didlogo proporciona uma relagddaim com o outro e jamais sobre o
outro; a busca na resolucédo de um problema estabefe desafio que, para ser desvendado,
precisa ser discutido.

O que Raupp (2009) complementa sobre a inserc@iiatigo ao longo dos jogos € a
sua utilizacdo para o desencadeamento de conftitos,é o didlogo que o tempo todo vai
orientando as acdes dos integrantes de cada dgelgptamenta o fato de muitos professores

selecionarem 0 jogo pelo seu carater motivadorcatesaido e agradavel sem conseguir
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ampliar a possibilidade interativa que ele carrdgja. contrapartida, tal abrangéncia é

esclarecida na seguinte apreciagao:

Durante o jogo, aprender a escutar o outro tevsignificativo valor para analisar
as jogadas e novas possibilidades de acdo nagaiiidobservarem como alguns
defendiam seus pontos de vista, como, por exemplggo do pontinho no oitavo
episodio, outros estudantes tentaram fazer o messwpossibilitou desenvolver a
capacidade de dialogar de forma a convencer o detsuas ideias e/ou até mesmo
de aceitar o ponto de vista do parceiro. (RAUPR92f. 121).

No momento em que um aluno toma as ac¢des do cotega possibilidade propria €
porque, certamente até entdo, tal possibilidaddheera visivel naquele instante e daquele
lugar em que estava. Ou seja, pelas suas percepodehecimentos atuais é que cada sujeito
vai realizando suas ac¢des e seus enunciados,spoé igue existem diferentes pontos de vista
que vao sendo, na relacédo entre aluno e alunoezes\confrontados e outras vezes, como
acenado na citacdo acima, imitados.

Bakhtin (1997b) considera que a compreensao daloumcula-se ao lugar de onde
se olha e se diz esse mundo. Com isso, todas @ssvssio influenciadas por este lugar,
permitindo a cada um enxergar o que o outro ndgegue ver. Porém, Bakhtin chama a
atencdo para o fato de que, para cada sujeitoteeaigo fora de sua visdo que ele nao
consegue enxergar devido a posicdo ocupada; €a & acabamento que somente 0 outro
pode ter de mim e que a mim nao é possivel, enaeissdenomina excedente de visao. Este
excedente de visdo € muito importante na inter@géigoermitir que um consiga expandir a
visdo do outro. Como vimos no trabalho de Raupparda a participacdo num jogo, foi
possivel, ap0s as jogadas e explicacbes dos cplegasjeito enxergar estratégias que
estavam ao seu alcance, mas que anteriormentealimedespercebidas.

Contrariamente ao tipo de didlogo “denunciado”appésquisa de Fanizzi (2008)
guando este € instituido num grupo apenas coma pledeguns, Raupp (2009) observou em
sala de aula o uso do dialogo como uma ferramditi@rde para propiciar momentos de
resolucdo para os “choques” de opinides. Ou s@agespta Ultima perspectiva, a interacao
entre alunos através da formacdo de pequenos grigxadou-se desencadeadora de
aprendizagem, porque o didlogo esteve acompanhadmtias capacidades exigidas pelo
sujeito e citadas pela pesquisadora, que se deraarst primordiais para se estabelecer

relacdes dialdgicas, em que todos sao sujeitos.
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Frente a um quadro de estudos bibliograficos qusesentam tao diversificados e

ao mesmo tempo, proXimos entre si, cumpre-nos ikacakistematicamente os principais
aspectos destacados para compreender as afindiadesis conteddos com os desta pesquisa.
Embora as areas de interesse divirjam uma dassputda um dos estudos demonstra em seu
cerne a busca pela elaboracéo de significados landesaula, quer na educacao infantil ou no
ensino fundamental. Uma das premissas para essa &st& na inquietacado sobre o conceito
deaula que perpassa naquele espaco e, por ela, a formmé&desencadeada a interacdo para
a apropriagdo de um conhecimento cientifico-escolar

A intencionalidade de intervencéo por parte ddgssor € um forte indicativo que o
leva a assumir-se como um andaime. Ora, uma vezcegbre a direcdo a ser adotada no
desenvolvimento intelectual da crianca, a formuwag@ perguntas intermediérias se torna o
meio mais eficaz para essa conducdo. Agora, na @t intencionalidade se dificulta a
percepcdo antecipada do ponto de chegada e peed@pestunidades no processo de
aprendizagem. E o que acontece quando as vozemaléuuma ndo conseguem, através do
professor, criar “sinfonia” na apropriacdo de umtmrimento. Vozes essas que na maioria
das vezes acabam por ndo serem trabalhadas.

O mesmo acontece quando a interacdo entre ossafongrovocada ou nao. Na
medida em que um grupo de criancas for desafiades@ver um problema em conjunto,
serdo forcados a usar-se do dialogo para resausrmoprios conflitos na cisdo de opinides.
Serdo as formas encontradas pelo colega que sedérg@ompreensao individual ja que, até
entdo, determinada alternativa ainda ndo pudergstda por ela ndo estar anteriormente ao
seu alcance. Isso acontece porque a visdo do aeatrarai depender do posicionamento de
cada um. Para isso, as visdes precisam ser colhpdas pela interacdo. Do contrario,
quando ndo ha intencdo que acione o social a ipartidas constru¢des do sujeito, este ficara
limitado a sua propria posi¢cao e podera ndo ve apsopriar de certos conhecimentos devido

a limitacao que o seu lugar lhe impde.
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5. O UNIVERSO DAS INTERACOES: ANALISE DE UMA SEQUENCIA DIDATICA
PARA APRENDER A ESCREVER, DESENVOLVIDA EM UMA 42 SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A busca por um percurso metodologico que permitagar em relagdo as respostas
as questdes que sao eixos desta pesquisa é tadsasimples como aponta Branddo (2002,
p.109): “A arte do pesquisador, ao que nos paestaria exatamente em sua capacidade de
escolher o instrumento de analise mais adequagoodtema de pesquisa que o desafia e as
possibilidades empiricas do campo de investigagéques se coloca”.

Como ja foi visto, a reconstrucdo tedrica expostarsormente € orientada pelo ponto
de vista historico-cultural/interacionista, o quak auxilia no estudo sobre as condi¢cdes de
producdo dos textos, ultrapassando seus elemerniwads. E nosso intuito compreender o
movimento da interacdo que pode ou né&o interfguie, pode ou n&o resultar em significativas
praticas de escrita por parte dos alunos.

A retomada de tais tradi¢cdes de reflexdo, assinguieda por Brand&o ao se referir as
obras classicas, permitiu o aprofundamento e a mmENpao de alguns conceitos incluidos na
dindmica de sua propria elaboracdo. Esse exeréicassencial numa pesquisa porque,

segundo a autora,

0 retorno permanente a tradicdo nunca é um re@onmesmo lugar, pois tem o
sentido de uma espiral que permite retomar temasfezéncias em um novo
patamar, ao mesmo tempo em que incorpora e tesdpesar 0S momentos que o
antecederam (2002, p. 72).

No entanto, para esta secdo do trabalho, elegelgoesadaqueles conceitos para
funcionarem como categorias de analise no tratam#og dados produzidos pela pesquisa
empirica. De Bruner selecionamos os conceitosgtefisiado, formatos, andaimes, narrativa,
mediacdo, férum para negociacdo; de Bakhtin, hotizsocial, interlocugdo, géneros do
discurso, dialogia; e de Bronckart: atividade, ad&olinguagem, sequéncia didatica. Tais
conceitos orientardo a analise de episédios prewmess do desenvolvimento de uma

sequéncia didatica, envolvendo a producdo de teddogpinido. A transposicao conceitual
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possibilitara também entender o papel da interagd influéncia que ela exerce na

producao escrita dos estudantes.

Essa metodologia de andlise ja foi utilizada paiogapesquisadores, dentre eles,
Smolka (1989). A pesquisadora conviveu com criaegadase de alfabetizagcdo e com suas
professoras no dia a dia, fazendo registros desdaglevantes que produziam efeitos no
processo escolar da leitura e da escrita. Em spasgédo, Smolka reproduz momentos
discursivos que acontecem no decorrer da aulandazecortes intencionais que a ajudam a
explorar a questdo a qual submete os dados.

Fontana (2000), ao analisar a elaboracdo conteituarianca no contexto escolar,
realizou uma analise microgenética de episoddiosnolo como principio metodologico
documentar empiricamente a transicdo do funciontmeinterpsicolégico para o
intrapsicologico por meio de agdes sobre a zorgedenvolvimento proximal (HICKMANN;
WERTSCH apud FONTANA, 2000, p. 32). A selecao incsbbre situacdes especificas em
que um conceito era discutido pela professora ceralunos, no confronto entre conceitos
cientificos e conceitos espontaneos.

Na pesquisa de Andreolla (2005, p.41), a analisgogenética foi ampliada pelo
recurso a Goées, para quem a analise é micro pegweienta por mindcias indiciais e nao
por serem curtos os eventos; e é genética, naotnagdto do inter ao intrassubjetivo, como
sugeriu Wertsch, mas por ser historica e focalirevimentos em meio a processos.
Andreolla (2005) fez uso dessa metodologia na apmade em que pesquisou sobre sua
prépria pratica. Ela tomou o conceito de episédiesensino de Mortimer, enquanto “um
conjunto de atividades e discussdes que tém petiabja construcdo de um conhecimento
cientifico-escolar por parte significativa dos alsh(2005, p. 45), para analisar as dinamicas
interativas que possibilitavam a construc&o de eocintento sobre ciéncias naturais.

Conforme pode ser verificado, em cada uma dasupesgapresentadas, a analise de
episodios foi orientada por uma oOtica singular. kesa analise, a elaboracdo dos episédios
incidiu sobre momentos discursivos registrados &aogravacoes. Trata-se de registros de
uma sequéncia didatica objetivando a producdo s®steargumentativos, realizada pela
pesquisadora Camila Comim (2009), com um grupo ldeoa de 42 série do ensino
fundamental.

O ndo acompanhamento “in loco” dessa sequénciatichdacom observacdes
participantes podera ser considerada uma barr@rgesnsar que se estard submetida e
dependente apenas de videos. O limite estd emacardi filmagem, tanto na qualidade de
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audio como de video e no angulo em que a camerpoficionada, sem poder, nesta

condicéo, criar outras aproximacoes que possanongo da pesquisa, ser importantes. Sobre
0 uso de gravacdes em video, sublinha Cruz Neta (BAUPP, 2009, p.15):

O uso da filmagem nos permite reter varios aspemtosniverso pesquisado, tais
como: as pessoas, as moradias, as festas e afe®uriissa técnica de
documentacdo, que lida com os planos da imagem eomanicacdo, vem sendo
cada vez mais difundida. Com isso, ndo estamosidiizgue um bom trabalho de
pesquisa deva ficar limitado ao registro visualsraiirmamos que esse registro
assume papel complementar ao projeto como um todo.

Sendo assim, a filmagem nos permite tomar disddnecessaria para dela levantar
possiveis “véus” dos interlocutores nela envolvjdograindo indicativos sobre a influéncia
exercida por esta interlocucédo na atividade esatdaado-nos possibilidades de ver e rever
estes momentos. Ela nos permite observar aspastaggivos da aula, especialmente as falas
e seus movimentos, que podem ser observados nz;ges com maior atencdo. Assim, a
filmagem se mostra um instrumento muito potentea pas objetivos que dirigem esta
pesquisa, juntamente com o planejamento de tratlsEharofessora-pesquisadora elaborado
previamente as aulas.

As aproximacfes criadas com o andamento da pr@gsguisa de Comim (2009)
foram viabilizadas pelas discussdes e exposictasidas no GEPALFA (Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Alfabetizacia) que permitiu que diversas vozes de diferentesegtos
educacionais fossem se cruzando e fundindo. O gsepdebruca sobre a investigacdo de
processos de aprendizagem da linguagem verbal, eas slistintas modalidades:
circunstanciados pelas condi¢cdes de acesso aaw@sarita; pelas condicbes de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem em criancas que fregneescolas de Educacéo Basica; na
analise e proposta de metodologias de ensino gxibeau esses sujeitos a se apropriarem
com autonomia e competéncia desse objeto culturtihndo-se para estudos do campo da
didatica da lingua materna e a formacao de prafesso

Ao investir com maior énfase no procedimento mdtmgioo do ensino da
argumentacdo no ensino fundamental, recorrendo @ermnentacdo de uma sequéncia

didatica, Comim (2009) revela preocupacdo em m@alcom propriedade esta atividade

! Grupo de pesquisa coordenado pela Profa. DraaAarDickel e em atividade desde 2004. E vinculawlo a
Programa de Pds-Graduacéo em Educacéo da UnivdesigaPasso Fundo e institucionalizado junto a £ape
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pedagogica. Em suas constatacdes, aproxima-satdmanto dado ao texto no cotidiano

da sala de aula por meio das reacdes da turmaeditntdesenvolvimento da sequéncia

didatica planejada:

Nas praticas pedagoégicas cotidianas, a prioridaddada aos textos em que
predominam sequéncias narrativas, tanto para ardetomo para a producéao.
Geralmente, sao levados textos para a sala quédsdopara ou com os alunos,
desenvolvidas atividades de compreensdo (questdeg)os solicitado-lhes que
produzam um texto parecido. Assim acontece comréaergs que sao trabalhados
(contos, fabulas, carta, convite, histérias em gohds, receitas). (COMIM, 2009,

p. 139).

Em que pese essa experiéncia, as situacdes desdasolpela pesquisadora
possibilitaram aos alunos a producdo de textosnagtativos. E destaque o tempo maior
para a producéo e a revisdo do texto neste tippededologia, do que naquele proporcionado
pelas conhecidas e famosas redacdes escolaresa puiracdo é o centro organizador do
discurso. O seu trabalho evidencia a importancianda preparacéo docente no que se refere
ao ensino da lingua para que a atividade com adggm seja inserida num processo de

interacao, pois como ela mesma complementa:

se o professor ndo desempenhar uma relacdo déicsigho com a atividade de
linguagem, com o texto, provavelmente, seu alunoeco risco de ndo ver
significado algum nesse estudo, ndo fazendo deste ato construtivo e,
consequentemente, aprendendo a prescindir deseatamig ferramenta ao intervir
em sua prépria histéria. (lbid., p. 14).

Enquanto Comim desemboca sua discussao na fadilidas praticas planejadas de
escrita, os estudos que aqui apresentamos se vodaras interacdes verbais que vao sendo
promovidas pela propria professora na organizag@dgica feita a respeito do texto junto
aos alunos.

Dito de outra forma, o foco a ser consideradoengabalho ndo coincide com o objeto
do conhecimento que estava em pauta em Comim (200& sim, com as interacdes
presentes na proposta desenvolvida pela profepssmsisadora e que permitiram ou nédo a
emergéncia do género em estudo e a reflexdo dodaeses sobre as suas propriedades. Ele
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se volta com maior rigor as relacdes e intervengdesoram intermediarias nas producdes

textuais. A analise buscara evidenciar indicatidas interacbes que aconteceram durante o
periodo de escrita e reescrita. Constituem a and&éjuéncias voltadas aos efeitos da
interlocucdo em torno de instrugdes verbais acdocanodo de realizagdo dos exercicios
propostos, sequéncia voltada a leitura de um fxiposto e outra voltada a simulacdo de um
jari.

A sequéncia didatica, cujas intera¢des verbaisrfaaalisadas, objetivava a producgéo
de textos argumentativos, mais precisamente do rgétetigo de opiniao”. Ela foi
desenvolvida numa escola publica de um municipianterior do Rio Grande do Sul, com
uma turma de 42 série do ensino fundamental, ¢oittide 27 alunos, entre 9 e 10 anos de
idade..

Foram selecionados quatro episddios, produzid@sta gde um conjunto de dez aulas,
de cerca de duas horas cada Gromyanizadas com base na proposta de sequénciiak
que abrange: apresentacdo dos alunos, pré-tegtimasfe pos-testeTais etapas foram
realizadas durante o més de julho de 2@%xonjunto de seis oficinas, desenvolvidas pela
pesquisadora, foi em nosso trabalho privilegiadgpmalucdo dos episodios de andlise por
compor 0 processo intermediario das producdestasadniciais e finaisA concepcao de
sequéncia didatica que orientou o trabalho de Cofainmformada por Dolz (1995) e por
Camps (1995; 2006). Segundo esta autora,

Os projetos de lingua séo formulados como uma gtapgte producéo global (oral

e escrita) com intencdo comunicativa, pela quakdevconsiderar e formular os
parédmetros da situacao discursiva em que se irs@@ mesmo tempo, se formula
como uma proposta de aprendizagem com objetivosc#gms que devem ser

explicitos e que podem ser os critérios de prodegdwaliagdo dos textos que se
escrevem. (CAMPS, 2006, p. 38-39).

Em cada uma das oficinas teve destaque uma prageeentre aquelas que

caracterizam o artigo de opinido. Foram elas: tgmomto de vista, argumentos, contra-

2 Os pais ou responsaveis das criangas da turmaccatiora do trabalho assinaram um termo de consemti
autorizando o uso dos escritos das criangas bero dangravacao feita em &udio-video, asseguradgilo.si
Portanto, faremos uso de pseuddnimos que, poreaydgambém diferem daqueles utilizados por Comidog2.

% O pré-teste objetivou na pesquisa de Comim (20@9ificar o nivel de producdo textual da tipologia
argumentativa. O pés-teste objetivou avaliar sev@au ndo aumento na habilidade argumentativa odupéo
textual do aluno, principalmente no que se referaigo da estratégia contra-argumentativa. Entresedsis
momentos a pesquisadora realizou seis oficinas aofimalidade de propiciar o desenvolvimento e o
aperfeicoamento dessas habilidades.
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argumentos e conclusdo. Logo, os episédios quéesamads neste estudo refletem assuntos

direcionados a essas propriedades.

O assunto tecido ao longo da sequéncia e que aigptdpma elegeu para “escrever
sobre” diz respeito as brigas entre pares. De acooch Comim (2009, p.112), tal tematica
emergiu em virtude da realidade vivida pelas caang-oram levantados o0s seguintes
guestionamentos, instauradores da polémica: Pomgyeessoas brigam? A briga é ou nao
uma forma de resolver conflitos?

Osepisddios a seguir ndo obedecem a uma ordem ségjusoe encontros, mas foram

aproximados em virtude do confronto com a abordagémica eleita para este estudo.

Episodio A - Elaborac&o de pontos de vista: o estalecimento do dialogo

As sequéncias 1 e 2 deste episddio dizem respeitoaamesma atividade oriunda da
primeira oficina desenvolvida com a turma. A ofecieve como principal objetivo identificar,
perceber e elaborar um ponto de vista sobre o mauestdo. Nela foram realizadas as
seguintes atividades:

- apresentacao de slides sobre o género de taxigo‘de opinidao”;

- reflexdo sobre um video que traz a briga entreimas em uma escola do Distrito
Federal, divulgado em 09 de julho de 2008 pela B¢drd (ANEXO 1);

- exploracdo da ideia de Blog através de slidesyleando informagdes sobre o que &
um BLOG, para que serve e 0s tipos de Blog exissent

- leitura de textos publicados no Blog do Sharkre@s opinides postadas nele com
relacéo ao video assistido (ANEXO 1);

- atividade em grupo para realizar o jogo “carara’t elaborando respostas de acordo
com a provavel opinido da pessoa selecionada.

Essas atividades incidiram sobre a compreensdaida@qm ponto de vista e a sua
relatividade face ao sujeito que o assume.

Os dois recortes que seguem abaixo dizem respedigtra atividade que visava a
reescrita dos textos produzidos no pré-teste. @slastes haveriam de sublinhar nele, com
lapis de cor vermelho, o trecho onde explicitavarponto de vista defendido. Tanto na
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primeira como na segunda sequéncia, vemos a dapho verbal feita pela professora

sobre como os alunos devem proceder para a ateviladeescrita de seus textos.

Sequéncia 1

1. Professora: Vocés véao ter que ler o texto escdé vocés, avaliar se vOCés
colocaram a opinido de vocés no texto e se utdimapalavras, aguelas palavrinhas que nés
vimos para expressar a opiniao de vocés. Lembras pddavrinhas? “Penso que”, “na
minha opinido”, o que mais?

2. Paula: Profe, posso ajeitar meu texto? Que eubtei isso...

3. Profe: Quem né&o tem a opinido no texto? (A alasana positivamente com a
cabeca e diz “é!”) A Paula falou uma coisa bem impote. Quem néo encontrar a opiniao
no texto ndo vai apagar e mexer no texto. O queeévai fazer? Vai ir 14 na folha, 14 na aula
do dia de hoje, vai fazer um quadrinho, nés vamastar uma legenda para trabalhar com o
texto.

4. Roger: Mas e se no meu ja ta?

5. Profe: Nao, dai tu vai sublinhar no teu texte,w®cé... Quem nao encontrou 6h,
como é que vai ser feito? Vamos colocar la: LEGENRA&or do ponto de vista, da opinido,
é vermelha.

(Bastantes cochichos paralelos entre os alunos Etenecam a tirar duvidas entre si
para saberem o que fazer diante da presenca oalttade opinido nos textos. Enquanto isso
a professora se dirige ao quadro e procura demamnsir que ela estd dizendo ao falar de
uma legenda).

Ao fazer uma recapitulacéo das palavras que forabalhadas numa aula anterior, a
professora reforca a necessidade de que um tetogpe se configure num texto de opiniao,
deva apresentar o ponto de vista do sujeito queevescAO ouvir a professora sugerir
determinadas palavras que antecipam a existénsge ddemento em um artigo de opinido,
Paula flagrou-se sobre a sua auséncia. A menc8eas expressdes fez com que a menina
tivesse clareza dos elementos que deveriam camstscrito. Ao dirigir-se a professora, nao
indagou sobre o conteudo de seu encaminhamentgarafiemou a auséncia no seu texto do
elemento em questéo, questionando-a sobre o qeeipdazer diante disso.

A intervencdo de Paula fez com que a professorasadmnte lhe respondesse, mas
com que, como se Ve terceiro turno, orientassevidlade também daqueles que percebessem
a mesma auséncia em seus textos. Ou seja, aodav@®sseguir na lista de mais palavras

estudadas, ela teve que encaminhar seu didlogo cperaseus interlocutores pudessem
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acompanhar e participar da conversa, 0 que nacemaria caso ndo tivessem as suas

preocupacodes percebidas.

Bakhtin (1997b) denomina essa habilidade de asticids diferentes idéias,
sustentando a conversa com o outro, de interlocugEdta interlocu¢cdo permitida pela
professora, que suspende temporariamente a swa légpositiva e encadeia seu enunciado
ao enunciado produzido pelo outro, neste caso, gaca, também é constatado no turno
seguinte. O outro (a colega Paula), ao buscarm#gdes junto a professora, serviu de via
para que Roger parasse e avaliasse seu texto &sgaca ele as explicagbes dadas. Ao
observar que usara as palavras trabalhadas parassap sua opinido disparou-lhe entdo a
suspeita “Mas e se no meu ja ta?”. A professoradaaer o enunciado repercutir sobre as
sucessivas intervencdes tanto suas como das desoestudantes, fez com que Roger
encadeasse a sua questdo aquela feita por Paadda ta toda classe pela professora.

O didlogo se constitui perante uma corrente de oagao verbal em que ndo ha
interrupcéo, pela sequéncia de enunciados na ipagén de outras vozes. E o “eu” que se
realiza no “nds”, pois, nesse caso, Roger refrataeu enunciado as vozes da professora e da
colega Paula manifestando o carater polifénicoimguagem como foi pensado por Bakhtin
(apud BARROS, 1997, p.35).

Ao final da sequéncia, outros elementos da interaginecam a repercutir. Eles sao
percebidos com maior énfase pela observacdo domrmot® da turma na filmagem. Os
cochichos paralelos, falam por si s6. Tanto umiaiasio de siléncio num grupo assim como
a demasiada agitacdo que passar a existir preténglealgo que nem sempre é explicitado
pela fala dos principais interlocutores que “tomanpalavra. Os alunos que até entdo nao
participavam dos turnos desta sequéncia se mamiesmpulsivamente perante a
incompreenséao da tarefa fornecida pela profesBala.turno 5, a professora tenta explicar a
Roger como proceder na presenca da opinido no ¢g@o mesmo tempo, aproveita para dar
orientacdo em casos contrarios. No entanto, elaatifge a compreensdo da maioria e 0s
cochichos chegam até ela. O que fazer a partiedesghichos?

A relagcéo entre um locutor e um receptor sofreyiseég Bakhtin (1997b, p.113), as
interferéncias de um auditério social que, por atraosfera, condiciona as motivacoes,
deducbes e apreciacdes dessa relacdo. Os recegtmesessa sequéncia, sdo os alunos
retratam o condicionamento feito através dos cbdsique ndo deixaram a aula prosseguir
conforme o tempo planejado. Bem, a professora toess@s cochichos como sendo uma
resposta ativo-responsiva e soube trabalha-laaGertque da forma como verbalizou suas
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explicacdes, ela estava impedindo uma aproximagaoas receptores e tornando-se cada

vez mais distante deles, ela retoma suas verbaézsae introduz uma nova ferramenta que |Ihe
possa auxiliar nessa tarefa que é o quadro. Etaifpemos alunos visualizar pelo esquema e
registro escrito aquilo que ndo se tornava clardats consideradas as respostas de seu

auditorio.

Sequéncia 2

1. Profe: Vocés vao ter que sublinhar de lapis devermelha. Primeiro vao fazer a
lapis pra nao sublinhar errada a opinido. Vocés Jéapo o texto de vocés e encontrar, la
dentro do texto, onde que vocés expressam a opilei&océs. Depois que vocés fizeram isso,
encontraram a opinido de vocés dentro do textoexd®v avaliar esta opinido, se vocés
produziram ela certa. De que forma? Respondendduas perguntas que tem ali, 6: Tomei
posicdo em relacdo a situacao apresentada?

. Diogo: Como assim?
. Profe: Qual era a situacdo apresentada?
. Samanta: Sobre as brigas!
. Profe: Sobre as brigas. Se a briga € uma formaedolver um conflito ou néo.
. Diogo: Nao!
. Profe: Qual é a opinido de vocés sobre isso&¥domaram posicionamento?
. Diogo: Como assim tomar?
. Profe: Tomar € escrever o posicionamento. Tregsat tua opinidao?

10 Diogo: Que posicionamento?

11. Profe: Se vocé é a favor ou contra a briga céonma de resolver problema?

12. Diogo: Eu sou contra! E pra botar “n&o”?

13. Profe: Deixou claro? Depois pergunto assimrdduziu expressdes como “Na
minha opinido, penso que”? Quem é que gostariardprestar o texto pra profe Camila ler
pra ver se n0s encontramos juntos uma opinidodaraum exemplo?

O©CoOo~NOULA,WN

No seguinte enunciado elaborado pela professlararevé os sujeitos a sua frente e
busca atribuir um sentido a sua fala, repetindoienta¢do que ela tem intencdo de deixar
saliente. Vejamos 0 que aparece no primeiro tufWocés vao ler o texto de vocés e
encontrar, 1a dentro do texto, onde que vocés egpm a opinido de voceés...”. Adiante ela
prossegue invertendo a ordem deste enunciadmton&raram a opinido de vocés dentro do
texto...”. Ao observar nas feicOes dos alunos eoemnas expressdes de inquietude uma
incompreensao daquilo que falava, a professora, spar vez, buscou reforcar a ideia,
modificando seu modo de dizer, pois “A situacdo s participantes mais imediatos

determinam a forma e o estilo ocasionais da eng@aia(BAKHTIN, 1997b, p. 114). A
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professora ficou atenta a atitude responsiva de s#arlocutores, o que |he permitiu

retomar a organizacao de seu enunciado.

A tese bakhtiniana abrange também a avaliacdo|sommo integrante da relagédo
entre interlocutores. Essa avaliacdo esté relageopaincipalmente a entonagdo como uma
forma de expresséao fonica. O tom do discurso siiarminado igualmente pela atitude do
locutor para com o interlocutor, exprimindo umauake valorativa que pode ser tanto positiva
como negativa, ou seja, acontece um julgamento id&@c80 que pode interferir na
organizacdo do enunciado. Podemos observar eskacawasocial no turno 5. A professora
oferece uma explicacdo que nédo € interrogativa,amim® sua entonacao é feita similarmente
a uma pergunta, Diogo, no turno 6, imediatamenteirda resposta. Com esta resposta, a
professora remete-se, entdo, a dirigir a perguotigegpondente. Por meio dessa passagem,
fica claro que a avaliacdo social realizada pelmalque entendeu o fato de estar sendo
interrogado, refletiu na enunciagcédo seguinte déepsora, que tentou refazer o “caminho” de
sua intencionalidade.

Diferentemente do exposto até o momento, no t8rsorge o problema de atribuicdo
de significado ao termo lido e reforcado pela psbea como “tomar posicionamento”. Tais
palavras soaram distantes para um dos alunos cuesrdafio ndo estava participando
ativamente do dialogo e com isso se manifestoueqgas incontrolavelmente. Primeiro, ele
quis esclarecimentos sobre a palavra “tomar”, a @u@rofessora estava se referindo.
Parecendo confuso e sem entender o motivo do wsta dalavra, provavelmente, ndo havia
construido ainda para si um arsenal de sindnimos,qee esta mesma palavra, que
possivelmente ele use em situacfes semelhantesasg “beber”, também possa significar
“pegar”, “conquistar”, “seguir’, “exigir’, etc. Daps, acompanhada pelo substantivo
“posicionamento”, que também se mostrou fora dedseninio - turno 10 -, entender o que a
professora queria dizer ficava cada vez mais Hificiteressante ainda é perceber a
incoeréncia entre a pergunta feita (Tu escreveuofinido?) com a resposta dada (Que
posicionamento?). Ora, os significados das palana®, naguele momento, a maior barreira
a ser superada.

Que estratégias a professora, por sua vez, utipaca que o dialogo pudesse avancar?
Ela recorreu a reformulacdo de seu questionameatendo proximidade com o trabalho de
analise textual que estava sendo realizado na tuUDmaseja, ela deixou para tras o termo
“tomar posicionamento” para ir diretamente ao dfieabho aluno precisava responder. Se

para Bakhtin, é exatamente da relacdo entre ogscsugpie dependem o sentido dos textos e a
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significacdo das palavras, entdo, a relacdo dedogjue estava sendo firmada entre

professora e alunos precisava dar conta dessdicagao. No entanto, acabou-se por nao
explorar a elaboragdo de significado do termo eresi§io e que tanto interessava aos
interlocutores da professora, fazendo-lhe permanaama nebulosa de dificil manejo por
parte dos discentes.

No turno 13, a professora solicita um texto aos@upara servir de exemplo. Com
isso, ela se propds a ser um andaime, como propdeeB(1989), mediante o qual eles
poderiam sanar incertezas e avangar. Reconhecideessidade de dar um exemplo, lendo o
texto de um aluno para analisar em conjunto comapiaido do pequeno escritor foi
introduzida, a professora faz uso de um recurso rfie estava previamente planejado.
Detectada a dificuldade da turma em avaliar asi@gsnescritas, nao foi possivel prosseguir
sem antes prestar algum tipo de ajuda. Foi umaaanténcional que permitiu a mediagcao
pedagogica docente. Segundo Sopelsa (2005, pa)e“a professora o importante papel,
delegado pela instituicdo escolar, de realizametgz6es mediadoras que possibilitem aos
sujeitos apropriar-se do saber social, historicaeetaborado, sistematizado e acumulado”.
Ou seja, na mediacdo pedagodgica intencional, egsof se coloca dentro do processo de

interacdo para progredir na aprendizagem.

Episddio B - Elaboracéo e organizagdo de argumentaos atribuicdo de significados aos e
através dos textos

A sequéncia que segue faz parte da segunda ofigjoabjetivo era o de reconhecer e
elaborar argumentos condizentes com o posicionamasgumido pelos alunos no texto
inicial. Ela teve o seguinte planejamento: iniciahte a professora leu para os alunos o texto
produzido por Chicb e publicado no Blog do SharKANEXO 1). Apés a leitura, foi
solicitado aos alunos que observassem as lacunaglds no texto, a serem preenchidas por

“ Chico é um dos participantes do Blog do Sharkdgiga sua opinido sobre o caso do video a resgeibiga

de meninas em uma escola do Distrito Federal. &tecee em varios momentos respondendo e conversando
com participantes diferentes. Sua primeira padiciip sobre o assunto tem registro no dia 12 denbatede
2008, quando critica a atitude daquele que gragdmagens da cena uma vez que deixou de socomenima
agredida. Na verdade ele levanta essa critica @gpd&lo o que Jeicy, cunhada daquele que fez wagém,
escreve lamentando as agressdes sofridas pelaanenin

®> O endereco eletronico do blog é http://blog.fstamn/?2p=512
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eles com determinadas expressfes. Feita a atividadmila tem seguimento com a

exploracdo do texto sobre quem € Chico, sobrequsrantos que ele constroi para dar conta
de seu posicionamento sobre o assunto e sobreerferdhcia que a concepgao religiosa
assumida por ele, cujos indicios se pode notaexiw,t produz sobre a constituicdo do seu
ponto de vista sobre o fato discutido. Em seguwdaglunos sdo levados a encontrar no texto
0 ponto de vista de Chico e os argumentos quetiéiEpara justifica-lo.

As duas sequéncias abaixo sao integrantes do poimm@mento da aula em que se
retoma um dos textos produzidos por Chico e pulhdisano Blog.

Sentados individualmente, todos os alunos colocabresa mesa seus ficharios
contendo todas as atividades realizadas até ent@mtd as oficinas. A professora, num
primeiro momento, retoma as opinides expressass pletos lidos na aula anterior e
publicadas no Blog do Shark. Em seguida, convidapslalunos para essa retomada, a
intencdo era a de completar as partes que est@oagwo no texto, distribuidas sob o formato

semelhante ao que segue a sequir:

Chico reply on September 2 Th, 2008 10:36 am:

Jrenan, jamais desejo a violéncia. Corro delas alia

O que acontece é que ninguém que estava ali naseodamoveu ao ver o “BICHO
SELVAGEM” matando uma pessoa. Digo “BICHO SELVAGEMporque se
repararem, .
Mas o fato que me indigna, é
, € o0 cunhado da Jeieg fior,

porque .
@] interessante dele era gravar uma cena
inusitada
Acho que

alias,
E

Hindlizando... esse
“BICHO SELVAGEM” se acha hoje a dona da situacédo teo quase tirado a vida
de alguém, mas ela ndo sabe que um dia ela podarccom outro “BICHO
SELVAGEM?”, que arranque a cabeca dela, que ponba feela... e sabe por que
pode acontecer isso com ela? Porque
(COMIM, 2009, p. 169).

Fazendo a releitura do texto junto com a turmapéepsora levanta hipoteses sobre as
possiveis caracteristicas de Chico pelos elemeisidos em seus escritos. Da mesma forma,

solicita a turma para encontrar um dos pontos sta gue aparece ao longo das participacoes
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de Chico no Blog, identificando o argumento utiiagpara manter sua opinidao. Com isso,

a professora aproveita para reforcar a necessiadeiar um argumento que acompanhe e
sustente coerentemente a opinido num texto. A tagéo seguinte é a de sublinhar, no
mesmo texto, em cor vermelha a opiniao e em caleverargumento utilizado por Chico.

Com a ultima orientacdo, a turma comeca a caminhaala de aula para emprestar
lapis de cor e fazer a atividade. Uma aluna ercadem do exercicio e é solicitada pela
professora para refazer a atividade em uma nokia fple |he foi cedida.

Alguns alunos, que ja haviam concluido a tarefajezzam a debater sobre a opinido
gue Chico manifestou a respeito da briga. O fattedenserido o termo “bicho selvagem”
para se referir ao caso das duas meninas quedriganma escola do Distrito Federal foi o
motivo do debate na turma. Chico usa o termo paraferir a uma destas meninas que bateu
a cabeca da outra no chao até esta sofrer conviisfmos o conflito criado nesse momento

da aula:

Sequéncia 1

1. Profe: Conseguiram encontrar no texto? “Bichtvagem” de vermelho, “digo que
€ bicho selvagem” de vermelho e depois o verde &uweporqué de bicho selvagem ser
argumento. Entdo, porque que ela ndo queria dar seaps nem tapas na menina, mas toda
hora procurava a cabeca para bater, significa qleequeria matar a menina. Queria bater a
cabeca para matar.

2. Patricia: Ela gostaria que fizessem isso coa? el

3. Profe: E quem tem atitudes desse tipo signifieaa Chico que € um bicho
selvagem, um animal selvagem.

4. Diogo: Bicho selvagem é mais perigoso que anibiaho selvagem.

5. Fausto: Mesma coisal

6. Diogo: Nao é nao! Bicho é bicho, animal é animal

7. Fausto: S6 muda o nome.

8. Roger: E mesma coisal

9. Samanta: Bicho e animal, nossa que coisa mésatite do mundo! (Ironicamente)

10. Diogo: E vertebrado, animal € vertebrado.

11. Samanta: Bicho é vertebrado.

12. Profe: (Fazendo chiado) O, vocés podem sublideaverde, este argumento aqui,
0: Porgque néo tem Deus no coracao, nao dialogadlem cima, no inicio, 0, do texto.

(A funcionéria da escola interrompe a aula entrandosala para deixar um recado
sobre o lanche das criancas.)

A andlise inicial desta sequéncia da visibilidaderatotal de doze turnos de fala dos

quais a professora participa de apenas trés dedés.ponto nos leva a algumas observagdes
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decorrentes do tipo de debate que esta em joge estalunos no qual a professora nao

intervém. No terceiro turno a propria professorasemn fala usa o termo “bicho” e em seguida
“animal” selvagem como sindnimos. No entanto, pdlofios que seguem, esta clareza
pretendida pela professora abriu, ao contrarica@spde controvérsias e nuances de sentido
na turma, por sua vez, ndo explorados por elasRetnos 4, 6 e 10, o aluno Diogo apresenta
e defende os termos “bicho” e “animal” como progidte significados diferentes, enquanto
que colegas o confrontam, dizendo que tal difere@paexiste. Envolvidos nesta situacdo de
conceitos ndo esclarecidos, ainda temos os tur@os 11, quando, em uma tentativa de
desenrolar a situacdo, Diogo associa “animal” egmata “vertebrado”.

Ambos os conhecimentos prévios dos alunos, targaetanos bicho e animal como
de vertebrado e invertebrado, ndo foram elevadmsreisso ndo conseguiram avangar de um
conceito mais espontaneo para um conceito ciemtifdto de outra forma, n&o se considerou
o movimento discursivo dos alunos que tanto seafamcessario naguele momento. A
insisténcia pelo significado previamente atribupdo aluno Diogo criou certo conflito de
ideias no grupo, sugerindo certamente uma negacecar liderada pelo professor.

Pelo estudo de Bruner (1997), sabemos que a lieguag constitui veiculo por meio
do qual se negocia e se compartilha significadtes.t&m a capacidade de criar um novo
conhecimento, uma nova realidade, o que poderiadentecido no decorrer do conflito
presente na ultima sequéncia. Ora, essa nova adaliggoderia ser criada a partir da
intervencdo docente na reviséo dos conceitos #ié ennfusos e ou obscuros a compreensao
infantil. Com isso, novas realidades seriam vivadas pelos alunos na medida em que teriam
clareza e seguranca no uso desses termos. Paca Baner (1989, p. 208) destaca
primordialmente o exercicio de coletividade queethele poderosamente da compenetracao
do professor com as expressfes e propositos dodbnmerda aula, que neste caso nao
aconteceu. Para Bruner (1989), ndo apenas o calingarénto das cogni¢cdes humanas € o
bastante para se tornar um membro da sociedad@.afypreciso negociar essas cognicdes,
comecando tal exercicio em sala de aula, analisaodpupo de maneira cautelosa os pontos
de vista de cada um, as raizes de sua ideia, su. imclusive fortaleceria a capacidade
argumentativa dos alunos, objetivo do projeto deslgitdo pela professora.

Pelo corte que a professora realizou no final dpéecia, indiferente que estava a
discussédo que se desenrolava entre os estudanésardo todos para voltar a atencao a
atividade proposta por ela, eles acabaram nao devesuas idéias iniciais. Houve
compartilhamento daquilo que estavam pensandontamt®, faltou negociacéo, elaboragéo
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de conhecimento. Detendo-nos apenas as trés flfessora, encontraremos entre elas

semelhancas basicas. Tanto no turno 1 como na &rgga uma pergunta e a0 mesmo tempo
ja encadeia uma resposta, sem abrir um espacaivefleu dialégico. O mesmo ocorre no
turno 12, quando ela fornece a resposta a questfiogia, citando a frase que devem
sublinhar Porque ndo tem Deus no coracgéo, nao diajogiaainda, situando a sua localizacéo
no texto Ta l& em cima no inic)o

Note-se que h& uma presenca muito forte de inddgdoespostas que parte da
professora. Por um lado, imerso nessa presencacameantracao excepcional da professora
sobre o conteudo especifico em jogo que sdo osatemtextuais de ordem argumentativa.
Paradoxalmente, por outro lado, ha uma situacdopgugicia o conteudo (uso do género
argumentativo para debater o significado dos teyrmagie o material visava, mas que nao foi
incorporado pela professora. Com isso, uma situdedmstauracdo do género por meio da

interacdo verbal é deixada a segundo plano. Votiarite a cena vivenciada por Dickel et al:

as aulas expositivo-dialogadas sao constituidap@auntas dirigidas as criangas,
com vistas a obtencdo da resposta esperada, no®stedo contetdo, sem
oportunizar momentos de expressdo, contextualizagtexdo, interrogacées,
confrontos de pontos de vista; as falas espontéameas respostas “insuficientes”
das criancas sdo, em geral, secundarizadas pefmsite de fazer avancar os
contelidos e de realizar as atividades tal comarf@lanejadas. (2009, p.10).

Essa dificuldade em acompanhar o fluxo do didlogoaela e de enlaca-los a uma
proposta em curso se repete em muitas salas deGawatejamento de sentidos numa aula
acontece somente quando o lugar de falar dos altorosssegurado e trazido para o
conhecimento, pois também ha expectativas por pagesstudantes. Se entendermos que a
circulacao de sentidos se faz pela articulacadeias, logo, numa condi¢géo de aprendizagem
cujo professor € o Unico a contemplar suas expeasatessa circulacdo sera impossibilitada.
O risco de assegurar o lugar de dizer dos estuglasta justamente em conseguir contemplar
o inesperado e trazé-lo para o “conteudo” currigula entanto, convencidos de que € preciso
concentrar-se para além do objeto de estudo, esmmdjue € indispensavel trabalhar a
interagao sucedida em torno do objeto.
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Sequéncia 2

A sequéncia abaixo foi extraida da dindmica daasexficina, cujo objetivo era
sensibilizar os alunos para a organizacao globaindéexto argumentativo. Os alunos foram
dispostos em duplas para ler e reconstruir um texidiras: “Conversar para resolver”, de
Joyce K. Pescarolo Feito isso, foi solicitada a leitura e social&@acdas tentativas de
montagem deste texto, tentando atribuir um sigmiliic a ele pela ligacdo correta dos
paragrafos. Depois de montado o quebra-cabecarefomado na turma os elementos
fundamentais de uma estrutura argumentativa: tepiaido, argumentos, contra-argumentos
e conclusao, colando as tiras numa tabela dividida introducdo, desenvolvimento e
concluséo.

Mas foi exatamente durante a leitura do textoof@iéla professora que surgiram
algumas questdes, pois, no decorrer da leituraaetaplicando e fazendo as interpretacoes
gue julgava pertinentes. Foi quando se deparargonofassora e a turma) com a expressao

“comunicacao superficial:

1. Profe: O que € comunicacéo superficial?

2. Roger: Nao sei!

3. Profe: O que é comunicac¢ao?

4. Claudia: E falar!

5. Profe: Falar com outras pessoas. Superficial:aucomunicacdo simples. Eu nao
paro mais com 0s meus colegas para conversar, pakgar com tempo, discutir uma
ideia, refletir sobre essa ideia. Eu simplesmente aomunico superficialmente. Oi, tudo
bom? Como é que vocé esta? Tchau! Ou escuto dejtée e dizendo assim bem rapidinho,
nem reflito sobre o que ele td& me dizendo e jaaifid® porque td com pressa. E uma
comunicacao superficial, simples. Uma comunicagéaauer, sem muito diadlogo e reflexao.

6. Roger: E por que vocé usa as palavras difiegitio?

7. Diogo: E verdade!

8. Profe: Para nds aprendermos palavras novas. Agoicé pode chegar, tua méde em
casa, Roger, e dizer pra ela assim: ai, a nossacéa, a nossa conversa, 0 nosso dialogo ta
muito superficial, mae!

9. Diogo: Isso é coisa de gente moderna. E o futu®ta vindo no passado!

10. Profe: Continuando, vamos ver o que ta dizeddo(chiado)

Para que o texto lido pudesse ser lido mais prefon@shte pela turma, a professora

leva o grupo a “desvendar” o sentido de algunsdsrgque apareceram no texto. E as suas

® Retirado do site www.naoviolencia.org.br.
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suspeitas sobre a fragilidade de significacdo @déavias por parte dos alunos pode ser

comprovada. Ela comeca no turno 1, instigando sabrgue quer dizer comunicacao

superficial. A professora entdo compartimenta aresgfio, simplificando-a, tomando uma
palavra a cada vez conforme se pode ver no turrquestionando-os sobre comunicacéo.
Essa estratégia se mostrou valida, pois a resfiadta’, dada por Claudia no turno 4, ja

promoveu um inicio de raciocinio e de significagaepois disso, voltar a introduzir a palavra
superficial (turno 5) no termo para dar seguimeénadaboracéo da significacéo foi crucial na
interacao.

Vemos que a explicacdo dada pela professora no turpermitiu a atribuicdo de
significado ao termo “comunicacao superficial”,aajssimilacdo se faz presente no turno 6,
quando h& uma associacdo implicita entre palaviaildé palavra simples, comum. A
introdugcé&o de uma situacao concreta em que esse f@de ser usado auxilia ainda mais a
perceber que a linguagem é constituinte da aca@manem outras palavras, que a lingua e a
palavra sdo elementos importantes na vida do hofB&KHTIN, 1997, p.346).

A professora tira a palavra de dentro de um teata pseri-lo dentro de um contexto
de aprendizagem. Através desta pratica, vale mcarBronckart (apud CRISTOVAO, 2008,
p. 06), quando este assinala a possibilidade dersdruir uma interpretacédo do agir humano
pelo uso que se faz da linguagem. Acompanhanddiraoiturno de fala, a professora ou
conhece a realidade do ambiente familiar em que @ialuno, ou transmite, de forma geral,
caracteristicas cotidianas das relacdes familiebesemporaneas, neste caso, tratando-se de
mae e filho. Ela reitera o significado subjacermtetermo “comunicacéo superficial” e ao
mesmo tempo se dirige a uma interpretacdo do tgalidlogo presente nas familias, na
maneira como elas vem estruturando suas relacdesmante, deixando, inclusive, certo
chamado para este tipo de relacionamento, que, ean WsSao, parece necessitar
redimensionamento.

Podemos, nesses passos, também entrar em congarddmcos estudos brunerianos
gue desvelam a significacdo das palavras quanéatse em contato com interlocutores que
as utilizem. Pela sequéncia 2, o contato com odéwumunicagdo superficial”, até entédo
desconhecido pelos alunos, foi trazido por um testrito. O texto € aqui um intermediario
que permitiu avancar ou, pelo menos, causou unarggtmento inicial, provocando um
interesse que assegurou a interacdo subsequeptefessora toma posicdo nesta interacao

como uma interlocutora que domina o termo e, o nmaortante, faz uso dele. Assim, a
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significacdo é processada por parte dos alunoa, rpicdo com alguém que situa essas

palavras novas, fazendo com que comece a fazergmeeu préprio contexto de uso.

O turno 9 pertencente a fala de Diogo reforcatal ®stranheza para com o novo
termo. Ele inclusive se atreve a tratar o termitizahdo-se indiretamente de uma metéafora (E
o futuro vindo ao passado!) cuja frase transpostéaforicamente ficaria: palavra nova é
como o futuro que vem ao passado. Propondo a retagéio da frase de Diogo, se confirma
até o final da sequéncia, que a novidade trazidatnifauicdo de significado Ihes provocou
admiracdo. A exploragdo do sistema simbolico, cqudaa da professora, sem duvida
mobilizou o grupo. Tamanho foi o impacto que deixauturma perplexa e exigiu
consequentemente da professora um pedido de vokidne, conforme nos mostra o turno
10.

Episddio C —Na busca pela superacdo do pensamento unico

Incorporada na quarta oficina, a primeira sequéaacieguir foi orientada pelo objetivo
de identificar, perceber e elaborar contra-arguoger®s alunos foram levados a identificar
opinides presentes nas entrevistas realizadas cibenerdes pessoas da comunidade
(professor, diretor, policial, etc.), para que egssem sobre elas algum tipo de acdo — recusa,
negociacéo, alinhamento/aceitacdo. Essa atividadenfecedida por outra na qual os alunos
deveriam preencher lacunas de um texto com ex@esgi introduzem contra-argumentos e
0 posicionamento de outras vozes no texto. Estdatdoi realizada primeiramente de forma
oral e depois, registrada. Trata-se de uma recg@eido ponto de vista individual dos alunos
sobre seu posicionamento com relagéo as brigasandb-o com o posicionamento de outra

pessoa, ou seja, de outra voz. O formato da atleigara este registro € assim apresentado:

Para a turma da 42 série, a briga ndo é uma forenaedolver conflitos,

porque . Mesmo assim,
a turma acaba brigando. No meu ponto de vista issoontece
porque mas, ha colegas que

pensam diferente e acham que isso ocorre em funcéo
Eu .concordo/ néo

concordo com eles porque
(COMIM, 2009, p.174).
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Foi durante a distribuicdo dessa atividade feita pefessora que passava de classe

em classe, com mesas dispostas individualmente, fguse desenrolando a dinamica

discursiva a seguir.

Sequéncia 1

1. Joice: Da pra escrever de azul contra-argumento?

2. Diogo: Eu ja escrevi faz tempo!

3. Profe: Pode escrever no azul Ia, na legendaddutra-argumento.

4.Diogo: Foi quinta-feira que vocé disse que néfaigé isso né?

5. Profe: E. Mas ndo é pra fazer nada no texto deés ainda, nés temos que
aprender a escrever contra-argumentos, nao é assintolocar ideia diferente, tem alguns
detalhes que tem que ser prestado atencéo.

(Siléncio na sala)

6. Profe: Ai nessa atividade, vocés tém, ha, umagrafo como esse aqui sO que tem
algumas linhas que estdo em branco e vocés devendpletar as ideias com o0 que VOCés
pensam.

(A professora faz a leitura da atividade e ja vando algumas sugestbes de
preenchimento, como: “por qué? Porque gera coniitndo resolve a situacao”. Ao final da
leitura ela solicita para cada um conversar comondegas que pensam diferente a fim de
auxiliar no preenchimento do paragrafo).

Ja delineava Bruner (1997, p.69) que ndo se aprendeuagem somente por si,
embora haja uma aptidao pré-linguistica no hometnghiagem ndo depende apenas de um
dispositivo inato, através do qual as pessoas &ando e escrevendo. Ela requer, sim, junto
a este dispositivo inato, uma relacdo social conde aim adulto com uma crianga, cujo
primeiro vai oferecendo ao segundo a entrada nalmlinguistico. No turno 1, a aluna Joice
pede se pode fazer uso de uma cor para escrevedasnaaracteristicas de um texto de
opinido estudadas, que é o contra-argumento. Ajquiesalguém pudesse entender que ja
poderia localiza-lo no proprio texto, a profesdaraggca uma chamada muito interessante e que
esta voltada diretamente a pratica de escrita. &smada pode ser identificada no quinto
turno, quando ela destaca implicitamente a idgjalaenentar de uma producéo textual e que
nao apenas vale para a insercdo de um contra-angpim®as vale como um todo na
formacdo de escritores. Podemos observar que asgmf transmite pela sua fala “...n0s
temos que aprender a escrever...”, ou seja, detecdascessidade de um aprendizado sobre
a escrita. A visdo expressa nesse turno é a dedquee escreve por escrever e que a escrita
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nao € algo tdo simples assim. O siléncio entdcadadd anuncia este chamado como se

fosse uma novidade aos ouvidos da turma, podeusengnca antes haviam visto alguém
tratar da escrita com tanto cuidado e apreco. Rorté coerente afirmar que a professora esta
de acordo com o que Bruner (1989) ja havia mendimm@arespeito de como a criangca comecga
a fazer uso da linguagem. E preciso que haja mamete aprendizado, o que ndo acontece
somente com a fala. A escrita precisa antes seanimada, obedecendo a algumas
caracteristicas, uma vez que diverge dependendipalagia e género textual. Eis um dos
grandes ensinamentos que deveriam ser oferecitbbegmla ao tratar do objetivo de formar
escritores. Nao basta apenas solicitar producaesgedite aprender a fazé-las.

Vejamos que a professora estava apresentando aossaluma estratégia de
argumentacdo bastante utilizada por autores madpooém, pouco observada na producéo
das suas criancas no pré-teste, que € o uso da-@gtimento. Para que elas percebessem a
vantagem de usa-lo em seu texto, a professoram@asituacao de enfrentamento de posicoes
distintas as delas provenientes de algumas opiroésas mediante as entrevistas. As
criangas nao concordaram com as palavras dos mstadns e isso fez com que elas tivessem
que contra-argumentar. Tal situacédo de aprendizagmma reflete o conhecimento docente
sobre a compreensao e o ensino do género textugliestdo, proveniente de aportes tedricos
ligados ao planejamento da professora. Aporte tésteecessario que sem o qual ndo teria
conseguido projetar acertadamente uma situacapréadizagem em consonancia com seus
objetivos.

A familia € um dos formatos pelo qual a criancaage a falar. Mas ndo para nesta
situacao. A escola precisa oferecer outros, angiaanto esta fala como a escrita que ja vem
previamente elaborada. Portanto, em sala de awdatadelecido outro formato constituido
ndo mais pelo pai ou mae junto a crianca, masgekessor junto a ela. De acordo com este
formato havera um uso da linguagem em maior ou meatensidade e dominio por parte do
aluno em sua vida. Ora, uma vez que ndensina a escrever, esta ndo sera uma ferramenta
eficiente que vai colaborar para resolver algumblpmas a serem enfrentados futuramente
pelo sujeito. E por isso que se a escola nao fogar para aprender a escrever, onde e com
guem se conseguira aprender entdo? No entanteyes& um processo que envolve, como
diz a professora, mais alguns “detalhes” do que umiea habilidade. E por isso que, para
escrever, necessita-se de conhecimentos especifamse resumindo apenas a uma atividade

de improviso.
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Por outro lado, a maneira como a professora eipleiorientacdo da atividade

parece nao envolver os estudantes nas tentativessgesta nem no prazer que iSSO possa
causar. A professora |é a ordem da tarefa e conpassiveis alternativas de preenchimento
das lacunas. Paralelamente a uma condi¢do simédasa “Quando alguém com autoridade,
digamos, de um professor, descreve o mundo, en&xé&e encontra nele, ha um momento de
desequilibrio psiquico, como se vocé olhasse paraspelho e ndo enxergasse nada”’ (RICH
apud BRUNER, 1997, p.36).

Houve uma falta de significagdo na tarefa orient&®izdemos pensar, a partir da
posicdo dos alunos que aparentemente distantesapeciam ouvindo, sobre qual a

concepcao de sujeito que esta em jogo nesse tipmdesso de ensino-aprendizagem?

Sequéncia 2

O recorte discursivo apresentado a seguir é intégdo trabalho de classificar pontos
de vista e argumentos a partir da entrevista @dizom diferentes membros da comunidade.

Os alunos verificaram e registraram quem se mstoiflecontra e a favor das brigas
como forma de resolver problemas. Por este viésnasvistas foram realizadas em grupo e
nesta aula um dos representantes do grupo quervistdtea diretora, faz a leitura oral das

respostas dadas para o grande grupo, oportunidade®vem a tona a seguinte interacao:

1. Profe: E o que que a dire diz aqui? Que a be{mé necessaria sim quando ela for
em prol do qué?

2. Diogo: Para defender opinides.

3. Profe: Para defender opinides. Entdo vamos cetaplali, oh. Mais uma pessoa
que diz que sim. Por qué?

4. Diogo: Para, porque. Nao da pra botar porquerd®a

5. Profe: Tem que botar...

6. Diogo: Para defender opinides!

7. Profe: Isso! Para defender opinides.

8. Diogo: Mas aqui ja ta “... porque € uma forma destnar, expor as idéias,
defender opinides”.

9. Profe: E, ja ta ali, acho que n&o precisa, né?

A professora se propde a tarefa de suspender mle@mmum de briga e projetar os
estudantes em outra discussao, que € a de qugaaemquanto forma de defender ideias, por
vezes é necessdria e natural. Essa tarefa sécpugtifrque a diferenca de ideias é algo que se
faz presente na sociedade, em todos 0s gruposss@maongo da interagcdo exposta acima, a
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opinido a favor das brigas emitida na entrevistalidetora e lida em aula é tratada pela

professora com muito destaque e, por assim seya@nfase no turno 4 ao lembrar a turma
“Mais uma pessoa que diz que sim”. No entantoatdra relevancia parece ir decrescendo
guando no turno 8 o aluno aponta uma idéia muitneleante a essa lida, ja registrada

anteriormente. Essa verificacdo refletiu em ineifiga no prosseguimento da professora que,
de imediato, suspendeu o registro que seria feito.

Uma vez que o planejamento se encaminhava em dégsaisa maneira como a briga
é vista pelos olhos do senso comum e que podersidte solidificado fica a margem da aula.
Se ja havia uma opinido registrada que era semellagsta lida, considerando ser justamente
a posicao que se tentava enfatizar, logo, ndo taregistro para tornar-se um instrumento de
convencimento e analise impediu o alcance do objett preciso aproveitar o curso das
interacdes e neste caso, também das constatacgeentds, para dirigir as criangas a
descoberta.

Bruner (1976, p.18) explica que um importante idgnete para a aprendizagem €é a
exercitacdo pela descoberta, tanto pela descobertegularidades de relacdes antes nao
reconhecidas como de semelhancas entre ideiagjedeegulta a autoconfianca nas proprias
capacidades. O reconhecimento das semelhancasasntiieias expressas pela diretora com
as de outro entrevistado, assim observado pel@ dalwgo, poderia muito bem servir para a
descoberta em relagcéo a pertinéncia da briga eznndieiadas situacoes.

Sobre o papel ndo assumido pelo outro mais capsz,ngsse caso se refere a
professora, e a imparcialidade de sua interferénai@onstatacdo da existéncia de opinido
semelhante feita pelo aluno Diogo, Castoldi (20@5, 64) também trata em suas
consideracfes. A autora aponta que, ao limitaisderinas de ajuda que podem dar suporte
as escolhas e justificativas dos alunos, € grand®dicio de que o professor ndo tenha
conseguido fazé-los avancar na aprendizagem. Quasdinteracdes verbais feitas se
apresentam de forma direta, ou seja, numa sénemginta/resposta, as interacdes no grupo
reduzem e apenas alguns tendem a responder enagsantdros se calam. E o que se tem
nesta sequéncia, na qual nove turnos correspongenas a dois interlocutores (a professora
e Diogo) diante de uma turma toda. Na posse doemimiento cientifico, o professor precisa
estar disposto a assumir o papel do “outro”, pais situacdes como essa, a crianga por si nao
consegue solucionar ou refletir logicamente serasarégceber instrucdo ou ser incitada para
isso. Se Diogo fosse levado a analisar comparaéxgemas opinides dos entrevistados junto
aos demais para além de uma mera constatacéo rdéegpparecidas, ndo so sua habilidade
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de pensamento evoluiria como também a propostarafasgora em situar outra versao

sobre as brigas na sociedade poderia ser efetoat&xto, uma vez que teria auxiliado nas

aproximacdes analiticas entre as entrevistas.

Sequéncia 3

A sequéncia abaixo é constituinte da quinta oficio objetivo tracado em escolher
entre as diversas conclusdes a adequada a um ohetéariexto argumentativé\ partir do
texto “Busque solucdes justas para os conflitoggitd a sua interpretacao oral, com vistas a

entender a ideia do autor e buscar um final paexto.

BUSQUE SOLUCOES JUSTAS PARA OS CONFLITOS

Quando ouvimos a palavra “conflito”, a maioria dis pensa em coisas negativas,
como brigas, bate-boca, agressao fisica, guemasltds, entre outros. Entretanto,
os conflitos em si ndo precisam ser negativos. &legem como consequéncia da
diferenca de ideias, valores, opinifes, crencastogode vista e escolhas entre as
pessoas.

Por que, entdo, sentimos que conflitos sdo ruinsfat® de um conflito ser
construtivo ou destrutivo ndo depende tanto dolitorém si, mas sim da forma
como lidamos com eles.

(COMIM, 2009, p. 175)

Os alunos se sentam em grupos de aproximadamemiieo gcomponentes e a
professora faz inicialmente a leitura oral do textm seguida solicita ao grande grupo que o
releia. A orientacdo dada € a de que cada grupa déar um final para o texto, ou seja,

redigir uma conclusdo. Para tanto, a professota teediar uma interpretacao das leituras.

Profe: Por que ele diz que os conflitos n&o [s@m ser negativos?

Roger: Porque ndo podemos brigar.

Diogo: Nao!

Profe: Por que o autor ta dizendo que os cadlitdo precisam ser negativos?
Roger: Porque, porque, porque as vezes porquwezss precisa de conflitos.

Profe: Vai depender do que os conflitos ser tiega ou nao?

Diogo: Das pessoas.

. Profe: Das pessoas, mas o que ele ta falandncatexto pessoal? O que ta escrito
ali? O que que ele fala sobre os conflitos?

PNOUTRONE
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9. Patricia: Nao precisam ser negativos.

10. Profe: Eles ndo precisam ser negativos por qué?

11. Patricia: Porque todo mundo tem diferentesddgvalores e pontos de vista.

12. Profe: Isto! Por que Patricia?

13. Patricia: Porque todo mundo tem diferentesddgvalores e pontos de vista.

14. Profe: Olha ali o que fala na sequéncia oh Waagonh o que que diz ali oh: Eles,
eles quem?

15. Diogo: Eles os conflitos!

16. Profe: Os conflitos, entdo oh: “Entretanto, @®nflitos ndo precisam ser
negativos”. Eles, eles quem?

17. Turma: Os conflitos!

18. Profe: Surgem como consequéncia das diferethgadeias, valores e opinides...

Vejamos que, quando a professora provoca a discesdgée os turnos 1 e 5, houve a
interferéncia do colega Diogo no turno 3 para qogeR percebesse que a pergunta que estava
sendo feita levava-o a outro posicionamento. Narsgg turno, Roger ndo é a favor das
brigas, no entanto, muda de opinido no quinto tualegando que as vezes os conflitos sdo
necessarios. Essa interferéncia pode ser compamdae Bakhtin traz nesta passagem: “E
como uma faisca elétrica que sé se produz quandoriiato dos dois polos opostos” (1997,
p. 132). Aqui, o outro (colega) toma papel de remegtivo-responsivo do locutor Roger ao
opor-se a palavra deste ultimo, levando assim a@uw@reensao, a producéo da “faisca”.

A professora tenta instigar, no turno 14, o alunagiér a entender que o pronome
“eles” que aparece no texto se refere ao substattonflitos”, destacando a importancia de
momentos conflituosos em nossa vida. A professinigeda pergunta a Wagner, porém ela é
respondida no turno seguinte por Diogo. Assim, ndove participacdo de Wagner e nem
reflexdo porque a resposta veio de forma imediadapeofessora passou a “esquecer” e ou
“desistir” de buscar a insercdo do menino na igéaverbal em andamento. Vejamos que o
menino permanece calado e a professora no turnanb@ a pergunta para a turma sem,
depois disso, retornar atencdo a ele. O andaimeaquincipio a professora se prop6s a
promover, dirigindo-se individualmente a criancaapam inicio de ampliagcdo do que ela
compreendia, acabou sendo travado sem uma corgdriidem insisténcia por parte da
professora. Para que a crianga aprenda, ja diziaeBigue “O segredo esta em encontrar as
perguntas intermediarias” (1976, p.37). Quanto rdesafiantes forem as oportunidades, com

maior facilidade sera a assimilacéo feita pelosadu
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Episodio D - Simulagéo de um juri: lugares e jeitosle discursar

Sequéncia 1

Durante a terceira oficina que tinha por objetidentificar, perceber e elaborar
argumentos e contra-argumentos houve a organizd€diom jari simulado. A turma foi
dividida em dois grupos: um a favor e outro qu@@scionasse contra as brigas. Para tanto,
foram convidados os alunos da terceira série panensos jurados e a professora regente
desta série para desempenhar o papel de juizansitacdes prévias, inscritas inclusive no
planejamento das oficinas tém em seu esboc¢o anteguitservacéo: “Atencao! Durante a
sessdo, vocés deverdo usar a linguagem prépriaibdmal e se referirem ao juiz como

Exceléncia e aos colegas como caro colega ou dq@oMIM, 2009, p. 172).

Juiza: Agora eu vou colocar em pauta uma quest@&oeguacho bem importante e que
VOCEs estao aptos a responder: a questdo da bnga eriancas. Entdo, eu gostaria que 0s
dois grupos pensassem e que o grupo, comecandagpglo do sim a briga, respondesse
sobre a questao da briga entre as criancas. E depocés (apontando para o grupo que se
posiciona contra a briga) protestassem sobre a @stp deles e respondessem 0 que VOCEs
acham da briga entre criancas. Comecando por vde&anta em pé e fala (apontando para
0 menino que estava erguendo o brago para pedageyp

1. Fernando: Que nem la no ginasio, meu amigo, ®eporque ele olhou pra um
colega dele, ele pensou que era s6 um né, e dtdwaedrigando, dai quando ele viu veio um
enxame em cima dele e ai deixaram ele roxo.

2. Isadora: Por exemplo: as vezes a briga € necessatre criangas. Por qué? Por
exemplo, as vezes vem uma crianca e bate em oumare chao, ela ndo vai brigar, vai
pode ficar quieta? E vai ficar apanhando?

3. Diogo: Protesto!

4. Juiza: Deixa ela terminar a conclusao. Negado!

5. Isadora: E vai ficar ali sentada apanhando? Dispeai comeca, depois, sei la, dai
ela vai comeca e acha que todo, que ela vai terfigaequieta sendo ela vai apanha todo o
cara que bate nela. Entéao, a briga € necessaria.

Saliente neste recorte é exatamente a explicaghe lola professora que antecede a
simulag&o do tribunal. Ela solicita aos alunos gsem a linguagem prépria de um tribunal,
mas ndo explicita qual é essa linguagem. Acontepe Diogo introduz no turno 3 a
expressao “Protesto!”, empregando-a corretamentedes®jo anunciar que ir4 contra-
argumentar a fala de Isadora. O conhecimento sobhremento adequado para fazer o uso da
expressao foi colocado a prova pelo menino Diogmlizando com isso o que ele ja sabia
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sobre esse género a nova situacdo comunicativeon@nob sobre o género discursivo

utilizado em um “tribunal” permitiu-lhe a particiggo naquela situacdo embora, com a juiza
presente no jogo discursivo, tenha sido negadaegmida.

O estudo de diferentes géneros nos instrumentpliza responder as diferentes
situacOes apresentadas, como essa em que Diogiem@a de se manifestar pelo fato de nédo
saber como fazer isso. Vale ressaltar a importadeasaber participar de situacdes
comunicativas semelhantes a essa ou, pelo merszrdescidas por nos.

Prosseguindo na analise, os conhecimentos aprdesnp&los alunos a respeito do
género que estava em jogo nao termina por ai. Awipoar-se a favor das brigas por ocasiao
de legitima defesa, Isadora apresenta um exemptarno 2; porém, em sua explicacao, é
interrompida com os turnos 3 e 4. Ao ter sua vozanente ouvida no tribunal, Isadora no
quinto turno recupera seu argumento “E vai ficad sgihtada apanhando?” que ja tinha
mencionado no momento da interrupcao, reiterandopssicdo de inicio. Logo depois de
fazer isso ela aproveita, nesse ultimo turno, fezar o fechamento de sua fala “Entdo, a
briga é necesséaria”. Ou seja, a menina particifzosimulagéo de tribunal, demonstrando um
esforco por adequar seus enunciados a situacaoratkigdo vigente, apresentando e
argumentando seu posicionamento. Ela apresentoerdisiento quanto ao tipo de discurso a
ser utilizado, distanciando-se de uma comunicaefbal espontanea e cotidiana com a qual
estava mais habituada, pois “a situacao da forerauaciacdo, impondo-lhe esta ressonancia
em vez daquela, por exemplo, a exigéncia ou aitsgiim, a afirmacéo de direitos ou a prece
pedindo gracga, um estilo rebuscado ou simplesgaraeca ou a timidez, etc.” (BAKHTIN,
1997, p.114). Nisso, esta imbricada a intencdosdddra ao falar, que ndo apenas estava
direcionada para relacionar-se no grupo, comozerfaencontros ocasionais, mas com vistas
a defender aquilo que pensava sobre as brigasivobj® juri simulado.

Bronckart (2008) destaca que a pratica, a aprdaiaca interiorizacdo dos tipos de
discurso sdo os que originam diversos tipos decatd humano. Para ele, a pratica dos
géneros de texto constitui uma ocasido de apregehgasociais que tem a ver com a
adaptacao do atuar linguistico nas diversas foduaguar ordinario. Contudo, a participacao
tanto de Diogo como de Isadora neste recorte corapam as aprendizagens sociais
realcadas pelo referido autor e que, por sua weleram ser identificadas apenas pela pratica
do novo género organizado em aula, que permitpu@paiacéo e a interiorizacao do discurso

a todos os envolvidos no trabalho.
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Com um conjunto de oficinas desenvolvidas paramidio de elementos textuais

da ordem argumentativa, a professora intencionabnemaniza uma situacao didatica para
acionar os conhecimentos prévios dos alunos. Q [p@tas caracteristicas de seu género,
engloba a tipologia argumentativa e logo d4 formelea Para que a professora pudesse
perceber os conhecimentos apropriados ou ndo pels;as, estimulou a experiéncia de
colocar a prova o que sabem, vivendo uma situagdo afinal, “... conhecer um género de
texto também € conhecer suas condi¢cdes de usqestiaéncia, sua eficidcia ou de forma
mais geral, sua adequacdo em relacdo as caracéistesse contexto social”
(BRONCKART, 1999, p.48). A imprevisibilidade do derto, forja a adequacdo da
linguagem. E nesse momento de forjamento que ssolidam os conhecimentos prévios,
pois nada do que aparece na sequéncia pode ssrpdartejado. Os grupos desconheciam a
postura da juiza como também desconheciam os angosngue cada um deles tinha
esbocado. Para que o julgamento acontecesse regulay; era preciso manter a légica entre
as falas, tentando convencer da melhor forma aslqsrem relacdo a posicao defendida.

A sistematizacdo das proprias oficinas em sequernlitiéticas acenou a professora-
pesquisadora uma aprendizagem espiralada. Ao fat@rdades na superagcdo das
dificuldades, trouxe uma situacdo de uso dos argtomee contra-argumentos trabalhados
naquele periodo. Ou seja, a proposta do juri nApediesada isoladamente, ela estava contida
no interior de um processo. Pela programacao dajatm-se o objeto de ensino claro; com
iSS0, 0 principio é centrar as atividades nos agpeanais especificos e dificeis para os alunos.
Escolher e elaborar essas atividades-auxilio nenpre&eé tdo simples e produtivo. Apostar
em situacdes coletivas aparece nesta via comoaliieat de éxito. Pela coletividade, se
consente ao outro a ocasiao de poder participaoa@reensdo e superacdo das dificuldades

individuais.



82
6. CONCLUSAO

Concluir nem sempre representa o final de umod@l uma vez que podemos,
recentemente, estar apenas iniciando 0 mesmon®ents assim, junto aos professores, na
funcdo de orquestradores. Afinal, as diversas vezeadas no decorrer da pesquisa ja foram
sendo trabalhadas no seu interior para a obteng&infbnia, no entanto, é neste final de
trabalho que nos cabe o esforco mais arduo deeayteesa tessitura final do trabalho que, por
ora, nos € permitida.

Como primeira premissa, sabemos que o conhecingeotmstruido pela linguagem
entre as pessoas atraves da interacdo. Logo,reel@cfo de texto for um dos conhecimentos
a ser construido no ambito cientifico-escolar teratdo precisa ganhar félego. Com isso, nos
perguntamos em que medida as interacdes produzidasala de aula ajudam as criancas a
articular os conhecimentos prévios sobre a prodte@oal ao trabalho didatico organizado
pela professora e, como nas interacbes, 0 géngumantativo ganha espacgo de reflexao.
Questdes como essas atravessaram a nossa exposicao.

Para que ndo féssemos esbarrar em “achismos” mgreensdo do movimento
discursivo presente nas analises, foi de totalv@elda o aprofundamento tedrico de
conceitos, levando-nos a “vé-los” vivos nas intéescda professora com os alunos e dos
alunos entre si. De toda recuperacao teorica, alg@sses conceitos foram mostrando-se
mais pertinentes do que outros, quer pela constatgesidade com que foram aparecendo,
quer por suas desconsideracdes em sequénciasrgsortu

Sabemos por Bakhtin (apud FREITAS, 1996, p.17% ateu” s6 existe pelo didlogo
com 0s outros “eus”. Portanto, a constituicdo dexacdes de sala de aula nos episodios nos
sinaliza elementos cruciais sobre o tipo de infesague acabaram por obstaculizar e outras
que qualificaram a producéo textual dos estudadgegjuarta série, junto a professora-
pesquisadora.

A primeira constatacdo condiz com as oportunidadlesivas a elaboracdo da
significacdo. Pudemos conferir, no episodio A, gpmdutivamente conduzida em sua
interlocucéo, a professora ndo prossegue sua ldgicala, devido a interferéncia dos alunos.
Pela atitude ativo-responsiva de seus interlocston@uve uma reorientacdo de fala. O
auditério social (turma) manifesta momentos intende cochichos como reflexos de suas

incompreensdes e que, ao serem canalizados péssoa, resultou numa interacao verbal
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redimensionadaDa mesma forma, ela consegue nesse episodio artiasl ideias dos

alunos ao foco da aula encadeando os enunciadegjaua professora consegue sustentar a
conversa para levar os alunos ao estudo do objetcersino, que € a capacidade
argumentativa.

No contraponto, temos algumas sequéncias em gpeoaesso de significacdo é
suspenso pela professora. A interrupcdo de umaloobgdo em andamento acontece
repetidamente. Ha “cortes” em que a professoram@t@ discussdo na sua légica e
expectativa e, com isso, acaba impedindo o cotejande sentidos intrinsecos nos textos. E
0 que aparece no episodio A (sequéncia 2) em derrm “tomar posicionamento” chegou a
ser questionado, mas ndo aprofundado necessaremepor isso, continuou desconhecido
pelos alunos. O “corte” também acontece no epis@di@equéncia 1), quando os alunos
discutem o significado de um termbidho selvageiny mas a linguagem passa a ndo se
constituir veiculo de negociacdo, uma vez que ndoahintervencdo de alguém mais
experiente (professora), que, utilizando o termmdexos a construir um significado
adequado.

A falta de incorporacdo das situagOes supracifaglas que alunos fazem uso do
género argumentativo para discutir alguns sigrdfisa insinua que a professora cria um
paradoxo a partir de seu objeto de ensino. Vejagqnesse mantinha em alta a atencdo pela
estrutura de textos argumentativos, que a todm celst tentava recuperar no decorrer das
oficinas, inclusive, visando a organizacdo de urngara colocar a prova os conhecimentos
dos alunos diante de um contexto mais real possideltoda forma, quando naquelas
situacOes cotidianas de sala de aula, de uma adelidiva, os alunos estavam produzindo
argumentos e contra-argumentos em defesa de sum8esp a professora, imbuida de uma
concepcao de género circunscrita a objeto de ensam®do que como forma de realizagdo da
linguagem nao elege a prépria linguagem como meteak/o do processo de reflexao.

O tipo de dialogo inserido nas interacdes verbmisbém foi interferente durante o
trabalho com textos. A exploracdo do dialogo terermomento importante no episodio A,
quando a introduc¢éo de outras vozes (no dialogondeolega com a professora) serviu para a
apropriacdo pessoal e resolucéo de duvidas a tesi@epropria escrita. A pergunta do outro,
seguido de uma resposta orientada pela profes$erapensar individualmente sobre
elementos do texto e impulsionou para a compreeng@alificacdo da producéao.

Por outro lado, a maneira como a professora eamitgdens das atividades tornava-as
por vezes incompreensiveis, justamente pelo tipeeldgdo dialdgica proposta. No episodio
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B, ela mesma faz a leitura dos enunciados es@it@® explica-los, acaba apresentando

possiveis respostas antes mesmo que os alunosntémicgado suas tentativas de resolucéo.
Ao se ter em mente que o dialogo acontece na reldedmais de um sujeito, € preciso
considerar as expectativas de ambos os polos. siviiele conferida aos interlocutores
como fora constatado permite considerar apenasalmagbivo, a professora. Vislumbra-se,
por essa sequéncia, uma preocupacao docente @eabsolutamente no seu objeto de ensino
e ndo no conhecimento oriundo de uma relacao déadg

No que se V&, sobressai-se a intercalacao entgergas e respostas diretas no lugar
da prevaléncia de trocas simbdlicas e, portanto,sedconsegue ir muito além do ja dito nos
textos. Pelo episodio C, nas sequéncias 1 e 0psigs falas da professora ja induzem “a”
resposta que ela espera e o levantamento de dadog sem que haja um trabalho sobre
eles.

A presenca dessa intencionalidade docente estéid@seo primeiro episodio e
mostra-se importante. H4 nele o propdsito ao quptofessora se vinculou que € o de
posicionar-se como andaime diante das duvidas dpogrAo perceber a dificuldade de
encontrar as opinides escritas num texto, eladozaim exemplo, fazendo a leitura oral de
um dos textos para encontrar a opiniao no coletimtes de cada um prosseguir na atividade.
Com isso e quando no episdédio C a professora iagine a capacidade de escrita ndo se da
apenas inatamente, mas, que requer de uma aprgemizarévia, ela imprime na escola o
papel de formato. O conhecimento docente sobrenaepgédo de escrita lhe permitiu a
organizacdo de uma sequéncia didatica que abrangess maneira intencional, as
propriedades especificas a serem dominadas pam@dacpo de textos de opinido. Em sua
fala, exprime essa concepc¢ao e introduz os pequeswgores a necessidade de estudo das
propriedades.

Para permitir a atualizacdo de conhecimentosiggéobre texto, a proposta didatica
pela dindmica discursiva se demonstrou eficientaltiamo episodio, com a utilizacdo de um
género proximo ao contexto. Nele, as interacoe® @stalunos repercutiram, considerando a
situacao ocasional de jari para orientar suas,falagie afinal exigiu-lhes o uso adequado da
linguagem. Por mais que a centralidade nessa afieira a de argumentar e contra-
argumentar, foi uma oportunidade que exigiu o damdie um género de discurso. Aqui, 0
conhecimento docente sobre o uso da linguagemyarele as condi¢cdes de seu contexto

propondo o juri, auxiliou as producdes discentaseifido trazer a prova aquilo que os alunos
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sabiam acerca da linguagem (conhecimentos lingasstidiscursivos e de mundo) e que

sao requeridas para a escrita.

Enfim, as aulas em si tinham um foco bem delinotad elaboracdo de textos
argumentativos. Todo movimento discursivo girava teomo desse objeto. Tenhamos em
mente que Comim (2009) manteve total estabilidarléodo no decorrer de sua pesquisa e
por ela pode comprovar que as criancas dos anasaignido ensino fundamental,
especificamente alunos de quarta série, sdo capdeesconstruir e desenvolver
sistematicamente habilidades argumentativas oraesaitas. Ela conclui ainda que o
professor é responsavel pela estruturacdo de wpé@rsaa didatica consideravelmente eficaz
para o ensino da tipologia, bem como a clarezawaaf e a estilistica.

Pelas analises gerais dos episodios percebemastqpeede interacdes promovidas no
estagio intermediario da sequéncia didatica (emtpgé e o pds-teste) nos encaminha para
novos olhares. Ja sabemos pela pesquisa de Comimtidema necessidade de organizar
propostas didaticas, haja vista a apropriacdo tFrdmado objeto de ensino. Nossa pesquisa
€ um complemento e constata principalmente a ndeeesde voltar a atencdo também as
dindmicas das aulas instauradas no processo dagabe ou melhor, no movimento interativo
em que esse objeto de ensino e os demais partiefpdasse momento fazem circular seus
sentidos.

Nas escolas, as praticas pedagogicas precisanr toent cuidado para que o
paradoxo entre as interlocuc¢des das criangas emnejagconhecimento curricular pretendido
pelo professor seja evitado. Tal descompasso sultéf a apropriacdo do objeto de ensino
(em nosso caso o texto), pelos alunos, afastards@ondicdes materiais que o produzem e

da realidade face a qual a reflexdo sobre a lirguaganha sentido.
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Blog do Shark

Int=met sab o panto de vista de um ubardo.

02 Jul 2008 & 0] Phd

Passow na TV Record uma reportagem sobre a briga de duas meninas na esoola no Distrito: Federal. &
“garota” di muras e bete a cabega da outra no chéo ate a cutra sodre comeulsio e w5 panow de bater
porgue achou gue matow..

Motive da brigac MNao sdste!

Resparses to this post « (21 Tataly

1 de @

leicy said...

Al pm - baly Lith, 210

M td beim!!®

e 50 miCradUOra de Ceilindia e ja estudei na escOla Onde OcOrrew,meu cunbad O
q graviou o videD. . .ele disse q f2itd mtD rapidD e q a menina

g apanhOu provOcOu a Jhenifenq bateu).cOisa de 10ucO!

responder
Chico reply on September 176, 2008 9:19 arc
ey, o s cunhado foi um dos maiores oulpados pels corsulso da menina.
Pos ao imves debe apartar s briga, se dew ao o de abrir o celuar, dhamar o
programa de video e ficar filmando ews marginal que nunca vai ter future, Se de
tivesse ido apartar, a menina nao teria tido comeulsdes e muito menos correna o risco
de morte.
Seu tunhasdo um dia vl ser filmado apanhando, vai pedir sooorro, e vai sentir o guea
mienine sentiu. Aoui se faz, squi se paga.
responder
jrenan reply on September 1dth, 2008 1106 am:
Chico. o cara =0 grascow, tinha VARIAS pessoas em volta. Desejar mais
winhénda nido leva a nada. Pelo menos (mesmo que ndo tenha tido a intencao),
o video denuncia a situagio.
responder

Hams Liwres Aguirc  Assine gratis  Contate  Privaddade  Prdmios Farceria

Fabriano Shark

Mascido em Saros-5P, ahd-negro
prafano, estudanse de Sisiemas de
Informagio, gosta de  estsdar
sabre  fubarbes e masras
relacianadas & informdtica.
Temperamenss  equilibrads =
abstérmia. Abua na drea  da
temalogia da informacio desde
000

Blog Caterjarias

Sokre

1127 Al

07072000 11:27
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Chico reply on September J0th, 2008 1038 ame

MRenan, mais deseo a viokenoa Coro dels, alias as pessoas ndo tem mais

didlogo, nao tem mais Deus no coragio.
O que acont eoe & que ninguem oue estava alina roda se comovew ao ver o “BICHC
SELVAGEM" matando uma pessoa. Digo “BICHO SELVAGEM”, porque se repararem,
wirdo ue ela ndo queria dar s0cos ou fEpas na menina, mas sim ia toda a hora na
cabeca dela, procurava a cabega dela para ferir. Mas o fato que me indigna, & gue
MiNGUIE S COMovey a0 ver a pena de more sendo aplicada ali e tenbou apartar a
triga. & o cunhsdo da beicy fier pior, permitiv que a morte dela acontecesse, porgue
&0 imeis de i la evitar, ele usow as mios dele para tirar o celular do bolso, =
apressrdamente chamar a tela de gravagdo, O interesse dele ora gravar uma cena
inusitada para quem sbe ele sero dono de possrees imagens chocantes. Adho que
el quis encontrar um jeito de ser famoso nas costas de uma situsgio, alias o se
wopos a pora vida deuma pessoa a meroi da stuago para ter em seu oehular
imagens chocantes. E ele ser o centro das atencdes por ter gravada.
E pelo na minha vida, guando eu fazia um mal para alguem, eu recebia isso de volta,
podia demorar dias, meses, ou atéanos, mas me scontecia alguma coiss de num gue
me faria lembrar gue cu também fiz uvma coiss mwim no pesssdo. Eveo iso
amontecendo com muitas pessoas que conheco. Entdo & por isso que o penso que
aqui se-faz o squi se Ega.
Agpora, o vou cantar uma bola para esse “BECHO SELVAGEM”, vou dizer uma frase
famosa que tem agui na minha regido... “0 problema nao @ vooi ser uma pessoa
TLim, mas sim um dis CrUTET oom Uma pessod Pior que wocl, porque si vool vai sentic
o mal quevoof faz aos outros com dor dobrada®.
Finalizando... esse “BICHO SELYAGERM” se adha hoje a dona da stuacio par ter quase
tirado & vida de alguem, mas ela nio sabe gue um dia el pode cruear com outro
“RICHD BMALS SELVAGEM®, que arrangue a cabeca dels, que ponha fogo nela... e sabe
porgue pode acontecer isso com ela 7 Porgue ofa quer mostrar que @ valente a tudo
& todos, @ im0 nos nao somos.

LUCLAMNA said...
254 pre - Auggeat dth, 2008
Exza mina de preto essa supodta jeniffer o que aconbeceu com ela?

Cue medidas foram tomades paa punida se @ que a gente pode chamar essa coisa
die menina né..

responder

taizi lussia said._.

250 pre - Laplambar 21k, 3008

Hoje ow passei a tarde inteira procurando esse video,e achei vanos outros de
supostos “hichas selvagens” e as pessoas que comecavam as brigas semipre
apanhavam MUITCLe aki f @ diferente. ola ta corta 50 se defendeu(mas de um jeito
bruto-possidal,

responder

Hama L Audric  Asdne grads  Contate Privaddada  Frdmias
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Byanca said...

ES8 pm - Ocicher Ma, 2008

CHbex, e i vitima 2 veres dissa...

Fdais a 1% ew arrumei 2 2* acontecew

do nadaPois & o que flsm(s0 quem arruma que apanha)

ela armumcu ela apanhow,nio sei como tambem nao esta

e jornal gorgue ou nade querendo acsbe machucando ela de mais.
Pois nao wou ser castigada pelo o gue s fiz porgue eu ndo armamse_
Obrigaca pels atencial

responder

francieli said...

8:53 pe - Nowerniber 1, 2008

e quando ve tem medo de apanhar deuma menina o g faz ve briga ou incar
mesmo sshendo o vo vail bevar uns tapas? 727272170 q faper?3TTITITE

responder

Fabiano Shark said...

1111 pre - Nioenber 195h, 2008

s opodes nealmente sio muito distingas... brigar ou encarar, eis a questao... takier en
ficaria com a do meio P

responder

J0AD said...
11:48 e - lacambar 2nd, 2000
BANDC DE BAARGIBALS, TAMTOOS QUE BREGAK COMO OF QUE FICARAD 50
CLUHANDO, WOCES QUE ESTAVARM ASSISTINDO & TUDO DEDGARANM A BAEMIMA,
APANHAND A INGES DE SOCORRE-LA SE ELA VIESSE A GBITO WOCES CQUE
ESTAVAM ASSISTINDC, ESTARIAM MESSE MOMENTO RESPOMDENDO POR CRIME
DE OMIEEAD DE SOCORRD, EL RAORD MA CEILAMDEA, E FICO ENVERGOMHADD
COM ESSES MARGINALS, DE HOJE BANDC DE PIVETES VAGARUNDOS, TALVEZ SEM
Pl E SEM MAE SE TIVER O PAIS MAD SABEM, £ SE 05 PAIS SAREM DESO SAD
BANDIDOS KZUARS ADS FILHOE.
CESCULPE-ME 550 1550 £ UM DESABARD.
responder

chico reply on December 2nd, 2008 1240 g

Assino embaom do que vacod disse laao.

O ser humano ndo foi criada pama machucar ou matar.
Cluem oz isso néo da valor ao ser humano, ndo valoriza a vida alheia. Prindpalmente
guarkio o motivo para comegar uma briga se guer exste. Simplesments comegar a

mair batendo s& porgue foi encaada. Essas meninas 530 o demanio e terdo o inferno
certo e ardente na hora defas!

responder

Fermanda said

1% am - Dacmmibar Srd, 2008

Principais motivos que propiciam stitudes como esas

1- Falta de Deus:

Religido e amor 20 prosimo para esms pessoas & ooiss de babac.

Z- Inexisténcia de vma estrutura familiar digra;

%S¢ houve um pai @ uma mie presentes ¢ gue dessem um bom exemplo dentro de
£a% iss0 nuncs sconteceia,

3- Falta de cubtura.

Pessoas instruidas ¢ bem imformadas stbem que exitern muites cutras maneias de se
resolver um problema, e até swir bem dele, sem a necessidade de “entrar na pomrada®.
Esse tipo de gente acha o méximo ser o centro das atencdes, pois posso ate estar
enganado, mas provavelmente esw turma faz parte dagquele grupo que dentre out s
oo descanherom o uso da calgsda & 6 amdam pelo meio da nus pea o
aparecerem.

Sinte pena de voois, pois nunca chegardo a lugar algum e morrerdo achando que
fizeram historna.

Ez=a @ classe preferida dos politicos, possuem muita massa muscular 2 nenhuma
mass encefdlica.

Obis: Tuds o que disse serve ndo =5 para quem brigou, mas também pors quem
estava assstinda.

responder

1137 AM

07072009 11:27
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