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Orientadora: Nilza Micheletto

RESUMO

No presente estudo investigou-se se € possivehsiar topografias de mando de solicitacao
por meio de um procedimento dading do modelo verbal; b) verificar se ocorre
generalizagdo dos mandos instalados para objetos@u foram utilizados no ensino direto
das topografias de mando, e c) verificar se unuersg de reforcamento progressivo LAG
(Lag 1, Lag 2 e Lag 3), em que exige-se que adyaahte emita respostas diferentes das
anteriores para produzir o reforcamento, produzpa®tss variadas. Utilizando um
delineamento de linha de base mudltipla, foram ewsia cinco topografias de mando de
solicitacdo para um participante e quatro topogsafiara outro. O procedimento de ensino
desses mandos consistiu em apresentar objetosioseldos em testes de preferéncia, para o
participante e inicialmente instalar respostaseasdie solicitagédo tais como “Posso pegar...”,
“Quero...”, “Da pra mim...”, “Me empresta...” e “B&p brincar...”. A seguir, fading outdo
modelo ecodico apresentado pelo experimentador doiduzido até que a resposta de
solicitacdo fosse emitida sob controle do objetesgntado na auséncia do modelo verbal.
Durante as sessfes de ensino foram feitos algwes e generalizacdo, em que novos
objetos eram apresentados e 0s participantes devegmitir mandos com esses Nnovos
objetos. Apés as sessfes de ensino, comegou alpres®o para gerar respostas variadas de
mando que haviam sido instaladas nas sessfes d®o,ensilizando do esquema de
reforcamento Lag 1, Lag 2 e Lag 3. O resultadocendjue foi possivel o ensino das
topografias de mando de solicitacdo para ambosadgipantes, as respostas sem modelo
ocorreram cada vez mais durante o procedimentbtlizagdo do nivel ecéico foi diminuindo

e outros niveis déading foram usados ao longo do ensino, além disso, hpta@ucédo de
variabilidade pelo esquema de reforcamento Laga),2.e Lag 3, para um dos participantes
guando aumenta o Lag, aumenta o numero de topagrafitidas e para o outro ha uma
maior diversidade de topografias com uma maioridistéo de respostas no maior valor de
LAG. Ocorrem respostas novas (respostas que n&mfansinadas) e recombinadas
(respostas que tinham partes de topografias quarhaido ensinadas), que aumentam com o
aumento do Lag. E que ocorreu a generalizacao apegrafias ensinadas, para oS novos
objetos que foram apresentados.

Palavras- chave: autismo, mando, variabilidadenergdizacao
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Guimaraes, M.C. (2010). Teaching manding and promgdbpography variations in those

responses procedures with autistic children. Mdhktsis, PUC-SP.

ABSTRACT

The present study investigated if it was possibla)tteach manding topographies of asking
through the procedure of fading out the verbal mdaleverify if generalization of the mands
installed occurs to objects which were not direddyght; and c) verify if a progressive
reinforcement schedule LAG (Lag 1, Lag 2 and Bagn which the participant must enmit
different responses from previous ones to prodeggarcement, produces varied responses.
In a multiple baseline design, five manding toppdias of asking were taught to one
participant and four topographies to another. Haehing procedure of these mands consisted
in the presentation of the objects, the objectsewareviously selected by a preference
assessment, to the participant and first installceasking responses, such as “can | get...” “I
want” “give it to me” “can | borrow” and “can | pJ& Next, the experimenter faded out the
verbal model until the response was emitted undetrol of the object presentation in the
absence of the verbal model. During the teachirsgises some generalizations tests were
conducted, in which new objects were presentedliaagarticipants should emit mands with
these new objects. After the teaching sessionsptbeedure to produce varied manding
responses started, with the Lag 1, Lag 2 and Lagirforcement schedule. The results
indicate that it was possible to teach the askipggraphies to both participants, the number
of responses emitted in the absence of a verbakmondreased during procedure, the ecoic
responses decreased and other fading levels werk thsoughout the teaching procedure.
Beside that, variability was produced by the reioément schedule Lag 1, Lag 2 and Lag 3,
one participant when the Lag increases the numibipographies emitted increases also and
the other participant there is a bigger diversityopographies which biggest distribution of
responses in the biggest LAG’S value. Some new f{aoght responses) and recombined
(partially taught responses) responses occurreditayge increased with the amplified Lag.
The generalization of taught topographies occutwatew objects presented to participants.

Key-words: autism, manding, variability and genieetion.
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O comportamento verbal é o suporte para que ascasgatipicas tenham uma maior
aprendizagem. As criangas autistas, porem, na iaaos casos, hdo possuem um repertério
verbal adequado: frequentemente apresentam mugfatigdes (uma fala estereotipada);
frases sem sentido dentro de um contexto e difidddem expressar claramente o que
guerem ou de interagir em uma conversa. Tais @pestdeveriam, portanto, constituir o
alvo de programas de ensino para tais criancasmibitos dos programas de treinamentos
apontados por Sundberg & Michael, como o de Mau@®en & Luce (1996), o ensino
consiste na aplicacdo da tecnologia comportamaatabmportamento verbal.

Sério & Andery (2008) apresentam a definicido depmmamento verbal proposta por
Skinner, que o defini como um tipo de comportamemerante, reforcado pela mediacao de
outra pessoa. No entanto, isso s6 ocorre quandmteue falante fazem parte da mesma
comunidade verbal e ambos os papéis estédo presentes

No caso do comportamento verbal, a unidade desan@lum operante, sendo unidade
de andlise a relacdo funcional entre um tipo deosta e as mesmas variaveis independentes
gue controlam o comportamento néo verbal, espeergknvariaveis motivacionais, estimulo
discriminativo e as consequéncias que seguem gss@d resposta (Skinner, 1957). Uma
importante diferenca entre o comportamento verbad eutros operantes é que ele mantém
com o0 ambiente uma relacdo indireta e ndo-mecgmiégaltera primeiramente outro homem
(Skinner, 1957). Um operante consiste em um tipolasse de comportamento, que é distinto
de uma instancia particular de resposta. Em dewda&esta concepg¢do, uma mesma palavra
nao possui a mesma unidade funcional para o coamertto verbal de cada individuo: uma
mesma palavra pode ser um componente em diferepéeantes verbais.

N&o se pode identificar através da forma da reamesela € verbal ou n&o, pois para

ser verbal & necessério observar a relacdo respmssaquéncia (Sério & Andery, 2008).



15

Identificando semelhancgas e diferengas nas comai@® do comportamento verbal,
Skinner fez uma classificacdo dessas contingéndmsnadas operantes verbais. Eles foram
denominados: mando, tato, ecdico, textual, tragéore intraverbal.

Ter como foco o ensino de operantes verbais, adeaf@ue as respostas verbais sejam
separadas em unidades funcionais, € uma importamtgribuicio para o estudo do
comportamento verbal. Essas unidades sdo a baaeapeonstrugdo e para avancos na
linguagem comportamental (Sundberg & Michael, 2001)

Mandos sdo muito importantes para o inicio da airagem do comportamento
verbal. Eles sdo o tipo de comportamento verbalgwel de ser emitido espontaneamente

podendo ocorrer a generalizagdo mais rapidameatgu@ esta sob controle das operacdes

estabelecedoras.

O mando é um tipo de operante verbal no qual ummaafgarticular de resposta foi reforcada
por uma conseqiiéncia caracteristica e esta, assinp controle funcional de operagdes
estabelecedoras relevantes para aquela conseqiEncia mando, a forma da resposta nao
tem relacdo especifica com um estimulo discriminaginterior (Michael, Study guide for

verbal behavior).

Dentre os operantes verbais, 0 mando, sera o dpevarbal de maior interesse no
presente estudo. No mando a resposta verbal emgiitia sob controle de condigcbes
motivacionais especificas, como quando, por exenasié presente um estimulo aversivo ou
um estado de privacdo. Nesse operante verbal h&eforcador especifico. Ndo ha uma
relacdo especifica da resposta com um estimuleeddgate, mas uma relacdo que envolve
uma determinada condi¢do motivacional do falansseperante verbal age em beneficio do

falante (Sério & Andery, 2008).
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Um exemplo de mando é quando uma pessoa esta ado e privacdo e ela fala
agua, ela entdo recebe a 4gua, o que reforca ooneemitido por ela. O mando é reforgado
por uma consequéncia especifica.

O mando é o primeiro operante verbal que o serahonaprende. Assim, observa-se
gue muito do comportamento verbal de criancas ma¥ss sdo tipicamente mandos, que
produzem reforgadores incondicionados ou fortesrgafiores condicionados. O mando
propicia a crianca ter algum tipo de controle ndigmte social e, indiretamente, um controle
também sobre o ambiente ndo social (Sundberg & &dict2001).

O mando muitas vezes € negligenciado nos progralaaseinamento em criangas
autistas, em favor do ensino de tato. Uma das saapentadas por Sundberg & Michael
(2001) é que a crianga autista ndo costuma contotanbiente para seu préprio beneficio.
Outra razéo apontada para a negligéncia do ensinmatido, € que 0 ensino teria que planejar
variaveis motivacionais apropriadas ou tirar vagtegdas que se desenvolvem naturalmente.
Planejar varidveis motivacionais (OEs) parecejragira vista, bem mais dificil do que pedir

para nomear ou apontar alguns objetos.

Uma operacao estabelecedora (...) € um evento amabieperacdo ou condicdo de estimulo
gue afeta um organismo alterando momentaneamehta édetividade de outros eventos
reforcadores e (b) a frequéncia de ocorréncia dagparte do repertdério do organismo
relevante para aqueles eventos como consequliéfciasmeiro efeito pode ser chamado de

estabalecedor do reforcadoe o segundevocativo(Michael, 1993, p.192).

A manipulacéo de uma OE quando é seguida por uonceghento especifico, que é
relevante para essa operagdo estabelecedora, i@l ga@ o desenvolvimento de mandos,
porém esse procedimento ndo parece ser recorresterogramas de treinamento (Sundberg

& Michael, 2001).
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O valor final do mando para o falante sdo suaseguéncias, como, por exemplo,
conseguir objetos ou criar condigbes que ndo gat@sentes. Ou seja, para 0 mando ser
idealmente util ele deveria ocorrer na auséncialgeto ou na condicdo em que o mando é
reforcado, assim, ele deveria ocorrer primeirameaie o controle de OEs. Sundberg &
Michael (2001) apontam que um problema comum esdreriancas autistas é que muitas
delas séo incapazes de emitir mandos para objetorap estao visiveis fisicamente. H4 uma
dificuldade em treinar essas criangas a fazerergupts, pois a informacdo ndo é téo
reforcadora para a crianca com autismo, além deliieil identificar quais sdo as OEs da
informagao.

Os dados de pesquisas cientificas demonstram gjueandos ndo emergem de tatos
(Sundberg & Michael, 2001).

Diante das dificuldades que os autistas tém nort@yee verbal, varios estudos tém
sido conduzidos buscando a ampliacdo deste rejpeetérabalhando com diferentes objetivos
e procedimentos.

Taylor & Haris (1995) ensinaram trés criangas &agi® fazer a pergunta “o que é
iss0?”, diante de fotos e objetos novos na es€aem conduzidos trés experimentos com
um procedimento de linha de base mdultipla. No einion deles, foi utilizado um
procedimento que tem sido denominado atraso de, dioaqual esta € apresentada
inicialmente junto com o estimulo e aos poucossemido apresentada apos o estimulo, até
ndo precisar mais ser apresentada, quando a cripagga a emitir a resposta
independentemente da dica. Na fase de ensino,sakados do procedimento de atraso de
dica indicaram que os participantes aprenderamedsa@ra fazer a pergunta e generalizaram
para outros objetos, pessoas e locais. No Experamknas criancas ampliaram o seu
repertorio trabalhando com novos estimulos, fazemdoesma pergunta “o que € isto?”,

obtendo assim, novas informagdes. No terceiro @xp@to, as criangas tinham que fazer a
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pergunta “o que é isto?”, em ambientes pouco esadbs, isto €, nos quais a presenca do
objeto nédo era habitual, por exemplo, uma maqguénehitlete no banheiro.

Os resultados da fase de ensino com o procedingien&traso de dica indicaram que
todos os participantes aprenderam rapidamenteea f@zguntas e generalizaram para outro
local, pessoa e objeto. Diante disso, os autorestam a importancia da realizacdo de mais
estudos sobre a habilidade de fazer perguntasjpsimente em ambientes naturais.

Também preocupados com a questdo de ampliar adepererbal de criangas com
autismo, Matson, Sevin, Box, Francis & Sevin (1988)puseram um estudo para comparar
dois procedimentos, um de atraso de dica visualoaitm de atraso de dica verbal, para
aumentar as verbalizacdes que denominaram de fagtadas” (respostas verbais que
ocorrem na auséncia de estimulos discriminativosaig), como saudacdes: “obrigado”, “da
licenca”, “oi” e “brinca comigo”, para trés criars;autistas. Para cada um dos participantes
foram ensinadas duas frases com um procedimenticedevisual — um cartdo com a frase
alvo escrita — e um atraso da apresentacdo dac@tédras duas frases foram ensinadas por
outro procedimento, o atraso de dica verbal. Osrest testaram a manutengdo e
generalizagdo para outros terapeutas e locais. eQgltados mostraram que ambos o0s
procedimentos foram eficazes para aumentar o rdspdmiciado” pelas criangas, ou seja,
na auséncia de um estimulo verbal antecedente. digsn, nenhuma diferenca foi observada
em relacdo a aquisicdo e manutencao entre oS [IMERROS.

Diferentemente do procedimento adotado no estaddatsoret al. (1993), de atraso
de dica, Williams, Donley & Keller (2000) realizanauma pesquisa com 0 objetivo de
desenvolver um procedimento para ensinar duascasaautistas a fazerem perguntas sobre
0s objetos escondidos em caixas, utilizando umegliotento déading outdo modelo verbal.

Foram ensinadas trés formas de perguntas. As $odem@erguntas foram: 1- “o0 que é

iSs0?” — que produzia a nomeagédo do objeto pelerearpntador; 2 — “Posso ver?” — seguida
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pela apresentacdo do objeto e 3 — “Posso pegas®guida pela obtencdo do objeto. Os
pesquisadores utilizaram um procedimento que evein@icialmente, a crianca ecoar a
pergunta apresentada como modelo e, posteriormergefeito umfading outdo modelo
verbal. Um delineamento de linha de base multipteeeas 3 formas de resposta foi utilizado.
A primeira pergunta ensinada foi “o que € isso?"eXperimentador segurava a caixa que
continha o objeto e fazia um comentério sobre etobgscondido. Em seguida, apresentava o
modelo verbal total “o0 que é isso?”, criando opoidade para a crianga ecoar. Quando a
crianca repetia a pergunta, o experimentador fadayae havia dentro da caixa e dava a caixa
com o objeto para a crianga brincar durante 20rsbgg)

Em seguida, outra caixa era mostrada, seguindo smmerocedimento. Quando a
crianga repetia corretamente a pergunta, o expetader apresentava parte do modelo a ser
ecoado, dizendo somente uma parte da pergunta.d@loneerbal era reduzido gradualmente
até que a crianca perguntasse sem o modelo ve&dial procedimento foi realizado até que a
crianga ficasse sob controle da caixa e ndo do lmodgbal do experimentador. Entéo, o
ensino da segunda topografia de resposta eradnicfpuando a crianca dizia “o que € iss0?”
0 experimentador falava o nome do objeto, mas ndsirava ou dava a caixa para a crianga.
O experimentador entdo dava o modelo verbal paréaaca repetir “posso ver?”. Quando a
crianga repetia a pergunta corretamente, o expetader dizia “Claro, vocé pode ver!” e
dava a caixa para a crianga brincar durante 20nsegu O mesmo procedimento de retirada
do modelo verbal foi utilizado.

O ensino da terceira topografia de resposta “ppsgar?” iniciou-se como nos outros
dois ensinos, porém a crianca devia dizer “posg@andg assim que essa pergunta era feita
corretamente o procedimento seguia-se igual acedsmos anteriores. O procedimento de
retirada e eliminagdo do modelo verbal foi idéntaam empregado no ensino dos outros

operantes.
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Sessfes de teste de generalizacdo eram realiraddstiamente apds cada sessao de
ensino em outro local com a mée, sendo que eseseava as caixas para a crianga da
mesma maneira que o experimentador, porém nenhudelmaerbal era fornecido. As
contingéncias de reforcamento para cada topogidiaresposta durante as sessdes de
generalizagdo correspondiam as mesmas das sesséesib que precediam a elas.

SessOes para verificar a manutencéo da respostz@eperguntas foram realizadas
em dois momentos apos o termino do ensino: parpanitipante a sessdo de manutencao
ocorreu apo6s 20 dias do encerramento do ensinara,gpoutra crianca, depois de 11 meses
do final do ensino.

Os resultados indicaram que as criangas aprendarg@rguntar os trés tipos de
guestdes sobre objetos escondidos. Durante a dieHzase as criangcas ndo faziam nenhum
dos trés tipos questdes; durante a intervencddas;as aumentaram muito a frequéncia da
emissdo dessas questdes. As questbes ocorreraréntamis testes realizados em outros
locais pela mée e se mantiveram nas sessOfslale up,o0 que demonstrou a eficiéncia do
procedimento déadingem estabelecer e manter altos niveis de diferéoess de questdes.

Nos estudos relatados verifica-se que diferentg®rt@ios foram ensinados e
diferentes procedimentos de ensino foram investigadlém disso, todos os estudos ndo so
investigaram procedimentos para instalar compomémse mas também para a manutencao e
a generalizagéo dos repertorios para outros lecpéssoas.

Um ponto importante sempre levantando nos estudos aiangas autistas, é que
comumente os comportamentos dessas criangas séeoéigados. Com o intuito de produzir
uma tecnologia comportamental que permita alteoanportamentos estereotipados, varios
autores investigaram formas de produzir comportamsemariados (Sundberg & Michael,

2001; Romano, 2005; Lee & Sturney, 2006; Braid®,72E&Esch, Esch, & Love, 2009).
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Romano (2005) realizou um estudo com o objetivoedsinar criangas autistas a
fazerem perguntas (respostas verbais que iniciagsemacdes sociais), ou seja, respostas
verbais sob controle de estimulos discriminativés verbais, e avaliar os procedimentos para
produzir topografias de respostas variadas.

Participaram do estudo duas criancas com atrasdingeagem. Cada sessao
experimental era realizada em trés situacdes: cditude sala de aula (1), situacéo de intervalo
(2) e situagéo de banheiro (3).

Foram ensinadas trés perguntas relativas a SituAgddrés perguntas relativas a
Situacdo 2, para cada participante. As perguntesriden ocorrer na auséncia de estimulos
discriminativos verbais com o experimentador nasagbes especificas de ensino. Foi feito
um delineamento de linha de base multipla entsitascoes.

O ensino de iniciacdo da interagdo verbal envolgaas fases: linha de base e
intervencdo. Na situacdo 1, na linha de base, erampntador primeiro fazia contato visual
com o participante, depois esperava 10 segundeerv@o), quando o experimentador
anotava caso o participante emitisse qualquer lieeigao, a qual era sempre respondida pelo
experimentador. Apds o intervalo iniciava-se umuiddde tipica da situacdo, sendo que o
experimentador apresentava a instrucdo e o mafmaral a realizagdo da mesma. Durante
essas atividades ndo eram solicitadas verbalizatf@esarticipante. Depois dessa atividade o
participante era conduzido para as Situa¢gfes 2nas3quais 0 mesmo procedimento era
realizado.

Em seguida, iniciou-se a fase de intervencdo e aa situacdo eram ensinadas trés
diferentes topografias de respostas (pergunta®),emam consideradas corretas para uma
iniciagéo verbal pelo participante. Isso foi fgimr meio de um procedimento que envolveu a
instalacdo de comportamento ecoidading outdo modelo ecéico. A sessdo seguiu 0 mesmo

padrdo da linha de base. No inicio da intervengiani treinadas as trés perguntas da
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Situacdo 1 e s6 quando o participante atingisséério de desempenho nesta situacao € que
ele passava para a Situacdo 2. Enquanto o ensanooeduzido na Situagdo 1, as outras
situacdes eram mantidas em linha de base.

O ensino das perguntas foi realizado em trés nideigading do modelo verbal,
acoplados a trés niveis de fading de ajuda vidiakl | (ensino de resposta ecbica total e a
figura proxima do participante); Nivel Il (ensince desposta intraverbal com ajuda
intermedidria — parte do modelo ecoico era apradent- e com a figura entre o
experimentador e o participante); e Nivel Il (ewside resposta intraverbal com ajuda
minima- parte menor do modelo ecodico era apresentad com a figura proxima ao
experimentador).

Os niveis de ajuda foram diminuindo quando o gadite atingia o critério em vigor,
até que as respostas fossem emitidas na ausénegtihellos discriminativos verbais nos 10
segundos iniciais de uma tentativa. Na fase segulot estudo, chamada de Respostas
Independentes (perguntas que iniciavam interag@espatticipante), era testado se o
participante emitia respostas que nao dependiagualguer modelo verbal ou visual.

Em seguida, iniciou-se o primeiro procedimento pacaluzir variagéo de topografias
de resposta na conversagéao iniciada pelo partigpaeam ajuda verbal e visual — ensino de
variabilidade I. O participante deveria emitir ureaposta diferente da dltima emitida naquele
mesmo contexto. Assim que se iniciava uma tentaiva participante emitisse a mesma
topografia de resposta na situagcdo anterior, orgmpatador esperava até 20 segundos para
gue o participante emitisse outra topografia dpasts, e ndo interagia com o participante
durante esse intervalo. Se o participante emitisga topografia, o experimentador
consequenciava com uma resposta adequada e inigia@aatividade/brincadeira. Mas se 0
participante continuasse a emitir a mesma topayrafirante esses 20 segundos, 0

experimentador dizia “0 que mais vocé pode dizera®y. Se o participante continuasse a
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emitir a mesma topografia, o experimentador inteé@luma ajuda intraverbal minima de uma
resposta treinada de outra topografia, variadaetatdo a anteriormente dita por ele. Caso
em trés tentativas seguidas esse nivel de ajuddosée suficiente para que o participante
emitisse uma resposta considerada correta, aunaes¢ao nivel de ajuda, passando para
ajuda intraverbal intermediaria no inicio da temtaseguinte.

Logo apods iniciou-se uma segunda manipulacdo quelénejada para produzir
variabilidade — ensino de variabilidade Il. Nesiaef era ensinada uma quarta topografia de
resposta em aula e no intervalo, quando duas nyegrafias foram ensinadas com o
mesmo procedimento utilizado para as topografiterianes para cada uma das Situacdes 1 e
2. O que a autora investigou no ensino de varddue Il foi se ensino de mais uma
topografia interferia na variabilidade das resposta

Os resultados do desempenho de ambos os partespandicaram que o
procedimento adotado neste estudo promoveu a emidssarespostas verbais sob controle de
estimulos discriminativos ndo verbais e na auséheiastimulos discriminativos verbais. O
ensino das duas Ultimas topografias foi mais ragpdes foram necessarios poucos passos de
fading para que os participantes emitissem respostaggezaentacdo do modelo verbal.

No que se refere a primeira manipulagéo de vaidaoie, os resultados demonstram
gue houve a produgédo de variagdo das respostasngm das tentativas. A autora analisou se
0 participante variou emitindo diferentes topografensinadas a cada tentativa e emitindo
respostas verbais com topografias ndo ensinadastoka define as respostas ndo ensinadas
como: recombinadas (a partir de duas ou mais tafiagr treinadas), transpostas (uma
resposta treinada em uma situacdo que foi emitideogtra situacéo) e novas (com uma
topografia ndo ensinada).

Para o participante |, nas duas Ultimas sessOagsp®stas ensinadas cresceram

significativamente, e as respostas ndo treinadabém, principalmente as recombinadas na
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situacdo de aula. As respostas nao treinadas exvaihd ocorreram nas primeiras sessdes da
fase de Intervencdo Transposi¢des e na Ultimasessreram as recombinadas. Em todas
as situacdes foram emitidas respostas novas dwditda de Base.

O participante IlI, na situacao de aula, s6 emégpostas treinadas, mas na situagéo de
intervalo ele emitiu respostas ndo treinadas. Apdseino de duas novas topografias, o
participante comecou a emitir mais respostas ndimalas, emitindo novas topografias,
combinando topografias treinadas e emitindo reapagpiie combinavam respostas treinadas e
novas.

Enquanto a segunda manipulagéo para produzir Viadede, as respostas emitidas
variaram em relac@o a topografia da resposta. tNacgsio de sala de aula o participante | ndo
emitiu respostas variadas de uma tentativa panatra.dSomente nas duas Ultimas sessdes
ocorreu um aumento das respostas variadas, maspstas ndo variadas ainda ocorriam. Na
situacao de intervalo, a penultima sessao houveiss@o de respostas variadas em relacdo a
anterior, porém na Ultima sesséo ele emitiu mapagtas ndo variadas, do que na sesséo
anterior. E na situagdo de banheiro, as respostatiam a ser mais variadas do que na
situacao de aula.

Para o participante Il em trés sessdes da situdgdmula, foram emitidas respostas
variadas, ao longo das tentativas, porém nas deseagdes esse resultado ndo se manteve.
Somente na ultima sesséo todas as respostas faréaadas. Na situagéo de intervalo a curva
de respostas variadas foi superior a curva de séspoao variadas.

Braide (2007) utilizou o mesmo procedimento parairem respostas verbais sob
controle de estimulos discriminativos ndo verbajgaea produzir topografias de respostas
variadas proposto por Romano, e para o ensino disiecde respostas verbais ensinadas por

Williams e col. (2000).
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Participaram dessa pesquisa trés criangas auti&tadrés criangas apresentavam
algumas habilidades verbais, mas ndo possuiamiladadb de verbalizar frases completas ou
iniciar uma interacao verbal na auséncia de ummestiverbal antecedente.

No estudo de Williams e col. (2000) foi ensinadaawadeia de trés respostas, porém
no estudo da Braide (2007) duas novas topografiemmf ensinadas para cada elo: as
topografias relativas ao 1° elo foram: (1A) “o quisso?”; (1B) “Qual é o brinquedo?” e (1C)
“Com o que vamos brincar?”. As topografias relatiem 2° elo foram: (2A) “Posso ver?”;
(2B) “Mostra o brinquedo” e (2C) “Quero olhar!”. Aspografias relativas ao 3° elo foram:
(3A) “Quero pegar!”; (3B) “Da pra mim?” e (3C) “Pas brincar?”. Apds ensinar mais de
uma topografia para cada elo da cadeia, Braide7§20lizou o procedimento proposto por
Romano (2005) para produzir respostas variadas.

Braide (2007), assim como Romano (2005), utilizois censinos de variabilidade,
iniciando o ensino da cadeia pelo ultimo elo. Apédaladas duas topografias do dltimo elo
(3 9), o ensino de variabilidade | era realizadmpes duas topografias desse elo que foram
anteriormente ensinadas, ou seja o0 reforcamentoi@aguando o participante variava as
topografias a cada tentativa. O mesmo ocorreu gquarghsino da 2 2 topografia de cada elo
foi concluido, ou seja, era iniciado o ensino deabilidade | das duas topografias ensinadas.

Um novo procedimento de ensino de variabilidadeefdéio realizado, com o ensino
de novas topografias para cada elo (ensino debiedade II): (3C) “posso brincar?”; (2C)
“Quero olhar!” e (1C) “Com o que vamos brincar?”o0Bjetivo desta fase era verificar se a
introducdo do ensino de uma nova topografia prom@va variabilidade das respostas
emitidas pelos participantes.

Os resultados indicaram que o procedimenttadimg outfoi eficaz para a instalacao
das nove topografias de respostas verbais sobot®mte um estimulo ndo verbal.Os dados

mostraram ainda, que o ensino de variabilidadeodymiu um aumento da emissédo de
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respostas variadas em relacdo a anterior e o edsin@riabilidade 1l gerou a emissédo de
topografias ndo ensinadas. Trés tipos de respodtasnsinadas foram produzidas: topografia
nova (pouca semelhangca com as topografias ensjnaolasgrafias recombinadas (jungéo de
partes das topografias treinadas) e nome do briltgoem a topografia treinada. O resultado
encontrado no ensino de variabilidade Il, tambéprrec no estudo de Romano (2005), pois
a emissdo de respostas ndo ensinadas teve a aifluda introducdo de outras topografias
durante a fase de ensino. Nos testes de geneéaipaprreu a generalizacdo de algumas das
topografias treinadas para um novo ambiente eqdra experimentador.

Os estudos realizados por Romano (2005) e Brai@®7§2tiveram como foco
investigar procedimentos que gerassem emissacspestas variadas. Um dos procedimentos
exigia que o participante emitisse uma respostxratite da Ultima emitida em um mesmo
contexto e o outro procedimento buscava verificaros ensino de maior nimero de
topografias de respostas produzia variacdo. O ponprocedimento — variabilidade | - é
semelhante ao esquema de reforgamento utilizado estudos que visam produzir
variabilidade por meio do reforgamento contingemderaria que tem sido denominado de Lag
(em que é reforcada a resposta que diferendasteriores) (Page & Neuringer, 1985). No
esquema Lagn representa o numero de respostas prévias que dseerdiferentes da
resposta corrente a ser reforgada.

Vérios estudos (Lee, McComas, & Jawor, 2002; LeSté&ney, 2006; Esch, Esch, &
Love, 2009) utilizaram o esquema Lag ao investyacedimentos que permitem produzir a
variabilidade de respostas em criangas autista$, Esch & Love (2009) comentam que ha
varios instrumentos terapéuticos para aumentapert@io vocal de criangas autistas, mas
que eles séo fracos, inconsistentes e ndo prodvaeafilidade.

Estudos conduzidos por Lee, McComas, & Jawor (R@2Ree & Sturney (2006)

utilizaram do esquema de reforcamento de respqsesliferem de n anteriores (Lag |) para
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ensinar meninos com habilidades verbais, ou seje, @pnseguiam responder perguntas
sociais feitas a eles, a variar as suas respostassvpara questdes sociais. (ex: “O que vocé
quer fazer?”). O reforcamento ocorria quando qualgasposta vocal para questdes sociais
era apropriada e diferente da anterior era emitida.

O objetivo do estudo realizado por Lee, McComagda&or (2002) foi determinar se o
reforcamento contingente ao variar utilizando umuesa de reforcamento Lag poderia ser
estendido ao comportamento verbal de individuos aotismo. Eles examinaram os efeitos
do esquema Lag 1 de reforcamento diferencial nporefer variado apropriado a uma
pergunta social (ex: “O que vocé quer fazer?”)rée individuos com autismo, utilizando um
delineamento de reversédo ABA.

Durante a linha de base, respostas apropriadasestagusocial eram reforcadas
diferencialmente. Se a resposta emitida ndo famseta, o experimentador falava “ndo”. Se a
resposta fosse correta, mas a sua gramatica estivesorreta, o experimentador dava um
modelo que deveria ser ecoado. Apés a respostata@er ecoada, ela era reforcada. Na fase
seguinte, intervencédo, o procedimento era simiada linha de base, porém o reforcamento
era apresentado contingente a resposta aproprigda eumprisse com 0s requisitos do Lag
1. Se a mesma resposta ocorresse em sucessivasvésnto experimentador ndo dava
nenhumfeedbackverbal, anotava os dados e apresentava a nowitanSe a resposta fosse
apropriada e variada, mas nao estivesse gramaénginterta, o experimentador dava um
modelo verbal correto e reforcava o ecoar. Foi verifica#do ocorreu a generalizagdo do
procedimento para dois participantes, em duas ¢oedj linha de base e intervencéo, foram
intercaladas e as sessdes foram realizadas enoteds diferentes do local de ensino e o
experimentador também foi diferente do experimeortdd ensino.

Os resultados mostraram que o esquema utilizadmtaavencéo foi efetivo para

aumentar a porcentagem de respostas verbais autaprie variadas, para responder a
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guestdes sociais para dois dos trés participaQibservou-se que durante a condicdo de
intervencdo ocorria um aumento na porcentagem dpostas variadas e quando era
introduzido o retorno a linha de base, ocorria @trélscimo nessa porcentagem.

Diante desses resultados Lee e Sturmey (2006upeopm a replicacdo do estudo de
Lee e cal (2002) com algumas diferencas: primeiro a apreséotda questdo (“O que vocé
quer fazer?”), a apresentagdo foi a mesma para tosigarticipantes a diferenca do estudo
anterior € que a pergunta que era feita aos paatites foi a mesma. No estudo anterior a
pergunta foi diferente para cada participante. Athsso, os autores avaliaram os efeitos da
apresentacéo dos itens tangiveis como reforcafmoegxemplo: uma porcao de chips ou um
M & M) durante as sessOes, mais especificamentggamdo verificar se a presenca desses
itens poderia interferir na variabilidade das retps

Participaram do estudo trés adolescentes do sesoutiten, que tinham um repertorio
verbal que incluia a fala de varias palavras e aawsentencas. Um teste de preferéncia dos
itens tangiveis foi realizado, utilizandoMultiple stimulus without replacemefiSWO)
(DeLeon & lwata, 1996). Durante a linha de basey(Qaou seja sem exigéncia de variacao
em relac@o a resposta anterior), o reforgamentocerdgingente a resposta apropriada para a
questéo “O que vocé quer fazer?”. Tal como no estunderior, se a resposta fosse incorreta o
experimentador dizia “ndo” e tirava a atengéo dtigpante até comecar a proxima tentativa.
Se a resposta fosse correta, mas sua gramatigassstincorreta, o experimentador modelava
a resposta correta dando um modelo verbal. Quandsposta correta era ecoada, ela era
reforcada.

Na fase seguinte, de intervencdo (Lagl), o refoeceionera contingente a resposta
apropriada e variada em relacdo a emitida na teatanterior. Os resultados indicaram que o
esquema de reforcamento Lagl foi suficiente pamaeatar a variabilidade das respostas a

questéo social para dois dos trés participantesn€snos resultados foram encontrados no
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estudo feito por Leet al. (2002). Mas este estudo trouxe uma extensao aiksse, pois foi
controlada sistematicamente a presenca dos itegi/éas durante as sessdes de ensino.

Esch,et al. (2009) propuseram um estudo com o objetivo replematicamente o
procedimento utilizado por Leet al. (2002); e Lee & Sturney (2006), com o intuito de
avaliar os efeitos do esquema Lag | para variaukdvocal em criangas autistas nao verbais.
Participaram do estudo duas criancas com diagoostee autismo. Nenhuma das duas
criangas emitia a fala funcional. Antes do expentadoi realizado um teste de preferéncia
dos itens em trés momentos, de acordo com a ad&alide preferéncia de multiplos estimulos
de Carr, Nicolson, & Higbee (2000). Os trés itemspontuados n@nking foram utilizados
como reforgadores na condigéo de Lag 1 do expetanen

O comportamento vocal alvo foi definido como resaesque produziam sons de
palavras. E foram classificadas como respostasigendio faladas, gritos e grunhidos e esses
altimos ndo foram contabilizados. Durante o prowegito, a crianca deveria ecoar o modelo

apresentado pelo experimentador. A primeira varid@énteresse era a resposta vocal.

A variabilidade era considerada quando a respad&tacorrespondia com a topografia da
resposta emitida na tentativa anterior (codigo Dgssa resposta ocorresse depois de 5
segundos do modelo apresentado pelo experimentadepostas que ndo correspondiam ao
cadigo (D) foram classificadas no codigo (R) quaadesposta era uma repeticdo, em (N)
quando ndo houvesse resposta ou (B) quando a tagpesse a mesma base vocal, ou seja,
guando na tentativa anterior a resposta fosseifatassa como (N), a resposta vocal dessa
tentativa ndo tinha uma resposta de comparacaasgmela era classificada como (B). Além
de a resposta poder ser classificada em (D, R @Bgspostas também eram comparadas com
0 modelo antecedente apresentado pelo experimenteakn ele fosse igual, ou seja, um

ecoico, ele era classificado como (E). (Esthal.,2009, p. 74).
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Algumas respostas, em particular, foram comparddas vezes, uma com a resposta
anterior apresentada pelo participante (codigoR B,B) e depois com o modelo dado pelo
terapeuta (cédigo E). Foi utilizado um delineameni® linha de base mudltipla nado
concorrente (Watson & Workman, 1981), em que andalinento de reversdo era combinado
com os participantes, para avaliar os efeitos daeasa Lag | para respostas vocais variadas.
O modelo antecedente vocal iniciava a tentativara responsavel pelo aumento da
probabilidade de respostas vocais. As sessdesstianside 10 blocos de tentativas com 5
modelos vocais que eram apresentados duas verslky sen modelo por tentativa. Uma
consideracéo importante € que se o modelo voaaiiaiflo modelo anterior apresentado pelo
experimentador na tentativa anterior, ndo se padaeterminar se a resposta variada em
relacdo a anterior, quando ocorria, era contropeda modelo antecedente vocal imediato ou
pelo esquema Lag. Mas se fossem feitas continyeedigées do modelo, isto permitiria a
identificacdo de quais respostas eram controladageiste por variaveis ecoicas. Alguns
modelos fornecidos pelo experimentador eram difesedos anteriores, outros nao.

Na linha de base, o experimentador iniciava umdaten dizendo o nome do
participante e apresentando o modelo vocal desigpach aquela tentativa. Se a crianga néo
respondesse depois de 5 segundos, o experimentadpresentava o modelo. Se né&o
ocorresse nenhuma resposta apos 5 segundos naordiishncamento e era realizada uma
atividade motora entre as tentativas (por exempdo: 0 objeto na caixa). Em seguida era
iniciada a préxima tentativa.

No esquema Lag | o modelo vocal era apresentadeemuida a linha de base, a
resposta que era diferente (D) da resposta natitentanterior, era elogiada e era dado o
acesso a um item de preferéncia. Se ocorresse @meegposta (N) apds a apresentagdo do
modelo ou a resposta vocal anterior fosse rep@Rdlaa crianca era instruida a completar a

atividade motora entre as tentativas. Se a criangiédsse uma nova base vocal de resposta
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(B) ap6s uma tentativa com uma ndo resposta, a resposta era elogiada, seguida por
completar uma atividade motora entre as tentatiRespostas ecoicas (E) s6 tinham
consequéncias de acordo com a avaliacdo dos cé@igd® ou B. A proxima tentativa
comegava apos 30 segundos do contato com o refenarou apos o termino da atividade
motora entre as tentativas.

O esquema de reforcamento Lag | teve como resultal@umento sistematico na
mudanca de vocaliza¢gbes em duas criangcas autistasido possuiam o repertorio verbal e
um pequeno aumento na variabilidade dessas vogddiza Os autores apontaram que
respostas ecdicas co-variaram com respostas viaridweante o esquema Lag | para uma das
criancas. E que o retorno imediato a linha de lzs®s o Lag |, sugere que a falta de
esquemas Lag (ex. Lag 2, Lag 3) pode trazer comeftmd uma resisténcia a extingdo. O
primeiro efeito do esquema Lag foi estabelecidopmeluzir variabilidade nas respostas, ele
talvez seja melhorado por uma alternagéo freqienite as condicdes de base de linha e Lag.

Varios estudos terem buscado trabalhar o repertéibal em criangas autistas,
visando a sua aquisicdo ou ampliacdo. O ensino a@edos é importante no inicio da
aprendizagem do comportamento verbal e, além digsgpossivel generalizar esse
comportamento verbal mais rapido, devido aos maedtswem sob controle das operacdes
estabelecedoras. O mando tem como valor final as sansequéncias para o falante (por
exemplo, conseguir objetos).

Além da importancia do ensino de mandos, outro@dnportante € a questdo dos
comportamentos estereotipados das criancas autiftassando nisso Varios autores
investigaram procedimentos para produzir variadid@ comportamental, dentre eles o
esquema Lag.

Tendo esses estudos como referéncia, o presenidoestetendeu investigar se €

possivel, a) ensinar topografias de mando de @@ pode meio de um procedimento de
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fading do modelo verbal; b) verificar se ocorre a genesgfo dos mandos instalados com
objetos que néo foram utilizados no ensino diretdpografias de mando, e c) verificar se €
possivel por meio de um esquema de reforcamengrgesivo LAG (Lag 1, Lag 2 e Lag
3), em gue exige-se que o participante emita réspadiferentes dag anteriores para
produzir o reforgamento, produz respostas variadas.

Algumas condi¢des foram criadas para atender aesivas propostos neste estudo.
Por exemplo: para ensino de mandos, testes dergmefe foram realizados antes de cada
sessdo buscando estabelecer uma situacdo de esrsinque reforcadores especificos
poderiam ser produzidos pela emissédo de mandosmAotroduzidos objetos diferentes nos
testes de preferéncia de forma a permitir que derarensino das topografias, a emissao da
topografia de solicitagdo com um novo objeto p@edorrer nos testes de generalizacao.

Considerando os resultados dos estudos de Rom&@®)(2 Braide (2007) que
identificaram aumento na variabilidade quando uf#ogografia foi ensinada, neste estudo
antes de iniciar o procedimento de ensino voltada pumentar a variabilidade (a emissao de
respostas diferentes entre as tentativas), quatioca topografias de mandos de solicitagédo
foram ensinadas, 0 que estabeleceu um universosibpidades basico para variagdo. Dado
gue os estudo identificados investigaram a produgiwariabilidade com Lag 1, buscou-se
aumentar o Lag a partir dos resultados de Page &inger (1985) que indicam que até um
certo ponto o aumento do Lag leva ao aumento degZar, queriamos verificar o que

ocorreria se utilizassemos um progressivo Lag (Ldgg 2 e Lag 3).
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METODO

Participantes

Participaram deste estudo um menino e uma menima diagnéstico de autismo.
Ambos estudam na escola que foi realizada a pesguigue trabalha com a incluséo de
criangas com necessidades especiais, tendo umoedgerenciado de acordo com as
demandas de cada aluno.

O menino é o participante H. e tém oito anos delddale estuda no Mdédulo I
(médulo especializado para desenvolver algumadidiadies, antes de passar para as séries da
escola regular). E uma crianga que conversa dedependendo da situacéo, fala bastante na
32, pessoa e tem uma boa memodria, pois guardatgde acontece, o que as pessoas falam e
fazem.

A menina é a participante A. e tém seis anos ddeidala esta na 12. série do ensino
regular. Ela fala sobre tudo se for perguntad@a ekpete sempre a Ultima palavra que disse.

O projeto foi submetido ao comité de ética da PWCES os responsaveis pelos
participantes assinaram um termo de livre consemtiomn No Anexo 1, € apresentado um
exemplo do termo de consentimento livre e escldoedijue os responsaveis pelos

participantes assinaram.

Local

A pesquisa foi realizada em uma sala de aularde @e uma escola.
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Material

A sala estava equipada com uma mesa, duas cad@ras,de preferéncia de cada
participante e uma folha de registro. Um exempldalea de registro utilizado durante a

coleta é apresentado no Anexo 2.

Procedimento

Procedimento de selecao dos participantes.

Foram realizadas observagdes das criancas durggsgaulo de sala de aula e foram
feitas também entrevistas com as professoras @mllam com os participantes. As
informagdes coletadas nas entrevistas foram: cptaiglades a crianga gosta de fazer; de
quais objetos ela gosta; que tipo de palavrassedra crianca fala; se a crianga sabe nomear
objetos e se a crianga sabe pedir alguma coisa.

O critério para inclusé@o das criangas foi que #l@ssem algum tipo de verbalizacéo,

como palavras e frases.

Avaliacao de preferéncia

Antes do inicio de cada sessdo, os participantesapam por um procedimento de
avaliacdo de preferéncia Multiple Stimulus Without ReplacemefMSWO) (DeLeon &
Ilwata, 1996), em que dez itens eram apresentadosneanmesa de forma aleatéria e o
participante tinha que escolher um item, o quaassinsiderado o item de maior preferéncia.
Quando um item fosse escolhido pelo participardts era retirado imediatamente da frente
da crianga e eram reorganizados os itens restentesrianca tinha que fazer uma nova
escolha, até terminarem todos os itens disponi@sisinco primeiros itens escolhidos foram
considerados os itens de maior preferéncia e etdirados naquela sessao do experimento.

Os dez itens apresentados em cada sesséo foraadadteaos poucos, procurando sempre



35

trocar os itens que ndo eram escolhidos e mantesdnnco itens de maior preferéncia do

participante a cada avaliagdo de preferéncia.

Delineamento

O delineamento utilizado foi o de linha de basetipl@l Neste delineamento cada
resposta foi medida continua e concomitantemeaténgervencao foi feita em uma resposta
enquanto as outras sdo mantidas sob condigcbesliee die base, ou seja, enquanto uma
resposta estava sendo ensinada, as outras tré@stessjgstavam em linha de base. Depois,
quando a segunda resposta estava sendo ensirtaedzeiea resposta estava em linha de base

€ assim sucessivamente.

Procedimento de Ensino

Ao longo de todo o experimento registrou-se todssverbalizagbes feitas pelas
criangas, entre elas a emissao de mandos panacastapografias que foram ensinadas.

Fase 1. Linha de Base

O experimentador sentava-se em frente ao partigpan apds contato visual,
apresentava um item de preferéncia a este. Duramteperiodo de 10 segundos, o
experimentador registrava se o participante ereittdguma verbalizagdo. Caso ele emitisse
um mando de solicitacdo do objeto, o experimentadtregava o objeto e uma nova tentativa
tinha seu inicio, ocorrendo da mesma forma qudezian

Cada sesséo teve 10 tentativas, e somente quaadosdssdes foram feitas uma em
seguida da outra no mesmo dia, era programada tividade motora, por exemplo, pintar e
colorir. Os profissionais que trabalham com a @aaforam consultados para identificar quais
atividades a crianga ja adquiriu em seu repert@ue puderam ser realizadas. Essas
atividades ocorreram nos intervalo entre as segsfasgue as criangas ndo se “cansassem” e

para que o procedimento ficasse associado a réémgue as criangas participam na escola;
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por tanto, este intervalo ocorria entre as ses#j@ss esta atividade, uma nova sessao tinha
seu inicio, ocorrendo da mesma forma que a anterior

Foram realizadas trés sessfes de linha de baseada uma delas, foram utilizados
cinco objetos diferentes duas vezes cada um, apeekes aleatoriamente.

Fase 2. Ensino de cinco topografias de mando deitsmiédo

Nesta fase, cinco topografias de mandos foram adag por meio de um
procedimento que envolveu apresentar um modelo @edmde solicitagdo que a crianca
deveria ecoar e, a segumding out do modelo verhal

As topografias ensinadas foram:

1. “Posso pegar (...)?"
2. “Quero (...)"

3. “Dé& pra mim (...)?"

4. “Me empresta (...)?"
5:. “Posso brincar (...)?”

Durante o ensino de cada topografia foram realzadds niveis déadingdo modelo
verbal: Nivel | (modelo a ser ecoado), Nivel Il fjpado modelo verbal - intraverbal
intermediario) e Nivel Il (parte menor que dadomwel Il do modelo verbal - intraverbal
minimo). Ao final o participante deveria emitir@sposta verbal, na auséncia modelo verbal,
sob controle de estimulo ndo verbal — o objetossmtado.

Cada sessao tinha 25 tentativas, sendo 10 de diehbase e 15 de ensino. Nas
tentativas de linha de base, o experimentador &t na frente da crianga e ap0s contato
visual um item de preferéncia era apresentado.oSel@ segundos subsequentes a crianga
emitisse 0 mando de solicitagdo que estava sersilaeln, 0 experimentador consequenciava
com a entrega do objeto, mas se a crianga naosselit mando nos 10 segundos, 0

experimentador guardava o objeto e dava inicidaipra tentativa. Nas tentativas de ensino,
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o experimentador sentava-se na frente da criangpds contato visual, um item de
preferéncia da crianca era apresentado. Apos 1fhdeg, o experimentador dava o modelo
verbal: ‘Posso pega¢...)?”, e esperava cinco segundos para ver sargarecoava o modelo
verbal. Se a crianca ecoasse, 0 experimentad@ ¢emielogio e permitia 0 acesso ao item
por 10 segundos. Caso o participante ndo ecoassmlelo verbal, o experimentador repetia
até trés vezes o modelo total e apresentava urtragés adicional: “fale igual” ou “repita
comigo”. Esta instrucao foi utilizada até o papante emitir a primeira resposta ecoica ou se
0 participante ndo repetisse o que o experimentdd@a apenas com o modelo. Em cada
sesséo foram feitas 15 tentativas para a topogyaaestava sendo ensinado e trés para cada
um dos cinco itens de preferéncia, que foram aptades de forma aleatoria. Este foi o 1°
nivel defading (modelo a ser ecoado)

O critério para passar para o préximo passofadiing era o participante ecoar
corretamente nas quatro tentativas da sessaocistgo foi utilizado em todos os niveis do
fading

O nivel Il defading - intraverbal intermediario (ll) - consistia nairatla da dltima
palavra da pergunta feita pelo experimentadRwsso pegaf...)?”, que devia ser completada
pelo participante. O experimentador apresentatann;ise o participante emitisse a resposta
correta, o experimentador consequenciava a respostaum elogio e entregava o item. Se,
apos 10 segundos o participante ndo completassse © procedimento de correcdo era o
seguinte: o experimentador devia esperar até lfhdeg e em seguida repetir o modelo com
a topografia relativa ao nivel Il. Se o particiganéio respondesse, 0 experimentador voltava
um passo, para o nivel | nessa tentativa, dandodelmtotal (MT). Se o participante emitisse
a resposta verbal esperada o experimentador carsggua a resposta como descrito. Se

durante trés tentativas, aproximadamente, seguatasesse nivel de ajuda, o participante ndo
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respondesse corretamente, mesmo com o procedirdertorrecdo, a tentativa seguinte era
iniciada com o nivel anterior de ajuda (MT).

O nivel Ill - intraverbal minimo (IM) - consistiaarretirada de mais uma palavra da
pergunta iniciada pelo experimentador, por exemosso (.)?”, que devia ser completada
pelo participante. Se o participante completassguatlamente a pergunta, o experimentador
consequenciava da forma descrita.

Caso o participante ndo completasse a respostapdoimentador, o procedimento de
corregdo era 0 seguinte: o experimentador espetfvasegundos e em seguida dava
novamente a IM. Se o participante ndo respondesdva-se um nivel de ajuda nessa
mesma tentativa, dando uma Il. Se o participantetisse a resposta esperada o
comportamento era consequenciado, seguido por unabeira/atividade.

Se durante trés tentativas, aproximadamente, d&gaiom esse nivel, o participante
ndo respondesse corretamente, mesmo com o procediche correcdo, a tentativa seguinte
era iniciada com o nivel anterior de fading (ll).

Assim, cada nivel de fading diminuia quando o p@dinte atingia o critério em vigor,
até que as respostas (mandos) fossem emitidagpaeioipante nos 10 segundos iniciais de
uma tentativa sem modelo verbal.

Assim que o participante ja estivesse emitindo iengira topografia de resposta
correta para cada um dos brinquedos, por tant@ager devia emitir cinco tentativas corretas
para cada item, uma segunda topografia de resmstaensinada: “Quero (...).” O
procedimento descrito foi utilizado para ensinda®as topografias e para o encerramento do
ensino foi utilizado o mesmo critério.

A Tabela 1 estdo apresentados o modelo verbal daldoexperimentador nos trés

niveis defading em cada uma das topografias ensinadas.
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Tabela 1. Niveis di&adingem cada topografia.

Niveis de Topografia  Topografia  Topografia  Topografia  Topografia
fading 1 2 3 4 5
Ecodico Posso pegar Quero a bola. D& pra mim aMe empresta Posso brincar

a bola? bola? a bola? com a bola?
Intraverbal Posso Quero...? Da pra Me Posso brincar
Maximo pegar...? mim...? empresta...? com...?
Intraverbal  Posso...? Que...? Da...? Me...? Posso...?
Minimo

Teste de Generalizagdo

Durante o ensino das diferentes topografias, fosspwel observar se ocorria
generalizagdo das respostas ensinada para nowisnbj

Como nos testes de preferéncia anterior a cadasele ensino das topografias, em
algumas tentativas, eram apresentados objetos ,nawvodos cinco objetos selecionados para
a sessdo poderia ser novo, ou seja, nunca teusidado em uma sessdo de ensino. Se, na
primeira tentativa que o objeto novo era apresentagbarticipante emitisse, nos 10 segundos
que ocorriam antes da apresentacdo do modelo,pastasde solicitagdo daquele objeto
ocorresse era possivel avaliar a generalizacétwpagrafias ensinadas para novos objetos.

Na Tabela 2, sdo apresentados 0s objetos utilizaa®sessoes a partir dos testes de
preferéncia realizados no inicio de cada sessda, @@articipante H. E na Tabela 3 séo
apresentados 0s objetos utilizados para a pamigp& As células cinza indicam os objetos

novos relativos a topografia que estava sendo &t@ina sessao.

Tabela 2. Sequéncia de escolhas de objetos emseadao experimental para o participante

H. As caselas cinzas indicam objetos novos (pemagira vez combinados com a topografia
ensinada)

. Sequéncia dos itens escolhidos
Sessdes  Fases

1°. 2°. 30, 40, 59,
1 Dor_mno de Golfinho  Massinha Brmqueglo Alfabeto
Bichos de Encaixe llustrado

Linha de Base

2 Golfinho  Celular Bola Caneta Domind de

com Fluflu  Bichos




Bolinha de Brinquedo Livrode Cola com
3 . 9 de Bola o :
Ensino Sabdo e Historia Gliter
Topografia |
4 Bolinha de
"Posso Sabao
pegar..." .
. Caneta Livro de
> Bola Golfinho com Fluflu Ledo
. Caneta
6 Golfinho com Fluflu
Ensino .
X . Bolinha de
7 Topografia Il Golfinho  Celular Sab3o Dado Pato
" " . Cola com Caneta
ero...
8 Qu Golfinho Dado Gliter Pato com Fluflu
. Cola com .
9 Golfinho Pato Gliter Massinha Bola
Ensino . Cola com Caneta
10 Topografia lll Golfinho Pato Gliter ~ com Fluflu Vaca
] Brinqued Cola com
11 "Da pra Golfinho de Gliter
mim..." Encaixe
Teste de
12  Generalizaca
[
Cubo .
Topografia IV .
14 Mola Qupo L|vro~de Golfinho -
"Me Magico Leédo
empresta..." Cola com . Cubo
15 Ovelha Gliter Golfinho Magico
Teste de
16  Generalizaca
1]
Ensino
Topografia V
17 ) Golfinho Méascara Figurinhas  Bichinho Ovelha
Posso
brincar..."
Teste de
18 Generalizaca
1l
. (0] Bola n N
19 Lag | Golfinho Mascara Maluca loib Figurinhas
Bola _ a
20 Lag I Maluca Soldado - Figurinhas  10i0

40



41

21 Bola " \iola Tartaruga o ifinng
Maluca ninja

Cubo @) Tartaruga .
22 Lag Il Mola Magico Mascara ninja Golfinho

Tabela 3. Sequéncia de escolhas de objetos em seskiio experimental para a
participante A. As caselas cinzas indicam objet#osa (pela primeira vez combinados
com a topografia ensinada).

Sequéncia dos itens escolhidos

Sessodes Fases 10 20 30 40, 50
1 Celular Golfinho Bola Ol?rmqueqlo Caneta
e Encaixe com Fluflu
Linha de Base Caneta Bri d
2 Bola Golfinho com rinquedo Celular
de Encaixe
Fluflu
Cola com Livro de Bolinha de Quebra-
3 : ~ Bola ~ cabeca
Gliter Ledo Sabao
Vazado
Ensino
: . Quebra-
4 Topografia | gofinhg V10 de oy CaNEtacom cabeca
Leao Fluflu
Vazado
5  "Posso pegar.." celular Bola Golfinho _ caneta
com Fluflu
6 COI&.‘ com Golfinho L|vro~de Celular
Gliter Ledo
7 Ensino Golfinho Cola com
Topografia Il Gliter
8§  'Quero.”  pato CAM - gon  Gojfinng VIO 0
com Fluflu Leao
Teste de
9 C
Generalizacao
10 Ensino ﬁg&it: Porco Golfinho Bola Cachorro
Topografia lll
11 - Cachorro hCA::Ir:Jetzt: Porco Golfinho
IIMe
12 empresta..." ﬁgﬂﬂg Golfinho Tubardo  Cachorro
Teste de

13 Generalizaca
Il
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. O Tartaruga x Caneta
14 Ensino Méascara  Ninja Cachorro Tubardo  11ca
Topografia IV Tartaruga Caneta
15 Tubaréo Nin';g Bichinho Cola Bastao Maluca
"D4& para J
16 mim... Caneta Tubarao Tartaruga Bichinho  Cachorro
Maluca Ninja
Super Caneta | Golfinho oA
17 Lag | Poderosa Maluca Bebé Ll et
Golfinho Tartaruga Caneta -
18 Lag Il Bebé Ninja Maluca Coala Bichinho

No final do ensino da 32, 42 e 52 topografiasrdalizada uma sonda em que todos os
objetos apresentados eram nowdssta sessao 0 novo objeto era apresentado acigzamte
e caso ele emitisse qualquer mando de solicitaxggensinados, novos ou a recombinagao de
mandos ensinados, 0 objeto era entregue ao paritei@ era dado um reforgo social. Caso o
participante ndo emitisse nenhum mando, o objedogeardado e era iniciada uma nova
tentativa.

Fase 3: Ensino de variabilidade — LAG 1

Foi utilizado um procedimento LAG para estabelaoer responder variado. Neste
procedimento € necessario que a crianca emita @sposta diferente da emitida em
tentativas anteriores para que sua resposta skjgada. Uma resposta era considerada
variada quando sua topografia for diferente dagogfta da resposta emitida emtentativas
anteriores.

Nesta fase, toda tentativa iniciava com a apreg&atdo objeto, tal como na fase de
ensino de topografias de mando, porém o particgpaatrecebia o elogio e tinha acesso ao
item se ele emitisse uma resposta gramaticalmenteta, ou seja, se ele emitisse um mando
com o0 objeto correto. E ap0s a primeira tentati@asdssao, a resposta tinha que ter uma
topografia diferente da resposta emitida na teranterior. Este procedimento € chamado

LAG 1. Quando o experimentador apresentava o bedagua crianga devia emitir o mando
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relativo aquele objeto. Caso a crianga emitisseamdo, mas referente a outro objeto, a
resposta era considerada gramaticalmente certa, omagperimentador repetia o mando
emitido pela crianga, substituindo o objeto pelmaalo objeto correto e pedia para a crianca
repetir e ela recebia o objeto. Esse procedimemnto v@lido para todas as fases do
experimento. Foram realizadas 25 tentativas em seskfo.

Quando era iniciada uma tentativa e o participamdtia uma resposta verbal
repetida, ou seja, emitia a mesma topografia eait@ situacdo anterior, 0 experimentador
esperava até 20 segundos para que o participaitissenuma resposta com outra topografia;
durante esse intervalo o experimentador ndo inter@gn o participante. Se o participante
emitisse uma resposta com outra topografia (ensirad nova, dentro do contexto), o
experimentador consequenciava com um elogio e eegantdo item. Se o participante
continuasse emitindo a mesma topografia nos 20nslegy o experimentador dizia “O que
mais vocé pode dizer agora”. Mas se mesmo comagsda, 0 participante continuasse nao
emitindo uma nova resposta, o experimentador inziado nivel Il defading - Intraverbal
Minimo, voltando um passo, de uma resposta ensidadautra topografia, variada em
relagdo a que o participante disse antes. Casoésntentativas seguidas essa ajuda néo fosse
suficiente para que o participante emitisse umaosta considerada correta, o nivefatding
- Intraverbal Intermediario (Il) era re-introduzidw inicio da tentativa seguinte. E estas
respostas eram registradas como nao variadas.

Esta fase foi encerrada quando o participante ssmiticinco respostas corretas
consecutivas, ou seja, se em cinco tentativasdageie variasse a sua resposta em relacdo a

tentativa anterior.
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Fase 4. Ensino de variabilidade — LAG 2

O procedimento foi igual ao Lag 1, porém o partaiie so recebia o elogio e 0 acesso
ao item, se ele emitisse a resposta correta esgaria resposta em relagdo a duas tentativas
anteriores.

Fase 5. Ensino de variabilidade — LAG 3

O procedimento foi igual ao Lag 1, porém o partai@ so recebia o elogio e o acesso
ao item, se ele emitisse a resposta correta esgaria resposta em relacéo a trés tentativas
anteriores.

Para uma melhor visualizagdo do procedimento atlbzpara cada participante, veja a
Tabela 4.

Tabela 4. Descrigdo do procedimento de cada gaatice.

Participante Procedimento

Participante H. Fase 1. Linha de Base
Fase 2. Topografia 1 - “Posso pegar...”
Topografia 2 — “Quero...”
Topografia 3 — “Da pra mim...’
Teste de generalizagdo 1
Topografia 4 — “Me empresta...
Teste de generalizagéo 2
Topografia 5 — “Posso brincar...”
Teste de generalizacdo 3
Fase 3. Lag 1
Fase 4. Lag 2
Fase5. Lag 3

Participante A. Fase 1. Linha de Base
Fase 2. Topografia 1 - “Posso pegar...”
Topografia 2 — “Quero...”
Teste de generalizacdo 1
Topografia 3 — “Me empresta...
Teste de generalizacao 2
Topografia 4 — “Da pra mim...”
Fase 3. Lag 1
Fase 4. Lag 2

A Figura 1 apresenta como ocorreu todo o procedmnatilizado neste estudo, sendo

dividido entre as fases e as consequéncias deesjlasta emitida pelos participantes.



Figura 1. Diagrama do procedimento
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Fase 3. Ensino de variabilidade— Lag 1

Mando de zolicitagao _ Entregadoobjeto e
—— wvariado em relagio ao ~ reforco social
2 P i anterior
Experimentadora _Sipresentagdo
(contato visual) iteni ‘-!e ) Mando de solicitagiio ., Entrega doobjeto
preferéncia T >variado em relacio ao -~ e reforcosocial
=. Mando de solicitacio _39-“-‘- anterior
Izual ao anterior
=0 que Mando de
- Mando de S licaaca
solicitagio —> Waisvoce - zolicitagio
S pode dizer Igual ao
ANt G agora’. anterior
¢;
Niveis de
fadmg

Natase 4 e 5 o procedimento é semelhante. tendo como tnica diferenca o quanto o mando tem que variar. Na fase 4. o mando
5

emitido deve zer diferente dos doiz ultimosmandos emitidos e na faze 5. o mando deve zer diferente dos trés nltimos mandos
emitidos.
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RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados separadamentecguimaparticipante da

pesquisa.

Participante H.

O participante H. passou por todas as etapas dwmegiroento, foi possivel
ensina-lo as cinco topografias propostas e reatizaocedimento proposto para ensinar
variagdo nas respostas - Lag 1, Lag 2 e Lag3. ar&i2, esta representado o numero
de respostas emitidas frente aos objetos apressmtadauséncia de um estimulo verbal
antecedente durante as sessOes de ensino dadapogoafias. Em cada painel, estéo
representadas as respostas de uma topografianhfss Ipontilhadas indicam o inicio do
ensino de cada topografia e as estrelas marcanmessdes em que foi testada a
generalizagao.

Para o ensino das cinco topografias foi utilizagwaredimento de linha de base
multipla, que permitiu a observacao de que a t@gd@gsd passa a ocorrer a partir do
momento em que ela comeca a ser ensinada.

A primeira topografia ensinada “Posso pegar.récigou de trés sessdes para
ser aprendida, na primeira sessdo o participanteendtiu nenhuma resposta sem
modelo verbal, na segunda sessao ele emitiu 2Bstspsem modelo verbal, sendo 10
dessas emitidas durante as tentativas de linhaske E na terceira sesséo ele atingiu o
critério, emitindo as 25 respostas sem modelo Verba

Logo em seguida, iniciou-se o ensino da segundagtafia “Quero...”, na
primeira sessao é possivel perceber que nas Hlivastiniciais, que se referem a linha
de base, o participante emitiu a primeira topogrgtie foi ensinada. Nota-se que para o

ensino da segunda topografia foi necessaria umsices mais, totalizando quatro
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sessOes, observa-se inicialmente a manutencacsplestas com a primeira topografia
que pode ter dificultado a mudanca de uma top@yfadra outra tenha, até a terceira
sessdo desta segunda topografia, ainda aparecigndmd0 respostas referentes a
primeira topografia ensinada.

A terceira topografia ensinada “D& pra mim...”, gseu somente de duas
sessfes para ser ensinada e atingir o critériogarsino da préxima topografia. Na
primeira sessdo de ensino desta topografia (1l¥articipante solicitou os objetos de
formas variadas: emitiu nove respostas sem modsloalscom a terceira topografia,
também seis respostas da segunda e quatro resgagiemeira. Na segunda sesséo ele
emitiu 23 respostas sem modelo verbal, atingindccritério de 15 respostas
consecutivas corretas e somente uma resposta niefede segunda topografia.
Possivelmente o aprendizado da terceira topodi@ifimais rapido, pois ja haviam sido
ensinadas duas outras topografias.

Logo apos iniciou-se o ensino da quarta topogralife empresta...”. O
participante emitiu nove respostas sem modelo Verilambém emitiu seis respostas
referente a terceira topografia e trés resposfarerdge a primeira topografia, indicando
gue topografias ja ensinadas se mantiveram, especite a terceira topografia, que foi
a Ultima ensinada antes do inicio do ensino desgagrafia. Na sessdo seguinte,
observou-se um aumento gradual do nimero de respastizando a topografia que
estava sendo ensinada, este é um resultado gepet@irem todos os painéis, ou seja,
no ensino de todas as topografias.

Foram necessarias trés sessbes para o ensinortiatqpagrafia. E possivel que
0 grande espaco de tempo que transcorreu entimeainar sessao e a segunda sessao de

ensino desta topografia, devido a incompatibilidddéhorarios entre o participante e a
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experimentadora, pode ter gerado a necessidadégisesssdes, ao invés de duas para o

ensino desta topografia.

No ensino da quinta topografia, o participante emila primeira sessédo 11
respostas sem modelo verbal referente a topogyafaestava sendo ensinada e cinco
respostas com a quarta topografia. Na sess@o seguiparticipante atingiu o critério
para o encerramento desta fase, emitindo 15 respdssta topografia e duas respostas
referente & quarta topografia e seis respostasacgggunda topografia.

Em geral, observa-se na Figura 2 que o nUumerogpmstas ensinada aumenta
ao longo das sessdes e a medida que uma novadtipagensinada, as topografias que
foram ensinadas antes vao diminuindo e a que estdosensinada vai aumentando
progressivamente

Durante o ensino das topografias foram utilizadfeyehtes niveis déadingdo
modelo verbal, ecdico, intraverbal médximo e o weré@al minimo até se atingir as

respostas frente aos objetos apresentados sersemgaede um modelo verbal.
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Figura 2. Numero de respostas emitidas frente bjgtas apresentados na auséncia de
um estimulo verbal antecedente durante as sessdesada topografia, ao longo das
sessfes de ensino. As linhas pontilhadas sinalzanicio do ensino de cada nova
topografia e as estrelas marcam as sessfes ddeegt@eralizacao.
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Na Figura 3 esta representada a porcentagem destasgm todos os niveis de
fading ao longo das sessfes para cada topografia engnadabém a porcentagem de
respostas sem modelo verbal para cada topografia.

Na primeira topografia “Posso pegar...”, foramizados os niveis déding,
sendo que o ecdico foi utilizado somente na primeessdo 78% das respostas e 0s
outros dois niveis foram utilizados poucas vezassagunda sessao, o que evidéncia a
pequena porcentagem (8% e 2% respectivamente).n@kse que as respostas sem
modelo verbal vdo aumentando ao longo das sess@fissive na terceira sessado so
ocorram respostas sem modelo verbal.

Na segunda topografia “Quero...”, ndo foi neceasaritilizacdo dos trés niveis
de fading utilizando somente do ecdico e o intraverbal mé@xiE, como na primeira
topografia, as respostas sem modelo verbal foraneatando ao longo das sessfes. A
partir da segunda topografia ha maior porcentagemespostas com ajuda intraverbal
maxima (28%) que na 12 (8%).

Nas outras trés topografias “Da pra mim...”, “Me peesta...” e “P0sso
brincar...”, foi necessario somente um nivelfalding o ecodico até a instalacdo dessas
outras topografias entre 28% e 40% de respostamfecoadas a partir do modelo. O
namero de tentativas com modelo ecodico vai dimiboimo longo do ensino das
topografias e os outros niveis ndo sdo necessdripsticipante solicitava o objeto
apresentado sem modelo verbal. Nessas topografiagjtima sesséo, o participante
solicitou todas as vezes sem qualquer estimul@lariiecedente.

Através da utilizacdo dos niveis tading foi possivel a instalagdo de cinco
respostas de solicitagdo de objetos que passaraooreer sem um modelo verbal
anterior. Verificamos que a principio foi necesaai utilizacdo de todos os niveis de

fading mas ao longo do procedimento para o ensino a&® ¢opografias, fica claro
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que nao se faz mais necessario passar por todoegsis defading ja que o participante

aprende as topografias mais rapidamente.
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Figura 3. Porcentagem de respostas em cada nivéhdiey ao longo das

=
&

sessfes de ensino de cada topografia.

A generalizacdo da emissdo de mando para novomslgede ser avaliada de

duas formas: uma durante as sessfes e outra ppdmesstes de generalizacao.
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Durante as sessfes de ensino de respostas de,masdestes de preferéncia
alguns novos objetos foram escolhidos, assim esaipel avaliar se na primeira vez
gue o objeto novo era apresentado, nos 10 segumdiass dessa tentativa, se a crianga
emitisse respostas de mando que haviam sido easirsgan modelo verbal para esse
novo objeto considerava-se que teria ocorrido emgdizacdo de mandos ensinados
para um novo objeto.

Na Figura 4 é possivel visualizar em quais seskiam apresentados objetos
novos, representados com a bolinha preta; se agst@spoi correta, ou seja, se o
participante emitiu 0 mando ensinado para novostodj ou se foi um erro, em que a
crianga ndo emitiu a topografia correta para otobj@vo. Os erros estdo sinalizados
nas caselas pintadas de cinza e os acertos néssogse nédo estdo pintadas. Os objetos
antigos séo representados pelas bolinhas brancssqueéncia de preferéncia dos itens
estd mostrada em cada sessao. E s6 foram repaeseatacinco primeiras tentativas de
cada sessao.

Na primeira sessdo de todas as topografias, talasngativas foram erradas.
Porém essas tentativas representam as tentativiaslte de Base e quando ocorria a
mudanca de uma topografia para a outra, o pantit3p&ria emitido a resposta certa se
fosse considerada a ultima topografia, pois a mopagrafia ainda ndo havia sido dita
pela experimentadora. Assim, na primeira sessamdguacorre a mudanca de
topografia, o participante ndo teria como emitsaeaova topografia, ou seja, acertar

nessas tentativas.
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Figura 4. Respostas certas e erradas emitidastdusmaapresentacdo de objetos novos e velhos duartmco primeiras tentativas de cada
sessdo, em cada fase.
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Na primeira sesséo das topografias “Quero...” e 8vgresta...” novos objetos
foram usados, trés e um, respectivamente. Nesst#itas podemos considerar que
houve generalizagdo, pois o participante emitopadrafia anterior com o0 novo objeto.
Mas em relacdo as topografias que estavam sendioadas naquele momento néo
podemos considerar que houve generalizacao.

Na segunda sessdo da topografia “Posso pegana’segunda e terceira sessao
da topografia “Me empresta...” novos objetos forapnesentados, em uma tentativa
cada, e as respostas ndo foram corretas, ndo lmessdn generalizacdo para esses
objetos. Mas mesmo na segunda e na terceira sdasfidmeira topografia, novos
objetos foram apresentados em trés tentativas anem respectivamente, e ocorreu a
generalizagdo para esses novos objetos.

Nas sessOes de teste de generalizacdo e nas sdssiag a generalizagéo
ocorreu para todos os objetos apresentados. Okserd® maneira geral, que na
maioria das vezes em que foram apresentados ndyet® ocorreu a generalizagdo
dos mandos ensinados para esses objetos.

Durante o procedimento de ensino foram realizadsstestes de generalizagéo.
Esses testes foram realizados cada um em uma sessague novos objetos foram
apresentados, buscando-se avaliar se H. emitisandaon aprendidos para esses novos
objetos. Esses testes estdo sinalizados na Figaoa2uma estrela de baixo do nimero
da sessdo em que eles ocorreram. O primeiro testeea apds o ensino da terceira
topografia “Da pra mim...”, o segundo teste foilima@o depois do ensino da quarta
topografia “Me empresta...” e o Ultimo teste foibapo ensino da quinta topografia
“Posso brincar...”.

O participante H. emitiu 25 mandos, ou seja, nas@Btunidades que teve, ele

combinou 0s novos objetos com as topografias delmgue ja haviam sido ensinadas.
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No primeiro teste a topografia de mando emitidaaféDa pra mim...”. No segundo
teste foram emitidas duas topografias a “D& pra.nfifuma vez) e a “Me empresta...”
(24 vezes). E no terceiro teste a topografia “Meresta...” foi emitida 24 vezes.

De acordo com a Figura 5, observa-se que nos doigipos testes, apds a
terceira e a quarta topografia, os mandos emitigel® participante eram o0s da
topografia que tinha acabado de ser ensinadasyelosente devido ao fato que quando
era ensinada uma nova topografia, as topografiésriares ndo eram reforcadas.
Contudo, no ultimo teste de generalizacdo, queregompdés a 52 topografia, o
participante emitiu mandos referentes & quartag@ia ensinada, ndo ficando sob

controle da ultima topografia que havia sido erdana

25 - —
(2} -
G 20
—
3
Q e _
g 15 - Fosso pegar
fut M Quero
[}
© 10 - MDa pra mim
o
g HMeempresta
S OPeosso brincar
Z 5

0 o ’ T !

1 ¥ 3

Testes de generalizagcao

Figura 5. NUmero de respostas emitidas em cadaytafi®, durante as trés sessdes de
generalizagao.

Apos encerramento da Fase 2 em que as cinco affgsgiforam ensinadas,
iniciou-se a Fase 3, que utilizou o procedimentg para ensinar a variagdo (Lag 1,

Lag 2 e Lag 3).



57

Na Figura 6 observa-se que ao longo das sessdegjay a medida que o Lag
foi aumentando, houve um aumento na variagdo dpegtafias emitidas pelo
participante. Observa-se que quanto maior for g hegor € a variagdo nas respostas.

Na sessdo 1, que vigorava o Lag 1, o participami¢éite 11 respostas com as
topografias “Me empresta...” e “Me da...”, sendurianeira uma topografia ensinada e a
segunda uma recombinagéo de topografias previaraasieadas. As outras topografias
emitidas nessa sessao foram “Por favor me da.e” apareceu somente uma vez e
“Da...” com duas ocorréncias.

O Lag 2 vigorou na sesséo 2 e na 3. Na sess#lis@va-se que as topografias
emitidas no Lag 1 (“Me empresta...” e “Me da..&nbém foram emitidas no Lag 2,
porém em um nUumero menor, nove e sete respostapectemmente. E outras
topografias comegaram a ser emitidas, “Quero.Ryde dar...” e “Por favor da pra
mim...”, sete respostas, uma resposta e uma respespectivamente. Ou seja, as duas
anteriores continuam as mais frequentes e maisseniarna mais frequente. Assim era
possivel produzir reforgamento com menos variagao.

Na sesséo 3, o padrdo emitido foi bem parecido cata sessédo 2, sendo as
topografias mais emitidas “Me empresta...”;"Me d&. “Quero...”, as duas primeiras
com oito respostas e a Ultima com sete resposfaas outras duas topografias pouco
emitidas na sessdo 2 nao foram emitidas nessaosesad uma outra topografia foi

emitida no lugar delas “Por favor eu quero...”, cdoas respostas. Esta, que ocorre

menos vezes € semelhante & dltima com um autocifiic favor’ adicionado.



58

1, Lag ;
B Da pra mim
- Lag2 m Quero/ Eu Quero
= Me empresta/ Empresta
@ g - Lags & Posso brincar
@
% ® Pode emprestar
=]
v I i
& 6 mMeda
o B Porfavor me da
=
= i Por favor eu quero
=
E Por favor me empresta
2 -
mPode dar
5 | Por favoer da pramim
1 2 3 4 R

Sessoes

Figura 6. Numero de respostas com cada topograimmada, recombinada, e novas
durante as sessdes de Lag. Na sesséo 1 o Lag maiaséssédo 2 e 30 Lag era 2 e na
sesséo 4 o Lag era 3.

A sessao 4 corresponde ao Lag 3, na qual se mamtivas topografias que
foram mais emitidas nas sessdes anteriores, “Mee=tap..” (cinco vezes);"Me da...”
(seis vezes); “Quero...” (cinco vezes) e “Por fagarquero...”(trés vezes). Além das
topografias que ja eram emitidas outras topograftasecaram a ser emitidas “Posso
pegar...” (trés vezes); “Pode emprestar” (uma v&9r favor me da...” (uma vez) e
“Por favor me empresta...” (uma vez).

Observa-se que a medida que o Lag aumenta, aurmanienero de respostas
com maior ocorréncia. Como no Lag 1, duas resp#&tasnaior ocorréncia, no Lag 2,
trés tém maior ocorréncia e no Lag 3, cinco toga@sdém maior ocorréncia. Ou seja,
diminui a quantidade de ocorréncia das topografiaas aumenta o numero de
topografias emitidas. Ocorrendo um achatamento & muaior disperséo das respostas

em Vérias topografias, indicando um aumento dagada.
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Na Figura 7, esta representado o numero de respagte cada topografia
emitida durante a sessdo 1 da Fase 3, na sesddmgde em todas as tentativas, na
Figura 6, a primeira sessao de Lag 2; na Figuraéganda sessao de Lag 2 e na Figura
8, a sessdo de Lag 3. E possivel identificar tambéstas figuras quais foram as
topografias emitidas, ensinadas ou nao.

Como na Figura 6, observa-se na Figura 7 que, turanLAG 1, duas
topografias foram as mais emitidas nesta sesséir@tamo aqui € possivel identificar
qgue ha, ao longo da sessdo uma alternacdo enttenpirantemente duas topografias
durante toda a sessdo. Ao aumentar o LAG paraaRemnacéo passa a ocorre entre 3
topografias, como pode ser observado nas Figu®.8Na Figura 10, observa-se o

aumento do nimero de topografias e parece ocosaiar mistribuicdo de respostas.

12 -
10 -
i .
8 —e—Posso pegar/ Pode pegar
@ 8 - =@—Dapramim
% == Quero/ Eu Quero
g o - =[] empresta/ Empresta
\g == Posso brincar
Z 4. —g—Meda
Por favor meda
2 -Da
0

25

Tentativas

Figura 7. Niomero acumulado de respostas com a® topografias ensinadas e as
outras topografias que foram emitidas na sesséaglé ao longo das tentativas.
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Figura 8. Niumero acumulado de respostas com a® topografias ensinadas e as

outras topografias que foram emitidas na primegss&o de Lag 2 ao longo das
tentativas.
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Figura 9. Niomero acumulado de respostas com a® topografias ensinadas e as
outras topografias que foram emitidas na segundadsede Lag 2 ao longo das
tentativas.
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Figura 10. Numero acumulado de respostas com a&® topografias ensinadas e as
outras topografias que foram emitidas na sesséagi@ ao longo das tentativas.

A Figura 11 apresenta a porcentagem de todas @sstas emitidas nas sessoes
de Lag, respostas com topografias que foram eresnhadrecombinacéo das topografias
ensinadas e também apareceram novas topografiagespestas novas sdo respostas
nao foram diretamente ensinadas e as respostambi@mlas foram categorizadas
assim, devido elas terem partes de duas topogi@im$oram ensinadas, por exemplo:
“Pode emprestar...” e “Me da...".

Na sessao 1, que corresponde ao Lag 1, a poreemtdg respostas ensinadas
foi menor (45%) do que nas outras sessdes de iy, ho Lag 2 (65% e 60%), quanto
no Lag 3 (50%). As respostas recombinadas tiverammeama porcentagem das
respostas ensinadas (45%) e somente 10% das eespositidas foram totalmente
novas.

Na sesséo 2 e 3, houve um aumento nas respostiazoass(65% e 60%) e uma

diminuicdo nas respostas recombinadas (30%). Ndseke Lag 3, houve um aumento
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nas respostas novas (de 10% e 9 % nas no Lag regp2ctivamente para 20%, no Lag

3).
Lag 1 Lag - Lag 3

100%
a90% -
80% -
70% -+
60% . | EMNovas

50% : HRecombinadas
40% -

30% -
20%
10% 4 -

OEnsinadas

Porcentagem de respostas

%
1 p) 3 4
Sessoe

Figura 11. Porcentagem de respostas ensinadasnbgwmmas e novas durante as
sessOes de LAG. Na sessdo 1 o Lag era 1, na s2&s8wm Lag era 2 e na sessao 4 o
Lag era 3.

Na Figura 11 observa-se que & medida que aumeaothag (Lag 1 para o Lag
2), as respostas ensinadas aumentaram e no Uag @iminuiram um pouco, sempre
estando perto dos 50%. Além disso as respostambétadas variaram em torno de
30% a 45% e as novas respostas tiveram aumentanexate quando o Lag estava em
seu maior valor Lag 3.

As respostas novas, quatro das seis, adicionam utotlitico que nao foi
ensinado, por exemplo, “Por favor me da...”; “Pavdr eu quero...”; “Por favor me
empresta...” e “Por favor da pra mim...”. Nas thiisnas respostas ocorre sé a adi¢ao
do autoclitico as topografias que haviam sido e, porém a primeira resposta,
além da adicédo do autoclitico, o participante alo¢me” que havia sido ensinado na
topografia “Me empresta...” e 0 “da”, que foi er&lp na topografia “Da pra mim...”.

As outras duas topografias novas, “Pode dar..D&."”, ttm em sua constituicdo partes
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de topografias ensinadas, mas que sozinhas, easgas,psdo diferentes e novas em
relacao as topografias que foram ensinadas, gmis@ira € uma construcéo totalmente

nova do participante.

Participante A.

Foi possivel ensinar para a participante A. quates cinco topografias
propostas e realizar o procedimento proposto pes@a&r variagcao nas respostas - Lag 1
e Lag 2, devido a faltas na escola em que era eatala pesquisa da participante.

A principio sera apresentada a Figura 12 em quéereptesentado o nimero de
respostas sem modelo verbal emitidas em cada @ignsinada ao longo das sessdes

A primeira topografia ensinada “Posso pegar.récigou de quatro sessbes para
ser aprendida. A participante no inicio do procexlito de ensino das topografias,
parecia ndo ter entendido o que estava sendo ped&la, pois na primeira sessao,
depois que era dado o modelo para ela ecoar, ppmm@® “posso pegar...”, ela
respondia “pode”. Foi necessario pedir que repetisslas as palavras do modelo
separadamente, para ela entender que a experimmentado estava fazendo uma
pergunta, mas dando um modelo para a participagigrs

Na primeira sesséo, a participante ndo emitiu n@ahtesposta sem modelo
verbal, na segunda sessdo emitiu sete respostasisdeto verbal. Na terceira sesséo,
A. diminui a quantidade de respostas sem modelmaV,endo para quatro respostas. Na
guarta sessao atingiu o critério, emitindo 25 regmsem modelo verbal, sendo 10
dessas referentes a linha de base.

Em seguida iniciou-se o ensino da segunda topaegfgfuero...”, na primeira
sessdo a participante emitiu trés respostas senelmoeerbal referente a primeira

topografia ensinada e nove respostas sem modelb@alvesferente a topografia que
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estava sendo ensinada. Na sessao seguinte, ella 2iespostas referentes a segunda
topografia, atingindo assim o critério para ini@aoutra topografia, 0 que demonstra a
manutenc¢do da topografia ensinada anteriormernte @&umento progressivo no numero
de respostas sem modelo verbal desta topografia.

Logo apéds iniciou-se o ensino da terceira topogrédfile empresta...”, que
precisou de trés sessfes para ser ensinada & aticwgfiério para o ensino da proxima
topografia. Podem ter sido necessarias trés sepaf@® ensino da terceira topografia,
pois houve um espaco grande de tempo entre a paisE$sao e a segunda sesséo desta
topografia.

A terceira topografia ensinada para essa partitgpaguivale & quarta topografia
ensinada ao participante H. e a quarta topografjaivale & terceira do outro
participante. Apesar da inversdo na ordem desgamgtafias ndo houve nenhuma
mudanca nos resultados apresentados por ambosgiogppates.

Em seguida, iniciou-se o0 ensino da quarta topagraba pra mim...”. A
participante emitiu somente trés respostas refeseatterceira topografia e nenhuma
resposta referente a topografia que estava sersiltaela. Na sessédo seguinte, A. emitiu
nove respostas sem modelo verbal referente a taf@gue estava sendo ensinada. Na
terceira sessao ela emitiu 25 respostas sem muoedal referente a quarta topografia,
atingindo assim o critério estabelecido.

Em geral, observa-se que & medida que as topagdimsendo ensinadas, elas
comegam a ser mais emitidas e quando se inicissimeeide uma nova topografia, a
topografia anterior diminui e a nova topografia aata progressivamente até alcancar

0 critério para o inicio do ensino da proxima todig.
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Figura 12. Numero de respostas sem modelo verbi@idam em cada topografia
treinada ao longo das sessdes. As linhas pontshaidalizam o inicio de cada nova
topografia e as estrelas marcam as sessdes ddeagt@eralizacéo.
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A Figura 13 representa como os niveisfatéing foram utilizados ao longo das
sessfes para cada topografia ensinada e tambésspastas sem modelo verbal para
cada topografia.

Na primeira topografia “Posso pegar...”, foranmlizados todos os niveis de
fading, sendo que o ecdbico foi utilizado na primeira segunda sessdo e 0s outros dois
niveis foram utilizados na segunda e terceira segsirespostas sem modelo verbal s6
apareceram na terceira sessao.

J& na segunda topografia “Quero...” e na tercepadrafia “Me empresta”, ndo
foi necesséria a utilizagdo dos trés niveis dentaditilizando somente o ecdico. Na
primeira sessdo da segunda e da terceira topodoafieecesséaria a utilizacdo de um
nivel defading o ecodico (40% para a segunda topografia e 30% paterceira
topografia), e as outras respostas nao precisasamedhum tipo de modelo, sendo
emitidas respostas sem modelo verbal. No casogimda topografia a segunda sessao
s6 teve respostas sem modelo verbal (100%) e oeirgetopografia “Me empresta...”,
ainda na segunda sessdao foi necessario a utiliza;@geobico (10%). As respostas sem
modelo verbal foram aumentando ao longo das sessfes

Na quarta topografia “Da& pra mim...” foram utilizes todos os niveis dading
Na primeira sessao utilizou-se do ecdico (70%) énttaverbal maximo (30%), ja na
segunda sessdo so foi necessario o intraverbammi(@0%) e as outras respostas
foram sem modelo verbal. E na ultima sesséo todagspostas emitidas foram sem

modelo verbal.
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Figura 13. Porcentagem de utilizacao dos nivefadiagao longo das sessoes, para
cada topografia ensinada.

Os testes de generalizagdo estéo sinalizados oeaFlg, com uma estrela de
baixo do numero da sessdo em que eles ocorreratha t€ate foi realizado em uma
sessdo, para avaliar se A. emitia os mandos api@nh@iara novos objetos que foram
apresentados durante esses testes. O primeirmtesteu depois do ensino da segunda
topografia “Quero...” e 0 segundo teste apO6s onensia terceira topografia “Me
empresta...”.

Observa-se que nos dois testes, apdés a segundateeceira topografia,
representados na Figura 13, os mandos emitidosppgl@ipante tinham a topografia
gue tinha acabado de ser ensinada, o que tambéne oacoparticipante anterior.

Na Figura 14 verificamos em que sessfes foram eq@edos objetos novos,
representados com a bolinha preta; se a respastarfeta, ou seja, se o participante
emitiu o mando ensinado para novos objetos, owiseni erro, em que a crianga néo

emitiu a topografia correta para o objeto novo.e@ss estéo sinalizados nas caselas
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pintadas de cinza e 0s acertos nas caselas questd@opintadas. Os objetos antigos séo
representados pelas bolinhas brancas. A sequérciareferéncia dos itens esti
mostrada em cada sessdo. E s6 foram representadasca primeiras tentativas de
cada sessao.

Os dados da primeira sessdo de todas as topografiasn iguais aos
apresentados pelo outro participante, todas aativeag foram erradas.

Na primeira sesséo da topografia “Quero...” trégoambjetos foram usados e
podemos considerar que houve generalizacdo, ppa&tiipante emitiu a topografia
anterior com um novo objeto.

Somente na quarta sessao da topografia “Posso. pegarando um novo objeto
foi apresentado, ocorreu a generalizagéo, levandoansideracdo somente as sessdes
de ensino de topografia. Mas nas sessOes de egengralizacdo e Lag, observa-se
gue a generalizacdo ocorre para 0s novos objetos.

Como no outro participante observa-se que na naadas vezes em que foram
apresentados novos objetos ocorreu a generalizlggonandos ensinados para esses

objetos.
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Figura 14. Respostas certas e erradas emitidastdusaapresentacédo de objetos novos e velhos duaantinco primeiras tentativas de cada
sessdo, em cada fase.
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Em ambos os testes a participante emitiu novos asaoom novos objetos, porém no
primeiro teste de generalizagéo, somente em 125igentativas a participante emitiu mandos
(“Quero...”), mas a participante emitiu mandos riemeira vez que foram apresentados todos
0s objetos, 0 que demonstra a generalizagdo pamsabjetos. Porém em 11 tentativas a
participante ndo emitiu nenhum mando. Mas provagetencomo esses objetos ndo eram o0s
seus favoritos, ela ndo tinha escolha de pegabjesos antigos e todos eram novos e talvez
nao fossem téo reforcadores, a participante emas/é&ntativas, ndo emitiu nenhum mando e
alguma vezes falou “Chega! Chega!”, ou por exemi@achorro ndo!”. No segundo teste a

participante emitiu 25 mandos (“Me empresta..."lhawvos objetos.

25 -
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S
=z
5
0

1 2

Testes de generalizagéo

Figura 15. Numero de respostas emitidas em cadagtafia, durante as trés sessbes de
generalizagao.

Depois que a Fase 2 foi encerrada, iniciou-se & Baem que um procedimento
proposto aumentar a variabilidade entre as respestatidas, por meio de um esquema de
reforcamento progressivo LAG. Foram utilizados llaglLag 2.

Na Figura 16, observa-se que ao longo das sessdegja, a medida que o Lag foi

aumentando, as duas topografias mais emitidasssasele Lag 1, foram emitidas na sesséo
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de Lag 2. No primeiro participante h4 uma distighoi que aumenta com o Lag. Para esta
participante a concentragdo de respostas diminupoweco com o0 aumento da exigéncia de
variar em relagdo com a duas respostas anteriof&3 2) do que em relacdo a uma resposta
anterior (LAG 1) , ou seja, h4 um achatamento dasab, apesar de ser menos que no
participante anterior

Na sessao 1, que vigorava o Lag 1, a participaniteuell respostas com a topografia
“Da pra mim...”, sendo essa uma topografia ensinAdaoutras topografias emitidas nessa
sessédo foram “Me empresta...”, emitida seis véEexje dar...”, emitida cinco vezes; “Posso
pegar...”, emitida duas vezes; “Quero...”, “Me dae “Da...", apareceram somente uma vez.

No Lag 2, na sesséo 2, observa-se que as topgyrafais emitidas no Lag 1 (“Da pra

mim...” e “Me empresta...”) também foram emitidas lbag 2, porém a primeira em um

ndmero menor, nove respostas e a segunda em umamima®r, oito respostas. Além dessas
duas topografias emitidas em maior nimero em ambaessdes, ainda tiveram topografias
emitidas na sessdo de Lag 1 e que também foramdasibha sessdo de Lag 2, como:
“Quero...” e “Da...”, apenas com uma resposta cabi@s topografias emitidas na sesséo 1,
ndo foram emitidas na sesséo 2, “Posso pegarode®ar..”e “Me da...”. Porém duas novas

topografias, em relacdo a sessdo 1 foram emitiBagle emprestar...” com quatro respostas e

“Empreste..."com duas respostas.
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Figura 16. Nomero de respostas com cada topogeaf&nadas, recombinadas, e novas
durante as sessoes de Lag. Na sessao 1 o Lagneradssao 2 e 3 0 Lag era 2 e na sessao 4 o
Lag era 3.

Na Figura 17, esta representado o que ocorreltadmtentativa na sesséo 1 da Fase 3,
na sessao de Lag 1 e na Figura 18, a sesséo d& Cagno na Figura 16, verificamos quais
as topografias foram mais emitidas em cada sess&u&izamos em quais tentativas cada

topografia foi emitida.
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=
——Meda
D
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Tentativas

Figura 17. Numero acumulado de respostas comnas topografias ensinadas e as outras
topografias que foram emitidas na sessédo de Lagdngo das tentativas.
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Figura 18. Numero acumulado de respostas com ae tapografias ensinadas e as outras
topografias que foram emitidas na sesséo de Lagé@go das tentativas.

Nota-se que o0s resultados de ambos os participas@ies semelhantes, quando
verificamos que a medida que o Lag aumenta, a igiaalet de topografias que se destacam,
ou seja, que tem a maior ocorréncia € a mesmaxXeonplo, no Lag 1 duas topografias tém
maior ocorréncia e no Lag 2, trés topografias @mormais vezes. Observa-se que ha uma
diferenca entre os participantes, pois esta ppatite emite mais topografias de resposta
diferentes na primeira sessao (sete), enquanttro participante emitiu quatro.

A Figura 19 apresenta a porcentagem de todasspestas emitidas nas sessoes de
Lag, respostas com topografias que foram ensinaalasgcombinacdo das topografias
ensinadas e também apareceram novas topografiasspastas novas sao respostas que nao
foram diretamente ensinadas e as respostas recasalifioram categorizadas assim, devido
elas terem partes de duas topografias que foramaglas, por exemplo: “Pode dar...” (Pode —
“Posso pegar...” e o dar — “Da pra mim...”); “Me.d&(Me — “Me empresta...” e o da — “Da

pra mim...”) e “Pode emprestar...” (Pode — “Pgssgar...” e empresta — “Me empresta...”).
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Na sesséo 1, que corresponde ao Lag 1, a poreemtedg respostas ensinadas foi
maior (80%) do que na outra sessdo de Lag, no pasbag 2 (72%) . As respostas
recombinadas representaram apenas 16% das resmosiddas e somente 4% foram

respostas totalmente novas.
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Figura 19. Porcentagem de respostas ensinadas)bg@mas e novas durante as sessdes de
LAG. Na sessédo 1 0 Lag era 1 e na sesséo 2 oradj e

Na sessdo 2 houve uma diminui¢do das respostameas, caindo de 82% para 72%
e as respostas recombinadas mantiveram a sua famgesn 10%. As respostas novas
aumentaram nessa sesséao indo de 8% para 12%.

Na Figura 19 observa-se que a medida que se awaentaag, as respostas ensinadas
diminuiram, as respostas novas aumentaram, de f/d p&o, e as respostas recombinadas se

mantiveram nas duas sessoes.
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DISCUSSAO

As criangas autistas normalmente necessitam dejplaento das contingéncias de
reforcamento para adquirirem os diferentes compuatdos verbais. Além do repertério do
comportamento verbal, a aquisicdo de um comportamearbal variado, também demanda
planejamento de contingéncias de reforcamento espesm procedimentos voltados para
alterar repertorios estereotipados, para geraag@oi comportamental.

O comportamento verbal que foi alvo deste estudanioos mandos, devido a eles
serem muito importantes para o inicio da aprendirago comportamento verbal, pois o
valor final do mando para o falante sédo suas cagseigs, por exemplo, conseguir objetos
ou criar condigfes que nao estao presentes (Sun&ldichael, 2001).

No presente estudo investigou-se se é possivansihar topografias de mando de
solicitacdo por meio de um procedimentofalding do modelo verbal; b) verificar se ocorre
generalizagdo dos mandos instalados para objetos@u foram utilizados no ensino direto
das topografias de mando, e c) verificar se unuessg de reforcamento progressivo LAG
(Lag 1, Lag 2 e Lag 3), em que exige-se que agyaahte emitan respostas diferentes para
obter o reforcamento, produza respostas variadas.

Para a instalacdo das cinco topografias de mariRlussb pegar...”; “Quero...”; “Da
pra mim...”; “Me empresta...” e “Posso brincarfof utilizado o procedimento deding do
modelo verbal: Nivel | (modelo a ser ecoado), Nivé¢parte do modelo verbal - intraverbal
intermediario) e Nivel Il (parte menor que dadomiwel Il do modelo verbal - intraverbal
minimo).

Somente depois do ensino dessas topografias goucedimento proposto é que elas
passam a ocorrer. O numero de sessfes para o iapindas quatro topografias que foram

ensinadas para ambos 0s participantes variou. 8o d@ participante H. ele precisou de trés
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sessOes para a primeira topografia; para a segopdgrafia quatro sessdes; para a terceira
somente duas sessOes e para quarta topografigesé8es. A participante A. precisou de
guatro sessfes para a primeira topografia; paegansga topografia somente duas sessoes;
para a terceira e quarta topografias, precisovédesessoes.

Apesar de ambos os participantes teoricamenteeeastarais familiarizados com o
procedimento, quando se inicia o ensino da segtoptayrafia, o participante H. precisou de
mais sessdes (quatro) para aprender a segundaabipog para a participante A. ocorreu o

inverso, ela precisou de menos sessodes (duaspassar pelo critério.

Além de uma variacdo em relagdo ao nimero de sepaée 0 aprendizado das quatro
topografias, o nimero de tentativas necessariaa pguisicdo da resposta para cada
topografia e os niveis dading que foram utilizados também variou, como mostFigara
20. Entretanto no geral, a quantidade de sessfesgieo foi semelhante, ou seja, no que
pode ser comparado, eles levaram 12 sessdes (B@dlivias) para atingir o critério de

aprendizagem de quatro topografias de mando.

Para o participante H. foram necesséarias no matihtentativas utilizando o nivel
ecobico; no maximo quatro tentativas utilizando traverbal maximo; para o intraverbal
minimo somente uma tentativa. A Participante Acis@m de no maximo 10 tentativas com o
nivel de fading ecoico; o intraverbal maximo apenas cinco terdatipara o intraverbal
minimo foram 22 tentativas.

Na Figura 20 é possivel verificar se o niUmero déatvas realizadas até concluir o
ensino de cada topografia vai diminuindo. Parartigy@ante H. isto parece, em geral ocorrer.
Para a participante A. hd mais tentativas paranaepa topografia € menos tentativas para a
segunda e a terceira topografia, mas para a quogrdgrafia a participante precisou de mais

tentativas, sendo essa topografia uma excecao.
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Figura 20. Numero de tentativas necessarias painaigéip da resposta para cada topografia
em cada nivel d&adinge o total de respostas emitidas pelo participantecada topografia.
No primeiro quadro estdo os dados do participante ka segundo os dados da participante
A.

Os resultados indicaram que o procedimentéadang foi eficaz para a instalagéo das
topografias de mando, assim como nos estudos deamél Donley & Keller (2000);
Romano (2005) e Braide (2007), que trabalha corgumas sobre objetos escondidos em

caixas no caso do primeiro estudo. E no caso dosastudos ensinar criangas autistas a

fazerem perguntas, respostas verbais que iniciasseracdes sociais.
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No estudo de Romano (2005) o ensino das duas @ltiapgrafias foi mais rapido,
pois foram necessarios poucos passdadiag para que os participantes emitissem respostas
sem apresentacdo do modelo verbal. Neste estud@mammouve um decréscimo na utilizagdo
dos niveis déading.E no estudo de Braide (2007) o nimero de tentatiwas cada nivel de
fading variou de acordo com a topografia que estava sendmada. Porém os niveis de
fading voltaram a ser utilizados nas sessfes de ensinvargbilidade. No presente estudo
também foram usados niveisfddingnas sessdes de Lag.

Uma diferenca importante encontrada entre o pressitido e o de Romano (2005),
durante a utilizacdo do nivel ecdico é que no estiel Romano houve a producdo de um
repertorio de “repetir”, ou seja, a criancga ficaéaecoando o que ela havia aprendido no
procedimento. Portanto a autora propde a ndoagdia de dicas ecoicas ou uma diminuicdo
na utilizacdo do ecdico. No presente estudo o rdeéico ndo gerou uma repeticao, pelo
contrario, aos poucos ele foi sendo substituidoqubros niveis ddading e o seu uso foi
diminuindo ao longo do procedimento, o0 que ndoatarizaria, de acordo com os dados deste
estudo, deixar de utilizar o nivel ecdico.

Outro ponto do resultado que merece destaque, é&@mdoi necessario passar por
todos os niveis dfading para os participantes emitirem respostas sem unelmegrbal. E
respostas sem modelo passam a ocorrer cada vedunaige o procedimento e sem passar
por muitas tentativas. Além disso, na Ultima seds@gouca ou nenhuma utilizacdo do
modelo.

No estudo de Braide (2007) inicialmente foram lesdtecidos trés niveis dading
mas ao longo do procedimento este nimero aumeAtatilizagdo de mais niveis dading

ndo foi necesséaria nesse estudo.
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Além da questdo da aquisicdo de repertorio veudaips estudos (Williams, Donley
& Keller, 2000; Romano, 2005; Braide, 2007) invgatam também a manutencdo e a
generalizagdo dos repertorios para outros locpéssoas.

No presente estudo, foram realizados testes deaeagdo com objetos novos para
as topografias que foram ensinadas e, além dissosrobjetos foram utilizados durante as
sessfes para avaliar se a topografia ensinadaigam®Errer com novos objetos. Qualquer
tipo de generalizacdo que seja produzida é muifmitante para ampliar o repertorio de
criancas autistas.

Para um dos participantes foram realizados trésstefe generalizacdo e para a outra
participante foram dois testes de generalizacdse@hb-se que ocorre a generalizagdo das
respostas ensinadas para outros objetos. Mas pdr@saos participantes as topografias que
foram emitidas nessas sessdes foram exatamentpagrafias que tinham acabado de ser
ensinadas, ou seja, 0s participantes ficavam nobi® ontrole da ultima topografia que foi
ensinada.

Como novos objetos foram selecionados nos testpsefieréncia que antecederam as
sessOes de ensino de variabilidade comportamentgéneralizacdo pode ser avaliada em
algumas tentativas das sessOes desta fase. A ljgagia ocorreu com todos 0S novos
objetos apresentados, além disso, ocorreu a geraed@d dos objetos para topografias novas
e recombinadas durante o procedimento Lag. Naafiategior a generalizagdo ocorreu para as
respostas que haviam sido ensinadas.

No estudo Postalli (2007) é avaliado a generdizagcombinativa, ou seja,o estudo
avalia se ocorre recombinacdo dos verbos e substanias sentencas aprendidas. Por
exemplo, se ensinarmos uma crianca a ler as pal8bdo" e "vaca', estamos ensinando a
unidade maior, composta por duas unidades menasesil@bas). Diante da palavra impressa

"bolo", a crianga emite a resposta verbal "bolegusda por uma consequéncia positiva. E a
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palavra "vaca" também é ensinada da mesma formamSeste for realizado com a palavra
impressa "boca" e a crianga estiver sob contraddeudadades menores das palavras ensinadas
(bo-lo e va-ca), ela pode ser capaz de ler a nalav@m "boca". Esse repertério poderia ser
considerado uma generalizagdo recombinativa. Aostapcom uma nova combinacao é
possivel a partir do ensino de unidades maioremgostas de unidades menores, que
permitem recombinacdes) (Postalli & de Souza, 2009)

No presente estudo avaliamos se o participanteeemmmando com verbos que se
combinam com objetos ja ensinados, mas partes plagrafia — verbos ou pronomes
ensinados- para objetos que ndo foram ensinadgsm@ recombinagéo foi identificada no
gue foi categorizado como respostas novas, por @remuando 0 ‘me’ aparece com outro
verbo (“Me d&..."). Préximos estudos poderiam aradi generalizacdo recombinativa.

Uma semelhancga entre os participantes € que stesde generalizagdo que ocorreram
durante o ensino das quatro topografias, as toffagrgue foram emitidas nessas sessoes,
foram exatamente as topografias que tinham acai@der ensinadas.

A questdo da variabilidade é muito importante pasacriancas autistas, pois
comumente 0s comportamentos apresentados por @&sagas sdo estereotipados. Varios
autores investigaram formas de produzir comportamsemariados (Sundberg & Michael,
2001; Romano, 2005; Lee & Sturney, 2006; Braid®72@&sch, Esch, & Love, 2009).

O presente estudo propds a utilizagdo do procedareag para ensinar a variacao
(Lag 1, Lag 2 e Lag 3). A medida que o Lag foi antaedo, houve um aumento na variagéo
das topografias emitidas pelo participante. Obssevgue quanto maior for o Lag, maior € a
variacdo entre as topografias de respostas, ebpeoig para o participante H. e ha uma
maior distribuicdo das respostas para a outracpaatite. Page e Neuringer (1985), em um

dos experimentos avalia os efeitos do aumento donavariagéo, observa que esta relacao
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se d& até certo valor de Lag (25), depois do qualmento do Lag gera uma diminuigdo da
variagao.

Romano (2005) e Braide (2007) utilizaram do Lagpara produzir variagdo nas
respostas emitidas pelas criangas em seus estudos.

Romano (2005) obteve como resultado no ensincadabilidade |, que corresponde
ao Lag 1, que inicialmente os participantes tendeaa@mitir a mesma topografia de resposta
varias vezes, dentre as topografias que foram ahes) indicando uma estereotipia. Porém os
resultados da Ultima sessdo mostram que 0s pariieip passam a emitir mais de uma
topografia de resposta ensinada e topografiasedifes das ensinadas. Braide (2007) teve
resultados diferentes, pois produziu um aumentemiaséo de respostas variadas em relagao
a anterior desde o inicio da fase de ensino dahiidade | e gerou a emisséo de topografias
que ndo haviam sido ensinadas. E no ensino debiuat#le Il os resultados de ambos os
estudos foram parecidos, pois a emissdo de respodia ensinadas teve influéncia da
introducéo de outras topografias durante o procediionde ensino.

Em ambos os estudos o procedimento foi eficaz pavduzir variabilidade das
respostas, mas também o comportamento verbal etjpado, devido a repeticdo de uma
mesma topografia.

Trabalhando com a producéo de variabilidade voeal McComas, & Jawor (2002);
Lee & Sturney (2006) e Esch, Esch & Love (2009)astiam o esquema Lag 1. Esses estudos
identificam que o Lag 1 leva a variar entre duapaostas como no presente estudo.

No presente estudo o procedimento Lag produzilagad em todos os seus valores,
ou seja, 0s participantes emitiram respostas \@sian relacdo a ultima resposta emitida
(Lag 1); respostas variadas em relagdo a duasaditiespostas emitidas (Lag 2) e respostas
variadas em relagdo a trés ultimas respostas ewifldag 3). Mas no valor maximo Lag 3,

houve um aumento na variagdo das topografias gests,isto so foi possivel avaliar em 1
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participante. Além disso, topografias que ensinéoi@sn emitidas durante as sessfes de Lag.
Quanto a questdo da producdo de comportamentceetip@do, ou seja, a repeticdo das
mesmas topografias observa-se que isso ocorrempquando aumenta a exigéncia de
variacdo os participantes diversificam mais as geapostas, ou seja, quando ocorre o
aumento progressivo do Lag, ha maior variacdo eapostas. O presente estudo parece
indicar que o aumento do Lag pode nado produzirrestipia. Mas isto s6 poderia ser

concluido apés a comparacdo com outros estudaszanto o esquema Lag em autistas.
Talvez a questao da estereotipia fosse resolvidaaatilizacdo de mais Lags, indo além do
Lag 1.

O participante H. & medida que o Lag ia aumentaagorespostas ensinadas
aumentaram, as respostas recombinadas variaramoram de 30% a 45% e as novas
respostas tiveram aumento no Lag 3.Diferentemgmate, a participante A. & medida que ia
aumentando o Lag, as respostas ensinadas diminudgamespostas novas aumentaram e as
respostas recombinadas se mantiveram nas duagsess® em uma porcentagem menor do
que a apresentada pelo participante H. A semelhantta os participantes € que ha mais
respostas novas no ultimo Lag.

No estudo de Romano (2005) e Braide (2007) quandant instaladas duas novas
respostas, trés tipos de respostas ndo ensinadgas foroduzidas: topografia nova (pouca
semelhanga com as topografias ensinadas); topagredcombinadas (juncdo de partes das
topografias ensinadas) e nome do brinquedo compagtafia ensinada.

No caso deste estudo as topografias foram ensinadas juntas e s6 apds a
instalacdo delas € que foi realizado um procedinpata gerar variacdo. Também respostas
nao ensinadas foram produzidas: respostas novash@aam sido ensinadas) e respostas

recombinadas (foram utilizadas partes de diferenfasgrafias para forma essa topografia).
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No estudo de Lee, McComas, & Jawor (2002) osltetns demonstraram que o
esquema Lag de reforcamento diferencial e varddik e respostas verbais apropriadas (Lag
1), foram efetivos para aumentar a porcentagenesigostas verbais apropriadas e variadas
para responder a questbes sociais para 2 dos i8igmntes. Observou-se que durante a
condicdo Lagl ocorria um aumento na porcentagenesfostas e quando era introduzida o
retorno a Linha de Base ocorria um decréscimo nassantagem.

Os resultados demonstraram que o Lag foi efetiva pamentar a porcentagem de
respostas verbais apropriadas e variadas, defirpgéss autores como préprias para o
contexto e diferentes da Ultima resposta emitidaa pesponder a questdes sociais para dois
dos trés participantes.

Os resultados de Lee & Sturney (2006) indicaram quesquema de reforgamento
Lagl é suficiente para aumentar a variabilidaderdsgostas a questdo social para 2 dos 3
participantes. Os mesmos resultados foram encargtnaol estudo feito por Lee et al. (2002).

No estudo de Esch, Esch & Love (2009) o esquesn@fdrcamento Lag 1 teve como
resultado um aumento sistematico na mudanca déizexg@es em duas criancas autistas, que
ndo possuiam o repertério verbal e um pequeno aomarvariabilidade dessas vocalizagdes.
Ele busca na se limita a estabelecer comportanesdizo. Ele utiliza intraverbais e busca
produzir comportamentos que ocorram quando o ektidiscriminativo verbal esta ausente.
E que o retorno imediato a linha de base ap6s d,lsagjere que a falta de esquemas Lag (ex.
Lag 2, Lag 3) pode trazer como beneficio uma r@sgéa a extingao.

Préximos estudos poderiam estabelecer um delindamexperimental em que se
controlasse a variabilidade produzida por reforgameda variabilidade que pode ser
resultado de reforgamento intermitente.

O presente estudo investiga Lags progressivo mgaecorreu nos estudos citados.
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Além disso, os outros estudos utilizaram de esquisn@forcamento ABAB e neste
estudo, ndo houve a reversdo para a Linha de Base. Gltimo ponto, que é levantado no
estudo de Esch, Esch & Love (2009), de que fazeversao do Lag, para a Linha de Base e
sO trabalhar com o Lag 1, teria como produto unsssté@ncia a extingdo. Os resultados do

presente estudo indicam que o aumento do Lag, parenentar a variabilidade.
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ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezados Pais,

Na condicdo de mestranda em Psicologia ExperimeAtadlise do Comportamento, pela
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo e solentacdo da professora Nilza
Micheletto, solicito o seu consentimento para que
participe da pesquisa cujo titulo é “Procedimenpasa ensinar respostas de mando e
promover variacao na topografia destas respostasiantas autistas.”

A pesquisa pretende ensinar criancas a fazeremumgesy sobre objetos que serdo

apresentados e observar se as criancas consegeendit@rentes tipos de perguntas, que

serdo ensinadas, em momentos diferentes.

Esta pesquisa sera realizada na propria escolauléssa) filho (a) e durante o periodo em

gue a crianca esta na escola. Mas € necessarataesple se tomard o cuidado para que a
crianga nao perca nenhuma das atividades mais tampes de sua rotina escolar e das

atividades que a crian¢ca mais gosta.

Ressalto que durante o trabalho, serdo fornecm#sstas informacdes necessarias para o
desenvolvimento desta pesquisa. A crianga podéeéramper sua participagdo a qualquer

momento.

Os dados serdo utilizados para fins académicosatadobs com o maximo de sigilo,

preservando a identidade dos participantes.

Atenciosamente,

Mariana Chernicharo Guimaraes
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Eu ;
RG , ha condicdo de responsavel dou meu
consentimento livre e esclarecido para nofme do

participante participar da pesquisa conduzida pela pesquiaaddariana Chernicharo
Guimardaes, para conclusdo de seus estudos de MMestraPsicologia Experimental: Anélise

do Comportamento pela Pontificia Universidade @Gzgdle S&o Paulo.

Sao Paulo, de de 2010

Assinatura do Responsavel
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ANEXO 2: FOLHA DE REGISTRO

Topografia

Sessao

Tentativa

Objeto

Resposta do participante { C (correta); | (incorretg; A (auséncial
de resposta); Cl (Mando correto e objeto incorretd)

Observagbes

© [0 N (o |0 [ W [N [

[Eny
o

[N
[N

-
N

-
w

[Eny
»

[y
)]

-
(2]

[Eny
~

-
[ee]

[Eny
©

N
o

N
[y

N
N

N
w

N
S

N
al

89



Participante:

ANEXO 3: PROTOCOLO DE OBSERVAGCAO
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ANEXO 4: TESTE DE PREFERENCIA

Data:

Fase

No. Da sessao:

Itens apresentados

Itens escolhidos

Data:

Fase

No. Da sessao:

Itens apresentados

Itens escolhidos

Data:

Fase

No. Da sessao:

Itens apresentados

Itens escolhidos

Data:

Fase

No. Da sessao:

Itens apresentados

Itens escolhidos
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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